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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar se 0 Novo Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) tem gerado efeito retroativo nas aulas de Lingua Portuguesa (LP) do Ensino Médio
em trés escolas de Uberaba-MG. Apresenta-se embasada teoricamente em Rajagopalan (2006)
por ser um estudo de Linguistica Aplicada; em Chapelle (1999) e Scaramucci (2011) na
conceituacdo de validade e em Alderson & Wall (1992) e Scaramucci (2004) na conceituacéo
de Efeito Retroativo. Metodologicamente, € uma pesquisa qualitativa (conforme Denzin e
Lincoln, 2006 e André, 1995) e compreende duas fases que sdo a fase de pesquisa documental
e a fase de estudo de campo. Na primeira, analisa provas de 2009, de 2010 e de 2011 do Enem
e contrasta essa analise com a analise que apresenta de duas provas anteriores a reformulagéo
do Enem (2001 e 2004) para, deste contraste, ser possivel compreender o que ha de “novo” no
exame realizado a partir de 2009; além disso, analisa documentos docentes obtidos a partir do
estudo de campo; em seguida, seleciona (com base em dados estatisticos do desempenho de
escolas da regido de Uberaba-MG) as trés escolas — uma estadual, uma federal e uma
particular — que obtiveram os melhores resultados nos exames de 2010. Enquanto estudo de
campo, a pesquisadora vai as escolas, aplica questionarios aos professores participantes,
coleta documentos docentes (planos de ensino, aulas digitalizadas, avaliagcdes aplicadas),
realiza notas de campo a partir de assisténcia a aulas de LP do terceiro ano do EM e coleta
outro instrumento de coleta de dados (constituido por cépias de cadernos de alguns discentes
dos professores de LP participantes da pesquisa). Com o corpus delimitado, a pesquisa
apresenta uma analise interpretativista a luz da metodologia da Anélise de Conteldo
conforme estabelecida por Bardin (2010). Como resultados, percebe: que quanto as provas do
novo Enem, estas trazem mudancas de pouca relevancia para conseguir impactar no docente
gerando efeito retroativo em sua pratica pedagogica; que o efeito retroativo quando se
manifesta, manifesta-se negativamente, com treinos e macetes de resolucdo de provas, e ndo
na forma de substancial reestruturagdo do Ensino Médio; e que a ideia de senso-comum de
que as escolas particulares adaptam-se mais rapidamente e até mais eficientemente a mudanca
ndo se comprovou cientificamente, visto que as trés esferas observadas (federal, estadual e
privada) agem de forma muito similar relativamente ao foco do ensino e & estruturacdo do
EM.

Palavras-chave: Efeito Retroativo. Novo Enem. Lingua Portuguesa. Ensino Médio.



RESUME

Cette recherche a pour but vérifier si le Nouvel Examen National de 1’Enseignement Moyen
(Enem) provoque un effect rétroactif dans les classes de Langue Portugaise (LP) de
I’Enseignement Moyen en trois €coles de la ville d’Uberaba, au Minas Gerais. Elle est fondée
théoriquement sur Rajagopalan (2006), car il s’agit d’une étude de Linguistique Appliquée ; sur
Chapelle (1999) et Scaramucci (2011) pour la conceptualisation de validité et sur Alderson &
Wall (1992) et Scaramucci (2004) pour la conceptualisation d’Effect Rétroactif. En ce que
concerne la méthodologie, il s’agit d’une recherche qualitative (selon DENZIN et LINCOLN,
2006 et ANDRE, 1995) et comprend deux phases, & savoir : phase de recherche documental et la
phase d’étude de terrain. Dans la premicre, sont analysés les examens de 2009, de 2010 et de
2011 de ’Enem et ensuite, cette analyse est contrastée avec celle faite des deux examens
antérieurs a la reformulation de I’Enem (2001 et 2004) pour, de ce contraste, rendre possible
comprendre ce qu’il y a de « nouveau » dans I’examen réalisé a partir de 2009 ; en plus, on
analyse des documents des professeurs obtenus a partir de I’étude de terrain ; ensuite, (ayant
comme base des données statistiques de performance des écoles de la région d’Uberaba-MG) ont
été sélectionnées les trois écoles — une de I’Etat, I’autre Féderale et une particuliére — qui ont
obtenu les meilleurs résultats dans les examens de 2010. En tant qu’étude de terrain, la
chercheuse est allée aux écoles, a appliqué les questionnaires aux professeurs participants, a
collecté des documents de ces professeurs (plans d’enseignement, classes numérisées, évaluations
appliquées), a réalisé des notes de terrain a partir de I’observation des classes de LP, des la
troisieme année de I’EM et a collecté un autre instrument de collecte de données (constitué¢ pour
copies des cahiers de quelques éleves des professeurs de LP participants de la recherche). Avec le
corpus delimité, la recherche présente une analyse interpretativiste sous la lumiére de I’ Analyse
de Contenus, selon Bardin (2010). Comme résultats, on peut percevoir : a. quant aux examens du
nouvel Enem, ceux-ci apportent de changements de trés peu de pertinence pour provoquer un
impact chez le professeur, générant un effect rétroactif dans sa pratique pédagogique ; b. que
I’effect rétroactif, quand il se manifeste, c’est négativement, avec des entrainements et des astuces
en vue de résoudre les examens, et non dans la forme substantielle de restructuration de
I’enseignement moyen ; c. et que I’idée du sens-commum de que les écoles privées s’adaptent
plus facilement voire plus efficacement au changement ne s’est pas prouvée scientifiquement, vu
que les trois spheres observées (fédérale, de 1’état et privée) agissent de fagon trés similaire par
rapport a la concentration de 1’enseignement et la structuration de ’EM.

Mots-clé : Effect rétroactif. Nouvel Enem. Langue Portugaise. Enseignement Moyen.
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1 INTRODUCAO

A ideia deste trabalho surgiu em um momento em que eu passava de docente da rede
privada de ensino para docente da rede federal de ensino. Em novembro de 2009 migrei de um
colégio particular, bastante respeitado pela considerada qualidade de ensino em Uberaba-MG
e regido, para o Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus Uberaba (doravante IFTM)
ap6s minha aprovacao em concurso como professora efetiva.

Nos meses anteriores @ minha saida da rede particular, eu, enquanto uma das autoras
de materiais didaticos destinados ao Ensino Médio (os materiais didaticos da rede de ensino a
qual eu pertencia eram produzidos pela propria rede de ensino), percebia a grande agitacédo e
preocupacdo na rede particular por um ensino que preparasse seus alunos para um bom
desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (doravante Enem). Especialmente apos a
reformulacdo do Enem para o chamado “Novo Enem”, resolugdo de exercicios, tentativa de
“reestruturar” a sala de aula com unido de professores de diversas disciplinas para, entdo,
chegar a aulas interdisciplinares, solicitacdo de que produzissemos materiais didaticos
atualizados, eram atitudes comuns naquele &mbito.

Ao chegar ao IFTM, como professora do Ensino Médio (doravante EM), percebi que a
movimentacao pré-Enem ndo se fazia de forma tdo intensa ou explicita.

Nesse momento, portanto, verifiquei, nos textos relativos ao Enem e disponiveis no
portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (doravante
INEP), em ambiente dedicado ao Enem®, que dentre os objetivos da reformulacéo do exame
com o Novo Enem estava o de reformulagdo do Ensino Médio, objetivo ao qual denomino
neste trabalho pela expressdo ja cunhada pela literatura, “efeito retroativo”.

Ou seja, o (Novo) Enem? além de ser um exame existente para avaliar o Ensino
Médio do pais, objetiva gerar diversificacdes no processo ensino-aprendizagem escolar
segundo o que ja pregavam os Parametros Curriculares Nacionais datados de 2000.

Isso em vista e ap6s minha inser¢do no curso de Mestrado em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia, alguns questionamentos me interpelaram, inicialmente:
(i) estariamos nos, professores de Lingua Portuguesa (doravante LP), preocupados em focar o
ensino produtivo apregoado pelos PCN e preparados para transformar os moldes conteudistas

! http://portal.inep.gov.br/web/enem/enem

% Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio tem o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao
fim da escolaridade basica. Para 2009, o Ministério da Educacdo apresentou uma proposta de reformulagdo do
Enem e sua utilizagdo como forma de selecdo unificada nos processos seletivos das universidades publicas
federais. Texto adaptado do Portal MEC (http://portal.mec.gov.br Acesso em:01 set. 09).



http://portal.inep.gov.br/web/enem/enem
http://portal.mec.gov.br/
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de ensino da Lingua Portuguesa? (ii) Temos percepcdo da concepcdo de linguagem que
norteia nossa pratica? (iii) Sabemos que nossas agbes pedagogicas sdo balizadas pela
concepcao que adotamos? (iv) Entendemos que “A teoria pedagdgica da o norte da pratica
educativa e o planejamento do ensino faz a mediacdo entre a teoria pedagdgica e a préatica de
ensino na aula.” (LUCKESI, 2000)? (v) Estamos preparados para superar as praticas
tradicionais e substituir as ndo produtivas por aqueles que levam a um melhor conhecimento,
por parte dos alunos, da lingua portuguesa? Eram, portanto, inquietudes que eu trazia em mim.

Destarte, 0 pressuposto que suscitou este trabalho é o seguinte: se os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) do EM datados de 2000 ja traziam a explicagdo e a proposta
interacionista de linguagem?®, inferi que, mesmo assim, a mudanca didatica ndo se concretizou
na realidade da sala de aula — uma vez que foi necessaria a cria¢cdo de um novo instrumento
avaliativo (no caso, 0 Novo Enem) que viesse com a mesma proposta de reformulacdo de
ensino, mas que partiria, agora, do processo avaliativo do final do EM para, a partir dele,
chegar a mudancas do processo de ensino-aprendizagem de todo o percurso do EM. Esse
pressuposto também é o que embasa a finalidade do Enem em agir com o efeito, operando,
conforme esperam o0s Orgdos publicos dirigentes da Educacdo Brasileira, de maneira
retroativa, redirecionando a etapa que o antecede.

O processo do Enem, especialmente o chamado Novo Enem, enfatiza a capacidade do
estudante de lidar com o real, com situagOes que encontra em seu cotidiano. Assim, percebe-se
que estd focado na concepcdo de linguagem como processo de interagdo humana. “A
concepcao de linguagem enquanto processo de interacdo humana concebe (...) que o individuo
realiza agdes por meio da linguagem, agindo e atuando sobre o interlocutor”
(WOJCIECHOWSKI, 2009), percebendo que a linguagem é ato social.

Um professor, para chegar a essa concepcao, precisa, em seu trabalho, “possibilitar aos
alunos o contato com diversos textos/contextos em que a linguagem se faz necessaria, para
que o aluno aprenda a adequé-la as diversas situagdes que encontra em seu dia a dia, situacdes
formais e informais, orais e escritas”. (WOJCIECHOWSKI, 2009).

A partir dai, surge a questdo desta pesquisa: temos nés, docentes de escolas ligados ao
EM, repensado nossas posturas, analisado nossa concepcdo de linguagem a fim de

diagnostica-la para, a partir dai, reorientarmos nossa linha metodoldgica na préatica da sala de

® Como se pode ver na seguinte passagem explicativa sobre os PCN de Linguagens C6digos e suas Tecnologias
— “Cabe ao leitor entender que o documento ¢ de natureza indicativa e interpretativa, propondo a interatividade,
o di&logo, a construcdo de significados na, pela e com a linguagem.” (Brasil, MEC, 2000).
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aula relacionando-nos a tais mudancas ja propostas pelos PCN e agora buscando ser
concretizadas no Novo Enem?

Diante disso, o objetivo geral desta pesquisa é investigar o que se propde no Novo
Enem, que se resume como a reformulacdo do EM realmente estd trazendo mudancas e
interferindo na pratica pedagdgica dos professores (nesse caso, os de LP) provocando o ja
mencionado efeito retroativo. Como objetivos especificos, tenho (i) analisar como as provas
do novo Enem trazem mudancas que sustentem tomadas de decisdes didatico-pedagdgicas em
ambiente de salas de aulas de Lingua Portuguesa de Ensino Médio; (ii) investigar se indicios
de efeito retroativo a partir da reestruturacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, bem como
seus primeiros resultados a partir da mudanca, comecaram a surgir gerando mudanca de
postura didatico-metodoldgica nos professores de lingua portuguesa do EM das escolas
selecionadas para este estudo e (iii) verificar a amplitude de efeito retroativo no ensino regular
de Lingua Portuguesa nos ambitos particular e publico das escolas investigadas, observando e
comparando, se possivel for, a dindmica desse efeito em ambas as esferas educacionais.
Destarte, objetivo responder as seguintes perguntas de pesquisa: (i) Em que medida as provas
do Enem trazem uma reestruturacdo efetiva e qualitativa que justifiguem a denominacéo
“novo” para 0 Enem realizado apos 2009?; (ii) Em que medida a reestruturagdo no Enem
refletiu-se em mudanca de postura didatico-pedagdgica nos docentes de LP do EM das escolas
selecionadas para este estudo?; (iii) Como e de que forma o efeito retroativo se manifesta no
ambito particular e no ambito publico no ensino regular de Lingua Portuguesa das escolas
selecionadas para este estudo?

Assim, elaboro comparagdes e posteriores reflexdes ap6s buscar, na literatura, nas
matrizes de referéncia do Novo Enem (proposto a partir de 2009), em referéncias cientificas
atuais e nas salas de aula de escolas selecionadas para este estudo, os subsidios para avaliar
essas questoes.

Em relagdo ao Novo Enem, as informacées do portal do Ministério da Educacio®
(MEC) apontam: “A proposta tem como principais objetivos democratizar as oportunidades de
acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e induzir a
reestruturacédo dos curriculos do Ensino Médio.” (MEC, 2009).

No mesmo portal, aponta-se que o principal objetivo, dentre os trés supracitados, € o

de reformular o curriculo do EM. Por conta disso, afirma-se que

“O vestibular nos moldes de hoje produz efeitos insalubres sobre o curriculo do
Ensino Médio, que estd cada vez mais voltado para o acumulo excessivo de

* http://portal.mec.gov.br/index.php
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contedidos. A proposta é sinalizar para o Ensino Médio outro tipo de formagéo, mais
voltada para a solu¢do de problemas.” (MEC,2009)

Proponho, portanto, nesta pesquisa, a realizacdo de um trabalho diagnoéstico dos
indicios de efeitos do Novo Enem no contexto educacional do EM para que, a partir desse
diagndstico, seja possivel delinear quais mudancas j& foram feitas e vislumbrar quais ainda se
fazem necesséarias a fim de que a concepcdo interacionista da linguagem seja a guia mestra do
processo de ensino de Lingua Portuguesa.

Também sei que, como aponta Luckesi (2000), “O ato avaliativo s6 se completara (...)
com a tomada de decisdo do que fazer com a situagdo diagnosticada.” Assim, este trabalho
ndo sera um ato avaliativo completo. Sera um trabalho diagndstico para que futuros trabalhos
partam dai sugerindo tomadas de decisdo. Ou seja, avaliaremos (diagnosticando) os primeiros
resultados do Enem, constatando a satisfacdo ou ndo do processo de ensino as exigéncias
feitas por tal exame a fim de auxiliar para, a partir desse diagnostico, ser possibilitado a outros
estudiosos qualificar, tomar posicdo de decisdo frente ao que € necessario mudar e a como
fazé-lo.

Considerando (i) a problematica do EM publico no Brasil quanto a preparacdo de
futuros candidatos ao ingresso no Ensino Superior, (ii) a importancia crescente dada ao Enem
— devido ao Sistema de Selecéo Unificada (Sisu)®, bem como & mudanca de foco anunciada
para tal exame a partir de 2009 — e (iii) a relacdo entre a reformulacdo do exame aquilo que se
espera de modificagdes no processo ensino-aprendizagem® do EM, o estudo aqui proposto
apresentou-se com potencial de realizacao.

O parecer n° 15/98 do Conselho Nacional de Educagdo, que discorre sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, traz a asser¢do de que o “exame de
ingresso no ensino superior, (...) até o presente, tem sido a referéncia da organizacédo
curricular do ensino médio”. (BRASIL, 1999:111, p.67). Nao apenas nesse documento ha a
referéncia sobre a influéncia dos exames de selecdo, como também na Lei de Diretrizes e

Bases (LDB) ao mencionar, no artigo 51, que

As instituicGes de educacdo superior credenciadas como universidades, ao deliberar
sobre critérios e normas de selecdo e admissdo de estudantes, levardo em conta os
efeitos desses critérios sobre a orientacdo do ensino médio, articulando-se com os
6rgaos normativos dos sistemas de ensino. (BRASIL, Lei n° 9.394. art. 51, 1999).

® “0 Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu) é o sistema informatizado, gerenciado pelo Ministério da Educagio
(MEC), no qual institui¢des publicas de ensino superior oferecem vagas para candidatos participantes do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)” (Grifos do autor, disponivel em http://sisu.mec.gov.br/ Acesso em:
16 julh. 2012).

® Usarei a expressdo “ensino-aprendizagem” utilizando o sinal de hifen, ¢ ndo de barra (como em
“ensino/aprendizagem”) por entender ambos os processos como distintos, apesar de complementares. Em nosso
entendimento, o uso da barra (/) poderia sugerir uma ideia de igualdade seméantica entre os termos.
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No sistema educativo brasileiro, € comum vermos exames realizados ao final do EM
(vestibulares) com o Unico intuito de classificacdo, retencdo ou promogdo de candidatos. O
Enem, todavia, anuncia-se de forma renovadora ao ter outros objetivos além do de propiciar o
ingresso de alunos no Ensino Superior (ES), como o0s objetivos de democratizar esse acesso e
de gerar modificacBes no processo de ensino-aprendizagem do EM, modificacGes desejaveis
quanto a contetdo e metodologia.

Quanto a relevancia deste estudo, bem como a adequacdo a metodologia aqui adotada,
varios estudiosos que se dedicam a investigar o efeito retroativo apontam que diversas
pesquisas na area de educacdo geral sobre ele foram realizadas em contextos artificiais de
pesquisa, abarcando os seguintes problemas:

e buscaram-no a partir de exames que ndo eram relevantes a todo o cenério
estudado (por exemplo, ndo eram referéncia nacional ou estadual);

e néo foram realizados em salas de aula auténticas’;

e tiveram seus dados embasados unicamente em relatos de docentes ou discentes
sobre suas praticas’, ndo fazendo triangulagdo desses dados com outros

instrumentos de coleta de dados.

Quanto a essas observagdes, este estudo se justifica, uma vez que:

e 0 exame cujo efeito retroativo investigamos é referéncia nacional em termos de
avaliacdo e vem ganhando mais espaco a cada ano junto aos alunos que
finalizam o EM brasileiro, visto que é ele a porta de acesso ao ES (conforme ja
explicado, na nota de rodapé 5, sobre o Sisu);

o foi realizado em salas de aula auténticas de trés escolas regulares e em um
periodo de tempo consideravel (um trimestre letivo ) para que minha presenca
passasse a ser menos artificial naqueles contextos, ndo causando muito
desconforto e minimizando a artificialidade que poderia existir na préatica
pedagdgica dos docentes, caso eu assistisse a um numero inexpressivo de suas

aulas;

’ Vide a observagdo de Scaramucci, 2004, p. 207: “Alderson e Wall identificam a falta de evidéncias de sala de
aula como uma limitacdo metodoldgica dessas pesquisas, salientando a necessidade de estudos de natureza
etnografica, que triangulem os métodos de coleta e analise dos dados e identifiquem as variaveis explicativas
para o fendmeno”.

® Sobre isso, afirma Scaramucci (2004, p. 212), a importincia de “salientar que a agdo de um exame nas
percepcdes e atitudes das pessoas depende, em grande escala, de suas crengas”.
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e a andlise foi embasada ndo apenas nas respostas dadas pelos professores ao
questionario aplicado, mas também nos materiais que eles me disponibilizaram
(aulas ministradas via caderno de alunos, aulas digitalizadas, avaliacdes
aplicadas) e nas notas de campo realizadas no momento em que assisti as suas
aulas. Logo, a andlise foi feita posteriormente ao mecanismo da triangulacdo

dos métodos utilizados.

Além do ja exposto, ao buscar trabalhos correlatos, vi a auséncia de pesquisas em
Linguistica Aplicada que estudam o efeito retroativo em salas de aula regulares de ensino de
Lingua Portuguesa. Logo, é importante que esse tipo de pesquisa comece a se concretizar.

Para tanto, o desenho desta pesquisa, em consonancia com seu objetivo, estd delineado
a seguir’. Durante praticamente todo o periodo em que esta pesquisa esteve em andamento, a
revisao da literatura aconteceu. Em momento inicial, foi realizada a analise que denominei
meta-avaliacdo — constituida pela analise das provas de 2009, de 2010 e de 2011 do Enem, as
quais sdo consideradas provas do Novo Enem (cujos resultados estdo presentes no capitulo 4
deste trabalho) e, também, pelas analises de algumas provas anteriores a reformulagdo do
Enem (2001 e 2004) — com o intuito de contrasta-las e assim justificar ou refutar a adjetivacao
“novo” acompanhando o nome do Enem realizado a partir de 2009, andlise realizada
simultaneamente ao estudo dos documentos norteadores da Educacdo Nacional e dos
documentos relacionados ao Exame Nacional do Ensino Médio, conforme listo em tépico
apropriado. Em seguida, obtive os dados estatisticos (disponibilizados pelo portal do Enem)
quanto ao desempenho de escolas da regido de Uberaba-MG a fim de selecionar trés dessas
escolas — uma estadual, uma federal e uma particular —, sendo escolhidas as que tivessem
obtido os melhores resultados nos exames de 2010. A pretensdo, com isso, foi compreender a
postura didatica adotada em sala de aula por seus professores de LP, verificando se as
concepcdes de ensino que norteiam sua pratica docente tém coincidido com a concepcéo
norteadora do exame aqui analisado’®. Apés escolha realizada, visitei as escolas selecionadas
na etapa anterior e apresentei o0 projeto de pesquisa, entregando o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido aos professores de LP (Apéndices C e D) que aceitaram dela participar.
Conversei com os professores e apliquei um questionario por mim elaborado. Solicitei

documentos docentes, tais como planos de ensino, aulas digitalizadas, avaliagbes aplicadas,

% Ressalto que este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEP) da
Universidade Federal de Uberlandia (CAAE 02347112.0.0000.5152)

19 vale ressaltar que também participei da pesquisa enquanto professora cuja prética didatico-pedagégica foi
analisada, conforme sera explicado neste texto quando explicito a escolha dos participantes desta pesquisa.
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material didatico utilizado, e xerocopiei cadernos dos discentes (em alguns casos e com 0
consentimento deles ou de seus pais, conforme Apéndice E) para poder ter acesso mais global
a parte das aulas de LP. Por fim, observei, com finalidade contrastiva, as aulas de LP dos
Terceiros Anos do Ensino Médio das trés escolas selecionadas durante o segundo semestre de
2012, a partir das quais foram produzidas notas de campo. Assim, realizei uma anélise
interpretativista dos resultados obtidos pelos instrumentos de coleta.

Quanto a organizacao desta dissertacdo, esta da maneira relatada a seguir.

No segundo capitulo, trato da fundamentacdo tedrica necessaria para as analises aqui
realizadas: discorro brevemente sobre a conceituacdo de efeito retroativo e de validade,
apresento pesquisas ja realizadas em Linguistica Aplicada sobre efeito retroativo (ndo) gerado
a partir de exames, discorro sobre exames de larga escala no Brasil e sobre o0 Enem, contrasto
0s objetivos do Enem e do Novo Enem, bem como os motivos desta “renovacdo” e explicito a
forma como a prova de LP esta inserida no caderno denominado Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias'' do Novo Enem (doravante LC).

No terceiro capitulo, discorro sobre os procedimentos metodoldgicos adotados na
realizacdo desta pesquisa, trazendo os objetivos e questdes de pesquisa, discorrendo sobre seu
duplo carater (documental e de campo), apresentando o contexto em que ela se concretizou —
caracterizando as escolas e participantes envolvidos — bem como os procedimentos para
geracéo de dados.

No quarto capitulo, trato da analise e da interpretacdo dos dados coletados, apresento
minha andlise interpretativista frente aos documentos que caracterizam o estudo documental
que aqui realizei e minha categorizacdo, seguida por analise de contetdo a partir dos dados
coletados no momento denominado aqui de pesquisa de campo.

Por fim, apresento minhas consideracdes finais e sugestdes para novas pesquisas.

1 Falarei, no capitulo 1, sobre o caderno de provas de LC. Porém, ja vale ressaltar aqui que nosso foco foi
especifico nas questdes de Lingua Portuguesa que comp&em este caderno.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo, discuto e revejo criticamente 0s conceitos que fundamentam
teoricamente esta dissertacdo. Mais especificamente, abordo a relagdo entre esta pesquisa e 0
campo de estudos da Linguistica Aplicada; apresento breve revisdo da literatura sobre efeito
retroativo; discorro sobre os exames de larga escala no Brasil; caracterizo o exame aqui em

foco (Enem) e discuto os conceitos tedricos que subjazem a analise realizada a partir dele.

2.1 0 ESTUDO EM FOCO E A LINGUISTICA APLICADA

Esta pesquisa enquadra-se no campo de estudos da Linguistica e, mais
especificamente, da Linguistica Aplicada Brasileira.

Na Linguistica Aplicada (LA) inserem-se trabalhos de carater qualitativo. Todavia, 0s
aspectos quantitativos podem oferecer dados importantes a uma subsequente analise
qualitativa, como sera o caso deste trabalho: minha pesquisa de carater qualitativo buscou
dados quantitativos — tais como os dados estatisticos oferecidos pelo MEC frente ao
desempenho de escolas uberabenses no Enem 2010 —, para dai partir para a analise qualitativa
dos dados.

Além disso, os trabalhos da LA observam as relacdes ensino-aprendizagem, a
formacéo do professor e, tudo isso, referentemente aos aspectos linguisticos ai imbricados,
diferenciando-se, portanto, de trabalhos inseridos no campo da Educagdo. Ao buscar
compreender a préatica docente dos professores de LP do EM e ao analisar as questdes de LP
do caderno de LC do Enem, estou em um campo de estudos que s6 pode ser analisado sob o
olhar de linguistas aplicados, e ndo de estudiosos de areas outras, na medida em que tenho a
linguagem como foco da investigacéo.

Também € importante ressaltar que fazer LA hoje implica pensar criticamente nos
aspectos em que se pode contribuir préatica e politicamente para com os problemas linguisticos
com 0s quais nos deparamos em nossa sociedade. A LA e sua relacdo com os aspectos

politicos é bastante expressiva, além de necessaria, como nos afirma Rajagopalan.

Felizmente, estd se formando o consenso entre 0s pesquisadores em LA de que cabe
a ela ndo mais atuar simplesmente como instancia mediadora entre, de um lado, uma
linglistica feita a margem dos anseios populares e, do outro lado, uma sociedade
que clama por solugBes préaticas (...), mas intervir de forma conseqliente nos
problemas linglisticos constatados, ndo procurando possiveis solugdes numa
linguiistica que nunca se preocupou com os problemas mundanos (e nem sequer tem
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intengdo de fazé-lo), mas teorizando a linguagem de forma mais adequada aqueles
problemas. (RAJAGOPALAN, 2006, p. 165, grifo do autor).

E se Rajagopalan menciona intervencdo, problemas linguisticos, solugcfes praticas,
também € este o papel que cabe a avaliagdo que diagnostica os problemas linguisticos e
educacionais, como é o caso deste trabalho, a fim de que, a partir do diagndstico aqui
elaborado, seja possivel, em um ambito maior, serem buscadas intervencGes que levem a
solucdes praticas para o0 contexto escolar. Logo, este estudo e a LA também se interseccionam
no aspecto politico que ambas assumem.

Por fim, mas ndo menos importante, cabe a adjetivacdo ‘“brasileira” ao tipo de
Linguistica Aplicada que desenvolvemos aqui, por conta de esta pesquisa observar
especificamente um aspecto politico educacional brasileiro. S&0 muitos e expressivos 0S
trabalhos sobre efeito retroativo (sobre o qual falaremos de maneira mais profunda no topico
seguinte) em estudos internacionais de LA — tdo expressivos que neles também busco
conhecimentos e definicdes importantes. Porém, meu foco aqui é estudar o assunto frente a

aspectos da realidade brasileira. Portanto, faco uma Linguistica Aplicada brasileira.
2.2 CONCEITOS CENTRAIS: VALIDADE E EFEITO RETROATIVO
2.2.1 Validade

Um conceito que se relaciona ao de efeito retroativo ¢ o de validade. Este, que nos
anos 90 trouxe uma revolucdo em si a partir de contribuigdes teoricas vindas da deécada
anterior, relaciona-se ao de efeito retroativo porque validar tem relacdo com o avaliar do
proprio exame. De acordo com McNamara (2000), ao discorrer sobre validade em um
capitulo de sua obra, “Validity: testing the test”, a validacdo de testes envolve tanto a sua
l6gica (seu formato, seus objetivos), quanto as evidéncias empiricas que advém dos dados de
julgamento deste teste™?. Desta forma, se no julgamento (valorativo) de um teste ndo tiverem
sido levados em conta os procedimentos que o validem, havera potencial de parcialidades e de
injustica no seu julgamento.®* Ou seja, a validade relaciona-se & avaliacdo pela qual deve

passar um teste.

12 Uso, nesta dissertagdo, o termo “teste” como sinénimo do termo “exame”. Mas diferencio “teste” de
“avaliagdo” porque esta ultima envolve um processo mais amplo e que ndo se limita ao teste.

3 Interpretacdo a partir do seguinte excerto original: “Test validation similarly involves thinking about the logic
of the test, particularly its design and its intentions, and also involves looking at empirical evidence — the hard
facts — emerging from data from test trials or operational administrations. If no validation procedures are
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Uma visdo tradicional de validade defendia que, para haver validade, um teste
precisaria simplesmente medir aquilo a que se propde. Essa visdo foi defendida por tedricos
como Lado (1961) e Hughes (1989). Logo, na visdo tradicional, a afirmacdo de Lado (1961) é
que se um teste mede o que ele deve medir, entdo ele é valido', visdo compartilhada por
Hughes (1989) de que um teste que providencia medidas consistentes das habilidades precisas
que tem interesse em medir é um teste considerado valido."

Essa visdo tradicional foi criticada posteriormente — culminando nos anos 90 em outra
visdo de validade — por ser considerada fragmentada e incompleta, ndo levando em conta
questdes como o significado dos resultados de um teste nem as consequéncias sociais de seu
uso.

Uma visdo contemporanea do conceito considera a anterior fragmentada e incompleta,
elaborada “exclusivamente por especialistas em medidas, seguindo uma visao essencialmente
psicométrica e, como tal” ndo considera “a dimensao social e politica que devia estar presente
na avaliacdo de linguas, pelo fato de ser uma pratica social”. (SCARAMUCCI, 2011, p. 110).
Destarte, um novo conceito de validade é teorizado por Messick (1989) e se admite que o que
¢ validado ndo é o teste em si, mas “as inferéncias derivadas dos resultados ou outros
indicadores, assim como as implicagdes para acdo determinadas pela interpretagdo”
(SCARAMUCCI, 2011, p. 111).

Um contraste bastante sintético entre as duas visfes estd no quadro 1 apresentado a

sequir.

available there is potential for unfairness and injustice. This potential is significant in proportion to what is at
stake”. McNamara (2000, p. 48)

1414 Excerto original: “Does a test measure what it is supposed to measure? If it does, it is valid” (LADO, 1961,
p.321 apud CHAPELLE, 1999, p. 255).

> Excerto original “[the validity consists] providing consistent measures of precisely the abilities we are
interested in. A test which does this is said to be ‘valid’”. (HUGHES, 1989, p.7)



Quadro 1 — Resumo dos contrastes entre as concepges tradicionais e modernas de validade

Passado

Hoje

Validade era considerada uma
caracteristica de um teste: a medida que
mede aquilo que pretende medir.

Validade é considerada um argumento
relativo a interpretacdo e uso: a medida
que as interpretacdes e usos de um teste
podem ser justificados.

Confiabilidade era vista como distinta e
uma condicao necesséria para validade.

Confiabilidade pode ser vista como um
tipo de evidéncia de validade.

A validade era frequentemente
estabelecida através de correlagbes de um
teste com outros.

Validade é argumentada com base em um
numero de tipos de justificativas e
evidéncias, incluindo as consequéncias da
avaliacdo.

A validade de construto era vista como
um dos trés tipos de validade (conteudo,
relacionada a critério e construto).

Validade € um conceito unitario, em que a
validade de construto ocupa uma posicao
central (validade de contetdo e relativa a
critério podem ser usadas como evidéncia
da validade de construto).

O estabelecimento da validade era uma
tarefa de responsabilidade de
pesquisadores da avaliacdo, responsaveis
pelo desenvolvimento de testes de grande
escala e alta relevancia.

A justificativa de validade de um teste é
de responsabilidade de todos os usuarios
de um teste.
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(CHAPELLE, 1999, p. 258 traduzido por SCARAMUCCI, 2011, p. 111 - Adaptado)

Na visdo tradicional, haveria graus de validade que deveriam ser julgados de acordo

com a finalidade do teste (ja que teste valido seria 0 que mede aquilo que pretende medir). A
validade caminharia ao lado de nogdes como confiabilidade (consisténcia e estabilidade) e
praticidade (em sua aplicacdo e em sua correcdo). Ainda nessa visdo, variadas foram as
nomenclaturas para os diferentes tipos de validade. Uma dessas nomenclaturas foi proposta
por Thorndike e Hagen como “interna e externa”. A validade interna relacionava-se aos
estudos que focam o contetido do teste e seu efeito percebido; a validade externa relacionava
“que obtidas
competénciacapacidade” (SCARAMUCCI, 2011, p. 106). Além disso, haveria também a

validacao de construto que seria

os estudos comparam as notas com medidas externas da

(...) o processo de coleta de evidéncia para dar apoio ao argumento de que um teste
realmente mede o construto psicolégico que os elaboradores querem que mega. O
objetivo, nesse caso, é determinar o significado dos escores ou notas do teste para
garantir que eles signifiguem o que o especialista esperava que significassem.
(EBEL e FRISBIE 1991, p. 108)

Na visdo contemporanea, a validade se apresenta, segundo Scaramucci, quando:

(...) a prova elaborada & uma amostra representativa do que se deseja avaliar tanto
em termos do conteldo, conforme consta do programa, no caso de exames
vestibulares, como de construto tedrico em que se baseia (visdo de linguagem, de
escrita e de leitura (...) ). (SCARAMUCCI, 2005, p.9)
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Ou seja, para que se saiba se a prova possui adequacgdes entre conteudo e programa,
assim como entre 0 construto tedrico que apresenta no exame e 0 construto em que se baseia,
é necessario antes de tudo analisar a prova. Portanto, € ai que esté a diferenca marcante entre a
visdo tradicional e a moderna, pois, na visdo moderna, “o que ¢ validado (...) ndo € o teste,
mas as inferéncias derivadas dos resultados ou de outros indicadores, assim como as
implicag¢des para a a¢do determinadas pela interpretagao” (SCARAMUCCI, 2009, p.33). Ou
seja, o teste ndo é mais considerado, na visdo moderna, como valido ou ndo: o processo de
validacdo ndo estd mais no teste, mas nas interpretacdes de seus resultados. Aproveito para
ressaltar, a partir desta passagem, que saber se 0 exame traz coeréncia entre o contetdo que se
propde cobrir e 0 contetido que apresenta e saber se 0 exame traz coeréncia entre suas bases
tedricas e sua apresentacio final sdo investigacbes que se fazem necessérias. E o que me
proporei a fazer no item ao qual denominei “Meta-avaliacao”, no capitulo terceiro desta
dissertacao.

Durante os anos 90, os aspectos consequenciais de validade (como efeito retroativo e
responsabilidade social) também passaram a ser levados em conta e tidos como relevantes
entre os estudiosos de testes de linguagem™. E por isso que, ao se discutir sobre efeito
retroativo, é inevitavel discorrer sobre validade, pois a validade inclui as consequéncias
sociais do teste (consequéncias que sao vistas quando se estuda o efeito retroativo).

Tambeém muito condizente com o que apresentarei na meta-avaliacdo (capitulo 3)
desta pesquisa € a identificacdo feita por Messick, de que ha dois tipos de ameacas a validade
de um teste: a chamada sub-representacdo do construto, que é quando um teste ndo traz nele
questdes que seriam importantes a ele e a chamada variancia irrelevante ao construto que €
quando um teste traz inclusas em si informacdes desnecessarias. Mostrarei no item apropriado
também essas “ameacas a validade” fazendo-se presentes no Enem, especialmente a variancia
irrelevante ao construto.

Messik (1989) apresenta uma matriz (Matrix Progressiva) em que retrata também esse
conceito moderno de validade, entendido por ele como Unico, mas multifacetado, conforme

Figura 1.

16 Interpretado do excerto de Chapelle (1999, p.257): “The consequential aspects of validity, including washback
and social responsability, have been discussed regularly in the language testing literature”.
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Figura 1'": Matriz progressiva de Messick adaptada por Chapelle

Inferéncias Usos
Evidéncia Validade de Construto Validade de Construto +
Relevancia‘utilidade
Consequéncias | Validade de Construto + | Validade de Construto +
implicacées de valor Implicacdes de valor +
Relevanciatitilidade +
consequéncias sociais

Fonte: Messick 1989, p. 20 apud Chapelle 1999, p. 259

As colunas (inferéncias e usos) representam 0s resultados dos testes. Em outras
palavras, para se testar, é preciso primeiro inferir as habilidades, os conhecimentos e o
desempenho dos estudantes. Além disso, para testar é preciso saber, de anteméo, a tomada de
quais decisdes o teste subsidiara (por exemplo, decisGes como o ingresso ou ndo do
examinando em uma universidade). E isso que a matriz progressiva de Messick traz nas
colunas “inferéncias” e “usos”. A denominacdao das linhas (evidéncias e consequéncias)
refere-se aos tipos de argumentos que devem ser utilizados para justificar os resultados de um
teste. Segundo Chapelle (1999, p. 258), “A matriz é progressiva porque cada uma das células
contém ““validade de construto”, mas acrescenta uma faceta adicional”®.

Assim, a validacao

comeca com uma hipdtese sobre a adequacdo dos resultados de testes (ex.:
inferéncias e usos). Dados relativos a hipdtese sdo recolhidos e os resultados sao
organizados em um argumento a partir do qual uma ‘conclusdo da validade’
(Shepard 1997, p.6) pode ser desenhada sobre a validade dos resultados do teste'®.
(CHAPELLE 1999, p.259)

Ha outro aspecto relativo a validade que € relevante de ser observado, especialmente
no caso do Enem, que ¢ o que leva a chamada “validade aparente”. Esta ¢ uma faceta da
validade construida a partir das informacGes ndo oficiais de um exame, geralmente advindas
de quem ja fez o exame, relativamente ao seu nivel de dificuldade, a justica do exame, ao tipo
de questBes que apareceram no exame, ao julgamento de valor frente a correcdo do exame.
Essa validade aparente, no caso do Enem, é fortemente construida pelo auxilio da midia que
veicula noticias diversas sobre o exame, como se pode notar em algumas manchetes,

subtitulos e excertos de noticias veiculadas pela Internet sobre o Enem. Visitei dois sitios

7 Tradugdo minha.

18 Excerto original: “The matrix is progressive because each of the cells contains “constructo validity” but adds
an additional facet”.

19 Excerto original: “Validation begins with a hypothesis about the appropriateness of testing outomes (i.e.,
inferences and uses). Data pertaining to the hypothesis are gathered and results are organized into an argument
from which a ‘validity conclusion’ (SHEPARD 1997, p.6) can be drawn about the validity of testing outcomes.”
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popularizados da Internet (globo.com e terra.com) e selecionei algumas passagens em que

aponto implicagBes sobre a construgéo dessa “validade de face” do Enem:

(i) “Escola com pior nota do Enem investe em xadrez para melhorar o desempenho dos
alunos.”: matéria discorre sobre o Centro Educacional Taquara, em Planaltina, a 100km de
Brasilia.?

(i) ““Queria testar a correcdo do Enem’, diz jovem que pds receita na redacdo. Candidato
ganhou nota 560 apds escrever um paragrafo sobre o Miojo. MEC diz que ele foi penalizado
por fugir ao tema, mas ndo anula o texto.”**

(iii) Enem 2012: textos nota 1000 tém erros como ‘enchergar’ e ‘trousse’— Redac¢des também
apresentam graves desvios de concordancia®

(iv) “Reda¢do do Enem com nota maxima passara por 'pente fino', diz ministro. ApOS
avaliadores, textos nota 1.000 véo passar por banca de doutores. Aloizio Mercadante diz que

redacdo com 'gracinhas' vai valer nota zero.”?

(v) “Aprovado em medicina, aluno de 15 tem permissdo para 'pular' 2° e 3° ano”%*

(vi) “Guilherme afirmou que acha o Sisu muito interessante, entretanto, critica a prova do
Enem — que ¢ a utilizada para a selegdo. “A prova do Enem é muito fraca, ela n&o tira tudo o
que tem que tirar do aluno. Ela é cansativa e gigante. E mais um teste fisico do que para

avaliar quem estudou de verdade”, considerou.”

(vii) “9 mil pessoas enfrentam maratona de provas do Enem em Bauru, SP*%°
(viii) “Escola do Recife, da UPE, realiza aula de revisdo para o Enem — Evento é neste sabado (27), no

auditorio da Fcap. Ingressos custam R$ 15, mais 1 kg de alimento ndo perecivel.”?’

20 http://globotv.globo.com/rede-globo/dftv-1a-edicao/v/escola-com-pior-nota-do-enem-investe-em-xadrez-para-
melhorar-o-desempenho-dos-alunos/2517460/ Acesso em:16 abr 2013

2L http://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/03/queria-testar-correcao-do-enem-diz-jovem-gue-pos-receita-na-
redacao.html Acesso em:16 abr 2013

22 nttp:/loglobo.globo.com/educacao/enem-2012-textos-nota-1000-tem-erros-como-enchergar-trousse-7866485
Acesso em:16 abr 2013

2 http://gl.globo.com/educacao/noticia/2013/03/redacao-do-enem-com-nota-maxima-vai-passar-por-pente-fino-
diz-ministro.html Acesso em:16 abr 2013

24 http://g1.globo.com/ceara/noticia/2013/01/aprovado-em-medicina-aluno-de-15-tem-permissao-para-pular-2-e-
3-ano.html Acesso em:16 abr 2013

% http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2013/01/voce-tem-mais-opcao-diz-estudante-de-curitiba-aprovado-pelo-
sisu.html Acesso em:16 abr 2013

2 http://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2012/11/9-mil-pessoas-enfrentam-maratona-de-provas-do-enem-
em-bauru-sp.html Acesso em:16 abr 2013

21 http://g1.globo.com/pernambuco/vestibular-e-educacao/noticia/2012/10/escola-do-recife-da-upe-realiza-aula-
de-revisao-para-0-enem.htmi



http://globotv.globo.com/rede-globo/dftv-1a-edicao/v/escola-com-pior-nota-do-enem-investe-em-xadrez-para-melhorar-o-desempenho-dos-alunos/2517460/
http://globotv.globo.com/rede-globo/dftv-1a-edicao/v/escola-com-pior-nota-do-enem-investe-em-xadrez-para-melhorar-o-desempenho-dos-alunos/2517460/
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/03/queria-testar-correcao-do-enem-diz-jovem-que-pos-receita-na-redacao.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/03/queria-testar-correcao-do-enem-diz-jovem-que-pos-receita-na-redacao.html
http://oglobo.globo.com/educacao/enem-2012-textos-nota-1000-tem-erros-como-enchergar-trousse-7866485
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/03/redacao-do-enem-com-nota-maxima-vai-passar-por-pente-fino-diz-ministro.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/03/redacao-do-enem-com-nota-maxima-vai-passar-por-pente-fino-diz-ministro.html
http://g1.globo.com/ceara/noticia/2013/01/aprovado-em-medicina-aluno-de-15-tem-permissao-para-pular-2-e-3-ano.html
http://g1.globo.com/ceara/noticia/2013/01/aprovado-em-medicina-aluno-de-15-tem-permissao-para-pular-2-e-3-ano.html
http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2013/01/voce-tem-mais-opcao-diz-estudante-de-curitiba-aprovado-pelo-sisu.html
http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2013/01/voce-tem-mais-opcao-diz-estudante-de-curitiba-aprovado-pelo-sisu.html
http://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2012/11/9-mil-pessoas-enfrentam-maratona-de-provas-do-enem-em-bauru-sp.html
http://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2012/11/9-mil-pessoas-enfrentam-maratona-de-provas-do-enem-em-bauru-sp.html
http://g1.globo.com/pernambuco/vestibular-e-educacao/noticia/2012/10/escola-do-recife-da-upe-realiza-aula-de-revisao-para-o-enem.html
http://g1.globo.com/pernambuco/vestibular-e-educacao/noticia/2012/10/escola-do-recife-da-upe-realiza-aula-de-revisao-para-o-enem.html
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(ix) “Enem teve problemas de furto e erros de impressdo em edigdes passadas - Furto da prova e erros

de impressdo estdo no histdrico da avaliacdo. Atualmente PF investiga suposto vazamento de

x 22
algumas questdes.” 8

(X) “Veja fotos da apostila que teria questdes idénticas a [sic] do Enem — Apostilas foram distribuidas até

trés semanas antes da prova no Ceard, segundo alunos.””

(xi) “Auditor indica falhas no 6rgéio que faz 0 Enem’™

(x) “OAB vai analisar se prova do Enem deve ser anulada®*

(xi) “Sucesso do Enem foi total, diz Lula na Africa - Exame foi aplicado neste fim de semana, em

todo o pais. Na segunda-feira, juiza federal suspendeu Enem, em carater liminar.”%

(xii) “Enem 2011: federal de Vigosa ¢ tinica publica entre as 10 melhores”

(xiii) “Da prova que vazou ao celular no banheiro: veja polémicas do Enem”™*

(xiv) “As falhas do Enem: Em 2011, de novo, exame ndo passou no teste. Confira o que deu

errado”®®

(xv) “Cariocas acharam prova dificil, longa e desafiadora”*

(xvi)” Enem: em BH, estudantes acham 1° dia mais facil que o esperado”37

(xvi1) “Enem: prova facil preocupa no CE por causa da concorréncia™®

A validade aparente do Enem ¢ fortemente construida pela midia. Excertos como o (iii)
trazem a forga da opinido popular e o foco ndo na opinido cientifica, isto €, a midia veicula que
os desvios de concordancia sdo “graves”, mas ndo trazem opinido de linguistas a respeito. O
excerto (vii) utiliza o termo maratona ao mencionar os dias de realizagdo de prova do Enem, o
que traz implicita a questdo de o Enem configuar-se como “corrida”, “competi¢do” e a questdo

de ser “longo”. Em (viii) ha a preocupacdo com a “revisdo para o Enem”, revisdo entendida

28 http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/10/enem-teve-problemas-de-furto-e-erros-de-impressao-em-

edicoes-passadas.html
29 http://g1.globo.com/educacao/fotos/2011/10/veja-fotos-da-apostila-que-teria-questoes-identicas-do-enem. html
30 http://g1.globo.com/brasil/noticia/2011/07/auditor-indica-falhas-no-orgao-que-faz-o-enem.html
31 http://g1.globo.com/brasil/noticia/2010/11/0ab-vai-analisar-se-prova-do-enem-deve-ser-anulada.html
32 http /lg1.globo.com/educacao/noticia/2010/11/sucesso-do-enem-foi-total-diz-lula-na-africa.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem-2011-federal-de-vicosa-e-unica-publica-entre-as-10-
melhores,9538e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
3 http /lwww.terra.com.br/noticias/educacao/infograficos/polemicas-do-enem/
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem-2011-federal-de-vicosa-e-unica-publica-entre-as-10-
melhores ,.9538e1120735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/brasil/cariocas-acharam-prova-dificil-longa-e-
desafladora ,45a973f2ef6da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem/enem-em-bh-estudantes-acham-1-dia-mais-facil-que-o-
esperado 6468e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem/enem-prova-facil-preocupa-no-ce-por-causa-da-
concorrencia,7368e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html



http://www.terra.com.br/noticias/educacao/infograficos/polemicas-do-enem/
http://www.terra.com.br/noticias/educacao/infograficos/polemicas-do-enem/
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/10/enem-teve-problemas-de-furto-e-erros-de-impressao-em-edicoes-passadas.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/10/enem-teve-problemas-de-furto-e-erros-de-impressao-em-edicoes-passadas.html
http://g1.globo.com/educacao/fotos/2011/10/veja-fotos-da-apostila-que-teria-questoes-identicas-do-enem.html
http://g1.globo.com/brasil/noticia/2011/07/auditor-indica-falhas-no-orgao-que-faz-o-enem.html
http://g1.globo.com/brasil/noticia/2010/11/oab-vai-analisar-se-prova-do-enem-deve-ser-anulada.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2010/11/sucesso-do-enem-foi-total-diz-lula-na-africa.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem-2011-federal-de-vicosa-e-unica-publica-entre-as-10-melhores,9538e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem-2011-federal-de-vicosa-e-unica-publica-entre-as-10-melhores,9538e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://www.terra.com.br/noticias/educacao/infograficos/polemicas-do-enem/
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem-2011-federal-de-vicosa-e-unica-publica-entre-as-10-melhores,9538e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem-2011-federal-de-vicosa-e-unica-publica-entre-as-10-melhores,9538e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/brasil/cariocas-acharam-prova-dificil-longa-e-desafiadora,45a973f2ef6da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/brasil/cariocas-acharam-prova-dificil-longa-e-desafiadora,45a973f2ef6da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem/enem-em-bh-estudantes-acham-1-dia-mais-facil-que-o-esperado,6468e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem/enem-em-bh-estudantes-acham-1-dia-mais-facil-que-o-esperado,6468e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem/enem-prova-facil-preocupa-no-ce-por-causa-da-concorrencia,7368e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/enem/enem-prova-facil-preocupa-no-ce-por-causa-da-concorrencia,7368e1f20735b310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
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como “evento”, insinuando a mim a disseminagcdo de um Efeito Retroativo negativo, com
escolas preparando para o exame. Na passagem (ix), a confiabilidade do exame é posta em
xeque, pois coloca questdes como “furto de prova” e “erros de impressao” como presentes no
“historico da avaliacao”, além de mencionar “vazamento” de questdes, mostrando problemas
com o sigilo do exame, assim como em (xv) e em (xvi). A mesma preocupacdo para com 0
sigilo estd no excerto (x). As passagens (xi) e (xii) mostram o impacto social que possui 0
exame que chega a questBes de auditoria e mesmo a Ordem dos Advogados do Brasil. Em (xi),
0 descrédito a opinido governamental frente ao exame que € realizado pelo governo, uma vez
que na mesma manchete o “sucesso” do Enem nos dizeres do entdo presidente Lula esta
contrastado a suspensdo do Exame por parte de uma juiza federal. O (xii) sugere que o0 ensino
publico tem pouco sucesso no Enem (coloca em xeque, portanto, a democratizacdo desse
exame). As trés ultimas manchetes mostram que a opinido popular quanto a facilidade ou a
dificuldade da prova é bastante variavel: os cariocas mencionando que a prova fora desafiadora,
mas os estudantes de Belo Horizonte e do Ceard mencionando que fora facil.

Tudo isso surte efeitos na forma como o exame recai também sobre os discentes e
docentes do Ensino Médio. A descrenca na seriedade do exame pode fazer com que alguns
professores ndo impactem suas préaticas por conta dele; a necessidade de se fazer com que 0s
alunos consigam vencer a “maratona” de provas pode incentivar cursinhos preparatdrios que

treinam para 0 exame, e assim por diante.

2.2.2 Efeito retroativo

Efeito retroativo, conforme investigado nesta pesquisa de mestrado, é um fenémeno
referente aos impactos (positivos ou negativos) que exames podem gerar N0 processo ensino-
aprendizagem.

Assim como o conceito de validade foi se modificando ao longo do tempo, 0 conceito
de efeito retroativo (até mesmo por caminhar ao lado daquele) foi igualmente se
desenvolvendo. A ideia tradicional do efeito retroativo fundamentava-se em um modelo de

“estimulo-resposta” conforme Figura 2.
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Figura 2. Teoria tradicional de efeito retroativo: modelo de estimulo-resposta.

Novo teste — professores — unicaresposta
Fonte: BURROWS, 2004, p. 126

A visdo determinista também estava presente na crenga de que testes bem-elaborados
exerceriam efeito retroativo positivo no ensino-aprendizagem e de que testes mal-elaborados
exerceriam efeito retroativo negativo®. Essa visio ndo se sustentou porque se percebeu, ao
longo do tempo, que um exame pode gerar efeito retroativo (positivo ou negativo)
independentemente do fato de ser um bom ou mau exame em si mesmo. Assim, percebeu-se
gue um exame mal-elaborado poderia vir a causar efeito retroativo positivo ou vice-versa,
derrubando a visdo determinista. A justificativa para isso esta no fato de que o efeito
retroativo (assim como validade) € um conceito complexo, multifacetario e que esta sujeito a
variabilidade dos individuos envolvidos no processo (alunos, professores, sociedade). Como
apontado por Scaramucci (2004, p.208), questdes como

as crencas dos professores ou caracteristicas de sua formacdo, requisitos das
instituicdes em que atuam, ou ainda assuntos politicos, sociais e econdmicos que
prevaleciam no periodo em que os dados foram coletados, e que poderiam impedir
que o exame funcionasse como uma ‘alavanca para a mudanga’ (PEARSON, 1988)

sdo variaveis que interagem no momento de qualificar o efeito. Também Alderson & Wall
mostram que a visao determinista é ingénua e levantam varias hipoteses para serem analisadas
em futuras pesquisas que queiram investigar o efeito retroativo de testes no processo de

ensino-aprendizagem. S&o as quinze seguintes, conforme Figura 3:

% Ainda neste topico discorrerei de forma mais minuciosa sobre esta adjetivagdo “positivo” ou “negativo” que
vem qualificar o efeito.
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Figura 3: Hipoteses para pesquisas sobre efeito retroativo de testes no processo de ensino-
aprendizagem.

1. Um teste tem influéncia no ensino.

2. Um teste tem influéncia na aprendizagem.

3. Um teste tem influéncia na forma como os professores ensinam.

4. Um teste tem influéncia no gue os professores ensinam.

5. Um teste tem influéncia no que os alunos aprendem.

6. Um teste tem influéncia na forma como os alunos aprendem.

7. Um teste tem influéncia na taxa e sequéncia da aprendizagem.

8. Um teste tem influéncia na taxa e na sequéncia do ensino.

5. Um teste tem influéncia no grau e profundidade do ensino.

10. Um teste tem influéncia no grau e profundidade da aprendizagem.

11. Um teste tem influéncia nas atitudes, conteddo, método, etc. de ensino e
de aprendizagem.

12, Testes que tém conseqiéncias importantes terdo efeito retroative.

13. Testes que ndo tém consequéncias importantes ndo terdo efeito retroativo.
14. Testes terdo efeito retroativo em todos os alunos e professores.

15. Testes terdo efeito retroative em alguns alunos & em alguns professores,

mas nao em outros.

Fonte: ALDERSON & WALL 1992, p.8-9 traduzido por SCARAMUCCI 2004,
p. 209

O que me chamou atengdo nessas hipoteses é o fato de onze delas (dentre quinze)
trazerem a assertiva inicial “Um teste tem influéncia(...)”, ou seja, a ideia, ainda que
hipotética, de que testes exercem influéncia € bastante forte. Resta saber em que(m) ela recai e
como recai. E importante ressaltar, contudo, que essas quinze assertivas sio hipoteses a serem
testadas, e ndo teses, e que tém como finalidade expandir a ideia tradicional e determinista de
que testes bons geram bons efeitos e testes ruins geram maus efeitos.

Também em conformidade com a ideia de que efeito retroativo existe esta a ressalva
feita por Scaramucci de que “A questdo que hoje se coloca nao € mais se efeito retroativo
existe, mas como podemos descrevé-lo, porque existe e quais sao suas causas.” (2004, p. 215)

O efeito retroativo, de maneira sucinta, pode ser classificado como positivo ou como
negativo. O efeito retroativo positivo € o efeito que ocorre conforme o desejado pela

implementacdo do teste. O efeito retroativo € o efeito ndo intencional (embora um efeito néo
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intencional possa também ser positivo). Como bem alerta Scaramucci (2004, p.206), trata-se
de uma discussdo complexa, uma vez que envolve julgamento de valor, sendo que o que pode
ser tido por professores como efeito positivo pode ser visto pelos 6rgdos governamentais, por

exemplo, como negativo. Scaramucci interpreta que, para Messick,

as chances de efeito retroativo positivo sdo maiores em testes de desempenho*, que
trazem amostras representativas de situagdes reais de comunicacdo ou tarefas
auténticas, ou aquelas que reproduzem uma situacdo de vida real para examinar a
capacidade do aprendiz em lidar com ela (CARROLL, 1980). Quanto mais direto for
o exame e quanto menos depender de “macetes”, mais chances haverd de efeito

retroativo positivo ocorrer. (SCARAMUCCI 2004, p.211)

No capitulo terceiro desta dissertacdo, no momento em que apresento uma analise da
prova de LC de alguns exames do Enem, uma questdo que observo é justamente se a
resolucéo de algumag(s) questdo(0es) baseia-se em “macetes” ou em raciocinios, bem como se
retratam situacOes cotidianas de uso da linguagem.

Passo agora, no préximo item, a fazer uma breve apresentacdo do estado da arte em

pesquisas que tém como estudo o Efeito Retroativo.

2.2.3 O estado da arte em pesquisas sobre Efeito Retroativo

No Brasil, um nome de destaque quanto aos estudos sobre Efeito Retroativo € o de
Matilde V. R. Scaramucci, da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), que
desenvolve e orienta pesquisas — ha mais de dez anos — investigando tal efeito em diversas
situagbes e contextos. H& outros estudos no Brasil que discorreram acerca de Efeito

Retroativo em, também, diversas situacfes e contextos e 0s quais abordarei brevemente.

Oliveira (2009), em uma pesquisa de mestrado, pesquisou sobre o efeito retroativo da
avaliacdo de rendimento de alunos do Ensino Fundamental e considerando a motivacao
presente no aprendizado de inglés como lingua estrangeira. A pesquisadora verificou que
alunos de rendimento considerado alto ndo sofrem alteragdes significativas em sua motivagéo

por ser, esta, intrinseca; alunos de rendimento médio demonstram ser permeaveis diante da

0 H& uma disting&o entre testes de rendimento e testes de desempenho. Teste de rendimento “¢ muito comum
nas abordagens de ensino com base estruturalista (...), pois esse tipo de teste enfoca 0 conhecimento estrutural,
lexical e gramatical da lingua como estruturas isoladas”. Ja no teste de desempenho “a capacidade real de
comunicacgdo do aprendiz é avaliada em situacdes bem proximas as daquelas encontradas na vida real, fora da
sala de aula.” (Lisboa, 2007, pp. 50, 51)
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intervencéo via avaliacdo e os de baixo rendimento demonstram mudangas significativas em
sua motivacao.

Lanzoni (2004) apresentou, em tese de doutorado, sua pesquisa sobre efeito retroativo
com a finalidade de detectar se um exame de proficiéncia em leitura de textos académicos em
inglés (TEAP — Test of English for Academic Purposes) causa efeito retroativo nos seus
examinandos, candidatos a programas de mestrado de uma universidade publica. Sua pesquisa
concluiu que o exame afetou a maioria dos candidatos, alguns de forma negativa e outros de
forma positiva, e percebeu a ligacdo entre a intensidade em que o efeito retroativo se
manifestava dependendo do grau de proficiéncia em lingua inglesa que cada candidato
possuia.

Li (2009), em pesquisa de mestrado, investigou o0 exame padronizado de portugués
para certificacdo de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (conhecido como
Celpe-Bras) com relacdo a preparacdo de candidatos chineses para o exame. Com relagdo ao
efeito retroativo, a pesquisadora, ao analisar seus dados, aponta que ha sugestdo de um efeito
retroativo positivo do exame em foco no processo de aprendizagem de LP das alunas
envolvidas.

Silva (2006), em pesquisa de mestrado, também estudou o efeito retroativo do Celpe-
Bras em relagdo aos candidatos a tal exame, observando os impactos do exame na cultura de
aprender. Percebeu em dois candidatos um efeito retroativo positivo e formulou a hip6tese de
que o resultado do exame estivesse relacionado ao valor desse efeito que exerce.

Almeida (2012), em nivel de mestrado, investigou o efeito retroativo do Celpe-Bras no
processo de ensino/aprendizagem de Portugués para estrangeiros. De acordo com seu
trabalho, ha efeito retroativo se manifestando nas aulas de Portugués (lingua estrangeira), uma
vez que 0 que norteia a preparacdo das aulas analisadas é o exame em foco no estudo, fazendo
com que o efeito retroativo se manifestasse de forma produtiva, segundo a estudiosa, visto
que o professor ensina “habilidades de compreensdo e produgdo escrita de uma maneira que o
seu aluno consiga produzir um bom texto”. (ALMEIDA, 2012, p.17).

Retorta (2007), ao investigar o efeito retroativo do vestibular da Universidade Federal
do Parana no ensino de lingua inglesa no EM, percebeu que, no cenario das escolas publicas,
o efeito retroativo ndo se manifesta, mas que em escolas particulares e em cursos pré-
vestibulares o efeito ocorre ora positivamente (motivando alunos e gestores e direcionando
ementas), ora negativamente (estreitando o curriculo e gerando ansiedade dos sujeitos) e em

intensidades diferentes.



33

Gimenez (1999) investigou o efeito em escolas publicas e particulares da cidade de
Londrina, no contexto do ensino de lingua inglesa, a partir do exame vestibular da UEL de
lingua inglesa. Em suas considerac@es finais, aponta que, em alguns casos, o conteudo das
aulas de lingua inglesa ainda sdo ditados pelo material didatico; atividades realizadas em aula
ndo apresentam vinculo com o teste e sdo provenientes “das crengas da professora a respeito
do que seria interessante apresentar aos alunos” (GIMENEZ, 1999, p.36); a compreenséo de
leitura (parte do exame da UEL) ndo é levada em consideracdo ou é utilizada como pretexto
para 0 ensino de questdes gramaticais. E conclui, ainda, que partes do exame analisado
provocarao efeito retroativo, alertando para o fato de que o efeito “¢ dependente das crencas
do professor a respeito do ensino e das chances de aprovagdo de seus alunos” (GIMENEZ,
1999, p. 36).

Scaramucci (1999), em um de seus varios estudos sobre efeito retroativo, investiga a
relacdo entre exames vestibulares e a relagdo ensino/aprendizagem no EM, mais
especificamente o efeito retroativo de exames vestibulares (o vestibular da Unicamp) recaindo
na pratica docente de professores de inglés como lingua estrangeira em uma escola publica. O
estudo mostra que o efeito retroativo ndo se manifesta na pratica docente e este nédo
acontecimento deve-se, segundo a autora, sobretudo a formacao ndo reflexiva do professor, o
qual “ndo consegue se desvencilhar de sua cultura de ensinar” (SCARAMUCCI, 1999, pp.18-
19). No mesmo texto, a autora afirma “que inovagdes educacionais ndo sdo conseguidas,
automatica e unicamente, através da implementacdo de propostas direcionadoras e exames
externos”. (p. 18)

PessOa (2004) realizou um estudo de mestrado investigando efeito retroativo a partir
de um exame de selecdo (PAS, da Universidade de Brasilia) e suas influéncias no ensino de
inglés de quatro escolas de EM da mesma regido. A pesquisadora encontrou influéncia do
efeito ocorrendo na pratica e no discurso de alguns dos professores que estavam envolvidos
em seu estudo, mas ndo encontrou em outros. Aponta, ainda, que “para que verdadeiras
mudancas no ensino possam ocorrer’, deve-se “considerar o professor como o principal
elemento” (p.301). Sem isso, para o autor, ndo hé evidéncias de que exames sejam suficientes

para gerar melhorias no ensino de lingua inglesa no Brasil.

Neste item, busquei explicitar alguns trabalhos acerca de efeito retroativo que foram
realizados até o momento, especialmente em nivel de mestrado e doutorado. Percebi, com

isso, que os trabalhos mais proximos, em relacdo a temaética e objetivos, ao que desenvolvo
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sdo os de Jaskulski (2008), em trabalho de conclusdo de curso, o qual estudou o efeito
retroativo da prova de lingua portuguesa do vestibular da UFRGS no ensino de dominio
privado em Porto Alegre e o de Vicentini (2011), também em nivel de graduacéo, sobre o
Enem e a sua relagdo com “a relevancia de pesquisas empiricas sobre validade e efeitos
retroativos”. Vicentini (2001) objetivou explicitar a importancia de estudos sobre validade e
efeito retroativo relativamente ao Enem e mostra que ndo ha, até a data de seu trabalho,
estudos empiricos que comprovem a validade deste exame nem que mostrem o alcance ou nao
de efeitos retroativos positivos no Ensino Médio.

Fica bastante explicita, portanto, a escassez dos estudos referentes a retroatividade
considerando as trés questdes centrais deste estudo, que sdo Enem, Efeito Retroativo e ensino

regular de Lingua Portuguesa.

2.3 EXAMES DE LARGA ESCALA NO BRASIL

Avaliacdes externas sdo instrumentos de que se vale o Estado com a finalidade de
diagnosticar situacGes educacionais para dai tomar posicdes frente aos resultados encontrados.
A fim de ficar clara a localizacdo e a importancia do Exame Nacional do Ensino Medio,
encontram-se de forma sucinta, a seguir, as outras avaliacbes sisttmicas da Educacgéo
Brasileira referentes ao Ensino Basico.

No nivel do Ensino Basico, ha (i) a Aneb — Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica —
que compreende, por amostragem, estudantes das redes de ensino brasileira publica e
privadas, tanto da &rea rural quanto urbana, matriculados entre o 5° e 9° anos do ensino
fundamental e no 3° ano do ensino médio; (ii) Anresc — Avaliacdo Nacional do Rendimento
Escolar* —, também chamada de Prova Brasil, que é aplicada de forma censitaria entre
estudantes de 5° e 9° anos do ensino fundamental publico de area rural e urbana, desde que em
escolas que ndo possuam menos de 20 estudantes matriculados na série avaliada; (iii) a
Provinha Brasil, que ocorre no inicio e no término do ano letivo e que tem como finalidade
realizar um diagnostico do nivel de alfabetizacdo de estudantes do 2° ano das escolas publicas
do pais; (iv) o Encceja — Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos —, ofertado a quem néo concluiu os estudos em idade apropriada e (v) o Enem —
Exame Nacional do Ensino Médio — sobre o qual discorro mais amplamente no item 2.4 desta

dissertagéo.

“L A Aneb e a Anresc sdo as avaliagdes que comp&em o Saeb — Sistema de Avaliagdo do Ensino Basico — e que
ocorrem bianualmente, materializando-se em provas de Lingua Portuguesa e Matematica.
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Para 0os drgdos publicos, todos esses instrumentos servem para orientar politicas
publicas, pois, afinal, “avaliagdes apenas apontam problemas, mas ndo os solucionam”
(Vianna, 2003, p. 10). Para a populacdo, servem para lhes informar quanto a realidade dos
cursos e das Instituicfes de Ensino e, obviamente, como subsidios a cobrancas por politicas
publicas necessarias.

Destarte, fica brevemente explicitado o lugar que o exame aqui em foco, Enem, ocupa

entre as outras avaliacGes sistémicas da educacdo bésica brasileira.
2.4 O (NOVO) EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO E BASES TEORICAS

Dois anos apds a aprovacdo da lei n> 9394, de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, deu-se inicio a aplicacdo, no Brasil, de um exame de larga escala denominado
Exame Nacional do Ensino Médio, exame que possui aquela Lei como norteadora e que,
como o proprio nome explicita, tem como foco o exame do Ensino Médio brasileiro.
Atualmente, inlmeros sdo o0s outros exames elaborados pelos governos federal, estadual e
municipal que possuem como finalidade medir*? o desempenho da educacdo brasileira, cada
um com a finalidade de examinar ambitos diferentes. Logo, além do Enem, sdo realizadas
outras avaliacdes chamadas de “avaliagdes de larga escala”, as quais t€ém, como finalidade,
oferecer “subsidios para formulacdo, reformulacdo e monitoramento de politicas publicas de
educacdo no Brasil, e também para a gestdo da educacdo em nivel de sistemas estaduais e
municipais e suas respectivas escolas.” (WITTMANN, 2008, p. 11902).

O Enem é um exame voluntario e teve sua primeira aplicacdo em 1998. Para sua
estruturacdo, ele conta, desde entdo, com o apoio de um Comité Técnico e de um Comité
Consultivo.

Ao Comité Técnico, formado por “renomados especialistas em medidas educacionais
e em Educagdo”, cabe realizar “uma criteriosa avaliacdo externa do trabalho desenvolvido
pela equipe técnica do Enem” e sua atuacdo “tem sido decisiva para o aperfeicoamento da
estrutura tedrica e metodoldgica do exame” (RELATORIO DE 2001, p. 23).

Ao Comité Consultivo, “constituido por representantes indicados pelas instituicdes da
sociedade civil que representam profissionais da Educacgéo de diferentes naturezas, segmentos

e abrangéncias”, cabe focalizar “os efeitos sociais e politicos dos resultados de sua aplicagdo e

*2 Em noticia publicada no site do Inep, h4 a afirmagdo “(...) para medir o conhecimento de uma pessoa, ha que
fazé-lo de forma indireta — e essa forma ¢ a avaliagdo.” Por isso usei a expressdo medir neste texto.
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a forma como sdo capazes de sinalizar as mudancas desejaveis na Educa¢do” (RELATORIO
DE 2001, p. 23).

O Relatorio Pedagogico de 2001 elenca, como objetivos do Enem, propiciar uma
autoavaliacdo aos jovens que o realizam e servir como instrumento de politica publica sendo
“valioso instrumento para subsidiar e adequar as politicas de educacdo no pais” (MEC/INEP,
2004, p. 7). No portal do Inep, vemos como objetivos do Enem “avaliar o desempenho do
estudante ao fim da educacdo basica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse
nivel de escolaridade”; servir “como mecanismo de selegdo para o ingresso no ensino
superior”; e democratizar as “oportunidades de acesso as vagas oferecidas por Instituicdes
Federais de Ensino Superior (IFES)” (Portal Inep, 2012%). Assim, é um exame™* que estaria a
servico da mobilidade académica e da inducdo da reestruturacdo curricular no EM.

Desde a primeira aplicacdo, o exame vem sendo avaliado pelos proprios Comités,
avaliacdo seguida por constantes adequacdes e modificacdes. Essas se devem a varios fatores,
dentre eles, ao alcance que o exame vem ganhando nos ultimos tempos (fruto do Programa
Universidade Para Todos — Prouni — do qual falarei a seguir e fruto do Sisu), ao aumento
gradual e significativo quanto a quantidade de pessoas que o fazem a cada ano (vide Gréafico

1) e as suas finalidades e objetivos.

*3 http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o0-enem Acesso em: 18 set. 2012,
* E importante ressaltar que o nome “exame” dado a esse instrumento de caréter diagnostico e diretivo é uma
politica de Estado que visa a mensuracdo, diferindo, portanto, “da avaliacdo da aprendizagem, que é um

instrumento utilizado como uma das estratégias de ensino do professor, no uso de sua autonomia.” (BRASIL,
2008).
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Fonte dos dados: Inep

Com relacdo ao alcance do exame nos Gltimos tempos, em 2004, a implantacdo do
Prouni®® fez com que aqueles que desejassem ingressar em uma Instituicio de Ensino
Superior (doravante IES) privada através do Programa passassem, necessariamente, pelo
Enem, vista a “determinagdo da utilizagdo do Enem como instrumento de sele¢do dos jovens
que desejassem concorrer as bolsas”. Posteriormente, em 2009, surgiu outro atrativo ao
exame: a proposta, pelo MEC, do uso do exame no Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) nos

processos seletivos das universidades publicas federais.

“O Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) € o sistema informatizado, gerenciado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), no qual institui¢cGes publicas de ensino superior
oferecem vagas para candidatos participantes do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem)” (Grifos do autor, disponivel em http://sisu.mec.gov.br/ Acesso em:16 julh
2012).

*> Dados de 1998 a 2006 retirados do Relatério Pedagdgico 2006. Dados de 2007: Enem registra mais de5,5
milhdes de inscritos. Site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (24
de julho de2007). Dados de 2008: Inep divulga resultados do Enem 2008.Site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (21 de novembro de 2008). Dados de 2009: Enem 2009 acontece
neste fim de semana: saiba tudo. Site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) (04 de dezembro de2009). Dados de 2010: Mais de 4,6 milhdes estdo inscritos para o Enem 2010. Site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (10 de agosto de2010).

*¢ O Prouni — Programa Universidade para Todos — foi instituido em 2004 e destina-se, desde ento, a conceder
bolsas de estudo integrais e parciais (50%) para cursos de graduacdo em Instituicbes Privadas de Ensino
Superior. S0 estabelecidas faixas de renda bruta familiar para estudantes concorrerem as bolsas pelo programa.
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Até janeiro de 2013, conforme informaces no Portal do Sisu*’, 101 Instituicdes de
Ensino Superior haviam aderido ao Sistema utilizando o Enem como selecdo, sendo 44
Universidades Federais, 17 Universidades Estaduais e 40 Institutos Federais.

Mesmo com as constantes “readaptacdes” do Exame desde sua primeira aplicacao, foi
em 2009 que ele sofreu alteracBes mais profundas, ndo apenas devido ao Sisu, mas também
em sua estrutura, em seus objetivos e em sua forma de aplicacdo. Essas mudancas fizeram
com que o Enem passasse a receber uma adjetivacdo, passando a ser denominado “Novo

Enem”.

2.4.1 A mudanga de Enem para Novo Enem

A partir de 2009, o Exame Nacional do Ensino Médio recebeu a adjetivagido “novo”
antecedendo seu nome. S&o varias as modificagdes ocorridas.

Inicialmente, as modificacbes podem ser vistas em seus objetivos, 0s quais estdo
explicitados no Portal do Inep. Sua criagdo, em 1998, objetivou “avaliar o desempenho do
estudante ao fim da educacdo basica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse

, . 48
nivel de escolaridade.”

. Com as alteragdes em 2009, foram “implementadas mudangas no
Exame que contribuem para a democratizacdo das oportunidades de acesso as vagas
oferecidas por InstituicGes Federais de Ensino Superior (IFES), para a mobilidade académica
e para induzir a reestruturagdo dos curriculos do ensino médio.” (Portal Inep).
Estruturalmente, 0 Enem passou a organizar suas questdes a partir de quatro areas de
conhecimento, sendo: (i) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Geografia, Historia,
Filosofia, Sociologia e conhecimentos gerais); (ii) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Quimica, Fisica e Biologia); (iii) Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educacéo Fisica e Tecnologias
da Informac&o); (iv) Matemética e suas Tecnologias (Matematica)*®. H4, ainda, formando o
caderno de questdes do segundo dia, uma proposta de Redagdo. E importante ressaltar a
observagdo de que essa reorganizagdo do curriculo em 4reas fora prevista nos PCN e “tem
como base a reunido daqueles conhecimentos que compartilham objetos de estudo e, portanto,
mais facilmente se comunicam, criando condi¢des para que a pratica escolar se desenvolva

numa perspectiva de interdisciplinaridade.” (BRASIL, 2000, pp.18,19)

“" http://sisu.mec.gov.br/como-funciona

“8 http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem Acesso em: 04 mar 2013.

90 caderno de questdes do primeiro dia corresponde s areas mencionadas em (i) e (ii), e o caderno do segundo
dia corresponde as &reas mencionadas em (iii) e (iv).



http://sisu.mec.gov.br/como-funciona
http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem
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No Enem, a cada uma dessas areas corresponde uma Matriz de Referéncia, a qual lista
cinco eixos cognitivos (comuns a todas as areas): (i) dominar linguagens; (ii) compreender
fendmenos; (iii) enfrentar situacGes-problema; (iv) construir argumentacdo e (v) elaborar
propostas. Lista, também, as respectivas Competéncias e Habilidades que norteiam o exame
em cada uma das areas. Assim, ha a Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, a Matriz de Referéncia de Matematica e suas tecnologias, e assim por diante.

As cinco competéncias que estruturavam a Matriz do Enem passaram a “eixos
cognitivos” na Matriz do Novo Enem, sendo comuns a todas as areas do conhecimento, da
mesma forma como anteriormente. Na Matriz de Referéncia especifica de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, ha nove competéncias, dentro das quais ha trés ou quatro
habilidades.

Outra diferenga presente na comparagio entre Enem e “Novo” Enem esta na extensao
da prova. Das 63 questfes de mdaltipla escolha que compunham o caderno de questfes (além
da proposta de Redacdo), a partir de 2009 o exame passou a contar com 180 questbes de
multipla escolha, sendo que a proposta de Redacao se manteve. Isso fez com que ele deixasse
de ser aplicado durante uma Unica tarde e passasse a ser aplicado em dois dias seguidos. No
primeiro dia, 0 exame tem a duragé@o de quatro horas e trinta minutos e, no segundo dia, tem a
duracgéo de cinco horas e trinta minutos.

Com o aumento do nimero de questdes a serem resolvidas em um Gnico dia, também
foi alterado, por consequéncia, o tempo de duracdo de aplicacdo do exame por dia e 0 tempo
que o participante possui para responder a cada item.

Até 2008, a indicacdo no caderno de questBes trazia as seguintes informacdes: a prova
deveria ser resolvida no prazo maximo de cinco horas. A indicagdo era a de que nao se
ultrapassasse uma hora e meia para se elaborar a redacédo e que se deixassem 30 minutos para
marcacao do cartdo-resposta.

A partir de 2009, a prova do primeiro dia (que conta com 90 questdes) passou a ter a
duracdo de quatro horas e meia, sendo indicado, no proprio caderno de questbes, que 0
participante reserve os 30 minutos finais para marcacdo do cartdo-resposta. A prova do
segundo dia (que conta com 90 questdes e uma proposta de redacao) passou a ter a duracao de
cinco horas e trinta minutos, além da mesma indicacao de se reservarem os 30 minutos finais
para a marca¢do do cartdo-resposta.Vale observar que no campo de Instru¢des da redacao, ha
a instrucdo de que o candidato faca o rascunho no espaco apropriado e transcreva o texto

definitivo na folha apropriada.
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Outra alteragdo no Novo Enem importante de ser aqui explicitada é a preocupacao
com o denominado ‘“acerto casual”. Teoricos como Vianna (1982) trazem a observacgdo

referente ao acerto casual, explicado por ele da seguinte maneira:

num item de cinco alternativas, por exemplo, existe a possibilidade de o examinando
acertar, casualmente, um item em cada cinco. O seu escore final sera formado,
portanto, dos acertos em questdes que realmente sabia, mais o acerto casual. Ainda
que ndo se possa identificar quais as questdes que foram respondidas ao acaso,
pressupde-se, entretanto, no caso exemplificado, que para cada conjunto de quatro
respostas erradas o examinando tenha acertado uma ao acaso. (pp. 104-105, grifo do
autor).

O Enem aplicado até 2008 n&o possuia preocupacdo com esse tipo de acerto. E com a
reformulacdo do Enem ocorrida em 2009 que passa a haver esse tipo de preocupacédo
trazendo, portanto, um novo método de correcdo seguindo a metodologia denominada Teoria
de Resposta ao Item (TRI).

A TRI vem apresentar possibilidades que a Teoria Classica dos Testes ndo permite,
como, por exemplo, comparacdes entre desempenhos de participantes que tiverem sido
submetidos a provas distintas levando em consideracdo ndo apenas o nimero de acertos de
um participante de um teste com um determinado numero de itens, considerando a

probabilidade de acertos com relacdo a proficiéncia do respondente. Assim,

a medida de proficiéncia da TRI leva em conta ndo s6 o nimero de acertos, mas
também o padrdo de respostas do aluno. Em outras palavras, dois alunos com o
mesmo escore podem receber da TRI diferentes valores de proficiéncia. Recebera
maior proficiéncia aquele aluno que apresentar respostas aos itens de forma mais
coerente com o construto que estd sendo medido. (ANDRADE e KARINO, 2012,

pp. 3-4)

Em outras palavras, ndo é o nimero de acertos que corresponde ao escore final. Este é
obtido a partir de um calculo que leva em consideracdo o nivel de dificuldade das questdes
acertadas e das erradas. Exemplificando, se um candidato acerta um item calibrado como
“dificil”, mas erra um item calibrado como “facil”, pressupde-se que aquele acerto ocorreu de
forma casual e, portanto, seu “valor” tem peso menor do que se o candidato tivesse acertado a

“dificil”, mas também a “facil”.

2.4.2 A prova de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias e as questdes de Lingua

Portuguesa e suas bases teoricas

Como o foco deste estudo é a Lingua Portuguesa, passo a discorrer sobre o caderno de

questdes de LC, o qual engloba as questbes de LP, bem como suas competéncias e
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habilidades e o formato das questfes, a interdisciplinaridade intencionada e a concepg¢éo de
lingua e linguagem presente na prova.

A prova de LC, que se faz presente no caderno de questdes do segundo dia de
aplicacdo do Enem, segundo informacdes publicadas na Chamada Publica n® 005/2011 do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), contém questdes relacionadas
a Lingua Portuguesa, a Literatura, a Educacdo Fisica, a Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo, a Lingua Estrangeira Moderna (questfes inseridas a partir da prova de 2010) e
a Artes.

Conforme citado, as Matrizes de Referéncia para o0 Novo Enem (Anexo A) relativas a
LC elencam nove competéncias. Como a prova de LC envolve questdes de diversas
“disciplinas” do Ensino Médio, ¢ possivel visualizarmos sendo diretamente relacionadas a
disciplina de Lingua Portuguesa as seguintes:

e seis (6) — “Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como
meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados,
expressao, comunicacao e informacao” (MEC/INEP, 2009);

e sete (7) — “Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas

manifestagdes especificas” (MEC/INEP, 2009);

e 0ito (8) — “Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da propria identidade”.

(MECINEP, 2009)

Essas trés competéncias relinem dez habilidades, as quais apresento no Quadro 1.



Quadro 2 — Competéncias e Habilidades diretamente relacionadas a Lingua Portuguesa

Identificar os elementos que concorrem para a progressdo tematica e
para a organizacgéo e estruturacao de textos de diferentes géneros e
H18 | tipos.
C6 Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em
H19 |situacdes especificas de interlocucdo.
Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a
H20 | preservacdo da memoria e da identidade nacional.
Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e
ndoverbais utilizados com a finalidade de criar e mudar
H21 | comportamentos e habitos.
Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos
H22 | linguisticos.
C7 Inferir em um texto quais sdo 0s objetivos de seu produtor e quem é
seu publico-alvo, pela andlise dos procedimentos argumentativos
H23 | utilizados.
Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o
convencimento do publico, tais como a intimidacdo, seducao,
H24 | comocao, chantagem, entre outras.
Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas
que singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de
H25 | registro.
C8 Relacionar as variedades linglisticas a situacdes especificas de uso
H26 |social.
Reconhecer os usos da norma-padrdo da lingua portuguesa nas
H27 | diferentes situacGes de comunicagao.
Legenda: C: Competéncia; H: Habilidade.

Dados: ME(YINEP, 2009. Matriz de Referéncia Novo Enem
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Quanto ao formato dos itens, todos os que compdem os cadernos do Enem

(excetuando a prova de Redacdo) sdo itens cunhados pela bibliografia como Itens de

Afirmacgdo Incompleta, isto é, sdo questbes (itens) cujo suporte (enunciado) “(...) € uma

afirmagdo incompleta, e ndo uma pergunta” (VIANNA, 1982, p.57). Isso significa que o

suporte da questdo nédo traz uma interrogacdo direta, mas sim uma afirmativa incompleta que

deve encontrar sua completude em uma das alternativas apresentadas apds o enunciado.

Com relacdo ao contelido coberto pelos itens de LP presentes nas provas de LC, ha um

Anexo as Matrizes que elencam os “Objetos de conhecimento associados as Matrizes de

Referéncia”, Anexos dessa forma intitulados. Nele, s&o apontados oito objetos associados a

LC — (i) “estudo do texto”; (ii) “estudo das praticas corporais; producdo e recepcio de textos

artisticos”; (ii1) “producdo e recepg¢ao de textos artisticos”; (iv) “estudo do texto literario”; (v)

“estudo dos aspectos linguisticos em diferentes textos”; (vi) “estudo do texto argumentativo,
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seus géneros e recursos linguisticos”; (vii) “estudo dos aspectos linguisticos da lingua
portuguesa”; (viii) “estudo dos géneros digitais”.

Outra caracteristica das questdes que compdem os cadernos de provas do Enem sdo a
presencga de uma contextualizagéo e a de uma situagcdo-problema em cada item.

Para um melhor entendimento do uso do termo “contextualizagdo”, recorri ao que ¢é
considerado, nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Ensino Médio de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias, enquanto contextualizacdo sociocultural (PCN, 2000, Parte 11, p.
24):

e “Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagdo de acordos e
condutas sociais e como representacdo simbolica de experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.”

e “Entender os impactos das tecnologias da comunicacdo, em especial da
lingua escrita, na vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.”

Visto que a contextualizacdo nas questdes de LP ocorre via géneros discursivos,
recorremos, em momento propicio, a caracterizacao tedrica proposta por Bakhtin ao analisar
as provas de LC. Para Bakhtin, géneros discursivos sdo “tipos relativamente estaveis de
enunciados”(BAKHTIN, 1997, p. 278). Além disso, para ele, a “lingua penetra na vida
através dos enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua.” (Bakhtin, 1997, p. 282). Entendo que ¢ através dessa
concretude dos enunciados, atraves dos géneros discursivos que a contextualizacdo acontece
nas provas de LC do Enem, fazendo com que seja cumprida uma das premissas basicas desse
exame, que € o de colocar o examinando frente a situagfes concretas.

Ja a apresentacdo de situacdes-problema faz-se pré-requisito nas provas do Enem
devido ao fato de este exame estar estruturado sobre os pilares do cognitivismo piagetiano,
visto que o “conflito cognitivo” (INEP, 2001, p. 15) é tido como premissa basica para a
estruturacdo das questdes. O Relatdrio Pedagdgico 2004 explicita que as competéncias gerais

avaliadas no Enem foram estruturadas de acordo com as descritas nas

operacdes formais da teoria de Piaget, tais como: a capacidade de considerar todas
as possibilidades para resolver um problema; a capacidade de formular hipdteses; de
combinar todas as possibilidades e separar varidveis para testar influéncia de
diferentes fatores; o uso do raciocinio hipotético-dedutivo, da interpretagao, analise,
comparacdo e argumentacdo, e a generalizacdo dessas operacdes a diversos
contetdos. (MECINEP, 2004, p. 30)



44

Outro conceito com o qual precisamos lidar em um momento de nossa analise relativa
as provas do Enem é o conceito de interdisciplinaridade, visto que os documentos norteadores
do exame buscam elaborar provas de carater interdisciplinar, conforme mencionei ao elencar

as areas de cohecimento que sdo testadas no exame. Para isso, recorro a ideia de que

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacéo e
a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu.
(BRASIL/MEC/ SEF, p.30)

Logo, entendemos que “a interdisciplinaridade pode ser tomada como uma
possibilidade de quebrar a rigidez dos compartimentos em que se encontram isoladas as
disciplinas dos curriculos escolares.” (PIRES, 1998) N&o se pode confundir a
interdisciplinaridade com a extincdo das disciplinas e de suas diferengas. De acordo com

Lenoir (1998, p. 57) em livro organizado por Fazenda,

a interdisciplinaridade curricular requer, de preferéncia, uma incorporacdo de
conhecimentos dentro de um todo indistinto, a manutencéo da diferenca disciplinar e
a tensdo benéfica entre a especializagdo disciplinar, que em tudo preserva as
especificidades de cada componente do curriculo, visando assegurar sua
complementaridade dentro de uma perspectiva de troca e de enriquecimento

Ja o Ministério da Educacéo traz uma proposta de reorganizacéo curricular do EM,

promovendo essa incorporagdo conforme a figura 4.



Figura 4. Proposta de reorganizacao curricular no Ensino Médio

MUDANCA NO ENSINO MEDIO

Ministério quer reorganizar curriculo para melhorar desempenho de alunos
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LINGUA PORTUGUESA

P TRAMITAGAO

- EDUCA FiSICA b : A proposta deve ser finalizada até o
- fim do ano e encaminhada para analise
; do Conselho Nacional de Educagao

Fonte: www.folha.uol.com.br — 18082012. Acesso:20 ago. 2012.

Segundo noticia publicada no site da Folha, o ministro da educacdo Aloisio
Mercadante afirmara, em entrevista publicada pela Folha de Sdo Paulo em 16 de agosto de
2012, que "O aluno ndo vai ter mais a dispersdo de disciplinas™®

Em leituras diversas que realizei sobre o conceito “interdisciplinaridade”, pude
observar a ressalva dos autores em que essa “perspectiva de troca e de enriquecimento” s6

ocorre via projetos.

O que caracteriza uma pratica interdisciplinar é o sentimento intencional que ela
carrega. N&o hé interdisciplinaridade se ndo ha intencdo consciente, clara e objetiva
por parte daqueles que a praticam. N&o havendo inten¢do de um projeto, podemos
dialogar, inter-relacionar e integrar sem no entanto estarmos trabalhando
interdisciplinarmente. (FERREIRA, 2005, p. 35)

Portanto, cabe aos professores a realizacao de projetos que estabelecam dialogos entre
suas disciplinas, “interdisciplinarizando-as”.

Outra ressalva realizada por Fazenda “esta na indiscriminada proliferacdo de praticas
intuitivas. (...) No entanto, professores que tomam emprestado o rétulo interdisciplinar ndo
estdo necessariamente engajados em praticas interdisciplinares. As duas coisas ndo devem ser
confundidas.” (KLEIN, 1998, p.199)

Logo, a definicdo de interdisciplinaridade muito me inquieta ao ver que cabe ao

professor ser interdisciplinar, mas ele muitas vezes é criticado com suas praticas consideradas

% Disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidiano/61142-mec-vai-propor-a-fusao-de-disciplinas-do-
ensino-medio.shtml Acesso em:20 jun 2013.



http://www.folha.uol.com.br/
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidiano/61142-mec-vai-propor-a-fusao-de-disciplinas-do-ensino-medio.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidiano/61142-mec-vai-propor-a-fusao-de-disciplinas-do-ensino-medio.shtml

46

intuitivas. A interdisciplinaridade, ainda, ¢ tida como algo que “ndo se ensina, ndo se aprende,
apenas vive-se, exerce-se e por isso exige uma nova pedagogia, a da comunica¢do”
(FAZENDA, 1979, p.108 apud PENA, 2005, p.62). Assim, vivencio e aqui exponho,
enquanto professora, a dificuldade que ha em mim e que pode haver em outros professores em
conseguir exercer essa interdisciplinaridade, sendo que ela ndo é vivenciada nem mesmo em
seu curso de licenciatura. E a observagdo que faz Barbosa, quando afirma que a pratica

interdisciplinar

(...) sofre impedimentos resultantes da formacg&o cultural da sociedade que reflete no
setor educacional através da formacdo do professor, treinado por um saber
fragmentado e realizando o seu trabalho sob as mais adversas influéncias. Estas se
manifestam no cotidiano da sala de aula, onde o professor realiza um trabalho
solitario e para qualquer iniciativa de criacdo do saber sofre inibi¢fes pela auséncia
de estimulos. Em suma, ser interdisciplinar, hoje, requer uma atitude politica e
pedagdgica que demanda coragem, despojamento e muita dedicacdo.(BARBOSA,
2005, p.74)

Porém, ndo me filio a ideia de que a coragem, o despojamento e a dedicacdo seriam
suficientes para dar conta de levar a interdisciplinaridade a escola, uma vez que insisto no fato
de que ela deve ser vivenciada, j& que ndo pode ser aprendida, desde os cursos de
Licenciatura.

Esse entendimento sobre “interdisciplinaridade” ¢ o que deu suporte & minha anélise
tanto das provas do Enem, quanto das aulas a que assisti e a partir das quais produzi notas de
campo.

Outro conceito importante de ser trabalhado é o de contextualizacdo, visto que ela é
entendida como necessaria em todas as questdes que formem a prova do Novo Enem.

Para um melhor entendimento do uso do termo “contextualizacao”, recorri ao que €
considerado contextualizacdo sdcio-cultural nos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino
Médio de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, (PCN, 2000, Parte 11, p. 24):

e “Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagdo de acordos e
condutas sociais e como representacdo simbolica d experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.”

e “Entender os impactos das tecnologias da comunicagdo, em especial da
lingua escrita, na vida, nos processos de producgédo, no desenvolvimento do

conhecimento e na vida social.”
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No capitulo dedicado a analise, mostrarei que a contextualizagdo geralmente ocorre
via géneros textuais que sdo apresentados como textos de apoio antecedendo as questfes de
LC.

Uma Gltima teorizagdo que se faz importante para dar suporte a analise deste trabalho é
a de concepcao de linguagem presente no exame de LC. De acordo com o curso da Historia,
foi possivel conceber a linguagem humana de trés diferentes formas, de acordo com a maneira
como ela é entendida. Pode ser concebida enquanto expressdo do pensamento (espécie de
“espelho do mundo”); instrumento de comunicacdo humana ou processo de interacdo humana.
E a concepcdo de linguagem que um professor possui que norteara sua pratica pedagdgica.
Dessas trés, é a terceira concepgdo, interacionista, que se mostra presente nos documentos
norteadores da educacdo brasileira: “A linguagem ¢ considerada aqui como capacidade
humana de articular significados coletivos em sistemas arbitrarios de representacdo, que sao
compartilhados e que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em
sociedade.” (BRASIL, 1996, p. 19). Essa concepgao reflete-se nas matrizes curriculares do
novo Enem e também se faz presente neste trabalho. Posso, portanto, afirmar que tenho em

minhas bases teoricas a visdo dialdgica bakhtiniana, pois, segundo Bakhtin, a palavra

constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relacdo ao outro, isto &, em Ultima analise, em relacdo a coletividade. A palavra é
uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se ela se ap6ia sobre mim
numa extremidade, na outra apOia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o
territério comum do locutor e do interlocutor. (BAKHTIN, 2006, p.115)

Nota-se, portanto, que o Enem, conforme ja dissemos, pela presenca contextualizadora
de géneros discursivos, vai ao encontro do pensamento socio-interacionista bakhtiniano, por
entender que “Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam
a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao formalismo e a
abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a lingua e
a vida.” (BAKHTIN, 1997, p.282) Assim, 0 exame tem como outro de seus pilares enfatizar a
capacidade de o estudante lidar com o real, com situagdes que encontra no seu cotidiano.
Assim, percebo que estd focado, de acordo com o0 que prega nos seus documentos
norteadores, na concepgdo de linguagem como processo de interagdo humana. “A concepc¢ao
de linguagem enquanto processo de interacdo humana concebe (...) que o individuo realiza
acoes por meio da linguagem, agindo e atuando sobre o interlocutor” (WOJCIECHOWSKI ,
2009), percebendo que a linguagem é ato social.
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2.5 QUESTOES DE MULTIPLA ESCOLHA: TEORIAS SUBJACENTES

Para dar suporte & anélise técnica e pedagdgica feita a respeito dos itens® de multipla
escolha de LP presentes nos cadernos de LC de provas do Enem, é necessario o embasamento
em estudos tedricos relativos a qualidade técnica desse tipo de questdes.

O Inep disponibiliza o Guia de Elaboracéo e Revisdo de Itens>?, de acordo com o qual
um item possui qualidade técnica quando, dentre outros critérios:

o 0 contetido abordado esta adequado para a etapa educativa a que 0 exame se

dedica (no caso, adequado aos concluintes de EM);

o a questdo corresponde diretamente as habilidades e competéncias da Matriz de
Referéncia;

o existe contextualizacgao;

o existe uma situagcdo-problema na questéo;

o h& uma Unica e clara resposta;

o esta isento de erros conceituais;

o possui distratores plausiveis;

o traz enunciado claro;

o h& adequacédo de tempo para responder a ele;

o traz textos adequados e necessarios a sua resolucao.

Recorro também as concepg0es teoricas de Vianna (1982, pp.71-74), segundo o qual é
importante considerar na elaboragdo de itens objetivos®: “Desenvolver o item a partir de
idéias relevantes.”; “Selecionar assuntos e idéias que possibilitem a elaboragao de itens com o
maximo de poder discriminativo.”; “Elaborar itens que mecam objetivos educacionais
importantes.”; “Apresentar o item com a maior clareza possivel.”’; “Evitar a inclusdo de
elementos ndo-funcionais no item.”; “Evitar a construgcdo de itens com base em elementos
demasiadamente especificos.”; “Adaptar a dificuldade do item ao nivel do grupo.”; “Evitar a

inclusdo de elementos que possam sugerir a resposta”; “Eliminar o uso de uma fraseologia

>! «“Nos testes educacionais, item pode ser considerado sindnimo de quest&o, termo mais popular e utilizado com
frequéncia nas escolas”. (MEC/INEP, 2010, p.7)

52 Disponivel para download em
http://download.inep.gov.br/outras_acoes/bni/quia/guia_elaboracao_revisao_itens_2012.pdf Acesso em: 05 mar
2013.

*% Alguns autores ddo o nome “questdes objetivas” ao que aqui chamo “questdes de multipla escolha”. Optei
pela Gltima denominacéo por acreditar que ndo ha questdes livres de subjetividade (e é este o pensamento que da
suporte a nomenclatura “questdes objetivas”) visto que quaisquer questdes sdo elaboradas por seres humanos e ¢
impossivel eximir-se de subjetividade ao produzir uma quest&o.



http://download.inep.gov.br/outras_acoes/bni/guia/guia_elaboracao_revisao_itens_2012.pdf
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estereotipada”. O Guia de Elaboragdo e Revisao de Itens também recorre a Vianna, conforme
pode ser visto nas suas Referéncias Bibliogréaficas.

Diversos outros apontamentos levantados por Medeiros (1975), em sua obra referente
a técnicas de construcao de provas objetivas, também sdo levados em conta no momento em
que passo a analise. Dentre vérias indicacbes de Medeiros (1975), estdo: “Colocar a
dificuldade no conteido e ndo na forma de apresentacdo da questdo.” (p.34); “Evitar o
emprego de palavras muito inclusivas, como: sempre, todos, nunca, jamais ou
invariavelmente; (p.36); “Reduzir ao minimo as negativas simples ¢ abster-se de usar
negagdes duplas. (36); “Incluir apenas os dados que interessam a solugdo do problema.”
(p.36); “ndo (...) apresentar duas opcdes que queiram dizer 0 mesmo, porque evidentemente
nenhuma das duas poderd estar certa.” (p.71). Ainda ¢ importante mencionar a indicagdo para
que, de vez em quando, os itens estejam baseados em gréaficos, tabelas ou mapas, mas indica-
se ter o cuidado de “fazé-los simples e apoiar neles um numero suficiente de questdes, que
compensem 0 espaco e 0 tempo que consomem”. (p.76). Ao dedicar um momento de sua obra
a sugestdes praticas que o autor insere e diz serem advindas da experiéncia, Medeiros
aconselha “permitir o uso de borracha” e “dar tempo suficiente para todos” (p.104). Com
relacdo ao que seria um “tempo suficiente”, Medeiros ainda menciona ser essencial levar em
conta o tempo gasto em exames com “a distribui¢do do folheto; a adaptacdo do aluno a
situacdo de prova; a leitura das instrugdes gerais; o estudo das instrucdes especiais; 0 exame
atento das questdes; o reajustamento da atitude mental do examinando, ao passar de um tipo a
outro de questdo; ¢ os calculos necessarios.” (MEDEIRQOS, 1975, pp. 110-111)

Destarte, sdo esses critérios que uso como referencial tedrico ao analisar a pertinéncia
técnica dos itens de multipla escolha que compdem as questdes de LP presentes nos cadernos

de LC do Enem que aqui foram considerados.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, discorro a respeito dos procedimentos metodologicos através dos quais
se concretizou esta pesquisa. Primeiramente, apresento os objetivos desta investigacdo e as
questBes de pesquisa que motivaram seu desenvolvimento e as quais procurei responder. Em
seguida, apresento a natureza da pesquisa. Por fim, apresento o contexto em que a pesquisa de
campo se deu, mostrando as escolas envolvidas e o0s participantes, bem como o0s

procedimentos utilizados para geracao de dados (via documentos e via participantes).

3.1 OBJETIVOS E QUESTOES DE PESQUISA

Como ja constatado por Scaramucci (2004, p. 204) ao discorrer sobre o estado da arte
do efeito retroativo advindo da avaliacdo no ensino-aprendizagem de linguas, muitos exames,
no Brasil, “sdo inseridos e descartados sem que uma analise e avaliacdo criteriosa de seus
efeitos sejam realizadas (...)”. Dessa maneira, pretendendo analisar e avaliar criteriosamente
alguns efeitos provenientes do Exame Nacional do Ensino Médio no ensino regular de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, nesta pesquisa, traco como objetivos (i) analisar como as provas
do novo Enem trazem mudancas que sustentem tomadas de decisGes didatico-pedagdgicas em
ambiente de salas de aulas de Lingua Portuguesa de Ensino Médio; (ii) investigar se indicios
de efeito retroativo a partir da reestruturacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, bem como
seus primeiros resultados a partir da mudanca, comegaram a surgir gerando mudanca de
postura didatico-metodoldgica nos professores de lingua portuguesa do EM das escolas
selecionadas para este estudo e (iii) verificar a amplitude de efeito retroativo no ensino regular
de Lingua Portuguesa nos ambitos particular e publico das escolas investigadas, observando e
comparando, se possivel for, a dindmica desse efeito em ambas as esferas educacionais.

De tal maneira, as perguntas de pesquisa para as quais procurei resposta, sao:

(i) Em que medida as provas do Enem trazem uma reestruturagéo efetiva e qualitativa
que justifiquem a denominagdo “novo” para 0 Enem realizado apos 2009?

(i) Em que medida a reestruturacdo no Enem refletiu-se em mudanca de postura
didatico-pedagdgica nos docentes de LP do EM das escolas selecionadas para este estudo?

(iii) Como e de que forma o efeito retroativo se manifesta no ambito particular e no
ambito publico no ensino regular de Lingua Portuguesa das escolas selecionadas para este

estudo?
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Assim, pretendo obter resultados potenciais, apesar de parciais (porque envolvo
apenas parcela do Enem na minha analise — isto é, apenas a parcela do exame direcionada ao
ensino regular de Lingua Portuguesa — e delimito meu estudo a trés escolas regulares), quanto
ao uso do Enem no sistema avaliativo nacional buscando entender a relagdo entre ensino-

aprendizagem e avaliacéo.

3.2 0 CARATER DA PESQUISA

A pesquisa aqui desenvolvida é de carater qualitativo, entendendo a pesquisa

qualitativa como sendo

uma atividade situada que localiza o observador no mundo. (...) Nesse nivel, a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para mundo,
0 que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem. (DENZIN e LINCOLN, 2006, p.17).

Destarte, a abordagem naturalista € aqui entendida devido ao fato de que busquei as
respostas as minhas perguntas de pesquisa em um cendrio natural, isto €, um cenario real
(escolas regulares de EM), conforme sera explicitado.

Por entender que ha uma impossibilidade em quantificar efeitos retroativos de forma
numérica e estatistica, justifica-se a escolha pela pesquisa qualitativa, pois busquei enfatizar
“as qualidades das entidades e sobre os processos € os significados que ndo sdo examinados
ou medidos experimentalmente” (DENZIN e LINCOLN, 2006, p.23). Isto é, partindo de
dados, de estatisticas, de constatacdes numéricas, as quais refletem, quantitativamente, o
eficiente processo de ensino-aprendizagem das escolas consideradas “primeiras” no Exame
Nacional do Ensino Médio a partir das estatisticas do Ministério da Educacédo, fui a essas
mesmas escolas a fim de observar se a andlise estatistica coincidia com uma analise
qualitativa refletindo, portanto, no que a literatura denomina efeito retroativo, conforme
discorri no capitulo anterior.

Enquanto pesquisadora qualitativa, busquei caminhos ou possiveis solucdes para as
questdes que realcam o0 modo como a experiéncia docente adquire significado em sala de aula.
Assim, no momento em que estava in locus, no ambiente da sala de aula de cada uma das
escolas participantes deste estudo, procurei observar e compreender cada etapa do processo de
ensino-aprendizagem, ao invés de apenas julga-lo como pertinente ou ndo pertinente, bom ou

ruim.



52

Entendo, ainda, como impossivel ndo somente a mim, como a qualquer pesquisador-
observador, um olhar puramente objetivo frente aos participantes desta pesquisa € a0 meu
objeto pesquisado. Logo, coloquei-me como pesquisadora que observou uma possivel leitura
da pratica docente realizada nas escolas selecionadas e uma possivel leitura do exame em foco

neste estudo, afinal de contas, assumo que

Qualquer olhar sempre seré filtrado pelas lentes da linguagem, do género, da classe
social, da raga e da etnicidade. N&o existem observacdes objetivas, apenas
observacdes que se situam socialmente nos mundos do observador e do observado —
e entre esses mundos. (..) Consequentemente, 0s pesquisadores qualitativos
empregam efetivamente uma ampla variedade de métodos interpretativos
interligados, sempre em busca de melhores formas de tornar mais compreensiveis 0s
mundos da experiéncia que estudam. (DENZIN e LINCOLN, 2006, p.33).

Isso significa que a leitura aqui realizada, as analises apresentadas e os resultados
obtidos jamais serdo iguais aos de outros pesquisadores, visto que cada um faz uso de “lentes”
diversas.

Ainda é importante explicitar que o carater desta pesquisa engloba dois aspectos: o de
pesquisa documental e o de pesquisa de campo. O primeiro tratara da analise de documentos
que exemplifiquem a pratica docente (tais como avaliacBes aplicadas por professores de EM,
das escolas selecionadas, aos seus alunos), da analise de exames do Enem e de documentos
nacionais norteadores da educacdo. O segundo engloba a fase em que fui a campo observar
aulas de professores e coletar dados dos participantes desta pesquisa.

A primeira parte, por valer-se de materiais que ndo receberam “ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL,
2005, p.45), é classificada como pesquisa documental.

Ja a segunda parte, devido ao procedimento adotado para a coleta de dados, é
entendida como estudo de campo. Nesse momento, o contexto de minha pesquisa
concretizou-se no ambiente de sala de aula das turmas de Terceiro Ano do Ensino Médio das
escolas selecionadas, nas aulas de Lingua Portuguesa, e estas foram observadas no proprio
contexto, de forma que a observacdo influisse o minimo possivel no comportamento dos
observados. Ressalto que sempre que ha observacdo, ha influéncias no comportamento de
quem esta se submetendo ao olhar de terceiros. Porém, por eu haver ficado durante trés meses
letivos nestas salas de aula, acredito ter conseguido imergir de forma menos artificial nos

ambientes observados.
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3.2.1 O carater documental

Neste momento da pesquisa, ao qual atribuo a denominagdo “carater documental”, eu
me vali, para sua realizacdo, do estudo e da analise dos seguintes documentos norteadores da
educacdo brasileira relativa ao ensino médio regular:

o Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996);

o Parametros Curriculares Nacionais (2000);

o Relat6rio Pedagogico do Enem 2001;

o Relat6rio Pedagogico do Enem 2004;

o Matriz de Referéncia de LC para o Novo Enem;

o Caderno de Provas de LC do Enem 2009(idem);

o Caderno de Provas de LC do Enem 2010(idem);

o Caderno de Provas de LC do Enem 2011(idem);

o Médias do Enem 2010 por escola;

o Nota tecnica das Médias do Enem 2010 por escola.

Esses documentos sdo os que considerei basicos para que minha resposta frente a
primeira pergunta de pesquisa deste estudo — Em que medida as provas do Enem trazem uma
reestruturacdo efetiva e qualitativa que justifiguem a denominag¢do “novo” para 0 Enem
realizado apds 2009?” — pudesse estar bem embasada e ser respondida e para dar a base a
procura pela resposta da segunda pergunta de pesquisa deste estudo — “Em que medida a
reestruturagdo no Enem refletiu-se em mudanca de postura didatico-pedagdgica nos docentes
de LP do EM das escolas selecionadas para este estudo?”.

O estudo e a analise dos documentos norteadores da Educacdo Nacional (LDB e PCN)
possibilitam que os ambientes de ensino-aprendizagem observados sejam contrastados com o
que é entendido como minimo e necessario por parte dos Orgdos publicos dirigentes a
educacéo.

Os Relatorios Pedagogicos do Enem (relatérios realizados posteriormente a alguns
exames aplicados, anteriores a 2009) subsidiam o estudo analitico a partir das provas do Enem
anteriores a reformulacéo.

A andlise das provas do Novo Enem, subsidiada pelas Matrizes de Referéncia para o
Novo Enem, permite que se desenhe o que ha de “novo” no exame para posterior analise de

“como” ou “se” esse “novo” tem refletido no ambiente de sala de aula.
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O documento estatistico que traz as Médias do Enem 2010 por escola, bem como a
Nota Técnica das Médias do Enem 2010 por escola, nortearam a escolha dos ambientes
escolares que foram observados.

Enfim, percebo que todos esses sdo documentos cuja analise conjunta contribuira para

oferecer respostas a perguntas de pesquisa deste estudo.

3.2.2 O estudo de campo

LimitacGes metodoldgicas observadas em algumas pesquisas que buscam por impactos
de testes padronizados em situagcdes escolares séo (i) o fato de ndo se envolverem em
contextos reais de ensino-aprendizagem e (ii) o fato de algumas — como a realizada por
Kellaghan, Madaus e Airaisan (1982), criticamente analisada por Alderson & Wall —
introduzirem testes artificiais apenas como parte do experimento, criando, assim, situagoes

artificiais. Destarte, Alderson e Wall

identificam a falta de evidéncias de sala de aula como uma limitacdo metodolédgica
dessas pesquisas, salientando a necessidade de estudos de natureza etnogréafica, que
triangulem os métodos de coleta e analise dos dados e identifiquem as varidveis
explicativas para o fendmeno. (1993 apud SCARAMUCCI 2004, p. 207)

Portanto, neste momento da pesquisa, ao qual atribuo a denominagdo “estudo de
campo”, eu me vali, para realizd-lo, (i) de observacGes de trés meses de aulas regulares de
Lingua Portuguesa em trés salas de Terceiro Ano do Ensino Médio (sendo uma sala em cada
escola das trés escolhidas para a realizacéo deste estudo®, (ii) de aplicacdo de questionérios
aos professores de Primeiro, Segundo e Terceiro anos dessas escolas e (iii) da recolha de
documentos docentes desses professores de LP das trés séries do EM.

Para realizacdo de um estudo de campo, sei da necessidade de o pesquisador realizar
significativa parte do trabalho no ambiente estudado, a fim de ter um maior entendimento dos
costumes que regem os grupos estudados, conforme Gil (2001, p.53) aponta ser necessario.

Pelo fato de este estudo englobar dois aspectos (como o ja mencionado, documental e
este, de campo) e pelo fato de ser uma Pesquisa de Mestrado, a qual propicia 0 maximo de
quatro semestres para que seja iniciada, desenvolvida e concluida, reservei o tempo de seis
meses para realizar o estudo em campo, o qual inclui desde a apresentacdo do projeto as
escolas, passa pela observacdo das aulas in loco e chega até a recolha de documentos
disponibilizados pelos professores de LP do EM.

4 . . .
% vide o item “escolas envolvidas”
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Sei, ainda, que o estudo de campo apresenta vantagens e desvantagens. “Como ¢
desenvolvido no proprio local em que ocorrem os fenémenos, seus resultados costumam ser
mais fidedignos. (...) E como o pesquisador apresenta nivel maior de participacdo, torna-se
maior a probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis.” (GIL, 2001,
p.53). Por outro lado, como os dados que apresento nesta pesquisa foram coletados
unicamente por mim, “(...) existe risco de subjetivismo na andlise e interpretacdo dos
resultados da pesquisa” (GIL, 2001,p.53). Quanto a essa desvantagem, todavia, reitero que
tenho a consciéncia de que “O que um observador vé, isto ¢, a experiéncia visual que um
observador tem ao ver um objeto, depende em parte de sua experiéncia passada, de seu
conhecimento e de suas expectativas.” (CHALMERS, 1993, p.50) Ou seja, minhas
experiéncias e perspectivas frente as observacdes que realizei passam pelas minhas lentes
tedrico-metodologicas. 1sso, porém, ndo faz com que as observacdes sejam menos cientificas,
uma vez que “fazer ciéncia” envolve sempre cientistas que, quaisquer sejam eles, também
possuem suas respectivas lentes tedrico-metodoldgicas.

Foi necessario englobar trés fases (fases ndo necessariamente lineares e muitas vezes
superpostas) no momento em que minha pesquisa foi a campo. A primeira foi a fase
exploratoria, fase em que o objeto a ser pesquisado foi mais bem definido, as questdes a cujas
respostas eu buscava foram levantadas e em que houve um contato inicial de campo e com 0s
participantes da pesquisa. A segunda foi a fase em que os dados foram sistematicamente
coletados, via instrumentos previamente sistematizados. A terceira, e Ultima, foi a fase em que
os dados coletados foram selecionados e analisados e em que essa analise foi relatada.

Com relacdo ao meu envolvimento com a pesquisa, vejo-me tendo sido uma
Participante como Observadora, conforme registra Oliveira (2008), uma vez que obtive
consentimento prévio das Instituicdes a cujas aulas assisti, consentimento prévio dos
professores que me concederam documentos solicitados e autorizacdo para assisténcia as suas
aulas, tendo conseguido, portanto, algum acesso “as atividades cotidianas dos sujeitos” e
tendo sido minha tarefa “a de ganhar mais confianca do grupo e compreender como 0s
informantes constroem os sentidos que sdo de importancia para eles.” (OLIVEIRA, 2008,
p.8). Sabia que, conforme registra 0 mesmo autor, “chegara um determinado tempo em que o
pesquisador comecard a escrever alguns resultados. E, dando-se por satisfeito ou impedido
por questbes de tempo, financeiras ou outras quaisquer, decidird deixar o ambiente de
pesquisa” (OLIVEIRA, 2008, p.10), portanto, cheguei a um determinado momento em que
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precisei suspender as observacdes das aulas por questdes de tempo a cumprir para finalizar
esta pesquisa.

Considero necessario, portanto, ficar bem estabelecido o tipo de Participante que fui,
nesta pesquisa, enquanto estive nas escolas selecionadas, tendo a possibilidade de transitar
livremente nos ambientes selecionados (refletindo e analisando minha prépria préatica docente,
assistindo as aulas dos outros professores-participantes, fazendo notas de campo, aplicando
questionarios, colhendo documentos, interagindo com os participantes).

Ainda é importante esclarecer que também fui uma das “participantes” desta pesquisa,
tendo analisado meus documentos docentes (plano de aula, avaliacdes e notas de campo),
minhas aulas, minha pratica e tendo respondido ao questionario aplicado aos demais
professores participantes.

Os procedimentos que utilizei para observagdo e para coleta de dados nesta fase da
pesquisa foram os seguintes:

1. obtencdo de dados estatisticos (disponibilizados pelo portal do Enem) quanto ao
desempenho de escolas da regido de Uberaba-MG a fim de selecionar trés dessas
escolas — uma estadual, uma federal e uma particular —, sendo escolhidas as que
obtiveram os melhores resultados no Enem de 2010 (vide item seguinte, “O contexto
da pesquisa”);

2. Vvisita as escolas selecionadas na etapa anterior, apresentacdo do projeto de pesquisa ao
diretor da escola e obtencdo do consentimento (apresentando-lhes o Termo de
Compromisso da Equipe Executora — Apéndice A, assinado por mim e por minha
professora-orientadora desta pesquisa — e obtendo sua autorizagdo por escrito através
da Declaracédo da Instituicdo Coparticipante— Apéndice B);

3. encontro com os professores de LP do EM a fim de apresentar-lhes o projeto e
entregar-lhes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Apéndices C e
D55;

4. recolha dos TCLE dos professores que aceitaram participar do estudo (todos os
professores abordados aceitaram participar);

5. entrega do questionario (Apéndice F), por mim elaborado, para que respondessem em
ambiente que julgassem oportuno (dentro ou fora do ambiente escolar, isto €, o

professor decidiu se responderia ao questionario enquanto estivesse no ambiente da

%%% produzi dois modelos de TCLE, tendo sido um aplicado aos professores de LP do Terceiro Ano do EM das
escolas selecionadas (a cujas aulas assisti, vide Apéndice C) e outro aplicado aos professores de LP do Primeiro
Ano e do Segundo Ano do EM das escolas selecionadas (a cujas aulas ndo assisti, vide Apéndice D).
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escola, ou em sua propria casa, e no momento em que tivesse disponibilidade de
tempo para isso);

6. recolha dos questionarios aplicados e solicitagdo do que aqui denominei “documentos
docentes” que sdao planos de ensino, material didatico, aulas ministradas que
estivessem digitalizadas ou anotadas nos cadernos dos préprios professores, avaliagdes
que tivessem produzido e aplicado aos alunos de LP do EM, e quaisquer outros
documentos disponibilizados para viabilizar esta pesquisa;

7. recolha dos documentos docentes e observacdo, com finalidade conclusiva, de aulas de
LP dos Terceiros Anos do Ensino Médio das trés escolas selecionadas durante o

segundo semestre de 2012, a partir das quais foram produzidas notas de campo.

Assim, com o uso de métodos multiplos, os quais foram o questionario, as notas de
campo e os documentos docentes, foi possivel 0 mecanismo da triangulacdo na tentativa de
assegurar uma melhor validacdo da andlise a ser realizada, entendendo a triangulagdo como
alternativa para essa validacdo, conforme André (1995).>

Durante o periodo em que estive no ambito das escolas, observei também o ambiente
global e procurei saber se nelas havia cursinhos preparatorios para 0 Enem e se este era o
maior indicio de “efeito retroativo” que até o momento se havia conseguido, ou se a
preparacdo para 0 Enem havia sido consequéncia de um trabalho de reformulagdo que vinha
ocorrendo nos curriculos e nas praticas docentes dessas escolas. Logo, pretendi verificar se o
congelamento dos curriculos havia ocorrido como “efeito”, ou seja, se o foco da sala de aula
estava apenas no Exame ou se a “sala de aula” havia se reestruturado, como se objetiva com a
renovagdo do Enem, com vistas ndo a um bom desempenho no Exame, mas a uma relagdo

ensino-aprendizagem cujos frutos naturais estariam em um bom desempenho nele.

Unindo o estudo de campo ao carater documental desta pesquisa, fica assim resumido
seu desenho, isto é, as etapas em que a pesquisa gradativamente se realizou:
1. revisdo bibliografica e documental: etapa que percorreu praticamente todo o periodo
em que a pesquisa esteve em andamento;
2. meta-avaliacdo: etapa constituida pela analise das provas de 2009, de 2010 e de 2011

do Enem, as quais sdo consideradas provas do Novo Enem (cujos resultados estdo

% «(..) o pesquisador busca uma diversidade de sujeitos (pais, alunos, professores, técnicos e, em cada um
desses grupos, posicGes diferenciadas), uma variedade de fontes de informacdo (entrevistas, observacdes,
depoimentos escritos e orais, documentos) e diferentes perspectivas de interpretacdo dos dados (psicolégica,
pedagdgica, sociolégica, antropoldgica, linglistica, politica, filosfica, historica)”. (André, 1995, p. 48).
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presentes no capitulo seguinte deste trabalho) e, também, pelas anélises das provas de
2001 e de 2004, provas que sao anteriores a reformulacdo do Enem com o intuito de
contrasta-las e assim entender as modificacdes concretizadas na prova do Enem a
partir de 2009;

3. realizacdo das etapas aqui mencionadas anteriormente que constituiram o estudo de
campo;

4. analise interpretativista dos resultados obtidos pelos instrumentos de coleta de dados.

Para a analise interpretativista, pautar-me-ei na Anélise de Contetdo, que tem, em seu
método de analise, dois objetivos centrais. De acordo com Bardin, um deles ¢ a “superagdo da
incerteza”, explicada da seguinte maneira: “o que eu julgo ver na mensagem estard la
efetivamente contido, podendo esta «visdo» muito pessoal ser partilhada por outros?”
(BARDIN, 2010, p.31). O outro objetivo é o “enriquecimento da leitura: se um olhar
imediato, espontaneo, ¢ j& fecundo, ndo poderd uma leitura atenta aumentar a produtividade e
a pertinéncia?” (BARDIN, 2010, p.31). Para cumprir com seus objetivos, a Anélise de
Conteido tem inicio na etapa da descricdo e tem como destino final a categorizacdo e
posterior interpretacdo (interpretam-se as caracteristicas enumeradas na etapa da descricéo).
Para este trajeto se realizar, é preciso que se passe pela inferéncia, a qual denominamos,
seguindo Bardin, de “deducdes logicas” (2010, p. 41). E neste viés metodologico que se
pautard minha andlise, especialmente, das respostas obtidas pelos questionarios, das notas de
campo e dos documentos docentes.

Foi com este desenho que pretendi vislumbrar se o efeito retroativo tem sido percebido
no sentido de surtir uma futura reformulagdo exposta como necessaria pelo MEC ao informar
sobre 0 novo processo do Enem. Espero, a partir deste estudo, portanto, poder oferecer as

bases diagnosticas a futuras pesquisas que completem o ato avaliativo por mim iniciado.
3.3 CONTEXTO DA PESQUISA
Neste item, discorro a respeito do contexto em que se desenvolveu a pesquisa,

incluindo ai a escolha e o perfil das escolas e a escolha e o perfil dos participantes. Mostro,

também, o procedimento adotado para geracao dos dados obtidos.
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3.3.1 Escolha e perfil das escolas envolvidas

Em sua fase de estudo de campo, esta pesquisa foi desenvolvida em trés ambientes
distintos: uma escola pertencente a rede estadual de ensino, uma pertencente a rede federal de
ensino e outra pertencente a rede particular de ensino.

A escolha das escolas foi feita com base nos indicadores fornecidos pelo Inep. Este
disponibiliza no portal do MEC as médias do Enem por escola, apds o fechamento das notas
do exame aplicado. No caso, as que utilizei aqui foram disponibilizadas no segundo semestre
de 2011. Assim, observei as médias do Enem 2010 a fim de escolher as escolas que possuiam
maior média no exame do ano mencionado.

A escolha das escolas que possuissem maior média justifica-se pela hipotese de que, se
tais escolas possuem bom posicionamento, boa posicao estatistica nos dados do Enem, elas
possivelmente estariam atendendo as solicitagbes da nova proposta do Exame e,
consequentemente, sendo induzidas a almejada modificacdo de curriculo do EM. Por outro
lado, se isso nédo estivesse acontecendo, seria importante ver que o bom posicionamento
estatistico ndo refletiria a reestruturacdo do curriculo do EM conforme se deseja nos
documentos norteadores da educacao brasileira e, de tal forma, um dos grandes objetivos do
Novo Enem (gerar o efeito retroativo) nédo estaria sendo atingido.

Juntamente & disponibilizagdo das médias do Enem 2010, o Inep disponibilizou um
documento denominado “Nota Técnica: Médias do Enem 2010 por Escola”, do qual destaco a
seguinte passagem:

A divulgacdo das médias do Enem por escola tem se revelado como importante
elemento de mobilizacdo em favor da melhoria da qualidade do ensino (...), bem
como subsidiando politicas educacionais.Cabe ressaltar, no entanto, que a utilizagéo
dos resultados do ENEM deve ser considerada com cautela, diante do carater
voluntario do exame, aspecto este que requer duas observacdes. A primeira refere-se
ao fato de que, para algumas escolas, 0 nimero de estudantes que participaram do
exame é demasiadamente pequeno, ou seja: uma reduzida Taxa de Participacéo
torna a nota média pouco representativa do conjunto de estudantes da escola. A
segunda observacao é que, mesmo para as escolas com alta Taxa de Participagdo no
ENEM, os alunos participantes podem ndo representar o desempenho médio que a
escola obteria caso todos os alunos participassem, considerando o carater voluntario
do Exame. (INEP, 2011).

De igual maneira, também importa destacar que, juntamente a apresentacao das notas,
divulga-se a taxa de participacdo de alunos concluintes do EM participantes do exame. Esta é

apresentada conforme Tabela 1.
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Tabela 1 — Taxa de participacdo de alunos concluintes do EM participantes do exame

Grupo Classes da Taxa de | Ndmero de | Percentual | Percentual
Participacdo Escolas de Escolas | Acumulado

Sem célculo Menor que 2% 255 1,0 1,0

Grupo 4 De 2% a menos que 25% | 7.399 27,4 28,4

Grupo 3 De 25% a menos que 50% | 8.616 33,0 61,4

Grupo 2 De 50% a menos que 75% | 5.444 20,9 82,2

Grupo 1 De 75% ou mais 4.640 17,8 100,0

Fonte: Inep, Nota Técnica: Médias do Enem 2010 por Escola

Considerando tais aspectos, portanto, a escolha dos locais da pesquisa teve como
suporte o0s critérios seguintes:

e foram escolhidas as escolas publicas (uma federal e uma estadual) pertencentes
ao Grupo 2, devido ao fato de que nenhuma das publicas da cidade de Uberaba
se encontrava no Grupo 1,

o foi escolhida a escola particular pertencente ao Grupo 1.

Tomei este cuidado para ndo correr o risco de englobar nesta pesquisa escolas que
elegem apenas alguns alunos (no caso, os considerados melhores) para realizarem o exame —
apresentando assim um desempenho “falseado” da Institui¢do de Ensino — uma vez que tenho
conhecimento do fato de haver escolas particulares, especialmente, tomando tais atitudes.”’

O documento que traz a Nota Técnica explica, ainda, que, para o calculo da média, sdo
consideradas as notas daqueles que se declararam concluintes do EM. Logo, justificativas
similares a “esta escola teve um desempenho inferior devido aos alunos ‘treineiros’, isto &, de
anos anteriores ao Terceiro do Ensino Médio, mas que ainda assim participaram do exame”,
sdo argumentativamente insustentaveis.

Quanto as médias por escola que sdo apresentadas pelo Inep, estas sdo divididas em
sete categorias. Quatro delas dizem respeito a média de cada uma das areas do conhecimento
avaliadas pelo exame; a quinta média é a referente a redagdo; a sexta média é referente a
obtida nas questdes objetivas e a sétima une as variaveis “redacdo” e “prova objetiva”.

A escolha que fiz neste estudo foi das trés escolas que obtiveram maior media em LC.

Na escola federal e na escola particular escolhidas, as que possuem a maior média em LC

*" No Integrado Objetivo, as classes do ensino médio tém alunos convidados para estudar em periodo integral,
diferentemente do que ocorre em outras unidades do grupo. Segundo a dire¢do do Integrado Objetivo, a ideia é
atender aos estudantes que querem estudar, pois a carga horéaria é intensa. Boa parte da turma do Integrado
Obijetivo é formada por alunos com bom desempenho nos outros colégios da franquia que sdo convidados. Fonte:
Folha online - Caderno Saber. Noticia de 12-09-2011. Disponivel em:
http://www1.folha.uol.com.br/saber/973713-vertice-e-integrado-objetivo-lideram-enem-em-sp-pela-3-vez.shtml
Acesso em: 15 out 2011.
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também possuem a maior média em Redacdo, quando comparada as demais. No caso da
estadual, aquela com melhor média em LC ocupa segundo lugar na nota de redacao.

Logo, minha pesquisa envolveu as seguintes escolas, cuja participacdo no Enem 2010
esta a sequir:

e escola da rede particular. Contou com 26 participantes na prova objetiva e 26 na prova
de redacgdo. Obteve média de 630,98 na primeira e de 754,81 na segunda. Sua taxa de
participacdo no exame foi de 100%;

e escola da rede federal. Contou com 58 participantes na prova objetiva e 58 na prova de
redacdo. Obteve média de 581,99 na primeira e de 657,33 na segunda. Sua taxa de
participacdo no exame foi de 72%;

e escola da rede estadual. Contou com 58 participantes na prova objetiva e 58 na prova
de redacdo. Obteve média de 556,39 na primeira e de 611,64 na segunda. Sua taxa de

participacdo no exame foi de 64%.

A escola particular observada é uma escola de orientacdo catolica, a qual oferta o
ensino desde o nivel Infantil at¢ o nivel Médio. Traca como missdo “Oferecer as pessoas
exceléncia académica, formacéo integral, na cidadania, assegurando a descoberta e partilha do
saber, respondendo aos desafios, contribuindo para a felicidade na busca da transcendéncia.”,

e elenca, como valores,

comportamento ético — coeréncia, transparéncia, respeito pela historia, verdade,
otimismo, paixdo em aprender, honestidade, simplicidade, democracia e justica —;
transcendéncia — amor, fé e oragdo —; justiga social — solidariedade, sensibilidade,
coragem, pro-acdo, humanismo, ndo violéncia e misericérdia. (Site do Colégio
Particular, acesso em: 26 mar. 2013)

Como estrutura fisica, tal escola possui 13.032 m2 de area construida, além de
aproximados 3.600 m2 de area verde. Conta com portaria de 24h de funcionamento com drive-
thru; catracas eletronicas, chip de identificacdo, cAmeras de monitoramento, patio; centro de
convencoes, biblioteca (mapoteca, biblioteca infantil, espagos para internet); sala multimeios,
laboratdrios de informatica e quimica, complexo esportivo, parque infantil, piscina aquecida e
ionizada, capela, gruta, cozinha experimental, lanchonete, elevador para portadores de
necessidades especiais, sala de projecdo 3D, dentre outros.

No caso da sala de aula do terceiro ano a cujas aulas assisti, ela ndo contava com
projetor multimidia, mas o professor levava o equipamento movel, disponibilizado pela

escola, para a sala de aula.
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Sua estrutura pedagdgica conta com 64 professores, dos quais ha seis
especialistas, nove mestres e um doutor. Os professores sdo selecionados em processo seletivo
feito pela equipe de Recursos Humanos e cumprem variada carga horaria na instituicdo. O
material didatico adotado no Ensino Médio é da Rede Pitagoras.

A escola da rede federal atua com Formacao inicial e continuada de servidores; Ensino
Médio nas formas concomitante, integrado e Proeja; cursos técnicos de nivel médio; cursos de
nivel superior (tecnologia; licenciatura; bacharelado e engenharia) e cursos de pos-graduacao
lato sensu. O ingresso de alunos para o0 Ensino Médio Integrado é feito por meio de Processo
Seletivo com aplicacdo de prova elaborada por sua Comissdo Permanente de Processo
Seletivo. No ano de 2012, o Campus Uberaba contou com 11 turmas de Ensino Médio (sendo
quatro de Terceiro Ano, quatro de Segundo Ano e trés de Primeiro Ano). Como estrutura
fisica, a escola federal conta com trés unidades, além da Reitoria, embora em 2012 apenas
duas dessas unidades além da reitoria estivessem em funcionamento, pois uma delas
(direcionada a Educacdo a Distancia) estava em construgdo. Em suas salas de aula, ha
retroprojetor em algumas. Para salas que ndo contam com o equipamento, ha a opc¢édo de o
professor levar um dos equipamentos portateis que sdo disponibilizados pela escola e monta-
lo em sala de aula. Outra opcéo € levar os alunos ao auditorio, onde ha equipamento instalado,
desde que tal ambiente esteja disponivel ou desde que a reserva tenha sido feita com
antecedéncia. O material didatico adotado no Ensino Médio é distribuido pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

A escola estadual observada é uma escola de Policia Militar que oferta ensino de nivel
Meédio. Como estrutura fisica, tal escola conta com salas de aula, biblioteca, refeitdrio,
segundo pude observar.

Em sua estrutura pedagogica, ha 27 professores, dos quais ha alguns em regime de
trabalho efetivo e outros em regime de trabalho contratual e cumprem carga horéaria distinta

na instituicdo. O material didatico adotado no Ensino Médio é distribuido pelo FNDE.

3.3.2 Escolha e perfil dos participantes da pesquisa

Todos os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio que estavam atuantes no
ano em que se desenvolveu esta pesquisa de campo (2012) das trés escolas envolvidas nesta
pesquisa foram convidados a dela participarem. Todos aceitaram o convite apds terem sido

devidamente esclarecidos e apds assinatura do TCLE. Destarte, nesta pesquisa, 0s seguintes
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professores foram seus participantes (informacGes obtidas através da segunda parte do

Questionario utilizado na realizacdo desta pesquisa):

Professor de Primeiro Ano do Ensino Médio da escola da Rede Estadual — doravante
P1E — é graduado em Letras, possui uma especializacdo latu sensu (ndo informada a
area), trabalha ha cinco anos ou menos como professor de LP, é professor efetivo no
Estado, cumprindo de 11 a 20h em sala de aula e sem acumular outra fungdo ou cargo.
Professor de Segundo Ano do Ensino Médio da escola da Rede Estadual — doravante
P2E — ¢é graduado em Letras (Portugués) e possui especializacdo latu sensu em Lingua
Portugesa, trabalha de seis a dez anos como professor de LP, possui vinculo
trabalhista também com a rede municipal, cumpre de 30 a 40 horas semanais em sala
de aula e acumula outro cargo de 20h semanais.

Professor de Terceiro Ano do Ensino Medio da escola da Rede Estadual — doravante
P3E — é graduado em Letras (Portugués e Inglés), trabalha ha mais de onze anos como
professor de LP, possui vinculo de 20h com a rede Estadual, além de cumprir 13h
semanais em rede Particular, cumpre de 30 a 40h semanais em sala de aula e possui
pos-graduacdo latu sensu em Lingua Portuguesa.

Professor de Primeiro Ano do Ensino Médio da escola da Rede Federal — doravante
P1F — é graduado em Letras (Portugués), possui especializacdo latu sensu e vinculo
com poés-graduacdo strictu sensu em Estudos Linguisticos, trabalha de seis a dez anos
como professor de LP, possui vinculo com a rede federal de 40h semanais em regime
de Dedicacdo Exclusiva, cumpre menos de 10h em sala de aula e cumpre 12h em
outro cargo que acumula.

Professor de Segundo Ano do Ensino Médio da escola da Rede Federal — doravante
P2F — é graduado em Letras (Portugués e Inglés), trabalha ha mais de onze anos como
professor de LP, p6s graduacgdo latu sensu em Linguistica, possui vinculo com a rede
federal de 40h semanais em regime de Dedicacdo Exclusiva, cumpre menos de 10h em
sala de aula e sem acumulo de cargo.

Professor de Terceiro Ano do Ensino Médio da escola da Rede Federal — doravante
P3F — possui graduacdo em Letras (Portugués e Inglés), doutorado em Agronomia®,
ministra aulas de LP ha mais de onze anos, possui vinculo com a rede federal de 40h

%8 P3F ¢ doutor em Agronomia, apesar de graduado em Letras e docente de Lingua Portuguesa. Seu doutorado
deu-se por meio do DINTER - Programa de Doutorado Interinstitucional —, instituido pela Portaria n°. 067, de 14
de setembro de 2005, CAPES — DAV, que objetiva oferecer a uma turma de alunos a formacdo em nivel de
doutorado, sob condi¢Bes especiais. Maiores informacBes sobre o DINTER podem ser encontradas em

http://www.capes.gov.br/bolsas/bolsas-no-pais/dinter (Acesso em: 04 maio 2013).
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semanais em regime de Dedicacdo Exclusiva, cumpre menos de 11h a 20h em sala de
aula e ndo acumula outra funcéo ou cargo.

e Professor de Primeiro e Segundo Ano do Ensino Médio da escola da Rede Particular
— doravante P1P — é graduado em Letras (Portugués), possui especializacao latu sensu
(&rea ndo informada), possui um contrato de 20h semanais com a rede privada, dedica
de 11 a 20h de sua carga horéria de trabalho a sala de aula e ndo acumula cargos;

e Professor de Terceiro Ano do Ensino Médio da escola da Rede Particular — doravante
P3P — possui formacdo em Letras (Portugués e Inglés), possui especializagdo latu
sensu (area ndo informada), ndo mencionou (no questionario) seu vinculo (carga
horaria) com a escola da rede particular (quando assisti as suas aulas, vi que P3P
ministrava 5 aulas por semana em tal instituicdo) e possui outro vinculo com outra

instituicdo com carga horéria de 30h semanais.

Reforco que eu estou entre um desses professores mencionados, portanto, minha
prética docente também foi aqui analisada.

Os professores de primeiro e segundo anos forneceram-me documentos que diziam
respeito a sua pratica docente (avaliagdes aplicadas, planos de aula, cadernos com anotagdes
de matéria ministrada, material didatico utilizado) e responderam ao meu questionario. Os de
terceiro ano fizeram o mesmo que os de primeiro e segundo, mas, além disso, tiveram suas
aulas do segundo semestre de 2012 observadas.

E importante aqui mencionar que a escola particular e a escola estadual possuem
professores distintos para Lingua Portuguesa, Literatura e Redacdo. Apenas a escola federal
conta com o mesmo professor ministrando as trés disciplinas, ou seja, 0 P1F ministra aulas de
Lingua Portuguesa, Literatura e Redagdo aos seus alunos do primeiro ano do Ensino Médio; o
P2F ministra aulas de Lingua Portuguesa, Literatura e Redacdo aos seus alunos do segundo
ano do Ensino Médio, e o P3F ministra aulas de Lingua Portuguesa, Literatura e Redacdo aos
seus alunos do terceiro ano do Ensino Médio. Na grade horaria dos alunos da escola federal,
ndo aparece essa subdivisdo por disciplinas, sendo o préoprio professor o responsavel por
gerenciar a carga horaria dirigida a cada uma dessas disciplinas, bem como a forma de

ministra-las.
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3.3.3 Instrumentos e Procedimentos para geracdo de dados

a) 0 questionario

Com a finalidade de tragar o perfil profissional dos docentes, o conhecimento que
possuem do Enem, a forma como foram induzidos a reestruturar suas aulas devido a alteracao
no Enem a partir de 2009 e com a finalidade de atender ao carater metodoldgico desta
pesquisa, usei o questionario (Apéndice F) como um dos instrumentos de coleta de dados.

A escolha desse tipo de instrumento deveu-se ao fato de o questionario elaborado para
este momento da pesquisa permitir-me uma facilidade no momento posterior da quantificagdo
dos dados e, ao mesmo tempo, oferecer uma relativa abertura aos participantes da pesquisa
para que justificassem ou expandissem algumas de suas respostas (em varias perguntas, inseri
a solicitacdo para que os professores justificassem sua resposta) ou, ainda, elaborassem uma
resposta mais adequada ao seu caso (ha perguntas em que hd opgao “outro(s)”, ou opgdes
similares, para que o professor elabore sua resposta, caso ndo encontrasse resposta, no
questionario, adequada a sua realidade).

Todas as perguntas que compdem o questionario possuem estreita ligacdo com o
objetivo investigativo deste trabalho. Explicito, agora, a justificativa de aplicacdo de cada
uma das perguntas que o formam.

O questionario contou com a divisdo em duas partes. A primeira foi referente a pratica

docente, e a segunda, referente ao perfil profissional de cada professor que a ele respondeu.

Com relacdo a primeira parte do questionario, apresento, a seguir, 0s questionamentos
que o estruturam e 0 motivo de ter inserido as perguntas que o compdem.

(1) Questionamento 01: “Desde que vocé comegou a dar aulas no Ensino Médio, algum
motivo fez com que sua forma de dar aulas, bem como o foco de suas aulas, passasse por
mudangas? () N&o, o conteudo que ministro e a minha forma de dar aulas mantém-se
solidamente. Explique. /() Sim, houve alteragdes no contetido que ministro ¢ na minha
forma de dar aulas. Explique.”

A presenca dessa questdo se justifica pelo fato de que assertivas do MEC — ao propor o
Enem como um exame nacional unificado — deixam explicito que é preciso que os conteudos

ensinados no EM passem por adequac0es.

Um exame nacional unificado, desenvolvido com base numa concepc¢do de prova
focada em habilidades e conteldos mais relevantes, passaria a ser importante
instrumento de politica educacional, na medida em que sinalizaria concretamente
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para o ensino médio orientagdes curriculares expressas de modo claro, intencional e
articulado para cada area do conhecimento. (BRASIL- MEC-ACS, s/d, p.4)

Se, nesse trecho, é determinado que os conteddos do EM devem ser “mais relevantes”,
isso significa, sobretudo pela presenca do advérbio “mais”, que os conteudos do EM, até
entdo, eram pouco ou nada relevantes. Por conta disso, faz-se necesséria a presenca dessa
pergunta no questionario, para que o professor possa dizer se modificou em algo a selecéo de
contetdos a serem ensinados nas aulas de LP do EM.

(ii) Questionamento 02: “Que instrumento lhe da a base para esbocar os contetidos
que iré trabalhar com seus alunos do Ensino Médio? ( ) O conteudo presente no Material
Didatico adotado pela instituicdo. / ( ) O contetido presente nos livros didaticos/apostilas
didaticas que vocé possui , mas que ndo sdo os adotados pela sua escola/ ( ) O contetido
recorrente nas provas de vestibulares e do Enem. /() O conteudo de gramatica(s) escolar(es)./
() Outro(s).”

Essa segunda pergunta justifica-se pelo fato de que, para o Enem funcionar como
“indutor de reestruturacdo do EM”, ¢ preciso que os cadernos de questdes do exame (as
provas do Enem) ou as Matrizes para o Enem estejam impactando na sala de aula. Para isso
ocorrer, o professor deve, pelo menos, levar em consideracdo o contetdo solicitado pelo
Enem ao elencar os conteidos que ministrard em suas aulas.

(iii) Questionamento 03: “Das competéncias listadas a seguir, enumere-as da mais
importante para a menos importante, com relagdo a serem necessarias ao docente do Ensino
Me¢édio. Atribua o numero 0 (zero) a(s) que ndo considerar importante(s). ( ) Autoridade./( )
Dominio tedrico-cientifico da disciplina que da aula. /() Conhecimento da realidade do
aluno. /() Conhecimento de teoria de ensino que embase sua pratica. /( ) Conhecimentos
gerais./( ) Conhecimento seguro sobre o aluno./( ) Motivacao e simpatia.”

O terceiro questionamento busca identificar se os docentes atribuem um elevado grau
de importancia ao dominio tedrico-cientifico da disciplina que ministram para que, assim,
possam saber da importancia dos contedos a serem trabalhados. Justifica-se, ainda, porque
somente tendo dominio tedrico-cientifico da Lingua Portuguesa € que tal docente serd capaz
de selecionar contetidos “relevantes” ao ministrar suas aulas.

(1v) Questionamento 04: “O Novo Enem traz uma prova que integra as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Literatura, Artes, Educacdo Fisica. Por conta das mudangas no Enem,
VOcé, a partir de 2009: a) modificou sua pratica em sala de aula. Em qué? /b) mantém sua

pratica adotada em sala de aula. Por qué?”
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Esse tem como fungdo complementar o questionamento 01, mas estd “distante” dele
para que ndo influencie sua resposta. Com essa quarta questdo, tenciono verificar se,
especificamente por conta do Enem, os professores acreditam ter mudado algo em sua préatica
docente (conteddos ministrados) ou se a mudanc¢a do Enem ndo os afetou.

(v) Questionamento 05: “Em relacao as alteragdes sofridas pelo Enem a partir de 2009
com o Novo Enem, assinale a alternativa que melhor se adeque ao seu caso. () Vocé teve,
por parte de sua escola, curso de atualizacdo ou informagdes suficientes sobre o0 Novo Enem. /
() Vocé ndo teve acesso a explicacOes a respeito das alteragdes pelas quais 0 Novo Enem
passou./( ) Vocé se atualizou, em estudos autdbnomos ou buscando cursos particulares, quanto
ao Novo Enem.

A elaboracdo do questionamento 05 partiu do seguinte principio: se a proposta do
MEC com o Novo Enem € uma proposta de indugdo na reestruturacdo curricular do EM, €
preciso que algo além do Exame estivesse sendo feito para que, minimamente, os professores
tivessem nog¢des minimas quanto ao que mudou no Enem. Portanto, essa pergunta investiga se
houve cursos de atualizacdo oferecidos pela escola quanto a tais mudancas, se o professor
precisou informar-se sozinho ou se o professor ainda ndo sabe a respeito dessas mudancas.

(vi) Questionamento 6: “Na sua escola, hd cursinhos preparatorios de Lingua
Portuguesa para o Novo Enem? ( ) Sim, e eu os acho importantes. /() Sim, mas eu ndo os
acho importantes./ ( ) Nao, mas eu acho que seria bom se houvesse./( ) Nao, e eu acho que ¢é
desnecessario que haja. Justifique a resposta assinalada acima.”

Dentre tantas observacOes feitas apds estudos sobre efeito retroativo similares a
observacao levantada por Sarcey (s.d., apud SOBRINHO, 2002, pp.106-107) a respeito do exame
francés Baccalauréat (“Bac”), de que o unico efeito retroativo conseguido pelo “Bac” foi o
surgimento, na Franca, de “cursinhos preparatorios” para o exame, julguei pertinente a
insercdo do questionamento sexto. Pelo que trazem os objetivos do MEC relativos ao Novo
Enem, esse efeito retroativo de congelamento de curriculos ndo é desejavel pelo MEC.
Portanto, quero, com essa pergunta, ndo apenas investigar se as escolas oferecem tais
cursinhos aos alunos, bem como ter acesso ao grau de importancia atribuido a ele pelos
professores.

(vii) Questionamento 07: “A interdisciplinaridade esta presente em suas aulas?

() Sim. Como?/( ) Nao. Por qué?”.
Com esta Gltima interrogativa, que fecha a primeira parte do questionario, pretendo

saber como os professores percebem a interdisciplinaridade e a necessidade de se trabalhar de
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forma interdisciplinar na sala de aula, necessidade apregoada pelo MEC e teoricamente

estimulada pelo Novo Enem.

Passo, a sequir, a apresentacdo da segunda parte do questionario — parte que visa a
tracar o perfil profissional de cada docente — apresentando 0s questionamentos que o
estruturam e 0 motivo de eu haver inserido cada pergunta que o compde.

(1) Questionamento 01: “Ha quanto tempo da aulas de Lingua Portuguesa? () H4 cinco
anos ou menos./( ) De seis a dez anos/( ) Ha mais de onze anos”.

Nele, procurei averiguar se o tempo de docéncia do professor tem sido encarado como
influenciador, motivador ou desmotivador, se for possivel tracar relacbes desse tipo, no
momento de mudar/atualizar sua préatica docente em sala de aula.

(11) Questionamento 02: “Em que rede(s) de ensino atua? () Federal./( ) Estadual./()
Particular.”

Com esse questionamento, busquei verificar se tanto os professores que trabalham em
rede de ensino privada quanto os que atuam em rede de ensino puablica tém percebido
necessidade ou ndo de mudangas na pratica docente devido as modificacOes efetivadas no
novo Enem, ou ainda, se no caso de professores que trabalham em ambas as redes, observar se
eles atuam de maneira dispar, dependendo de onde estéo.

(ii1) Questionamento 03: “Qual seu vinculo com tais instituigdes de ensino? (Utilize o
campo “Obs.” para mencionar em que rede de ensino conta com tal carga horaria, caso atue
em mais de uma rede). ( ) Contrato de 20 horas semanais. Obs. /() Contrato de 40 horas
semanais. Obs. /() Contrato de 40 horas semanais em regime de Dedica¢dao Exclusiva. Obs./
() Outro. Citar qual.” ¢ Questionamento 04: “04. Qual sua carga horaria semanal: a) em sala
de aula? ( ) Menos de 10 horas./( ) De 11 a 20 horas./( ) De 21 a 30 horas./( ) De 30 a 40
horas. / b) em outro cargo que acumula? () ndo acumulo cargos. /() _h (citar a
quantidade de horas).”

Através das duas questdes supracitadas (03 e 04), procuro verificar se o professor
dispde de tempo (remunerado) para reflexdes sobre sua pratica docente, para preparar suas
aulas, para se atualizar, ou se dispde apenas de tempo para ministrar suas aulas.

(iv) Questionamento 05: “Qual sua formagao? () Graduac¢do em Letras. Habilitacdo
em (lingua): /() Graduagdo em outra area. Especificar.” e Questionamento 06: “Qual seu
nivel de escolaridade? ( ) Graduacdo. /() Especializagdo latu sensu em: /() Mestrado em:/(

) Doutorado em: /(') P6s-doutorado em:”.
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Essas duas ultimas questfes buscam tracar o perfil académico do docente a fim de
verificar se (e como) o nivel de escolaridade reflete no momento da docéncia dando suporte a
analise das notas de campo que também sdo parte desta pesquisa. As notas de campo

realizadas por mim encontram-se no Apéndice G desta dissertacao.

b) documentos docentes

Apos solicitar a todos os professores participantes que assinassem o TCLE em caso de
aceitarem participar desta pesquisa e que respondessem ao Questionario, solicitei que me
entregassem materiais que trouxessem um pouco da “sala de aula” até mim. Desta forma, eles
poderiam me entregar copias de suas anotacGes que utilizavam para dar aula, planos de aula,
avaliacOes, dentre outros documentos que julgassem possivel e pertinente.

P3P, além de ter permitido minha assisténcia as suas aulas, disponibilizou-me a prova
final (Anexo H) aplicada no terceiro ano do EM da escola particular. Esta avaliacdo contou
com questdes discursivas e com questdes de maltipla escolha, sendo quatro de cada tipo. As
questdes de multipla escolha eram questbes de vestibulares (Unimep-SP; UFG; Mackenzie-
SP) além de uma questao cuja procedéncia ndo esté indicada na avaliacdo, portanto, concluo
ser de autoria de P3P. Nem todas as questdes discursivas tém procedéncia apontada, apenas
uma é apontada como sendo de um vestibular (Fuel-PR).

P3E, além de ter permitido minha assisténcia as suas aulas, disponibilizou-me quatro
avaliacOes que havia aplicado na aos alunos de terceiro ano do Ensino Médio. Uma amostra
de suas avaliagOes encontra-se no Anexo | desta dissertagéo.

P3F, além de ter permitido minha assisténcia as suas aulas, disponibilizou-me trés
avaliacOes aplicadas (uma avaliacdo trimestral e duas avaliacfes de recuperacdo, cuja amostra
pode ser observada no Anexo J).

P1P informou-me que utilizava bastante o “passar ‘matéria’ no quadro” e, por isso, me
disponibilizou o caderno de um aluno considerado “aplicado” de cada série™.

Nestes cadernos, ha exercicios entregues por P1P ao longo do ano (os alunos a cujos
cadernos tive acesso colaram, neles, tais exercicios), 0 que me deixa mais proxima a pratica
docente de P1P.

> Obtive 0 acesso a cadernos de outros alunos das outras séries e escolas. Por meio destes cadernos, intenciono
observar significativa parte do contetdo ensinado ao longo do ano por esses docentes. Chamei os alunos de
“aplicados” utilizando a terminologia dos proprios professores, que escolhiam os “mais aplicados” entendendo-
0S COMO os que teriam os cadernos mais “completos”
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P1E também me disponibilizou o caderno de um aluno considerado “aplicado”. Por
meio deste caderno, tenho 0 mesmo objetivo do ja citado com os cadernos disponibilizados
por P1P.

P2E disponibilizou-me cinco avaliagcdes de LP que havia aplicado no ano letivo de
2012.

PIF também me disponibilizou o caderno de um aluno considerado “aplicado. Além
disso, disponibilizou-me suas avalia¢6es aplicadas durante o ano letivo.

P2F disponibilizou-me seu plano de ensino do primeiro e do segundo trimestre de
2012, listas de exercicios que aplicou aos alunos e avaliacdo. Além disso, o caderno de um
aluno considerado “aplicado”.

E a partir de todo este material que pretendo ter acesso mais proximo as “salas de
aula” a cujas aulas assisti e também aquelas a cujas aulas ndo assisti e das quais nao possuo,

portanto, notas de campo.

Neste capitulo, apresentei os procedimentos metodolégicos utilizados para
desenvolver esta pesquisa. Discorri sobre o0s objetivos e perguntas de pesquisa que a
nortearam, apresentei o carater da pesquisa, o perfil das escolas e dos participantes, além das

notas de campo e dos documentos cujas analises passo a apresentar no capitulo que se segue.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentarei a analise dos dados obtidos via instrumentos de coleta e
participantes de pesquisa, 0s quais formam o corpus desta pesquisa, e apresentarei minha
proposta de interpretacdo desses dados. Comecarei por apresentar aquela a que chamei de
Meta-avaliacdo, em que me proponho a avaliar as proprias questdes e cadernos de prova do
Enem. Para essa analise, respaldo-me em guias de elaboracdo de questdes de multipla escolha
(VIANNA, 1982 e MEDEIROS, 1975), em Relatorios Pedagdgicos do Enem (2001 e 2007) e
em documentos norteadores da educacdo brasileira. Em seguida, respaldada pelo método da
Anélise de Conteldo, apresentarei (i) minha analise a partir das respostas obtidas pelos
questionarios distribuidos aos sujeitos de pesquisa, instrumento apresentado no capitulo
anterior desta dissertacdo; (ii) minha analise interpretativa realizada a partir da categorizacao
das notas de campo que realizei no meu estudo de campo e, por fim, (iii) minha analise
realizada através da categorizagdo dos documentos docentes que me foram disponibilizados

pelos participantes de pesquisa.

4.1 META-AVALIACAO: ANALISE INTERPRETATIVA E CONTRASTIVA ENTRE
QUESTOES DO ENEM E DO NOVO ENEM

Como ja mencionado, um dos objetivos da mudanca realizada a partir de 2009 no
exame foi o de gerar, no EM brasileiro, mudancas de postura didatico-pedagdgicas, mediante
o chamado “efeito retroativo” positivo.

Todavia, para que quaisquer mudancas ocorridas possam ser atribuidas a um um
exame, € positivo conhece-lo para dai identificar o que ha no contexto observado que seja
reflexo dele. Portanto, proponho aqui o estudo das questdes de LP que formam o caderno de
LC. Ressalto que, segundo consta na literatura, qualidade de teste ndo é pré-requisito para
acontecimento de efeito retroativo, nem positivo, nem negativo. Porém, de toda forma, é
razoavel que um exame com o impacto do Enem, que complementa ou mesmo substitui o
processo seletivo de inimeras IES, apresente quest@es condizentes com o que suas Matrizes
norteadoras pregam e condizentes com o0 impacto que 6rgdos como o0 MEC anunciam ser o
desejavel, justificando, portanto, a importancia crescente que se tem creditado ao Enem.

Passo, portanto, & anélise das questdes de LP presentes no caderno de LC do Enem

2009 e do Enem 2010. Em seguida, analiso questdes de LP presentes em dois cadernos de
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questdes do Enem anteriores a reformulacdo (sendo os de 2001, 2004) para contrastar ambas

as andlises e procurar o que surgiu, em termos de diferencas, do Enem ao Novo Enem.

4.1.1 Avaliacéo das questdes de LP dos cadernos de LC dos exames de 2009 e de 2010

Apresento, aqui, a analise referente as questdes de LP presentes na prova de LC do
Enem de 2009 — a prova cancelada® e a prova aplicada (caderno azul) — e na de 2010
(caderno amarelo)®. E importante ressaltar que o cancelamento da “prova cancelada” de 2009
foi devido a quebra de sigilo, e ndo por razdes pedagdgicas. Quanto a diferenciacao de cor de
cadernos, é importante observar que a mudanca na cor dos cadernos de provas do Enem do
mesmo ano alteram apenas a ordem de suas questdes, e ndo as questdes em si.

A analise de uma avaliacdo requer cautela e embasamento tedrico. Logo, reafirmo
que a analise seguinte fundamentou-se em Vianna (1982) e em Medeiros (1975). Além disso,
levei em consideragdo o guia utilizado no | Seminério do Exame Nacional do Ensino Médio
ocorrido em outubro de 1999, intitulado “Erros e Acertos na Elaboragdo de Itens para a Prova
do Enem: as técnicas de elaboracao de itens e as questdes de multipla escolha do Enem”, bem
como na Matriz de Referéncia para o Enem 2009 (BRASIL, 2009).

O procedimento seguido na realizacdo dessa meta-avaliagdo foi o seguinte: as
provas de LC dos anos de 2009 e 2010 foram resolvidas integralmente por mim. Depois disso,
0 gabarito foi checado a fim de averiguar se as respostas a que cheguei com a resolucao das
avaliacbes foram as mesmas das trazidas no gabarito oficial. Em seguida, um levantamento
sobre o que era abordado em cada questdo foi contrastado com as habilidades presentes nas
competéncias descritas na Matriz e, por fim, foram filtradas quais questdes se referem,
portanto, as competéncias seis, sete ou oito aqui ja relacionadas no Quadro 2 (capitulo 1).
Com isso, cheguei as questbes agora relacionadas: do caderno da prova cancelada de 2009
foram analisadas, como sendo de LP, as questbes 1, 2, 4, 5, 6, 7, 8, 11, 13, 15, 16, 18, 19, 21,
22, 23, 24, 28, 30, 31, 32, 33, 37, 40, 42 e 45; do caderno azul do exame de 2009, prova
aplicada, as questfes analisadas foram as de nimero 92, 93, 96, 97, 98, 100, 101, 104, 105,
107, 108, 109, 111, 114, 116, 117, 119, 121, 122, 123, 125, 127, 128, 129 e 131; do caderno
amarelo do exame de 2010, foram analisadas as de numero 96, 97, 98, 99, 100, 101, 103, 104,

%%http://download.uol.com.br/educacao/enem2009/prova_enem_2dia.pdf
%1 Todas as provas aplicadas do Enem que aqui foram analisadas encontram-se na pagina do Enem, no portal do
Inep: http://www.enem.inep.gov.br/.
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107, 110, 111, 112, 113, 114, 115, 116, 121, 122, 124, 125, 126, 127, 128, 130, 131, 133 e
135%,

Passo a apresentar a analise que fiz sobre essas questfes, trazendo algumas delas
para o corpo do texto a titulo de exemplificacdo. Assim, (i) analisarei a estrutura das questdes
de LC; (ii) farei a analise técnica e pedagdgica das questBes selecionadas e (iii) analisarei a

interdisciplinaridade nas questdes de LC dos exames de 2009 e de 2010.

4.1.1.1 Estrutura geral das questdes de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”

As questdes de LC séo do formato “maultipla escolha” e somam 45.

Todas se relacionam a um texto de apoio que as contextualize. Algumas vezes, 0
mesmo texto é utilizado em mais de uma questdo. Em expressiva parte das vezes, porém, ha
um ou dois textos referentes a uma ou duas questdes.

Os itens sdo seguidos por cinco alternativas, dentre as quais uma € a correta e quatro
outras se configuram como sendo distratores, conforme Figura 5, em que a alternativa e é a

correta e as alternativas a, b, ¢ e d sdo distratores.

%2 N#o disponibilizei aqui, em forma de anexo, as provas de LC dos cadernos analisados, por questio de extensio
de tais (cada prova de LC possui cerca de quinze paginas e o formato da prova disponibilizado ndo me permite
inserir apenas o caderno de LC aqui — seria necessaria a inser¢do de todo o caderno de provas do segundo dia).
Todavia, indiquei a cor de cada caderno analisado e o local em que podem ser encontradas.
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Figura 5: Texto de apoio e Questdo 100 - Enem 2009 — Caderno Azul — Prova Aplicada

“MoTivagAo? MED FILHY
UM ESCRIToR PUBLACA

UM LIVRO PARA PARRR
pE ESCREVE-LO!

PORGES FALLY ¢ wnssj

foR guE © SENHOR
PLBLICE ESSE LWVRO?
QUAL PO\ SUA MUOR
MOTIVAEAD P &

Tendo em vwista a sequnda fala do personagem
entrevistado, consEta-se que

& o enfrevistado desela convencer o jomallsta a nao
puilicar um o,
@ o prncipal objetivo @0 entrevistado & explicar o

[ 50 Hin AGEENTAVA MALS GACREVEE, ¢ RELSEVER significade da palavia motivagda.
B REGSAR & ACKRECEMEAR. A& SORR) (T X & a0 ulllizados diverses recursos da Inguagem IResaria,
§=ESCREVER & WONSERTAR PALAYRINWAS £
REVISAR & RET S CRE VER .- 2 tals como @ metafora e @ metonimia.
. e

@ o entrevistado desel@ Infomar de modo objetvo o
|pmalista soore a5 etapas de produgio de um Ivo.
@ o prnclpal objetivo do entrevistado & evidendar ssu

senfimento com relagdo 30 processo de produgdo de
YAVITR C Oumarmibo guadrado Tporivel e S0 wwia mabures com
Acamac

w34 2006 umi [vro.
Fonte: INEP (2009b, p. 5).

4.1.1.2 Andlise técnica e pedagogica das questdes

As questdes presentes na prova de LC do caderno de questdes do Enem 2009 e
2010 serdo analisadas de acordo com alguns aspectos: o fator tempo; a relacdo entre as
questdes e as competéncias e habilidades presentes na Matriz para o0 Enem 2009; o carater

de essencialidade dos textos-base das questes; o suporte dos itens® e as alternativas.
4.1.1.2 1 O fator tempo

A duracdo da prova do Enem é de 5h30 (cinco horas e trinta minutos) e, conforme
indicado na capa do caderno de questdes, aconselha-se deixar os trinta minutos finais para a
marcagdo do cartdo-resposta.

Considerando-se, ainda, que ha espaco para rascunhar a redacdo e que ha necessidade
de fazé-la, o que em média levaria uma hora, sobram cerca de 4h (quatro horas) para o
candidato responder as 90 questbes de mdltipla escolha, resultando em uma meédia de 2,6
minutos para a resolugédo de cada questo.

Na prova cancelada de 2009, as 24 questbes de Lingua Portuguesa reuniram 28
excertos/textos de apoio, relacionados, muitas vezes, a extensos paragrafos contextualizadores
ou paragrafos que traziam uma situacdo-problema a questao.

Na prova de 2009 (prova aplicada), as 24 questdes de Lingua Portuguesa somaram 21

excertos de apoio, além de suportes bastante extensos para contextualizar o item.

% Item é utilizado aqui como sindnimo de questéo.
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Na prova de 2010, as 27 questdes de Lingua Portuguesa somam 30 excertos/textos de
apoio, aléem dos mesmos enunciados extensos em varias delas.

Como — de acordo com o célculo por mim elaborado — restam aproximadamente 2,6
minutos para o candidato responder a cada questéo, torna-se bastante enxuto o tempo para ele
dedicar-se a sua resolucéo atenta.

Lara Holanda (2010) observou que o Enem foi se tornando uma “maratona contra o
tempo”, visto que um dos maiores desafios dos inscritos seria a significativa quantidade de
questdes versus o tempo significativamente curto para a elas responder, visto que, no primeiro
dia, h& quatro horas e meia para se responder a 90 questdes e, no segundo dia, ha cinco horas
e meia para se responder a 90 questdes e se elaborar uma redacao.

Em obra relativa a questdes de multipla escolha, Medeiros afirma que um “(...) ponto a
considerar € o do tempo dado para a prova. Se a maioria ndo conseguir chegar as ultimas
questBes, o prazo é insuficiente, devendo-se fazé-la mais curta, ou aplica-la subdividida em
dois tempos.” (MEDEIROS, 1975, p.140).

O Enem, desde 2009, é aplicado em dois tempos, isto €, em dois dias consecutivos.
Porém, desde entdo, houve aumento no numero de questbes que o compde conforme
comparagao posterior que aqui apresentarei.

Resta, portanto, reavaliar o tempo e/ou a extenséo da prova do Enem, uma vez que um
exame no qual o candidato deve “lutar contra o tempo” ¢ ineficaz para medir seu

conhecimento, conforme se pretende.

4.1.1.2 2 As questdes e sua relacdo com as competéncias e habilidades

Relaciono, como ja mencionado, trés dos eixos cognitivos de LC presentes na Matriz
de Referéncia para o Enem 2009 como diretamente relacionados a LP. Em cada eixo,
encontram-se Habilidades as quais as questdes devem se relacionar.

Muitas das questdes das provas analisadas possuem fidedignidade ao relacionado nas
Matrizes no que diz respeito as Competéncias e Habilidades de acordo com minha analise
(ndo foi divulgado, até a presente data, pelo MEC, a relacéo entre questées do novo Enem e
habilidades em teste, como foi feito pelo MEC nos Relatorios Pedagdgicos do Enem
“antigo”). Um exemplo dessa fidedignidade da questdo as Competéncias e Habilidades esta na

Figura 6.



Figura 6. Texto de Apoio e Questdo 97 — Enem 2010 — Caderno Amarelo

©@ @ 0 9

(E)

A biosfera, que redne todos os ambientes onde se
desenvolvem os seres vivos, se divide em unidades
menores chamadas ecossistemas, que podem ser uma
floresta, um deserto e até um lago. Um ecossistema
tem multiplos mecanismos que regulam o numero de
organismos dentro dele, controlando sua reprodugao,
crescimento e migragoes.

DUARTE, M. O guia dos curiosos. S30 Paulo: Companhia das Letras, 1995,

Predomina no texto a funcao da linguagem

emotiva, porque o autor expressa seu sentimento em
relacao a ecologia.

fatica, porque o texto testa o funcionamento do canal
de comunicacgao.

poética, porque o texto chama a atencido para os
recursos de linguagem.

conativa, porque o texto procura orientar
comportamentos do leitor.

referencial, porque o texto trata de nocbes e
informac6es conceituais.

Fonte: INEP (2010, p. 6).
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Nessa questdo representada pela figura 6, percebo estar em teste a habilidade 19

(analisar a fungdo da linguagem predominante nos textos em situacOes especificas de

interlocucdo) da competéncia 06.

Porém, em outros casos, ndo € possivel relacionar o contetdo abordado em algumas

questdes a alguma Competéncia e Habilidade elencada. Ha diversas questfes que solicitam

reconhecimento de marcas textuais de cunho informativo, mas ndo ha competéncias

relacionando Habilidades advindas do conhecimento de textos informativos (ha apenas a

Competéncia 7, que se refere a textos argumentativos). Outras vezes, o candidato deve

identificar géneros diversos a partir de seus elementos estruturantes, mas nenhuma

Competéncia traz Habilidades que mencionem esta de diferenciar géneros textuais. A figura 7

traz a questdo 112, que exemplifica ambos 0s casos supracitados: solicita a finalidade do

género noticia a partir de seus elementos constitutivos.
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Figura 7. Texto de apoio e Questdo 112 — Enem 2010 — Caderno Amarelo

O dia em que o peixe saiu de graga

Uma operagédo do lbama para combater a pesca ilegal
na divisa entre os Estados do Para, Maranhéo e
Tocantins incinerou 110 quildometros de redes usadas
por pescadores durante o periodo em que os peixes
se reproduzem. Embora tenha um impacto temporario
na atividade econtmica da regido, a medida visa
preserva-la ao longo prazo, evitando o risco de
extingdo dos animais. Cerca de 15 toneladas de
peixes foram apreendidas e doadas para instituigbes
de caridade.

Epoca 23 mar. 2008 (adaptada).

A noticia, do ponto de vista de seus elementos
constitutivos,

n apresenta argumentos contrarios a pesca ilegal.

© tem um titulo que resume o conteldo do texto.

® informa sobre uma acgdo, a finalidade que a motivou
e o resultado dessa agao.

@ dirige-se aos dorgidos governamentais dos estados
envolvidos na referida operagéo do Ilbama.

@ introduz um fato com a finalidade de incentivar
movimentos sociais em defesa do meio ambiente.

Fonte: INEP (2010, p.11).

A questdo é bem elaborada, e a Habilidade 23%* da Competéncia 7 seria a mais
proxima a ela; porém, ndo se trata de um género argumentativo, mas sim expositivo. Logo, ha
ai um problema em relacéo & ndo equivaléncia & habilidade em teste.

Faz-se necessaria, portanto, uma revisdo nas Matrizes do Enem no que diz respeito ao
que podera ser abordado pelas questdes aceitas pelo Inep para compor o Caderno de Questdes

das provas do Enem.

4.1.1.2 3 Textos-base das questbes e seu carater de essencialidade

Uma das exigéncias quanto a elaboracédo de itens do Enem é a presenca de textos de
apoio aos quais as questdes facam referéncia. Em um exame com a extensao deste, é de se
esperar que os textos utilizados sejam, minimamente, necessarios e esclarecedores a resolucao

da situacdo-problema apresentado.

8 «H23 — Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico-alvo, pela anélise dos
procedimentos argumentativos utilizados”. (INEP 2009, p. 4)
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Encontrei, todavia, alguns itens cujos textos-base fogem a esse carater de

essencialidade, conforme se vé na questdo apresentada na figura 8 e na questdo apresentada na

figura 9.

Figura 8: Texto de apoio e Questdo 33 — Enem 2009 — Prova cancelada

A figuira a Seguir trata da axa de descougacio” no Brasil, ou
S&a, A proporio de pessoas desccupadas em ralacio 4
populacio sconamicamenies a fva de una deteminada egiso
& urn recors de lenpo.

Taxn de desncupagsno 4]

E
mmmmm I

|

|

EE 00 4 B o & o B D N T oE| e .

Daponiesl arr hitzfee bgs govbe Aosme src sbe 3000 (scapinds

i noma padriio da lingua porfugeesa estd respeitada, fa

inbarpretacia do grificn, em:

i) Durante o ana da 2008, foi am peral decresoanbe a taxa
de desocupadio no Brasil

(8] Nos prirsings mases de 2000, houwsram acréscimos rna
taxnd de desocupacks.

iC] Erm 1272008, por ocasifo das fesias, a laxa de
desermnpregados fonam reduzidos.

i) A taxs de pessoas dessmpregadas em 0408 & 027900, &
astalisticaments igual: 8,5,

{E} Em rnango da 2009 as lacas enderam & piocar: 9 anine
1100 pst st dasempregades.

Fonte: INEP (20094, p.11).

A questdo presente na Figura 8 exige o conhecimento da norma culta (o candidato

deve saber sobre impessoalidade de alguns verbos, concordancia verbal, valor semantico de

preposicdes e uso do acento grave). Quanto a desnecessaria presenca do texto de apoio,

observo que até no suporte da questao ha informagdes desnecessarias, visto que os dizeres “A

norma padrdo da lingua portuguesa” seriam suficientes para o candidato encontrar a

alternativa correta a, em que ndo ha desvio da norma padrdo da lingua, visto que em b o verbo

impessoal haver esta indevidamente pluralizado; em ¢ ndo ha concordancia entre nicleo do

sujeito e verbo; em d a preposicdo em deveria ser substituida pela preposicdo entre para

indicar um periodo e em e o fendmeno da crase ndo deveria ter ocorrido. 1sso mostra que o

grafico foi realmente um pretexto, ndo precisaria ter sido observado e, muito menos,

interpretado, conforme mencionado no suporte da questéo.



Figura 9. Textos de apoio Questdo 111 — Enem 2010 — Caderno Amarelo

Texto |
Sob o olhar do Twitter

Vivemos a era da exposigdo e do compartilhamento.
Publico e privado comegam a se confundir. A ideia de
privacidade vai mudar ou desaparecer.

O trecho acima tem 140 caracteres exatos. E uma
mensagem curta que tenta encapsular uma ideia
complexa. Nao é facil esse tipo de sintese, mas dezenas
de milhdes de pessoas o praticam diariamente. No
mundo todo, sfo disparados 2,4 trilhdes de SMS por
més, e neles cabem 140 toques, ou pouco mais. Também
& comum enviar e-mails, deixar recados no Orkut, falar
com as pessoas pelo MSN, tagarelar no celular, receber
chamados em qualquer parte, a gqualquer hora. Estamos
conectados. Superconectados, na verdade, de varias
formas.

[...] O mais recente exemplo de demanda por total
conexao e de uma nova sintaxe social é o Twitter, o novo
servico de troca de mensagens pela internet. O Twitter
pode ser entendido como uma mistura de blog e celular.
As mensagens sdo de 140 toques, como os torpedos
dos celulares, mas circulam pela internet, como os textos
de blogs. Em vez de seguir para apenas uma pessoa,
como no celular ou no MSN, a mensagem do Twitter vai
para todos os “seguidores” — gente que acompanha o

emissor. Podem ser 30, 300 ou 409 mil seguidores.
MARTINS, |; LEAL, R. Epoca. 16 mar 2009 (fagmento adapiada).

Texto I

DICAS Para usar melhor o Twitter X

Coloque-se no lugar de seu |eitor: vocé gostaria
de saber que alguém esta comendo um lanche?

Cuidado com o que vocé vai publicar: vocé
quer mesmo que todo mundo saiba detalhes de
sua vida afetiva ou sexual?

Encontre uma velocidade ideal de mensagens:
se forem poucas, ninguém vai segui=lo; se forem
muitas, as pessoas vao deixar vocé de lado

Use a busca para encontrar pessoas e assuntos
que lhe interessam. Se quiser seguir os resultados
da busca, cadastre-a em seu |eitor de RSS

Aprecie com moderagao: o Twitter pode
dispersas=lo. Se estiver concentrado, deixe=0
fechado. Dose o tempo que vocé gasta com ele

Se a conversa comecar a ficar longa, ligue paraa
pessoa ou use o MSN

Nio tente ler tudo, E impossivel! De tempos em
tempos, avalie se vocé quer realmente seguir
todas aquelas pessoas

| Recent(7)| Replies | Messages|

MARTINS, L:LEAL, R. Epoca. 16 mar. 2008,

Da comparagcado entre os texitos, depreende-se que
o texto Il constitui um passo a passo para interferir no
comportamento dos usuaros, dirigindo-se diretamente

aos leitores, e o texto |

o adverte os leitores de que a internet pode
transformar-se em um problema porque expde

a vida dos usuarios
investigada.

e, por isso, precisa ser

© ensina aos leitores os procedimentos necessarios
para que as pessoas conhegam, em profundidade,
os principais meios de comunicacio da atualidade.

@ exemplifica e explica

o novo servico global de

mensagens rapidas que desafia os habitos

de comunicagdo e
privacidade.

reinventa o conceito de

@ procura esclarecer os leitores a respeito dos
perigos que o uso do Twitter pode representar nas
relagbes de trabalho e também no plano pessoal.

@ apresenta uma enquete sobre as redes sociais
mais usadas na atualidade e mostra que o Twitter
& preferido entre a maioria dos internautas.

Fonte: INEP (2010, p.11).
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Outro exemplo é a questdo apresentada na figura 9, cujo suporte traz os dizeres “Da

comparacao entre os textos, depreende-se que o texto II (...)”. Observo que, para responder &

questdo, ndo é necessario estabelecer relacdo entre os textos, bastando apenas a leitura do

texto Il. O texto | torna-se, portanto, dispensavel.
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Além disso, poucas sdo as vezes em que um mesmo texto de apoio é utilizado em mais

de uma questdo, conforme ocorreu na questdo representada na Figura 10.

Figura 10. Texto de apoio e Questdes 126 e 127 — Enem 2009 — Caderno Azul — Prova
Aplicada — Caderno azul.

Texto para as questoes 126 & 127

[T s 1
Sr. Prefeito, © texto exemplfica um género textual hiorido entre carta e
nte puitlicidade oficial. Em seu conteddo, & possivel penceber
ju sea “ﬁs na aspecios relaclonados a génens dgitals. Conslderando-se
Iutﬂ contra a dﬂng ue. a fungdo soclal das Infmagdes geradas nos slsiemas de
comumicagdn & informagdo presentes no texto, Infers-se
A sua participacao e
é mndamm'- @ 3 wilizagdo do termo downioad Indica resirigdo de
A dangua A um des gmndss deaalias e eefeaninmeea letura de Informagdes 3 respefio de formas de
ra drca da sadde no Brasl, mas, folEmeonta, 8 posshel compate & dengue.
conbulada. Fais msu, & moesshio gus os govepes @ 3 divemidade  dos sistamas de comunicagio
estadusls § municpal @ 0 govemo faceral wabamam EM@reqanos & mencionados reduz 3 possibiidade de
junics. Masse senlidn, & s sluscBo como prefsdle & acesso 35 mformagdes a respefio do combate &
fundamental. Organize mulindes, envolvendo lideres gengue.

& a uilizagho do materal disponiblizado pars dowmioad
no sie www.combatadengue com.br restinge-se ao
recaptor da pubicidade.

@ 3 necessldade de aihglr Fl.'luh:‘.-ﬂi distintcs 52 revela
por mele da estalegla o dsponiblizagho de
Informagdes empregada pelo emissor.

comunilarics da sua cidada pam Utar conlta @ danguae.
P Eiln wiere', camBiabad ong s b hi oo s inlomoadies
rBcESEANas para awoldela, indusse com materais pama
domnipad de uso lwre, A moblitacic socal & & chave

PR ) BUCESSG M cambsba 3 dangue,
L J

by iy T I:F Lo ot !ﬂ,ﬁ" a ullizaglo desse gnern iewiual compresnds, no
— proprio texto, o oatalhaments de Infmmaghes a

B T e oo respeito de formas de comibats & dengue.

R 121 1

Dlanie dos reCUrs0s argumentatvos wilzados, depreende-
52 que 0 texto apresentado

@

@ se dige aos lideres comunitanos para tomarem a
Iniziativa de combater a dengue.

@ conclama toda & populacio a partkclpar das
eEiraléglas oe comoate a0 Mosquin da dengue.

@ se dirige aos prefeltos, conclamando-0s @ onganizarem
Inkciativas de combate 3 dengus.

@ tem como objetvo ensinar o5 procedimenios técnizos
Necessarios para o comioate ap mosquiie da dengue.

@ apsla a0 govemo federal, para que d& apolo aos
govemos estaduals @ municlpals no combate aop

MosQUItD 03 d2ngue.

Fonte: INEP (2009b, p. 15).

Entendo a importancia dos textos de apoio no sentido de trazerem situag¢fes cotidianas
do uso da lingua. Todavia outras saidas deveriam ser pensadas com a finalidade de reduzir a
quantidade desses textos. Conforme ja explicitei, as provas de 2009 (a cancelada e a aplicada)
e a prova de 2010 trazem, ao todo, 75 questdes que considerei de LP, as quais relinem 79

textos/excertos de apoio, ou seja, 0 numero de textos/excertos ultrapassa 0 nimero de
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questdes. Poder-se-ia pensar, portanto, em um aproveitamento mais amplo (em um maior
nimero de questdes) dos textos de apoio utilizados, conforme se fez na questdo aqui

apresentada na Figuralo.
4.1.1.2 4 Os suportes dos itens

Medeiros afirmou ser importante, ao planejar o tempo destinado a realizacdo de uma
prova, considerar “o reajustamento da atitude mental do examinando, ao passar de um tipo a
outro de questao”(MEDEIROS, p.111, 1975). O fato de todos os itens serem do mesmo tipo
(item de afirmacdo incompleta)®® faz com que esse reajustamento da atitude mental ocorra
mais agilmente, ja que um padrdo quanto ao que ele deve responder, isto €, quanto ao fato de
que ele sempre devera escolher a alternativa que completa corretamente o suporte da questéo,
é estabelecido. Percebo ndo haver solicitacGes para que se escolha a resposta incorreta, por
exemplo, além de ter verificado que ndo ha inteng¢des em fazer com que o candidato “caia em
armadilhas”, conforme Figuras 11, 12 e 13. Essa indicagdo também esta na obra de Medeiros

(1975), que orienta que se dé preferéncia a apresentar enunciados de forma positiva.

Figura 11: Texto de apoio e Questdo 05  Figura 12: Texto de apoio e questdo 109 —
— Enem 2009 — Prova cancelada Enem 2009 — Prova aplicada

Estiio tirando o varda da nossa tarra

Domperid prc T2 rews Felaoisaka o R EROWME, . eger, £ hosrissl. Jormal O0GLOBD
. ) Saganck Cwdame. 37 e 206
A higura & uma adaplagio da bandeira naconal. O wso dessa
A pEMm Nd ANUNCIo 18m como principal objetive

& linguagem da fiinha revela

(A) mostrar & populagio que a Mala Alldntica & mais o

. . o uso de Eiq:ll'EE-'E-ﬁEE Inguisticas e wvocabularo
importania para o pais do gue & ordem & o progressa.

préprios de &pocas antigas.
@ 0 usD o= expressdes linguishcas INserkdas no registro
mals formial da lingua.

{H) crticar a eshilica da bandeira nacional, qua ndo reflets
com axaidio a esséncia do pais gue reprasenta

i) informar & populagdo sobre a aleragio que a bandeira
oficial do peis solrard, @ o carater cologulal expresso pelo uso do tempo verbal

D) sl _— a - o da et N sequndo quadninha.
mriar a populacio para o desmatamenio da Mata N
Abidntica o farer n apelo para gue as dermubadas @ o uso de um vocabulado especifico para stuaghes

arzbar, comunicativas de emargnoia.
(E) ientivar a5 shaes aebiananiistas & acolégioas e @ a3 hniengdo comunicativa Oos pefsOn3gens: a de
dedesa da Amazdnia. eslabalecer 3 hierargula entre eles.

Fonte: INEP (2009a, p.3). Fonte: INEP (2009a, p.8).

® Item de afirmagéo incompleta foi definido no item 2.4.2 desta dissertacéo.
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Figura 13: Texto de apoio e questdo 100 —
Enem 2010 — Caderno amarelo

MOSTRE QUE SUA MEMORLA E MELHOR
DO QUE A DE COMPUTADDR E GUARDE
ESTA COMDCAD: 120 SEM JURDS.

bt i D £ W S AR LR ol i, 1 04, U SO0

Ao droularem sodamonta, os foxios  roalizam-se
mmo pRtcas da inguagem, assuminda configuraches
mspociicas, formas o de comdeddo. Consdamndo o
mmaxio am qua crula o oo publictano, sou objaivo

ab e )]

& a o

dofonde a

@

nfluoncar o comportamanio do oilor, por Mmoo da
PG 0S QUE VESIT & 3000 30 COMSUTa.

dafinir ragras da comporamanio sodal patadas no
COmDEn 210 0N ST g e ca.

mpriinoa do conhoomamo da
nisTnatca pula papulacho do Deen podar aqus .
faciitar 0 wo de equpamenios de iNfosmaica paies
dassms s00m B economicanan o destrvonocidas.

0 quasionar o fato da o homem sor mas imeigama
qua @ Magquna, MEma a mas modama.

Fonte: INEP (2010, p. 7).

Assim, quando o0s suportes trazem assertivas “O uso dessa imagem no anuncio tem

como principal objetivo”, como na Figura 11; “A linguagem da tirinha revela”, como na

figura 12 e “(...) seu objetivo basico €”, como na figura 13, 0 candidato deve procurar a

resposta que completa corretamente a assertiva (ao inves de procurar, por exemplo, a Unica

alternativa que ndo completaria corretamente a assertiva, o que poderia induzir ao erro).

4.1.1.2 5 As alternativas

Quanto a elaboracdo de alternativas corretas e de distratores, tanto a obra de Vianna

(1982) quanto o guia de Fini (1999) sdo bastante similares no que indicam. Dentre as

indicacdes, estdo sugestdes para averiguar se as alternativas:

trazem apenas uma correta;

consideradas incorretas, ou seja, os distratores, possuem relacdes com o
suporte, mas ndo relacdes suficientes para serem a resposta, isto €, se séo
plausiveis;

ligam-se a fatos e ideias similares, sendo homogéneas;

possuem similitude em extensdo e em organizacdo estrutural e sintatica;

ndo sdo excludentes;

nédo sdo dependentes umas das outras;

ndo possuem elementos indutores a erros;
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e ndo possuem “pistas” para levar o participante a resposta.

Ainda é relevante mencionar que, se houver mais de uma alternativa que parece ser a
correta, € interessante solicitar, no suporte da questdo, para que seja marcada a “mais
adequada”.

Quanto a plausibilidade dos distratores, as questdes analisadas de LC apresentam
distratores plausiveis. Exemplo esta na figura 14:

Figura 14. Texto de Apoio e Questéo 116 — Enem 2010 — Caderno Azul

Cancéao do vento e da minha vida

O vento varria as folhas,
O vento varria os frutos,
O vento varria as flores. ..
E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia
De frutos, de flores, de folhas.

[-]

O vento varria os sonhos

E varria as amizades. .

O vento varria as mulheres. .
E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia
De afetos e de mulheres.

O vento varria os meses

E varria os teus sormisos. ..

O vento varmia tudol
E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia
De tudo.

BANDEIRA, M. Poesia completa @ prosa. Rio de Janeiro: José Aguilar
Predomina no texto a funcéo da linguagem

© fatica, porque o autor procura testar o canal de
comunicacao.

@ metalinguistica, porque ha explicacdo do significado
das expressoes.

® conativa, uma vez que o leitor & provocado a participar
de uma acao.

® referencial, ja que sao apresentadas informacoes
sobre acontecimentos e fatos reais.

@ poelica, pois chama-se a atencéo para a elaboracéo
especial e artistica da estrutura do texto.

Fonte: INEP (2010, p. 12).
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Observo que todos os distratores (representados pelas alternativas a, b, c, d) discorrem
sobre uma funcéo de linguagem e que nenhum deles traz relagdes indevidas entre a funcéo e a
definicdo, isto é, a alternativa a explica corretamente o que é uma funcéo fatica; a alternativa
b explica corretamente 0 que € a metalinguistica, e assim por diante. De tal modo, cada
distrator define de forma correta cada funcdo da linguagem, ndo havendo intencdo em gerar
duvida ou erro por parte do candidato que venha a responder a ela, assim como faz a

alternativa e, que se configura enquanto a alternativa correta.
4.1.1.3 Ainterdisciplinaridade nas questdes de LC do exame

Considerando a busca pela interdisciplinaridade presente nos documentos norteadores
da Educacéo Brasileira, bem como nos documentos norteadores das provas do Enem, percebi,
em minha analise, que algumas questdes mostram essa incipiente procura pela real

interdisciplinaridade. Um caso ilustrativo é o da questdo 45, conforme figura 15.

Figura 15. Texto de apoio e questdo 45 - Enem 2009 — Prova cancelada

O homem desenvolveu seus sistemas simbdlicos para utiliza-los

Figura 2 - Disponivel am
http:/fwww.poracaso.com

Figura 3 - Disponivel em
hitp:iwww. decodificandocodigos. pbwiki.com
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Figura 4- Disponivel em hefp:ivww.numabos com

& &, S . . - o . - .
. d ulil’ t?l‘ ¥ \I‘O 01 E—é ‘a Hé E/Q em situacoes especificas de interlocucao. Anecessidade de
[ Mostars '1 et woomoomoa = criar dispositivos que permitissem o dialogo em momentos
. Vo . . . - .
i~ E\Ozrgi j[il i—u ¢’|‘|‘ Kﬁ/ 011 Olﬁ\?' rﬁ r" efou lugares distintos levou & adogao universal de alguns
L L " | o desses sistemas. Considerando que a interpretacao de textos
) . 4 0%l oG . e . ; : :
n—lnl’ zr-ﬁ-u ri\éc\r O\ﬂ’ 11\0 ﬁ—ou (:' ‘I—u i«;u codificados depende da sintonia e da sincronia entre o
° C u v w x vz emissor e o receptor, pode-se afirmar que a
Figura 1 - Disponivel em hpo! wnw.numaboa.com
A v |Jommm [ eer |2ommm (A) recepgao da_s mensagens que utilizam o .5|5tema
Bo- [l == T = oo simbadlico da figura 1 pode ser feita horas depois de sua
mer [M mm [Y eeom [ eeees EmiSSaG.
m. [W rmm [Gme
F veme | mmm |X meem |7 ==
T e (B) recepgao de uma mensagem codificada com o auxilio do
[ o= e e—

sistema simbdlico mostrado na figura 2 independe do
momento de sua emissao.

(C) mensagem que & mostrada na figura 4 sera decodificada
sem o auxilio da lingua falada.

(D) figura 3 mostra um sistema simbdlico cuja criacao e
anterior & criagdo do sistema mostrado na figura 2.

(E) figura 4 representa um sistema simbolico que recorre a
utilizagao do som para a transmissao das mensagens.

Fonte: INEP (2009a, p.16).
A questdo presente na Figura 15 mescla diversos codigos e, para responder a ela, séo

necessarios conhecimentos gerais, conhecimentos de artes plasticas, conhecimento de musica,

conhecimento de Lingua Portuguesa.
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Bastante claro, ainda, ser a Lingua Portuguesa o “carro-chefe” deste exame, conforme
ja mencionado, uma vez que o carater interpretativo de suas questdes é patente em quaisquer
das areas em que se concentrem questoes.

Todavia faz-se ainda necessaria uma maior correlacdo entre as disciplinas que
compdem o caderno de LC (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Literatura e Artes),
formando mesmo as grandes &reas, a fim de se obter uma avaliacdo de maior carater
interdisciplinar, pois ainda é facil estabelecer diferenciacdo, na prova de LC, entre as questfes

de cada disciplina que formam a area.
4.1.2 Avaliacao das questdes de LP dos cadernos de LC dos exames de 2001 e de 2004

O objetivo da andlise das questdes anteriores a 2009 tem finalidade contrastiva com a
analise apresentada referente a questdes a partir do exame de 2009. Pretendo, com isso,
visualizar as modificacBes ocorridas para interpretar o que h& neste processo que possa vir a
justificar a adjetiva¢ao “novo” recebido pelo Enem a partir de 2009 e, além disso, o que ha
nessa “renovagdo” que possa vir a impactar o processo de ensino-aprendizagem de LP no EM.

Como suporte a analise realizada frente a estrutura da prova de 2001 do Enem, tenho o
documento denominado Relatério Pedagdgico 2001. Referente a estrutura da prova de 2004
do Enem, tenho o Relatério Pedagdgico 2004%°. Os relatérios trazem os cadernos de provas e
foram de 14 que retirei as questdes que uso, aqui, nas exemplificacdes.

A escolha das provas de 2001 e de 2004 foi decorrente do fato de tais anos terem sido
significativos quanto ao nimero de participantes e quanto a outros “atrativos” que o exame
passou a apresentar. O Enem de 2001 apresentou um salto no nimero de pessoas que O
realizaram com relacdo aos exames dos trés anos anteriores porque, conforme analise presente
no Relatorio Pedagdgico de 2001, o exame foi gratuito para 82% dos jovens inscritos (0s
concluintes do EM de escolas publicas passaram a contar com a isengdo do pagamento da taxa
de inscricdo). Ja a escolha pela prova de 2004 ocorreu por ter sido este 0 momento em que 0
numero de IES que utilizavam o Enem em seus processos seletivos foi significativo quando
comparado aos demais anos, tendo ultrapassado 600 (algumas vezes substituindo a primeira

fase, outras até substituindo totalmente a forma de ingresso anterior).” Além disso, foi em

% Os Relatérios Pedagdgicos estdo disponiveis em <http://www.enem.inep.gov.br>.

%7 Nos dizeres do Relatério de 2004, “A utilizacdo dos resultados do Enem nos processos de selecdo das
instituicdes de ensino superior é a primeira modalidade social de uso do exame e desde a sua implantagdo
constitui-se o mais forte atrativo aos que a ele se submetem”. (MEC/INEP, 2007, p.43)
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2004 que ocorreu a implantacdo do Prouni — conforme mencionei no Capitulo 1 desta
dissertacdo — época em que o Enem passou a ter mais um atrativo.

Para cumprir com sua proposta avaliativa, uma Matriz (diferente da Matriz
apresentada a partir de 2009) trazia os conteldos, as competéncias e as habilidades
correspondentes ao término do EM e relacionav-0s. Séo cinco competéncias que estruturam o
exame, expressando-se através de 21 habilidades.

Cada uma das habilidades é testada trés vezes e, assim, tem-se o total de 63 questdes
de mudltipla escolha formando o caderno de questBes (além da proposta de redacdo que
também o compde).

Dessas habilidades, percebo serem bastante desenvolvidas no ambiente de sala de aula
de LP cinco delas: 1, 4, 5, 6 e 19. Sdo elas:

e habilidade 1: “Dada a descrigdo discursiva ou por ilustragdo de um experimento ou
fendmeno, de natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar variaveis relevantes
e selecionar os instrumentos necessarios para realizagdo ou interpretacdo do mesmo.”
(INEP, 2001, p. 12);

e habilidade 4: “Dada uma situagdo-problema, apresentada em uma linguagem de
determinada &rea de conhecimento, relaciond-la com sua formulagdo em outras
linguagens ou vice-versa. (INEP, 2001, p. 13);

e habilidade 5: “A partir de leitura de textos literarios consagrados e de informacdes
sobre concepcdes artisticas, estabelecer relacBes entre eles e seu contexto historico,
social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e
recursos expressivos dos autores.” (INEP, 2001, p. 13);

e habilidade 6: “Com base em um texto, analisar as fungdes da linguagem, identificar
marcas de variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de
estilo, e explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e formal”. (INEP, 2001, p.
13);

e habilidade 19: “Confrontar interpretacdes diversas de situagdes ou fatos de natureza
historico-geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando
diferentes pontos de vista, identificando 0s pressupostos de cada interpretagéo e

analisando a validade dos argumentos utilizados.* (INEP, 2001, p. 14)

Né&o apenas questdes que considerei de LP testam essas habilidades. A questdo 32 da

prova de 2001, por exemplo, exige a habilidade 4, mas ndo a considerei de LP, uma vez que
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exige, como ¢ afirmado no proprio Relatorio Pedagogico, “a compreensdo dos conceitos de
planisfério, dado no enunciado, e de projecdes cilindricas, além da capacidade de interpretar
em linguagem cartografica”, embora a interpretacdo do enunciado se faga necessaria, assim
como em todas as outras questdes, afinal de contas, todo o exame exige capacidade de leitura
e interpretacdo como é afirmado também no relatério. Neste, afirma-se que a Matriz de
Competéncias (INEP, 2001, p.14) pressupde a competéncia de “ler, compreender, interpretar
¢ produzir textos” ndo se restringindo ao que se desenvolve nas aulas de Lingua Portuguesa,
mas referindo-se ao que se desenvolve em todas as areas e disciplinas através das quais a
escola desenvolve suas atividades pedagdgicas.

Estruturalmente, o Caderno de Questbes é composto pelas 63 questdes ja
mencionadas, sendo estas selecionadas de acordo com o nivel de dificuldade. Assim, formam
a prova 13 questdes de nivel de dificuldade baixo, 25 de nivel médio e 25 de nivel alto.
Falarei, a seguir, da forma de calibragem das questdes por nivel de dificuldade. O caderno de
questdes traz, ainda, uma proposta de Redacéo.

Ressalto que o exame era aplicado (até 2009) em um Unico dia, tendo 5 (cinco) horas
de duracéo.

A metodologia utilizada para analisar as questdes de 2001 e de 2004 foi a seguinte: li
as 63 questdes que compuseram o Caderno de Questdes do Enem 2001 e procurei identificar
quais solicitavam conhecimentos mais diretamente relacionados ao que compete aos estudos
realizados no Ensino Médio durante as aulas de LP.

Ao fazer esse mesmo processo anteriormente, quando analisei as questdes do Novo
Enem, encontrei bastante facilidade em identificar as questdes de LP. Todavia, nesta anélise, a
dificuldade foi patente e considero-a, sob a Otica interdisciplinar a que se propde 0 exame
desde sua criacdo em 1998, positiva: ndo saber exatamente quais questfes eu, como
professora de LP, selecionaria como “puramente de LP” (aspeio este trecho porque o
proposito da prova do Enem era justamente ndo segregar as disciplinas dessa forma). 1sso
mostra que ha carater interdisciplinar em suas questdes e ha exigéncia de leitura durante a
prova como um todo. Muitos itens que seriam mais diretamente relacionados a Fisica, a
Geografia, a Matematica, dentre outros, trazem fortemente a necessidade de uma boa leitura e
interpretacdo, capacidades (que deve(ria)m ser) sistematicamente desenvolvidas nas aulas de
LP.
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No meu trabalho de selecdo de questbes de LP, portanto, pude elencar, dentre as 63
questdes® de 2001 do caderno amarelo, as de nimero 01, 08, 20, 34, 54 e 62. Considero
diretamente mobilizadoras de conhecimentos de LP as questdes 04 (mobiliza conhecimentos
de Historia e de LP) e 12 (mobiliza conhecimentos de Literatura e de LP®®).

Dentre as questbes do exame de 2004 do caderno amarelo, selecionei as de nimero 18,
19, 22, 24, 25, 26 e 27 mais diretamente relacionadas ao trabalho feito nas aulas de LP do
EM, e as de numero 54 e 55 como questdes interdisciplinares (mobilizam também
conhecimentos de historia e de geografia) bastante mobilizadoras de conhecimentos de LP
trabalhados e desenvolvidos no EM.

Passo, agora, a analise de componentes das provas e de questdes de 2001 e de 2004.
4.1.2.1 A calibragem e o valor dos itens

O pré-teste para calibragem dos itens era realizado, até o exame de 2000, aplicando-se
questbes a amostras significativas formadas por alunos concluintes do EM.

Em 2001, com a maior adesdo de participantes, o pré-teste foi realizado de maneira
diversa.

Setenta e oito (78) professores do Ensino Médio de escolas publicas e privadas do pais
passaram por um processo que consistia em analisar o grau de dificuldade de 63 questdes ja
pré-testadas em anos anteriores para que suas analises fossem contrastadas ao resultado que ja
havia sido obtido, a partir de anélises estatisticas. Com esse processo, dos 78 professores, 21
foram considerados aptos para classificar em “baixo, médio ou alto” o nivel de dificuldade de
cada questdo que poderia formar o exame de 2001. Isso significa que de 78 professores,
apenas 21 foram capazes de chegar proximo ao resultado “real” de provas ja aplicadas a
alunos anteriormente, 0 que demonstra que a “incapacidade” estaria presente ndo nas
questdes, ndo na forma de julgamento e de calibragem, mas nos mais de 78% dos professores
participantes que seriam, portanto, “incapazes”, o que eu considero absurdo e incoerente.

Conforme consta no Relatorio de 2004 (INEP, 2007), também para a prova de 2004
esse processo de calibragem com “juizes” mensurando o nivel de dificuldade dos itens

manteve-se inalterado. Assim, os professores que agem como “juizes” resolviam as questodes

%8 As questdes aqui enumeradas referem-se as presentes no Caderno Amarelo da prova do Enem de 2001 e
Egresentes no Caderno Amarelo da prova do Enem de 2004.

Fiz, aqui, distincdo entre os estudos presentes nas aulas de Lingua Portuguesa e os presentes nas aulas de
Literatura no EM por esta distingdo estar nos ambientes em que se deu minha pesquisa de mestrado, bem como
nos livros didaticos utilizados em tais ambientes.
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referentes a sua area, apontando a resposta da questdo e informando que porcentagem de
alunos seus que consideram que acertariam a questdo, bem como marcando qual distrator
seria atrativo aos seus “bons alunos”

Depois desse processo e respeitando a calibragem, eram escolhidas trés questdes para
testar cada uma das 21 habilidades. Assim, ha uma explicacdo do nimero de questdes
utilizadas até 2008 na prova.

Todas as questbes que formam o Enem (até antes de 2009) possuem valor igual, e a
nota obtida na parte objetiva corresponde ao nimero de questdes que o participante acertou.
N&o houve, até entdo, no antigo Enem, preocupac¢des com o acerto casual (diferentemente do

que passou a ocorrer no Novo Enem com a Teoria de Resposta ao Item™).

4.1.2.2 Os distratores e sua plausibilidade

Nas questdes analisadas por mim como pertencentes ao dominio de LP no exame
de 2001, ndo encontrei problemas de distratores que fossem ndo plausiveis. A nédo
plausibilidade de um distrator faria com que os candidatos excluissem-no de imediato como
possivel resposta, e esse distrator, portanto, ndo atingiria sua finalidade.

Pelo Relatério Pedagdgico 2001, é possivel saber a porcentagem de pessoas que
assinalaram cada alternativa presente em cada item. De todas as questfes selecionadas para
este estudo, foram as questbes 04 (Figura 16) e 08 (Figura 17) do Enem 2001que trouxeram

distratores com pouca porcentagem de escolha pelos participantes.

70 A Teoria de Resposta ao Item foi explicada no item 2.4.1 desta dissertaao.
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Figura 16. Texto de Apoio e Questdo 04 — Enem 2001 — Caderno Amarelo

... Um operirio desenrola o arame, o oufro o endireita, um ferceiro corta, um quarfo o afia
nas pontas para a colocacdo da cabeca do alfinete; para fazer a cabeca do alfinete requerem-
se 3 ou 4 operacoes diferentes; ...”

SWITH, Adam. A Rigeeza das Nagoes. |mvesfigogio sobre o suo Noturezo e suas Cousas. Vol . Sdo Paulo: Nova Cultural, 1985.

FRANK E ERNEST __THAW
— VOU ME APRSENTAR AMANHA E SABE O
QUE VOU FAZER ? ANDAR ATE O FiM
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Jomal do Brasil, 19 de feverein de1997.

A respeito do texto e do quadrinho sdo feitas as seguintes afirmagges:

. Ambos retratam a intensa diviséio do trabalho, @ qual sdo submetidos os operdrios.

IIl. 0 texto refere-se d produgdo informatizada e o quadrinho, & produgdo artesanal.

Ill. Ambos contém a idéia de que o produto du atividude industrial ndo depende do
conhecimento de fodo o processo por parte do operdrio.

Dentre essus afirmacées, apenas

(A) 1estd correta.

(B) 1l estd correta.

(C) 1l estd correta.

(D) el estdo corretas.
(E) 1elll estdo corretus.

Fonte: INEP (2001, p. 77)

Figura 17. Texto de Apoio e Questdo 08 — Enem 2001 — Caderno Amarelo

Os provérblos constitvem um produte da sabedoria pepular e, em geral, prefendem
fransmitir vm ensinamente. A alternafiva em gque os dols provérbles remetem a
ensinamentes semalhantes &

(&) “Quem diz o gue quer, suve o gue nde quer” & “Quem ama o fele, bonlte he pareee”.
(B) “Devagar se val ae lenge” 2 “De gréo em grae, u galinha enche o pape”.
(€] “Mals vale um péssare na mée do gue deols veunda” & "Nae se deve atirar pérelus aes
poreas”,
(D) “Quem casa quer casa” e “Sonto de vasa ndo faz milagre”.
(E} “Quem com ferra fore, com ferro serd forlde™ e “Casa de forrelre, espeto de puu®.
Fonte: INEP (2001, p. 80)

Apenas 4% dos participantes escolheram como resposta a questdo 04 o distrator
correspondente a alternativa B, e apenas 4% dos participantes escolheram como resposta a
questdo 08 o distrator correspondente a alternativa C. Ainda que seja um baixo porcentual, é
significativo visto que sdo 4% de cerca de” 1.200.883 pessoas (nlimero correspondente aos
participantes do Enem 2001).

Uma ressalva, porém, quanto as alternativas, deve ser feita aqui. De acordo com o
Relatério Pedagdgico 2001 do Enem e também com o de 2004, as alternativas apresentadas na

resposta de cada questdo “consideram todas as possibilidades de interpretacdo da situagdo-

™ Utilizei a expressio “cerca de” visto que ndo ha garantias de que 4% deste total respondeu B para esta quest#o,
pois alguns desses participantes podem ter deixado tais questdes branco ou terem tido tais questdes anuladas por

questBes diversas. Logo, dos que assinalaram alguma alternativa nos itens 04 e 08, 4% assinalaram B e C,
respectivamente.
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problema apresentada” (MEC/INEP, 2001, p.15). Minha ressalva est4d no fato de que essa
consideracdo é pouco cientifica, visto que ndo ha como garantir que 100% das possiveis
interpretacdes a uma situacdo-problema estejam sempre abarcadas em cinco alternativas
dadas (dentre a correta e as que se configuram enquanto distratores). Exemplo dessa
impossibilidade pode ser apontada na questdo 01 do Enem 2001 (Figura 18).

Figura 18. Texto de apoio e Questdo 01 — Enem 2001 — Caderno Amarelo

0 mundo & grande

0 munde & grande & caba

Mesta janela sobre o mar.

O mar é grande e cabe

Mo cama e no colchéio de amar.

0 amer & grande o eube

Mo breve espoce de beljar.

AHDRADE, Carlos Drummend de. Poesl & prosd. Ric de Janeine: Nowo Aquile, 1583

Meste poema, o poety realizeu ume opedio esfilistien: o relteragds de doterminadas construpdes
& expressies linglistleas, come o use do mesma confuncie pare estabelecer o relacte entre as
frases. Esse eonjunedo estaboloss, entro as [délas reladenadas, um senfide do

(A) opesicde.
(B} eomparacds.
(€) concusde.
(D) alternanda.
(E} finalidade.

Fonte: INEP (2001, p. 75)

A questdo presente na Figura 18 solicita o sentido da conjungdo “e” presente em um
poema, mas ndo apresenta, nos distratores, a opcao “adicao”, sendo que essa interpretacdo
faz-se extremamente plausivel e possivel no caso de tal conjuncdo, que é muito utilizada com
esse valor semantico.

4.1.2.3 A contextualizacdo e a situacdo-problema

A presenca de uma contextualizacéo e de uma situacdo-problema em cada item séo
pré-requisitos para as questdes que formam o Caderno de Questdes da prova do Enem.
As questbes aqui analisadas fazem uso de diversos géneros textuais como textos de

apoio que servem para tal contextualizagdo, visto que entendo contextualizacdo, conforme
apontei no capitulo tedrico desta dissertacdo, como contextualizagdo sociocultural, isto e,
como a manifestacdo e concretude do uso da LP na comunica¢do humana (via géneros
textuais). S&o tirinhas, poemas, trechos de cronicas, trechos de reportagens, dentre outros,
mostrando a lingua, portanto, em situacdes reais de uso. Dessa forma, a contextualizacdo
existe em todas as questdes, conforme pode ser visto nas diversas questfes que apresentei até

0 momento nesta meta-avaliacgéo.
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Quanto as situagBes-problema, estas existem e se concentram no suporte de cada
questdo e no “desafio” que propdem ao participante (S40 0s pilares do cognitivismo
piagetiano, conforme apontei no item 2.4.2 desta dissertacdo), atraves da necessidade em que
0 participante complete o suporte da questdo (visto serem os suportes “itens de afirmagao

incompleta”) escolhendo uma das alternativas.

4.1.2.4 Estrutura das questdes

As questdes de LC do Enem anterior a 2009 sdo todas do formato mdltipla escolha.

Todas se relacionam a um texto de apoio ou a um paragrafo que as contextualize.
Todos os itens sdo seguidos por cinco alternativas, dentre as quais uma € a correta e quatro
outras se configuram como distratores. As questdes sdo do tipo “item de afirmagdo
incompleta”

Nos suportes das questdes, pude perceber que ndo ha excessos de informagdes, mas as
informacdes necessarias para se chegar a solucdo da situacdo-problema apresentada. Todas as
questdes analisadas como sendo de LP das provas de 2001 e de 2004 exemplificam isso.

Estdo, portanto, de acordo com o que ja anunciara Vianna (1982, p. 72): “itens
sobrecarregados de material sem importancia favorecem sobretudo os que possuem maior
velocidade de leitura.”

Ainda é importante mencionar a auséncia de solicitacdes para que se escolha a
resposta incorreta, e a auséncia de intencdo em fazer com que o candidato “caia em
armadilhas”, conforme também percebi na analise das questdes de LP do Novo Enem e em
conformidade com o que se anuncia “premissa do Enem” e explicitado no Relatério
Pedagogico 2001. Em tal relatério (INEP, 2001) afirma-se que ndo ha “dicas” e nem
“pegadinhas” nas situagdes-problema dos itens, bem como ndo h& cobrancas de
memorizagOes de formulas ou de informacBes simplesmente acumuladas. Além disso, afirma-
se que nos casos em que ha necessidade de dados especificos para a resolucdo de um item,
esses dados vém no suporte da questdo, uma vez que a intencdo nao é testar o acumulo de
informacdes pelos candidatos, mas sim sua capacidade em transformar esses dados e

informacdes a fim de articula-los e solucionar os problemas apresentados.
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Vale apontar, ainda, que ndo foi encontrada, nas provas de 2001 e de 2004, questéo
que exigisse memorizacdes de termos especificos, de classificagbes advindas da Gramatica

Normativa, tendo sido foco, em ambas as provas, a interpretacdo textual.

4.1.3 Andlise contrastiva das questdes do Enem e do Novo Enem

A prova do Enem e do Novo Enem apresentam diversos pontos de divergéncia sobre
0s quais discorrerei a seguir.

Conforme ja apresentado no Capitulo Tedrico desta dissertagdo, uma das diferengas
entre a prova do Enem e do Novo Enem estd em sua extensdo. Até 2009, para resolver as 63
questdes de multipla escolha, o candidato teria subtraido do seu tempo de cinco horas o total
de duas horas (1h para a redacdo e 0,5 hora para marcacéo do cartdo). O tempo medio para
responder a cada item de multipla escolha era, portanto, de 2,85 minutos. A partir de 2009, o
aumento de uma proposta de redacdo gerou o aumento de uma hora no tempo total de
resolucdo da prova. Essa uma hora de aumento, porém, parece ndo levar em consideracdo o
fato de que ha indicacdo, no caderno de questdes, para que o candidato rascunhe o texto e,
posteriormente, transcreva-o para a folha definitiva. Sobram, assim, poucos minutos para que
um candidato crie um texto possuidor de autoria, coeréncia, proposta de intervencdo, dentre
outros. Como a redacdo, porém, ndo é o foco deste trabalho, farei apenas um célculo simples:
considerando gque uma redacdo bem escrita leve cerca de uma hora para ser elaborada e, além
de elaborada, passada a limpo para a folha definitiva (pois foi o tempo considerado pelo Inep
ao aumentar o tempo do primeiro para o segundo dia em uma hora) — o que considero um
tempo exiguo ao levar em consideragdo que o exame direciona-se a egressos do Ensino Médio
que devem produzir um texto com autoria, coesao, coeréncia, interligacdo com outras areas do
conhecimento e proposta intervencionista — sobrariam quatro horas para que as 90 questfes
fossem resolvidas. Isso significa, a partir de 2009, uma média de 2,66 minutos para se
responder a cada questao, conforme supracitado.

Contrastando, quanto ao fator tempo, o0 Enem ao Novo Enem, percebo que se indica
reduzir o tempo destinado a Redacdo (antes, instrugbes presentes no caderno de questdes
indicavam deixar 1,5h para a elaboracdo da redacdo; a partir de 2009 subentendo que a
indicacdo € deixar 1h para a sua elaboracdo). Além disso, foi reduzido o tempo médio de 2,85
para 2,66 minutos, o que pode parecer irrelevante ao serem consideradas poucas questdes,

mas ndo o0 é em uma prova dessa extensao.



94

Soma-se a isso a quantidade de textos de apoio que trazem as provas do Novo Enem,
conforme ja mencionado, o que também despende tempo de leitura.

E importante notificar, aqui, que ndo foram, até o momento, disponibilizados
Relatorios Pedagdgicos do Novo Enem. Destarte, ndo é possivel ter clareza de entendimento
quanto a diversas questdes, tais como: a escolha do aumento do numero de questdes; a atual
forma de calibragem dos itens; os motivos da adogdo de uma prova dividida por areas de
conhecimento; a ampliacdo, na Matriz para o Novo Enem, de habilidades por competéncias e,
0 que mais seria importante neste estudo, a divulgacao do peso de cada questdo bem como da
habilidade que cada uma veio examinar (como eram divulgadas nos relatorios anteriores). Até
2008, conforme ja mencionado, o exame estruturado em 21 habilidades fazia com que cada
habilidade fosse testada trés vezes (chegando ao nimero de 63 questdes por prova). Com a
reformulacdo do Enem, esse tipo de explicacdo ndo chegou a publico. Quanto as alteracGes
sofridas nas Matrizes de Referéncia, contrastivamente, elas foram produtivas no que se refere
as mais diretamente relacionadas a minha area de analise porque tornam mais especificas as
habilidades a serem testadas pelos participantes, pois ha matrizes especificadas por areas de
conhecimento.

Porém, como ja apontado na analise das questdes do Novo Enem, ainda se faz
necessaria uma revisao nas Matrizes quanto as habilidades que poderdo ser testadas pelo
exame, visto que, conforme apresentado, muitas questdes do Novo Enem ndo se relacionam a
quaisquer habilidades presentes na Matriz do Novo Enem.

Outra comparacéo relevante esta no fato de que a interdisciplinaridade desejavel pelo
MEC no exame se revela mais presente no “antigo” do que no novo Enem. Veja-se o fato de
eu ndo ter encontrado dificuldade em separar o que seriam as questdes de LP das demais que
formam o caderno de LC do Novo Enem, ao passo que essa dificuldade existiu quando defini
algumas questdes como diretamente de LP nas provas do antigo Enem. Conforme ja
mencionei, considero a minha dificuldade em taxar questées como sendo de LP algo que pode
ser relacionado de forma positiva ao carater interdisciplinar das provas de 2001 e de 2004 que
aqui foram as analisadas do antigo Enem. Inversamente, considero minha facilidade em
rotular questdes do caderno de LC do novo Enem como sendo de LP um prendncio negativo

do fragil carater interdisciplinar da nova proposta de prova.
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4.2 QUESTIONARIOS: ANALISE INTEPRETATIVA DAS RESPOSTAS OBTIDAS

A analise das respostas obtidas via instrumento questionario tera respaldo na
metodologia de anélise denominada Analise de Contetdo, conforme delineada por Bardin
(2010). Trago a interpretagdo qualitativa e a inferéncia como respaldo a anélise que aqui
apresento.

Entendo interpretacdo qualitativa como aquela que passa por minhas lentes tedrico-
metodoldgicas e, por isso, entendo que a analise que eu aqui proponho poderia vir a se
concretizar de forma diversa caso passasse por outras lentes. E entendo inferéncia como
deducdo légica que busca entender as causas e as consequéncias motivadoras dos enunciados
que obtive em algumas respostas, ou seja, como “o procedimento intermedidrio que vem
permitir a passagem, explicita e controlada, de uma [a descricdo] a outra [interpretagdo]”
(BARDIN, 2010, p. 41).

O questionario aplicado seguiu 0 modelo apresentado no Apéndice F desta dissertacao.
Possuia duas partes. A primeira foi destinada a buscar respostas para perguntas que subsidiam
as perguntas de pesquisa desta pesquisa, e a segunda foi destinada a delinear o perfil
profissional dos docentes participantes. Comecarei pela tabulacdo da segunda parte (perfil
profissional) seguida por sua analise e passarei a tabulacdo da primeira parte seguida por sua
anélise.

a) asegunda parte do instrumento questionario: perfil profissional

PERGUNTA 01 — H& quanto tempo da aulas de Lingua Portuguesa?
Professor participante  Resposta

P1E H& cinco anos ou menos

P1F, P3P, P2E De seis a dez anos

P3F, P2F, P1P, P3E Ha mais de onze anos

PERGUNTA 02 — Em que rede(s) de ensino atua?

Professor participante Resposta
P1F, P2F, P3F Federal
P1E, P1E, P3E Estadual
P3E, P1P, P3P Particular

2 Mantive, na tabulagdo, apenas as respostas que foram escolhidas por pelo menos um participante. As respostas
que ndo foram escolhidas foram retiradas desta tabulagdo, pois o questionario completo ja foi apresentado nesta
dissertacdo.
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PERGUNTA 03 — Qual seu vinculo com tais institui¢des de ensino? (Utilize o campo “Obs.”para
mencionar em que rede de ensino conta com tal carga horaria, caso atue em mais de uma rede).
Professor participante ~ Resposta

P1P, P3E, P2E Contrato de 20 horas semanais. Obs.:
P1F, P2F, P3F. Contrato de 40 horas semanais em regime de Dedicagdo Exclusiva. Obs.:
P3E; P1E, P2E Outro. Citar qual: P3E: 13h semanais na rede particular; P1E: nédo

mencionou carga horaria, apenas mencionou ser efetiva; P2E ndo
mencionou carga horéria, mas citou que possui também vinculo com a
rede municipal.

PERGUNTA 04 — Qual sua carga horaria semanal...
a) em sala de aula?

Professor participante Resposta

P3P; P2F; P1F Menos de 10 horas.

P1E; P1P; P3F De 11 a 20 horas.

P2E; P3E De 30 a 40 horas.

b) em outro cargo que acumula?

Professor participante Resposta

P1E; P3E; P1P; P2F; P3F ndo acumulo cargos

P2E, P3P; P1F P2E: 20h; P3P: 30h; P1F: 12h

PERGUNTA 05 — Qual sua formacédo?

Professor participante Resposta

P1P, P1E, P2E, P3E, Graduacdo em Letras. Habilitacdo em (lingua) — P1P, P1F e P2E tém
P1F, P2F, P3F, P1P, habilitagdo simples (em Portugués). Os demais (exceto P1E, que ndo
P3P informou) tém habilitacdo dupla (em Portugués e em Inglés)

PERGUNTA 06 — Qual seu nivel de escolaridade?

Professor participante Resposta

P3P, P3E, P2F, P1E, P1P, P2E Especializacéo latu sensu (concluido).
P1P, P3P E P1E ndo informam a especializacdo; P2E e P3E: em
Lingua Portuguesa; P2F: em Linguistica.

P1F Mestrado em andamento. P1F: em Estudos Linguisticos

P3F Doutorado concluido. P3F: em Agronomia

Conforme se V€, ha divergéncias e aproximacdes entre o perfil profissional dos
participantes da pesquisa.

O que considero relevante, quanto a atuacdo profissional de todos, é o fato de que
100% dos participantes sdo graduados em Letras, e ndo em areas afins. Isso significa que
100% possuem bases tedrico-metodoldgicas em suas praticas.

Com relacdo ao nivel de escolaridade, porém, 75% fizeram especializacdo e 25%
buscaram por pés-graduacdo stricto sensu. No caso desses 75%, apenas P1E possui pouco
tempo de docéncia (d& aulas de LP h& menos de cinco anos), e ja fez uma especializacdo e em

LP; 50% (desses 75%) ja ddo aulas de LP ha mais de onze anos e, ainda assim, s6 possuem
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especializacdo lato sensu, o que me leva a inferir que ou o interesse em buscar pela
especializacdo stricto sensu é baixo ou o estimulo para que esses professores busquem
aperfeicoamento é pouco. Nao tive acesso as politicas de promoc¢édo das escolas pesquisadas
(conheco a da escola federal por ser onde atuo), mas o questiondrio me deu acesso ao “tempo”
disponivel do professor através das questdes 03 e 04. Analisando coletivamente as respostas
dadas as questdes da segunda parte do questionario, observo que P3E atua em duas redes de
ensino e soma uma jornada docente semanal de 33 horas, e essa carga horaria corresponde ao
seu tempo em sala de aula. 1sso mostra que sobram apenas 07 horas para que P3E prepare
suas aulas, corrija avaliagdes, elabore atividades, reflita sobre sua pratica, estude o contetdo a
ser ministrado, ou seja, as instituicdes a que P3E esta vinculado remunera-o apenas por
atividades desenvolvidas em aula, e ndo considera as atividades extra-aula que quaisquer
docentes precisam desenvolver. O tempo que lhe sobra € pouco para tanto trabalho que a ele é
atribuido. Similarmente a P3E, P2E também possui dois vinculos, estando de 30 a 40 horas
semanais em sala de aula. Isso sugere que ambos possuem uma carga horaria realmente cheia
para que consigam procurar novos cursos de aperfeicoamento, o que talvez justifique o fato de
ambos terem apenas especializacao latu sensu.

Ja os docentes da rede federal (P1F, P2F e P3F) trabalham por 40h em regime de
dedicacédo exclusiva, mas atuam por tempo menor que os demais em sala de aula: P1F e P2F
atuam por até 10h semanais em sala de aula, e P3F atua de 11 a 20h semanais em sala de aula.
P1F atua por outras 12h em outro cargo, mas P2F e P3F ndo acumulam cargo. A P2F sobra o
correspondente a 30h remuneradas de trabalho, tempo em que pode preparar suas aulas,
corrigir avaliacdes, refletir sua pratica, dentre outras atividades docentes. A P1F sobra o
correspondente a 18h para tal. A P2F sobra o minimo de 20h para tal. Dos trés docentes,
apenas P2F ndo buscou por cursos stricto sensu, embora a questdo de retribuicédo por titulacdo
para tal se faca patente, isto é, caso P2F se torne mestre ou doutor, recebera valor
correspondente a respectiva titulacdo em seu salario. P1F esta vinculado a um curso de
especializacdo stricto sensu em area de sua formacgdo. Quanto ao doutorado de P3F, este me
chamou a atencéo por ter se dado em “Agronomia”, embora P3F seja licenciado em Letras e
seja concursado como docente de LP e me levou a inferir que a titulagdo “doutor” foi mais
valorizada do que o “em que se doutora” (especialmente no caso de docentes da rede federal,

como P3F) visto que a retribuicdo por titulagdo apds a apresentacdo do titulo “doutor”
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(independentemente da &rea em que o doutorado se concretiza) é automaticamente
concretizada no salario desses docentes federais’,

Com relacdo aos docentes da rede particular, P1P possui um unico vinculo, que é de
20 horas semanais, é remunerado por tais 20h e concretiza-as em sala de aula. P3P possui um
vinculo com a escola privada e atua em outra instituicdo de ensino (ndo como docente) ndo
tendo informado sua carga horaria em cada uma delas. Ambos possuem especializagdo (ndo
informaram em que sdo especialistas) sendo que P3P atua de seis a dez anos como docente de
LP e que P1P, cuja carga horéria semanal total de trabalho é menor, ja atua ha mais de onze
anos como docente de LP, mas ndo buscou outro grau de escolaridade além da especializacdo
lato sensu, frente ao que me impossibilita inferir qual outro motivo, que ndo o fator tempo,
tenha feito com que P1P n&o buscasse outros graus de escolaridade.

Faco, por fim, uma ressalva frente a algumas respostas dadas por P1E. Quando este
docente me devolveu o questionario respondido, eu percebi que havia questdes respondidas de
forma incorreta. Vi que havia marcado, na questdo 02 do perfil profissional, o item
“particular”; entdo, eu questionei a P1E se ele atuava na rede particular e P1E respondeu-me
que “ndo mais”. Na questdo 03, P1E ndo soube dizer sobre sua carga horaria com a
instituicdo. Na questdo 05, ndo especificou a habilitacdo (lingua) em que é graduado. Na
questdo 03 da primeira parte do questionédrio, P1E havia assinalado um x em algumas
respostas, embora a questdo ndo trouxesse alternativas para serem assinaladas, mas sim
enumeradas em ordem crescente de importancia. Com isso, registro a forma como a pesquisa
cientifica ecoa de forma negativa em alguns docentes, indo ao encontro do que Telles (2002)
registra em seu artigo cujo titulo (“E pesquisa, é? Ah, ndo quero, ndo, bem! Sobre pesquisa
académica ¢ sua relagdo com a pratica do professor de linguas.”) j& exemplifica o que aqui
percebi na pratica, o que se deve sobretudo ao fato de os docentes terem poucas respostas da
ciéncia que observa e analisa suas praticas, mas geralmente ndo oferece retorno a esses

profissionais, configurando, assim, algo ndo significativo para esses docentes.

"8 Os docentes P1F, P2F e P3F sdo docentes da carreira EBTT (Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico).
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b. a primeira parte do instrumento questionario

Agora que ja apresentei o perfil profissional dos participantes desta pesquisa, passarei

a tabulacéo e posterior analise interpretativa da primeira parte do questionario.

PERGUNTA 01 — Desde que vocé comegou a dar aulas no Ensino Médio, algum motivo fez com que

sua forma de dar aulas, bem como o foco de suas aulas, passasse por mudangas?

Professor participante Resposta

P1E, P2E, P3E, P1F, P2F, P3F, P1P, P3P Sim, houve altera¢es no conteido que ministro e na
minha forma de dar aulas.

Explique:

P1E: “O uso de material atualizado ‘Gera¢ao Nova’...”

P2E: “Inicialmente o conteudo priorizava a gramatica; hoje o foco € a interpretacao dialogica. A

forma de dar aula é variavel, adequando-se as inovagoes”.

P3E: “Deixei de preocupar-me demasiadamente com a gramatica normativa e passei a manter um

dialogo mais amplo com meus alunos, ja que hoje, para eles, a interpretacdo importa mais”.

P1F: “As reflexdes e os aprendizados da especializagdo e do mestrado me fazem refletir

constantemente e repensar minha pratica, bem como o contetido que ministro. Porém, nem sempre é

rapida a transformacao da pratica de acordo com minhas novas reflexdes.”

P2F: “Tento atualizar-me de acordo com as tendéncias e competéncias exigidas pelo Enem”.

P3F: “Houve mudangas tecnoldgicas e a necessidade de acompanhar tais mudancas fizeram-se

necessarias. O professor precisa atualizar-se constantemente, pois seno ele se torna um alienado”.

P1P: “A proposta reflexiva e pragmatica adotada pelo ENEM como novo perfil avaliativo foi

determinante para que as alteracdes se processassem”

P3P: “Vi-me necessitando buscar constantemente como o Enem e os vestibulares exploram o

contetido que ministro a cada aula.”

Frente as explicacdes dadas ap6s a pergunta 01, todos os professores dizem ter
passado por mudancas de postura didatico-pedagogica.

P1E atribui sua mudanca de postura didatico-pedagogica a mudanca de livro didatico
que utiliza; revela, com isso, que sua pratica esta fortemente embasada no livro didatico. P2E
atribui sua mudanga as “inovagdes”, as mudangas de “foco” por que 0 ensino de LP passou:
diz que ndo prioriza a gramética (entende-a como antiga) e afirma priorizar a “interpretacao
dialogica”. Além disso, P2E, ao dizer que sua forma de dar aula adequa-se as inovagoes,
sugere que tudo que ele observa de “novo” insere em suas forma de dar aula. 1sso me leva a
inferir que esse docente se deixa levar pela impressdo de que a palavra “novo” ¢ sinénimo de
“qualidade”, isto é, que qualquer “forma de dar aula” que se configure inovadora € absorvivel
por P2E como uma forma melhor de dar aula. P3E afirma que ja se preocupou em excesso
com a gramatica normativa, mas que ndo mais o faz porque os alunos consideram a
interpretacdo como mais importante que a gramatica e que, por isso, diminuiu sua

preocupacdo com a gramética normativa e aumentou o didlogo com seus alunos, mas nao
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consigo retirar, dai, o que P3E entende por ensino dialdgico. Além disso, P3E afirma ter
tirado o foco de suas aulas da gramatica normativa porque, para os alunos, a interpretacao é
mais importante, e essa afirmacdo de P3E mostra que ele selecionaria o que é importante para
suas aulas de acordo com o que os alunos julgam ser mais importante, porém minha ressalva
esta no fato de que os alunos ndo possuem competéncia tedrica para selecionar o que é ou ndo
importante no contedo a ser ministrado por um professor.

P1F diz que mudou um pouco sua forma de dar aulas depois que cursou sua
especializacdo e que algumas disciplinas da p6s-graduacdo fizeram com que repensasse parte
do contetdo que ministra, mas que acha dificil fazer suas reflexdes se refletirem de forma
rdpida em sua pratica. P2F mostra que norteia sua pratica de acordo com as mudancas do
Enem, com suas tendéncias e competéncias, e essa informacdo serd cruzada, por mim, ao
analisar os documentos que P2F me disponibilizou. P3F diz que as mudancas que realizou
foram devidas as mudancas tecnoldgicas e que, sem acompanhar essas mudancas, ele ficaria
alienado. A inferéncia que faco dessa observacao é que P3F ndo apontou mudanca de postura
devido a questbes relacionadas ao ramo da Linguistica ou da Educacdo, mas sim devido as
inovacOes tecnoldgicas, como se fossem essas inovagdes as responsaveis por um ensino de
maior qualidade.

P1P, similarmente a P2F, atribui suas mudancas didatico-pedagdgicas ao Enem,
atribuindo a ele uma proposta “reflexiva” e “pragmatica”. Também procurarei por essas
qualidades (reflexiva e pragmatica) nos documentos docentes disponibilizados por P1P para
que eu possa contrastar essa afirmacdo. P3P também atribui suas mudancas didatico-
pedagogicas no cruzamento que ele diz realizar entre os contedos que ministra e a forma

como os vestibulares e Enem exploram esses contelidos.

PERGUNTA 02 — Que instrumento Ihe d& a base para esbocgar os contetidos que ir& trabalhar com
seus alunos do Ensino Médio?

Professor participante Resposta’

P1E, P1F, P2F, P3F O contetdo presente no Material Didatico adotado pela
instituig&o.

P2E O conteldo presente nos livros didaticos/apostilas

didaticas que vocé possui, mas que ndo sdo os adotados
pela sua escola.

™ O que esta entre aspas foi escrito pelo proprio docente. O que néo esta entre aspas 30 as respostas que 0
questionério ja traziam.
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P1E, P3E, P1F, P2F, P3F, P1P, P3P O conteudo recorrente nas provas de vestibulares e do
Enem.
P3E O contetdo de gramatica(s) escolar(es).

Outro(s): P1E: “Via e-mails e provas do Enem dos anos anteriores”.

De acordo com o que justifiquei no item 3.3.3 desta dissertacdo, esta segunda pergunta
esta no questiondrio pelo fato de, para o Enem funcionar como “indutor de reestruturagcdo do
EM?”, ser preciso que os cadernos de questdes do exame (as provas do Enem) ou as Matrizes
para 0 Enem estejam impactando na sala de aula, busco ver, nas respostas, se o professor esta
levando em consideracdo o conteldo solicitado pelo Enem ao elencar os conteddos que
ministrara em suas aulas.

P1E escolhe a resposta “o contetido recorrente nas provas de vestibulares e do Enem”
e também seleciona o campo “outros(s)” em que indica que utiliza provas do Enem, o que
demonstra falta de atencdo (ou reforca seu desinteresse frente a pesquisa, conforme ja
indiquei ao realizar a analise da segunda parte do questionario) ao responder ao questionario,
pois respondeu a mesma coisa duas vezes. Além disso, afirma que “via e-mails” ¢ um
instrumento que Ihe d& a base para esbocar os contetdos que trabalhard com os alunos do
Ensino Médio, afirmacdo que ndo consegui compreender. Ao selecionar as opg¢bes que
afirmam que o conteudo de materiais didaticos é que norteia sua pratica, PLE mostra que
atribui confiabilidade aos materiais didaticos que possui e ao que adota na escola.

P2E utiliza, como guia de selecdo de contetdos a ministrar, livros didaticos que
possui, mas que ndo sdo os adotados pela escola. Isso revela que possui mais seguranca e
confianca nos seus livros do que nos adotados pela escola e me leva a inferir que P2E néo
confere muita credibilidade ao livro didatico adotado pela escola em que leciona.

P3E guia-se pelo conteldo de graméticas (o que complementa e até contradiz a
resposta dada por P3E a questdo anterior em que afirmou que deixou de se preocupar em
demasia com a gramaética, pois vejo, por esta resposta a questdo 02, que P3P ainda se
preocupa de forma significativa com o ensino da gramatica normativa visto que € ela que guia
sua sele¢do de conteidos a ministrar no EM).

P1F, P2F e P3F, ao selecionarem a resposta “o conteudo presente no material didatico
adotado pela instituigdo”, demonstram a confiabilidade que possuem em tal material, o que

pode revelar, todavia, insegurancga ao se basearem em outro instrumento.
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Agora, voltando a justificativa da insercdo da pergunta 02 no questionario, € preciso
observar que P1E, P3E, P1P, P3P, P1F, P2F ¢ P3F também selecionam “o contetido
recorrente nas provas de vestibular e do Enem”, demonstrando influéncias dos vestibulares e
do Enem em suas préticas (apenas P2E ndo o faz), o que sugere que esses professores estdo
levando em consideracdo o contetdo solicitado pelo Enem ao elencar os contetudos que
ministrardo em suas aulas e o que reforcaria a hipotese 04 de Alderson & Wall de que “Um
teste tem influéncia no que os professores ensinam” (ALDERSON & WALL 1992, p.8-9),

conforme apresentei no capitulo teérico desta dissertacao.

PERGUNTA 03 — Das competéncias listadas a seguir, enumere-as da mais importante para a menos
importante, com relago a serem necessarias ao docente do Ensino Médio. Atribua o nimero 0 (zero)
a(s) que ndo considerar importante(s)”.

As respostas dos professores estdo conforme representado na Figura 19. P3F ndo respondeu a esta
questao.

" Para tabular esta quest&o, eu atribui pesos a cada op¢o, de forma com que o item considerado mais importante
atingisse a pontuacdo 05 do gréafico. As opcBes consideradas como ndo importantes pelo professor apareceréo
com a pontuacgdo zero no grafico. Assim, a op¢do que atingir 5 serd a considerada mais importante, e as opgdes
que atingirem nimeros menores no grafico serdo as consideradas menos importantes segundo cada professor.




Figura 19: Respostas dos professores participantes a questéo 03.
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Legenda:

m Autoridade

B Dominio tedrico-cientifico da
disciplina que dé aula

m Conhecimento da realidade do
aluno

B Conhecimento da teoria de
ensino gque embase sua pratica

B Conhecimentos gerais

M Conhecimento seguro sobre o
aluno

= Motivagdo e simpatia

Fonte: a autora.
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Conforme j& disse no item 3.3.3 desta dissertacdo, o terceiro questionamento busca
identificar se os docentes atribuem importancia ao dominio tedrico-cientifico da disciplina
que ministram, bem como qudo importante consideram ser esse dominio. Justifica-se, ainda,
porque somente tendo dominio tedrico-cientifico da Lingua Portuguesa € que tal docente sera
capaz de selecionar contetidos “relevantes” ao ministrar suas aulas.

Logo, é possivel observar que apenas trés docentes, P3E, P1F e P2F consideram essa
como a mais importante competéncia do docente do EM. J& P1P considerou este item como o
segundo mais importante, P3P como o terceiro, P1E como o quarto e P2E como o quinto mais
importante. 1sso pode vir a justificar erros conceituais que presenciei em aula de alguns
professores sobre 0s quais discorrerei melhor na analise das notas de campo.

Isso porque, conforme Marcelo Garcia (1999) aponta, juntamente ao conhecimento
pedagdgico que norteia sua pratica, € essencial que os professores tenham conhecimentos da
matéria ensinada por eles. Dessa maneira, se o professor ndo conhece adequadamente a
estrutura do que ensina, seu ensino pode se apresentar erros de conteddo que serdo
transmitidos aos alunos. Assim, o conhecimento do conteddo, pelo professor, influencia
sobremaneira em “o que” € no “como” ensina.

Ou seja, se os professores ndo percebem que, para serem docentes e se proporem a
ensinar algo, um pilar minimo a ser levado em consideracdo é o conhecimento seguro sobre
este algo, ndo conseguirdo atingir seus objetivos ao ensinar o contetdo que selecionam, visto
que 0 mais natural € que o docente selecione, para ministrar, os conteudos sobre 0s quais tém

dominio.

PERGUNTA 04 — O Novo Enem traz uma prova que integra as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura, Artes, Educacéo Fisica. Por conta das mudangas no Enem, vocé, a partir de 2009:
Professor participante Resposta

P2E, P3E, P2F, P3P, P3F Modificou sua pratica em sala de aula.
Justificativas a pergunta “Em qué?”’ que seguia a resposta assinalada:

P2E: “Mesclando o contetido especifico com outras disciplinas.”

P3E: “Passei a considerar mais a reflexdo do que a memorizagio”

P2F: “Trabalho a teoria dos contetidos, mas valorizo mais a aplicabilidade dos mesmos”

P3P: “Na ampliagdo da interdisciplinaridade dos contetidos”

P3F: “Na metodologia aplicada aos conteudos, atendendo as competéncias exigidas”.
Professor participante Resposta

P1E Modificou sua pratica em sala de aula.

Justificativa a pergunta “Em qué?”

“Exercicios de treinamento e outros”.

P1E™ Mantém sua pratica adotada em sala de aula.

"® P1E ao invés de escolher uma das respostas do questionario (ou a resposta a ou a resposta b), escolheu ambas
e justificou ambas.
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Justificativa a pergunta “Por qué?”

“Sim. Porque para prepara-los para Enem(sic). Inicio (sic) a partir do 9= ano’"”

Professor participante Resposta

P1P P1P ndo respondeu a esta questéo
Professor participante Resposta

P1F Mantém sua préatica adotada em sala de aula.

Justificativa
“A mudanca do Exame ndo acarretou mudangas em minha prética didatico-pedagdgica. Esta passou
(e passa) por alteragdes que ndo se devem ao exame mencionado”.

Como ja mencionei no capitulo metodol6gico, com essa pergunta, busquei perceber se,
especificamente por conta do Enem, os professores acreditam ter mudado algo em sua préatica
docente (contetidos ministrados) ou se a mudanca do Enem n&o os afetou. E um complemento
a questdo 01. Aqui, a maior parte dos professores (P2E, P3E, P2F, P3P, P3F) diz que foi por
conta do Enem que modificaram suas préticas.

Ao questionamento 01, P2E respondeu que sua forma de dar aula adequa-se as
“inovagdes”; considerando o “novo Enem” como uma inovagdo, posso dizer que as respostas
de P2E nos questionamentos 01 e 04 sdo coerentes.

P3E afirmou em 01 ter tirado o foco da gramatica normativa. O Enem também se
propds ao foco no interpretativismo (e ndo no normativismo), portanto, P3E apresenta a
resposta ao questionamento 04 de forma coerente ao que apresentara no questionamento 01.

P3P e P2F ja mencionaram na questdo 01 que o Enem norteia suas posturas didatico-
pedagdgicas e confirmam isso no questionamento 04. P1P mencionou o Enem na questao 01,
talvez por isso ndo tenha respondido a questdo 04.

P3F mencionou na questdo 01 que suas mudangas didatico-pedagogicas deram-se
devido as inovagdes tecnologicas, mas na questdo 04 menciona que sua mudanca deu-se por
conta do Enem.

Ainda é importante observar as justificativas presentes nas respostas de alguns
professores. P2E e P3P, por exemplo, mencionam a preocupagdo com um ensino que se
proponha a ser mais interdisciplinar. Embora eu ndo tenha questionado aos professores o que
eles entendem por interdisciplinar, isso aparecera de alguma forma na justificativa que
solicitei na pergunta 07, conforme mostrarei adiante. P2F e P3F demonstram sua
preocupacao com relacionar teoria-pratica, pensando a pratica enquanto “aplicagdo da teoria”.
P1E demonstra que apresenta uma preocupagdo em promover treinamentos com seus alunos

(o que pode vir a explicitar um efeito retroativo negativo advindo do Enem sobre tal docente).

" Entendo que P1E tenha tentado dizer que inicia desde o nono ano do Ensino Fundamental a aplicagdo dos
exercicios de treinamento mencionados por P1E na alternativa anterior.
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E P1F mencionou que suas mudancas de postura didatico-pedagdgicas ndao se devem
especificamente as mudancas do Enem, mas (conforme mencionara na questdo 01) aos
conhecimentos que adquiriu em estudos posteriores ao da graduacdo (embora P1F venha a
responder, na questdo 06, conforme mostrarei adiante, que considera importante o
treinamento dos alunos para o Enem, treinamento este que pode ser considerado um efeito

retroativo negativo do Enem também sobre tal docente).

PERGUNTA 05 — Em relacdo as alteragdes sofridas pelo Enem a partir de 2009 com o Novo Enem,
assinale a alternativa que melhor se adeque ao seu caso.

Professor participante Resposta

P2E, P1P, P3P Vocé teve, por parte de sua escola, curso de
atualizagdo ou informac®es suficientes sobre o Novo
Enem.

P1E, P3E, P1F, P2F, P3F Vocé se atualizou, em estudos autbnomos ou

buscando cursos particulares, quanto ao novo Enem.

A resposta a essa pergunta demonstra certa autonomia presente nos professores P1E,
P3E, P1F, P2F, P3F que buscaram, por si mesmos, formas de se inteirar das mudangas
ocorridas no novo Enem. A resposta de P2E, P1P, P3P demonstra a preocupacdo que certas
instituicbes de ensino também possuem em atualizar seus docentes quanto a isso. Fica
incoerente apenas o fato de P2E apenas mencionar que a escola em que da aulas o atualizou
frente as modificaces do Enem, enquanto P1E e P3E, docentes da mesma escola, mencionam
terem tido que se atualizar autonomamente. Comparando ambos os professores da escola
particular, infiro que a escola particular ofertou a seus profissionais uma orientacdo frente as

mudancas passadas pelo exame.

PERGUNTA 06 — Na sua escola, ha cursinhos preparatorios de Lingua Portuguesa para o Novo
Enem?

Professor participante Resposta

P1E, P2E, P3E Sim, e eu 0s acho importantes.

P1F, P2F, P1P, P3P N&o, mas eu acho que seria bom se houvesse.
P3F N&o, e eu acho que é desnecessario que haja.

Justificativas

P1E: “Os jovens precisam de estimulo de estudo, mais cursinhos e outros; (sic) para futuro melhor”
P2E: “Os cursinhos preparatorios ddo oportunidades aos alunos de interagir mais com o Novo Enem,
ou seja, proporcionam-lhes mais conhecimentos”.

P3E: “Neste ano, temos a primeira experiéncia. Acho importante porque se trata de uma prova
diferente das segmentadas até entdo, passando a integracdo dos conteidos, 0 que exige outra postura
por parte do aluno.”

P1F: “N&o ha cursos fixos preparatorios para exames aqui na escola. Quando algum professor quer,
ele monta seu curso, registra o curso no setor de ensino ou de extensdo e o ministra. Eu ja ministrei
em 2011 um curso chamado “Intensivao Enem 2011”, para passar aos alunos do terceiro ano a
estrutura do Enem, para resolver questdes de Portugués e de Literatura com eles, mas como estou
sem tempo, ndo vou repeti-lo em 2012, pois os alunos estdo pedindo para que neste ano eu dé um
curso extra de Redagdo.”
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P2F: “com os cursinhos os alunos estariam melhor preparados para o Enem”

P3F: “A resposta se baseia no pensamento de que os professores da area (sic) estiverem em sintonia
com as mudancas desde a 1? série até a 3%, ndo haveria necessidade de cursos preparatorios”

P3P: “E sempre bem-vinda a troca de experiéncias”

Cursinhos preparatorios sdo vistos como um efeito retroativo negativo no caso do
Novo Enem, que tem como finalidade promover reformulagbes pedagdgicas no EM. Isso
porque os cursinhos preparatorios se propGem a ofertar treinamentos que geram um efeito
retroativo de congelamento de curriculos. Apesar disso, P1E, P2E, P3E, P1F, P2F, P1P e P3P
0s acham importantes, embora P1F, P2F, P1P e P3P digam que suas escolas ndo ofertam tais
cursinhos. Embora os professores da rede estadual mencionem que o cursinho exista, pude
perceber que tal escola ndo oferta cursinho de Lingua Portuguesa para 0 Enem, mas sim de
Redacdo e das demais disciplinas do EM. De LC e, mais especificamente de LP, ndo ha
cursinho preparatério. J4 P1P e P3P disseram ndo haver cursinhos preparatorios de LP para o
Enem no colégio particular, mas mencionam que achariam interessante se houvesse. Durante
0 tempo em que estive nas dependéncias do colégio particular, vi que, similarmente ao que
ocorre no colégio estadual, ha cursinho de Redacédo preparatdrio para 0 Novo Enem, mas nédo
de LP. Os trés professores da rede federal disseram que 1a ndo h& cursinhos preparatérios de
LP para o Enem, mas enquanto P1F e P2F disseram que achariam bom se houvesse, P3F disse
que achava o cursinho desnecessario. Na escola federal, pude observar que a oferta de
cursinhos preparatorios depende mais dos professores do que da instituicao.

P1F, por exemplo, exp0s na justificativa da questdo 06 que ministrou, em outubro de
2011, um curso de extensdo denominado “Intensivio Enem 20117, cujo objetivo foi o de
explicar a estrutura do Exame Nacional do Ensino Médio, resolver questdes de Linguagens,
Caodigos e Suas Tecnologias dos exames de anos anteriores, estudar o formato da producéo de
texto solicitada pelo Enem, mas que, por questbes de tempo, ndo o ministrou em 2012,
quando ministrou apenas um curso de extensdo de redacdo focado no Enem. Vejo que P1F
acha necessario treinar os alunos para o exame, para que eles apresentem bons resultados na
prova.

Similarmente a P1F, na resposta de P2F também vejo a preocupacdo com o fato de o
aluno estar preparado para 0 Enem, embora nos objetivos do MEC a boa preparacdo para o
Enem seja simples consequéncia de um EM reformulado, e ndo consequéncia de cursinhos de
ensino extrarregulares preparatorios.

P3F ja menciona ndo achar necessario o cursinho preparatério de LP para o Novo

Enem e justifica isso com o fato de que, se ha reformulacdo do EM, conforme deseja o0 MEC,
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ndo se justifica a presenca dos cursinhos. Por essa resposta, vejo que P3F se mostra
sintonizado com o intuito do MEC em reformular o EM atraves do Enem.

Algo importante de analisar na resposta de P3E é a mencéo que ele faz de que naquele
ano (2012) estava ocorrendo na escola estadual a primeira experiéncia de cursinho
preparatorio para 0 novo Enem. Isso mostra que, no ano em que a escola estadual ficou em
primeiro lugar no Enem dentre as escolas estaduais de Uberaba, ndo havia l& esse cursinho
preparatorio. Foi depois de “conquistar” esse primeiro lugar, portanto, que o cursinho
preparatorio se concretizou, demonstrando 0 anseio para que a escola ndo perdesse esse
“primeiro lugar”. Destaco este anseio, porque para chegar, pela primeira vez, ao primeiro
lugar, a escola ndo precisou de cursinhos preparatorios. Mas para se manter em tal lugar,
acreditou que o cursinho seria necessario, 0 que € uma incoeréncia. Outro dizer muito
interessante de P3E nessa resposta é quando menciona a interdisciplinaridade do exame
(“integracao dos contetidos”, em suas palavras), visto que P3E atribui ao aluno a necessidade
de ter outra postura frente aos conteudos, mas nao atribui ao professor essa postura
interdisciplinar.

O conteldo da justificativa dada por P1P ndo é muito significativo, pois menciona
apenas achar que o cursinho acrescenta (algo) aos alunos, e P3P também apresenta uma
justificativa ndo muito significativa quando diz perceber o cursinho preparatério como uma

“troca de experiéncias”.

PERGUNTA 07 — A interdisciplinaridade esta presente em suas aulas?

Professor participante Resposta
P1E, P1F N&o.
P2E, P3E, P2F, P3F, P1P, P3P Sim.

Justificativa

P1E: “Porque domino bem a disciplina, sou severa e amiga dos jovens”.

P2E: “Em trabalhos como leituras, debates, projetos, visitas culturais, etc.”

P3E: “Busco sempre situar o contetido ministrado com situagdes cotidianas, com outros
conhecimentos. E importante que os conhecimentos dialoguem entre si. Isso, certamente, aumenta a
capacidade argumentativa do aluno.

P1F: “Porque ndo trabalho com projetos que envolvam outros professores e relacione suas
disciplinas, embora tenha intencdes em fazé-lo no préximo ano. Trabalho com variados temas em
sala de aula, mas sei que isso ndo ¢ ser interdisciplinar”.

P2F: “Apos trabalhar a teoria, percebo nas produgdes textuais e literarias melhor apreensao do que
foi ensinado”.

P3F: “Através de leituras e discussoes de diferentes areas, ou como ENEM coloca, diferentes
ciéncias. Ha também a interdisciplinaridade na abordagem de filmes, teatro e outras metodologias
que contemplam a interdisciplinaridade”.

P1P: “O proprio livro-basico oferece possibilidades para que isso ocorra em suas estratégias de
ensino”.

P3P: “Com a orientacdo do material didatico que a instituicdo adota”.
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P1E entende que a interdisciplinaridade é necessaria a professores que ndo dominam
bem o conteddo que ministram, e como ele diz dominar bem sua disciplina, ndo julga
necessario ser interdisciplinar.

P1F entende que a interdisciplinaridade é atingida por meio de projetos em que
participem professores e disciplinas diversas da sua e diz que, como ndo trabalha com
projetos, diz que suas aulas ndo sao interdisciplinares, embora P1F diga que pretende fazer
trabalhos interdisciplinares no ano seguinte (2013). Ou seja, percebo, por sua “pretensao”, que
P1F considera importante a interdisciplinaridade, embora ndo a coloque em préatica, 0 que
mostra que ha descompasso entre o que P1F julga ser importante e o que faz na sua pratica.

Ja os demais professores dizem que a interdisciplinaridade esta presente em suas aulas.
P2E insere “projetos”, “debates” e “visitas culturais” como momentos que oportunizam a
interdisciplinaridade.

J& P3E mostra entender interdisciplinaridade como sinénimo de “um ensino
relacionado a pratica” e com “didlogo” entre o conhecimento de sua disciplina com outros
conhecimentos. Pode ser que esse professor esteja entendendo interdisciplinaridade com o ato
de levar para a sala de aula temas variados, mas ressalto que isso ndo significa ser
interdisciplinar. P2F também possui um entendimento distorcido do que é
interdisciplinaridade, pois a entende uma transposicao da teoria para a pratica. P3F diz que
promove discussdes entre diferentes areas, diferentes ciéncias e menciona que traz filmes,
propde teatros e recorre a outras metodologias interdisciplinares em sua préatica.

P1P e P3P trazem justificativas bastante similares ao afirmarem que a
interdisciplinaridade esta presente em suas aulas devido a orientacdo do material didatico que
a escola adota. Mas ndo mencionam se trabalham em forma de projetos, ou em companhia de
professores de outras disciplinas, portanto ndo é possivel perceber o que ambos compreendem

por interdisciplinaridade.

Conforme mencionei em momentos anteriores nesta dissertacdo, o questionario é um
dos mecanismos que uso para a analise do efeito retroativo (foco desta pesquisa), mas as
respostas que obtive nele precisam ser confrontadas com a analise dos demais materiais que
compdem o corpus desta pesquisa. 1sso porque o0 instrumento questionario ndo esta isento de
promover indugdo de respostas, isto €, um professor pode escolher alguma resposta de acordo

com o que julga ser a mais acertada, a mais conveniente. Ainda assim, pode responder de
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acordo com o que acredita ser certo, porém sua pratica pode ainda ndo refletir aquilo em que o

profissional acredita.

4.3 CATEGORIZAGCAO E ANALISE DAS NOTAS DE CAMPO EM CONTRASTE COM
A CATEGORIZAGAO E ANALISE DO INSTRUMENTO QUESTIONARIO

Passo a categorizacdo de algumas das notas de campo por mim realizadas no momento
em que assisti as aulas de P3E, P3P e P3F. Apresentarei cinco categorias e trarei alguns
trechos de minhas notas de campo que carregam indicadores de cada categoria. As categorias
Séo:

a) relagdo “vestibular” e “relevancia do que se ensina”;
b) conteudo trabalhado — foco do ensino;

c) material-guia da aula;

d) competéncia “dominio da LP ensinada”;

e) interdisciplinaridade.

Tendo como base tais categorias, cruzei os dados presentes nas notas de campo as
respostas dadas por P3E, P3P e P3F a algumas perguntas que formavam a primeira parte do
instrumento questionario (categorizando também as respostas que traziam indicadores de
alguma categoria), entendendo a relevancia de tais categorias para esta pesquisa, que procura
perceber (a fim de atender ao segundo objetivo’® desta pesquisa): indicios da influéncia que o
Enem exerce na pratica docente; foco do ensino presente nas aulas de LP ap6s reformulacdo
do Enem; utilizacdo de materiais com foco interacionista guiando a pratica docente; dominio
do conteudo ensinado pelos professores de instituicdes que apresentaram bom desempenho no
Enem por seus alunos; presenca de aulas que tragam o carater interdisciplinar em
desenvolvimento no Enem.

Os grifos presentes na categorizagdo sao meus a fim de explicitar o indicador de cada

categoria.

"8 Conforme mencionado no item 3.1 desta dissertagio, um de seus objetivos ¢ “investigar se indicios de efeito
retroativo a partir da reestruturacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, bem como seus primeiros resultados a
partir da mudanga, comecaram a surgir gerando mudanca de postura didatico-metodol6gica nos professores de
Lingua Portuguesa do EM das escolas selecionadas para este estudo”.
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Categoria

Relagao “vestibular” e “relevancia do que se ensina”

Indicador presente na nota de campo

P3E — NC1: P3E diz aos alunos que devia haver um tempo que o vestibular ndo apresentava
guestBes de colocacdo pronominal, mas que isso poderia aparecer de outra forma para se resolver
uma guestao; portanto, os alunos ndo deveriam desprezar aquele conhecimento.

: P3E diz que o conhecimento daquela aula ndo era apenas para os alunos passarem em
algum teste, mas sim para usarem a vida inteira.

P3E — NC4|: P3E pede aos alunos que respondam aos exercicios de 01 a 05 do Livro Didatico que
versam sobre Crase. Desses, (...) trés sdo de vestibular (um da PUC, um da UFAM e um do ITA).
P3E — NC5: P3E menciona que no vestibular da UFTM (alunos conversavam na sala sobre a
abertura das inscrigdes) geralmente aparecem exercicios de colocagdo pronominal.

P3P — NC1]: P3P responde a um aluno (que questionara como o contelido ensinado, concordancia
verbal, caia no vestibular) que era mais na redacao e que os corretores estavam de olho naquilo.
P3P — NC2: P3P diz a0s alunos que se eles estivessem em um vestibular em que se perguntasse se 0

13 2

grafema que representaria o sufixo “es” ou “esa” indicativo de nacionalidade, origem, titulo
nobilidrquico, procedéncia, era s6 se lembrar da regrinha do uso do “s” que o problema estaria
resolvido.

P3P — NC2]: P3P (...) projeta exercicios de vestibular (Unicamp, Uel) para que fossem resolvidos
oralmente pela turma.

P3P — NC3J: P3P pergunta aos alunos se eles sabiam como os vestibulares traziam o contetido de
regéncia verbal e explica que geralmente € trazendo verbos sendo usados da maneira errada para que
o candidato corrigisse.

P3P — NC4: P3P inicia a aula dizendo que sabia que os alunos eram bons no que daria, mas iriam
recordar a crase porque caia muito em vestibular.

P3P — NC4]: Ao projetar o documento de texto [conjuncéo x preposigao], P3P convoca a atengdo dos
alunos alegando que aquele assunto poderia cair no vestibular de diversas formas.

P3F — NC1: Alunos devem responder a lista de exercicios de vestibular entregue por P3F.

P3F — NC2: P3F anuncia que a aula sera de correcdo das questdes do Enem resolvidas pelos alunos
em aula anterior.

P3F — NC2: P3F anuncia que a finalidade disso sera auxiliar no Enem e nos vestibulares quanto ao
conteudo e a treino de resolucéo.

P3F — NC5[: P3F corrige 30 exercicios de vestibulares diversos (na lista, ndo ha exercicio que seja
de alguma prova do Enem) sobre colocacdo pronominal que entregara em aula anterior.

Trago, a seguir, a mesma categoria “Relagdo ‘vestibular’ e relevancia do que se
ensina” buscando por indicadores que estejam nas explicacOes das respostas escolhidas para
as questdes 01" e 06%° (Q1 e Q6, respectivamente) do questionario por P3E, P3P e P3F,

quando alguma(s) dessa(s) resposta(s) traz(em) indicador da categoria em foco.

Categoria

Relacao “vestibular” e “relevancia do que se ensina”

Indicador presente no questionario

P3E — Q6 P3E assinalou a resposta que dizia que na sua escola havia cursinho preparatério para o
Enem e gue ele achava importante esse cursinho. Ao justificar sua resposta, sdo dizeres de P3E:

™ Pergunta 01: “Desde que vocé comegou a dar aulas no Ensino Médio, algum motivo fez com que sua forma de
dar aulas, bem como o foco de suas aulas, passasse por mudangas? Explique.”

8 pergunta 06: “Na sua escola, ha cursinhos preparatorios de Lingua Portuguesa para o Novo Enem?” Depois de
escolher uma das alternativas, o professor deveria justificar o porqué de achar que os cursinhos eram ou nédo
importantes.
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“Neste ano, teremos a primeira experiéncia. Acho importante porque se trata de uma prova
diferente das segmentadas até entdo, passando a integracdo dos conteildos, 0 que exige outra postura
por parte do aluno”.

: “Vi-me necessitando buscar constantemente como o Enem e os vestibulares exploram o
conteudo que ministro a cada aula”.

: P3F assinalou a resposta que dizia que na sua escola ndo havia cursinho preparat6rio para
0 Enem e que o achava desnecessario. Ao justificar sua resposta, sao dizeres de P3F: “A resposta se
baseia no pensamento de que os professores da area [sic] estiverem em sintonia com as mudancas
desde a 12 série até a 3% ndo haveria necessidade de cursos preparatérios.”

Na categoria “Relacao ‘vestibular’ e ‘relevancia do que se ensina’”, ¢ possivel
perceber que muitas sdo as vezes nas aulas de Terceiro Ano do Ensino Médio em que a
relevancia do conteido que esta sendo ensinado é relacionado diretamente com o fato de ele
“cair no vestibular”. Isso mostra que ou faltam bases teoricas, ou faltam outros argumentos
aos professores para justificarem a relevancia do que ensinam, ou nem mesmo eles sabem a
real relevancia do conteudo que estdo ministrando, mostrando que ensinam para o vestibular.
Essa questdo aponta um efeito retroativo negativo dos vestibulares, de forma geral, porque
ensinar para o vestibular ndo requer reestruturacdo nem dos conteidos ensinados no EM,
nem da postura didatico-pedagdgica dos professores. Relaciono a postura de P3P ao que este
professor apresentara de resposta a pergunta 01 do questionario, afirmando ter modificado sua
postura didatico-pedagogica por relacionar os contetdos ministrados a forma como os
vestibulares e o Enem exploram esses conteddos. Portanto, nessas notas de campo, foi
possivel perceber a busca por esse relacionamento por P3P. Quando P3F, na NC2, anuncia
que a finalidade da resolucéo dos exercicios sera auxiliar no Enem e nos vestibulares quanto
ao contedo e a treino de resolugdo, vejo a sua preocupacao com treinar os alunos, indo de
encontro ao que P3F escreveu em resposta a pergunta 06 do questionario (nota de rodapé 80)
quando P3F justifica da seguinte forma o fato de achar desnecessarios os cursinhos: “A
resposta se baseia no pensamento de que os professores da area estiverem [sic] em sintonia
com as mudancas desde a 1? série até a 3, ndo haveria necessidade de cursos preparatorios”.
Porém vejo que P3F “traz o cursinho” para sua sala de aula, uma vez que rotineiramente
apresenta provas de vestibulares aos seus alunos para auxilia-los “no Enem e nos vestibulares
quanto ao contetdo e a treino de resolugdo”, com suas proprias palavras. Isto €, P3F ndo sé se
preocupa em “treinar” para resolugdes, como também em trabalhar “o contetido” recorrente
nas provas. Ja P3E, em sua fala na NC1, traz a importancia do que estd sendo ensinado
quando busca relacionar o contetdo que ministra ao que o vestibular solicita em suas provas;
assim, ele se vale do termo “vestibular” para dar importancia ao que ensina e reforga que, S€ 0

conteddo que ministra ndo é cobrado no vestibular da forma como ensina, é cobrado de outra
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forma, portanto, os alunos devem aprender (veja-se na NC1 quando P3E ensina “colocagao
pronominal”). Em resposta ao questiondrio, ¢ interessante observar que P3E diz achar
importante a presenca de cursinhos preparatorios para o Enem porque esta é uma “prova
diferente” que integra contetidos e “exige outra postura por parte do aluno”. Relacionando
esses dizeres ao ensino tradicional dos contetdos por P3E, fica implicito que, para este
professor, cabe ao aluno mudar de postura, mas nao a ele, professor, o qual da aula de certos
conteldos que ele mesmo, implicitamente como apresentado na NC1, sabe ndo serem

priorizados nos exames.

Categoria

Conteldo trabalhado — foco do ensino

Indicador presente na nota de campo

P3E — NC1: Verbos séo anotados na lousa, seguidos por sua regéncia (em forma de sigla) com uma
frase-exemplo.

[P3E — NC1]: Alunos perguntam a matéria da prova e P3E responde que seria concordancia verbal e
nominal, perguntando, em seguida, em tom de brincadeira, se os alunos queriam mais.

[P3E — NC1]: P3E menciona que classificar oragdes subordinadas, etc., ndo serviria, sinceramente,
para nada aos alunos. Mas complementa dizendo que se eles quisessem construir bons textos, passar
informacdes, daquele conhecimento de regéncia verbal eles precisariam.

P3E — NC1]: Alunos devem reescrever frases que trazem incorre¢des de regéncia e corrigi-las.

P3E — NC2: Exercicios que vdo para a lousa sdo retirados de uma Gramatica de autoria de Ernani
Terra e referem-se a regéncia verbal (um exercicio traz 16 frases com verbos cujo sentido deveria
ser explicado e outro exercicio traz frases com um verbo em destaque que deve ser substituido por
alguns verbos, fazendo adequacdes necessarias na frase).

[P3E — NC3: Professor inicia aula dizendo que, para fechar o contetido do terceiro ano, ele ainda
precisaria ensinar Crase e Colocacdo Pronominal (...).

: Para a lousa vai o titulo da aula (Crase) seguida pela explicagdo do que é crase e pelas
regras gerais de uso.

: Professor passa aos alunos um “macete” da crase, anotando-o na lousa desta forma: “Se
vou g, volto da, crase no a. Se vou a, volto de, crase pra qué”.

P3E — NC4: Professor pede aos alunos que respondam aos exercicios de 01 a 05 do Livro Didatico
que versam sobre Crase.

IP3E — NC4|: Professor direciona sua fala a um aluno dizendo que crase é questao de raciocinio, e
ndo de memorizagao.

[P3E — NC5]: P3E se recorda de que hé um exercicio de crase a ser corrigido, mas diz que o corrigira
com os exercicios de colocacgédo pronominal que ainda passaria porque ja faria revisdo de ambos o0s
conteudos para avaliagdo da semana seguinte.

: P3E passa na lousa as regras de uso da praclise, as regras de uso da mesoclise e 0s
casos de énclise.

P3E — NC5: P3E passa na lousa exercicios estruturais (frases em que ha erro de colocagdo
pronominal para que sejam corrigidas).

P3P — NC1]: P3P corrige exercicios e solicita oralmente aos alunos que resolvam questées que ele faz
oralmente com frases que estdo no exercicio. EX.: ao corrigir um exercicio de Concordéancia, P3P
vale-se das frases utilizadas no exercicio e pede que alguns alunos classifiguem algumas oracdes.
: P3P aproveita a oportunidade para perguntar aos alunos quais eram as duas formas na
Lingua Portuguesa de se indeterminar um sujeito.

P3P — NC1]: P3P explica que o verbo “ser” pode concordar com o sujeito ou com predicativo e diz
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haver um exemplo cléssico que o aluno deveria memorizar e que era “Tudo eram flores” e “Tudo
sdo flores”.

: Aluno pergunta a P3P se “entre 22 jogadores” em “Uma partida entre 22 jogadores(...)”
era complemento nominal.

P3P — NC1|: P3P finaliza a aula dizendo que, para a prova, a matéria a ser estudada deveria ser
concordancia verbal, concordancia nominal e reforma ortografica.

P3P — NC2]: Aula inicia com anotagdes de P3P na lousa de grafemas que exercem fungdo de
diversos fonemas e casos de fonemas que séo representados por diversos grafemas.

P3P — NC2]: P3P passa a recordacéo de Regéncia Nominal e pede que os alunos acompanhem na
apostila.

P3P — NC3: P3P anota na lousa: “Termo regente (verbo, nome) — preposicio — termo regido”
P3P — NC3: P3P passa um Trabalho na lousa. As diretrizes do trabalho que vao para a lousa sdo as
seguintes: “Separe as oracdes. Localize o sujeito. Dé as transitividades dos verbos. Encontre e
nomeie 0s complementos verbais”.

: P3P, apds projetar as sentencas, nomeia um aluno para fazer oralmente as classificacdes
das sentencas projetadas ¢ segue anotando os “erros” e “acertos” dele para posterior avaliagéo e
pontuacao.

P3P — NC3J: P3P solicita aos alunos que abram a apostila e sigam o exercicio em que os alunos
devem preencher lacunas.

P3P — NC3: P3P dita a matéria da prova aos alunos: Regéncia verbal; transitividade verbal; crase;
complementos verbais.

P3P — NC3: Um aluno levanta uma questao sobre a regéncia do verbo preferir.

P3F — NC3: P3F passa um video que traz uma musica sobre 0s usos e ndo usos da crase (video de
um professor de cursinho), passa parte da letra na lousa e alunos cantam enquanto assistem ao video
novamente.

: P3F propde um jogo aos alunos intitulado “Pimenta nos olhos dos outros”. Trata-se de
um jogo de cartas em que cada carta traz uma frase em um de seus lados e, no outro, a explicacdo da
presenca ou da auséncia de crase ali. Os alunos deveriam formar um circulo e passar a caixa com as
cartas de mdo em mao até que P3F parasse a musica que estava tocando (similar a brincadeira
conhecida como “batata quente”). Quando a musica parasse, o aluno que ficasse com a caixa de
cartas pegaria uma carta, leria a frase a um colega que escolheria. O colega deveria dizer se havia ou
ndo crase naquela frase explicando por qué. P3F me disponibilizou uma cépia com objetivos da
atividade e metodologia, conforme mostra 0 Anexo F.

Trago, a seguir, a mesma categoria “Conteudo trabalhado — foco do ensino” buscando
indicadores que estejam nas explicacGes das respostas escolhidas para as questfes 01(vide
nota de rodapé 79) e 04%" (Q1 e Q4, respectivamente) do questionario por P3E, P3P e P3F,

guando alguma(s) dessa(s) resposta(s) traz(em) indicador da categoria em foco.

Categoria

Conteudo trabalhado — foco do ensino

Indicador presente no questionario

P3E — Q1 Dizeres de P3E: “Deixei de preocupar-me demasiadamente com a gramatica; hoje o foco
é a interpretacdo dialdgica. A forma de dar aula é variavel, adequando-se as inovagdes”.
P3E — Q4| Resposta de P3E a pergunta “Em qué?”: “Passei a considerar mais a reflexdo do que a

81 Pergunta 04: “O Novo Enem traz uma prova que integra as disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura,
Artes, Educacéo Fisica. Por conta das mudancas no Enem, vocé, a partir de 2009:” Vale ressaltar que P3E,
P3P e P3F assinalaram a resposta “mudou sua pratica em sala de aula” a cuja resposta seguia a pergunta “Em
quée?”
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memorizacao”.
P3F — Q4 “Na metodologia aplicada aos conteidos, atendendo as competéncias exigidas”

Relaciono agora os indicadores apontados na categoria “contetido trabalhado — foco do
ensino” as respostas dadas por P3E, P3P e P3F as perguntas 01 e 04 do questionario. Em
resposta a pergunta 01, P3E menciona ter deixado de se preocupar demasiadamente com a
gramatica normativa, focando a interpretacdo. Ao pedido de justificativa a resposta dada na
pergunta 04 (“Por conta das mudangas do Enem, vocé, a partir de 2009, modificou sua pratica
em sala de aula. Em qué?”’), P3E menciona ter passado a considerar mais a “reflexdo do que a
memorizacdo”; ter modificado sua metodologia, fazendo-a ‘“‘aplicada aos conteudos,
atendendo as competéncias exigidas [pelo novo Enem]” e P3P menciona ter modificado sua
pratica fazendo interdisciplinaridade entre os contetdos.

Porém durante as aulas de P3E, de P3P e de P3F, ha inimeras marcas de foco
prioritario no ensino da gramaética classificatdria e normativa. Algumas vezes o foco na
gramatica tende a ser “mascarado” de forma que as regras fiquem mais “leves”: P3E e P3F
passam regrinhas em forma de macetes (um exemplo estd no macete ensinado por ambos e no
video de um professor de cursinho, que P3F levou para mostrar aos seus alunos). Apesar
disso, ha uma fala de P3E na NC4 de que “crase ¢ questdo de raciocinio, e ndo de
memoriza¢ao”, porém, em sua pratica, sua fala ndo se concretiza, visto que passa aos alunos
as situacdes e as proibicbes de uso da crase. Outra marca forte do ensino prioritario na
gramatica normativa estd no contetdo da avaliacdo mencionado por P3E na NC1
(concordancia verbal e nominal) e na NC5 (crase e colocagdo pronominal). Quanto a P3F,
além de usar macetes, ensina regrinhas por meio, também, de mdsicas e de jogo. A
metodologia de ensino se altera, mas o contetudo priorizado (normas) faz-se patente. P3P
também solicita aos alunos que memorizem regra — exemplo esta na NC2 quando mostra a
regra de uso do z no sufixo
-izar em que a palavra de origem ndo tem s na Gltima silaba, quando P3P convida, portanto, 0s
alunos a memorizarem tal regra e irem para o exercicio do material didatico.

Além disso, P3P, em NC1, menciona o contetdo de sua préxima avaliagdo:
“concordéancia verbal, concordancia nominal e reforma ortografica”. E relevante pontuar que a
andlise sintatica e a classificacdo de periodos compostos recorrentemente presentes em sua
aula ndo entrou como conteido da avaliagdo. Outro ponto relevante de ser pontuado na NC1
referente a aula de P3P estd na preocupagdo dos proprios alunos para com a classificacdo

gramatical dos termos da oracdo e para com a analise sintatica. Isso fica explicitado quando
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um aluno, no meio de um exercicio, questiona se “de acordo com Rousseau” ¢ aposto de certa
oracdo em que se insere. A preocupacdo com a norma culta pelos alunos se mostra na NC3
quando um aluno questiona a regéncia do verbo preferir, sobre 0 que seria certo e o que seria
errado.

Contrastando essa prioridade do ensino da gramatica classificatoria e normativa ao que
apresentei na meta-avaliacdo, é possivel perceber o desencontro entre o ensino e o que é
recorrente na prova do Enem. Nesta, pode-se ver a prioridade na interpretacdo, e ndo na
norma culta. Na escola, porém, vi o oposto. E um sinal de que o exame n3o impactou tanto no

contetdo ministrado pelos professores participantes.

Categoria

Material-guia da aula

Indicador presente na nota de campo

P3E — NC1: Professor passa exercicios na lousa, retirados da gramatica de Ernani Terra, diz que
sdo exercicios simples, mas que, na aula seguinte, fariam exercicios mais elaborados do Livro
Didatico.

P3E — NC2: Professor diz que tem que corrigir exercicios do Livro Didatico.

P3E — NC2: Exercicios que vdo para a lousa sdo retirados de uma Gramatica de autoria de Ernani
Terra e referem-se a regéncia verbal.

[P3E - NC4: Professor pede aos alunos que respondam aos exercicios de 01 a 05 do Livro Didatico
que versam sobre Crase.

P3E — NC4: Professor solicita resolugdo de outros seis exercicios do Livro Didatico.

P3P — NC1|: P3P corrige exercicios de uma lista de exercicios montada por ela (ha uma amostra dos
exercicios no Anexo B) que contém questdes de procedéncia ndo indicada, exercicios de concursos e
exercicios de vestibulares.

: Alunos devem ir ao material didatico (apostila) e ir resolvendo o exercicio de
ortografia (Anexo C).

P3P — NC2:: P3P vai mesclando a teoria a resolucdo conjunta dos exercicios da apostila.

P3P — NC2: P3P continua a aula dizendo que aquela regra [de uso do z no sufixo -izar em que a
palavra origem ndo tem s na ultima silaba] néo era dificil e convida os alunos a memorizarem-na e
irem para o exercicio 75 do “Revisional®*” (vide amostra no Anexo C).

P3P — NC2: P3P passa a recordacdo de Regéncia Nominal e pede para alunos acompanharem na
apostila. Aluno pede para P3P passar contetdo na lousa. P3P responde que poderia passar, mas que
iSS0 seria repetir 0 que esta na apostila.

: P3P inicia, na lousa, portanto, apos solicitacdo do aluno, o tema Regéncia Nominal e
escreve, apos o tema da aula, o sintagma “desprezo a pobreza”, sintagma que copia do material
didatico.

P3P — NC2]: P3P passa para 0s exercicios da apostila e vai resolvendo-o0s em conjunto com a turma
enquanto diz qual preposicéo é usada com qual nome.

P3P — NC2: P3P passa a outro momento da aula em que projeta exercicios de vestibular para que
fossem resolvidos oralmente pela turma. Traz exercicios da Unicamp e da Uel.

P3P — NC2: Ap0s exercicios projetados, P3P retoma exercicios do Material Didatico.

P3P — NC3J: P3P solicita que alunos olhem o material didatico e leiam com ela o restante dos
verbos listados.

82 Revisional é o nome que o professor utiliza para mencionar o Material Didatico(apostilado) que sua instituicio
adota.
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P3P — NC3: projeta aula em power point sobre Regéncia Verbal e pede que alunos sigam a
rojecao ao mesmo tempo em que leeam certa pagina do material didatico.

P3P — NC4:P3P solicita aos alunos que abram a apostila e sigam o exercicio.

P3P — NC4: P3P projeta um documento de texto que versa sobre “conjung@o X preposi¢ao”.

P3P — NC4: P3P retoma os exercicios de crase da apostila.

P3P — NC4: P3P projeta sentengas na lousa dando seguimento ao trabalho oral iniciado em aulas

anteriores.

P3F — NC1: P3F anuncia que a aula seré de resolucdo de questdes do Enem (Anexo D)

P3F — NC2J: P3F anuncia que a aula sera de correcdo das questdes do Enem resolvidas pelos alunos

em aula anterior®,

P3F — NC3: P3F entrega aos alunos lista de exercicios (ha de vestibulares diversos, exceto Enem)

estruturais de crase para que resolvam nesta aula e anuncia que a corre¢éo sera em outro dia.

P3F — NC5|: P3F propde um jogo de cartas aos alunos intitulado por ele como “Pimenta nos olhos

dos outros™®. Cada carta traz uma frase em um de seus lados e, no outro, a explicacdo da presenca ou

da auséncia de crase ali.

: P3F corrige 30 exercicios de vestibulares diversos (ndo ha exercicio do Enem) sobre

colocagdo pronominal que entregara anteriormente (Anexo G).

Trago, a seguir, a mesma categoria “Material-guia da aula” buscando indicadores que
estejam nas explicacdes das respostas escolhidas para a questdo 02%° do questionario por P3E,

P3P e P3F, quando alguma(s) dessa(s) resposta(s) traz(em) indicador da categoria em foco.

Categoria

Material-guia da aula

Indicador presente no questiondrio

|P3E; P3P; P3F — Q2|: Alternativa assinalada: “O contedo recorrente nas provas de vestibulares e
do Enem.”
P3F — Q2: Alternativa assinalada: “O conteido presente no Material Didatico adotado pela
instituicdo”.

P3E ndo copia trechos de teoria ou exemplos do material didatico adotado pela
instituicdo nos momentos em que inicia “matéria nova”. P3E passa a teoria na lousa sem
copiar de quaisquer materiais. Os exercicios, porem, sao recorrentemente vindos da gramatica
(autoria de Ernani Terra), que P3E costuma levar consigo. P3E também trabalha exercicios do
livro didatico adotado pela escola, considerando-o, algumas vezes, mais elaborados do que 0s
da gramatica, como mostra uma das passagens da NC1. A pergunta 02 do questionario, P3E
respondeu que os instrumentos que Ihe ddo a base para esbocar os conteudos que trabalha em
LP sdo “o conteudo recorrente nas provas de vestibulares ¢ do Enem” e “o conteudo de

gramatica(s) escolar(es)”. Nao percebi influéncias de vestibulares ou Enem enquanto fazia a

8 Ha questdes de LC e de Geografia e nesta aula se faz presente, além de P3F, um professor de Geografia (ndo
E4articipante desta pesquisa).

Trata-se de uma adaptag@o que P3F fez de um jogo da marca “Grow” denominado “Acerte o acento”.
% pergunta 02: “Que instrumento lhe d4 a base para esbogar os conteddos que ira trabalhar com seus alunos do
Ensino Médio?”
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assisténcia as aulas de P3E, mas percebi a influéncia de gramética escolar, conforme ja
mencionado. Vejo, portanto, que o vestibular ndo influencia tanto P3E quanto ele menciona
influenciar.

Através da assisténcia as aulas de P3P, é possivel afirmar que P3P se vale,
prioritariamente, do material didatico adotado pela instituicdo no momento das aulas. Além
disso, também utiliza lista de exercicios organizada por ele (mesclando exercicios de
vestibulares e concursos), além de projecdo de teoria em projetor multimidia. A maior parte
do tempo da aula, contudo, é dedicada a leitura de teoria presente no material didatico e a
resolucdo de exercicios (do material didatico e das listas de exercicios). Em resposta a
pergunta 02 do questionario, P3P aponta que o instrumento que Ihe da a base para trabalhar
com seus alunos do EM ¢ “o conteudo recorrente nas provas de vestibulares e do Enem”.
Contudo, percebo que a utilizacdo do material didatico ocorre de forma ainda prioritaria
quando comparada a utilizacdo de questdes de vestibulares ou Enem, embora esta também
ocorra de forma recorrente, ndo configurando, portanto, incoeréncia entre a resposta dada ao
questionamento 02 e a pratica de P3P. Além disso, significativa parcela dos exercicios
presentes no material didatico adotado pela instituicdo de P3P séo advindos de vestibulares.

Através das aulas de P3F a que assisti, percebi ser quantitativamente relevante o uso
que P3F faz da resolugdo e correcdo de exercicios de vestibulares. P3F vale-se de exercicios
do Enem, de exercicios de vestibulares diversos, utiliza tempo da aula para que alunos
respondam aos exercicios de forma individual (de forma similar a como fariam nos exames) e
utiliza aulas para comentar a resolucdo de tais exercicios. H4& momentos em que P3F faz
exercicios “diferentes” como por meio de jogo (conforme mencionado na NC5), mas ¢
quantitativamente superior o uso da aplicacdo e resolucdo de exercicios do Enem e de outros
vestibulares. E interessante pontuar que a lista de exercicios estruturais aplicados por P3F n&o
trazem exercicios do Enem, mas de outros vestibulares e justifico essa auséncia pelo fato de o
Enem ndo apresentar recorrentemente, conforme pude ver ao realizar a meta-avaliagdo por
mim apresentada neste capitulo, exercicios estruturais. Assim, para P3F colocar em “pratica”
as regras gramaticais ensinadas, bem como colocar em pratica os ensinamentos da gramatica
normativa que passa a seus alunos, este precisa recorrer a exercicios de outros vestibulares
que ndo o Enem. Em resposta a pergunta 02 do questionario, P3F menciona que o que lhe da a
base para esbogar os contetidos que trabalhara com os alunos no Ensino Médio ¢ “o conteudo
presente no Material Didatico adotado pela instituicdo” e “o conteudo recorrente nas provas

de vestibulares e do Enem”. Essas informacoes de P3F, quando cruzadas com sua pratica por
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mim observada, sdo coerentes com a seguinte analise: com a utilizacdo das provas do Enem,
percebo que ha realmente certa preocupacdo com o contetdo do Enem; mas para justificar a
importancia do ensino da norma culta, P3F precisa aplicar exercicios estruturais de outros
vestibulares (como mencionado na NC3 e na NC5). O livro didatico de P3F traz contetidos de
Lingua Portuguesa, Literatura e Redacdo divididos dessa maneira. Nos conteidos de Lingua
Portuguesa, hd os conteudos de dominio da norma culta de forma prioritaria. Portanto, isso

mostra a coeréncia entre as respostas dadas por P3F quando comparadas a sua pratica.

Categoria

Competéncia “dominio da LP ensinada”

Indicador presente na nota de campo

P3E — NC1[: P3E escreve na lousa sem olhar em materiais. Escreve “de memoria”.

P3E — NC1|: P3E mostra o uso coloquial do verbo preferir e enfatiza que “as pessoas usam ‘preferir’
de forma errada porgue usam, coloquialmente, termos como ‘do que’, ‘mais’, ‘menos’, sendo que o
verbo preferir ndo admite tais usos”.

P3E — NC1]: P3E brinca com uma aluna (aluna que ele considera boa) e diz: “[Nome da aluna], ¢
preferivel um professor que sabe e exige mais dos alunos do que um professor que ndo sabe e exige
menos?”

[P3E — NC3}: P3E passa usos da crase na lousa sem copiar de outros materiais. Escreve “de
memoria”.

P3E — NC4]: Dois alunos questionam o uso da crase em situagdes que nio estdo nos exercicios. P3P
responde as duvidas sem apresentar hesitacdes ou incorre¢des conceituais.

[P3E — NC5: P3E passa na lousa, sem consultar a materiais de apoio, 0s pronomes pessoais
obliquos e &tonos e exemplifica um caso de proclise, um de mesoclise e um de énclise.

: Ao corrigir um exercicio de Concordancia, P3P vale-se da frase utilizada no exercicio e
pede para um aluno classificar a oragao ““(...) por depositarem ovos no interior das vespas” presente
no exercicio. Aluno responde tratar-se de uma oracdo subordinada adverbial e demonstra ndo saber
completar sua resposta. Outros alunos ajudam oralmente dizendo ao aluno que € explicativa reduzida
de infinitivo. Outro aluno questiona se é explicativa. P3P hesita e responde ao primeiro aluno que nao
é causa, é explicacdo e pede aos alunos que haviam anotado que corrigissem a informacdo de que
seria “explicagdo” e anotem como sendo “causa”. Outros alunos ndo entendem e questionam por que
seria “causal” e professor responde que, para ser explicativa, deveria ser adjetiva. O raciocinio de
P3P leva um tempo para ser finalizado e leva tempo para que P3P feche sua conclusdo a respeito
da frase.

: P3P passa a oragdo em que ha os dizeres “Aplica-se a propagacdo das espécies”. P3P
classifica este “se” como indice de indetermina¢do do sujeito, classifica o verbo como transitivo
indireto e classifica “a propagag¢do das espécies” como sujeito da ativa. Posteriormente, P3P diz que o
verbo nao ¢ transitivo indireto, mas transitivo direto e indireto, pois o correto € “aplica-se ‘o que’ ‘a
quem’”. Alunos perguntam “Entdo isso ¢ o qué?” a cuja pergunta P3P responde “Calma ai, gente, ai,
meu Deus, é...” e depois responde algo a cuja resposta ndo consegui ouvir.

P3P — NC1]: P3P inicia, na lousa, portanto, apés solicitagdo do aluno, o tema Regéncia Nominal e
escreve, apos o tema da aula, o sintagma “desprezo a pobreza”, sintagma que copia do material
didatico. Apds esta anotagdo na lousa, P3P comenta “eu ja cai na crase, eu ndo queria comecar
com a crase” e explica a crase enquanto olha para a lousa.

P3P — NC1]: Apos P3P analisar o periodo “Deve-se discriminar o que é vontade geral do que é
particular, de acordo com Rousseau.”, um aluno questiona se “de acordo com Rousseau” ¢ aposto.
P3P responde que ndo, mas nao classifica o trecho apontado pelo aluno.

P3P — NC2: Ao chegar a uma frase que traz “morador” como termo regente, P3P diz que a resposta ¢
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“morador em”. Aluno questiona se “morador de rua” era errado. P3P hesita e depois diz que o certo é
“morador em rua” e que “morador de rua” era linguagem coloquial.

: P3P faz o seguinte comentario com os alunos: “A partir de agora, digam sempre que
vocés chegaram a algum lugar, e ndo em, porque se vocé chegou em, vocé chegou no lugar errado”.
Aluno indaga se “Cheguei no cinema € errado?” e P3P responde que era “erradissimo”.

: Ao falar do verbo preferir, aluno questiona por que “preferir isso do que aquilo” era
errado. P3P responde que é porque “do que” s aparece quando se diz “prefiro mais isso do que
aquilo” e que assim fica certo. Mas que quando é sé “prefiro isso” a preposi¢do que vem depois ¢é

€69

a .
: Na frase “Obras _ cem metros”, P3P explica que ha apenas a preposi¢do “a”, mas diz
achar que também poderia ser usado “em”. Em seguida, P3P diz que “a respeito de” tem crase (“a
respeito de”), mas logo se corrige dizendo que ndo tinha crase porque “respeito” era palavra
masculina. Aluno questiona por que a expressao “a respeito de” tem a preposi¢ao “a”. P3P projeta
um documento de texto que versa sobre “conjungdo X preposi¢do” e ndo responde a questdo do
aluno.
: P3P projeta sentencas na lousa dando seguimento ao trabalho oral iniciado em aulas
anteriores. Cada aluno apontado por ela deve apresentar, oralmente, a classificacdo dos termos das
oragdes projetadas. Sentenga 1) Ouviram-se trés explosfes na plataforma de petr6leo. P3P, apo6s
ouvir resolucdo do aluno, diz que “trés explosdes” é agente da passiva e explica que ndo hé sujeito
nessa oracao.
P3P — NC3J: Um aluno levanta uma quest&o de regéncia do verbo preferir e P3P diz que “preferem
muito mais” é uma constru¢io permitida, ndo configurando desvio da norma padréo.
P3F = NC3 No exercicio de nimero 05 da lista (Anexo E), P3F ao resolvé-lo classifica as
expressoes “a noite”; “a maquina”; “a francesa” e “a mesa” enquanto objetos indiretos.
: No exercicio de niumero 06 da lista (Anexo E), aluno menciona que o “ha” que deve
completar a tltima lacuna é de “haver” e P3F corrige-0 dizendo que aquele “ha” nido era de
“haver”, mas de tempo decorrido.

P3F — NC5]: P3F, ao corrigir exercicios de vestibulares que havia entregado aos alunos, comenta as
alternativas erradas gue os alunos marcaram como certas.

Nessa categoria “Competéncia: dominio da LP ensinada” ndo pude buscar indicadores
na pergunta 03 do questionério, uma vez que esta precisou ser tabulada em forma de grafico.
Porém é possivel cruzar as informacGes presentes em tal pergunta com as informacdes
presentes nas notas de campo. Como fago a seguir.

Notei que P3E na NC1 menciona a ndo admissao de termos como “do que” com o
verbo preferir, mas passados alguns minutos da aula, P3E utiliza em sua fala o termo tido
como inadmissivel em sua propria fala quando questiona a uma aluna se era preferivel “um
professor que sabia do que um professor que nao sabia o conteudo que ministrava” (grifo
meu). Por outro lado, ao escrever o contetido na lousa, percebo que recorrentemente P3E
escreve a “teoria” sem consultar quaisquer materiais, 0 que demonstra que possui bom

dominio do contetdo que ensina ao transp6-lo para a lousa. Além disso, nessa mesma fala de

8 pergunta 03: “Das competéncias listadas a seguir, enumere-as da mais importante para a menos importante,
com relagdo a serem necessérias ao docente do Ensino Médio. Atribua o nimero 0 (zero) a(s) que néo considerar
importante(s). ( ) Autoridade./( ) Dominio tedrico-cientifico da disciplina que da aula./( ) Conhecimento da
realidade do aluno./( ) Conhecimento de teoria de ensino que embase sua pratica./( ) Conhecimentos gerais. /(
) Conhecimento seguro sobre o aluno./( ) Motivagdo e simpatia.”
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P3E a aluna, est& implicito que P3E se considera um professor que tem conhecimento do que
ensina. A pergunta 03 da primeira parte do questionario, P3P respondeu que considera a
competéncia mais importante como necessaria ao docente do EM o “dominio teorico-
cientifico da disciplina que da aula”. Através da categorizagdo aqui apresentada, vejo
compatibilidade entre sua resposta e sua pratica.

Infiro, em relacdo & importancia dada por P3P & analise sintatica com a classificacdo
de termos e oracdes, que P3P ndo possui dominio desse conteudo que prioriza. Na NC3, ao
explicar a regéncia do verbo chegar, P3P informa que a preposicdo a ser utilizada é a e ndo
em, mas comete um deslize em sua propria fala ao brincar com os alunos que “A partir de
agora, digam sempre que vocés chegaram a algum lugar, e ndo em, porque se vocé chegou
em, vocé chegou no lugar errado” (grifo meu). Isso também ocorreu com P3E, quando utiliza
termo de comparacdo do que ao utilizar o verbo preferir conforme supracitado. Porém, além
disso, P3P hesita muitas vezes em suas respostas aos alunos quando as perguntas fogem ao
que estd no seu material didatico (exemplo ¢ quando diz aos alunos em NC1 “Calma ai, gente,
ai, meu Deus, €...”). Além disso, apresenta inseguranga na sua fala quando ndo responde a
questionamentos de alunos (na NC1 hd o momento em um aluno questiona se “de acordo com
Rousseau”, presente em uma frase, é aposto, e P3P responde que ndo, mas ndo classifica o
trecho apontado pelo aluno). Além disso, P3P traz, em sua fala, explicacdes contendo
incorrecdes gramaticais: ao analisar oragfes que contém particula apassivadora, por exemplo,
é recorrente a classificacdo de P3P do sujeito da oracdo como agente da passiva. Outro
exemplo esta na NC3, quando, ao falar do verbo preferir, P3P ensina ser aceitavel, de acordo
com a gramatica, o termo “do que” e o advérbio mais em construgdes como “prefiro mais isso
do que aquilo”. Demonstra, também, ndo preparar suas aulas previamente (exemplo disso esta
guando P3P, na NC2, ao iniciar o conteido de Regéncia Nominal, utiliza uma frase que
copiara do material didatico e transcrevera na lousa, mas apos té-la escrito ali demonstra ndo
ser a que ela desejava). No exercicio de preenchimento de lacunas da NC3, P3P demonstra
incertezas em suas respostas: diz achar que em “Obras  cem metros” também poderia ser
usada a preposicdo em além da preposi¢do a. Em seguida, P3P diz que “a respeito de” tem
crase (“a respeito de”), mas logo se corrige dizendo que nao tinha crase porque “respeito” era
palavra masculina. Essas duas situacdes sdo amostrais da falta de preparacao prévia das aulas
por P3P e da falta de dominio do conteddo que ministra. Em resposta & questdo 03 do
questionario aplicado nesta pesquisa, P3P deixou em terceiro lugar (no grau de importancia) a
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competéncia de “dominio tedrico-cientifico da disciplina que da aula”. Essa importancia nao
prioritaria de P3P ao dominio do contetdo que ministra se reflete em sua pratica.

P3F ndo explicita hesitacdes em suas aulas frente as duvidas levantadas pelos alunos.
Algumas vezes, traz classifica¢Bes incorretas quanto a questdes diversas levantadas pelos
alunos (como na NC3 no momento em que analisa como objetos indiretos alguns adjuntos
adnominais e no momento em que corrige um aluno informando que a forma “ha” presente
em um exercicio nao era do verbo “haver”), mas outras vezes (significativa parte do tempo)
demonstra dominio do contetdo que ensina. P3F ndo respondeu a pergunta 03 do
questionario, portanto ndo é possivel, aqui, estabelecer relacfes entre ambos.

Categoria

Interdisciplinaridade

Indicador presente na nota de campo

P3E — NC3: P3E informa aos alunos que daria aula apenas no primeiro horario porque no
segundo horario aconteceria o projeto “Paradio da Leitura®”.

[P3F — NC2Z: Na lista entregue de exercicios retirados do Enem, vejo que ha quatro questes de LP,
duas questdes de Literatura, uma questdo de Educacdo Fisica e nove questdes de Geografia.
[P3F — NC4: Alunos de uma turma dirigem-se para o Anfiteatro para apresentarem seus trabalhos
sobre o tema “Influéncias estrangeiras no Brasil”. Alunos deveriam apresentar na forma de um video
um telejornal montado por eles, mostrando influéncias estrangeiras na culinéria, na danca, etc. Cada
grupo era responsavel por uma regido do mundo. O trabalho foi proposto por P3F e um professor
de geografia.

: Alunos dos terceiros anos (todos os alunos das quatro turmas de terceiro ano que havia
na institui¢do) apresentam trabalho realizado em parceria por P3F e por um professor de geografia.
Foi uma reapresentacdo do relatado em NC4, mas agora todas as turmas assistiriam as apresentagoes,
e a danga foi apresentada “ao vivo” pelas turmas. Professores de outras areas foram convidados
para serem avaliadores dos trabalhos.

Trago, a seguir, a mesma categoria “Interdisciplinaridade” buscando indicadores que
estejam nas explicagdes das respostas escolhidas para a questao 07% do questionario por P3E,
P3P e P3F, quando alguma(s) dessa(s) resposta(s) traz(em) indicador da categoria em foco e a

justificativa dada por P3P a questdo 4 (nota de rodapé 81), pois ha ali um indicador.

Categoria

Interdisciplinaridade

Indicador presente no questionario

P3E — Q7]: Dizeres de P3E: “Busco sempre situar o conteiido ministrado com situagdes cotidianas,
com outros conhecimentos. E importante que 0s conhecimentos dialoguem entre si. Isso,

0 projeto “Paraddo da leitura” era realizado pela biblioteca da escola estadual. Funcionava da seguinte
maneira: em determinado dia e horario, todas as salas da escola recebiam um texto que deveria ser lido pelos
alunos e posteriormente discutido pelo professor que estivesse em sala e pelos alunos.

8 “A interdisciplinaridade estd presente em suas aulas?” A esta pergunta, seguia-se a solicitacdo de uma
justificativa a resposta dada.
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certamente, aumenta a capacidade argumentativa do aluno.”

: Dizeres de P3F: “Através de leituras e discussdes de diferentes &reas, ou como ENEM
coloca, diferentes ciéncias. H4 também a interdisciplinaridade na abordagem de filmes, teatro e
outras metodologias que contemplam a interdisciplinaridade.”

P3P — Q4| Dizeres de P3P: “Na ampliagdo da interdisciplinaridade dos conteados.”

Pelo observado em campo, P3E ndo elabora projetos envolvendo outros professores.
Um projeto da escola ocorreu em um momento de sua aula e P3E anunciou a turma que, por
conta do projeto, ndo daria aula no segundo horario, isto €, considera que o projeto “retira”
dele aulas que deveriam ser suas, ao invés de perceber o projeto como “integrador” e
aproveita-lo em sua disciplina. Apesar disso, P3E aplica o projeto com os alunos seguindo as
orientacbes. Em resposta a pergunta 07 do questionério, pude entender que P3E entende
interdisciplinaridade como levar a aula temas variados, o que mostra que lhe falta o
conhecimento sobre o que é trabalhar de forma interdisciplinar. Volto a ressalva que fiz no
capitulo tedrico, quando discorri sobre interdisciplinaridade, de que meu entendimento sobre
ela estd em discordancia com a ideia de que a coragem, o despojamento e a dedicacéo levam a
interdisciplinaridade a escola, pois, como ja mencionei, penso que ela deva ser vivenciada
desde os cursos de Licenciatura, uma vez que a ndo vivéncia da interdisciplinaridade pode
refletir atitudes ndo interdisciplinares nas praticas dos professores de EM.

P3P, similarmente a P3E, ndo elabora projetos envolvendo outros professores;
portanto, ndo ha marcas de interdisciplinaridade em suas aulas. Em resposta a pergunta 07 do
questionario, P3P relaciona a presenca da interdisciplinaridade em suas aulas a orientacao
interdisciplinar presente no material didatico adotado por sua instituicdo (ao justificar a
presenca da interdisciplinaridade em suas aulas, sdo dizeres de P3P “Com a orientagcdo do
Material Didético que a institui¢do adota”) e, dessa forma, ndo € possivel ter acesso ao que
P3P entende por interdisciplinaridade. Mas, na questdo 04, P3P afirma que, por conta das
mudancas do Enem, ele, a partir de 2009, modificou sua pratica em sala de aula “na
ampliacdo da interdisciplinaridade dos conteudos”. Todavia ndo presenciei momentos
interdisciplinares nas aulas de P3P.

Passando a analise dos indicadores de P3F, em aula ministrada conjuntamente por este
e por um professor de geografia (0 qual ndo € participante desta pesquisa), verifiquei que a
lista de exercicios entregues por P3F aos alunos de questdes do Enem traziam questdes de LC
como um todo, néo apenas de LP e literatura. Todavia as questdes de LC, conforme apresentei
na meta-avaliagcdo que realizei neste capitulo, trazem conteudos de disciplinas como Artes,

Educacdo Fisica, mas P3F as resolvia como se fossem todas de LP. Isso mostra
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desconhecimento da prova de LC do Enem por P3F, uma vez que o professor que se fazia
presente naguela aula ndo era de nenhuma das disciplinas englobadas na area de LC. Ou sgja,
para realizar uma resolucéo de exercicios de LC que fosse interdisciplinar, P3F deveria ter ali
em sala de aula professores de Artes, de Educacao Fisica que levassem a resolu¢do comentada
de algumas questdes. Porém P3F resolveu as questdes de LC como se fossem todas do seu
dominio, o que me leva a inferir que P3F desconhece as disciplinas que integram a area de
LC, entendendo, portanto, LC como sindnimo de “lingua portuguesa e literatura”. Em outros
momentos, P3F e 0 mesmo professor de geografia trouxeram um projeto interdisciplinar que
realizaram com os alunos, como mostram 0s excertos das notas de campo quatro e seis. Mais
uma vez, porém, a interdisciplinaridade ocorreu entre LP e geografia, ndo tendo ocorrido com
professores de outras disciplinas relacionadas a LC conforme proposta pelo Ministério da
Educacdo e apresentada no novo Enem (relacionando as disciplinas Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira, Artes e Educacao Fisica) conforme apresentei na Figura 4 da proposta de

Novo Curriculo do Ensino Médio presente no capitulo 1 desta dissertagéo.

44 CATEGORIZACAO E ANALISE DOS DOCUMENTOS DOCENTES EM
CONTRASTE COM A CATEGORIZACAO E ANALISE DO INSTRUMENTO
QUESTIONARIO

Passo a categorizacdo do que nomeio “documentos docentes” disponibilizados pelos
professores P1E, P2E, P1F, P2F e P1P (professores de primeiro e segundo anos) a cujas aulas
ndo assisti (assisti apenas as aulas dos professores de terceiro ano), estabelecendo a mesma
relagdo entre o0 que encontrei em tais documentos e as respostas dadas por eles ao
questionario. Manterei as mesmas cinco categorias — (i) relagdo “vestibular” e “relevancia do
que se ensina”; (ii) conteudo trabalhado — foco do ensino; (iii) material-guia da aula; (iv)
competéncia “dominio da LP ensinada”;(v) interdisciplinaridade — e trarei trechos dos
documentos docentes que carreguem indicadores de cada categoria, quando neles houver
indicadores.

Quando o documento for relativo a caderno de alunos, usarei a indicacdo C, em
seguida a sigla do professor responsavel pela turma. Dessa forma, marca¢Ges como
significara que o indicador esta presente no caderno de um aluno do professor de 1° ano do

colégio estadual. E assim por diante.
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Quando o documento for relativo a Avaliagdes, usarei a indicacdo A, em seguida a
sigla do professor que a produziu e aplicou. Dessa forma, marcagbes como
significara que o indicador esta presente na avaliagdo aplicada pelo professor de 1% ano do
colégio estadual. E assim por diante. Quando for relativo a Plano de Ensino, marcarei com
PE. Dessa forma sera relativo ao plano de ensino do professor de 22 ano da rede
federal.

Como, porém, o caso de P1P é especifico (0 mesmo professor ministra aulas no
primeiro e no segundo anos da rede particular), adicionarei a indicacdo 1 ou 2 ao final da
marcacdo do documento. Ou seja, significara que o indicador esta presente no
caderno de um aluno de 12 ano de responsabilidade do professor de primeiro e segundo anos
do colégio particular. significard que o indicador esta presente no caderno de um
aluno 2° ano de responsabilidade do mesmo professor de primeiro e segundo anos do colégio
particular.

Os grifos presentes na categorizacdo sao meus a fim de explicitar o indicador de cada
categoria.Listo, brevemente, o que cada um desses professores me disponibilizou para
utilizacdo nesta pesquisa.

P1F disponibilizou-me o caderno de um de seus alunos (, cuja amostra
encontra-se no Anexo K desta dissertacéo.

P2F disponibilizou-me seu plano de ensino do primeiro e do segundo trimestres. Ao
referir-me a eles, na categorizacéo, mencionarei [P2F — PE[. Além disso, um de seus alunos
disponibilizou-me seu caderno (), cujas anotacOes foram realizadas durante as aulas
de P2F e cuja amostra encontra-se no Anexo L desta dissertagdo. Ha também listas de
exercicios entregues aos alunos que P2F disponibilizou a mim.

P1E disponibilizou-me o caderno de um de seus alunos (P1E — C)), cuja amostra
encontra-se no Anexo M desta dissertacao.

P2E disponibilizou-me algumas avaliagdes aplicadas as suas turmas durante o ano
letivo. Assim, mencionarei [P2E — A1}, [P2E-A2), [P2E — A3, [P2E — A4,

P1P disponibilizou-me cadernos de dois de seus alunos, sendo um de cada ano do
ensino médio (sendo |P1P — C1], cuja amostra esta no Anexo N desta dissertacdo, referente ao
caderno do aluno do primeiro ano e |P1P — C2|, cuja amostra estd no Anexo O desta

dissertacdo, referente ao caderno do aluno do segundo ano).

Passo, portanto, a categorizacao.



126

Categoria

Conteudo trabalhado — foco do ensino

Indicador presente em documentos docentes

P1F — C:| “Convengao Ortografica (...) Regras de Acentuagdo (...) Mudancas na Nova Ortografia”
P1F — C: “Usos do hifen”

P1F — C|: “Variagdo linguistica (...): dialetos, registros. Norma culta (...). Lingua Coloquial (...).

P1F — CJ. “Elementos da comunicagdo e fun¢des da linguagem: emissor, referente, mensagem, canal,
cadigo; funcdo referencial = funcdo informativa; funcéo apelativa = funcdo conativa; funcdo emotiva
= fungdo expressiva.”

P1F — C|: “Comunicagao Oral (...): Fatores ligados a comunicagdo: autoestima; volume e tonalidade
de voz; ambiente fisico; postura corporal”

P1F — C|: “Em grupos, escolher um tema qualquer (de preferéncia, um tema polémico) e apresentar
uma comunicacao oral levando em conta os fatores ligados & comunicacéo. Cada grupo tera de 10 a
15 minutos para apresentar, e todos devem falar.”

m: “Estrutura morfologica das palavras (...) 1) Morfemas(...); 2) Vogal tematica(...); 3)
Tema(...); 4) Afixos (...) ; 5) Infixos (...)”

P1F — C|: “Tempos ¢ modos verbais: recordando”

P1F — C|: “Depreenda e nomeie os morfemas verbais listados a seguir.”

P1F — C|: “Processos de formagdo das palavras: 1) Derivagdo (...); 2) Composicdo (...); 3)
Onomatopeias (...); Abreviatura (...); AbreviacGes (...); Siglas (...); Empréstimos (...); Neologismos
(...); Girias (...); Jargdes (...).”

m: “Figuras de Linguagem: comparacdo (...); metafora (...); metonimia ou sinédoque (...);
antitese (...); paradoxo (...); eufemismo (...); gradacdo (...); ironia (...); hipérbole (...); prosopopeia ou
personificacdo (...); anafora (...); assindeto (...); polissindeto (...); aliteragdo (...); onomatopeia (...). ”
P1F — CJ: “Avaliac¢do: Contetido: Classicismo; figuras de linguagem”

P2F — PE[: “Identificar e analisar as relagfes l6gico-semanticas das classes de palavras, apresentando
trabalhos sobre as mesmas”.

P2F — PE|: “Classe de Palavras: substantivo, adjetivo, artigo, pronomes, numeral ¢ interjei¢do.”

P2F — PE|: “Identificacdo no texto das classes de palavras estudadas”.

P2F — PE|: “Classe de Palavras: pronomes; preposi¢do; conjungio.”

P2F — PE|: “Exercicios estruturais sobre as classes de palavras em estudo.”

P2F — PE|: “Colocagdo pronominal; crase.”

P2F — C|: “Matéria do ano: “Gramatica: classes de palavras; homonimos”.

P2F — C|: “Prova 1 — Valor 7,0. Substantivo; Artigos; Numerais; Adjetivos; Romantismo em
Portugal”

P2F — C|: “Revisdo. 1. Classifique os substantivos em epiceno, comum de dois, género [sic] ou
sobrecomum”,

P2F — Cf: “Revisao (...) 2. Informe 0 género dos substantivos antepondo-lhes o ou a.”

P2F — CJ: “Revisao (...) 3. Identifique os substantivos variaveis em numero.”

P2F — CJ: “Revisao (...) 5. Sofrem metafonia (mudanga de tom do singular para o plural).”

P2F — CI: “Colocagdo pronominal nas locu¢des verbais. a) com verbo auxiliar + infinitivo ou
gerundio (...); b) com verbo auxiliar + participio (...)”.

|P2F — Cl: “Revisdo: pronomes. 1. Reescreva as frases substituindo as palavras ou expressdes
destacadas pelos pronomes o/a(s), juntando-os adequadamente aos verbos. (...) 2. Identifique os
pronomes possessivos. (...) 3. ldentifique os demonstrativos. (...) 4. Use o demonstrativo mesmo,
fazendo as devidas modificagdes, quando necessario. (...) 5. Diferencie os termos grifados em: artigo,
pronome pessoal obliquo ou pronome demonstrativo.”

|P2F — C|: “Preposigao: (...) Essenciais: a — ante — até — apds — com — contra — de — desde — para — em
— sob — sobre. Acidentais: durante — conforme.”

|P2F — C|: “Crase (...). Casos obrigatdrios de crase (...). Usos proibidos (...). Crase facultativa (...).”
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|P2F — C|: “Revisdo — simulado: 1. Destaque os pronomes obliquos atonos e informe se eles estdo
proclitico, enclitico ou mesoclitico.”

P2F — C|: “Revisdo — simulado: 2. Destaque os pronomes obliquos e justifique a prdclise”.

P2F — Cf: “Conjungdo: (...) As conjungdes coordenativas sdo: aditivas (...); alternativas (...);
adversativa (...); explicativa (...); conclusiva (...). Conjun¢des subordinativas: integrantes (...);
temporais (...); causais (...); concessivas (...); comparativas (...); consecutiva (...); conformativa (...);
condicional (...); finais (...); proporcional(...)”

P1E — C|: “Pré-requisitos: pontuacdo; elementos da comunicagéo; evolucdo da lingua; concordancia
verbal e nominal”

P1E — C: “Emprego da virgula: 1) Para separar o0 nome do lugar das datas; 2) Para isolar o vocativo;
(...) 4) Para isolar o aposto (...) Nao se usa a virgula: entre o sujeito e o predicado; entre o verbo e
seus complementos.”

P1E — C|: “Processo de comunicag¢do. Comunica¢do — cultura — linguagem. O ser humano tem
necessidade de viver em comunidade; por isso, vive em permanente interacdo com a realidade que o
cerca (...)”

P1E — C: “Concordancia nominal: (...) o adjetivo concorda, em geral, com o substantivo mais
préximo. Ex.: Encontramos bonitas as cidades e os vilarejos (...)”

P1E — C| Atividades: 1) Aqueles fatos eram para a resolucdo (importante). (...) 30(
Pensando bem, essa viagem ndo sera . (caro).”

P1E — C;: “Concordancia verbal: o verbo concorda com o sujeito em pessoa e nimero. Veja: Ela (3%
pes. sing.) ficou (3% pes. sing.) em casa (...)”

m: “Atividade: Flexione os verbos indicados entre parénteses no pretérito perfeito do
indicativo”

P1E — C: “Concordéancia do verbo haver. (...) Concordancia do verbo existir. (...) Concordancia do
verbo ser (...)".

P1E — C|: “Fonologia. Fonema e letra. (...) Digrafo (...) Encontros vocalicos (...)

P1E — C|: “Regras gerais de acentuagdo: 1) Monossilabos tonicos: acentuam-se 0S terminados em (...)
4) Proparoxitonos (...).”

P1E — Ci: “Estrutura e Formacdo de Palavras. Estrutura de palavras. (...) Morfema (...) Radical (...)
Desinéncias (...) Vogal tematica e tema (...) Vogais e consoantes de ligacao (...) Afixos (...)".
m: “Exercicios: 1) Indique o radical das palavras a seguir. (...) 2) Forme trés cognatas. (...) 3)
Destaque o prefixo de cada palavra (...).”

P1E — C “Processo de formagdo de palavras. Derivacdo (...) Composic¢ao (...) Outros processos.
Onomatopeia (...) Abreviagao (...) Siglas (...)”

P1E — C|: “Ortografia (...) 1) Emprega-se a letra “s” em (...)”

P1E — C|: “Pesquisar a diferenga entre pardnimos ¢ homonimos: 10 exemplos de cada”.

P1E — C: “Matérias: concordancia verbal; concordancia nominal; concordancia verbal do sujeito
com o predicado; concordancia nominal dos nomes com o sujeito; frase, oracdo e periodo simples e
composto; sujeito; predicado nominal, verbal e verbo-nominal; termos integrantes da oracdo: OD, Ol
e outros; Interpretagdo de textos”.

P1E — C|: “Frase, oracdo, periodo”

P1E — C|: “Sujeito: ordem direta e ordem inversa.”

P1E — C: “Morfossintaxe do sujeito (...) Tipos de sujeito (...) Predicado. Predicagdo verbal (...)
Predicativo (...) Tipos de predicado (...).”

P1E — C:| “Termos integrantes da oracao.”

P1E — C|: “Principais empregos do artigo”

P1E — C|: “Classificacdo do numeral: cardinal, ordinal, multiplicativo, fracionario”.

P1E — C|: “Concordancia (...) Concordancia verbal (...) Concordancia nominal (...)”

P1E — C “Ortografia: (...) E a parte da gramatica normativa que trata da maneira de escrever
corretamente as palavras (...).

P1E — C|: “Ditado s ou z: 1) analise (...) 20) chafariz.”

P1E — C|: “Ditado x ou ch: 1) bexiga (...) 20) flecha”
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P1E — C|: “Par6nimos e homonimos”

P1E — C|: “Palavras e expressdes que podem oferecer dificuldades na grafia”

P1E — C|: Exercicios: 1) Preencha as lacunas com por que, por qué, porque, porqué (...). 2) Use mal
ou mau (...) 3) Procure no dicionario as palavras parénimas ¢ homénimas (...)".

P1E — C “Principais figuras de linguagem: comparagdo (...): metafora (...); metonimia (...):
personificacdo (...); antitese (...): eufemismo (...): ironia (...): gradacdo (...): onomatopeia (...):
aliteragdo (...): assonancia (...): elipse (...): pleonasmo (...): polissindeto (...): anafora (...):silepse (...)”
P1E — C|: “Termos acessorios da oragao (...)”

P1E — C| “Morfossintaxe do adjunto adverbial”

P2E- All: “Identifique o campo lexical (tema) e os campos relacionados (subtemas) do poema (...)”
P2E- Alf: “Retire do texto dois exemplos de palavras variaveis e dois invariaveis, conforme o
contexto do proprio texto.”

: “Em ‘vastiddes bastantes’, o segundo termo pluralizou. Ha casos em que ndo é permissivel
sua mudanca em numero. Qual classe gramatical que bastante é invaridvel? Faca uma frase, uma
oragdo usando bastante de forma invariavel.”

: “A palavra ‘Deus’ ¢ substantivo concreto ou abstrato? Justifique de acordo com a teoria
estudada”

: “Os substantivos podem exercer a fungdo sintatica de adjunto adnominal. Como isso
ocorre? Expligue usando exemplos do texto ou baseando-se na teoria.”

[P2E — A1]: “Atente-se a tira: [tirinha de Calvin]. a) Por que o publico ira rir®® de Calvin? b) Ha
adjetivos, segundo o estudo de género, uniformes e biformes. A tira apresenta algum deles? Se sim,
dé um exemplo da mesma. c) Pode-se dizer que a expressdo “grupos alimentares” formou-Se por
meio de uma locucao adjetiva. De que forma isso ocorreu. [sic]”

P2E — Al]: “Dé o coletivo dos substantivos abaixo (...)”.

P2E — A2J: “Pluralize, corretamente, os adjetivos simples e compostos”.

P2E — A2 “Observe a tira: [charge]. 1) Na tira, hd pronomes retos. Identifique-os e dé suas funcdes
predominantes. 2) Além de pronome reto, ha outro tipo de pronome na tira? Se sim, cite qual.”

|P2E — A2|: “De acordo com o texto informativo, o curso mais ideal do momento é o técnico?
Justifique usando suas palavras.”

P2E — A2]: “(...) transcreva (...) um exemplo de pronome indefinido”

P2E — A2l: “Conforme as informag¢des do texto, ¢ INCORRETO: a) Apresenta elementos temporais
como ‘tempos atras’; b) O vocabulo ‘dessa’ formou-se por meio de artigo e pronome indefinido;
(..)".

P2E — A2]: “Relacione o titulo a ideia central do texto e comente sua importancia geral.”

P2E — A2): “Identifique um pronome demonstrativo presente no poema.”

P2E — A2]: “Explique sobre o uso correto do ‘pronome relativo’ cujo/cuja(s)’”.
P2E — A3J: “Leia atentamente a reportagem. (...) 1) Explique como era e como serd o Enem (atente-se
aos anos mencionados). (...) 2) Dé o tempo verbal dos verbos (retirados do texto). (...) 3) Existem trés
formas verbais, retire da reportagem um exemplo de verbo do infinitivo e um do gerandio. (...) 4)
Escreva 0 nome dos trés modos verbais existentes em nossa lingua portuguesa e explique suas
fungdes. (...) 5) Escreva IN. (indicativo); IM (imperativo) ou SU. (subjuntivo) nas oragdes abaixo.
(...) 6) Indique a voz das oragbes abaixo.(...) Atente-se a tirinha [sic] [tirinha da Mafalda]. 7) Nos
guadrinhos 0s personagens usam as expressdes nada/ndo. Que efeito essas palavras desejam
provocar? 8) Transcreva um verbo na forma nominal infinitivo (...). 9) A tirinha mostra atributos ao
tema em questdo. Relacione os atributos da tirinha a realidade do tema. 10) Escreva quais pessoas do
discurso ha na histéria em quadrinhos”.

|P1P — Cll: “Niveis de linguagem e Variedades Linguisticas”

8 A tirinha apresentava Calvin conversando com sua mée, dizendo a ela que ele faria parte da peca da escola,
uma “grande peca dramdtica” e que sua personagem iria fazer “todo mundo ficar em lagrimas até o fim do
segundo ato”, pois ele ia ser a “cebola” da peca intitulada “Nutri¢do ¢ os quatro grupos alimentares”.
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P1P — C1f: “Tonicidade das palavras e acentuacdo grafica. (...) Tarefa: regras de acentuacdo nas
palavras do texto da pagina 18 ¢ 19”.

: “Fungbes da linguagem: elementos da comunicagdo. Fatica (...) Conativa (...)
Metalinguistica (...) Referencial (...) Emotiva (...) Poética (...)".

[P1P — C1}: ‘Fonética: Digrafo (...) Ditongo crescente (..) Ditongo decrescente (...) Hiato (...)
Tritongo.”

: “Fonética e Acentuagdo — Atividades: 1) Separe as silabas e a silaba tonica e classifique as
palavras (...).”

: “Estrutura e Formacdo das Palavras. Derivacdo: prefixacdo, sufixagdo, derivagdo
parassintética, derivacdo regressiva, derivacdo imprépria, derivacdo prefixal, derivacdo sufixal,
derivagdo prefixal e sufixal. Composi¢do: justaposi¢cdo; aglutinacdo.”

P1P — C1: “Sintaxe: Morfossintaxe. Contextualiza¢Ges: Frases Declarativas (afirmativa, negativa);
Frase Imperativa; Frase Optativa; Frase Exclamativa; Frase Nominal; Frase Verbal. Periodo.”

P1P — Cl]: “Classes gramaticais: substantivo, adjetivo, advérbio, verbo, preposi¢do, interjeicéo,
conjun¢do, numeral, artigo, pronome.”

m: “Sujeito e Predicado: sujeito determinado; sujeito simples; sujeito composto; sujeito
indeterminado; oragdo sem sujeito; sujeito implicito; predicado verbal”.

P1P — C1}: “Inferéncia (...). Pressuposto (...). Subentendido (...)".

P1P — C1J. “Tipos de verbos e tipos de sujeitos: transitivo direto (...); sujeito determinado simples
(..).”

P1P — C1}: “Registro linguistico: variedade. (...) Variacdo ¢ variedade linguistica (...).”

P1P — C1: “Vozes: ativa, passiva, reflexiva, reciproca.”

P1P — C1: “Regéncia verbal”

P1P — C1: “O Valor Sintatico dos Termos da Oragdo™: lista de 35 exercicios.

P1P — C1f: Exercicios a partir do texto “Caso do Espelho”

P1P — Cll: “Coesao Referencial — Pronomes pessoais retos, obliquos, tratamento, possessivos™: lista
de exercicios.

P1P — C1}: Interpretagao textual a partir da letra da musica “Como uma onda” de Lulu Santos.

P1P — C2|: “Pronomes”.

P1P — C2|: “Variedades Linguisticas”
P1P — C2|: “Fonética: fonemas, encontros vocalicos, tonicidade, digrafos.”

P1P — C2[: “Ortografia: Acentuacdo conforme a Reforma Ortografica e a tradicional. O emprego dos
porqués. O emprego dos pronomes relativos. O emprego das conjuncdes adverbiais. Fungfes da
linguagem. Da pontuacdo.” Lista de 8 exercicios

: “Coesao sequencial: oragdes subordinadas adverbiais”. Considera¢des teodricas sobre as
orag0es adverbiais causais, concessivas, conformativas, consecutivas e temporais.

: “Resolva as atividades sempre considerando a seméantica e a sintaxe”. Lista de exercicios:
“1) Identifique o advérbio e a circunstancia que ele expressa. Relacione cada advérbio a palavra que
ele modifica ao oferecer a circunstancia que o caracteriza. (...) 2) Divida as oragdes dos periodos em
principal e subordinada. Destaque a conjunc¢do ou locugdo conjuntiva que inicia a subordinada,
verifique a circunstancia que expressam e nomeie-as.”

: “A acentuagdo grafica segundo a reforma ortografica (...) 11. Escreva a regra de
acentuacao das palavras: a) monossilabas tonicas; b) oxitonas; (...).” — lista de 11 exercicios.
m: “Oragdes subordinadas (...): adverbiais (...); adjetivas (...); substantivas (...). Oracdes
coordenadas (...): aditivas (...); explicativas (...); adversativas (...); alternativas (...); conclusivas (...).
P1P — C2|: Regras de uso do porqué.

P1P — C2|: Lista de exercicios sobre oragdes: “1) Analise a relagdo expressa entre as oragdes e
nomeie-as em explicacdo (coordenada), causa (subordinada) (...)”.

m: “Tipos de oragdo: declarativa, afirmativa, negativa, interrogativa, imperativa, optativa,
exclamativa”.
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|P1P - C2|: “Pronomes como complemento de verbos. Se o VTD terminar em M, -AO ou -OE, os

pronomes se modificam para no, na, nos, nas.” (grifo do autor). Folha entregue por P1P contendo

explicagdes sobre pronomes seguidas por exercicios estruturais.

P1P — C2: “Pronomes relativos”.

P1P — C2: “Preposi¢do”.

P1P — CZ|: Atividade pontuada (folha entregue por P1P aos alunos) contendo exercicios sobre
eriodo simples e composto; valor semantico de conjungdes; variagdo linguistica; pronome.”

P1P — C2|: “Oragdes subordinadas”

P1P — C2J: Andlise sintética de termos da oracao.

Trago, a seguir, a mesma categoria “conteudo trabalhado — foco do ensino” buscando
indicadores que estejam no questionario. Estes apareceram nos questionamentos 01 (“Desde
que vocé comecou a dar aulas no Ensino Médio, algum motivo fez com que sua forma de dar
aulas, bem como o foco de suas aulas, passasse por mudangas?”’) e 04 (“O Novo Enem traz
uma prova que integra as disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura, Artes, Educacdo
Fisica. Por conta das mudancas no Enem, vocé, a partir de 2009: a) modificou sua pratica

em sala de aula. Em qué? b) mantém sua pratica adotada em sala de aula. Por qué?”).

Categoria

Contetdo trabalhado — foco do ensino

Indicador presente no guestionario

IP1F; P1E, P1P, P2F, P2E — Q1}: Resposta assinalada: “Sim, houve alteragdes no conteiido que
ministro e na minha forma de dar aula.”

: Dizeres de P1F: “As reflexdes e os aprendizados da especializagdo e do mestrado me
fazem refletir constantemente e repensar minha pratica, bem como o conteddo que ministro. Porém,
nem sempre ¢ rapida a transformacdo da pratica de acordo com minhas novas reflexdes.”

P1F — Q4| Dizeres de PIF: “A mudanga do Exame ndo acarretou mudangas em minha prética
didatico-pedagogica. Esta passou (e passa) por alteragdes que ndo se devem ao exame mencionado”
: Dizeres de P2F: “Trabalho mais a teoria dos contetdos, mas valorizo mais a
aplicabilidade dos mesmos.”

P1E — Q1: Dizeres de P1E: “O uso de material atualizado ‘Geragdo Nova’...”

P2E — Q1f: Dizeres de P2E: “Inicialmente o conteido priorizava a gramatica; hoje, o foco é a
interpretacéo dialdgica. A forma de dar aula é varidvel, adequando-se as inovagdes”.

: Dizeres de P1P: “A proposta reflexiva e pragmatica adotada pelo ENEM como novo perfil
avaliativo foi determinante para que as alteracdes se processassem.”

No caderno do aluno de P1F ([P1F — C|) ha conteudos ligados a gramatica descritiva e

conteddos que ndo se relacionam ao ensino de gramatica, como “Teoria da comunicagido”,
embora seguida pela nomenclatura de “fungdes da linguagem”; “variacdo linguistica” e
“comunicacdo oral”. Ha, também, simultaneamente, ensino ligado & gramética descritiva

(processo de formacdo de palavras), ensino de nomenclatura (estrutura morfologica das
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palavras), exercicios estruturais. Pelo caderno do aluno de P1F, pode-se inferir que P1F
apresenta ora um ensino que busca apresentar atualizacdo, ora um ensino focado na gramatica
descritiva. Em resposta a pergunta 01 do questionario, P1F menciona um refletir e um
repensar constantes. Isso pode ser o que estd levando as mesclas “ensino reestruturado” e
“ensino gramatical tradicional” que transparecem no caderno de seu aluno. Em resposta a
questdo 04, P1F assinalou a alternativa que menciona nao ter modificado sua pratica docente
por conta das mudancas do Enem, afirmando que “A mudan¢ca do Exame nao acarretou
mudancas em minha pratica didatico-pedagogica. Esta passou (e passa) por alteragdes que nao
se devem ao exame mencionado”. Isto significa que P1F percebe-se mudando e repensando
sua pratica constantemente, mas ndo atribui isso a um efeito retroativo do Enem.

No caderno de aluno de P2F ([P2F — Cf), a primeira pagina traz o contetdo a ser

trabalhado ao longo do ano. H& mencdo sobre o que P2F trabalhar4 em Literatura (cinco
escolas literdrias), sobre o que trabalhard em “Gramatica” (classes de palavras e homonimos)
e o que trabalhara em ‘“Producdo de texto” (narragdo, relatos, artigos — enciclopédico,
expositivo, editorial —, resenha critica, debate) e, por fim, ha a mengdo “Resolucdes de
questdes do Enem”. Observando o caderno, os exercicios aplicados por P2F (presentes no
caderno de seu aluno) e o plano de ensino, é possivel observar o foco no ensino da gramatica.
Ora o caderno traz os conteudos de gramatica conforme indicam 0s excertos presentes na
categorizacao, ora traz conteudo de literatura (por escolas literarias), ora traz solicitacfes de
producdo de texto. No campo do ensino da Lingua Portuguesa, portanto, por P2F, a énfase é
no ensino de gramatica descritiva e de gramatica normativa. Em resposta a questdo 01 do
questionario, P2F exp0s sua preocupagdao em trabalhar “a teoria dos conteudos”, o que
relaciono a um ensino focado na gramatica conforme se apresenta no caderno de seu aluno.
Em relagdo ao que P2F explicita sobre valorizar a “aplicabilidade” desses conteudos, posso
inferir, observando o caderno de seu aluno, que isso se relaciona ao fato de P2F aplicar
exercicios relativos ao conteido que trabalha, visto que ha bastante resolucdo de exercicios
estruturais apds cada contetido trabalhado por P2F. Logo, relaciono o termo “aplicabilidade”
utilizado por P2F a questdo de o aluno aplicar o que aprendeu ao resolver 0s exercicios
estruturais recorrentemente propostos por P2F.

Através do caderno de aluno de P1E, elaborado a partir das aulas deste, pode-se
observar o foco prioritrio na gramatica descritiva e normativa. H4 mencdo a se trabalhar
“interpretacdo de texto” (quando P1E lista o contetdo a ser trabalhado na segunda etapa, por

exemplo) mas, além de ser um contelido entre tantos outros conteidos gramaticais (22 etapa:
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Matérias: concordancia verbal; concordancia nominal; concordancia verbal do sujeito com o
predicado; concordancia nominal dos nomes com o sujeito; frase, oracédo e periodo simples e
composto; sujeito; predicado nominal, verbal e verbo-nominal; termos integrantes da oracao:
OD, Ol e outros; Interpretacdo de textos), ndo percebi conteldos ou exercicios relativos a
interpretacdo de textos. Conforme mostram os indicadores da categoria, 0s exercicios
presentes no caderno sdo estruturais, contemplando sobretudo preenchimento de lacunas. No
questionario, a resposta de P1E mostra que o contetdo trabalhado por ele é o conteudo listado
no livro didatico adotado. Além disso, chamou-me bastante a atencdo a quantidade de textos
tedricos explicando a maior parte dos conteldos que estavam sendo trabalhados: séo trés
paginas de teoria explicando concordancia nominal, quatro paginas e meia de regras sobre
concordancia nominal, quatro paginas de casos de concordancia; quatro paginas de teoria
sobre fonema, digrafo, encontros vocalicos; cinco paginas e meia sobre orientacGes
ortograficas (posteriormente, apds teoria de concordancia verbal e nominal, aparecem mais
oito paginas de teoria com orientacGes ortograficas), 0 que mostra que a copia, para P1E, €
bastante valorizada. Isso fica claro também no momento em que P1E solicita aos alunos
trabalhos de exercicios do LD (conforme indicadores que serdo apresentados na categoria
“Material-base da aula”) em que os alunos devem ndo apenas responder aos exercicios
propostos pelo livro didatico, mas tambem copié-los. Isso provavelmente se deve ao fato de
que os alunos de escolas publicas ndo podem responder no proprio livro (pois os livros devem
retornar a biblioteca no fim do ano), mas ndo justifica a necessidade em solicitar ao alunos
copias de enunciados e perguntas do livro didatico no momento de resolver exercicios. Por
fim, é interessante observar a presenca do ditado com listas de palavras descontextualizadas
em dois momentos da aula de P1E voltados ao ensino de ortografia, dindmica metodoldgica
pouco Util para ensinar a ortografia, visto que os alunos ndo adotam uma postura ativa, mas
ficam apenas conferindo os erros que apresentaram.

Os exercicios presentes nas avaliacbes de P2E fazem referéncia prioritaria a
conhecimentos gramaticais (especialmente relativos a classes de palavras). Na Avaliagdo 1, ha
dois exercicios de interpretacdo e oito perguntas relativas a conhecimentos gramaticais. Na
categorizacdo de P2E — A2, pode-se observar que ha uma charge cuja interpretacdo nao foi
trabalhada e ha um momento em que o suporte da questdo solicita que o aluno analise as
assertivas de acordo com informacdes do texto, enquanto as assertivas ndo fazem referéncia a
interpretacdo do texto, mas sim a conhecimentos gramaticais (que ndo levam em conta a

interpretacdo textual). Também na A2, os exercicios da avaliacdo de P2E priorizam o
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conhecimento gramatical e ddo pouco espaco a interpretacdo (no caso de A2, dois exercicios
de interpretacdo para oito de gramatica, sendo que um dos de interpretacdo traz uma pergunta
bastante vaga — pede que o aluno comente a “importancia geral” da ideia central do texto). Na
avaliacdo 3, mantém-se proporcdo similar a vista nas avaliacbes 1 e 2 entre questdes
interpretativas e gramaticais: mais de 70% das questdes da avalia¢do sdo dedicados a questdes
gramaticais e dentre as questdes interpretativas hd perguntas muito vagas (como na 7, “que
efeito”, e na 9, “atributos ao tema”, “atributos da tirinha”) podendo levar o aluno a nao
compreender o que esta sendo solicitado na questdo. De forma geral, portanto, percebo, nas
avaliacOes de P2E, o carater prioritariamente gramatical. Quando ha interpretacdo textual, ela
ocorre de forma superficial ou vaga. I1sso me leva a induzir que as aulas de P2E trazem essa
prioridade no ensino gramatical tradicional (focando, especialmente, as gramaticas descritiva
e normativa). Outras avaliagcdes foram disponibilizadas por P2E; porém, por serem versdes
das mesmas provas, possuem o mesmo foco na gramatica e ndo foram categorizadas aqui.
Incoerentemente, em resposta a pergunta 01 do questionario, P2E afirma que foca a
interpretacdo dialdgica em suas aulas. Porém, em suas avaliacdes esta patente que esse ndo é o
foco. Considerando que comumente o que um docente insere em sua avaliacdo € reflexo
daquilo que trabalha em sala de aula, infiro que a prioridade, nas aulas de P2E, também néo
seja a interpretacdo dialdgica, conforme afirma ser.

Em resposta a pergunta 01 do questionario, P1P afirma ter modificado sua forma de
dar aulas e a selecdo de conteudos que ministra, indicando ter passado por alteragdes devido a
proposta reflexiva e pragmatica que, segundo ele, foi a adotada pelo Enem. Todavia sdo
poucas as marcas de ensino reflexivo quando analiso os contetdos presentes nos cadernos C1
e C2 de alunos de P1P, pois, em ambos os contetdos, estdo focados no ensino gramatical, no
ensino de classificacdes de termos gramaticais e no ensino de normas. Ha momentos em que
questdes interpretativas aparecem, mas ndo sdo as questdes que parecem ser priorizadas por
P1P quando analiso esses cadernos de seus alunos. E numericamente maior a presenca de
exercicios estruturais, de carater classificatorio e normativo, como revela a categorizagdo com
recorrentes mencdes a “regras de ortografia”, “classificacio de termos da oragdo e de
oragdes”, dentre outros, exercicios distintos daqueles que se fazem presentes nas provas do

Enem, as quais possuem carater prioritariamente interpretativo.

Categoria

Relagao “vestibular” e “relevancia do que se ensina”

Indicador presente em documentos docentes

|P1F — é]: Avaliacdo do terceiro trimestre traz 11 questdes de vestibulares diversas sobre figuras de
linguagem.
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P2F — PE|: “Exercicios retirados do Enem e de outras universidades, para revisio.”
P2F — CJ: “Matéria do ano: (...) Resolug¢do de questdes do ENEM”.
P2E — A2|: Questdes 10 e 12 sdo de concursos (Epcar® e Cesgranrio)

Trago, a seguir, indicadores relativos a mesma categoria “relagdo ‘vestibular’ e
relevancia do que se ensina’” que estejam presentes nas respostas dadas ao questionario.

Estes apareceram nas questdes 01, 02, 04, e 06.

Categoria

Relagdo “vestibular” e “relevancia do que se ensina”

Indicador presente no questionario

|P1F — Q6|: Alternativa assinalada: N&o, mas eu acho que seria bom se houvesse [cursinhos
preparatdrios de LP para o Novo Enem em sua escola]

IP1F — Q6|: Dizeres de P1F: “Ndo ha cursos fixos preparatdrios para exames aqui ha escola. Quando
algum professor quer, ele monta seu curso, registra o0 curso no setor de ensino ou de extensdo e o
ministra. Eu ja ministrei em 2011 um curso chamado “Intensivao Enem 20117, para passar aos alunos
do terceiro ano a estrutura do Enem, para resolver questdes de Portugués e de Literatura com eles,
mas como estou sem tempo, ndo vou repeti-lo em 2012, pois os alunos estdo pedindo para que neste
ano eu dé um curso extra de Redagdo.”

P2F — Q1] Dizeres de P2F: “Tento atualizar-me de acordo com as tendéncias e competéncias
exigidas pelo Enem”.

P2F — Q2|: Alternativa assinalada: “O contetido recorrente nas provas de vestibulares e do Enem.”
P2E — Q4|: Alternativa assinalada: “Modificou sua pratica em sala de aula [por conta das mudancas
do Enem, a partir de 2009]”.

P2E — Q4]: Dizeres de P2E: “(...) busco questdes adequadas, inovadoras.”

P1F traz exercicios de vestibular em suas avaliacbes. Na avaliacdo do terceiro
trimestre, ha 11 questdes de vestibulares sobre o contetido de LP ensinado por P1F (figuras de
linguagem), mas ndo ha questdes que sejam provenientes do Enem. Na Avaliacdo 1, ha quinze
exercicios, sendo cinco de vestibular (referentes a conteudo de literatura) e dez sem
procedéncia mencionada sobre o novo Acordo Ortografico®™. Ou seja, os exercicios relativos
ao contetdo de LP ensinado ndo sdo de vestibulares (sdo, possivelmente, exercicios criados
por P1F). E realmente incomum ver vestibulares, atualmente, cobrarem esse conhecimento,
pois a tendéncia dos vestibulares (e Enem) é trazer provas mais interpretativas. Ainda assim,
P1F leva exercicios que exigem memorizacdo de regras de acentuacao a sua avaliacdo, como

mostrou o excerto categorizado. Na avaliacdo 02, P1F traz questdes referentes a variacdo

% Escola Preparatoria de Cadetes do Ar.

% Avaliagio 1 de PF1: “A palavra "platéia", no trecho acima, sofreu mudanga na ortografia. Assinale a
alternativa abaixo em que todas as palavras passaram pela mesma mudanca: a.( ) cafe, pele, alem, ortografia;
b.( ) tem, pode, jiboia, voce; c.( ) ldeia, assembleia, heroico, paranoico; d.( ) atlantico, panico, assembleia,
lampada.”
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linguistica® — também sdo exercicios sem procedéncia mencionada (possivelmente de sua
autoria). Essa avaliacdo € mais interpretativa, conforme excertos apresentados, e trazem um
carater mais proximo as tendéncias das questbes do Enem, por exemplo. Também aqui, nas
avaliacbes de P1F, fica presente a cobranca ora de questdes mais interpretativas, ora de
questdes que exigem memorizagdo, trazendo mais uma vez a tona o “refletir e repensar
constantes” presentes na pratica de P1F conforme este mencionara no questionario em QI,
aqui ja categorizado na categoria “contetido trabalhado — foco do ensino”. Em Q6, P1F traz a
informacdo de que j& ministrara cursinho preparatorio para 0 Enem em ano anterior, dizendo
que o acha importante. Observo, assim, a preocupacdo de P1F em ajudar seus alunos a
entender o formato do exame, resolver questdes de Lingua Portuguesa das provas anteriores,
enfim, em treina-los para o0 Enem, configurando um indicio de efeito retroativo negativo, visto
ser um cursinho para treinar os alunos para o exame. E P1F tanto o acha importante, que
mencionara s6 nao té-lo repetido em 2012 por questdes de tempo e por priorizar atender a
outras solicita¢des do alunado.

No caderno de aluno de P1E, ndo encontrei mencédo a vestibulares nem exercicios de
procedéncia de vestibulares. Os exercicios que estdo no caderno foram possivelmente
copiados da lousa e ndo possuem indicacdo de origem. Isso ndo significa que P1E ndo
trabalhe exercicios de vestibular, mas sim que o material a mim disponibilizado por P1E néo
me possibilitou procurar maiores indicios do espa¢o que o vestibular ocupa nas aulas de P1E.
Em resposta a pergunta 02 do questionario, P1LE menciona que, dentre outros instrumentos, as
“provas do Enem de anos anteriores” € o conteudo recorrente nas provas de vestibulares e do
Enem dao-lhe a base para esbocar os conteidos que trabalhard& com os alunos do EM.
Confrontando os conteudos ensinados por P1E e os conteldos que percebo como recorrentes
nas provas do Enem (conforme apontei na meta-avaliacdo por mim realizada nesta pesquisa),
de tantos contetdos trabalhados por P1E apenas Figuras de Linguagem apresenta-se de forma

mais recorrente no Enem. Sendo os exercicios trabalhados por P1E em suas aulas (conforme

%2 Avaliagdo 02 de PF1: Ao texto dado, seguem-se as questdes: “a) Os valores dos homens que o eu-lirico
menciona na estrofe 8, sdo os valores que ndo vieram dos bancos da escola. Da mesma forma, essas pessoas
devem, provavelmente, fazer uso de uma variante linguistica que ndo se ensina na escola. Que variante seria
essa? Justifique. b)Na estrofe 14, o eu-lirico diz que um homem ‘culto’ ao ir para uma aldeia indigena, teria de
ser ‘reeducado’. Se essa pessoa ‘culta’, mantiver sua variante linguistica culta, advinda dos saberes
universitarios, ela estard adequada & nova situacdo em que se encontrara? Explique e relacione sua explicacéo a
expressdo ‘poliglota na propria lingua’.” A uma estrofe de um poema, segue-se a questdo “Nessa estrofe, 0 eu-
lirico menciona a competitividade mostrando que as pessoas que possuem mais ‘saber’ sdo as que ‘vencem na
vida’. a) A que tipo de ‘saber’ o eu-lirico se refere nessa estrofe: ao saber escolar ou ao saber popular? b) Por
vivermos em um ambiente em que ha preconceito linguistico, quem teria mais chance de ‘vencer’, no sentido
mencionado pelo eu-lirico: quem domina variantes populares ou quem domina a variante linguistica da norma
culta?”
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mostra o caderno de seu aluno) prioritariamente estruturais, infiro que ndo ha significativa
influéncia do Enem em sua pratica.

P2E, em uma de suas avaliacdes, trouxe duas questdes de concurso/vestibular. Uma
delas é da fundacdo CESGRANRIO e outra é da Escola Preparatdria de Cadetes do Ar, escola
de formacdo militar (interessante observar que a escola estadual de P2E é uma escola militar,
0 que me leva a inferir que muitos alunos devem se interessar por se manterem em tais
escolas). Ndo ha outras questdes de vestibulares em suas provas nem questdes do Enem. Em
resposta a questdo 04, P2E menciona buscar questdes inovadoras. A busca por questdes
inovadoras ndo se apresenta, contudo, em suas avaliagdes.

Nos cadernos dos alunos de primeiro e segundo anos (C1 e C2) de P1P, ndo encontrei
mencao a vestibulares. Os exercicios presentes no caderno ou sdo referentes aos exercicios do
Livro Didatico (C1), de gramaticas (C1, C2) ou de folhas de exercicios (cuja procedéncia nao
foi indicada) montadas por P1P (C1, C2). N&do é possivel relacionar isso ao que P1P tenha
respondido na questdo 04, como fiz nos demais casos, devido ao fato de P1P ter deixado a

pergunta 04 do questionario sem ser respondida.

Categoria

Material-guia da aula

Indicador presente em documentos docentes

P1F — C|: “Licao! Pag. 28 €29 (n° 1 a 6)”

P1F — C|: “Ligdo! Pag. 202 ¢ 203 (n° 1 ao 9)”

P1F — C|: “Licdo! Pag. 200 e 201 (n° 1 ao 4)”

P1F — C|: “Ligdo! Pag. 215 e 216. Ex.1 a0 7.”

P1F — C|: Lista de exercicios entregues por P1F.

P1F — CJ: “Livro: exercicios. Pag. 280, 281 (ex. 1, 2, 4, 5, 6). Pag. 284, 285 (ex. 1, 3,4, 5, 7).
P1F — C|: “Pag. 265,266 —EX. 1, 3,4, 6”

P1F — C|: “257,258 -n° 1 a0 6”

P2F — C|: “Tarefa: p. 216,217. Ex. 1 a 6”

P2F — C|: “Tarefa: p. 218. Ex. 1 a3;p. 221. Ex. 1 a3”

P2F — C|: Lista de exercicios entregues por P2F.

P2F — C|: “Tarefa: Pronomes. Material no Xerox.

P2F — C|: “Tarefa: p. 237. Ex. 1 a3; p. 239. Ex. 1 a3”

P2F — CJ: “Tarefa: p. 240, 241. Ex. 1 a 6”

P2F — C|: “Tarefa: p. 296. Ex. 1 ¢ 2”

P2F — C|: “Atividade: p. 302, 303. Ex. 2 a 5”

P2F — C|: “Tarefa: p. 307 ¢ 308. Testes 1 2 6”

P2F — C|: “Pag. 297. Ex. 3”

P1E — C|: “Tarefa: ler as paginas 287 a 294. Copiar e responder exercicios pg 294 e 295 até 0 4.”
P1E — C|: “Trabalho pags: 300 a 306, 313, 318, 319, 320, 321, 322, 323. Em folha separada
(individual). Tirar xerox dos textos e perguntas. Copiar e responder.”

P1E — C|: “Folha - 1) Indique o radical das palavras (...) 7) Indique quatro cognatas de cada palavra
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(..)".

P1E — C|: “Tarefa: 387 (1); 388 (2, 3, 4); 389 (5); 390 (7,6): s6 respostas”

P1E — C|: “Trabalho de portugués: folha separada (...) copiar e responder, se houver textos (Xerocar)
paginas: 250, 251, 260, 262 (ler), 263, 264, 265, 266, 273, 274, 284, 285, 286"
P1P — C1]: P4g. 296. Ex. 1 a 11.

P1P — C1]: P4g. 302. Ex. 1 a 5.

P1P — C1]: Pag. 304 (da teoria a prética). Ex. 1 a 6.

P1P — C1]: Pag. 147 e 148 — Grafia das Palavras — Ex. 1 a 7.

P1P — C1: P4g. 153. Ex. 1 a5

P1P — Cl:Tarefa paginas 441 a 444 — Gramatica. Ex 1 a 10.

P1P — C1:P4g. 68. Ex. 61 - Livro 2.

P1P — C2|: “Gramatica p. 432”

P1P — C2}: “Gramatica p. 339”

P1P — C2|: Gramatica: pag. 447.

Trago, a seguir, indicadores da mesma categoria “material-guia da aula” que estdo

presentes em respostas apresentadas no questionario as perguntas 01 e 02.

Categoria

Material-guia da aula

Indicador presente no questionario

|P1F; P2F — Q2|: Alternativas assinaladas por P1F e por P2F: “O conteido presente no Material
Didatico adotado pela institui¢do.” e “O contetudo recorrente nas provas de vestibulares e do Enem”.
P1E — Q1}: Alternativa assinalada: “Sim, houve alteragio no conteado que ministro ¢ na minha forma
de dar aulas”.

P1E — Q1] Dizeres de P1E: O uso de material atualizado “Geragdo Nova”.

P1E — Q2: Alternativas assinaladas por P1E: “O conteudo presente no Material Didatico adotado
pela institui¢cdo”; “O conteudo presente nos livros didaticos/apostilas didaticas que voc€ possui, mas
que ndo sdo os adotados pela sua escola”; O conteudo recorrente nas provas de vestibulares e do
Enem” e “Outros”.

P1E — Q2: Dizeres de P1E: “Via e-mails e provas do Enem dos anos anteriores.”

P1P — Q2 Alternativa assinalada por P1P: “O contetido recorrente nas provas de vestibulares e do
Enem”.

No caderno de P1F, ha, recorrentemente, “matérias” possivelmente copiadas de aulas
passadas em lousa, ou similar, por P1F. Entremeando a matéria, ha exercicios que remetem ao
livro didatico adotado por P1F e listas de exercicios coladas no caderno do aluno, listas
provavelmente montadas por P1F e entregues aos alunos. Percebo que o Livro Didético €
recorrentemente usado por P1F quando aplica exercicios aos alunos, o que mostra que 0
conteldo que P1F trabalha em sala de aula esta presente no Livro Didatico, pois ha sempre
equivaléncia entre a matéria presente no caderno e exercicios do livro. Em resposta & pergunta
02, P1F afirma que o instrumento que Ihe d& a base para esbocar os conteddos que ira
trabalhar com seus alunos do EM é o contetdo presente no livro didatico e o conteido

recorrente nas provas de vestibulares e do Enem. Percebo que, no caderno do aluno de P1F,
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h& mais referéncias ao livro didatico do que a provas de vestibulares (essas aparecem mais
fortemente na forma de questBes das provas aplicadas por P1F, embora os exercicios do livro
didatico que adota também englobem questbes de vestibulares diversos), sendo, portanto, o
Livro Didéatico o guia de P1F ao ministrar o contetdo que trabalhard em suas aulas.

No caderno do aluno de P2F, ndo encontrei mencdo a vestibulares ou Enem. Percebi
que ha resolucdo de bastantes exercicios presentes no livro didatico (no Livro Didatico, ha
exercicios que sdo do Enem e de outros vestibulares). Mas o fato de ndo haver mencdo a
vestibulares ou Enem no caderno, ndo indica que P2F ndo tenha trabalhado com Resolugéo de
Questdes do Enem. Apenas ndo ha indicios de que a relagdo “relevancia do que se ensina” e
“vestibular” ndo ¢ a relagdo prioritaria por P2F, até porque sdo poucos 0S vestibulares,
sobretudo quando se pensa em Enem, que tém mantido o foco em questdes de gramatica
descritiva ou em exercicios estruturais. Apesar disso, em resposta aos questionamentos 1 e 2,
P2F menciona valer-se do contetdo presente em provas de vestibulares e do Enem, menciona
atualizar-se de acordo com as competéncias do Enem; essa atualizacdo, contudo, néo se
reflete nos registros de suas aulas feitas por seu aluno nem nas listas de exercicios que P2F
disponibilizou para esta pesquisa, pois sdo prioritariamente estruturais, diferentemente do que
ocorre no Enem e nas tendéncias de outros processos vestibulares. Assim, similarmente a
P1F, o guia de P2F, ao esbocar o contetudo que ministra no EM, parece ser o Livro Didatico,
uma vez que, seguindo os conteudos que ministra, ha recorrentemente no caderno de seu
aluno mencdo a exercicios de tal livro. Portanto, pelo caderno, especialmente, tém-se
indicacdes de que o material-guia da aula é o livro didatico adotado pela instituicdo de P2F.
Isso nos leva a hipotetizar ou que ese livro didatico também é prioritariamente focado no
ensino de gramatica, ou que P2F seleciona, de seu Livro Didatico, os contetdos mais
relacionados ao ensino de gramatica para trabalhar com seus alunos.

No caderno do aluno de P1E, verifiquei a mencéo recorrente a exercicios do livro
didatico. Conforme observei no caderno, apds a maior parte dos contetdos trabalhados, P1E
indica exercicios do livro didatico para serem resolvidos pelos alunos. Confrontando a
resposta dada por P1E as perguntas 1 e 2 do questionario e ao caderno de seu aluno, infiro ser
o livro didatico o instrumento que direciona os contetdos que P1E trabalha em sala de aula.

Quanto a P2E, apenas através de suas avaliacdes nao foi possivel perceber o que tal
professor utilizava como instrumento-base para esbocgar os conteddos que aborda com seus

alunos do EM. Por conta disso, ndo ha indicadores de P2E nessa categoria.
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P1P, respondendo a pergunta 02 do questionario, assinalou que o instrumento que Ihe
da a base para esbocar o conteido que trabalha no EM € o conteldo recorrente nas provas de
vestibulares e do Enem. Todavia, no caderno de seu aluno de primeiro ano (C1), encontrei
mencao a exercicios do livro didatico e a exercicios de gramatica. No caderno de seu aluno de
segundo ano (C2), encontrei mencgdo a exercicios de gramatica, além de diversas folhas de
exercicios levadas por P1P aos alunos, mas exercicios de procedéncia ndo indicada. Nao
encontrei mencdo a vestibulares. Nas listas de exercicios entregues aos alunos por P1P,
também ndo had indicacdo de procedéncia das questbes, todavia ndo sdo do Enem. Os
contetdos que P1P desenvolve sdo prioritariamente focados no ensino de gramaética
tradicional, conforme ja mencionei, sendo incoerente, portanto, sua resposta dada a questao
02.

Categoria

Competéncia “dominio da LP ensinada”

Indicador presente em documentos docentes

N&o ha marcas gque evidenciem pouco dominio do contetdo ensinado pelos professores participantes
a cujas aulas ndo assisti (P1E, P2E, P1F, P2F, P1P).

No caderno dos alunos de P1E, P1F, P2F e P1P, ndo encontrei marcas de pouco
dominio, por parte de P2F, da LP ensinada a seus alunos. Em resposta a pergunta 03, do
questionario, P1F e P2F consideram como a competéncia mais importante ao docente do EM
0 “dominio tedrico-cientifico da disciplina que da aula”. Ja P1E atribuiu o quarto grau de
importancia a tal competéncia, atribuindo grau de importancia zero (nenhuma importancia) a
competéncia “conhecimento da teoria de ensino que embase sua pratica”. P1P atribuiu os
dois mais altos graus de importancia as competéncias “conhecimento da teoria de ensino que
embase sua pratica” e “dominio tedrico-cientifico da disciplina que da aula”, respectivamente.
N&o pude analisar essa categoria com o0s documentos disponibilizados por P2E, visto que
recebi as suas avaliagfes sem suas respostas (sem 0 seu gabarito) através das quais eu talvez

pudesse observar essa competéncia.

Categoria

Interdisciplinaridade

Indicador presente em documentos docentes

Nao ha.
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Trago, a seguir, indicadores presentes na mesma categoria “interdisciplinaridade” que

encontrei em respostas a algumas perguntas (07% e 04) do questionario.

Categoria

Interdisciplinaridade

Indicador presente no questionario

P1F — Q7[: Alternativa assinalada por P1F: “Nao”.
P1F — Q7| Dizeres de P1F: “Porque nao trabalho com projetos que envolvam outros

professores e relacionem suas disciplinas, embora tenha inten¢Ges de fazé-lo no préximo
ano. Trabalho com variados temas em sala de aula, mas sei que isso ndo é ser
interdisciplinar”.

P2F, P2E, P1P — Q7|: Alternativa assinalada: “Sim”.

P2F — Q7|: Dizeres de P2F: “Apos trabalhar a teoria, percebo nas produgdes textuais e literarias

melhor apreensdo do que foi ensinado”.

M: Alternativa assinalada: “[Por conta das mudangas do Enem, vocé, a partir de 2009]
modificou sua pratica em sala de aula.”

P2E — Q4 Dizeres de P2E: “Mesclando o contetido especifico com outras disciplinas”

P2E — Q7|: Dizeres de P2E: “Em trabalhos como leituras, debates, projetos, visitas culturais, etc.”
P1P — Q7[: Dizeres de P1P: “O proprio livro bésico oferece possibilidades para que isso ocorra em
suas estratégias de ensino”.

No caderno do aluno de P1F, ndo ha mencéo a projetos ou trabalhos interdisciplinares.
Em resposta a pergunta 07 do questionario, P1F mencionou ndo trabalhar de forma
interdisciplinar por ndo trabalhar com projetos nem com outros professores. Nao justificou o
porqué de ndo fazé-lo. Assim, infiro ndo haver interdisciplinaridade nas aulas de P1F.

No caderno do aluno de P2F, ndo ha mencdo a projetos interdisciplinares ou trabalhos
a serem desenvolvidos pelos alunos. Em resposta a pergunta 07 do questionario, a qual tratava
sobre interdisciplinaridade, P2F menciona que a interdisciplinaridade se faz presente em suas
aulas quando os alunos utilizam em suas producdes textuais e literarias o que foi ensinado por
ela. Isso demonstra um ndo entendimento por P2F do que € interdisciplinaridade e talvez, por
ndo saber o que ou como se trabalhar de forma interdisciplinar, P2F ndo trabalhe de tal
maneira.

No caderno de aluno de P1E, também ndo ha mencdo a projetos interdisciplinares. A
indicacdo de trabalhos a serem realizados pelos alunos englobam apenas a disciplina de
Lingua Portuguesa. Em resposta a pergunta 07 do questionario, a qual tratava sobre
interdisciplinaridade, PLE menciona que a interdisciplinaridade ndo esta presente em suas
aulas porque, segundo dizeres de P1E, “domino bem a disciplina, sou severa e amiga dos
jovens”, a partir de cuja resposta infiro que P1E possui desconhecimento quanto ao que venha

a ser interdisciplinaridade, o que vai de encontro a mencéo de P1E em resposta a pergunta 02

% Pergunta 07 do questionario: “A interdisciplinaridade esta presente em suas aulas?”
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do questionario, quando menciona utilizar as “provas do Enem” em sua preparagdo de aulas, €
vai de encontro & resposta dada & pergunta 05 do questionario®, em que aponta ter-se
atualizado autonomamente quanto ao Novo Enem, uma vez que se P1E o tivesse feito, saberia
0 que é interdisciplinaridade, visto que as provas do Enem buscam a interdisciplinaridade e
seus documentos norteadores mencionam recorrentemente a necessidade de os professores do
EM pensarem de forma interdisciplinar passando isso aos seus alunos.

Através das avaliagdbes de P2E, ndo foi possivel perceber marcas de
interdisciplinaridade, o que ndo significa que ndo haja interdisciplinaridade em suas aulas. Em
resposta a pergunta 04 do questionario, que investigava se o professor havia modificado sua
pratica em sala de aula ou ndo por conta das mudangas do Enem, P2E menciona mesclar o
conteudo “especifico”, que entendo ser o de LP, ao contetdo de outras disciplinas. Em
resposta a pergunta 07 do questionario, porém, hd marcas de que P2E entende
interdisciplinaridade com o fato de trabalhar com diversos temas (leituras, debates, visitas),
mas fica vago se P2E trabalha ou ndo de forma interdisciplinar via projetos com outros
professores, uma vez que menciona levar “projetos” para suas aulas, sem mencionar se iSso
envolve ou ndo outras disciplinas.

P1P, similarmente ao que P3P respondeu no questionario a pergunta 07, mencionou
que a interdisciplinaridade esta presente em suas aulas pelo fato de o livro didatico adotado
pela escola oferecer possibilidades para o acontecimento da interdisciplinaridade. Infiro nao
estar claro para P1P o que € interdisciplinaridade, pois, em seu dizer, € como se o fato de o
livro possibilitar a interdisciplinaridade em suas estratégias de ensino ndo exigisse como

consequéncia atitudes interdisciplinares por parte do docente.

Neste capitulo, apresentei a analise que realizei de algumas provas do Enem pré e pos
reformulacdo, analise a qual denominei meta-avaliagdo, com a finalidade de conhecer a
estrutura do exame e de contrastar o exame anterior & reformulacdo ao exame posterior a
reformulacdo, a fim de que esse conhecimento sustentasse minha analise feita posteriormente
frente as aulas a que assisti e frente aos materiais docentes que coletei. Em seguida a meta-
avaliacdo, portanto, passei a andlise interpretativista das respostas obtidas na primeira parte do
questionario e a categorizacdo das notas de campo das aulas assistidas e dos documentos

docentes recolhidos, sempre relacionando tal categorizacdo a das respostas obtidas nos

% Pergunta 05 do questionario: “Em relagio as alteragdes sofridas pelo Enem a partir de 2009 com o Novo
Enem, assinale a alternativa que melhore se adeque ao seu caso”.
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questionarios respondidos pelos respectivos docentes. Assim, pude contrastar as afirmacoes
realizadas pelos docentes a sua pratica docente.
Passo, portanto, a seguir, as consideracdes finais relativas a analise aqui realizada,

relativas a esta dissertagdo como um todo e trago sugestdes a pesquisas futuras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi investigar se uma das propostas de reformulacdo do
Exame Nacional do Ensino Médio, isto €, a de gerar, de forma retroativa, reformulaces no
Ensino Médio, estd se concretizando, provocando Efeito Retroativo. Para isso, minha
pesquisa ocorreu em duas etapas, embora diferentes, complementares: pesquisa documental e
pesquisa de campo. Para concretizar a pesquisa documental, busquei analisar documentos
diversos que fazem referéncia ao exame em questéo, tal como as suas Matrizes de Referéncia,
alguns de seus Relatorios Pedagogicos e alguns de seus cadernos de provas. Para concretizar a
pesquisa de campo, selecionei trés escolas que obtiveram os melhores resultados em Uberaba-
MG no Enem 2010, sendo a mais bem classificada pertencente a rede de ensino federal, a
mais bem classificada pertencente a rede de ensino estadual e a mais bem classificada
pertencente a rede de ensino particular, com finalidade de observar se, no EM de tais escolas,
o efeito retroativo se manifestava e de que forma, caso se manifestasse. Nessas escolas,
realizei notas de campo durante 0s meses em que assisti as aulas de LP de terceiros anos do
Ensino Médio e coletei documentos docentes (cadernos de alunos com suas anotagdes de aula,
avaliacOes aplicadas pelo docente, plano de ensino) que me foram disponibilizados, bem
como realizei aplicagdo de um questionério.

Inicialmente, no primeiro capitulo desta dissertacdo, foi necessario que eu realizasse
apontamentos teoricos relativos ao conceito de validade e de efeito retroativo, devido a
imbricacdo entre ambos e ao fato de esses conceitos serem centrais nesta pesquisa, que buscou
0 (ndo) acontecimento de efeito retroativo do Enem nas escolas selecionadas. Em seguida,
realizei um pequeno estado da arte das pesquisas em Linguistica Aplicada que tiveram como
tema central o efeito retroativo, tendo percebido que sdo escassos os trabalhos de pos-
graduacdo stricto sensu que levam em conta as questdes centrais desta pesquisa que Sao
Enem, Efeito Retroativo e ensino regular de Lingua Portuguesa, ficando ai declarada a
relevancia desta pesquisa. Posteriormente, apresentei brevemente os exames de larga escala
do Brasil, tendo explicado, de maneira mais detalhada, a historia e o contexto de producdo em
que se desenvolve o Exame Nacional do Ensino Médio, bem como as mudancas apresentadas
pelo Ministério da Educagdo que justificam a adjetivagdo “novo” antecedendo o nome do
exame desde 2009. Ao elencar essas mudancas, foi necessario recorrer a alguns conceitos que
se fariam necessarios posteriormente, nesta dissertacdo, no momento da analise das notas de

campo e dos documentos docentes como 0s conceitos de interdisciplinaridade, de
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contextualizacdo e de lingua e linguagem presentes no exame. Por fim, recorri a teorias que
subjazem a elaboracao de questdes de multipla escolha, teorias que embasariam minha analise
das questdes de Lingua Portuguesa de multipla escolha que compdem os cadernos de provas
dos exames analisados.

Apo6s consideracdes tedricas, passei ao segundo capitulo desta dissertagdo, a fim de
explicitar os procedimentos metodolégicos adotados para sua concretizacdo, bem como o
contexto em que a pesquisa se desenvolveu. Apresentei 0s objetivos e questdes de pesquisa de
forma mais detalhada, mostrei o duplo carater da pesquisa (pesquisa documental e estudo de
campo) e relacionei os procedimentos adotados para estabelecer o corpus da pesquisa.
Relacionei as etapas seguidas para realizar a analise documental e as etapas seguidas para
realizar a analise dos dados coletados em campo, tendo transcrito algumas notas de campo
que considerei relevantes, por serem representativas, das aulas as quais assisti de terceiro ano
de Ensino Médio das trés escolas coparticipantes e tendo relacionado, por fim, quais
documentos docentes estariam em analise no capitulo seguinte.

Ap0s apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos, passei para o terceiro capitulo
desta dissertacdo, no qual apresentei a analise do corpus.

Iniciei apresentando a meta-avaliacdo, 0 que consistiu em analisar as questdes de LP
que se faziam presentes em provas de dois anos anteriores a reformulacdo e em provas de dois
anos posteriores a reformulagéo, a fim de perceber (i) se as teorias de lingua e de linguagem
que de acordo com os 6érgdos publicos se fazem presentes nas provas do exame (conforme
foram relacionadas no capitulo primeiro) realmente embasavam aquelas questdes; (ii) se
fatores como o tempo para resolucdo das questdes, a relagdo entre estas e as competéncias e
habilidades elencadas nas matrizes do Enem eram plausiveis, bem como se tantos outros
aspectos que devem ser levados em consideracao (conforme apresentado no capitulo tedrico
desta dissertacdo) faziam-se presentes nas questdes em analise; (iii) se o conteudo que se fazia
recorrente nas questdes de LP do exame também era o conteudo priorizado pelos docentes do
EM das escolas coparticipantes; (iv) se havia modificacfes (e de que carater eram) entre as
questdes do Enem e as questdes do Novo Enem que tornassem estas ultimas qualitativamente
superiores aquelas. Pude perceber, com isso, que diversos problemas se fazem presentes no
Novo Enem, tais como: as matrizes e habilidades ndo contemplam tudo o que se apresenta nas
questdes do exame, precisando de reformulacdo; o tempo para resolugdo das questbes no
Novo Enem faz-se mais escasso do que j& era no Enem antigo, configurando a resolucéo das

questdes do Enem uma verdadeira corrida contra o tempo; os textos-base que antecedem as
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questBes sdo exaustivos e diversas vezes desnecessarios as suas resolucbes; a
interdisciplinaridade faz-se menos presente no Novo Enem, do que no Enem antigo, sendo
incipiente e insuficiente para gerar uma postura interdisciplinar no corpo docente que atua no
Ensino Médio. Foram encontrados, também, pontos positivos na meta-avaliagdo, tais como o
fato de os suportes dos itens serem apresentados de maneira clara e o fato de as alternativas e
os distratores apresentarem plausibilidade e ndo induzirem ao erro.

Em seguida, passei a analise interpretativista das respostas obtidas nos questionarios
aplicados aos professores participantes, tendo tracado seus perfis profissionais e tendo
percebido que, muitas vezes, o questionario traz respostas que ndo condizem, porém, com
suas praticas. 1sso pode ter ocorrido pelo fato de que os professores participantes tiveram,
inicialmente, que assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual havia os
objetivos desta pesquisa. Acredito que ele possa ter induzido, de certa forma, algumas
respostas dadas pelos docentes. Importante mencionar que a questédo de representacdes ndo foi
desenvolvida nesta pesquisa, e seria interessante que outras pesquisas viessem em
complemento a esta, analisando a acao do efeito retroativo nas representacdes docentes.

Em seguida, passei, respaldada pela metodologia da Analise do Contetdo (Bardin,
2010), a categorizacao e analise das notas de campo, contrastando-a a categorizacao e analise
das respostas obtidas no questionario. Percebi, pelos indicadores presentes na categoria
“relagdo ‘vestibular’ e ‘relevancia do que se ensina’”’, que 0 vestibular aparece nas aulas
funcionando como respaldo para a importancia do que é ensinado. Assim, ensina-se a teoria x
porque ela “cai no vestibular”, as regras y porque elas sao “cobradas no vestibular”. Outra
maneira como o vestibular se mostra € em momentos de treino para o vestibular, aparecendo
bastante ai 0 Enem, quando os professores trazem questdes do Enem ou mesmo suas provas
(como era recorrentemente feito pelo professor de terceiro ano da rede federal) para “treinar”
para 0o exame, configurando ai um efeito retroativo negativo do exame. Pelos indicadores
presentes na categoria “contetdo trabalhado — foco do ensino”, percebi que os professores de
Terceiro Ano de Ensino Médio estdo focados prioritariamente no ensino da gramatica
normativa e descritiva mudando algumas vezes a metodologia de suas aulas (trazendo
macetes, brincadeiras), mas ndo o foco do conteudo ensinado. Destarte, ainda se ensina nas e
para as normas e as nomenclaturas, ndo sendo priorizada a interpretacdo textual, o conflito
cognitivo, o raciocinio logico. Através dos indicadores elencados na categoria “material-guia
da aula”, percebi que os docentes estdo presos ou aos livros didaticos, ou a gramaticas

escolares, tirando dai a conclusdo do que é necessario trabalhar em termos de contetdo no
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EM; nédo sdo, portanto, as provas de vestibular ou do Enem que ddo o norte de ensino aos
professores, e isso mostra que o objetivo de o Enem atuar de forma retroativa na selecéo de
conteddos que os professores fazem no EM ndo € alcancado. Em seguida, através dos
indicadores presentes na categoria “competéncia ‘dominio da Lingua Portuguesa ensinada’”,
observei que, ao ensinarem a Lingua Portuguesa normativa e classificatoria, recorrentemente
alguns docentes apresentam deslizes e incertezas e ndo vi mais dominio do conteudo no
professor da rede particular, como supde o senso-comum, do que nos professores das redes
publicas, muito pelo contrario.

Por fim, através dos indicadores registrados na categoria “interdisciplinaridade”,
percebi que ela é incipiente em alguns casos (como no caso do professor de terceiro ano da
rede federal que trabalha interdisciplinarmente) e inexistente nos outros, e insisto que ndo me
filio a ideia de depositar a culpabilidade do trabalho ndo-interdisciplinar nos docentes, uma
vez que acredito ser tarefa dos cursos de Licenciatura trabalhar de forma interdisciplinar a fim
de formar, a partir dali, professores que saibam trabalhar interdisciplinarmente.

Quando passei a categorizacdo e analise dos documentos docentes em contraste com a
categorizacdo e analise do instrumento questionario, percebi que as aulas a que nao assisti
(primeiro e segundo anos do EM), mas das quais coletei dados, ndo diferiam muito das aulas a
que assisti (terceiros anos do EM). Embora ndo tenha sido possivel analisar, via dados, de
forma substancial, como fiz na analise das aulas a que assisti, categorias como “relagdo
‘vestibular’ e ‘relevancia do que se ensina’”, “interdisciplinaridade” ou “competéncia da LP
ensinada”, pude perceber que as categorias “conteido trabalhado — foco do ensino” e
“material-guia da aula” ndo diferiam do que encontrei nas aulas dos docentes de terceiros
anos. Também na primeira e na segunda série do EM, o foco do ensino estd na gramatica
normativa e descritiva e que o material-guia da aula também é o material didatico adotado
pela instituicdo e/ou gramaticas escolares.

Uma falha desta pesquisa foi ndo conseguir, portanto, encontrar indicadores de todas
as categorias devido ao fato de o material que formou o corpus desta pesquisa ndo ser
suficiente para isso. Seria interessante que outras pesquisas viessem em complemento a esta,
fazendo assisténcia a aulas de primeiro e segundo anos do Ensino Médio, a fim de cruzar seus
resultados com os resultados aqui obtidos, pois hd muitas questdes que s sdo percebidas no
préprio ambiente didatico-pedagdgico e que ndo se revelam nos documentos docentes.

De maneira sucinta, retomo 0s objetivos listados como o0s objetivos desta pesquisa,

mostrando que foi possivel perceber, (i) a partir da analise de como as provas do novo Enem
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trazem mudancas que sustentem tomadas de decisdes didatico-pedagdgicas em ambiente de
salas de aulas de Lingua Portuguesa de Ensino Médio que as provas trazem mudancas de
pouca relevancia para conseguir impactar no docente, especialmente no que estd em sala de
aula, e ndo nas academias. Isso porque eu, que carrego ambas as caracteristicas, isto &, de ser
docente e de estar na academia, consigo perceber que minhas graduais mudancas de postura
didatico-pedagdgica e metodoldgica se realizam devido aos reflexos dos estudos que a
academia me propicia, e ndo devido ao impacto de exames nacionais externos como o Enem;
(i) a partir da analise proveniente da investigagdo sobre se indicios de efeito retroativo a
partir da reestruturacdo do Exame, comecaram a surgir gerando mudanca de postura didatico-
metodoldgica nos professores selecionados para este estudo, foi possivel perceber que o efeito
retroativo, quando se manifesta, manifesta-se negativamente, com treinos e macetes de
resolucédo de provas, e ndo na forma de substancial reestruturacdo do Ensino Medio; e (iii)
relativamente a amplitude de efeito retroativo no ensino regular de Lingua Portuguesa nos
ambitos particular e publico das escolas investigadas, observando e comparando, se possivel
for, a dindmica desse efeito em ambas as esferas educacionais, pude averiguar que,
distanciando-se da ideia de senso-comum de que as escolas particulares adaptam-se mais
rapidamente e até mais eficientemente a mudanga ndo é uma ideia que se comprova
cientificamente, visto que as trés esferas observadas (federal, estadual e privada) agem de
forma muito similar relativamente ao foco do ensino e a estruturacdo do Ensino Médio.

Vale ressaltar que uma pesquisa de longo prazo que tivesse acompanhado o periodo
anterior a reformulacdo do Enem sofrida em 2009 e o periodo posterior a reformulacéo,
estudo com assisténcia a aulas de EM, com recolha de dados, poderia ter mostrado mudanga
de forma mais contundente. Mas isso teria sido possivel porque a mudanga do Enem néo foi
anunciada com tempo suficiente (ndo chegou a publico em 2007, por exemplo, que a mudanca
ocorreria dali a dois anos), simplesmente a mudanca foi implementada de um ano para outro.
Este estudo aqui realizado, portanto, torna-se um estudo de base para estudos subsequentes e
comparativos a este que venham também a acompanhar de perto uma mudanga processual que
possa vir a ocorrer.

Os resultados das analises sugerem, portanto, que o Efeito Retroativo € pouco ou
inexistente na pratica docente, sendo negativo nos momentos em que aparece na forma de
“treinos para o exame” e que o Novo Enem carece de ser alvo de diversos outros estudos
cientificos que venham contribuir para a anélise de capacidade em atingir um de seus

objetivos centrais, que é o de reformular o curriculo do ensino médio de maneira retroativa,
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visto que ele é aplicado e ganha destaque dentre as avaliagdes nacionais sem ser
criteriosamente analisado pela comunidade cientifica.

E preciso, ainda, que os resultados desta pesquisa cheguem as instituicdes
coparticipantes, e ressalto que o farei especialmente ao convidar seus participantes a assistir a
esta defesa e ao disponibilizar uma copia da dissertagdo a cada instituicdo coparticipante.

Fica, em mim, ao fim desta pesquisa, a inquietacdo de que se o efeito retroativo fosse
tdo acreditado pelas esferas governamentais superiores, o governo acreditaria no seu
acontecimento na hora de realizar propostas retroativas implementando a valorizagdo da
profissionalizacdo docente, atendendo aos recorrentes pedidos de progressdo e consolidagdo
de carreira, atendendo aos pedidos de piso salarial para professores, dentre outras formas, a
fim de que isso atuasse, de forma retroativa, nos alunos de Ensino Médio que estdo prestes a
escolher uma profissdo e que tenham interesse em se tornarem licenciados e futuros
professores. Se o efeito retroativo fosse estimulado a partir de outras instancias, portanto,
talvez acontecesse de forma positiva.

Destarte, além de contribuir com as pesquisas em efeito retroativo no campo da
Linguistica Aplicada, espero contribuir para as reflexdes governamentais que precisam ser

realizadas sobre a forma de se atingir a almejada reformulacdo do Ensino Médio.
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APENDICE A - TERMO DE COMPROMISSO DA EQUIPE EXECUTORA

Nos, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquisa
intitulado “Novo Exame Nacional do Ensino Médio: em busca dos primeiros sinais do efeito
retroativo a partir da reformulagdo do exame” de acordo com a resolu¢do 196/096/CNS.

Data:

Assinaturas:
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APENDICE B - DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “Novo Exame Nacional do Ensino
Médio: em busca dos primeiros sinais do efeito retroativo a partir da reformulagdo do exame”
ser avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e concordar com o parecer ético
emitido por este CEP, conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS 196/96.

Esta Instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura
necessaria para a garantia de tal segurancga e bem-estar.

Autorizo a pesquisadora Livia Leticia Zanier Gomes realizar as etapas de aplicacdo de
questionario, assisténcia a aulas de Lingua Portuguesa e realizacdo de notas de campo
utilizando-se da infraestrutura desta Instituicéo.

Assinatura do Diretor Pedagogico/Diretor de Ensino
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APENDICE C - MODELO 1 DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Novo Exame
Nacional do Ensino Médio: em busca dos primeiros sinais do efeito retroativo a partir da
reformulacdo do exame”, sob a responsabilidade da pesquisadora Maria Iné€s Vasconcelos
Felice e serd executado pela pesquisadora assistente Livia Leticia Zanier Gomes.

Nesta pesquisa nos estamos buscando entender se 0 Novo Enem esta fazendo com que
os professores mudassem algo na forma de ensinar Lingua Portuguesa no Ensino Médio ou
ndo, modificando suas posturas didaticas em sala de aula.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera entregue pela pesquisadora Livia
Leticia Zanier Gomes nas dependéncias da sua Instituicdo em agosto de 2012 e recolhido em
no mesmo més. Ressaltamos que esta pesquisa foi devidamente aprovada pelo Comité de
Etica da Universidade Federal de Uberlandia.

Na sua participacdo vocé recebera um questiondrio ao qual deverd responder até
setembro de 2012 e disponibilizard instrumentos didaticos dos quais dispor tais como
avaliacdes aplicadas aos alunos, aulas digitalizadas, atividades aplicadas, conforme isso lhe
for possivel. Além disso, terd a pesquisadora Livia Leticia Zanier Gomes em algumas de suas
aulas de Lingua Portuguesa para Ensino Médio entre 0s meses de agosto de 2012 a dezembro
de 2012, momento em que ela fara notas de campo.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em haver a identificacdo do sujeito de pesquisa, 0 que contraria a
resolugdo 196/96. Por conta disso, a pesquisadora se compromete com o sigilo absoluto da
sua identidade. Os possiveis beneficios serdo perceber de que forma sua pratica tem
contribuido ou ndo para a concretizacdo das desejaveis mudangas no processo de ensino-
aprendizagem do Ensino Médio.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coacéo.

Uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé e outro
coma pesquisadora, devidamente assinado.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Maria
Inés Vasconcelos Felice ou Livia Leticia Zanier Gomes, tel. (34) 3319-6000, lleel, UFU, Av.
Jodo Naves de Avila, 2121, Bloco U, sala 206, Uberlandia, 38400-902. Podera também entrar
em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal
de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica —
Uberlandia —-MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131

Cidade, data.

Assinatura do pesquisador
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido
devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa
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APENDICE D - MODELO 2 DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE
ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Novo Exame
Nacional do Ensino Médio: em busca dos primeiros sinais do efeito retroativo a partir da
reformulacdo do exame”, sob a responsabilidade da pesquisadora Maria Iné€s Vasconcelos
Felice e serad executado pela pesquisadora assistente Livia Leticia Zanier Gomes.

Nesta pesquisa nos estamos buscando entender se 0 Novo Enem esta fazendo com que
os professores mudassem algo na forma de ensinar Lingua Portuguesa no Ensino Médio ou
ndo, modificando suas posturas didaticas em sala de aula.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera entregue pela pesquisadora Livia
Leticia Zanier Gomes nas dependéncias da sua Instituicdo em agosto de 2012 e recolhido em
no mesmo més. Ressaltamos que esta pesquisa foi devidamente aprovada pelo Comité de
Etica da Universidade Federal de Uberlandia.

Na sua participacdo vocé receberd um questiondrio ao qual deverd responder até
setembro de 2012. Além disso, disponibilizara instrumentos didaticos dos quais dispor tais
como avaliagdes aplicadas aos alunos, aulas digitalizadas, atividades aplicadas, conforme isso
Ihe for possivel.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em haver a identificacdo do sujeito de pesquisa, 0 que contraria a
resolucdo 196/96. Por conta disso, a pesquisadora se compromete com o sigilo absoluto da
sua identidade. Os possiveis beneficios serdo perceber de que forma sua pratica tem
contribuido ou ndo para a concretizacdo das desejaveis mudangas no processo de ensino-
aprendizagem do Ensino Médio.

Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coacao.

Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé e outro
coma pesquisadora, devidamente assinado.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Maria
Inés Vasconcelos Felice ou Livia Leticia Zanier Gomes, tel. (34) 3319-6000, lleel, UFU, Av.
Jodo Naves de Avila, 2121, Bloco U, sala 206, Uberlandia, 38400-902. Podera também entrar
em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal
de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica —
Uberlandia —-MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131

Cidade, data.

Assinatura do pesquisador
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap0s ter sido
devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
AO RESPONSAVEL PELO MENOR DE IDADE

Prezado(a) senhor(a), o(a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel, esta sendo
convidado(a) para participar da pesquisa intitulada Novo Exame Nacional do Ensino Médio:
em busca dos primeiros sinais do efeito retroativo a partir da reformulagdo do exame”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Maria Inés Vasconcelos Felice e serd executado pela
pesquisadora assistente Livia Leticia Zanier Gomes.

Nesta pesquisa nos estamos buscando entender se 0 Novo Enem estéa fazendo com que
os professores mudem algo na forma de ensinar Lingua Portuguesa no Ensino Médio ou néo,
modificando suas posturas didaticas em sala de aula.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Livia
Leticia Zanier Gomes, em novembro de 2012, em horéario letivo no colégio em que seu/sua
filho(a) estuda.

Na participagdo do(a) menor, ele(a) deverd emprestar seu caderno elaborado a partir
das aulas de Lingua Portuguesa para que a pesquisadora possa xerocopia-lo a fim de ter
acesso aos conteudos que seu(sua) professor(a) tem trabalhado em sala de aula.

Em nenhum momento o(a) menor seré identificado(a). Os resultados da pesquisa serao
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

O(A) menor ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos, da participacdo do(a) menor na pesquisa, consistem em haver a
identificacdo do sujeito de pesquisa, 0 que contraria a resolucdo 196/96. Por conta disso, a
pesquisadora se compromete com o sigilo absoluto da sua identidade. Os possiveis beneficios
serdo perceber de que forma a pratica de seu professor tem contribuido ou nédo para a
concretizacdo das desejaveis mudangas no processo de ensino-aprendizagem do Ensino
Meédio.

O(A) menor ¢é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem
nenhum prejuizo ou coacao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o(a)
senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a)
menor, podera entrar em contato com: Maria Inés VVasconcelos Felice ou Livia Leticia Zanier
Gomes, tel. (34) 3319-6000, lleel, UFU, Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Bloco U, sala 206,
Uberlandia, 38400-902. Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa
com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone:
34-32394131.

Uberlandia, ....... de novembro de 2012

Assinatura da pesquisadora

Eu, responsavel legal pelo(a) menor
consinto na sua participagdo no projeto citado acima, caso ele(a) deseje, ap06s ter sido
devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa
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APENDICE F - MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO

01. Desde que vocé comecou a dar aulas no Ensino Médio, algum motivo fez com que sua
forma de dar aulas, bem como o foco de suas aulas, passasse por mudangas?

() Néo, o contetdo que ministro e a minha forma de dar aulas mantém-se solidamente.
Explique:

() Sim, houve alteragfes no contetldo que ministro e na minha forma de dar aulas.
Explique:

02. Que instrumento lhe da a base para esbocar os contedos que ira trabalhar com seus
alunos do Ensino Médio?

() O contetdo presente no Material Didatico adotado pela instituicao.

() O conteudo presente nos livros didaticos/apostilas didaticas que vocé possui , mas que
nédo séo os adotados pela sua escola.

() O conteudo recorrente nas provas de vestibulares e do Enem.

() O conteudo de gramatica(s) escolar(es).

() Qutro(s):

03. Das competéncias listadas a seguir, enumere-as da mais importante para a menos
importante, com relacdo a serem necessarias ao docente do Ensino Medio. Atribua 0 nimero
0 (zero) a(s) que ndo considerar importante(s).

( ) Autoridade.

( ) Dominio tedrico-cientifico da disciplina que d& aula.

() Conhecimento da realidade do aluno.

( ) Conhecimento de teoria de ensino que embase sua prética.

( ) Conhecimentos gerais.

( ) Conhecimento seguro sobre o aluno.

() Motivacéo e simpatia.

04. O Novo Enem traz uma prova que integra as disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura,
Artes, Educacéo Fisica. Por conta das mudancas no Enem, vocé, a partir de 2009:

a) modificou sua préatica em sala de aula.

Em qué?

b) mantém sua pratica adotada em sala de aula.

Por qué?

05. Em relagdo as alteracOes sofridas pelo Enem a partir de 2009 com o Novo Enem, assinale
a alternativa que melhor se adeque ao seu caso.

() Vocé teve, por parte de sua escola, curso de atualizagdo ou informagdes suficientes sobre o
Novo Enem.

( ) Vocé néo teve acesso a explicacOes a respeito das alteragdes pelas quais 0 Novo Enem
passou.

() Vocé se atualizou, em estudos autdnomos ou buscando cursos particulares, quanto ao Novo
Enem.

06. Na sua escola, ha cursinhos preparatorios de Lingua Portuguesa para 0 Novo Enem?
() Sim, e eu os acho importantes.

() Sim, mas eu nédo os acho importantes.

() Nao, mas eu acho que seria bom se houvesse.
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() N&o, e eu acho que é desnecessario que haja.
Justifique a resposta assinalada acima:

07. A interdisciplinaridade esta presente em suas aulas?
() Sim.Como?
() Né&o. Por qué?

As perguntas seguintes referem-se ao seu perfil profissional.
01. Ha& quanto tempo déa aulas de Lingua Portuguesa?

() Ha cinco anos ou menos

() De seis a dez anos

() Ha mais de onze anos

02. Em que rede(s) de ensino atua?
() Federal.

() Estadual.

() Particular.

03. Qual seu vinculo com tais institui¢cGes de ensino? (Utilize o campo “Obs.”para mencionar
em que rede de ensino conta com tal carga horaria, caso atue em mais de uma rede).

() Contrato de 20 horas semanais. Obs.:
() Contrato de 40 horas semanais. Obs.:
() Contrato de 40 horas semanais em regime de Dedicag¢do Exclusiva. Obs.:
() Outro. Citar qual:

04. Qual sua carga horaria semanal...
a) em sala de aula?

( ) Menos de 10 horas.

( ) De 11 a 20 horas.

( ) De 21 a 30 horas.

( ) De 30 a 40 horas.

b) em outro cargo que acumula?
() ndo acumulo cargos
() h (citar a quantidade de horas)

05. Qual sua formagao?
() Graduagdo em Letras. Habilitacdo em (lingua)
() Graduagdo em outra area. Especificar

06. Qual seu nivel de escolaridade?
() Graduacao.
( ) concluido.  ( ) em andamento.
() Especializacdo latu sensu em
( ) concluido.  ( ) em andamento.
() Mestrado em
( ) concluido.  ( ) em andamento.
() Doutorado em
( ) concluido.  ( ) em andamento.
() Pds doutorado em
( ) concluido.  ( ) em andamento.
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APENDICE G - NOTAS DE CAMPO DAS AULAS ASSISTIDAS

(i) Notas de campo do colégio da Rede Estadual. Professor-participante: P3E. As aulas
assistidas eram sempre aulas duplas®.

Numeragdo | Recursos | Tema da aula | Estratégia docente
da Nota de | didaticos
Campo
NC1% e Lousa | e Regéncia | Verbos sdo anotados na lousa, seguidos por sua
e giz Verbal regéncia (em forma de sigla) com uma frase-
exemplo.
Observacoes

¢ P3E escreve na lousa sem olhar em materiais. Escreve “de memoria”.

¢ P3E faz anotacdes tedricas na lousa.

e Quando a lousa fica completa, professor solicita aos alunos para que copiem.

¢ Alunos perguntam “matéria da prova” a que o professor responde “concordancia verbal e
nominal”.

e Ap6s 25 minutos, professor comeca a explicar o que esta na lousa. Retoma, inicial e
oralmente, a regéncia de seis verbos que j& havia passado em aula anterior (uma aluna
confirma ao professor quais verbos ja haviam sido vistos) para, entdo, ler os outros cinco
verbos que havia passado nesta aula e que estavam na lousa.

e Professor retoma o tema da aula. Comenta com alunos o titulo de um filme famoso
“Esqueceram-se¢ de mim” e diz que este titulo é razoavel embora traga erro de regéncia
porque, diz o professor, ele cré que os alunos ndo construiriam um frase como “Esqueceram-
me” e que apenas uma aluna ali da sala seria capaz de construir frases assim.

¢ Professor menciona que deve haver algum tempo que o vestibular ndo apresenta questdes
de colocacdo pronominal, mas diz que isso pode aparecer de outra forma para se resolver
uma questéo e, portanto, os alunos ndo deveriam desprezar este conhecimento.

e Professor mostra o uso coloquial do verbo preferir e enfatiza que as pessoas usam
“preferir” de forma errada porque usam, coloquialmente, termos como “do que”, “mais”,
“menos”, sendo que o verbo preferir ndo admite tais usos.

e Outros apontamentos sobre o uso coloquial € realizado de outros verbos e o professor
aponta tal uso como errado, mostrando o que seria 0 uso correto.

e Professor traz exemplo de uma frase de época eleitoral passada em que a frase veiculada
era “A for¢a que Uberaba precisa” e sugere a correcdo “A forga de que Uberaba precisa”
explicando oralmente a corregéo aos alunos.

e Professor diz que se os alunos quiserem se divertir com o que o “povo” fala de “errado” era
s0 assistirem a TV Camara porque eles dariam gargalhada.

e Professor diz que aquele conhecimento daquela aula ndo era apenas para os alunos
passarem em algum teste, mas sim para usarem a vida inteira. Menciona que classificar
oragdes subordinadas, etc., ndo “servird para nada, sinceramente”, para os alunos. Mas diz
que se eles quisessem construir bons textos, passar informagdes, precisariam daquele
conhecimento de regéncia verbal.

e Professor passa exercicios na lousa, retirados da gramética de Ernani Terra, diz que séo

% Duracdo de uma aula na escola estadual: 50 minutos.
% Cada NC (NC1, NC2, NC3) refere-se a um dia de aula a que assisti.
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exercicios simples, mas que na aula seguinte fariam exercicios mais elaborados do Livro
Didatico.

¢ Alunos devem reescrever frases que trazem incorre¢@es de regéncia e corrigi-las.

¢ P3E brinca com uma aluna (que considera boa) e diz: “[Nome da aluna], o que ¢ preferivel:
um professor que sabe e exige mais dos alunos do que um professor que ndo sabe e exige
menos?”’

¢ Apos discorrido um tempo, P3E diz que iria corrigir os exercicios, ja os alunos ndo estavam
resolvendo-o. A correcéo é realizada. Professor demonstra dominio do contetdo ao ministra-
lo e ao corrigir 0s exercicios.

¢ Professor menciona que ouvira, certa vez, um advogado dizendo “Ele reside a rua...” e que
0 advogado dissera que isso era linguagem juridica. P3E ironiza, ao dizer isso aos alunos,
que ndo sabia que linguagem juridica era diferente da Lingua Portuguesa e que para ele
aquilo era um erro de regéncia pura e simples e que essas pessoas prestam um desservigo a
Lingua Portuguesa.

e Aula termina com o professor perguntando se os alunos tinham davidas e que, por aquele
dia, era so.

Numeragdo | Recursos | Tema da aula | Estratégia docente

da Nota de | didaticos

Campo

NC2 e Lousa | ¢ Regéncia | Professor passa dois exercicios na lousa, copiando-
e giz Verbal os de Gramaética de Ernani Terra.

Observacoes

e Professor fica sabendo (atraves do inspetor de alunos) que ele s6 dara uma aula naquele dia
(ao invés de duas) porque na segunda aula os alunos teriam que fazer a prova de recuperagdo
da escola e que nos outros horarios ensaiariam para o desfile de 07 de setembro.

e Professor diz que tem que corrigir exercicios do Livro Didatico cuja resolugdo solicitou aos
alunos em aula anterior, mas que como suspeitava que os alunos ndao houvessem levado o
Livro especialmente por conta do ensaio que teriam, iria passar exercicios na lousa para que
alguns copiassem. Disse que quem fosse fazer alguma prova de recuperacdo naquele dia ndo
precisaria copiar o exercicio e poderia ficar estudando desde que se comprometesse a copiar
0s exercicios dos colegas posteriormente.

e Exercicios que vao para a lousa sdo retirados de uma Gramatica de autoria de Ernani Terra
e referem-se a regéncia verbal (o primeiro exercicio é composto por 16 frases, com verbos
em destaque cujo sentido deveria ser explicado e o segundo exercicio traz frases com um
verbo em destaque que deve ser substituido por alguns verbos fazendo adequacGes
necessarias na frase).

¢ A aula termina e com parcela minima da turma tendo copiado os exercicios.

Numeracdo | Recursos | Tema da aula | Estratégia docente
da Nota de | didaticos

Campo

NC3 e Lousa | e Crase P3E passa usos da crase na lousa sem copiar de
e giz outros materiais. Escreve “de memoria”.

Observagoes

e Professor inicia aula dizendo que, para fechar o conteddo do terceiro ano, ele ainda
precisaria ensinar Crase e Colocacdo Pronominal e que se comprometia a fechar o conteudo
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antes de se afastar para as féerias e aposentadoria.

e Professor informa aos alunos que daria aula apenas no primeiro horario porque no segundo
horario aconteceria o projeto “Paraddo da leitura”, projeto que ocorria de forma regular e
simultanea em todas as salas da escola, projeto da biblioteca da escola.

e Para a lousa vai o titulo da aula “Crase” seguida pela explicacdo de o que é crase e pelas
regras gerais de uso.

¢ O professor demonstra dominio do contetdo explicado e atende as solicitacdes dos alunos
sanando-lhes as duvidas.

e Professor passa aos alunos um “macete” da crase, anotando-0 na lousa: “Se vou a, volto da,
crase no a. Se vou a, volto de, crase pra qué”.

e Segundo horéario: professor recebe os textos do “Paraddo da Leitura”, distribui-0S aos
alunos e pede para que leiam silenciosamente. Trata-se de texto intitulado “Educagdo: a
polémica do sistema de cotas” de autoria do jornalista e professor universitario José Renato
Salatiel. Apos alunos terem terminado a leitura, professor abre para debate, como indicado
pelo Projeto, e discute o tema com alunos, inclusive pedindo que eu também expresse minha
opinido.

Numeragdo | Recursos | Tema da aula | Estratégia docente

da Nota de | didaticos

Campo

NC4 e Lousa, | « Resolucdo | Alunos respondem, no caderno, a exercicios do
giz, livro | de exercicios | Livro Didatico.
didatico. | sobre crase

Observacoes

e Professor pede aos alunos que respondam aos exercicios de 01 a 05 do Livro Didatico que
versam sobre Crase. Desses exercicios, dois sdo elaborados pelo proprio Livro e trés séo de
vestibular (um da PUC, um da UFAM e um do ITA).

e Cerca de oito alunos fazem o solicitado.

e Apos 30 minutos, inicia-se a correcao na lousa, pelo professor.

e Dois alunos questionam 0 uso da crase em situacdes que ndo estdo nos exercicios.
Professor responde as davidas sem apresentar hesitagdo ou incorre¢fes conceituais.

e Professor direciona sua fala a um aluno dizendo que crase é questdo de raciocinio, e ndo de
memorizagao.

e Correcdo é finalizada em 20 minutos.

e Professor solicita resolucdo de outros seis exercicios do Livro Didatico. Cerca de 07 alunos
os fazem. Apos 20 minutos, inicia-se a corre¢ao de forma similar a anterior, poucos alunos
acompanham a correcdo e outros conversam paralelamente. Corre¢do de cinco, dos seis
exercicios, leva trinta minutos e o tempo da aula termina.

Numeracdo | Recursos | Tema da aula | Estratégia docente
da Nota de | didaticos
Campo

NC5 e Lousa | e Colocacdo | Aula expositiva
e giz pronominal

Observacdes
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e P3E se recorda de que ha um exercicio de crase a ser corrigido, mas diz que o corrigira
juntamente aos exercicios de colocacdo pronominal que ainda passaria porque ja faria
revisdo de ambos os contelidos para avaliagdo da semana seguinte.

e P3E passa na lousa, sem consultar a materiais de apoio, 0s pronomes pessoais obliquos
atonos, e exemplifica um caso de prdclise, um de mesdclise e um de énclise.

¢ P3E passa na lousa as regras de uso da proclise. Apds passar trés situacdes de uso, P3E
explica aos alunos o que havia passado.

¢P3E menciona que no vestibular da UFTM (alguns alunos estavam conversando na sala
sobre a abertura de inscri¢des de tal vestibular) geralmente aparecem exercicios de colocacéao
pronominal.

¢ P3P menciona que pronome obliquo atono ndo inicia frase na linguagem culta, somente na
linguagem coloquial.

¢ P3E menciona que a colocagdo pronominal “passa também pelo ouvido, pelo tom de
elegancia”.

¢ P3E passa na lousa as regras de uso da mesoclise e explica-as.

¢ P3E passa na lousa os casos de énclise e explica-os.

¢ P3E passa na lousa exercicios estruturais (frases em que ha erro de colocacdo pronominal
para que sejam reescritas e corrigidas).

Fui assistir a outras aulas. Em uma delas, os alunos haviam ido fazer visita a uma
universidade da regido. Em outra delas, alunos faziam prova marcada antecipadamente
(prevista em calendario) pela escola. Posteriormente, P3E afastou-se para férias (seguidas de
aposentadoria) e outro professor assumiu a turma no Gltimo més letivo. N&o assisti as aulas de
tal professor e ele ndo fez parte desta pesquisa.

(ii) Notas de campo do colégio da Rede Particular. Professor-participante: P3P. As
aulas assistidas eram sempre aulas duplas®’.

Numeraca | Recursos Temadaaula | Estratégia docente

0 da Nota | didaticos

de Campo

NC1 e Listade eConcordancia | Aula inicial expositivo-dialogada seguida
exercicios verbal por resolucdo comentada de exercicios.
e Lousae
canetinha

Observacoes

e P3P corrige exercicios de uma lista montada por ela na qual ha exercicios de procedéncia
ndo mencionada, exercicios de concursos e exercicios de vestibulares e solicita, oralmente,
aos alunos, que resolvam questdes que P3P faz oralmente com frases que estdo no exercicio.
Ex.: ao corrigir um exercicio de Concordancia, P3P vale-se da frase utilizada no exercicio e
pede para um aluno classificar a oragao “(...) por depositarem ovos no interior das vespas”
presente no exercicio. Aluno responde tratar-se de uma “oragdo subordinada adverbial” e
demonstra ndo saber completar sua resposta. Outros alunos ajudam oralmente dizendo ao
aluno que ¢ “explicativa reduzida de infinitivo™. Outro aluno questiona se ¢ explicativa. P3P
hesita e responde ao primeiro aluno que “ndo é causa, ¢ explicagao” e pede aos alunos que
houvessem anotado que corrigissem a informacdo de que seria “explicacdo” e anotem como

°" Duragéo de uma aula na escola particular: 50 minutos.



166

sendo “causa”. Outros alunos ndo entendem e questionam por que seria “causal” e professor
responde que para ser explicativa deveria ser adjetiva. O raciocinio de P3P leva um tempo
para ser finalizado e leva tempo para que P3P feche sua concluséo a respeito da frase.

e Aparentemente, boa parte da turma sabe classificar oragdes questionando P3P quando este
hesita ou quando este se equivoca em sua classificacao.

e P3P passa a oracdo “Vende-se esta casa” e diz aos alunos que hd ai uma voz passiva
pronominal ou sintética e diz que Bechara gosta que se chame a essa frase de pronominal.
Aluno questiona se “esta casa” € sujeito da oragdo e P3P responde que ¢ agente da passiva e
que s seria sujeito se estivesse na voz passiva analitica “Esta casa ¢ vendida”.

eP3P pergunta aos alunos quais eram as duas formas da Lingua Portuguesa de se
indeterminar um sujeito. E diz que é com verbo na terceira pessoa do plural ou com verbo na
terceira pessoa do singular seguido pelo “se” e diz que se o verbo for transitivo direto o “se”
sera Particula Apassivadora.

e P3P passa a oracdo em que ha os dizeres “Aplica-se a propagacao das espécies”. P3P
classifica este “se” como indice de indeterminacdo do sujeito, classifica o verbo como
transitivo indireto, e classifica “a propagacdo das espécies” como sujeito da ativa.
Posteriormente, P3P diz que o verbo n&o é transitivo indireto, mas transitivo direto e indireto
pois o correto ¢ “aplica-se ‘o que’ ‘a quem’”. P3P hesita nas classificagdes. Alunos
perguntam “Entdo isso ¢ o qué?” a cuja pergunta P3P responde “Calma ai, gente, ai meu
Deus, €...” e depois responde algo a cuja resposta nao ouvi.

e Aluno questiona: “[Nome de P3P], como ¢ que cai concordancia verbal no vestibular?” e
P3P responde que “¢ mais na redagdo, os corretores estdo de olho nisso e, por exemplo,
algumas vezes um verbo no singular quer dizer uma coisa e no plural quer dizer outra coisa”.
¢ P3P explica que o verbo “ser” pode concordar com 0 sujeito ou com predicativo e diz haver
um exemplo classico que o aluno deveria memorizar e que era “Tudo eram flores” e “Tudo
sdo flores”.

¢ Ao classificar a oracdo “Nao se trata de forgas revolucionarias”, P3P classifica o “se”” como
indice de indeterminacao do sujeito e “de forgas revolucionarias” de objeto indireto.

e P3P chama nominalmente alunos para darem as respostas aos exercicios.

¢ P3P explica a maior parte dos exercicios de forma oral.

¢ P3P diz que em uma locucéo verbal, quem flexiona em nimero e tempo € o verbo auxiliar,
ficando o principal em uma forma nominal e exemplifica com “Uma partida entre 22
jogadores foi vista”. Aluno aproveita o exemplo para perguntar a P3P se “entre 22
jogadores” nesta sentenga ¢ complemento nominal ¢ P3P responde que ¢ adjunto adnominal
porque “partida” ¢ um substantivo concreto.

e Ao passar a sentenca “Constitui os males da humanidade um desafio invencivel para
qualquer providéncia de natureza juridica” P3P mostra que o verbo deveria estar no plural,
concordando com o sujeito “os males da humanidade”, classifica “um desafio invencivel”
como “objeto direto” e classifica “para qualquer providéncia de natureza juridica” como
“complemento nominal”. Para esta Ultima classificagdo, um aluno questiona por que nao ¢
“adjunto adnominal” e P3P responde ser devido ao fato de estar completando o adjetivo
“invencivel”. E completa dizendo que se trata de um Complemento Nominal do Objeto
Direto.

e Passa-se ao periodo “Deve-se discriminar o que € vontade geral do que é particular, de
acordo com Rousseau.” P3P classifica o “se” como Particula Apassivadora, “o que é vontade
geral do que ¢ particular” como agente da passiva e ressalta que na voz ativa passa a ser
sujeito da oracdo. Aluno questiona se “de acordo com Rousseau” ¢ aposto. P3P responde que
ndo, mas ndo classifica o trecho apontado pelo aluno.

¢ P3P diz que “se” ¢ particula apassivadora sempre que o verbo for transitivo direto e que se
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o verbo tiver outra transitividade, o “se” pode ser indice de indeterminagdo do sujeito,
condicional, etc.

¢ P3P diz a um aluno: “Se o ‘se’ fosse ap6s Verbo Transitivo Direto, depois dele viria o
objeto direto”.

e P3P passa a “Foram muitos os pensadores a quem Rousseau influenciou” e passa a
classifica¢do de “os pensadores”. Inicialmente, P3P classifica-o como “agente da passiva da
locucao verbal do verbo ser”, mas logo diz que era o sujeito da oragao e que esse verbo “ser”
nesta frase ndo era verbo de ligacdo, mas sim verbo intransitivo. Em seguida diz a turma
“Calma, ‘muitos’ é sim predicativo porque é pronome adjetivo. E sim, predicativo do
sujeito”.

¢ P3P passa a sentenca “Nao se devem atribuir as ideias de Rousseau qualquer grau de
ingenuidade.”. Classifica o “se” como indice de indeterminacao do sujeito, diz que o verbo
“devem” esta errado e deve ir para o singular. Classifica “as ideias de Rousseau” como
objeto indireto.

¢ P3P passa a sentenga “Comprovou-se que o0s efeitos dos exercicios fisicos e das drogas €
benéfico.” e classifica o “se” como particula apassivadora e o trecho “que os efeitos dos
exercicios fisicos ¢ das drogas” como agente da passiva, dizendo que este agente da passiva
sendo sujeito oracional faz com que o verbo fique no singular.

¢ P3P finaliza a aula dizendo que para a “provinha” a matéria a ser estudada deveria ser
“concordancia verbal, concordincia nominal e reforma ortografica”.

Numeracdo | Recursos Tema da aula | Estratégia docente

da Nota de | didaticos

Campo

NC2 e Material | « Grafemas | Aula expositivo-dialogada seguida por resolugédo
Didatico e fonemas comentada de exercicios
(apostila) e Regéncia
e Projetor | Verbal
multimidia
e Lousa e
canetinha

Observacoes

¢ Aula inicia com anotacOes de P3P na lousa de grafemas que exercem funcéo de diversos
fonemas e casos de fonemas quer sdo representados por diversos grafemas. Ao explicar o
caso do fonema “s”, ressalta que quando indicando ‘“nacionalidade, origem, titulo
nobilidrquico, procedéncia” ele ¢ grafado com *“s” formando “€s” e “esa”. Alunos devem ir
ao material didatico (apostila) e ir resolvendo o exercicio de ortografia (Anexo C). P3P diz
aos alunos “Entdo se vocé esta num vestibular e pergunta se é s ou z, se vocé se lembra dessa
regrinha, o problema esta resolvido”.

¢ P3P vai mesclando a teoria a resolucdo conjunta dos exercicios da apostila. A cada regra
procura, com os alunos, por alguma palavra a que corresponda nos exercicios.

¢ P3P passa a seguinte regra de uso do z: “z (-izar em que a palavra origem ndo tem s na
ultima silaba). Ex.: terror — aterrorizar” e explica a regra olhando para o quadro. Neste
momento, coordenadora pedagogica aparece na porta da sala dizendo aos alunos que esta
ouvindo a conversa deles de la da sala dela. P3P continua a aula dizendo que aquela regra
ndo era dificil e convida os alunos a memorizarem-na e irem para 0 exercicio 75 do
“revisional” (Anexo C). No exercicio, alunos questionam a P3P porque exorcizar, que vem
de exorcismo, ¢ com z e P3P diz que ndo da para saber, mas depois conclui que “esta certo,
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€ com z porgue exorcismo ndo tem s na tltima silaba”. Aluna questiona por que o nome dela
(da aluna) era com s e ndo com z e P3P diz ndo saber, mas que pesquisaria 0 porqué e levaria
a resposta depois.

P3P passa a recordacdo de Regéncia Nominal e pede para alunos acompanharem na
apostila. Aluno pede para P3P passar contetdo na lousa. P3P responde que poderia passar,
mas que isso seria repetir o que esta na apostila.

¢ P3P inicia, na lousa, portanto, ap6s solicitacdo do aluno, o tema Regéncia Nominal e
escreve, apods o tema da aula, o sintagma “desprezo a pobreza”, sintagma que copia do
material didatico. ApoOs esta anotacdo na lousa, P3P comenta “eu ja cai na crase, eu nio
queria comegar com a crase” e explica a crase enquanto olha para a lousa.

e P3P passa na lousa “Cruel com os animais. Cruel para com os animais. Cruel para os
animais” ¢ diz que o estudo ali seria saber quais palavrinhas, dentre as sublinhadas, eram
aceitas em cada situacdo. Neste momento, P3P passa para 0s exercicios da apostila e vai
resolvendo-os em conjunto com a turma enquanto diz qual preposi¢do é usada com qual
nome. A lousa ndo volta a ser utilizada para revisar este conteudo.

e Ao chegar a uma frase que traz “morador” como termo regente, P3P diz que a resposta ¢
“morador em”. Aluno questiona se “morador de rua” era errado. P3P hesita e depois diz que
o certo ¢ “morador em rua” e que “morador de rua” era linguagem coloquial.

e P3P passa a outro momento da aula em que projeta exercicios de vestibular para que
fossem resolvidos oralmente pela turma. Traz exercicios da Unicamp e da Uel.

e ApOs exercicios projetados, P3P retoma exercicios do Material Didatico.

Numeracdo | Recursos Tema da aula | Estratégia docente

da Nota de | didaticos

Campo

NC3 e Material | e Grafemas | Aula expositivo-dialogada seguida por resolucéo
Didatico e fonemas comentada de exercicios.
(apostila) e Regéncia
e Projetor | Nominal
multimidia
e Lousa e
canetinha

Observacoes

¢ P3P anota na lousa: “Termo regente (verbo, nome) — preposicao — termo regido”

¢ P3P informa para que alunos olhem o material didatico e leiam conjuntamente a ela o
restante dos verbos listados.

eP3P projeta aula em power point sobre Regéncia Verbal e pede que alunos sigam a
projecdo ao mesmo tempo em que leiam certa pagina o material didatico.

¢ P3P faz o seguinte comentario com os alunos: “A partir de agora, digam sempre que vocés
chegaram a algum lugar, e ndo em, porque se vocé chegou em, vocé chegou no lugar
errado”. Aluno indaga “Cheguei no cinema ¢ errado?” e P3P responde que era “erradissimo”.
¢ Alunos elaboram frases e perguntam a P3P se as frases estdo com erro de regéncia ou nao.
Antes de responder a eles, P3P consulta sempre o material didatico.

e P3P alerta: “Sabe como os vestibulares trazem isso? Geralmente trazem verbos sendo
usados da maneira errada para que vocé corrija.”

e Ao falar do verbo preferir, aluno questiona por que “preferir isso do que aquilo” era errado.
P3P responde que é porque “do que” s6 aparece quando se diz “prefiro mais isso do que
aquilo” e que assim fica certo. Mas que quando ¢ s6 “prefiro i1sso” a preposi¢ao que vem
depois € “a”.
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o P3P passa um Trabalho na lousa. As diretrizes do trabalho que véo para a lousa séo as
seguintes: “Separe as oragdes. Localize o sujeito. Dé as transitividades dos verbos. Encontre
e nomeie os complementos verbais”. P3P, entdo, projeta algumas sentengas: (i) “O técnico
Wanderley aspira ao cobicado cargo de técnico da selegao brasileira ha muito tempo”; (ii)
“O ar ¢ aspirado pelo ser humano e levado até os pulmdes”; (iii) “Assisti pela TV a um
debate acalorado entre os candidatos de prefeito de Uberaba”; (iv) “O ato de votar ¢ um
direito que assiste a todo cidadao brasileiro”.

e P3P, apos projetar as sentencas, nomeia um aluno para fazer oralmente as classificacdes
das sentengas projetadas e segue anotando os “erros” e ‘“‘acertos” dele para posterior
avaliacéo e pontuagéo.

¢ O aluno chamado a resolucdo apresenta oralmente a sua resolucdo a P3P e P3P ndo d4,
simultaneamente, feedback ao aluno ou a turma. Ap6s as quatro sentencas serem
classificadas por um aluno, P3P apresenta, oralmente, suas classificacdes a todos. Em uma
das classificagdes de P3P, aluno questiona qual a transitividade de “¢ aspirado” presente na
segunda sentenca. P3P responde que é uma locucdo objetiva direta e que no caso da voz
passiva, apos a locucdo objetiva direta, ndo aparece o objeto direto, mas sim o agente da
passiva.

¢ P3P projeta outras 4 sentencas para serem resolvidas por outro aluno ao qual nomeia. N&o
houve tempo de P3P passar a sua resolucao.

Numeracdo | Recursos | Tema da | Estratégia docente

da Nota de | didaticos | aula

Campo

NC4 e Lousae | e Crase Aula expositiva acompanhada por resolugdo de
canetinha exercicios.
e Material
didatico

Observacoes

¢ P3P inicia a aula dizendo que sabia que os alunos eram bons no que daria naquele dia, mas
iriam recordar a crase porque caia muito em vestibular.

e Na lousa: Crase: “Regente (preposi¢dao) a — a/aquele/aquilo”

¢ P3P solicita aos alunos que abram a apostila e sigam o exercicio. Trata-se de um exercicio
a cujas lacunas os alunos devem preencher. Na frase “Obras _ cem metros” P3P explica que
ha apenas a preposi¢ao “a”, mas diz achar que também poderia ser usado “em”. Em seguida,
P3P diz que ““a respeito de” tem crase (““a respeito de””), mas logo se corrige dizendo que nao
tinha crase porque “respeito” era palavra masculina. Aluno questiona por que a expressao “a
respeito de” tem a preposicdo “a”. P3P projeta um documento de texto que versa sobre
“conjungdo x preposi¢ao”.

¢ Ao projetar o documento de texto, P3P convoca a atengdo dos alunos alegando que aquele
assunto poderia cair no vestibular de diversas formas.

¢ Apds 10 minutos, P3P retoma os exercicios de crase da apostila, ndo comentando a davida
previamente levantada pelo aluno.

e Um aluno me faz a seguinte pergunta: “Vocé entende o que ela diz? Ela ndo fala nada com
nada. E ela so da aula para aquele menino ali da frente.”

e P3P dita aos alunos a matéria da prova: Regéncia verbal; transitividade verbal; crase;
complementos verbais.

P3P projeta sentengas na lousa dando seguimento ao trabalho oral iniciado em aulas
anteriores. Cada aluno apontado por ela deve apresentar, oralmente, a classificacdo dos
termos das oracOes projetadas. Sentenca 1) Ouviram-se trés explosdes na plataforma de
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petréleo. P3P, apos ouvir resolucdo do aluno, diz que “trés explosdes” ¢ agente da passiva e
explica que ndo ha sujeito nessa orag&o.

e Um aluno levanta uma questdo de regéncia do verbo preferir ¢ P3P diz que “preferem
muito mais” é uma constru¢ao permitida, ndo configurando desvio da norma padréo.

Em uma das aulas a que assisti houve aplicagéo de prova, portanto, ndo fiz notas de
campo. As aulas do Terceiro Ano do Ensino Médio da Escola Particular concluiram mais
cedo com relacdo ao calendario letivo dos demais anos, devido as datas de provas de
vestibular.

(iii) Notas de campo da escola da Rede Federal. Professor-participante: P3F. As aulas
assistidas eram sempre aulas triplas™.

Numeracdo | Recursos | Tema da aula | Estratégia docente
da Nota de | didaticos
Campo

NC1 e Lista e Resolucdo | Alunos devem responder a lista de exercicios
de de questbes | entregue.
exercicios | de vestibular

Observacdes: nestas aulas estiveram presentes P3F e um professor de Geografia.

e P3F anuncia que a aula sera de resolucdo de questfes do Enem (Anexo D).
e Alunos devem resolver a lista e entrega-la aos professores. P3F anuncia que a correcao sera
posterior, em outro dia de aula.

Numeracdo | Recursos | Tema da | Estratégia docente
da Nota de | didaticos | aula
Campo

NC2 e Listade | e Correcdo | Resolugdo comentada de questdes de LC e de
exercicios | de questdes | Geografia

e Lousae | doEnem.
canetinha
e Projetor
multimidia

Observacdes: nestas aulas estiveram presentes P3F e um professor de Geografia.

¢ P3F anuncia que a aula sera de correcao das questdes do Enem resolvidas pelos alunos em
aula anterior.

e P3F anuncia que a finalidade disso sera auxiliar no Enem e nos vestibulares quanto ao
conteddo e a treino de resolucgéo.

e Na lista entregue de exercicios retirados do Enem, vejo que ha quatro questfes de LP, duas
questBes de Literatura, uma questdo de Educacdo Fisica e nove questdes de Geografia.

eP3F inicia a correcdo com os alunos e ndo usa macetes na resolucdo, utiliza de
interpretacdo e mostra aos alunos o raciocinio que conduz a solugdo da questao.

e A oitava questdo corrigida por P3F traz, como texto de apoio, a letra da masica Cuitelinho.
P3F pede a um aluno que a toque no violdo, conforme ela ja havia anunciado a ele que
solicitaria nesta aula. Aluno toca, canta e colegas ouvem.

e A décima terceira questdo é de Geografia, mas traz uma charge como texto de apoio. P3F

% Duragéo de uma aula na escola federal: 40 minutos.
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Ié e explica a charge aos alunos e professor de Geografia resolve o exercicio apos
interpretacédo de P3F.

e Apo0s resolucdo comentada de todos os exercicios, P3F pede a um aluno (0 mesmo que
tocara Cuitelinho) que toque e cante uma musica de Concordancia Verbal que havia sido
passada por P3F em aula anterior. Aluno atende a solicitacdo de P3F.

¢ P3F projeta slides em power point sobre Concordancia Verbal, com regras e exemplos.

Numeracdo | Recursos | Tema da | Estratégia docente
da Nota de | didaticos | aula
Campo
NC3 e Projetor | e Crase Aula expositivo-dialogada
multimidia
e Lousae
canetinha
e Listade
Exercicios
Observacoes:

¢ P3F anuncia que iniciara uma aula revisional

¢ P3F projeta aula sobre Crase

e Aula projetada ¢ dividida em trés partes: “Crase na sincronia e na diacronia”; “Crase em
sentido estrito (marcado com acento grave); “Regras gerais”.

eEm Regras Gerais (maior quantidade de slides e de tempo da aula é dedicada a este
momento) sdo passadas as regras de obrigatoriedade de uso e as regras de proibigdo de “uso
da crase”, sendo cada regra seguida por um exemplo.

¢ P3F passa aos alunos o macete “Vai a, volta da, crase no a; vai a, volta de, crase pra qué”.
Alunos ndo entendem de imediato (P3F tem um pouco de pressa de seguir lendo as regras,
mas volta ao macete e explica aos alunos até que eles dizem entender).

¢ P3F passa um video que traz uma musica sobre 0s usos e nao usos da crase (video de um
professor de cursinho), passa parte da letra na lousa e alunos cantam enquanto assistem ao
video novamente.

¢ P3F entrega aos alunos lista de exercicios estruturais de crase para que resolvam nesta aula
e anuncia que a correcdo serd em outro dia. A lista traz exercicios cuja procedéncia nao esta
indicada e mesclados a exercicios de vestibulares diversos (ITA; UEL; Puccamp;
Mackenzie; Fuvest. Ndo ha exercicios do Enem.

¢ No exercicio de niumero 05 da lista, P3F ao resolvé-lo classifica as expressdes “a noite™; “a
maquina”; “a francesa” e “a mesa” enquanto objetos indiretos, sendo que tratam-se de
adjuntos adverbiais.

e No exercicio de numero 06 da lista, aluno menciona que o “hd” que deve completar a
ultima lacuna € de “haver” e P3F corrige-o dizendo que este “hd” ndo ¢ de “haver”, mas de
tempo decorrido.

Numeracdo | Recursos | Temadaaula | Estratégia docente
da Nota de | didaticos

Campo

NC4 e Projetor | e Trabalho Alunos apresentam trabalho interdisciplinar
multimidia | interdisciplinar
e Caixa
de som

Observacoes: P3P e professor de Geografia estdo presentes nesta aula.




172

¢ P3F solicita aos alunos que se dirijam ao auditorio para apresentarem seus trabalhos e
assistirem aos trabalhos de cada grupo.

e Tema do trabalho: “Influéncias estrangeiras no Brasil”. Alunos deveriam apresentar seus
trabalhos na forma de video, montando um telejornal, uma danca, influéncias na culinaria,
dentre outras que encontrassem relativas a cada localidade.

e Alguns grupos apresentam seus videos e a aula termina.

Numeracdo | Recursos | Tema da aula Estratégia docente

da Nota de | didaticos

Campo

NC5 e Lousa | e Crase e Colocagcéo | Jogo e Correcéo de exercicios
e pronominal
canetinha

Observagoes

e Um grupo de alunos apresenta musica que fizeram com as regras da crase e P3F os filma.

¢ P3F propde um jogo aos alunos intitulado “Pimenta nos olhos dos outros”. Trata-se de um
jogo de cartas em que cada carta traz uma frase em um de seus lados e, no outro, a
explicacdo da presenca ou da auséncia de crase ali. Os alunos deveriam formar um circulo e
passar a caixa com as cartas de mdo em mao até que P3F parasse a musica que estava
tocando (similar & brincadeira conhecida como “batata quente”). Quando a musica parasse, 0
aluno gue ficasse com a caixa de cartas pegaria uma carta, leria a frase a um colega que
escolheria. O colega deveria dizer se havia ou nédo crase naquela frase explicando por qué.
P3F me disponibilizou uma cépia com objetivos da atividade e metodologia, conforme
mostra o Anexo F.

e P3F corrige 30 exercicios de vestibulares diversos (na lista, ndo ha exercicio que seja de
alguma prova do Enem) sobre colocacdo pronominal que entregou em aula anterior (Anexo
G).

e P3F comenta as alternativas erradas apds alunos responderem qual(is) marcaram como
certa(s).

e Apos resolucdo dos exercicios, P3F solicita aos alunos que fagam uma tirinha utilizando os
conhecimentos de colocacdo pronominal, conforme indicado no Gltimo exercicio da lista
entregue.
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Anexo A — Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Novo
Enem

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacédo na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacdo dos sistemas de comunicacao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagdo e
informacé&o para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informagcGes geradas nos sistemas de comunicagdo e informacéo,
considerando a funcdo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posi¢les criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicacéo e informac&o.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais*.

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informag0es, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcédo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e linguistica.

*A &rea 2 sera incluida apenas a partir de 2010

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para
a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestagcdes corporais de movimento como originarias de necessidades
cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de habitos corporais em funcdo das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacdo social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas de adaptacdo para diferentes individuos.
Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de
significagdo e integrador da organiza¢do do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcdes da arte, do trabalho da producdo dos artistas em seus
meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se
apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo,
organizacdo, estrutura das manifestacdes, de acordo com as condicdes de producéo e
recepcao.

H15 - Estabelecer relacbes entre o texto literario e 0 momento de sua producdo, situando
aspectos do contexto histdrico, social e politico.

H16 - Relacionar informacg6es sobre concepcdes artisticas e procedimentos de construcao do
texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais € humanos atualizaveis e permanentes no
patrimonio literario nacional.
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Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicacao e informacao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a organizagéo
e estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situac@es especificas de
interlocucéo.

H20 - Reconhecer a importancia do patrimdnio linguistico para a preservagdo da memoria e
da identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinifes e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacdes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados
com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem € seu publico alvo,
pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do
publico, tais como a intimidagdo, seducdo, comogdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria
identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situac6es especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situacfes de
comunicagéo.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a fungdo e o impacto das
tecnologias da comunicagdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o0 aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes d&o suporte, as demais tecnologias, aos processos de produgao e aos
problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagéo e
informacao.

H29 - Identificar pela analise de suas linguagens, as tecnologias da comunicacdo e
informacao.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicacdo e informagdo ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.



Anexo B — Amostra de lista de exercicios entregues por P3P

6.- Levante as regras de concordancia usadas nos exemplos a seguir:

a) . Ele vinha todo coberto de negro: negros o elmo, a couraga e o saio;

b) ... como se um grande incéndio devorasse as cortinas e os quadros antigos;
¢) Encontrava-se calada a natureza, a terra e os homens...;

d) Venceu a doenga com boa coragem e zelo.

CONCORDANCIA VERBAL:
1.- (TRE-RN - Analista Judicidrio - Analise de Sistemas - Julho/2005)

0 verbo indicado entre parénteses deveré flexionar-se numa forma do plural para preencher corretamente a
lacuna da frase: 0. .
A (Ve \KAMUJ/W\
rj\}‘ L ¢
(A) N3o se .-.... (atribuir) as lagartas a crueldade dos humanos, por depositarem os ovos no interior das vespas.

VT
(B) O que ...... (impelir) os animais a agirem como agem s3o seus instintos herdados, e ndo uma intengdo cruel.
Ao, = U0 YU PPN 3§
s wrrapil

(C) Ndo se »/70 Y—é“quiparar) as violéncias dos machos, competindo na vida selvagem, a radicalidade de que é capaz

um homem enciumado.

(D) .oeee (caracterizar-se), em algumas espécies animais, uma modalidade de violéncia que interpretamos como

crueldade.
o 0 - fok —
{{ = R (ocultar-se) na agdo de uma Unica vespa os ditames de um cédigo genético comum a toda a espécie.
\ . T A 7

N AR
2.- (TRE-RN - Analista Judiciério - Analise de Sistemas - Julho/2005) Quanto a concordancia verbal, estd inteiramente
correta a seguinte frase:

(A) De diferentes afirmagdes do texto podem-se depreender, que os atos de grande violéncia ndo caracterizam

apenas os animais irracionais. f

Ao DT
(B) O motivo simples de tantos atos supostamente cruéis, que tanto impressionaram o autor quando crianga, s0

anos depois se esclareceram.

(C) Ao longo dos tempos tem ocorrido incontaveis situagdes que demonstram a violéncia e a crueldade de que os

seres humanos se mostram capazes.

(D) A todos esses atos supostamente cruéis, cometidos no reino animal, aplicam-se, acima do bem e do mal, a

razdo da propagacdo das espécies.

(E) Depois de paralisadas as lagartas com o veneno das vespas, advira das proprias entranhas o martirio das larvas

que as devoram inapelavelmente.

3.- (TRE-RN - Técnico Judiciario - Op Computador - Julho/2005) A concordancia esta correta APENAS na frase:

(A) Os que estavam em campo era os assuntos diplomaticos.

(B) A cobertura dos jogos mostravam as imagens das principais autoridades.
(C) Nio se tratam de forgas revoluciondrias capazes de transformar uma nacao.
(D) Jogos de futebol podem ser vistos como um enorme espelho que reflete a sociedade.

(E) Uma partida entre 22 jogadores podem ser considerados um reflexo da comunidade.
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9999 ~ C ey . . T .
As anotacdes feitas “a mao” nesta lista de exercicios aqui digitalizados foram realizadas por um aluno que
devolveu sua cdpia a P3P (portanto, P3P me cedeu esta copia) alegando que ja possuia uma lista desta em casa,

pois a lista havia sido distribuida aos alunos em aula anterior.
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Anexo C — Exercicios do Material Didatico utilizado por P3P*®

Vamos testar como esta seu dominio dos gru-
pos ortograficos? Para isso, resolva as questdes a
seguir.

( 73.}omplete as lacunas, empregando S ou Z.
\ /

\ /
/

Grupo 1
? Aca.s.alar aAnali..S.ar % Pire.sinho
2 Ca.s.inhola wPadroni.zar PeZinho

9 Casamento{ Conscienti.zar 3 As.inha

L[ Q Pisar \‘f Canalizar 3 Arro.zinho

3 Pi.sadela @ Prosear 3 Lisinho
Pi.so  Catali.sar 2 Portugue Sinho
Grupo 2

5Avare.za L Chiné.s. 5 Rije.za

| Burgue.sa 5Maciez. 9 Intrepide.Z.

L. Marque.S.a 1.Nobre.za L Chine.s.a

5Singele.Z.a | Barone.S.a % Invalide.z.

LDuquesa ) Calabref.a 5 Pure.z.a
Grupo 3

Z Espalhafato.s5.0 ZGosto.so & Duvido.s.0

2 Gaso.S.a JFamo.s.a  “Horroro:s.a

% Deleito.S.0 Z Prazero.s.a ZFeio.5.0

74.No quadro a seguir, anote, sinteticamente, algumas
regras que vocé observou para utilizar S ou Z na questao

Ll

b, ¢

anterior.

Professor, o aluno podera mencionar as seguintes
regras:
a) Emprega-se S nas palavras que

. derivam de outras em gue ja exista S.
Exemplos: casa — casamento; analise — analisar.

. apresentam o sufixo -és / -esa, indicando nacio-
nalidade, titulo nobilidrquico, origem.
Exemplos: chinés, chinesa; baronesa; burguesa.

. apresentam o sufixo -0so / -osa, formador de
adjetivos (equivalente a “cheio de”).
Exemplo: gostoso. -

b) Emprega-se Z nas palavras que

¢ _ apresentam o sufixo -ez / -eza, formador de
substantivos abstratos a partir de adjetivos.
Exemplos: intrepidez, singeleza.

. derivam de outras em que ja existe Z.

Exemplo: arroz - arrozinho.

L) apresentam o sufixo -zar.

Exemplos: padronizar, canalizar.

i 7
75.\[)JFPI] Assim como a palavra fiscalizar, grafam-se

_/

—

b)
o
d)
el

n + s
: o L
) ‘«)1 wm 4 ‘
VLC\L«M ¢
- ¢ v
AR~ S ne-
ridicularizar, conscientizar, racionalizar, desuzar, Uibne

s led

X/

escandalizar.

catequizar, suavizar, revizar, batizar, realizar.
entronizar, exorcizar, pressurizar, vulgarizar, lambuzar.
estabilizar, paralizar, aclimatizar, amenizar, matizar. .
avizar, utilizar, radicalizar, universalizar, organizar.

(Ef+0oa-MG) A alternativa em que todas as palavras

grafam-se com Z é

al
b)
o
d)
e)

77.

re:...idual, embele.’...amento, sutile.....a, ga:,..olina.

pequene....., fregue...uia, reve.x..amente, fri.....o
o [4
co.2..inhar, penali.=..ar, frigide.2.., coali.’;l.ao.

¢ g G 8 i
pe...aroso, pra.Z..erosamente, catali.jsador, fu...d0.

(4

Forme substantivos com base nos verbos a seguir.

Resolvemos o primeiro para vocé. Fique atento a grafia

desses substantivos, pois poderao apresentar S, SS ou C.

Observando as recorréncias dessas letras, construa oral-

mente, com seu professor, regras ortograficas para esse

emprego.

deter = detencao

reter = retencao

conter = contencao

manter = manutencao

reeducar = eeducacao

importar = importagao

repartir = reparticao

fundir = _fundicao

imprimir = Impressao

depressao

deprimir =

comprimir = COmMpressao

comprometer = COMProMisso

100 Ag anotacdes feitas a mio nesta pagina foram realizadas por P3P. As digitadas em tom mais claro sdo as

respostas presentes na edicao da apostila do professor.
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Anexo D — Amostra da lista de exercicios do Enem entregues por P3F (tarjas foram
inseridas no nome da escola e no nome dos professores para manter sigilo ético)

Disciplina: Portugués Curso: Ensino Médio Série: 32 Turma:
Assunto: Atividades gerais do ENEM
Professor;
Aluno(a)
INSTRUGOES

1. Leia atentamente as questdes antes de responder.
2. N3o se aceitara rasura no gabarito
3. Vocé tera de 7h 25min. as 8h 15min. para resolver as questdes e entregar o gabarito.

Questao 1
Gerente — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?
Cliente — Estou interessado em financiamento para compra de veiculo.
Gerente — Nés dispomos de varias modalidades de crédito. O senhor é nosso cliente?
Cliente — Sou Julio César Fontoura, também sou funcionario do banco.
Gerente — Julinho, é vocé, cara? Aqui é a Helena! Cé ta4 em Brasilia? Pensei que vocé inda tivesse na agéncia de
Uberiandia! Passa aqui pra gente conversar com calma.
BORTONI-RICARDO, S. M. Educagéo em lingua materna. S&o Paulo: Parabola, 2004 (adaptado)

Na representagao escrita da conversa telefonica entre a gerente do banco e o cliente, observa-se que a maneira de falar
da gerente foi alterada de repente devido:

A) & adequagdo de sua fala a conversa com um amigo, caracterizada pela informalidade.

B) a iniciativa do cliente em se apresentar como funcionéario do banco.

C) ao fato de ambos terem nascido em Uberlandia (Minas Gerais).

D) a intimidade forgada pelo cliente ao fornecer seu nome completo.

E) ao seu interesse profissional em financiar o veiculo de Julio.

Questao 2

No programa do balé Parade, apresentado em 18 de maio de 1917, foi empregada publicamente, pela primeira vez, a
palavra sur-realisme. Pablo Picasso desenhou o cendrio e a indumentaria, cujo efeito foi tdo surpreendente que se
sobrepds a coreografia. A misica de Erik Satie era uma mistura de jazz, mUsica popular e sons reais tais como tiros de
pistola, combinados com as imagens do balé de Charlie Chaplin, caubdis e vildes, magica chinesa e Ragtime. Os
tempos n@o eram propicios para receber a nova mensagem cénica demasiado provocativa devido ao repicar da
magquina de escrever, aos zumbidos de sirene e dinamo e aos rumores de aeroplano previstos por Cocteau para a
partitura de Satie. Ja a agdo coreogréfica confirmava a tendéncia marcadamente teatral da gestualidade cénica, dada
pela justaposicao, colagem de agdes isoladas seguindo um estimulo musical.

SILVA, S. M. O surrealismo e a danga. GUINSBURG, J.; LEIRNER (Org.). O surrealismo. S&o Paulo: Perspectiva, 2008
(adaptado)

As manifestagdes corporais na histéria das artes da cena muitas vezes demonstram as condi¢des cotidianas de um
determinado grupo social, como se pode observar na descrigao acima do balé Parade, o qual reflete

A) a falta de diversidade cultural na sua proposta estética.

B) a alienag&o dos artistas em relagao as tensées da Segunda Guerra Mundial.

C) uma disputa cénica entre as linguagens das artes visuais, do figurino e da musica.

D) as inovagdes tecnologicas nas partes cénicas, musicais, coreogréficas e de figurino.

E) uma narrativa com encadeamentos claramente logicos e lineares

Questéo 3

Saude, no modelo atual de qualidade de vida, é o resultado das condigbes de alimentagao, habitagdo, educacao, renda,
trabalho, transporte, lazer, servigos médicos e acesso a atividade fisica regular. Quanto ao acesso a atividade fisica, um
dos elementos essenciais é a aptidao fisica, entendida como a capacidade de a pessoa utilizar seu corpo — incluindo
musculos, esqueleto, coragéo, enfim, todas as partes —, de forma eficiente em suas atividades cotidianas; logo, quando
se avalia a salide de uma pessoa, a aptidao fisica deve ser levada em conta.

A partir desse contexto, considera-se que uma pessoa tem boa aptidao fisica quando

A) apresenta uma postura regular.

B) pode se exercitar por periodos curtos de tempo.

C) pode desenvolver as atividades fisicas do dia-a-dia, independentemente de sua idade.

D) pode executar suas atividades do dia a dia com vigor, atengéo e uma fadiga de moderada a intensa.

E) pode exercer atividades fisicas no final do dia, mas suas reservas de energia séo insuficientes para atividades
intelectuais.

Questéo 4

A economia moderna depende da disponibilidade de muita energia em diferentes formas, para funcionar e crescer. No
Brasil, 0 consumo total de energia pelas industrias cresceu mais de quatro vezes no periodo entre 1970 e 2005.
Enquanto os investimentos em energias limpas e renovaveis, como solar e eélica, ainda s&o incipientes, ao se avaliar a
possibilidade de instalacdo de usinas geradoras de -energia elétrica, diversos fatores devem ser levados em
consideragao, tais como os impactos causados ao ambiente e as populagdes locais.

RICARDO, B.; CAMPANILI, M. Almanaque Brasil Socioambiental. S&o Paulo: Instituto Socioambiental, 2007
(adaptado).
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Anexo E- Exercicios 05 e 06 da lista de exercicios entregues por P3F

05. Os enunciados linguisticos a seguir sdo semelhantes quanto a forma. Entretanto,
apresentam algumas divergéncias no que se refere a nocéo de significancia. Reportando-nos a
algumas regras relacionadas ao uso da crase, analise-os, explicitando tal diferenca.

a — Adoro apreciar a noite. Adoro apreciar a noite.

b — O garoto pintou a maquina. O garoto pintou a maquina.
¢ — Saiu a francesa. Saiu a francesa.

d — Colocamos a mesa. Colocamos a mesa.

06. (UEL) Assinale a letra correspondente a alternativa que preenche corretamente as lacunas
da frase apresentada.

O relatorio refere-se ..... Ultimas prestacdes de contas, e chega ..... insinuar que erros existem
..... muito tempo.

a) as-a-ha
b) as-a-ha
C) as-a-a
d) as-a-a

e) as-a-a
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Anexo F — Jogo dado em aula por P3F

PIMENTA NOS OLHOS DOS OUTROS

Obijetivos da atividade:

« Verificar o ensino-aprendizagem em relagao a teoria dada sobre crase.
 Aplicar atividade ludica para desenvolver a capacidade cognitiva do educando.

Metodologia:

e Organizar a sala em circulo.

e Colocar as cartas sobre crase dentro de uma caixa.

e Colocar uma musica com ritmo mais rapido, e 8 medida que a musica for
tocando a caixa devera passar de mao em mao.

e Parar a musica e o aluno que estiver com a caixa devera retirar uma carta e
indicar um colega para responder.

e Se o aluno ndo acertar a pergunta, o professor ou o colega que tirou a carta
deve explicar a questao corretamente.

Avaliagao:

e Os alunos serdo avaliados ao longo da atividade em que se observara a
questado dos acertos e quais as dificuldades encontradas.



Anexo G — Amostra dos exercicios de colocacdo pronominal dados por P3F'%

1) (BB) Assinale a colocagdo incorreta:
a) Preciso que venhas ver-me.
b) Procure nao desaponta-lo.
c) O certo é fazé-los sair.
Sempre negaram-me tudo.
e) As espécies se atraem.

2) (TTN) Assinale a frase em que a colocagdo do
pronome pessoal obliquo ndo obedece as
normas do portugués padrao:

a. Essas vitérias pouco importam; alcangaram-
nas os que tinham mais dinheiro.

b. Entregaram-me a encomenda ontem, resta
agora a vocés oferecerem-na ao chefe.

‘c. Ele me evitava constantemente!... Ter-lhe-
iam falado a meu respeito?

@ Estamos nos sentido desolados: temos
prevenido-o varias vezes e ele ndo nos escuta.
e. O Presidente cumprimentou o Vice dizendo: -
Fostes incumbido de dificil missdo, mas
cumpriste-la com denodo e eficiéncia.

3) (FTU) A frase em que a colocagdo do
pronome atono esta em desacordo com as
normas vigentes no portugués padrdo do Brasil
é:

a) A ferrovia integrar-se-a nos demais sistemas
vidrios.

B) A ferrovia deveria-se integrar nos demais
sistemas vidrios.

c) A ferrovia ndo tem se integrado nos demais
sistemas vidrios.

d) A ferrovia estaria integrando-se nos demais
sistemas vidrios.

e) A ferrovia ndo consegue integrar-se nos
demais sistemas vidrios.

4) (FFCL-SANTO ANDRE) Assinale a alternativa
correta:

&) A solugdo agradou-lhe.

b) Eles diriam-se injuriados.

c) Ninguém conhece-me bem.

d) Darei-te 0 que quiseres.

e) Quem contou-te isso?

5) (MACK) A colocagao do pronome obliquo esta
incorreta em:

a) Para ndo aborrecé-lo, tive de sair.

B) Quando sentiu-se em dificuldade, pediu
ajuda.

c) Nao me submeterei aos seus caprichos.

d) Ele me olhou algum tempo comovido.

e) Nao a vi quando entrou.

.06) (Unirio) Assinale a frase em que a norma
culta recomenda a prdclise, como ocorre em
“uma forga que nos alerta”.

a) Maria, diga a verdade (nos).

b) Informaram da dor de Maria (nos).

€) Revelarias o sonho de Maria? (nos)

d) Encontraremos com Maria (nos).

e) Ninguém falou de Maria (nos).

07) (UFJF) Assinale a opgdo em que a colocago
do pronome pessoal atono esta incorreta:

a) O resultado da prova agradou-lhe.

b) Darei-te uma nova oportunidade.

c) Nao Ihe quero mostrar o livro.

d) Nunca lhe podemos contar a verdade.

e) Ninguém deve aborrecer-nos durante a prova.

08) (EFOA) (UFMA) Indique a oragdo correta
quanto a colocagao pronominal:

a) Encontrarei-o amanhd, apds o jantar.

b) Fui eu que ajude-te.

c) Onde Ié se isto, leia-se aquilo.

d) Os operarios tinham-se revoltado.

e) Tudo fez-se para teu conforto.

09) (UEBA) “Entre eles e existe um
compromisso que sé se ao
sacrificio”.

a) eu - se cumprira - dispusermo-nos.

b) mim - cumprir-se-a - nos dispusermos.
C) mim - cumprird-nos dispusermos.

d) eu - cumprir-se-a - dispusermo-nos.
e) eu - se cumprira - dispuser-mo-nos.

10) (UFSE) “Os projetos que estdo
em ordem; , ainda hoje, conforme

a) enviaram-me - devolvé-los-ei - lhes prometi.
b) enviaram-me - os devolverei - Ihes prometi.

c) enviaram-me - os devolverei - prometi-lhes.

d) me enviaram - os devolverei - prometi-lhes.

&) me enviaram - devolvé-los-ei - Ihes prometi.
11) (EFOA) 5 nossos
escritores filiaram-se ao naturalismo”.

A colocagao do pronome atono empregada com
a forma verbal destacada acima tornou-se
incorreta em:

a) Nossos escritores filiar-se-dao ao naturalismo.
b) Nossos escritores jamais se filiardo ao
naturalismo.

c) Oxald nossos escritores se filiem ao
naturalismo.
d) Nossos
naturalismo.
e) Nossos escritores filiavam-se ao naturalismo.

escritores talvez filiem-se ao

12) (UFMA) Assinale o item em que a colocagdo
esta conforme a norma vigente:

a) Aquilo ndo parece-me brincadeira.

b) Podera-se resolver o problema?

€) Levantei-me logo que vocés partiram.

d) Teriam-lhe falado sobre o0 assunto?

13) (UFPB) Quanto a colocagcdo de pronomes
atonos, estd conforme a norma da lingua escrita
o periodo:

a) “.. ninguém me venha dizer que a
imaginagao ndo é outra realidade”. ( A. Nery)

b) “Foi o Araguaia que facilitou-lhe a viagem”.
(Méario de Andrade)

c) “Ndo ter-se-a o leitor esquecido de que AG
ficara as voltas com os tamoios”. (Araripe Jr.)

101 Observago: as marcacdes de respostas foram feitas por P3F
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Anexo H — Avaliacdo final de Lingua Portuguesa de P3P

= TESTES

QUESTAO 01 - (unimep-sp) Quando “implicar” tem sentido de “acarretar”, “produzir comc
consequéncia”, constroi-se a oragdo com objeto direto, como se vé em:

a) Quando era pequeno, todos sempre implicaram comigo.

b) Muitas patroas costumam implicar com as empregadas domésticas.

¢) Pelo que diz o assessor, isso implica em gastar mais dinheiro.

d) O banqueiro implicou-se em negécios escusos.

¢) Um novo congelamento de saldrios implicard uma reagdo dos trabalhadores.

QUESTAO 02 - (UFG) Indique a alternativa correta.

a) Sempre pago pontualmente minha secretaria.

b) Vocé ndo lhe viu ontem.

€) A sessdo fora assistida por todos os criticos.

d) Custei dois anos para chegar a doutor.

€) O ideal a que visavam os parnasianos era a perfeicdo estética.

QUESTAO 03 — (Mack-SP) Assinale a alternativa incorreta quanto a regéncia verbal:

a) Ele custara muito para me entender.

b) Hei de querer-lhe como se fosse minha filha.

¢) Em todos os recantos do sitio, as criangas sentem-se felizes, porque aspiram o ar puro.
d) O presidente assiste em Brasilia ha quatro anos.

e) Chamei-lhe sabio, pois sempre soube decifrar os enigmas da vida.

QUESTAO 04 — Nio hé erro de regéncia em:

a) Custa-me muito entender as tuas evasivas.

b) Néo os obedecemos, enquanto foram presungosos.
¢) Que horas vocé telefonou?

d) Informei-lhe do acontecido durante a Assembleia.
e) Essa serd a conclusdo que o presidente chegara.

= DISCURSIVAS

QUESTAO 05 - Dé a fungdo sintatica dos “que” destacados da frases abaixo:

a) O livro gue esta em cima da mesa ¢ meu.
b) O livro que eu li encerra uma bonita histéria.
¢) Dividimos o pdo como bons amigos que éramos.
d) O livro de gue precisamos esgotou-se.
e) A casa em gue moro € espagosa.

QUESTAO 06 — (FUEL-PR)- “Ainda que surgissem poucos recursos para o projeto, todos mostravam-se

satisfeitos com a boa vontade do chefe.”
As palavras destacadas no periodo acima exercem respectivamente a fungio de: ..........ooo......... e

Para as questdes 07 e 08, considere o seguinte texto adaptado de Clarice Lispector: “Mas quando
Carlota viu as horas, lembrou-se num sobressalto, que a fez levar a mao ao peito, que se esquecera de

tomar o copo de leite”.

QUESTAO 07 — Observe a regéncia dos verbos presentes no texto e relate se ha ou ndo alguma
incorrecdo. E se houver, relacione-a.

QUESTAO 08 — Qual a fungo sintatica do termo sublinhado: ... que a fez levar a mio....
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ANEXO | - AMOSTRA DE AVALIACOES DISPONIBILIZADAS POR P3E

Para as questdes 01 a 07, adote o seguinte codigo:
a) se apenas a sentenga | estiver correta

b) se apenas a sentenca Il estiver correta

C) se apenas a sentenca Il estiver correta

d) se todas estiverem corretas

e) se nenhuma estiver correta

01-1- Sucedeu, naquela época, acontecimentos inevitaveis.

I1- Faltou, naquele dia, cinco alunos.

I11- Ocorreu, naquela noite, fatos estranhos.
()
02- 1- Chegaram o0 mapa e os dicionarios.

I1- Chegou 0 mapa e os dicionarios.

I11- O mapa e os dicionarios chegaram.
()
03- I- Existe casos sem solucéo.

I1- Deve existir muitos casos sem solugéo.

I11- Devem haver muitos casos sem solucéo.
()
04- 1- Mais de um aluno ausentaram-se.

I1- Mais de dois alunos ausentaram-se.

I11- Mais de um caso ficaram sem solugéo.
()
05- I- Na sala de aula, havia vinte alunos.

I1- Na sala de aula, existia vinte alunos.

I11- Na sala de aula, tinha vinte alunos.
( )
06- |- Bastantes pessoas faltaram a reunido.

I1- Eles faltaram bastantes vezes.

I11- N&o tinham bastantes motivos para faltar.
()
07- I- Aquelas mercadorias eram baratas.

I1- Aquelas mercadorias custaram caras.
I11- Eles pagaram caros aqueles sapatos.

()
08- “Jamais havera tantas medalhas como na tltima edi¢do dos jogos.”
Substitua o verbo “haver” pelo verbo “existir”, fazendo as mudangas necessarias ¢ mantendo-
se 0 mesmo tempo e modo.
09- “Até meados do século passado, ainda existiam casardes coloniais na cidade.”
Substitua o verbo “existir” pelo verbo ‘“haver”, fazendo as mudancas necessarias,
acrescentando o auxiliar “dever”, mantendo o mesmo tempo e modo.
10- “Vende-se trés lojas bem montadas, tradicionais, nos melhores pontos da cidade. Otima
oportunidade.” Reescreva o trecho anterior, fazendo as corre¢des necessarias.
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ANEXO J — AMOSTRA DE AVALIACCAO DE P3F'%

INSTRUCOES
1. Leia atentamente a questdo antes de respondé-la.
2. Evite rasura, pois ela anulara a questao.
3. Na questdo de multipla escolha, marque com um (x).
4. Nao entregar a avaliacdo a lapis.
5. Use caneta preta ou azul para responder as questoes.

1. (PUCC-SP) Assinale a alternativa correspondente a frase em que a concordancia verbal

esta correta.

a. () As analises dos especialistas e do presidente prevé uma queda no setor, mas o
boletim da empresa sobre as vendas efetuadas no Gltimo més justificam que ndo se
perca o otimismo.

b. () Restava, no momento, poucas esperancas de acordo, mas ela, e principalmente eu,
ndo deixava transparecer nenhum desanimo

c. () Podem existir, agora, poucas pessoas dispostas a enfrentar este pequeno problema,
mas ja houve muitas outras ocasides em que sacrificios bem maiores foram
exigidos de nos.

d. () Avidae adignidade das pessoas esta posta em risco quando falta, por parte delas,
recursos para atender as suas necessidades basicas.

e. () Foiencontrado no meio dos escombros muitos esqueletos, e ja se levantou, entre 0s
cientistas, hipoteses de que seja de animais pré-historicos.

2.(ACAFE-SC) Assinale a alternativa que preenche corretamente 0s espagos na frase:
Hoje, quem......, porque, ontem,......tu que ...... :

paga sou eu - foste — pagaste

paga sou eu - foi — pagou

paga sou eu - foste — pagou

paga é eu - foi — pagaste

paga sou eu - fostes — pagastes

®o0 o
~ NN~
—

3. (ITA-SP) Escolha a alternativa que melhor se ajuste ao padrdo de lingua culta proposto pela
teoria gramatical, quanto a forma de tratamento e suas consequéncias no processo de
concordancia:

"Tomamos a liberdade, Senhor Ministro, de pedir-......a ...... interferéncia nos canais de
televisdo. Se......, V Exa. seré......dos nossos veementes aplausos.”

a. () vos,vossa, intervirdes, merecedora
b. () |Ihe,sua, intervier, merecedor

c. () te, tua, intervieres, merecedora

d. () Ihe,sua, intervir, merecedora

e. () vos,sua, intervir, merecedor

) Houveram-no por traidor

)  Euldlia era as alegrias do pai.

)  Santinha eram dois olhos miopes.

) Sempre haverdo vozes discordantes.

102 As questdes de Literatura foram deletadas. Por isso, a numeracdo “falha” algumas vezes. Mantivemos a
questdo 17 por exigir conhecimentos de interpretacdo de texto.
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e. () Hajam vista os acontecimentos recentes.
ANEXO K — Amostra do caderno de aluno do professor de primeiro ano da rede federal
(P1F - C)
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ANEXO L — Amostra do caderno de aluno do professor de segundo ano da rede federal
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ANEXO M — Amostra do caderno de aluno do professor de primeiro ano da rede
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ANEXO N — Amostra do caderno de aluno do primeiro ano do professor da rede
particular (P1P — Cl)
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ANEXO O - Amostra do caderno de aluno do segundo ano do professor da rede
particular (P1P — C2)
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