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Para Humberto Queiroz,

Pai, melhor amigo, maior amor, pior saudade.
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confortavel, aconchegante e prazeroso. Como deve ser a vida. Portanto, saibam o que desejo a

cada um, a cada dia e com ternura e afeto:

“Eu te desejo

(Flavia Venceslau)

Eu te desejo vida, longa vida
Te desejo a sorte de tudo que é bom
De toda alegria, ter a companhia

Colorindo a estrada em seu mais belo tom

Eu te desejo a chuva na varanda
Molhando a roseira pra desabrochar
E dias de sol pra fazer os teus planos

Nas coisas mais simples que se imaginar

Eu te desejo a paz de uma andorinha
No voo perfeito contemplando o mar
E que a fé movedora de qualquer montanha

Te renove sempre e te faca sonhar

Mas se vier as horas de melancolia
Que a lua tdo meiga venha te afagar

E que a mais doce estrela seja tua guia
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Como mde singela a te orientar

Eu te desejo mais que mil amigos
A poesia que todo poeta esperou

Coragdo de menino cheio de esperangca

>

Voz de pai amigo e olhar de avo.’

Continuemos sempre juntos.

Gratidao.

Ana.
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RESUMO

O texto discute as diferentes Visdes de Mundo que perpassam os educadores da escola publica
hoje a partir de uma ampla andlise acerca do cotidiano escolar da educagdo bdsica. Essa
pesquisa tem como base material coletado a partir de entrevistas semiestruturadas de
professores que lecionam para estudantes de ensino médio da rede publica do Distrito Federal
e teve como método de sistematizacdo e exploracdo de dados a Andlise Categorial Temitica,
proposta por Bardin. Os resultados revelam problemadticas, contradi¢des, ideais e sonhos
moldados pelas inimeras e singulares Visdes de Mundo dos educadores participantes da
pesquisa.

Palavras-chave: Ensino Médio; Educagdo Publica; Visdes de Mundo.
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“Amar é um ato de coragem. ”

Paulo Freire
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1. PRIMEIROS PASSOS

“A utopia estd ld no horizonte.

Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos.
Por mais que eu caminhe, jamais a alcangarei.
Para que serve a utopia?

Serve para isso: para que eu ndo deixe de caminhar.’

Eduardo Galeano

Estou sentada na mesa do meu quarto e tentando decidir como comecar essa historia.
Olho pela janela, vejo prédios, carros, postes. Ouco buzinas, ouco as musicas dos carros
que passam, ouco o fiel vendedor de pamonha, que passa todos os dias, religiosamente, no
mesmo horério. Bem ali, no meio desse caos, com toda a sua magnitude, um pé de manga
persiste. Silencioso, manda seu recado com muita competéncia, lembrando-nos de onde
viemos, lembrando-nos de nossas raizes. Assim como eu e vocé. A biologia me ensinou que
cada arvore tem um tipo de raiz e mesmo individuos da mesma espécie jamais terdo raizes
1dénticas. Cada um se conecta com a terra, com a superficie € com os outros seres de maneira
singular e inigualdvel. Eu, entdo, olho para esse pé de manga e agradeco por ele estar ali,
por eu estar aqui e por estarmos todos conectados de maneira tdo silenciosa e brilhante.

Nao se pergunta a um médico ou a um advogado por quais motivos escolheu sua
profissdo, mas, a um bidlogo, todos parecem sempre curiosos em entender os motivos que
o levam a essa escolha. Ndo somos muito valorizados, € verdade. Nao é comum ficarmos

miliondrios, outra verdade. Mas respondemos a essa pergunta como talvez nenhum outro



profissional faga. Nao espere uma resposta objetiva. Nao espere uma resposta com as
palavras “mercado” ou “salario”. Isso provavelmente ndo vai acontecer.

Volta e meia, lembro de algum acontecimento € penso comigo mesma “Foi por isso!”.
Entdo lembro de outro e penso “E isso também!”. Recentemente, num desses momentos
quando o corpo estd parado e a mente vai longe, me veio a tona uma cena da infancia. Todos
os anos, na varanda do nosso apartamento, no quinto andar do nimero 255 da Rua General
Urquiza, uma charmosa rua sem saida do Rio de Janeiro, uma rolinha iria fazer seu ninho e
colocar seus ovos em uma samambaia pendurada perto da porta de correr dessa varanda.
Nunca saberei se era sempre a mesma ou se todos os anos tinhamos hdspedes novos. Fato
€ que, chegado esse tempo, uma garotinha de cerca de seus 5 anos de idade e pouco mais
de um metro, iria, com muita disciplina e assiduidade, subir no banco mais alto da sala, ou
pedir que seu pai a colocasse nos ombros, para poder observar o ninho diariamente. Era de
extrema importancia saber se estava tudo bem, se os ovos estavam bem acomodados e se a
rolinha estava cumprindo seu dever de cuidar de tudo como deveria. Em algum dia magico,
os ovos eram substituidos por pequenos bebés. Um acontecimento banal e corriqueiro, mas
que faria essa garotinha sentir que havia algo de muita beleza e de muita grandiosidade nos
caminhos e processos da vida. Ocasionalmente, um ovo ou um passarinho, sem querer,
caiam do ninho, e € ai que essa crianca desenvolveria seu papel nessa historia. Com todo o
cuidado e delicadeza que s6 alguém que se importasse com aquela pequena familia poderia
ter, pegava aquele mintsculo sopro de vida do chio e a devolvia a seu ninho em seguranga.
Mais uma vez, o dia estava salvo.

Era escasso o contato de uma crianga criada em um apartamento no meio da selva de
pedra com a natureza, mas, talvez, isso fosse o que fizesse de cada brecha um momento
Unico e tdo especial. Em alguns finais de semana, viajdvamos para uma casa de praia em

Araruama, cidadezinha da regido dos lagos. A casa era simples e, sinceramente, seu interior



niao me interessava muito, mas lembro que, assim que chegdvamos, a primeira coisa feita
teria que ser pendurar a rede na varanda, o que levaria a uma tarde gasta balangcando e
admirando a vista da lagoa, atrds da qual o sol se empenharia para se levantar e se deitar de
maneira teatral, tendo, todo dia, uma plateia cheia e fiel de igualmente belas gaivotas. E
assim aquela mesma menininha passaria horas do dia hipnotizada, como se estivesse inerte
em uma meditagcao particular. O muro da casa que a separava do terreno da vizinha — uma
senhora simpdtica e gentil que sempre deixava me sentar na sua cadeira de balanco,
pendurada em seu lindo jardim cheio de flores bem cuidadas — havia sido tomado por
hibiscos vermelhos e eu, secretamente, prometia a mim mesma, dia apds dia, que, quando
crescesse, minha “casa de adulto” teria que ter um muro como este, cheio de hibiscos
vermelhos, e uma varanda como aquela, cheia de pores do sol cinematogréficos. Afinal de
contas, quem conseguiria viver fechado nas paredes de cimento e sem uma parede de flores
ou uma vista que ndo tivesse cinza em sua composi¢do, eu me perguntava.

Depois de um tempo, meu pai resolveu adquirir uma pequena terra em Sepetiba com
minha tia, uma mulher que eu, tdo pequena, considerava de elevada elegancia e sofisticagao.
Lembro até hoje dos jantares em seu apartamento, nos quais minha tia, por motivos que
nunca entendi bem, tinha sempre um gar¢com para servir os pratos. Na verdade, o que mais
me agradava nessas ocasides era esperar que servissem o sorvete de eski-bon, sobremesa
sempre garantida. Em parte do terreno, como num sitio, havia alguns animais e algumas
plantacdes, em especial, uma quantidade fora do comum de coqueiros, sempre carregados
com enormes quantidades de cocos — que a ciéncia e as culturas tradicionais vém nos
ensinando a usar de tantas maneiras maravilhosas na alimentacio, dermatologia e medicina.
Na outra parte da terra, uma casa de campo onde passariamos muitos finais de semana,
muitas pascoas marcadas por milhares de pegadas brancas de patinhas de coelhos

(delicadamente feitas por adultos empenhados durante a noite — obrigada por isso!) e mais



varios dias cheios de luz e de sorrisos. Quem ficou encarregada da casa foi minha tia e, entre
seu belissimo jardim projetado pelo grande Burle Marx, a enorme piscina, a exagerada
decoracao e os fartos banquetes dela, o que realmente me interessava seria 0 momento de
chegar e soltar nosso cachorro. Um lindo pastor alemdo preto de patas douradas e que
atendia pelo nome de Astro (em homenagem aos Jacksons, uma referéncia da qual toda
crianga dos anos noventa deve se lembrar), que, por livre e espontanea disciplina, havia sido
adestrado e nao faria nada que fosse proibido ou que nao fosse orientado a fazer. Astro era
maior do que eu e, claramente, muito mais forte. Nao eram raras as situagdes em que ele,
contente com nossos encontros, me derrubava no chao com todo o seu tamanho. Minha mae
morria de medo desse cachorro e tentava, incansavelmente (e sem sucesso), transferir esse
medo para mim. Mesmo sem saber falar igual gente, aquele bichinho me ensinou que amor
e empatia ndo t€m cor, ndo t€m espécie, ndo t€m lingua. E que € muitas vezes através da
diferenca que a gente consegue se conectar com um outro ser. Somos tdo viciados na
linguagem oral que, muitas vezes, esquecemos que hd um mundo inteiros de maneiras de
nos comunicarmos, para muito além das palavras ditas. Inclusive, pois nessa lingua, ainda
nos faltam muitas palavras importantes. Quantas vezes somos tomados por sensacoes €
sentimentos que ndo conseguimos nomear? Os indigenas com toda a sua sabedoria, por
exemplo, criaram a palavra TXAI, que significa “a metade de vocé que habita em mim; a
metade de mim que habita em vocé”. E essas conexdes, criadas a partir da vida, talvez sejam
o que estamos buscando, o que nos move. Naquele tempo, todos os dias eu tomaria café da
manha nos degraus do lado de fora, dividindo um pao com meu amigo que nao podia
adentrar a casa e pensando sobre os motivos que levam as pessoas a se acharem mais
importantes que 0s outros seres.

O mais curioso € que, até entdo, eu, muito ingenuamente, acreditava que todos os meus

colegas de mesma faixa etdria dividiam comigo esse sentimento de cuidado com o planeta.



E imagine o espanto quando percebi que eu era uma das poucas com esta preocupacio. Foi
nessa época, por volta dos 7 anos, que entendi que cada ser que habita essa terra carrega
dentro de si uma Visdo de Mundo completamente tnica e que é essa singularidade a
responsavel por todas as nossas percepcoes, acoes e produgdes, desde a inclinacdo as artes
até a fome pelas guerras.

As pessoas ao meu redor comegaram a me dizer que eu seria biloga e eu, ainda sem ter
a minima nocao do que isto significava, entendi que, se havia alguma relacdo entre essa dita
profissdo e minha paixdo com a natureza, entdo elas estariam certas. E assim cresci,
repetindo que seria essa tal de “bidloga” e que ajudaria o planeta a ser um lugar melhor.
Uma afirmac@o um tanto ingénua de uma crianca que ainda mal sabia escrever o proprio
nome, mas que veio servindo como raiz de minha caminhada até hoje. Nos dias em que tudo
estd dificil, ou quando o trabalho comeca a se tornar sindnimo de saldrio ou quando surgem
as necessidades de bens materiais, comeco a me lembrar de como tudo comegou e de como
cheguei até aqui. E assim, de alguma maneira, tudo se acalma. E eu penso no motivo original
e na forga intrinseca que movem meus pés, um atrds do outro, dia apds dia, nessa incrivel
jornada que venho trilhando.

Como todo ser de primeira viagem, tive que fazer desvios do caminho originalmente
planejado e, sem perceber, o roteiro foi mudando bastante até que conseguisse chegar em
um ponto no qual fosse possivel gerar algum retorno e ajudar alguém. Antes, foi preciso
entender que a Terra ndo precisa ser salva, nés € que precisamos. Somos nds que estamos
em risco. E que, se eu queria cuidar das outras espécies, primeiramente, seria fundamental
cuidar da nossa, educd-la para uma fase do planeta em que as Visdes de Mundo se
complementassem, as espécies se integrassem de maneira colaborativa e a 16gica humana
da escassez fosse substituida pela 16gica natural da abundancia. De maneira empirica e

muito sofrida, percebi que o primeiro humano a ser ajudado deveria ser eu mesma. E como



Gandhi uma vez disse, “se vocé€ quer mudar o Mundo, precisa comecar por vocé”. O
crescimento, muitas vezes, veio da dor, da perda, da necessidade, e agradego especialmente
por esses momentos de dificuldades, os quais me ensinaram a ser resiliente e fizeram aflorar
a forca que reside dentro de mim. As vezes, comparo momentos dificeis com o momento
do parto — apesar de nunca ter passado por um — mas no qual nosso corpo se reestrutura, a
dor atinge niveis extremos, o organismo todo chega a um limite fisico, mental e sensorial.
Depois do dpice do caos, nasce um novo ser, que, com alguma dificuldade, aprende a andar
e, independente do que a vida lhe reservar, continua dando seus pequenos e irregulares
passos, persistente na necessidade de continuar a caminhada.

Ao contrario do que imaginei, que parecia estar tao claro, o crescimento nao veio da
aquisicdo de bens nem das vitorias em competi¢des. Veio do desapego material e imaterial,
veio da aceitacdo e da luta ndo pela vitoria, mas pelo fim das batalhas. Ao contrario do
crescimento humano, anatdomico, limitado pela calcificacdo das cartilagens Osseas, o
crescimento pessoal, intelectual, psiquico, espiritual nao tem limite, ndo se encerra em uma
conquista qualquer que seja. Erramos, aprendemos, acertamos, erramos de novo,
repensamos, continuamos em frente. Sabendo que cada erro e cada acerto, cada momento,
sdo unicos. E talvez seja essa singularidade o maior presente que a Vida nos da. Chegar ndo
€ o mais importante. Como bem disse Galeano, a utopia se afasta cada vez que damos passos
em sua direcdo, pois alcancd-la ndo € fundamental e nem possivel, mas ela existe para que
nunca deixemos de caminhar. Lembro de Santiago, o pastor alquimista de Paulo Coelho,
que levou anos para fazer uma viagem de poucas semanas e, ao final, descobriu que foi a
viagem que o enriqueceu e que o tesouro estava dentro de si o tempo todo.

Sempre fui uma crianga cheia de vida, que gostava de correr, subir em drvores, estar
perto de animais, perceber todos os detalhes e cada nuance, mas hoje vejo que também

sempre fui muito ligada as pessoas. Talvez haja um componente genético que nos faca



pensar instintivamente nos outros da espécie como uma maneira de protegermos a nds
mesmos enquanto populagado, assim como as borboletas que realizam mimetismo batesiano,
que possuem colora¢do marcante, e, quando uma € predada, morre pelas outras, que nao
serdo cacadas apds a péssima experiéncia gastrondmica que seu predador terd. Sempre me
senti muito incomodada ao ver pessoas passando necessidade e, no Rio de Janeiro, é gritante
a quantidade de pessoas que moram nas ruas e passam por todo tipo de situagdo ultrajante.
Sempre pensei muito sobre tudo que escutava e que via acontecendo a minha volta, de
maneira a tentar entender o funcionamento do mundo e suas peculiaridades. Minha
formacdo em biologia me faz pensar que talvez esse seja um traco muito relacionado ao
metabolismo. Como tenho um metabolismo muito intenso, minha cabec¢a raramente para,
nao consigo adquirir peso e tenho alguma dificuldade em descansar, mesmo quando estou
cansada. Esse ritmo intenso talvez tenha como consequéncia uma personalidade marcada
por constantes questionamentos de padrdes, comportamentos, ideias, normas e tudo mais
onde enxergue vestigios de contradi¢des.

Quando somos pequenos, ¢ como se 0 Mundo fosse diferente. As criangas enxergam
coisas que os adultos, muitas vezes, deixam passar, entretanto, ndo t€m nog¢do de varios
outros aspectos, como a condi¢do privilegiada de ser bem nascido e ndo ter passado por
necessidades nessa época, como, infelizmente, tantas criancas passam todos os dias tdo
perto de nés. Desta forma, admito ter crescido dentro de uma espécie de bolha confortavel
e, assim como para aquele passarinho que quebraria a casca para enfrentar o mundo, sair da
bolha nio seria facil, mas seria indispensavel para conseguir compreender a sociedade com
um pouco mais de clareza. Importante ressaltar que, de alguma maneira nao muito 6bvia ou
compreensivel, esclarecer o mundo exterior promoveria, também, o esclarecimento do

mundo interior de maneira praticamente simultanea e imediata.



Lembro de algumas situacdes em que estar de frente a pessoas em sofrimento gerou
incdmodo interno, como se, de repente, a alegria do mundo nio tivesse mais sentido, tudo
se tornasse cinza e a mente fosse tomada por qualquer sensagao que reunisse sentimentos
como angustia e magoa e culpa e tristeza e raiva e indignacdo. E quase como num roteiro
extremamente disciplinado, o incomodo logo se transformava em questionamentos.

Chegando ao fim do ensino médio, quando a decisdo de marcar Biologia no site da
Universidade de Brasilia — é importante saber que, apés 15 anos no Rio de Janeiro, minha
familia havia se mudado para Brasilia, onde eu terminaria de cursar o ensino médio —
parecia sOlida e inquestiondvel. Infelizmente, para alguém de mente tdo frenética, ndo
bastava se conformar e seguir em frente sem que algumas perguntas fossem feitas e muitos
pensamentos remoidos. Todos pareciam ter respostas brilhantes para a famosa pergunta
“Por que esse curso?”. Os aspirantes a medicina clamavam pela vocagao ou pelo abundante
contracheque; os de direito, embasados sobre a inquestiondvel valorizacdo da advocacia,
rapidamente citavam dezenas de concursos publicos da area; e, desta maneira, um a um,
cada um argumentava com um minimo de consciéncia e racionalidade sua escolha. J4 eu,
longe desses argumentos tdo maduros, estava apenas sendo fiel ao plano daquela crianca,
com seus sonhos de tornar o planeta um lugar mais justo e bem cuidado por nds e para nos.
Quando me deparei com esse pensamento, imediatamente minhas decisdes ruiram. Era
preciso ser mais madura, responsdvel e inteligente com uma escolha deste porte. E, nesse
sentido, seria fundamental pesquisar, analisar e refletir sobre todas as possibilidades. Em
poucos meses, me vi apaixonada por indmeras areas do conhecimento, sendo algumas delas
histdria, artes visuais, ciéncias politicas, biomedicina, danga, sociologia, psicologia, dentre
outras. Ao mesmo tempo em que era confuso, era também triste observar que uma vida seria

insuficiente para dar conta de tantos desejos intelectuais.



Foi um ano marcado por transformagdes internas bruscas e dificeis. Constantemente,
me perguntava qual seria o sentido das coisas e o que seria, de fato, importante na vida. A
ideia de empreender em qualquer investimento de tempo com algo que ndo trouxesse um
retorno real, social e ambiental parecia um pouco vazia e sem sentido, enquanto a
possibilidade de fazer algo apenas pelo retorno financeiro parecia um grande desperdicio
da vida. Convencida de que, em certos momentos, a divida poderia ser mais sensata do que
a afirmacdo, escolhi por ndo prestar Biologia. E nem vestibular.

Sem saber de nada e com alguma vontade de ocupar o tempo, comecei um curso de
design. Parecia impossivel e cada vez mais distante a decisio sobre o que eu deveria fazer
pelo resto da minha vida, e entdo o curso de design parecia um curso de férias, algo que me
interessava e no qual eu poderia passar o tempo, mas que, de maneira nenhuma, seria algo
que se transformaria numa carreira.

Seis meses depois do final do ensino médio, do vestibular da UnB e ainda no primeiro
semestre do Design, a Biologia ainda me assombrava, como um passarinho que vem todo
dia de manha cantar na janela, sutilmente lembrando que ainda estd por ali e que, de alguma
forma, faz parte da sua vida. Foi entdo que o Ministério da Educagdo — até hoje acho esse
acontecimento um tanto quanto nao usual — me enviou um SMS (modo de comunicacio
ancestral) informando que estavam disponiveis vagas em institui¢cdes de ensino superior
pelo pais mediante nota do ENEM. Por algum motivo, eu havia feito o ENEM no ano
anterior e, mesmo sem ter estudado muito no final do ensino médio, sempre vi provas de
raciocinio como desafios pessoais e me empenhei em resolvé-las. Apenas por curiosidade,
entrei no site. Apenas por curiosidade, procurei saber quais universidades publicas
ofereciam vagas no curso de biologia. Apenas por curiosidade, escolhi duas e me inscrevi
para saber se eu passaria. Selecionei cursos no Rio e em Uberlandia, que era uma cidade

perto de Brasilia, mais perto do Rio e nao muito pequena. Em uma das opcdes marcadas, a
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UFRJ, havia muitas vagas e acabei conseguindo uma delas. J4 na UFU, havia apenas uma
vaga e pouco mais de 800 inscritos. Sentindo-me a pessoa mais azarada do mundo, fiquei
em segundo lugar, pois onde ji se viu ser a segunda de um concurso em que apenas O
primeiro seria selecionado.

J4 chateada por ndo ter conseguido a vaga num processo seletivo ao qual havia me
inscrito apenas por curiosidade, me vi, de repente, assidua no site e mergulhada na
possibilidade de “ganhar” uma vaga em uma Universidade. Eis que, ap6s alguns dias, o site
atualiza. A felizarda que havia ficado em primeiro lugar, por algum motivo, ndo compareceu
ao dia de matricula e meu nome havia pulado para o primeiro da lista. Nao sei bem porque
e, na verdade, nem cheguei a pensar muito sobre o assunto, mas, de repente, me vi descendo
as escadas de casa e notificando a todos que eu havia conseguido uma vaga para estudar na
Universidade Federal de Uberlandia e que estava de mudanga. Minha familia ndo entendeu
nada e, quando finalmente consegui explicar tudo que havia ocorrido, ninguém me deu
permissdo para ir em frente nessa ousada desventura.

O fato € que, na época, eu tinha apenas 18 anos e ndo sabia cuidar nem de mim e muito
menos de uma casa. Entretanto, seguindo firme e forte o plano de ir adiante sem pensar nas
consequéncias ou nos custos materiais € nao materiais, arrumei uma mala com o que achei
que seria indispensavel e sai pela porta, certa de que minha forca de vontade superaria e
ultrapassaria quaisquer adversidades. Hoje vejo que aquele momento em que me mudei para
uma cidade a qual eu nem sabia apontar no mapa — achando que estava perto de Belo
Horizonte — foi certamente um momento divisor de dguas para mim. No mesmo més, havia
largado o curso de Design, me matriculei em um curso de Biologia, mudei de cidade e fui
morar em uma repiblica com mais doze meninas desconhecidas. Como eu ja previra, nao
foi exatamente facil. Nossa casa era enorme, mas, diante de tantos habitantes, a nossa no¢ao

de espaco mudava radicalmente. Dividi quarto com mais duas pessoas € o banheiro com
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mais trés. Geladeira era apenas uma e se a pia da cozinha tinha fundo, nunca cheguei a vé-
lo. Mas foi nessa antiga casa de portdo verde na rua Teresina que passei quatro primeiros
meses fantdsticos desta nova vida. Aprendi a cozinhar, a lavar as meias, a usar o caixa
eletronico do banco, a frequentar supermercado e a fazer faxina, entre tantas outras coisas.
Lembro-me aos risos que, quando cheguei na nova casa, ao desfazer as malas, me senti
como a crianca que foge de casa levando apenas a manta estampada e o ursinho de peldcia,
pois eu havia levado um tanto de coisas desnecessdrias e esquecido itens essenciais. A
crianca que foge de casa jamais esquece sua manta de estimagdo, mas eu, ao contrdrio,
sequer pensel em levar roupa de cama. Dormindo no colchdo sem lencol nem travesseiro,
era como se nada pudesse me afetar. A nova rotina, com todos 0s seus pormenores, parecia
muito mais vivida do que a antiga com todo o seu conforto. Por mais que alguns itens
faltassem, a sensacdo era de que estava tudo completo, independente dos bens materiais
presentes ou ausentes.

Foi af que comecei a entender, de maneira empirica, que uma parte do aprendizado nao
estaria na sala de aula; estaria, verdadeiramente, dentro de casa, nas ruas, na fila do banco,
do mercadinho e além, nas esquinas da vida.

No6s éramos completamente diferentes e havia de tudo naquela casa: pessoas
evangélicas, catdlicas, ateus, caseiras, festeiras, bagunceiras, maniacas com limpeza,
corintianas, paulistas e, de alguma maneira, nos entendiamos muito bem e nunca tivemos
desavencas causadas pelas diferencas. Quando lembro dessas 12 pessoas, percebo que
racismo, xenofobia e outros tipos de preconceitos étnicoculturais s6 ocorrem porque 0s
diferentes recortes de pessoas nio tendem a conviver no mesmo espaco; do contrario, todos
perceberiam que conviver com a diferencga € natural e fortalecedor (mais uma vez, me volto
a palavra TXAI e a seu significado). Minha turma, também com certa heterogeneidade,

apresentava contrastes, mas, sobretudo, era marcada por pessoas que vinham de cidades de
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interior préoximas para estudar. Minha histéria de vida era diferente, meus hébitos, talvez
um pouco excéntricos € minha Visao de Mundo contrastava intensamente com a de meus
colegas. Nao muito raramente, em meus devaneios didrios, eu me perguntava o que estava
fazendo ali.

Por mais que eu estivesse apenas a cerca de 400 km de minha antiga casa — que nio
mais eu identificava como lar — era tudo muito novo e diferente. Alguns veteranos, pessoas
que nem me conheciam, me receberam com muito afeto e receptividade; ja outros gostavam
de tratar os calouros como escravos ou algo que ndo fosse humano. A primeira professora
que conheci era também a coordenadora do curso na época e nos recebeu com tamanha
amorosidade, como poucas vezes vi no meio académico. Penso que minha turma tinha um
certo pé atrds comigo, tanto pelo meu sotaque como pelas roupas e a personalidade em
geral. Eles me achavam muito inteligente por ter conseguido a unica vaga do ENEM e eu,
secretamente, sentia que tudo havia sido um engano e que alguém mais dedicado e
merecedor deveria estar no meu lugar. Por tudo isso e por ser diferente, achava que muitos
deles ndo simpatizavam muito comigo, pergunta que em nenhum momento tive a ousadia
de dirigir a ninguém.

A primeira semana, em geral, foi singular no sentido de que estivamos dispensados das
aulas para participar de atividades de recep¢io promovidas por alunos do curso e membros
do instituto de biologia. De todos os grupos que se apresentaram, de imediato senti uma
imensa simpatia e interesse pelo Diretério Académico. Talvez naquele momento, algo em
mim jd identificara um vinculo que se alastraria por varios anos durante a faculdade e apos.
A proposta de pensar a biologia de maneira a ajudar as espécies e, dentre elas, a humanidade,
alicercada sobre o lema de que a Educacado seria o pivdo fundamental dessa revolugio,
parecia puxar 14 de dentro de mim todos aqueles questionamentos e a necessidade de fazer

algo que tivesse alguma importancia.
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A partir dai, todas as semanas seriam repletas de descobertas e vivéncias que, cada uma
a seu jeito, como pegas de lego, seriam essenciais na minha construc¢do pessoal. Hoje vejo
que, apesar de ndo ser a pessoa mais dedicada do mundo, nem a mais perseverante, quatro
anos foram infimos para o tanto de atividades com as quais me comprometi.

Acompanhei por pouco tempo os projetos do Museu de Biodiversidade do Cerrado e
sempre estive presente em seus eventos. J4 em 2011, segundo ano de faculdade,
atormentada com a ideia de que deveria buscar um estdgio, passei a acompanhar os alunos
do LATRI — Laboratério de Tripanossomatideos — que realizavam pesquisa em imunologia
e parasitologia aplicadas da Doenca de Chagas. Depois de muitos anos, pude perceber que
esse tipo de pesquisa ndo estaria comigo apds a formatura, mas sei que, apesar disto, essa
experiéncia foi fundamental, tanto para me ensinar sobre a rotina de laboratdrio, quanto
para que eu conseguisse enxergar, de fato, como se da a pesquisa no Brasil (entendendo
também os motivos para este quadro) e ter certeza de algo que eu ndo gostaria de fazer apds
formada. Pensando na licenciatura, é inegdvel o quanto esse estdgio enriqueceu aulas de
temas afins, como microbiologia, patologias e afins. Tornei-me bolsista do PIBID — Projeto
Interdisciplinar de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — em 2012, e, até 2014, acompanhei o
grupo, experiéncia que me permitiu acumular uma boa bagagem de conhecimentos sobre o
dia a dia da Escola publica. Durante as reunides do PIBID, conheci uma aluna de doutorado
em Educagdo e me aproximei do GEPEDI — Grupo de Estudos e Pesquisas em Didética e
Desenvolvimento Profissional Docente — em cujas reunides aprendi muito sobre bases
epistemoldgicas e pesquisa em educacdo. Além disto, por motivos que até hoje ndo entendo
bem, me propus, também, a ajudar na organizacao de todo tipo de evento imaginavel, desde
a semana de recep¢ao de novas turmas até a construcido das semanas académicas e happy

hours de confraternizacao de alunos.
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Passados quatro meses na republica de inicio, mudei-me com uma colega de sala, com
quem rapidamente me identifiquei de cara e rapidamente nos tornamos amigas de infancia.
Alugamos um apartamento de dois quartos em um condominio perto do campus e fizemos
nossa mudanga em um doblé emprestado. Nossa casa ndo era nada convencional, com
placas de transito encostadas na parede da sala, moveis emprestados das casas das avés e
manifestacdes artisticas e literdrias pelas paredes. Mas a sensacdo era de aconchego e paz,
como deve ser um lar. Em abril de 2011, motivada pela incapacidade de dizer nao em certas
situagdes e de nao pensar racionalmente ao tomar decisdes, adotei um gatinho de rua.
Quando Pietro chegou, diretamente do fundo de uma roda de carro estacionado em qualquer
esquina da cidade, era tdo magro e subnutrido que nitidamente se podia ver suas costelas
sob a pele. E foi com ele que muito aprendi sobre a ci€ncia da biologia.

Em meados de 2012, apds dois anos nesta mudancga de vida, o dinheiro que eu havia
guardado durante o ensino médio e que agora usava para me manter sozinha em outra cidade
estava se acabando. Ressalto que, quando tive a brilhante ideia de sair de casa, fiz um pacto
comigo mesma de que eu me tornaria totalmente independente. Eu passaria a viver da
maneira como queria e acreditava — principalmente, distante de valores conservadores,
religiosos e elitistas que passei a vida repugnando — e, para isso, seria necessirio nao
depender de ninguém de maneira nenhuma. A vida de “dona de casa” ndo era exatamente
tranquila, mas, ainda assim, com ela, vinha a sensacdo de paz e a certeza de estar no meu
espaco, fazendo as coisas do meu jeito, e conforto ou facilidade nenhum jamais seriam
capazes de superar isso. Em vista da necessidade de dinheiro para pagas contas e despesas,
sai em busca de um trabalho. Em momento algum pensei em desistir e voltar para a casa da
familia, mas confesso que ndo foi exatamente fécil. Depois de algumas semanas buscando,
acabei conseguindo. As oportunidades foram aparecendo e fui trabalhando com vérias

coisas diferentes, desde festas infantis até escola de inglés. Hoje em dia, ainda me pego
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refletindo sobre esses trabalhos e se nao deveria ter filtrado melhor o que aceitar e o que
ndo aceitar, pois, em alguns momentos, trabalhei vejo que exigi demais de uma jovem de
apenas 20 anos de idade, mas, mais uma vez, retornando a histéria de Santiago, ndo
questiono a importancia de ter passado por isso naquele exato momento. Essa época de
correria, exaustao e incertezas, como mencionei anteriormente, foi, talvez, uma das mais
importantes da minha vida, pois me apresentou a um lado meu que, até entdo, nao conhecia,
e revelaram em mim uma for¢a capaz de mover montanhas.

E assim segui por algum tempo, trabalhando, fazendo estdgios, participando de centro
académico, cuidando da casa, sendo made de um gatinho que tinha agora 7 quilos de muito
charme e cursando as disciplinas do curriculo, entre outros afazeres do dia a dia. Em relagdo
as disciplinas, seria preciso escrever um livro inteiro para organizar tudo que me trouxeram
e geraram em mim, mas € indispensavel citar aquelas que ficaram marcadas ndo s6 em meu
curriculo, mas também em minha memodria: PIPE I, Politica e Gestdo da Educacao,
Psicologia da Educacdo, Didatica Geral, Biologia Celular e Histologia, Ecologia Geral,
Ecologia Animal, Biologia Marinha, Estagio 2, Genética, Evolugao e Libras.

Para o centro académico, também precisaria escrever um livro exclusivo —uma colecao
inteira talvez. Sao essas recordacoes que me fazem crer que ha forcas atuantes no universo
que nos movem em dire¢do aquilo que o destino nos reserva. O Diretério Académico
Charles Darwin (DACD) — ao contrario da Associa¢do Atlética, da Empresa Junior e do
Programa de Estudos Tutoriais (PET) — ndo era exatamente um grupo que atraia o interesse
da grossa maioria do corpo discente, mas foi com essa salinha marcada por debates e sonhos
que, desde os primeiros dias na Universidade, algo em mim parecia se identificar. Sempre
participei de todos os cursos e eventos do DACD na medida das minhas possibilidades e
sempre levei muito a sério a necessidade de se debater e de se estabelecer uma disputa

politica tanto no campus, como para além de seus muros. No inicio de 2012, em uma oficina



16

por eles organizada, subitamente, me veio um sentimento de urgéncia de participar do grupo
como membro ativo, como se eu devesse estar fazendo isso desde o primeiro semestre da
graduacdo. E assim foi feito.

Foi dentro da nossa pequena salinha, com ndo mais de uns 50 metros quadrados e alguns
moveis velhos cedidos por professores e departamentos da Universidade, que encontrei
pessoas que, assim como eu, questionavam o sistema e queriam lutar por causas comuns,
como a qualidade do curso de Biologia, a exceléncia das institui¢des publicas em geral, a
questao ambiental, o debate feminista, o debate de género e sexualidade, a reforma politica,
a reforma agraria, a reestruturacao do sistema socioecondmico e, entre tantos outros, como
ndo poderia deixar de ser, a Educacdo publica emancipatdria, laica e plena. Por conta da
rotina e das demandas do grupo pude conhecer e conviver com outros coragdes inquietos e
algumas mentes brilhantes e, de certa forma, eu n2o mais me sentia tdo sozinha.

Estando mais inserida e em vista da indisponibilidade de meus companheiros, acabei
assumindo o cargo de representante discente da graduacdo no Conselho do Instituto
(CONIB) e pelo qual dediquei muitas tardes de quinta-feira em extensas reunides discutindo
e decidindo todo tipo de assuntos administrativos e, por vezes, pedagdgicos. De inicio,
confesso que era um pouco intimidante ser a unica estudante da graduagdo numa sala cheia
de professores com suas vastas titulacoes e tudo mais. Com o tempo, porém, acabel me
acostumando e ndo mais me sentindo inibida ao expor meus pontos de vista sobre inimeras
questdes que eram temas de cada conselho. Avalio, também, que esta experiéncia de ver a
Universidade administrativo foi extremamente enriquecedora na medida em que me abriu
os olhos e me pds diante de questdes nunca antes analisadas.

E assim, entre todas essas atividades, os semestres foram se passando e as horas do
curriculo foram sendo completadas. Em setembro de 2014, um més antes de colar grau em

licenciatura, fiz um concurso para a rede de educagdo publica em Brasilia. Consegui
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algumas apostilas com o material da prova e as li na medida das minhas possibilidades. Sem
muitas expectativas e absorta na correria do dia a dia, ndo estava exatamente acompanhando
0 concurso, inclusive por jd ter escutado bastante que esse tipo de processo seletivo poderia
levar meses para disponibilizar o resultado e até anos para contratar os selecionados. No dia
6 de dezembro do mesmo ano, um siabado, recebi uma mensagem de uma amiga que
também havia prestado o concurso dizendo que eu havia passado. E em primeiro lugar na
minha 4rea. Foi um periodo de transicao bastante complicado e confuso, pois eu ndo sabia
de nada ao certo. N@o sabia quando seria contratada. Nao tinha certeza sobre me mudar de
cidade. Ainda tinha toda uma vida em Uberlandia e precisava saber se ja havia realmente
chegado o momento de desapegar dela. Entretanto, o final da faculdade € um periodo
tomado por uma bela parcela de medo em sair do conforto da posi¢do de estudante e
enfrentar o mundo e o mercado de trabalho e, sabendo das dificuldades certeiras de um
recém-formado, algo em mim dizia que eu precisava superar as incertezas € seguir
perseverante na carreira que havia escolhido. Nao seria ficil, eu sabia. Mas, de alguma
maneira, eu estava convencida de que era preciso honrar todo o conhecimento “gratuito”
recebido naquela institui¢do e ser grata por ter um emprego, um cargo publico, com apenas
22 anos de idade.

Entreguei a documentacao e assinei os papéis em meados de fevereiro do ano seguinte
e, antes do final do més, eu ja havia comecado a trabalhar. Tendo sido a primeira colocada,
eu poderia escolher minha vaga dentre todas as disponiveis. Escolhi uma na qual poderia
ficar até o final do ano em uma 6tima escola situada na Asa Norte. Quando cheguei a essa
Escola, fiquei completamente encantada com o lugar. Nunca antes havia estado em uma
escola publica tdo organizada e bem cuidada. Cada um tinha sua prépria sala ambiente e a
minha era equipada com data show instalado no teto, uma televisdo de 40 polegadas

modernissima com cabo HDMI e um armadrio ao fundo cheio com todo tipo de material,
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desde livros a itens de papelaria. Eu ficaria com todas as turmas de segundo e terceiro ano
do ensino médio, totalizando uma carga de 40 horas semanais, distribuidas em regime de
jornada ampliada, ou seja, o professor deve lecionar em apenas um turno e, no outro,
participar de reunides de coordenacdo e realizar atividades em casa.

Na minha segunda semana de trabalho, numa terca, contudo, fui surpreendida ao chegar
a escola e ver que havia alguém em minha sala. Pedi que essa pessoa viesse a porta e, entre
ser educada e estar confusa, perguntei quem era e o que estava fazendo ali. Eis que ele me
responde que € o professor de biologia e que aquela sala seria dele. Na hora, sem entender
nada, fui direto a direcdo da escola tentar esclarecer a situacdo e me informaram que a
Regional de Educagdo havia mandado outro professor, um funciondrio ja efetivado, para
ficar com o meu cargo. Naquele momento, fui tomada por uma sensacdo enorme de
inseguranca e desrespeito e fui correndo a Regional de Educag¢do do Plano Piloto. Chegando
14, expliquei o que havia acontecido, ainda um tanto desconcertada, € me explicaram, sem
nenhum vestigio de empatia, que “isso acontece mesmo”, ou seja, um professor efetivo,
com mais tempo de casa, pode muito bem pegar a vaga de outro, nio efetivo, deixando este,
muitas vezes, sem trabalhar e, consequentemente, sem receber.

Na mesma hora, exigi outro cargo, pois seria inconcebivel estar sem trabalhar tendo sido
primeira colocada enquanto pessoas que haviam passado depois de mim estavam alocadas
em escolas dando aulas. Por sorte ou qualquer outro motivo indetectavel, a funcionéria, que
antes dissera ndo haver mais caréncias disponiveis, localizou uma vaga para substituir um
professor afastado por licenca médica em uma escola na Asa Sul.

O cargo era de apenas 20 horas semanais e a escola era muito maior € menos estruturada
que a outra e, nessa época, me vi mergulhada em um mix de sensacdes sobre a carreira do
magistério, sobre a secretaria de educac@o e sobre o que significa ser funciondria publica

em dreas voltadas a populacdo, como seguranga e saide, por exemplo.
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Foram muitas vivéncias desde que comecei na secretaria de educagao do DF até agora,
e, por conta de tantas mudangas, ndo sé na vida profissional, como na pessoal, acabei
deixando de lado o bacharelado. Por muitos meses, refleti sobre continuar ou ndo para obter
o diploma de bacharel e algo em mim pedia que eu fizesse o esfor¢o de concluir mais esta
etapa. Também no ano de 2015 fiz o curso Gaia, um curso da ONU que propde redesenhar
as relacdes entre o ser humano e o planeta, tendo como base principios da permacultura,
entre eles, agroecologia, comunicacdo ndo-violenta, economia soliddria, resgate de culturas
e afins. Foram muitos finais de semana cansativos, mas que me ajudaram a construir uma
nova Visdo de Mundo e que hoje me fazem pensar os debates em educa¢do de maneira mais
holistica e profunda.

Durante a graduacao, passei muito tempo fazendo estidgio em laboratério com Doenga
de Chagas e sO depois de sair e de se passarem uns meses, pude perceber que ndo
conseguiria continuar na area ou mesmo escrever um trabalho de monografia sobre o tema.
Acabei percebendo que precisava trabalhar e escrever sobre Educacao e, pensando em quem
poderia me orientar — visto que a Universidade nos coloca a obrigatoriedade de ter um
orientador — lembrei da professora que havia ministrado a disciplina de Didética e, mesmo
sem saber ao certo, algo que me dizia que ali estava uma possibilidade fantastica. Mais uma
vez diante da intuicdo e nada mais, conversamos, trocamos e-mails, debatemos
possibilidades e contextos e, entdo, iniciamos, juntas, a empreitada de fazer um trabalho
que pudesse propor uma nova visao de Escola dentro do ensino publico e, de certa forma,

acabamos corroborando para uma nova visao de monografia dentro da Academia.
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2. EDUCACAO, ESTADO E UNIVERSIDADE - UMA ANALISE DE CONJUNTURA

“Na verdade, o que pretendem os opressores
E transformar a mentalidade dos oprimidos
E nao a situagdo que os oprime,

E isto para que,

Melhor adaptando-os a esta situagdo,
Melhor os domine.”

Paulo Freire

Apesar de o ano ser 2016, o panorama nacional da educacao brasileira ainda se encontra
no século XX. Para se entender a fundo o que acontece hoje na Escola é necessario retomar a
historia da Educacg@o no pais nos ultimos tempos. Sabe-se que 0s primeiros processos de ensino
se deram pelos jesuitas e perduraram por cerca de dois séculos apos o “descobrimento” do
Brasil pelos portugueses. Apds a Reforma Pombalina, as Aulas Régias se instauraram como
primeira forma de ensino publico no pais, momento no qual a responsabilidade de ensino foi
transferida da Igreja para o Estado. Em meados do século XIX, comecam a surgir as primeiras
tentativas de se organizar amplamente a Educacdo como institui¢do nacional. Apenas apds o
golpe de 1930 sao criadas as faculdades pioneiras, que tinham como norte a formagdo de
professores. Os cursos de filosofia, ciéncias, letras e pedagogia possuiam trés anos de
bacharelado e mais um ano complementar de licenciatura. Nesse periodo, pequenas medidas
eram pensadas uma vez que iam surgindo as necessidades nas institui¢cdes de ensino, e o Estado
carecia de um planejamento geral e completo para a Educagdo publica. A Lei de Diretrizes e
Bases — LDB — surgiu apenas no final do ano de 1961, num periodo em que ideias renovadoras
estavam em voga. Apos o golpe de 1964, contudo, esse movimento progressista cessou € o

ensino no pais foi reorientado de acordo com as demandas do governo militar. Com o fim da
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ditadura, nos anos 1980, a LDB foi reformulada e o préximo grande marco foi a criacdo do
Plano Nacional de Educag¢ao — PNE —, em 2001, sendo este um documento que define metas e
objetivos para a Educacdo a cada dez anos, além de votar o orcamento que deve ser investido
nesta drea nesse periodo (SAVIANI, 2004). Observa-se que muitas escolas foram criadas e a
quantidade de alunos matriculados aumentou significativamente entre o fim do século XIX e o
fim do século XX, o que ndo significa, entretanto, que o sistema de educagdo esteja excelente.
Avancou-se muito em relagdo a organizacdo e estrutura, porém, ainda ha inimeros problemas

de naturezas prética e ideoldgica que precisam ser repensados.

As tltimas duas décadas do século XX foram marcantes para o processo de
desenvolvimento brasileiro e, com isso, o pais passou por fortes mudancas econOmicas e
politicas. Apesar destes importantes avangos, o Brasil continua ainda longe de se tornar um pais
desenvolvido e, consequentemente, fica submisso as politicas econdmicas das poténcias
mundiais. O Banco Mundial, por exemplo, € hoje uma das institui¢des globais que mais tem o
poder de direcionar as politicas educacionais nos paises subdesenvolvidos e em
desenvolvimento, que ndo tém outra alternativa a ndo ser acatar tais politicas. Em uma primeira
leitura, as orientacdes do Banco para a Educagao parecem boas, porém, uma leitura mais atenta
deixa claros os nitidos interesses por trds de tais concep¢des. E muito intima a relagio entre a
educacdo brasileira e os pilares do neoliberalismo capitalista. Os individuos sao manipulados a
produzir, distribuir e consumir para gerar, prioritariamente, o acimulo de capital, e tais
demandas, necessariamente, atravessam um panorama de Educacdo ideal, ou seja, uma
educagdo que seja laica, gratuita e de cardter formador e emancipatorio, entre outros. Segundo
Marx (1859), a sociedade € diretamente influenciada pelos modelos sociais impostos e,
enquanto o sistema for edificado sob pilares que priorizem o acimulo de capital, as demandas
sociais ndo serdo sanadas. Coraggio (1996) salienta que as politicas sociais sdo construidas com

base na politica econdmica.
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As maiores vitimas deste sistema maquiado de humanista sdo os alunos, todos em
situacdo de pobreza, os doentes, as familias marginalizadas e os proprios professores, entre
tantos outros. Por estas questdes é que a luta politica por melhorias para o ensino —
principalmente para o ensino publico — € um dever ético dos educadores para com a sociedade

(LIBANEO, 2012).

A partir daf percebe-se uma clara dicotomia entre os ensinos publico e privado. A Escola
do governo deve, obrigatoriamente, obedecer a todas as medidas estatais e carece,
frequentemente, de servicos bdsicos, como estrutura, material, profissionais etc. J4 a Escola
particular ndo sofre destas probleméticas, na medida em que visa o lucro do capital e, para isto,
deve investir nas demandas da instituicdo. Apesar desta clara desigualdade, vé-se que, nas
institui¢des privadas, hd um foco em aprovagdo nos processos seletivos (como vestibular e
ENEM), pois, desta maneira, objetivam atrair novos alunos com seus altos indices de
aprovacao, ao passo em que, na Escola publica, ainda se vé, por parte de muitos professores, a
busca por um ensino integral, de maneira a formar cidaddos criticos e autdbnomos como
prioridade. E na Escola publica, portanto, que estd a chama da esperanga para a revolu¢io em

todas as instancias da sociedade.

Os professores, como formadores, t€m a responsabilidade de olhar o Mundo com olhos
sempre atentos e criticos. Sendo este cada vez mais capitalista e globalizado, surge a
necessidade de se debater qual o valor que damos ao individuo, que é um ser cultural,
emocional, profissional etc. (FREIRE, 1974). Ainda em relacdo aos educadores, devem

acreditar, persistentes, na Educacao publica, laica e contextualizada (FREIRE, 1996) como a

grande transformadora das sociedades e do planeta.

Neste sentido, a atuacdo profissional deve trazer a discussdo de como melhorar a

Educacio com o intuito de formar cidaddos melhores (PIMENTA, 1997), que possam construir
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um futuro sauddvel e digno para o planeta, onde a qualidade de vida da fauna, da flora e das

pessoas seja sempre a questao mais relevante.

Apesar da indiscutivel importancia do professor no processo de ensino-aprendizado,
observa-se, ainda, muita negligéncia com os cursos de licenciatura. Pimenta (1997) através da
observacdo de vdrias pesquisas, também escreve que os curriculos dos cursos de licenciatura,
nas ultimas décadas, trazem elementos e conteudos distanciados da realidade da comunidade
escolar e que priorizam perspectivas burocrdticas e técnicas. Ainda neste trabalho, a autora
questiona os saberes que devem direcionar o profissional docente em sua formagdo e em seu

trabalho e como vem se dando a constru¢do de sua identidade profissional hoje.

Outro fato marcante € que as metodologias de ensino adotadas por determinado
professor ndo sdo escolhidas e utilizadas ao acaso, sdo fruto de identidades pedagdgicas e de
concepcoes epistemoldgicas do docente, ainda que estejam apenas em seu inconsciente € que
ele, portanto, nao tenha clareza das linhas politicas que segue enquanto profissional. Desta
forma, a ideia de que os cursos de licenciatura devem proporcionar aos licenciandos base tedrica
sOlida para que eles possam construir sua identidade profissional e para que tenham elementos
para refletir todos os aspectos, objetivos e motivos que compdem/circundam a aula € mais uma

vez reforgada.

O que ocorre € que as disciplinas ofertadas em tais cursos ndo sao, muitas vezes, capazes
de contemplar as reais necessidades dos licenciandos em formacdo e faltam muitos debates
acerca dos temas principais que envolvem a prética docente, ainda que tenhamos professores
brilhantes e com extensa formagdo na drea da Educacdo. Entretanto, questiona-se qual o valor

de tamanho saber se este ndo instrumentaliza a formagao e a pratica docente (PIMENTA, 1997).

Desta forma, quantos professores diretivistas, autoritdrios, conteudistas, entre outros,

ndo serdo pura e simplesmente o resultado de tantas graduacdes onde o desenvolvimento de
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consciéncia critica e responsabilidade profissional ndo existe? Grande parte dos professores de
hoje foram formados sob uma perspectiva extremamente positivista e produtivista, o que nao
legitima, contudo, seu comportamento e a perpetuagdo de tais praticas. Tardiff (2000) comenta
que os alunos dos cursos de licenciatura passam pela academia sem modificar suas crencas
anteriores sobre o ensino e que, quando formados, reativam estas crengas para solucionar seus
problemas no ambiente profissional. Enfim, o que acontece, frequentemente, ¢ que quando a
graduacdo termina, eles comecam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na prética e
constatando, na maioria das vezes, que muitos dos conhecimentos adquiridos na Academia nao

se aplicam bem na a¢do cotidiana (WEDEEN, 1998).

Em parte, o desequilibrio no tripé universitirio — pesquisa, ensino, extensao — possui
parcela de culpa. Aprende-se, na graduacdo, a se eleger um dos pés e a torni-lo a base principal
do processo, e isto ndo € diferente na drea pedagdgica, na medida em que pesquisa, formacgado e
pratica constituem trés polos separados. Os préprios professores universitdrios precisam
realizar pesquisas e reflexdes constantes sobre suas proprias préticas de ensino (TARDIFF,

2000), até para que esse tripé nao se torne manco.

E preciso que se entenda, de uma vez por todas, que o trabalho do educador vai
muito além de transmitir conhecimentos técnicos. Segundo Vygotsky (2007), o homem
€, acima de tudo, um ser social, pois seu pensamento tem génese social e as condi¢cdes

materiais direcionam a formacao destes pensamentos.

Pensar e atuar no campo da educac@o de forma a humanizar as pessoas implica
em responsabilidades sociais e éticas e capacidade de pensar e executar os modos de
fazer (LIBANEO, 2005). Segundo Antdénio Névoa (2012), o professor tem a

responsabilidade de colocar sua autoridade a servigo da liberdade do estudante e de usar



disto para transformé-lo em um individuo autdbnomo, pois, desta maneira, ele serd capaz
de reflexdes amplas tanto enquanto profissional como em relagdo a sua vida pessoal.

Pimenta (1997) escreve que a identidade profissional se constrdi a partir da
significacdo social da profissdo e que, consequentemente, somente na pratica, haverd o
confronto com a teoria. Deste confronto, surge a urgéncia pela retomada as bases
epistemoldgicas que formam o professor no intuito de que a prética possa ser
reformulada e melhorada. Na medida em que a priatica € novamente exercida,
novamente, € preciso voltar-se a teoria em processo ciclico e intermindvel. Paulo Freire
(1996) classifica essa série de eventos como praxis pedagdgica e, a partir deste conceito,
mostra que teoria e pratica se complementam, de maneira indissocidvel.

No ensino tradicional, entretanto, esse movimento de renovacao ndo acontece,
na medida em que as aulas s@o planejadas e ministradas de maneira mecénica e o aluno
situa-se como objeto do processo de ensino-aprendizagem, nunca como sujeito. Priticas
docentes como esta acabam por excluir a humanizagdo e a horizontalizagdo dos saberes
que devem fazer parte do decurso educativo. Quando o aluno apenas executa a prética,
ele deixa de participar dos processos que estariam construindo os novos saberes e,
consequentemente, 0S novos conceitos se tornam abstratos e sem significado
(VYGOTSKY, 2001; 2004). Gasparin (2005) também afirma que o processo
pedagdgico deve possibilitar a “compreensdo da esséncia dos contetdos a serem
estudados” em oposi¢do a simples memorizacao. Sendo assim, fica claro que teoria e
pratica devem estar atreladas e que se deve refletir profundamente acerca dos motivos e

dos potenciais do uso de cada ferramenta didética.

A didatica, inclusive, ¢ um dos elementos mais essenciais no processo de ensino-
aprendizagem, por mais abstrato que possa parecer. Neste sentido, para se pensar a

escola, € necessario se pensar nas ideias e valores que movimentam o desenvolvimento
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social da humanidade, em funcao das condic¢des sdcio histdricas do presente, a histéria
das ideias e dos valores sociais, as caracteristicas do sistema de relagdes, os vinculos da
escola, e o grupo ao qual pertencem, além dos recursos disponiveis e passiveis de serem
mobilizados pela escola. Pensando estes itens, e a partir de bases epistemoldgicas, o
professor conseguird, de fato, alcancar seu publico-alvo, ou seja, seus estudantes
(VYGOTKSY, 2007). Tal objetivo, entretanto, ndo serd alcangado sem amplas
conversas e debates entre educandos e educadores.

A dialogicidade — tanto discutida por Paulo Freire e por outros pensadores — €
essencial para a assimilagdo da aula, no entanto, € também fundamental que o professor
saiba coordenar e organizar os debates que surgem, a partir de falas e outros elementos
que intermedeiem os conceitos abstratos € os conhecimentos espontaneos dos alunos.
Vygotsky, em sua Teoria Historico-Cultural, aponta que a dialética impulsiona a
aprendizagem e que esta deve ser mediatizada por instrumentos que se interponham
entre o sujeito e o objeto, ou seja, entre o educando e o objeto de estudo da aula.

Para uma boa préxis, portanto, ndo basta apenas estudar ou executar, € preciso
fazer os dois de maneira integrada. Nas palavras de Paulo Freire (1996, p.29), “Nao ha
pesquisa sem ensino, nem ensino sem pesquisa’, ou seja, 0 bom professor vive em
constante busca por novos saberes e estes novos saberes precisam ser perpassados para
que nao tenham fim em si.

Por fim, Lanece (1993) aponta que o registro sistemdtico das vivéncias
profissionais, caracterizadas como pratica, sdo essenciais na construcdo dos
conhecimentos tedricos no sentido de que se possa, a partir destas, investigar os
resultados alcancados.

E evidente o crescimento da investigacio sobre a carreira docente nas

universidades e institui¢des de pesquisa no Brasil, principalmente a partir da década de
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1990, o que tem possibilitado um debate fundamentado em andlises empiricas e tedricas
e, por conseguinte, uma discussdo mais qualificada sobre o tema. Todavia, as
licenciaturas, cursos que habilitam para o exercicio desta profissio no pais,
permanecem, desde sua origem na década de 1930, sem alteragdes significativas em seu
modelo de ensino (PEREIRA, 1999).

As licenciaturas dos cursos de ciéncias da natureza — biologia, matemdtica,
quimica e fisica — encontram-se ainda muito atrds das licenciaturas em humanas, por
serem compostas, majoritariamente, de disciplinas e docentes positivistas e/ou
produtivistas, o que acarreta problemas no ensino de tais disciplinas nas escolas. A
Biologia, que deveria ser entendida com mais naturalidade, devido a se tratar de
questdes proprias do dia a dia, do corpo humano, do meio ambiente que rodeia a
sociedade, entre outras, vem se distanciando cada vez mais da sua realidade natural e se
tornando, infelizmente, uma ci€ncia bastante abstrata e complexa para os estudantes.

Na atual conjuntura global, € essencial que o professor de biologia leve para a
sala de aula as questdes polémicas que t€ém abalado o mundo contemporaneo, como 0s
conflitos ambientais que nosso planeta vem enfrentando nos ultimos anos. Atualmente,
ha uma corrida clara em busca da dominac¢do da natureza. Esta corrida, segundo Marx
e Engels, demonstra também uma tentativa de dominacao dos homens e uma tentativa
de impor um modelo de sociedade (SATO, 2006). Gasparin (2005) discorre acerca de
como o processo pedagdgico deve possibilitar aos educandos a compreensao da esséncia
dos contetdos a serem estudados, de maneira ampla, a fim de que sejam estabelecidas
as ligacOes internas especificas desses conteidos com a realidade social, politica e
econdmica.

Leff (2001), por exemplo, fala sobre a impossibilidade de resolver os crescentes

e complexos problemas ambientais e reverter suas causas sem que ocorra uma mudanga
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radical nos sistemas de conhecimento, dos valores e dos comportamentos da sociedade,

tendo-se em vista, mais uma vez, que € esta guiada pelo modelo econdmico.

Observando-se este panorama, fica a pergunta: qual € o papel do professor hoje
no ensino publico e quais sdo suas concepgdes acerca do modelo de Escola que temos
atualmente? Desta forma, reforca-se a necessidade de reflexdes, pesquisas, debates e
incessante busca por saberes em todas as areas da Educacio e nas especificas, para que
os educadores, tendo claras essas ideias na cabeca, possam realizar sua funcdo de

maneira construtiva, critica e emancipatoria.

Vivemos, hoje, no pais, um momento de muita confusido no cendrio politico, e,
mais do que nunca, a reflexdo profunda e a andlise de contexto nacional se fazem

fundamentais para se pensar a Educacdo que temos e que queremos no Brasil.

E complicado discutir politica pois sabemos que estio imersos nesse debate uma
ampla gama de opinides, historias, culturas, crengas e afins. Entretanto, nas diversas
instancias politicas pelo pais vemos uma quantidade absurda de representantes que se
utilizam de seus cargos para beneficios pessoais e de terceiros, enquanto a maior parte
da sociedade, incluindo ai a classe trabalhadora, € prejudicada e sofre com a falta de

servicos e bens importantes, como saide, educacdo, moradia, seguranga e tantos outros.

Enquanto bidlogos, é preciso perceber como estd sendo tratada a questdo
ambiental, que afeta diretamente todos os setores da industria e a vida da populacdo. Em
2015, tivemos o pior acidente ambiental no pais com o rompimento da barragem do Rio
Doce. Pessoas ficaram sem casa, se machucaram, morreram, perderam tudo o que
tinham. Ninguém estd preso, nio houve o suporte adequado a estas pessoas e hoje,
tramita no congresso uma proposta de lei para se acabar com o licenciamento ambiental

no pais.
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Na Educacio, todos os dias sdo noticiados desde escandalos de corrupcao até a
entrega da pasta para institui¢des privadas. Em Sao Paulo, ocorrem manifestacdes
didrias devido a atitudes do governo, como o desvio de verba da merenda escolar e a
tentativa de se fechar escolas sob o falho disfarce de reorganizag¢do do setor educacional
publico. Em Goids, acabou-se a contrata¢do de professores através de concurso publico
devido a instauragdo das Organizagdes Sociais, que prometem “gastar menos e otimizar
o funcionamento das escolas”. Tramitam no congresso projetos de lei que t€m como
objetivo se proibir o ensino da teoria da Evolugdo e o debate politico nas escolas

(“Escolas sem Partido™; “Lei da Mordaca”).

Sao incontdveis os retrocessos, os crimes (sendo a corrupcdo talvez o mais
presente), as injusticas, os atos nepotistas, a mistura de religido e Estado, os absurdos,
entre outros, que estdo marcando a politica brasileira hoje. Sob todos estes contextos e
tantas dendncias, acabamos de ter uma presidente afastada sob diversos pretextos. Esse
trabalho ndo objetiva analisar os processos e individuos entdo citados a fundo, mas é
fundamental que questionemos os motivos que encabegam e tornam concretos todos

estes atos e a maneira como cada pessoa e cada setor respondem a cada acontecimento.

Se queremos uma Escola verdadeiramente reformada, em todos os sentidos, é
preciso ir além de seus muros e expandir as lutas para as instincias politicas, para que
que o ensino possa, de fato, se tornar emancipatdrio, laico, excelente, politizado,

contextualizado e humano.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Realizar uma anélise sobre a Educacdo publica em Brasilia, tendo em vista a situacdo da
escola publica, as posturas do governo manifestadas por meio de documentos oficiais e as

Visdes de Mundo dos professores de ensino médio sobre toda essa realidade.

3.2 Objetivos Especificos

e (Caracterizar a realidade da educacdo publica, tendo em vista as politicas publicas
implementadas e sua influéncia sobre a escola publica;

e Analisar como a prdxis docente oriunda da formacdo e das vivéncias cotidianas
influencia no planejamento e execugdo de aulas dos educadores;

e Identificar como os educadores se sentem em relacdo ao seu dia a dia na Escola;

e Refletir sobre possiveis alternativas para repensar os problemas de estrutura e de
relagdes na escola;

e Refletir sobre o sistema politico e sobre as politicas publicas que hoje definem o

carater das escolas publicas.

4. INSTRUMENTOS

A pesquisa tem cardter qualitativo, isto €, apresenta uma analise ampla e complexa com
determinadas caracteristicas, como a convivéncia intensa e direta no ambiente de estudo,
descri¢do detalhada de elementos do contexto analisado, foco nos processos que perpassam

o cotidiano do pesquisador e dos investigados (e ndo nos resultados), preocupagao em captar
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as percepgOes pessoais dos participantes e andlise dos dados com tendéncia
predominantemente indutiva (BOGDAN e BIKLEN, 1982).

Em relagcdo a abordagem, tive como prioridade que o perfil da pesquisa fosse construido
com base em uma abordagem etnografica. O trabalho foi pensado para explorar a fundo o
que se passa no contexto escolar entre educadores, e ¢ um dos objetivos perpassar aspectos
préticos e conseguir expressar com certa clareza quais sao as visdes de mundo que compdem
o universo escolar. Nesse sentido, Wolcott (1975); ressalta que a pesquisa em educacio
deve conseguir ir além dos muros da Escola e apropriar-se, também, do contexto cultural
mais amplo que a compde.

Wilson (1977 APUD LUDKE e ANDRE, 2014, p.17); classifica a pesquisa etnografica
em dois conjuntos, sendo um deles:

A hipotese naturalista-ecoldgica, que afirma ser o comportamento humano
significativamente influenciado pelo contexto em que se situa. Nessa perspectiva,
qualquer tipo de pesquisa que desloca o individuo do seu ambiente natural esta
negando a influéncia dessas forcas contextuais e, em consequéncia, deixa de
compreender o fendmeno estudado em sua totalidade.

Nesse tipo de pesquisa, enquanto pesquisadora, € preciso estar atenta durante as etapas
de exploragdo, decisdo e andlise, pois € fundamental que algumas posturas sejam adotadas
e seguidas de maneira sistemdtica. H4 que se aprender a lidar com uma infinidade de
particularidades com as quais se confronta, como as diferentes visdes de mundo, o
comprometimento e a disciplina em realizar o trabalho de maneira ética e a
imprescindibilidade de guardar informagdes confidenciais. Para além de questdes técnicas,
€ de fundamental importancia que a pesquisadora também trabalhe sua relacdo com os
participantes de maneira a criar lacos de confianca honestos, demonstrando empatia e
sensibilidade com cada um.

O método selecionado para a realizacdo das analises propostas € a entrevista do tipo

semiestruturada individual. Para Queiroz (1988), esse tipo de entrevista € uma técnica de
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coleta de dados que se constréi a partir de um didlogo fluente entre entrevistador e
entrevistado, a qual € direcionada pelo pesquisador de acordo com sua sensibilidade e com

suas necessidades diante dos objetivos e das temdticas da pesquisa.

A andlise do texto foi feita com base na técnica de anélise de contetido do tipo categorial
temdtica, proposta por Bardin, sendo esta uma técnica que visa obter, por procedimentos
sistemdticos e objetivos de descri¢io do conteddo, temas recorrentes que sdo agrupados
para compor uma categoria empiricamente definida, que permita a interpretacdo de

conhecimentos relativos ao objeto da pesquisa.

A Analise de Contetido deve ter como ponto de partida uma organizagdo. As diferentes
fases da analise de contetido organizam-se em torno de trés polos, conforme Bardin (2009):
1. A pré- analise; 2. A exploracido do material; e, por fim, 3. O tratamento dos resultados: a

inferéncia e a interpretacao.

A partir da leitura incessante do material coletado, foram definidos as categorias e os
temas. Para isto, teve por base semelhancas semanticas e psicolégicas que pudessem

originar agrupamentos para posterior andlise dos dados.

A partir da sistematizacdo do material segundo o método acima descrito, a interpretacao
dos dados se deu por inferéncias e também por leituras incessantes, isto é, técnica conhecida
como leitura flutuante. A andlise, além de contar com as transcricdes das entrevistas,
também se deu através de observagdo direta dos participantes no ambiente escolar e da
pesquisa documento, ou seja, o estudo dos textos oficiais que normatizam e orientam a

educacgdo no pais e no Distrito Federal.
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5. PROCEDIMENTOS

“Ndo existe um corpo que faz e um cérebro que pensa.
O que existe ¢ um homem que pensa e faz sem qualquer divisdo. “

Rudolf Steiner

5.1 Pré-Analise

A escolha do tema foi feita com base na necessidade de se observar a educacao publica
atual de um ponto de vista mais prético e vivencial, e menos distante, como tantas vezes ocorre
na Academia. Escolhi a escola em que trabalho devido a facilidade do acesso e a proximidade
com os colegas. O instrumento foi definido com o intuito de possibilitar uma maior andlise do

que se passa na cabeca e no cotidiano dos profissionais da escola publica.

A Escola onde se deu a pesquisa estd situada em Brasilia, DF, na asa sul da cidade.
Criado em 1960, o colégio foi o primeiro de ensino médio da rede publica da capital e, em
pouco tempo, se tornou um marco de exceléncia e de luta politica na cidade. Além de uma
ampla biblioteca, com cerca de 20 mil exemplares, conta ainda com enorme jardim, um Centro
Intregrado de Educacéo Fisica (CIEF) — no qual as turmas realizam as aulas de educagao fisica
e — um Centro Interescolar de Linguas (CIL) — no qual os interessados podem estudar idiomas

—em suas dependéncias.

Infelizmente, hoje a Escola encontra-se sucateada e negligenciada pelo governo. Ha
necessidade de uma reforma urgente, que vem sendo adiada ha anos e a estrutura nao mais
atende as demandas da comunidade escolar. Sua arquitetura também € digna de uma ampla
andlise. Quase nao hd janelas nas salas e hd grades em todos os lados, assemelhando-se a um

presidio.
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Atualmente, sdo cerca de 2.800 alunos divididos nos primeiro, segundo e terceiro ano
do ensino médio e cerca de setenta professores, além de outros funciondrios (merenda, portaria,
secretaria etc.). O primeiro ano possui 19 turmas, de A a S, e dois professores por disciplina
para dar conta da demanda, com exce¢do da disciplina de espanhol, que s6 conta com um
professor devido a menor quantidade de aulas semanais. Para esta pesquisa, foram convidados
alguns professores da primeira série do ensino médio, que lecionam para as turmas N, O, P, Q,

R e S, a participar de uma entrevista semiestruturada.

As entrevistas foram planejadas de maneira a atingir os objetivos jd mencionados e
enquadram-se no perfil de semiestruturadas, ou seja, as questdes foram previamente definidas,
mas, no momento da entrevista, houve abertura para serem adicionadas novas questdes, caso o
entrevistador assim achasse necessdrio. Os professores foram convidados a participar da

pesquisa e, apds marcacao de data e lugar, as entrevistas foram executadas e registradas.

A selecao dos participantes se deu pela necessidade de haver representatividade, por
isto, foram convidados educadores de uma mesma escola, mesma série e mesmas turmas. O
roteiro da entrevista se manteve mesmo para todos os participantes com o objetivo de se obter
certa homogeneidade. A andlise dos dados foi feita mediante leitura flutuante do material e,
portanto, foi feita sob o principio da exaustividade. Além disso, foram realizadas, também,
andlises nos documentos oficiais da escola para melhor compreensdo de seu funcionamento,
sendo eles o Acordo didético e o PPP. Todas as questdes que envolvem o planejamento e a
execugdo deste trabalho foram pensadas de maneira que o estudo pudesse ser coerente e ter

valor social (BARDIN, 1977; BARDIN, 2009; SILVA E FOSSA, 2013).

A principio, a ideia desta pesquisa seria fazer uma andlise mais técnica da educagdo
publica no Distrito Federal, porém, a medida que os primeiros passos foram sendo dados e

também, em grande parte, devido as experi€ncias pessoais nesse periodo, a proposta acabou
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tendendo para uma andlise mais holistica e humana acerca do dia a dia dos educadores da escola
pablica. E fundamental que sejam feitas avaliacdes profundas sobre todos os aspectos da
educacdo hoje, incluindo questdes como infraestrutura, verba, curriculo e tantas outras,
entretanto, ndo se pode negligenciar elementos que perpassam a vida escolar e a influenciam,
também, de maneira intensa, ainda que subjetiva, como a afetividade, a comunicacdo e as

relagdes nesses ambientes, por exemplo.

5.2 Exploracao Do Material
“Para conseguir o que quer,
Vocé deve olhar além do que vocé vé.”

O Rei Ledo.

Como mencionado anteriormente, a técnica escolhida para a sistematizacdo e
compreensdo dos dados coletados € a Andlise Categorial Temdtica. Nesta técnica, s@o
identificadas categorias nas entrevistas transcritas dos educadores e, dentro destas, temas

relacionados a trechos especificos.

Através da técnica de leitura flutuante, foram identificadas as seguintes categorias:
Carreira; Diagndsticos — Visdes de Mundo; Necessidades; Ag¢des positivas que ja estdo
acontecendo; Sonhos — 0 que queremos na escola; Curriculo; Praxis — Bases epistemologicas e

conhecimento empirico; Escola ideal — o que estd faltando e o que pode mudar; e Familia.

A partir dessas categorias e dos inimeros temas identificados dentro dessas, pode-se ter

uma nog¢ao geral de todo o contexto que perpassa a Escola publica e, mais especificamente, o
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cotidiano desses educadores, que representam, de maneira mais genérica, a categoria dos
professores da rede publica basica no Distrito Federal e no pais. Todas as entrevistas
semiestruturadas foram realizadas no periodo entre o segundo semestre de 2015 e o primeiro
semestre de 2016, sendo, posteriormente, transcritas para andlises e estando disponiveis nos

apéndices ao final do texto.

6. ANALISE

“Assovia o vento dentro de mim.
Estou despido.
Dono de nada, dono de ninguém,
Nem mesmo dono de minhas certezas,
Sou minha cara contra o vento,
A contravento,
,

E sou o vento que bate em minha cara.’

Eduardo Galeano

As tabelas, inseridas abaixo, e organizadas sob os métodos ja citados de sistematizacao
por categorias, temas e verbalizacdes orientaram a fase de andlise e discussdo deste trabalho.
Percebe-se que os elementos que compdem os resultados obtidos a partir do material
coletado estao todos interligados formando uma imensa e complexa rede de componentes

que integram e estabelecem o cotidiano das escolas publicas contemporaneas.

Tabela 1: Categoria Carreira
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CATEGORIA: CARREIRA

Motivos objetivos e subjetivos pelos quais escolheram a carreira de educadores. Fatores que

perpassam o dia a dia do profissional de educacio.

TEMAS:

Mercado de

trabalho

Estabilidade

Exaustao

profissional

Vocagao

VERBALIZACOES:

“Escolhi por conta do mercado mesmo. Vi que era uma possibilidade que
podia me ajudar a melhorar de vida. Ld em casa, ninguém tinha dinheiro e
eu precisava pensar num jeito de me sustentar, de ter o meu dinheiro, e ser
professora era algo vidvel e que eu vi que ia dar futuro. Ai quando comecei

a dar aula, vi significado. Passei a gostar.”

“Um dos maiores motivos [para se tornar educadora] foi pela estabilidade

da carreira. Al acabei decidindo.”

“Fago o melhor. Nao é facil.”

“Eu até cheguei a pensar em outros cursos, mas, na hora, escolhi geografia.

Entre as opgoes, era o que eu mais queria. E eu queria dar aula também,

’

entdo deu tudo certo.’
“Eu escolhi [ser educadora]. Eu gosto. Gosto do trabalho e gosto de
matematica também.”

“Sempre quis [ser educadora]. Sempre tive jeito. Brincava de ensinar
quando era pequena. Ai na época meu pai meio que me censurou. Tentei
fazer direito. Mas ndo deu. Ndo aguentei o curso. Até que encarei a
faculdade de historia e me encontrei.”

“Em 1991, quando eu estava no final da oitava série, eu fiz uma pesquisa
com meus professores sobre opgoes. E dai pensei em ser professor. Fui fazer

’

escola normal e amei.’
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“Eu sou muito realizada dando aula de historia. E a minha vocagdo. E onde

eu me encontrei. A gente tem que lutar e dar duro todo dia, mas é muito

2

bom.

Fonte: Entrevista com os professores. Organizagao: a autora.

Apesar de que, infelizmente, a profissdo de educador € desvalorizada e, portanto, mal
paga no Brasil, o Distrito Federal possui um dos melhores saldrios para professor no pais. Um
profissional iniciante recebe cerca de cinco mil e quatrocentos reais brutos em um cargo de 40
horas quando assume, sendo parte desse saldrio um auxilio-alimentacdo de trezentos e setenta
e oito reais, um auxilio-saide de duzentos reais e, em alguns casos, um auxilio-transporte que
varia de valor. Temos direitos a alguns beneficios e gratificagdes, mas, muitas vezes, 0 governo,
alegando impossibilidade de pagamento, nos caloteia. H4, por exemplo, uma gratificagdo para
professores que possuem alunos com “necessidades especiais” (como autistas e deficientes
auditivos, por exemplo) que representa 4% do saldrio por més. Para receber essa gratificacao,
entretanto, € necessario que cada funciondrio entre com uma agao na justica e espere cerca de
dois anos para ser pago. A licencga prémio, que concerne no direito de tirar férias extras a cada
cinco anos ou receber o equivalente a esse periodo no acerto da aposentadoria, € outro beneficio
que vem sendo ignorado pelo governo. No ano de 2013, muitos professores ficaram sem receber
o saldrio no final do ano e tiveram que recorrer a atitudes extremas, como organizar brechds no
parque da cidade para arrecadar dinheiro. Muitas movimentacdes em prol dos direitos da
categoria partem e s@o levadas, consideravelmente, pelo Sindicato dos Professores (SINPRO).
O SINPRO, com todas as suas contradi¢des, participa ativamente dos debates e das negociacdes
com o governo em defesa da manutencdo e da conquista de direitos para a classe. Muitas
campanhas estdo sendo desenvolvidas, atualmente, pelo sindicato, tais como a luta pelo reajuste
do auxilio-alimentacdo e pelo pagamento do reajuste prometido, definido e ndo pago no final

do ano de 2015, entre outros.
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Apesar de que o saldrio inicial da categoria parece atraente, quando se € feita uma andlise
de contabilidade, fica claro que, com a falta de reajustes e o crescimento da inflacdo nos dltimos
anos, o servidor estd, na verdade, ganhando menos. Outro fator relevante é que a inflacdo no
Distrito Federal é trés vezes maior do que nos outros estados do pais, segundo pesquisas

recentes.

Mesmo assim, ainda € crescente a demanda de pessoas interessadas em se tornarem
funciondrios publicos, principalmente da secretaria de educacdo, no Distrito Federal. Entre
tantos fatores que compdem esse complexo universo, pode-se elencar alguns atraentes, como a
estabilidade profissional, tdo rara no setor privado. Muitos recém-formados empreendem nessa
jornada atraidos pelo saldrio inicial aparentemente alto e pelo conforto de ter um cargo

garantido e do qual ndo podera ser alienado facilmente.

A questdo do saldrio estd bastante aliada ao mercado de trabalho. Na sociedade
capitalista, € padrdo que iniciantes ganhem pouco e que os funciondrios, em geral, se sintam
sempre ameacados de perderem seus empregos. Desta forma, as pessoas sdo sempre
incentivadas a trabalharem mais do que devem e a receberem menos do que merecem (MARX,
1859). Na atual situacdo social, politica e econdomica do pais, estd cada vez mais dificil se
conseguir emprego, €, mesmo pessoas altamente graduadas, encontram-se também sem
conseguir trabalho. Desta maneira, o concurso publico para educadores, mesmo com todas as

suas contradi¢des, ainda se mantém uma oportunidade para muitos licenciados.

Outro fator, que talvez, para muitos, se sobreponha a todas as dificuldades desta carreira,
€ o chamado pela profissdo, conhecido popularmente como vocacdo. Ficou nitido, durante as
entrevistas, que muitos professores, mesmo incomodados com intimeros aspectos que

perpassam o ambiente escolar, continuam firmes e esperangosos, pois identificam que esse é o
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trabalho que nasceram para fazer e sdo apaixonados pela vida escolar (NUNES E

BULLMANN, 2015).

E importante avaliarmos, também, que a expressdo “aspectos negativos” ndo delimita
elementos especificos e objetivos. H4 muitos conceitos amplamente consensuais na categoria,
como a desvalorizagdo econdmica e social da profissdo e o descaso do governo com as
demandas da educagdo publica. Contudo, muitos aspectos que perpassam a realidade escolar
sdo avaliados segundo as visdes de mundo individuais de cada educador e, nesse sentido, podem
oscilar entre serem tidas como positivas e negativas. E importante que se faca a reflexdo de que
cada professor, para além do professional, consiste em um ser humano histérico, politico e
cultural e que suas caracteristicas serdo moldadas, portanto e em grande parte, com base nessa
sua histéria, no local e momento temporal que se desenvolveram e em que vivem

(VYGOTSKY, 1998; PAULO FREIRE, 1996; DOMINGUES, TOSCHI E OLIVEIRA, 2000).

Tabela 2: Categoria Diagnodsticos — Visées de Mundo

CATEGORIA: DIAGNOSTICOS — VISOES DE MUNDO

A ampla quantidade de individuos que compde a comunidade escolar traduz milhares de
recortes e individualidades historicas, sociais e culturais. Aspectos que consistem em
concepgdes mais gerais acerca da Escola sdo marcantes nas manifestagdes dos entrevistados.

A avaliagdo, as relagdes e os comportamentos, cada vez mais, geram inquietudes e

questionamentos.

TEMAS VERBALIZACOES:

Avaliacdo que ndo “Pretendo repensar a avaliag¢do, que pra mim ¢ a grande dificuldade.
avalia Tem que ser igual pra todo mundo, mas eles ndo sdo iguais, neh, entdo

é complicado. E o professor ndo tem tempo e nem pode avaliar cada

um de um jeito. Essas provas do jeito que sdo hoje ndo avaliam. Isso
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Prés e contras da
avaliacao

“tradicional” (prova)

Poder de
transformacdo da

Educacao

Historias de vida dos

educandos

Desinteresse dos

educandos

Falta de pré-

requisito

jd estd mais do que claro. Por isso que a gente precisa mudar, evoluir.
Ndo é mais igual era no nosso tempo. Hoje a tecnologia estd muito
avancada, eles tém o google na palma da mao, neh. Nao faz sentido
ficar mandando decorar um monte de coisas que eles podem acessar

pelo celular.”

“Eu gosto de avaliar o que eles estdo aprendendo de maneiras
diferentes. A prova ndo avalia de maneira eficiente, mas tem um lado
bom também, porque forca os meninos a estudarem, a pegar no livro,
neh, e esse tipo de estudo também é importante. Entdo eu vejo que ndo

’

deixa de ser uma maneira de avaliar. Uma entre varias.’

“A Educacdo é sim transformadora. E tudo uma questdo de vontade,
neh. E uma profissdo muito altruista. Essa de professor de escola
publica. Eu acredito que a gente tem um poder muito grande de mudar

as coisas’”’

“E tem umas historias de vida bem dificeis. A gente chega a arrepiar.
Ndo dd pra esperar que o menino passando por uma situagdo barra

pesada em casa vai chegar na escola e estudar tranquilamente.”

“Eu procuro fazer com que eles gostem da matemdtica. Eu tento fazer
um link com a realidade. Mas eles ndo querem nada. E muito dificil.
Em geral, ndo gostam de matematica ndo.”

“Esses meninos hoje ndo querem nada. E eles ndo tém respeito

nenhum. Falam cada coisa que eu arrepio inteira.”

“Eles ndo estudam. E eles ndo sabem nada. Sdo muito ruins de

conteudo.”
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“Em turmas diferentes, os alunos sdo diferentes, e, portanto, as aulas
tém que ser diferentes também, neh. Ndo dd pra repetir tudo
Perfil de cada turma | igualzinho. Tem turmas que tém mais facilidade e tem turmas que tem

’

muito mais dificuldade.’

Fonte: Entrevista com os professores. Organiza¢ao: a autora.

Entre os indmeros assuntos debatidos hoje na Escola, a avaliacdo é um dos temas mais
polémicos e complexos. Grande parte dos entrevistados conclui que os métodos avaliativos
usados estdo ultrapassados e ndo conseguem, de fato, avaliar o aluno de maneira completa ou

justa.

Apesar disto, a grande maioria das escolas ainda insiste em manter as avaliagdes
tradicionais, como as provas e os testes, por exemplo. Em parte, é preciso compreender que é
um tanto complicado propor novas metodologias dentro de um modelo de institui¢do estrutural
e curricularmente tao engessado pelo MEC e por tantas politicas publicas. O sistema tem, hoje,
a maior parcela de responsabilidade por massificar o ensino e o professor, muitas vezes, por
ndo ter meios, acaba sendo uma vitima desse sistema e se tornando protagonista de um processo

no qual ndo acredita (FREIRE, 1974).

Outro quesito que fortalece a 16gica das avaliacdes técnicas e objetivas € o modelo de
prova hoje aplicado em ENEM e vestibulares. A Escola, claramente, deseja que os estudantes
tenham acesso a educagdo superior publica e gratuita e, nesse sentido, acaba se sentindo na

obrigacdo de treind-los para esses processos seletivos.

Contudo, no sistema de avaliacao hoje utilizado, ndo € comum vermos bons resultados
na escola publica. Estd se tornando absurda a falta de conhecimento intelectual dos estudantes,
que, cada vez mais, estdo chegando ao ensino superior com falta de pré-requisitos basicos para

cursar as disciplinas da graduagdo. Sabe-se que o sistema de educagdo atual precisa de uma
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reformulacdo radical, entretanto, é também marcante o desinteresse e descaso de muitos
estudantes durante as aulas. Alguns parecem nio se sensibilizar mesmo diante de propostas de
aulas, atividades e projetos diferentes. Entende-se que o modelo de aula precisa ser atualizado
e moldado ao contexto social das turmas, mas, na mesma medida, é preciso que o educando

desenvolva consciéncia e responsabilidade pelo seu processo de formagao (FREIRE, 1996).

Como mencionado anteriormente em relagdo aos professores, € importante notar que os
estudantes — e também as turmas — seriam oriundos dos seus proprios processos histéricos,
sociais e culturais e, portanto, € este um dos motivos pelos quais um mesmo método didético
e/ou avaliativo terd diferentes reflexos sobre cada um. Muitos educadores ndo conhecem sequer
0s meninos para os quais lecionam pelo nome, que seria algo badsico em uma sociedade que
priorizasse uma Educa¢do mais completa e integrativa. Muito menos, conhecem suas historias.
Ja tive alunos que vivem intmeros contextos domésticos inadmissiveis, como sofrer violéncia
fisica, sexual, psicoldgica; meninas de 16 anos com filhos; adolescentes menores de idade com
sérios problemas de dependéncia quimica; familias com graves caréncias financeiras; entre
outros. Conhecé-los e saber desses detalhes de sua vida, inquestionavelmente, influencia toda
amaneira de ensinar e de se relacionar com cada uma dessas pessoas. Professores que conhecem
seus estudantes e turmas, como ficou claro nas entrevistas, frequentemente desenvolvem entre
si lagcos humanos que fortalecem, inclusive, os processos de ensino-aprendizagem (FREIRE,

1996; DOMINGUES, TOSCHI E OLIVEIRA, 2000).

Professores que mudaram as relacdes com suas turmas, tentando humanizé-las e
horizontaliz4-las, assim como professores que propdem alternativas de ensino diferentes, como
aulas de campo, projetos paralelos e etc. avaliam que o processo educativo promove, sem
davidas, transformagdes nos individuos da comunidade escolar. Transformagdes como essa
incluem, entre outros, abrir a cabeca dos estudantes para novas ideias, desconstrucido de

maximas perpetuadas no senso comum, sensibiliza¢do diante de acontecimentos e contextos
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mundiais, disciplina consigo mesmo e com suas atividades etc. Dessa maneira, os educandos

conseguem se reconstruir em seres cada vez mais criticos, autdnomos e politizados —

entendendo a politica para muito além das questdes burocraticas do Estado, para as relagoes

(FREIRE, 1996).

Desta maneira, conhecendo e tentando ter empatia com as diferentes Visdes de Mundo,

vamos, em um processo continuo, modificando as nossas proprias visdes e construindo novos

processos que visem a suprir as necessidades individuais e coletivas, tanto académicas quanto

humanas.

Tabela 3: Categoria Necessidades

e métodos ultrapassados.

CATEGORIA: NECESSIDADES
Algumas questdes possuem maior urgéncia hoje na Escola. E preciso melhorar a comunicago o

quanto antes, trabalhar a afetividade, promover a inclusdo de fato e repensar os comportamentos

TEMAS
Melhor comunicag@o na
escola

Afetividade nas relagcdes

Inclusdo (capacitacdo e

suporte)

VERBALIZACOES:
“Eu considero a comunicagdo muito importante. E a base do meu

trabalho na escola. A gente precisa trabalhar mais isso na escola.”

“A gente precisa ensinar com amor o que eles precisam saber.”

“Ah! E rever essa historia de inclusdo, neh. Porque desse jeito que
estd ndo adianta nada. Eu ndo sei o que fazer com os alunos na sala.
Eu preciso passar um contetido e acabo ensinando pra uma maioria

que vai acompanhar. Esses meninos precisam de um apoio, ndo
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adianta so jogar nas salas com os outros alunos e achar que estd tudo

12

bem.

. ~ | “Acho que a mensagem é ndo desistir do ensino publico. A escola tem
Necessidade de reflexdo

. - muita necessidade de inovagcdo, de renovagdo, de reflexdo.
e inovacao

Necessidade de discussdo. Muita discussdo. Sobre tudo. Tanto sobre

a escola como sobre as coisas que estdo acontecendo no Mundo.”

Fonte: Entrevista com os professores. Organizag¢do: a autora.

Diante de tantas contradicdes e aspectos levantados, é consenso que algumas
necessidades se tornam cada vez mais urgentes. A comunicac¢do entre os funciondrios da Escola
nao € adequada e, diariamente, ocorrem falhas e confusdes por conta disso. Professores ndo sao
informados sobre mudancas de hordrios ou datas, sobre prazos, sobre atividades paralelas que
estdo acontecendo ou sendo planejadas, sobre manifestacdes e dai em diante. Para além destas
questdes, a comunicacdo também € falha no sentido de como os professores e as turmas
interagem, o que mostra a necessidade inevitivel de que, independente de contetdos e
cronogramas, hd momentos em que € indispensavel parar e conversar para que interesses, ritmos
e planejamentos sejam alinhados da melhor maneira, € ndo impostos, como ainda insistem

alguns professores em fazer.

Em muitas falas, também fica a clara a necessidade de se trabalhar as relacdes no sentido
da afetividade. Como diagnosticado por educador entrevistado na tabela anterior, a formacao
de lagos constitui importante alicerce para o processo didatico. Os estudantes t€m extrema
necessidade de serem reconhecidos enquanto seres individuais e de sentir que o professor

demonstra empatia para com eles.

Como também mencionado anteriormente que o educador no DF tem direito a uma

gratificacdo especifica por atender alunos especiais, infere-se, corretamente, que a Escola
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publica vem recebendo e atendendo cada vez mais alunos portadores de necessidades especiais.
Esses alunos possuem direitos garantidos por lei, como a adequacdo de aulas, materiais,
avaliacoes e até a temporalidade — que consiste em adaptar as disciplinas e os semestres letivos
em consonancia com suas habilidades e limita¢des. Possuem, também, direito a atendimento
extra e personalizado de uma sala de recursos e, no caso de deficientes auditivos, o governo
deve proporcionar um intérprete devidamente formado para acompanha-lo na escola, realizando
a tradugdo da linguagem oral para a lingua brasileira de sinais (LIBRAS). Nao s6 considerados
especiais, mas também os profissionais do servico de orientagdo escolar (SOE) estdo também
a disposi¢do desses estudantes, para dar suporte psicoldgico e emocional em quaisquer questoes

que estejam lhe incomodando ou atrapalhando sua rotina.

Apesar de todo esse suporte, ainda ha muita necessidade de capacitagdo e de suporte
para os professores das disciplinas lidarem com esses alunos. Os alunos com necessidades
especiais, por motivo inquestiondvel de promover sua inclusdo, sdo inseridos nas classes
regulares e o educador, em grande parte dos casos, ndo sabe como lidar e trabalhar para que

esse adolescente tenha algum nivel de desenvolvimento intelectual.

Por esses e outros fatores, percebe-se que muito tempo e muita energia sao gastos em
vao hoje na Escola, pois medidas antigas e ultrapassadas ndo mais estdo contemplando os
estudantes do ensino médio diante do cendrio em que vivem atualmente (LIBANEO, 2011). Os
professores sdo qualificados, mas precisam renovar seus métodos, passando, também, a discutir
em sala os acontecimentos contemporaneos que vém afetando as sociedades. Essa necessidade
de renovacao e inovagdo poderia ser sanada, em larga escala, dentro da prépria escola, mas o
cansaco, o comodismo e a desmotivagdo faz com que muitos repitam um mesmo roteiro ano

apo6s ano durante toda a sua carreira, sem refletir sobre as mudancas que vém acontecendo.
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Em contrapartida, enquanto ainda se observa certos comportamentos contraditorios e

arcaicos, é preciso reconhecer e valorizar agdes positivas que ji estdo sendo implementadas e

executadas por muitos professores da educacdo bdsica, como relatado repetidas vezes nas

entrevistas realizadas.

Tabela 4: Categoria AcOes Positivas que ja estdo acontecendo

Texto sobre categoria.

CATEGORIA: ACOES POSITIVAS QUE JA ESTAO ACONTECENDO

TEMAS

Conhecer as turmas

Contextualizacdo  dos

conteuddos formais

Discussdo de temas

polémicos

VERBALIZACOES:

“Eu ndo chego impondo nada ao aluno, eu converso e cada aula é uma
aula, cada turma é uma turma, tem turmas que conseguem render,
turmas que ndo rendem do mesmo tanto porque vai depender da minha

clientela.”

“Quero tentar mudar aquele conceito de que fisica é so6 formula, e
mostrar que fisica tem em tudo no dia a dia. Tudo vocé usa fisica.
[...]Que mesmo que ele ndo siga na drea, que ele consiga se aproveitar
da fisica nos momentos do dia a dia. Vamos supor, como ele faz pra
levantar alguma coisa que td dificil de levantar, vai usar a alavanca, pra
ele saber porque que a maganeta da porta td ali, pra ele saber como

gastar menos for¢a e ter um melhor trabalho, melhor em eficiéncia.”

“Mas também quero desconstruir ideias, discutir temas polémicos, como
a questdo da legalizacdo do aborto, por exemplo. Eu fiz um trabalho
sobre isso bimestre passado. E foi otimo. Eles falaram muita coisa

interessante sobre o tema. E foi muito legal que eles realmente pensavam
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Atividades paralelas

Projetos paralelos

Individualizacao

pessoas

de

sobre toda a questdo do aborto e dai sairam uns trabalhos bem legais.
Eu quero que eles tenham pensamento critico, pra muito além do

Vestibular.”

“Sempre levo uma florzinha pra sala e deixo ld. Acho que muda o
ambiente, sabe. Uma flor faz muita diferenca. Jd fiz muito trabalho com
flor com os alunos. Eu dou curso nos finais de semana, vocé sabe neh?
Ensino a fazer uns arranjos. Jd fiz muito na Escola. Mas hoje estou
cansada. Quando fago, ensino eles a fazer pra levar, pra dar pra alguém.

E eles gostam bastante até.”

“Em 2002, eu criei um projeto de musica e ensino religioso em
Samambaia na escola que eu trabalhava. Eu sou miisico, neh. Eu toco
violdo e guitarra, e até canto de vez em quando. Eu toco numa banda,
inclusive. As vezes, a gente faz uns shows pela cidade. E ai resolvi levar

>

a musica pra escola.’

“Na primeira semana eu conhego os alunos. Vejo como eles sdo. E ai na
terceira semana eu faco um planejamento tinico pra todas as turmas a
partir do que eu senti deles. Semanalmente, eu vou fazendo anotagoes
sobre as turmas e vou alterando e refazendo o que precisar e é assim ao

longo do ano todo.”

Fonte: Entrevista com os professores. Organizagao: a autora.

Cada vez mais, os professores vém chegando a consensos fundamentais sobre os

processos de ensino-aprendizagem. Durante as entrevistas, muitos salientaram a importancia de

conhecer, de maneira singular, seus estudantes e suas turmas para, a partir dai, refletir como

devem tratd-los, ensind-los e avalid-los. Essas reflexdes devem ser feitas com regularidade

durante o ano letivo. O educador, portanto, deve se manter num estado constante de flutuacao
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entre os planejamentos e a execucgdo, posteriormente retornando a um momento de avaliagdo
do que se passou para, dai, reformular sua priatica (PAULO FREIRE, 1974). Sdo muitas as
questdes intrinsecas ao debate e aos modos de se fazer que circundam a praxis docente. Turmas
diferentes, muito provavelmente, terdo ritmos diferentes, e essas avaliagdes periddicas do
processo se fazem essenciais na medida em que seguir uma mesma légica padrao para todos

ndo ird contempla-los.

A partir deste movimento de conhecer os individuos que compdem a comunidade
escolar e, consequentemente, suas histérias e meios de vida, muitos professores manifestaram
uma grande preocupac¢do em adaptarem os conteidos formais aos contextos de vida dos
discentes (JACOBI, 2005). Nesse sentido, professores de exatas relataram como fazem para
tornar assuntos mais abstratos e matematicos em maneiras de se visualizar solu¢des para o dia
a dia, como o uso de alavancas para otimizar levantamento de pesos, por exemplo. Professores
de humanas, em geral, relataram que se utilizam de teorias e acontecimentos histéricos para
debater fatos atuais, como a politica brasileira, as imigracdes de paises em guerras, a violéncia

contra a mulher etc (DOMINGUES, TOSCHI E OLIVEIRA, 2000).

Foi muito marcante na analise dos dados através das entrevistas coletados — e também
em conversas no ambiente escolar — essa preocupagdo dos educadores em trazerem os temas
polémicos da sociedade para dentro da escola. Determinada professora, por exemplo, pedia a
seus estudantes que assistissem a série “House of Cards” —um programa de fic¢do que retrata
a politica norte-americana — e, a partir dos personagens e dos acontecimentos na histdria,
discutia sobre a situacdo atual da politica brasileira. Outra professora, que leciona a disciplina
de Artes, fez atividades sobre a artista surrealista Frida Kahlo e prop0s discussdes para além da
arte em si. A mesma educadora realizou uma atividade de debate sobre a legalizacdo do aborto
e relatou que o processo de desenvolvimento para os alunos foi bastante interessante, ndo no

sentido de que chegassem a uma sintese sobre o tema, mas no sentido de que se permitiram
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refletir e conversar sobre. E interessante analisar como a busca por um trabalho mais integrativo
e amplo gera, como consequéncia, intimeros /inks na medida em que os temas trabalhados
ressurgem e vao se interligando com certa frequéncia. A prépria Frida, por exemplo, passou
por um aborto, que marcou um determinado periodo de sua vida e parte consideravel de suas

obras.

Propostas que estimulem o debate e o pensamento critico talvez sejam algumas das
atividades mais necessdrias na escola hoje, entretanto, hd também pequenas agdes que,
sutilmente, vém sendo implementadas e que geram algum tipo de sensibiliza¢do nos estudantes.
Muitos professores relataram hdbitos ou até projetos extras que criaram e passaram a
desenvolver junto com suas turmas, como a promogao de oficinas que ensinam a manejar flores
de maneiras interessantes, projetos com musica, atividades de reflex@o sobre o ensino religioso
nas escolas, entre muitos outros. E sabido, cientificamente, que as artes, tendo como exemplo
claro a musica, ajudam a expandir o cérebro de maneira a otimizar o raciocinio em outras areas,
como matemadtica e linguagens, por exemplo (SANTOS, 2005). Além disso, os estudantes
relatam frequentemente que desejariam mudancas no ambiente das aulas, desde salas mais

ornamentadas e personalizadas até aulas executadas em locais diferentes.

Em meio a tantas problematicas, necessidades e também a tantas boas iniciativas que ja
acontecem, a Escola se configura também como um local de sonhos. Para além das dificuldades
e contradi¢des, os educadores se permitem sonhar e relatam o que desejam que possa vir a fazer

parte do ambiente escolar.

Tabela 5: Categoria Sonhos — O gue queremos na Escola
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CATEGORIA: SONHOS - O QUE QUEREMOS NA ESCOLA

Os educadores revelam inimeros desejos. Querem que as relagdes na Escola sejam modificadas.

Objetivam resultados mais amplos e contextualizados para os estudos. Sentem pesar pela

desvaloriza¢do da Educacao e do professor. Sonham com uma Escola diferente e mais holistica.

TEMAS
Formacao de bons

cidadaos

Valorizacao da
Educagdo por toda a

Comunidade

Horizontalizacdo e

melhoria das relacdes

VERBALIZACOES:

“Eu queria que eles se tornassem pessoas boas. Eu tento passar isso pra
eles em sala de aula. Os contelidos sdo bastante importantes também,
mas se eles forem bons cidaddos, entdo isso ja conta muito. O mundo estd
precisando muito de boas pessoas nesse momento, e a gente que dd aula
na escola publica tem um poder pra contribuir com a formagdo dessas

pessoas. E esse meu maior objetivo, que eles sejam bons.”

“Eu acho que tinha que mudar mesmo a cabe¢ca ndo so do professor e
aluno, mas de todo mundo. Que tinha que entender que a educagdo é para
todos. O pai tinha que incentivar o filho a estudar. O filho tinha que vim
pra escola pra estudar, ele tinha que vir sabendo que ele quer alguma
coisa, porque é que depois que ele fica mais velho que o pai vai pagar
cursinho que ele presta aten¢do na sala de aula? Por que que ele olha e
fala ‘Poxa era tdo facil’? Quem é que nunca olhou e falou assim ‘Cara,
era so isso, por que que meu professor nunca falou isso’. Ndo, vocé que

’

ndo prestou atengdo, entendeu? Tem que querer.’

“Tem que ter um tratamento mais igual. [...] Tem que horizontalizar. A
gente precisa tratar os alunos melhor. E entre a gente que é professor

também. A relagdo podia ser bem melhor, neh.”
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Valorizacdo da
educacdo e do
professor
Formacao de
individuos criticos,
politizados e

autdbnomos

Sinceridade

Desenvolver poder de

arguicao

“O nosso trabalho é fundamental! O professor tem que saber disso e tem
que se valorizar. Minha reflexdo é que todos valorizem mais o trabalho

do professor.”

“Objetivo gerar pensamento critico e autonomia. O conteudo é
importante, neh, mas é sé6 uma parte. Eu quero que eles amadurecam,
que aprendam a pensar. Mais do que falar inglés, que eles entendam
sobre o significado da lingua inglesa no mundo de hoje.”

“Eu quero que eles entendam a sociedade que a gente vive, pra ndo ficar
acreditando em tudo que sai na midia, por exemplo. Eles tém que
aprender a pensar, e pra isso tem que entender a historia. A gente
conversa muito. Quando eu ensinei Grécia e Roma, a gente discutiu o
cendrio politico brasileiro de hoje. E eles vado fazendo os links. Porque
tem tudo a ver, neh. Eu falo pra eles assistirem House of Cards. E um
seriado muito bom. Fala muito de politica. E eles assistem. E a gente vai
debatendo, comparando a histéria que acontece ld nos Estados Unidos

com a historia da politica no Brasil, por exemplo. E eles vdo refletindo

sobre como as coisas acontecem.. Eles adoram.”

“Tudo tinha que ser mais verdadeiro, inclusive as pessoas.”

“E essencial desenvolver o poder de argumentacdo. Por exemplo, a gente
estd na época do Natal e todo mundo fica falando de Jesus. Ai eu falo
com os meninos pra gente pensar historicamente sobre Jesus. Se a gente
analisar bem, a gente vai ver que ele era um imigrante refugiado. E hoje,
dois mil anos depois, a gente estd vendo toda essa situacdo ai com os

’

imigrantes da Siria. Mas as pessoas ndo fazem os links.’
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Amadurecimento “Crescimento, independente de como for, ndo precisa e nem deve ser so

pessoal o académico. Quero ver os meninos bem, sabe?”

“Quero que a inclusdo social melhore porque todo mundo estd falando

’

Inclusao disso mas ainda tem muita coisa pra se fazer nessa darea.’

Fonte: Entrevista com os professores. Organizacao: a autora.

Em determinada entrevista, quando perguntados sobre seus objetivos enquanto
profissionais, surge a resposta sobre querer que os estudantes sejam boas pessoas. Pressupde-
se que, em grande parte, esse desejo parte de sentimentos relacionados a conjuntura de nossa
sociedade atualmente. O Mundo, infelizmente, vem sendo tomado por inten¢gdes econdmicas e
egocéntricas que regem relacdes e processos (GADOTTI, 2008). Diante disso, o sonho de que
esses estudantes em formagdo venham a ser boas pessoas ultrapassa a vontade de que apenas

acumulem o conhecimento tedrico.

Junto com esse desejo de formar boas pessoas € a ele muito relacionado estd também a
ansia por mais sinceridade. Uma professora entrevistada menciona que, principalmente as
pessoas, deveriam ser mais verdadeiras. Podemos, também, relacionar esse sonho muito bem

com o perfil da sociedade na qual vivemos.

Outro sonho identificado € o de que os individuos da comunidade escolar passem a se
tratar melhor, de maneira que as relagdes na Escola se tornem horizontais e ndo mais verticais,
hierdrquicas ou autoritdrias. Essa mentalidade arcaica vem da ideia de que o professor € mais
importante e mais inteligente do que seus estudantes (FREIRE, 1974). Hoje, contudo, esse
entendimento vem se modificando e muitos profissionais da educacdo compreendem que o
educadores e turmas possuem conhecimentos diferentes — formais e ndo-formais — e que os dois

se educam mutuamente (FREIRE, 1996; GASPARIN, 2005).
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Alguns mencionaram que tém como objetivo e desejo que os estudantes amadurecam
de alguma forma, ndo explicitando se seria ela intelectual, laboral ou pessoal. Estardo satisfeitos
se o processo de ensino-aprendizagem puder, de alguma maneira, transformar algo para melhor

em cada individuo.

Novamente, retoma o debate sobre inclusdo, porém, desta vez, vista como algo
almejado, mas ainda bastante distante da realidade da Escola. Tanto para os professores de
disciplinas regulares quanto para os que trabalham diretamente no atendimento aos alunos
especiais, € didrio o incoOmodo por ver que a estrutura escolar ainda falha em muito com a
educacdo desses meninos € meninas. Muitos sdo matriculados em turmas regulares com o
objetivo de que possam estar mais socializados, no entanto, os professores ndo sabem e nao sao
orientados sobre como lidar e como proceder para que esses estudantes consigam obter algum

nivel de aproveitamento.

Ainda sobre os sonhos dos educadores, foi extremamente marcante na analise do
material coletado a quantidade de manifestacOes acerca de ambicdes no sentido de formar
cidaddos autonomos, criticos, politizados, livres e emancipados. E imensa a fracio de
professores que relatam ja estar discutindo em sala de aula, como mencionado, inimeros temas
polémicos e relevantes da contemporaneidade. Fazem isso com esperanca de que, em algum
momento, se gerem sentimentos de sensibilizagcdo e interesse nos estudantes para raciocinarem,

discutirem e lutarem por causas que lhes impactem (FREIRE, 1996; GASPARIN, 2005).

Atrelada a estes processos de constru¢do acima mencionados e surgindo, inclusive,
como consequéncia desses, estd a capacidade de argumentagao. Grande parcela dos estudantes,
hoje, tem imensa dificuldade em redigir de maneira coesa e colocar suas ideias em palavras.
Nas avaliacdes, as respostas de questdes dissertativas deixam muito a desejar, e,

frequentemente, sdo deixadas até em branco. A argui¢do surge a partir do momento que em se
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permite refletir e dialogar sobre determinado tema, para que, assim, a opinido sobre
determinado assunto vd sendo construida. E preocupante observar que os adolescentes estio
cada vez mais convencidos de que possuem uma cabega aberta e que, iludidos por essa falsa
autoandlise, se permitem, muitas vezes, perpetuar ideias e agdes do senso comum. Muitas destas
aprendidas, inclusive, no ambiente doméstico, de maneira que passam a reproduzir conceitos
sobre elementos e situacdo ndo explorados, uma critica que tanto fazem a seus pais e

professores.

Por dltimo, e talvez sendo um dos maiores sonhos da categoria, estd o desejo pela
valorizac¢do da educacio e do educador. Se tanto foi relatado acerca de desinteresse e falta de
engajamento com os processos de ensino-aprendizagem, parte da razdo que explica esses
comportamentos se assenta na falta de valor que o estudante d4 as oportunidades de estudo hoje.
As aulas e o tempo na Escola sdo pouco aproveitados e, posteriormente, esses estudantes se
veem perdidos por terem concluido o ensino médio e ndo terem sido aprovados em institui¢des
de ensino superior. Diante disto, alguns investem em cursinhos de pré-vestibular e outros, diante
da necessidade de retorno financeiro rapido, aceitam empregos mal remunerados e exaustivos,

adiando o ensino superior para “um momento no qual for possivel” (HOFFMAN, 2003).

Para além dos muros da Escola, a desvalorizagdo da Educacao tem se solidificado cada
vez mais no Brasil. No ultimo dia 30 de abril, no jornal Metro, foi publicada uma matéria com
o seguinte titulo: “Professores e garcons estdo entre os bicos mais buscados”. Nos tltimos anos,
a pasta da educagdo sofreu cortes somados em bilhdes de reais. Em agosto de 2015, o
governador Rollemberg (PSB/DF), alegando ndo haver dinheiro em caixa, ndo pagou o reajuste
dos profissionais da educagdo publica, ocasionando greve geral que durou 29 dias corridos.
Nesse periodo, ameagou cortar o ponto dos educadores e nio esteve aberto a negociacdes.
Diversas manifestagdes ocorreram nesse més e o governo deu aval a policia para conter a

categoria com violéncia e truculéncia. Muitos publicaram em suas redes sociais imagens €
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videos de hematomas e situagdes de embates, nos quais a PM se utilizou abertamente de sprays

de pimenta, bolas de borracha e cassetetes.

No mesmo ano, foram decretadas greves ndo s6 pelos profissionais da educacao, como
também, por diversas outras categorias, entre elas, metrovidrios, rodovidrios, bancérios e
funciondrios dos correios, entre outros. O governo mostrou descabida intransigéncia em relacao
a propostas de negociacdes. Cabe mencionar que esses trabalhadores lutam apenas por direitos
basicos e garantidos por lei, como o reajuste anual calculado com base na inflacdo corrente, a

reorganizacao da jornada de trabalho, auxilios etc.

Nem sempre saimos vitoriosos de nossas lutas, mas saimos com a certeza de ndao termos
permanecido no mesmo lugar. Cada passo dado € muito reconhecido e valorizado. A utopia
certamente jamais serd alcancada, mas o sonho de chegar até 14 nos move, e este €, de fato, o
mais importante: continuar caminhando. Sabemos, também, que 0 movimento ndo se inicia com
0 passo em si, mas, anteriormente, com os devaneios e planejamentos sobre como esse passo

sera dado.

Tabela 6: Categoria Curriculo

CATEGORIA: CURRICULO

O papel e o poder do Curriculo na Educacdo ptblica brasileira. Intencdes Estatais e
documentos oficiais que normatizam as politicas publicas para a Educacdo. Saberes ndo
formais, como eixos transversais, acontecimentos recentes e curriculo oculto. Relagdo entre
conhecimento formal e ndo-formal. Relacdo e inser¢do dos processos seletivos na vida

escolar.

TEMAS VERBALIZACOES:
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Curriculo oculto

Alinhar curriculo e demandas
dos educandos

PCN e documentos oficiais

Documentos oficiais

Planejamento atual, livro e

curriculo

Livro didéatico e conteudos

“Outra coisa também ¢ a historia do curriculo oculto. Me
identifico muito. Ndo é so passar o conteiido do livro, neh.

A gente sabe que tem muito mais”

“Os alunos do ensino médio tém muito interesse no

’

Vestibular. Entdo, nesse caso, eu foco no Vestibular.’

“Eu uso os Pardmetros Curriculares pra ter um norte. Acho

importante. E sigo o livro. Eu gosto bastante do livro

’

didatico de inglés.’

“Eu ja li. Mas faz muito tempo. Hoje em dia ndo fico lendo
isso ndo. Ndo tenho paciéncia com essas coisas..”

“Eu ja li tudo isso, mas hoje mesmo é so de vez em quando
que pego pra dar uma olhada”

“Acho importante [ler os documentos oficiais].
Principalmente, a LDB, que dd um norte pra gente. O
Curriculo em Movimento jd li também. Os documentos da
escola que conheco menos. Mas estou sempre lendo, acho

importante pra melhorar.”

“Ndo aguento ficar sempre na mesma coisa. Me cansa, acho
chato. O contelido que ndo tem muito pra onde correr, tem

que seguir o livro e as orientagoes do MEC.”

“Tem um curriculo, que é o governo que manda. Ja vem
tudo no livro diddtico direitinho, entdo é so ir seguindo na
ordem. Matemdtica ndo tem muito o que fazer, o que
discutir. Tem que ensinar os meninos a saberem resolver os

’

exercicios.’
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Planejamento Anual

Formacao integral

Excesso de contetidos para

pouco tempo

Temas transversais

Debate de temas polémicos e
atuais

Planejamento  diante  do
curriculo MEC e processos

seletivos

’

“O grosso mesmo fica igual toda vez.’

“Quando comecei, me baseava pelo PNEM. Hoje em dia,
tenho um didlogo maior com os alunos e fico observando
eles. Antes eu era mais conteudista, mas agora estou mais

flexivel, busco uma abordagem que contemple uma

>

formacgdo mais completa, mais humana.’

“Seguir o contetido todo do PPP [Plano Politico-

Pedagogico] mesmo, ai é invidvel, ndo dd tempo de fazer

)y

tudo que a gente precisaria e que a gente quer fazer.’

“Eu ndo sei o que fazer com esses contelidos (transversais).
Ninguém nunca me ensinou. Eles s jogam as coisas na

gente.”

“No inicio do ano eu verifico os temas que serdo abordados.

’

Temas da politica, copa do mundo etc.’

“O curriculo mesmo, o contetido que o MEC exige. Porque
nos temos que obedecer esse conteiido, neh. Levo em
consideracdo o que eu acho que é mais importante. Fico de
olho nas provas de vestibular, de ENEM, do PAS. Ai vou
vendo o que costuma cair mais, ser mais cobrado, e vou

definindo o planejamento dessa forma.”

Fonte: Entrevista com os professores. Organizaciao: a autora.

Outro aspecto importantissimo do trabalho do educador em rela¢do ao procedimento de

ensino-aprendizagem € o processo de planejamento, execucdo e adequagdo das orientagdes

governamentais acerca dos contetidos formais.
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Muitos se escoram sobre o livro diddtico e os documentos oficiais — principalmente a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Curriculo

em Movimento do DF — para planejar suas aulas.

A LDB (1996) caracteriza-se por sistematizar e estruturar, mais amplamente a educacao
brasileira, de modo a definir diversas questdes estruturais da Escola. Os PCN (2006), por outro
lado, sugerem, de maneira especifica quais e como os contetidos devem ser trabalhados em cada
fase do ensino bdsico. Desta maneira, pretende-se assegurar que estudantes em diferentes
regides do pais terdo acesso aos conhecimentos definidos como fundamentais, independente de
area geogréfica e condi¢do social. Entende-se, contudo, que tais contetidos podem e devem ser
adaptados as caracteristicas socioculturais de cada Escola. Inclusive, essa selecdo e filtracao é
essencial no sentido de que hoje o curriculo estabelece uma quantidade excessiva de contetidos
e, cada vez mais, os professores nio estdo tendo possibilidade de cumpri-lo em sua totalidade
(SAVIANI, 2008). Além do inquestiondvel excesso, ha outros fatores que também alteram
significativamente o nimero de aulas formais na Escola, como gincanas, festas juninas/julinas,
olimpiadas brasileiras de disciplinas académicas, paralisacdes tanto de profissionais da
educagdo quanto de categorias responsdveis pelo transporte publico da cidade, Semana de

Educagio para a Vida, Feira de Ciéncias e Diversidade, Semana sobre a Agua etc.

O Curriculo em Movimento, ndo possuindo cardter nacional, € um documento criado
pela Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) ao longo de anos de
avaliagdes e discussoes e publicado no final do ano de 2013, objetivando refletir e aperfeicoar
o sistema de educacdo do DF tendo como uma de suas bases a lei organica regional (LEI
ORGANICA DO DISTRITO FEDERAL, 1993). Esse documento conta com oito cadernos,
organizados por subtitulos, sendo eles: Pressupostos Teodricos; Educacdo Infantil; Ensino
Fundamental — Anos Iniciais; Ensino Fundamental — Anos Finais; Ensino Médio; Educagao

Profissional e a Distancia; Educacdo de Jovens e Adultos; e Educacio Especial. Todos os textos
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sao amplamente integrados e coesos, tendo sempre como cerne 0s €ixos transversais propostos:
educagdo para a diversidade, educacdo para a cidadania, educag@o para a sustentabilidade e

educagdo para e em direitos humanos.

Esses eixos sdo importantissimos no sentido de tornar a Escola um local de
transformacgdo social, mas € necessdrio entender que hd sempre outros temas relevantes
emergindo e solicitando aten¢do no ambiente escolar. Nos anos de 2015 e inicio de 2016, por
exemplo, a sociedade se debrucou por questdes e acontecimentos como: o acidente ambiental
causado pelo rompimento da barragem do Rio Doce; a violéncia contra a mulher em todos os
aspectos; os eventos ocorridos na politica brasileira a nivel federal; o abate do gorila Harambe
no Zoolégico de Cincinnati, em Ohio, apds uma crianca de cinco anos cair dentro do recinto;
entre outros. Assuntos como esses certamente ndo estardo pautados nos documentos oficiais e
o professor, entdo, deve se manter atento e atualizado, para ir realizando as alteracdes
necessdrias no seu planejamento de maneira a trazer tais discussdes para a Escola. Nesse
sentido, por mais que haja uma parte grossa do curriculo que deve se manter ano apds ano, ha
também uma parte fluida, que deve ser alterada e repensada de acordo com os aspectos

eventuais pelos quais as sociedades vao passando (GASPARIN, 2005).

O curriculo da Escola, apesar de parecer apenas uma lista do que deve ser ensinado, &,
também e mais do que isso, um instrumento de perpetuacdo de valores e intencdes,
caracterizando campos de disputas ideoldgicas, relagdes de poder e defesa de interesses de uma
determinada classe (KONDER, 2010). Um exemplo claro disso € o debate e os trabalhos
recentes que discutem o curriculo oculto, que, de maneira sutil e delicada, vem se fortalecendo
cada vez mais nas instituicdes educativas. Nesse sentido, o curriculo precisa ser pensado de
maneira extremamente politica e critica para que assim seja possivel formar adultos com

potencial de transformagdo pessoal e social. Para isto, € imprescindivel que os estudantes sejam
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colocados como protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, que deve ser construido,

predominantemente, com base nesses sujeitos histéricos e sociais.

Dentro desta 16gica, o Curriculo em Movimento (2013) pretende fomentar o debate
sobre questdes como Reforma Agréaria, Origem Afrodescendente, Saberes Populares,
Desigualdades, Producdo e Consumo Consciente, Alimentacao Sauddvel, Economia Solidéria,
Agroecologia, Ativismo Social, Etica Global, Valorizagdo da Diversidade, Movimentos

Sociais, Género e Sexualidade, Racismo, Eurocentrismo, entre outros.

Infelizmente, por motivos identificados como desinteresse e até falta de tempo, muitos
educadores entrevistados relataram nao conhecer ou nao buscar estudar os documentos oficiais
publicados. Devido a muitos fatores, entre eles, a desvalorizacao financeira de sua mao de obra,
acabam por achar que estardo trabalhando de maneira excessiva ou injusta e, assim, muitos
estagnam e nao buscam se atualizar ou estudar mais. O proprio Curriculo em Movimento (2013)
faz propostas objetivas e eficientes, como repensar a coordenagdo pedagogica (momento de
reunido semanal entre professores, coordenadores e supervisores) como um momento de
planejar, compartilhar experi€ncias, pesquisar € estudar. Essas reunides, entretanto, sao
utilizadas, majoritariamente, apenas para discutir assuntos pontuais de estrutura e calendario

letivos.

O foco em eixos transversais € assuntos paralelos nao significa deixar os contetidos
formais de lado, mas repensa-los de um novo angulo. Em primeiro lugar, precisa-se entender
que os alunos possuem conhecimentos, ainda que nao formalizados, e que esses conhecimentos
empiricos e ndo-académicos nao sdo, de maneira alguma, menos importantes que os conteidos
formais inseridos no livro diddtico e normatizados pelos documentos oficiais (GASPARIN,
2005). Em segundo lugar, ndo se pode entender os estudantes do Distrito Federal como uma

massa homogénea. O principio de contextualizacdo e anélise de aspectos histéricos, culturais e
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sociais deve ser aplicado ndo a nivel de cidade, mas a nivel de bairro, escola, turma e individuo,
na medida em que um estudante da asa norte (area considerada “nobre” em Brasilia) tera,
certamente, perfil e contexto diferentes de um estudante da Estrutural (drea considerada como
“favela” e onde se encontra o maior lixdo a céu aberto da América Latina) (VYGOTSKY,

2000).

Nesse sentido, ambas formas de saberes sdo necessdrias para compor conhecimentos
mais completos e significativos, importantes ndo s6 para o cotidiano, como também para os
processos seletivos de instituicdes de nivel superior, como, por exemplo, os vestibulares, o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Programa de Avalia¢do Seriada (PAS/UnB) —
este dltimo disponivel apenas para estudantes da rede publica. H4 um debate enorme em cima
do cardter e dos meios desses processos (SAVIANI, 2008; GASPARIN, 2005). Muitos
defendem que essas provas, na realidade, ndo deveriam nem existir, visto que o ideal e adequado
seria disponibilizar vagas para todas as pessoas que quisessem ingressar num curso superior.
Outra questdao é a coeréncia em se conseguir um publico enorme com um mesmo tipo de
avaliacdo, sendo que pessoas diferentes possuem saberes e habilidades diferentes e, portanto,
irdo responder de maneiras especificas a cada tipo de avaliagdo. Ainda assim, com todas essas
e tantas outras contradi¢des, o que o educador da escola publica ainda espera € que seu estudante
tenha acesso ao ensino superior publico e gratuito, pois, de alguma maneira, ainda hd muitos

aspectos desse ensino que devem beneficiar e gerar transformacgdes nesse estudante.

Analisando mais especificamente o curriculo, a pesquisa teve, também, como
resultados, relatos muito reveladores acerca de métodos e visdes pessoais dos educadores sobre
suas praticas docentes. Em alguns momentos, fica clara a dissociacdo entre processos tedricos
e préticos e, em outras, vemos também a importancia dada as reflexdes que buscam aprimorar

e integrar esses dois aspectos da profissao (KONDER, 2010).
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Tabela 7: Categoria Praxis — Bases Epistemoldgicas € Conhecimento Empirico

CATEGORIA: PRAXIS

EMPIRICO

a formacdo continuada.

Pedagogia da Libertacao.

— BASES EPISTEMOLOGICAS E CONHECIMENTO

Os educadores distanciam-se do conhecimento tedrico e da academia. Nao hd incentivo para
Alguns citam autores quando questionados sobre bases

epistemoldgicas. Vygotsky e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Paulo Freire e

TEMAS

Desapego de linhas

tedricas

Experiéncia empirica

Conhecimento tedrico

VERBALIZACOES:

“Depois de quinze anos, ndo sigo ninguém. Vou mais pela
experiéncia mesmo. Eu procuro fazer o certo, me preparar,
planejar, simplificar os conteiidos e tudo mais. Tento sempre ir
além do conteiido. Entdo acaba que a gente desapega um
pouco da teoria e tenta fazer o que a gente acha que é o

’

melhor.’

“Na prdtica, sabe, é tudo diferente. Hoje estd tudo muito

diversificado. Cada dia tem alguma coisa nova. E tanta coisa

)

que ninguém sabe nada exatamente.’

“E ndo fico seguindo ninguém [autores] ndo. Eu vou fazendo o
que acho certo. Eu faco o meu melhor. Pelo menos tento neh.
Matemdtica ndo tem muito dessas coisas. E mais ensinar a
fazer as operagoes e depois resolver exercicio. Muito exercicio.
Que é assim que aprende matemdtica. Ndo tem essa coisa das

humanas de discutir, de florear.”
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Construtivismo e 0

cotidiano escolar

Colcha de retalhos tedrica

Vygotsky e Zona de
Desenvolvimento

Proximal (ZDP)

Paulo Freire e Pedagogia

da Libertacao

“Me identificava muito com o construtivismo. Mas ai com o
tempo a gente vai acumulando muita experiéncia de sala de
aula e isso que passa a nortear, sabe? E um aciimulo de vinte
anos de profissdo. A gente acaba se afastando da universidade
e fazendo as coisas de acordo com o que a gente vai

b

vivenciando no dia a dia em sala de aula.’

“Eu ndo conhego bem as linhas teoricas ndo, entdo eu acho que
acabo fazendo uma ‘mistureba’ (risos). Tenho momentos
diferentes dentro de sala de aula. E eu mudo muito ao longo de

um caminho, de um bimestre pro outro.”

“

as tem outras influéncias também, como a teoria do

Vygotsky da zona de desenvolvimento proximal. A gente
provoca uma duvida, uma problemdtica e eles comecam a se
manifestar, como no caso da imigra¢do na Europa.”

“Acho muito interessante aquela teoria dele [Vygotsky]. Zona
de Desenvolvimento Proximal. Por exemplo, nos trabalhos em
grupo, eu tento sempre dividir pra ndo deixar os que tém mais
facilidade juntos. Porque assim os que sdo melhores ajudam os
outros que tém mais dificuldade. No ensino de linguas, no caso
do inglés, alguns fazem CIL. Ai ajuda bastante, neh. Porque o
inglés da escola é instrumental, eles s6 tém uma aula, é muito

’

pouco.’

“Eu me acho muito freiriana, por conta de toda essa coisa da

autonomia e da adaptacdo a realidade do aluno. Sabe, eu

’

acredito que conhecimento é liberdade.’
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Fonte: Entrevista com os professores. Organizaciao: a autora.

Muitos educadores relatam que ndo seguem ninguém em relacdo a bases
epistemoldgicas. Alguns por desinteresse de buscar, ler e pesquisar sobre e outros por estarem
ha muito tempo na secretaria de educagdo e terem se afastado de discussdes e andlises mais
proximas da academia. Sendo assim, acabam por se orientar de acordo com sua experiéncia

empirica em sala de aula, fazendo o que acham mais simples e/ou mais adequado.

Como ndo hd incentivo por parte do governo para a formacgdo continuada, o professor
vai se afastando cada vez mais da universidade ao longo de sua carreira. No Distrito Federal,
temos a Universidade de Brasilia (UnB), uma das melhores e maiores do pais, com campi em
varias regioes da cidade. A UnB promove uma série de cursos, oficinas, palestras e afins durante
todo o ano, mas, infelizmente, os profissionais da SEEDF desconhecem e ndo se informam
sobre tais eventos. Poucos sdo os que fazem pos-graduacdo e € muito frequente vermos
educadores ingressando em uma segunda graduacdo para mudarem de emprego, pois ja ndo
querem mais continuar trabalhando na Escola. E importante que se faca uma andlise ampla do
contexto para que ndo se conclua de maneira simples e reducionista que o educador apenas nao

quer buscar o conhecimento, visto que hd varios elementos que corroboram para essa situagao.

Alguns, durante as entrevistas, mencionaram autores e teorias, mas deixando claro que
ndo os seguem a risca e dando a entender que, durante o processo de ensino-aprendizagem, vao

realizando uma verdadeira “colcha de retalhos de autores, teorias e “achismos”.

Em sua grande maioria, os participantes que citaram autores e teorias falaram de
Vygotsky — e Zona de Desenvolvimento Proximal — e Paulo Freire — e a Pedagogia da
Libertacdo. E uma satisfacdo identificar que esses autores, de acordo com tudo que foi colocado
ao longo deste trabalho, reafirmam intensamente as propostas € os desejos por uma educacao

mais critica e histérico socialmente pensada. A estrutura da Escola n3o colabora para a
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organizacdo das aulas de acordo com bases epistemoldgicas freirianas, vygotskyanas ou até
construtivistas, como comentado em determinada entrevista. Entretanto, certamente € possivel

inserir elementos que perpassam essas teorias no cotidiano de sala de aula.

Vygotsky era psicélogo e, na verdade, nunca escreveu pensando diretamente em
Educagdo, mas suas ideias foram transportadas para esse campo ao longo de muitos anos e,
hoje, hd muitos grupos que exploram como a psicologia histérico-cultural pode ser aplicada no
processo de ensino. No Brasil, hd inimeros grupos de pesquisa desta natureza e,
consequentemente, uma infinidade de debates e disputas ideolégicas que perpassam tal estudo.
No entanto, se pensarmos, mais genericamente, na influéncia que o meio exerce sobre o modo
de vida e a personalidade de um individuo, ndo ha como negar que tal compreensao e andlise
podem ajudar muito o educador a atingir e gerar um resultado em seu estudante, na medida em

que o conhece e que molda seu planejamento tendo esses saberes em mente.

Paulo Freire, bem diferente — ainda que possamos encontrar pontos comuns — dedicou
boa parte de sua vida a possibilitar uma Educacdo mais acessivel e eficiente a muitos brasileiros,
Contudo, seus ensinamentos atravessam os campos da didatica e da pedagogia e se revelam
como importantes licdes de vida, tendo, assim, fortalecido a validade de suas obras nas ultimas

décadas.

Dentro do histérico social brasileiro, como disse Frei Betto (1996) a Paulo Freire em
carta sobre sua obra “Pedagogia da Autonomia” (na qual encontra-se essa passagem), vé-se a
necessidade por parte de educadores e de educandos de "emergir da esfera da ingenuidade para
a esfera da critica, da passividade a militancia, da dor a esperanga, da resignacdo a utopia".
Freire nos ensina muito sobre as necessidades que devemos salientar, como a necessidade de
se cultivar a ética como ferramenta intrinseca a todos os pensamentos e a todas as atitudes. A

necessidade de se extinguir todos os tipos de discriminacdo, pois esta ofende a democracia,
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principalmente quando dentro de centros educacionais. A necessidade de que se crie sempre
um bom ambiente escolar, onde sejam contemplados o respeito, a amizade e o companheirismo
entre todos. A necessidade do surgimento e da manuten¢do da consciéncia do inacabamento,
pois aquele que ensina nesse ato aprende e o que aprende nesse ato ensina um conhecimento
que ndo tem fim. A necessidade de que haja sempre a luta incansdvel e esperangosa por
melhores saldrios, como forma de dignificar o professor e de valorizar a educacdo (FREIRE,

1996).

Levando em conta todos esses valores, ndo apenas professores, mas toda a populacio,
em todas as suas classes sociais e instancias, devem ter clareza de que ensinar nio é
simplesmente transferir conhecimento, mas sim, dentro dos contextos sociais e histéricos de

cada um, criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao.

Levando em conta todas as Visdes de Mundo dos educadores sobre aspectos
epistemoldgicos e ideoldgicos, reflete-se sobre como seria, entdo, a Escola Ideal e observa-se
que todos os aspectos identificados s@o mediatos das colocacdes acerca das necessidades, dos

diagnésticos e dos sonhos anteriormente expressos.

Tabela 8: Categoria Escola Ideal — O que esta faltando e o que pode mudar

CATEGORIA: ESCOLA IDEAL — O QUE ESTA FALTANDO E O QUE PODE MUDAR

estrutura, curriculo, avaliacdo, assisténcia, entre outros.

Educadores refletem sobre como seria a Escola Ideal. Nesse sentido, debatem alimentagao,

TEMAS VERBALIZACOES:

Alimentagcdo saudavel e | “O lanche precisa melhorar, precisa ser bem consistente, porque

regular eles passam muitas horas na escola e precisam de uma alimentacdo
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Estrutura Fisica

Biblioteca, acesso

incentivo a leitura

Assisténcia médica

psicoldgica

€

(S

boa para poder estudar direito. Ainda mais agora com essa historia

de educagdo integral pro ensino médio.”

“Precisa de estrutura também. Salas com janela, televisoes,
cadeiras melhores etc.”

“Ah teria um auditorio, um teatro bem bom e equipado, inclusive
com instrumentos. Um CIEF (Centro Integrado de Educagdo Fisica)
pra cada escola para eles poderem praticar vdrias atividades, como
natagdo, corrida etc.”

“Precisaria de um vestidrio decente também. As vezes eu dou
plantées no turno contrdrio e eles passam o dia na escola. Nao tém

onde tomar um banho, fazer a higiene e tudo mais [...]. Entdo tudo

isso faz diferenga.”

“A escola ideal ia ter uma biblioteca bem grande também, com
bibliotecdrios bons, para que os meninos passassem a frequentar, e
criassem um interesse maior pela leitura. Poderia, inclusive, ter um

clube do livro.”

“Dentista e médico, ou enfermeiro. Porque muitos ndo tém isso em
casa e acontecem acidentes ou acontece de eles passarem mal na
escola também. Psicologo também é importante, pra além dos
orientadores. Eles precisam de um suporte, alguém pra conversar.
Eu converso muito com eles, mas eu tenho que estar o tempo todo
dentro de sala de aula, entdo as vezes ndo tem como sentar com cada
um pra ouvir, pra conversar mesmo. "

“Podia ter psicologos, porque tem muito menino que precisa de

terapia, e seria muito importante ter esse suporte.”
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Curriculo e avaliacdo

Ensino integral

Mais e melhores

oportunidades de estigios

Estimulos aos estudantes

Manutenc¢do dos aspectos

positivos do  ensino

tradicional

Valorizagdo

conhecimento

do

“FEu secaria o curriculo, tirando os assuntos desnecessdrios. As

provas e as avaliacoes formativas teriam que ser repensadas

’

tambem.’

“Seria integral. Teria um periodo de aulas e outro de temas

integrais. Politica, esportes, as trés artes, pra desenvolver a

>

criatividade.’

“A Escola poderia ter parceiros para os alunos fazerem estdagios,
porque eu vejo que esses programas de estdgio fazem eles crescerem

bastante."

“Eu estava pensando outro dia que deveria ter bolsa pros alunos
estudarem, que fosse o valor de um saldrio minimo e que ndo ficasse
com os pais o dinheiro. Teria que dar um jeito de assegurar que o
dinheiro ia ficar com eles pra eles fazerem o que quisessem. E teria
que ter uma média 7 pra manter a bolsa. Se ndo tiver, perde
temporariamente. Depois, quando a nota aumentar, volta a receber.
Porque o adolescente é muito consumista neh e ai eles iriam se
esforcar pra caramba pra manter a média 7 e garantir o dinheirinho

’

deles no final do més.’

“Precisa mudar algumas coisas, mas manter o que é bom da escola
tradicional. Porque o povo so sabe criticar, mas tem muita coisa que
€ boa aqui.[...] Entdo eu acho que o ensino tradicional dd certo, tem
muita coisa boa, mas tem que melhorar bastante ainda também, é

’

claro.’

“Seria uma escola com alunos conscientes e que valorizassem

’

também o conhecimento.’
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Formagao personalizada

Sistema de organizagdo e

de notas

“O ideal seria ter uma Escola que formasse a base para o que vocé

quisesse fazer, criar.”

“A escola ideal, assim, ndo precisa nem que ter nem nota. O aluno
tem aquele tempo e aquelas matérias pra estudar, tipo faculdade,
tem aquele tempo pra ele fazer e as matérias para ele estudar. Ai ele
vinha e estudava. A gente tinha que oferecer todos os recursos para
ele estudar. Todas as coisas que ele quisesse aprofundar.|...]
Digamos, a pessoa que tem 14 anos. Ele tem até os 18 anos pra ele
ir pra escola. Ele tem o tempo dele. Os 4 anos dele. Se ele quiser
estudar so matemdtica, ele estuda so matemdtica. Sem nota. Ndo
precisa de avaliacdo. O professor td ld pra ensinar e ele td ld pra
aprender. Teria muita coisa a mudar, so que eu acho que, partindo
do principio de ndo fixar essa coisa de avalia¢do, de ter nota, ter a
matéria, entendeu? Ndo precisa vincular ele a gente. Ele se vincula

ao estudo dele. Ao que ele quiser fazer.”

Fonte: Entrevista com os professores. Organizacio: a autora.

Quando questionados sobre a “Escola Ideal”, os educadores citaram iniimeros pontos

que poderiam ser alterados ou inseridos na ideia de Escola que temos hoje. Mencionaram

quesitos pontuais, subjetivos, abstratos, pedagdgicos, estruturais, etc. Alguns itens surgiram

repetidas vezes nas entrevistas, enquanto outros se mostraram bastante especificos e

individuais.

Um ponto importantissimo € a Alimentacdo. Muito se discute hoje sobre a merenda

escolar — principalmente apds os escandalos de corrup¢do em Sdo Paulo. E dito aos

profissionais e aos estudantes que ha uma nutricionista responsdvel por elaborar o carddpio de

refeicoes, mas muitos aspectos nos fazem questionar a veeméncia de tal afirmagdo. Em alguns
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dias da semana, os estudantes recebem refei¢des que corresponderiam a um almogo no intervalo
(tanto de manhd como de tarde), como, por exemplo, galinhada ou arroz carreteiro. Em outros
dias, o lanche se resume a biscoitos e leite. Por mais que muitas merendeiras saibam contornar
a situacgao e fazer o melhor possivel com as possibilidades da cozinha da Escola, a insatisfacdo
geral com a alimentag@o escolar ainda € muito grande. Em dias de atividades no turno contrério,
ndo h4 como servir almoco e os alunos, muitas vezes, sdo obrigados a comprar comida na rua
ou, frequentemente, passam o dia com fome. H4, também, cantinas nas escolas. Sao lanchonetes
de cardter privado que, usualmente, vendem o mesmo tipo de comida: salgados fritos,
refrigerantes e doces industrializados. Certamente, numa Escola Ideal, haveria verba e
profissionais responsdveis por garantir todas as refeicdes necessdrias e de qualidade para a
comunidade escolar, o que deveria comecgar a acontecer em breve, visto que os debates e
projetos relativos a educacgdo integral estdo cada vez mais fortes no pais. Capra (2006), em sua
obra “Alfabetizacdo Ecologica”, reforca a necessidade de se pensar como a Escola deve
trabalhar a questao ambiental com os estudantes e relata projetos em que interligou Escolas e
alimentos agroecoldgicos oriundos de comunidades agricolas locais, mostrando que essas
iniciativas nao s6 sdo extremamente viaveis, como também servem de alicerces para mudancgas
de paradigmas que ndo mais contemplam nem a formacgdo escolar atual — que busca

transformacdes — nem a nova sociedade que estd sendo formada.

Um dos pontos mais comentados foi em relagc@o a estrutura da Escola. O que se observa
hoje nas Escolas publicas ¢ um imenso descaso refletido por paredes mal pintadas, carteiras
destruidas, falta de material, banheiros em estado deplordvel, quadras abandonadas etc. Na
Escola Ideal, além de cuidados com manutencdo e com materiais, haveria, também, anexos
como vestidrios, centros para pratica de atividades fisicas diversas e auditérios amplos e bem

equipados.
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Assim como no caso da alimentacdo, o vestidrio também seria fundamental para a
implementagdo do ensino integral. Muitos estudantes, principalmente no ensino médio, acabam
passando bastante tempo na Escola e ndo t€ém como realizar adequadamente sua higiene ou
tomar um banho, se necessario. Cabe ressaltar que, em Brasilia, a amplitude térmica varia
bastante e ha momentos do dia e do ano em que a temperatura sobe muito, de maneira que, em
algumas ocasides, o calor se torna insuportdvel e, como estamos no Cerrado, além de quente, o

tempo também fica bem seco.

As turmas de ensino médio da Escola onde a pesquisa foi desenvolvida possuiam um
Centro Integrado de Educacdo Fisica (CIEF) ao lado para praticarem educacdo fisica,
entretanto, essa nao € a realidade das outras escolas da cidade. No CIEF, h4 piscinas aquecidas,
quadras especificas para vérias modalidades — volei, futebol, futsal, ténis etc. — e pista para
corrida. Desta maneira, os estudantes possuem muito mais possibilidades para a pratica
esportiva, ndo estando limitados a atividades no qual precisam dividir as quadras, como
normalmente acontece. Certamente, na Escola Ideal, as atividades fisicas teriam o seu devido
valor e estudantes poderiam se expressar de maneira livre e ampla a partir da prética de

exercicios.

Os auditorios sdo estruturas geralmente presentes nas Escolas publicas do DF, contudo,
costumam ser pequenos, desconfortdveis e nio receber manuten¢do, principalmente, por falta
de verba. Nesse sentido, acabam ndo sendo ou sendo muito pouco utilizados pela comunidade
escolar, se restringindo a eventos de palestras. No entanto, se houvesse bons auditérios, a
Escola, certamente, poderia incentivar e promover atividades musicais e teatrais, por exemplo.
E uma realidade nitida que muitos estudantes do ensino médio mostram tendéncias artisticas,
tanto no sentido de tocar um instrumento como no gosto por pintar ou desenhar e até mesmo na

paixao pelas artes cénicas. Num modelo de Educagao Ideal, esses tipos de atividades deveriam
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ser nao sé incentivados, como se tornarem partes importantes do curriculo académico, na

medida em que ajudam a desenvolver outras facetas importantes dos individuos.

Ainda sobre a estrutura, muitos educadores sofrem com a atual situagc@o das bibliotecas
escolares atualmente. H4 poucos funciondrios, acervo pequeno, falta de manutencdo e, em
geral, grande desorganizacdo. Os estudantes ndo tém o hébito de frequentar a biblioteca e nem
de ler. Além de ndo terem sido ensinados a usufruir da biblioteca, também sido, frequentemente,
obrigados a ler livros que ndo lhes interessam e, nesse sentido, vao perdendo o interesse pela
leitura. Na Escola Ideal, além de haver uma ampla e boa biblioteca, os estudantes seriam
ensinados a utilizd-la e poderiam desfrutar de projetos envolvendo a leitura, como um clube do
livro, por exemplo. E inquestiondvel que leitores escrevem melhor, t8m maior vocabuldrio e

conseguem compreender melhor o Mundo que lhes rodeia.

Outro aspecto muito comentado seria garantir a assisténcia médica e psicoldgica para a
comunidade escolar. Diariamente, aparecem estudantes passando mal, com néuseas, cdlicas,
dores de cabeca, pressdo baixa e dai em diante. Os profissionais da educacao, por lei, ndo podem
disponibilizar medicamentos e, muitas vezes, quando os pais ndo podem buscar, esses
adolescentes acabam tendo que assistir as aulas mesmo estando indispostos. Além das dores do
corpo, mais comuns € intensas sdo as dores da alma que observamos. Muitos adolescentes
passam por varios problemas psicoldgicos e ndo t€ém a quem recorrer, nao sendo, muitas vezes,
diagnosticados. Suas dificuldades vao desde problemas domésticos a ansiedade, depressao,
sentimento de inadequagdo, ndo-adaptacdo e agressividade consigo € com o0s outros. Seria
fundamental que pudessem contar com um médico ou enfermeiro e com um psicélogo para
tratar de suas questdes fisicas e psiquicas, pois € fato que, incomodados com qualquer tipo de
mal que lhes acometa, ndo conseguirdo acompanhar aulas e se desenvolver fisica e

intelectualmente em sua plenitude. Sabe-que uma boa parte das Escolas possui um Servico de
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Orientacdo Educacional (SOE), mas este, infelizmente, ndo d4, nem de longe, conta das

demandas apresentadas por nossos alunos hoje (STEIGENBERG, 2007).

Tendo em vista a preocupagdo com o desenvolvimento de outras dreas do conhecimento,
nao tdo formalizadas, muitos educadores defendem a proposta de um sistema de ensino integral,
desde que haja a devida estrutura fisica e pedagdgica para sua implementacdo. Ano passado,
saiu no jornal local uma matéria referente a expansao das escolas proposta por governistas. O
que se percebe, infelizmente, é que a ideia € de se expandir a carga horéria sem disponibilizar
mais profissionais e mais verba, o que, certamente, acabard gerando mais problemas ao invés
de solu¢des. Da mesma maneira, vimos, nos tltimos anos, o Programa REUNI ser implantado
nas instituicdes de ensino superior. As Universidades foram pressionadas a aceité-lo,
aumentando o ndmero de vagas ou até de cursos, e ndo houve contratacdes, de maneira que as
faculdades e os institutos académicos foram sobrecarregas — principalmente, os professores. Na
Escola Ideal, haveria ndo sé o investimento para tornar a Educacao integral, como também, um
projeto pedagdgico sélido que tornasse o segundo turno construtivo e significativo, ndo se
deixando tornar um segundo momento de mais aulas formais e conteudistas (SERIE MAIS

EDUCACAO, 2009).

Em relagdo ao curriculo, inclusive, muitos educadores relataram que, na Escola Ideal,
ele seria repensado de maneira a se tornar util e contextualizado para os estudantes. Nesse
sentido, seriam repensadas, também, as avaliacOes, que iriam, de fato, se tornar capazes de
avaliar em sua singularidade cada estudante. O que se observa hoje na Escola é que o curriculo,
além de carregar excesso de conteidos, ndo consegue contemplar as regionalidades e
individualidades de nossos estudantes. As avaliacdes, assim como o curriculo, cobram excesso
de assuntos e tentam avaliar de maneira homogénea diferentes pessoas, o que, como se sabe, é
invidvel e impossivel. Nesse sentido, a Escola Ideal, mediante profissionais qualificados,

estrutura e suporte do governo, iria repensar e reorganizar os métodos da Escola de maneira que



75

os estudantes passassem a ser, de fato, atendidos e, assim, pudessem se inserir de maneira
profunda e completa em seu processo de ensino-aprendizagem (HADIJI, 2001; SILVA, 2003;

MOREIRA E CANDAU, 2007; JUNG, 2009).

Foi mencionado, também, um aspecto muito interessante e pouco discutido hoje sobre
a Educacdo: os estagios para estudantes do ensino médio. Muitos da rede publica, hoje, fazem
estdgios em 6rgaos publicos e em empresas privadas. Nao se pode negligenciar o fato de que,
muitas vezes, esses estdgios acabam tomando muito tempo da vida dos estudantes, de maneira
a atrapalhar seus estudos. Avaliando por outro lado, contudo, héd alguns angulos que mostram
ser essa, também, uma experiéncia bastante enriquecedora, como o desenvolvimento de
disciplina, pontualidade, responsabilidade e persisténcia. Vendo por essa perspectiva, na Escola
Ideal, as possibilidades de estdgio seriam melhoradas e aumentadas, entretanto, andlises seriam
feitas no sentido de verificar a melhor maneira de implantd-los sem prejudicar a vida dos

estudantes.

Também segundo a l6gica do estdgio, houve um professor entrevistado que apresentou
ponto de vista oriundo de anos de reflexdes sobre o assunto. Disse que os estudantes do ensino
médio poderiam receber uma bolsa como fruto do seu “trabalho” escolar. Desta maneira, seriam
incentivados a se esforcarem, pois, segundo o educador, esta bolsa seria temporariamente
suspensa em caso de baixo rendimento escolar. Propostas como essa sdo complexas e carentes
de muita reflexdo e andlise, contudo, € inegdvel a importancia de estarmos sempre raciocinando

e debatendo sobre como melhorar os resultados reais da Educacdo contemporanea.

Foram feitas também sugestdes que envolvem todo o sistema de Educagdo pelos
educadores entrevistados. Determinado professor questionou a organizacao da Escola em aulas,
curriculo e notas e revelou que, numa Escola Ideal, o estudante ndo deveria estar vinculado a

professores e notas, € sim, a seu proprio processo de estudo. Nesse sentido, cada um, diante de
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um limite de tempo, teria a sua disposic@o professores e materiais para montar seu proprio plano
de estudos e estudar de maneira autonoma. A Escola daria todo o suporte e as orientagcdes que
fossem necessdrias e o estudante teria liberdade para estudar apenas o que lhe interessasse.
Sabe-se que, talvez, no contexto que se tem hoje, esse método poderia nao dar certo, mas
entende-se que, nesse caso, ocorreria todo um processo de conscientizacdo e educacio para a
transicdo. Por mais que, de primeira mao, pareca uma ideia um tanto diferente, hoje, em
Portugal e no Brasil, temos a Escola da Ponte e o Projeto Ancora, criados pelo educador
portugués José Pacheco e que tém apresentado 6timos resultado em relagdo a formagdo humana,
fisica e intelectual de seus estudantes. Nessas Escolas, ndo ha divisdo por séries formais e os
estudantes definem e elaboram projetos com base nos conteidos que querem estudar, sob a

supervisdo de professores capacitados e tendo todo o apoio necessdrio da Escola.

Além de todas as sugestdes de alteracdes e melhorias na Escola, foi manifestado,
também, que, numa Escola Ideal, seria interessante manter tudo que € avaliado como bom da
educacdo tradicional. Por mais que, cada vez mais, estejam surgindo debates sobre uma reforma
radical no sistema educacional, muitos professores ainda se mantém fiéis aos métodos
tradicionais de ensino, defendendo que essas propostas alternativas “ndo funcionam”. Nesse
sentido, temos profissionais com visdes nos dois extremos e entre esses extremos, de maneira
que se torna muita complexa a discussdo sobre o que é certo, adequado e melhor quando se fala

de Escola.

Por ultimo, educadores revelaram que, numa Escola Ideal, os estudantes seriam, de fato,
conscientes e saberiam valorizar o ensino, de maneira que essa postura, inquestionavelmente,
contribuiria para melhores resultados qualquer que fosse a estrutura e os métodos utilizados

(BORDIEU, 1998).
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Nessa Escola, certamente, as familias estariam mais presentes e ajudariam a construir a
comunidade escolar e os processos educativos. O que se observa hoje € que, infelizmente, estao
ausentes e nao contribuem para a vida escolar, além de, muito frequentemente, afetarem o

rendimento dos estudantes de maneira negativa (SOARES, 2010).

Tabela 8: Categoria Familia

CATEGORIA: FAMILIA
A maior parte das familias ndo estd presente. Nao apoiam os adolescentes dentro de casa e
ndo os incentivam nos estudos. Muitos reclamam de situacdes domésticas dificeis e t€ém, em

consequéncia, baixo rendimento académico.

TEMAS VERBALIZACOES:
Papel da Familia “Eu também quero educar junto com a familia. A familia é

super importante.”

Participacdo da familia na | “Acho que precisa aproximar mais a familia. Como parceiros
vida escolar mesmo.”

“Ah eu acho que a Escola tinha que chamar mais a familia. A
familia tem que estar junto, ser presente mesmo. Mas esses pais
quase ndo vém aqui. S6 quando tem reunido, neh. E mesmo
assim ainda sdo poucos os que vém. No primeiro ano, eles vém
mais, principalmente no inicio do ano, quando é novidade. At
depois param de vir. Porque ndo querem vir aqui ficar
escutando reclamacdo do filho. Mas as familias podiam ajudar

’

muito a Escola.’




78

Disciplina com os estudos | “Eu acho que os pais tém uma parcela de... Vocé pode ver que

se seu pai ficou em cima pra vocé estudar, vocé foi bem melhor

b

que o outro la que o pai largou e nem ligou.’

Fonte: Entrevista com os professores. Organizacido: a autora.

E forte, nas escolas piiblicas, o consenso sobre a importincia e a auséncia das familias
na vida da Escola. As familias fazem parte da comunidade escolar e deveriam, portanto,
participar ativa e assiduamente da construcdo dos processos pedagégicos (STEIGENBERG,

2007; COSTA e TORRES, 2010).

Os educadores, geralmente, s6 conhecem e encontram os pais e responsaveis em dias de
reunido, que ocorrem cerca de uma vez ao bimestre, totalizando apenas quatro reunides ao ano.
Nesses momentos, ainda € pequeno o recorte de familiares que comparecem e suas posturas
variam bastante. Muitos evitam o corredor de exatas, por se tratar de disciplinas em que a grande
maioria dos estudantes tem pior rendimento. Ja outros vao apenas nas disciplinas nas quais os
adolescentes obtiveram notas mais baixas. Alguns poucos tém o hédbito de querer conversar
com todos os professores. Desses que comparecem, hd muitos que escutam o educador e se
dispdem a colaborar em casa para melhorar o desempenho do estudante de acordo com o que
for conversado, mas h4, também, pais e responsaveis que desafiam os educadores, colocando

sobre eles a culpa pelos baixos rendimentos de seus entes.

Nessa perspectiva, seria fundamental que houvesse um trabalho focado em chamar e
debater com a familia qual é o seu papel na comunidade escolar, além de socializar aspectos da
rotina, do funcionamento e dos valores da Escola, para que, assim, pais e responsiveis

estivessem mais conscientes sobre sua importancia e sobre como agir (SOARES, 2010).

Para além de questdes pedagdgicas, hd um elemento muito importante que é o ambiente

doméstico dos estudantes. Observa-se que muitos, apesar de possuirem menor poder aquisitivo,
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tém lares sauddveis e cheios de afeto. Outros, no entanto, passam por situacdes muito
complicadas e/ou tém histérias de vida bastante sofridas. Muitos relatam aos professores
confidéncias sobre a vida familiar e os educadores, frequentemente, se sentem mal e impotentes
diante das situagdes descritas. Casos de estudantes com familiares alcodlatras ou dependentes
de outros tipos de drogas sdo muito comuns. Nesses contextos, ¢ muito usual que os
dependentes se tornem agressivos e abusivos, descontando, principalmente, nos adolescentes.
Situacdes desse tipo sao extremamente delicadas e precisam ser tratadas com todo o cuidado
pela equipe de educadores. Ha instincias escolares e de outros 6rgdos do governo que sdo aptas
a lidarem com situacdes desse tipo, entretanto, estamos, infelizmente, ainda longe de perceber,

denunciar e solucionar todos 0s casos.

Nesse sentido, observa-se, também, que a importancia da familia vai bem além do
rendimento escolar do estudante, visto que influenciard inimeras questdes comportamentais,

emocionais e de personalidade dos estudantes.

Tendo-se em vista a necessidade de se desenvolver os educandos de maneira integral e
de como a familia pode e deve participar de diferentes formas desse processo, a Pedagogia
Waldorf nos apresenta uma visdo inovadora e holistica sobre a formacdo humana. Essa
pedagogia surge no século XX com Rudolf Steiner, fundador da antroposofia, autor de muitos
titulos relevantes tanto sobre a Pedagogia Waldorf quanto sobre a Sociedade Antroposofica,
tendo como influéncia Goethe e Brentano, entre outros. Um dos aspectos marcantes dessa
pedagogia é a competéncia em aproximar e tornar a familia como um dos agentes principais do
processo educativo. Os pais e responsaveis, nas Escolas Waldorf’s, costumam assumir cargos
e responsabilidades administrativas, além de estarem, diariamente, participando das atividades

pedagogicas da escola (LANZ, 2011).
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E inquestiondvel a importancia do papel da familia na comunidade académica, contudo,
ainda se discute até que ponto esta deve se inserir no cotidiano escolar e de que maneiras a

Escola pode questionar e opinar sobre a vida doméstica de seus estudantes.

7. CONSIDERACOES FINAIS

“Quando vocé quer alguma coisa, todo o Universo conspira

1

Para que vocé realize o seu desejo.’

Paulo Coelho

Nesse trabalho, tentei apresentar um pouco da Visdo de Mundo dos educadores da
escola publica sob a 6tica da minha propria Visdo de Mundo. Quanto mais trabalhei, mais
identifiquei que esse texto tem falhas. Assim como eu. E assim como imagino que tenham todas
as pessoas e todos os trabalhos. Meu objetivo nunca foi escrever um texto perfeito ou afirmar
verdades, apenas compartilhar um pouco de cada um desses seres e, também, da minha propria

experiéncia enquanto professora de Escola publica.

Cresci muito no dltimo ano e esse crescimento me exigiu bastante. Reconstruir-se, assim
como imagino que seja passar por uma cirurgia, mexe muito com nosso COrpo € com nossa
mente, e nos faz sentir alguns sentimentos incomodos, porém, necessarios. No entanto, penso
que esse processo de se destruir e se refazer € fundamental para nos conhecermos e evoluirmos

enquanto individuos. Ha que se ser muito grata pelos percal¢os, pois nos levam a lugares pelos
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quais nossas almas precisam caminhar para que possam se tornar, de alguma forma, um pouco

mais sabias e verdadeiras.

Vejo hoje que cada um que ler esse trabalho ja me conhece um pouco. J saberd que sou
uma alma inquieta e incomodada. E sei que, de alguma forma, essas caracteristicas sdo inerentes
da espécie humana e, mais além, de todas as sociedades contemporaneas. Faz parte da nossa
esséncia mergulhar em questdes universais e faz parte, também, se angustiar e se encantar

pensando nos mistérios da vida.

N6s criamos problemas, nos criamos sofrimentos, nds criamos obstaculos e dificuldades
para n6és mesmos. Tudo, quase sempre, oriundo do medo da mudanga. Talvez, em alguma
instancia, esse medo seja um mecanismo de defesa do nosso sédbio e complexo organismo.
Assim como quando engasgamos € passamos a ndo ter mais vontade de comer determinado
alimento. Mais do que isso, nds temos o hébito frequente de trazer para 0 momento presente
preocupacdes que nem sabemos se irdo se tornar realidades algum dia, ndo s6, além de as
anteciparmos, ja estamos, inclusive, sofrendo por conta delas. Infelizmente, o sistema de
educagdo — e os pilares da sociedade atual, na verdade — muitas vezes, contribuem para
solidificar esses comportamentos e nao trabalham no sentido de desenvolver pessoas mais
autdnomas e emocionalmente estruturadas. Fazemos pesquisas para descobrir a cura do céncer,
mas nio conhecemos a nés mesmos. E por isso que nio acredito que uma simples mudanca de
organizacdo, normas técnicas ou aumento de capital investido, por si sO, conseguirdo
transformar a Educagio publica no Brasil. E preciso ir além. E preciso olhar para as pessoas.

Uma a uma. De maneira profunda e singular.

Sei que, muitas vezes, o foco na linha de chegada — que, possivelmente, ird se alterar
um milhdo de vezes durante o trajeto — nos desvia de estarmos inteiros no presente. E penso

que € este um exercicio que devemos praticar a todo momento. Digo isso porque esta
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monografia € um reflexo muito claro do que afirmo. Por um lado, parece que demorou mais
tempo do que devia. Por outro, ndo consigo assimilar que houvesse um modo de fazé-la que
remetesse a outros tempos ou outros meios. Cada pedago foi feito com inteireza e plenitude.
Percebi que ndo adiantava pensar no que faltava, visto que a parte ndo escrita ainda nao existia
e foi sendo moldada a cada dia e a cada palavra. Tudo como precisava ser feito. Perfeito no
sentido de ser real e incompleto. Pensando na Escola, vemos outro exemplo marcante. Os
estudantes querem notas boas e um diploma ao final dos ciclos, mas ndo visualizam que, para
1SS0, precisam estar atentos e presentes nas aulas, realizar as atividades e terem compromisso e
disciplina com seus estudos. Falta-lhes olhar para dentro, repensar os processos € achar os
significados em cada atividade do cotidiano. Do contrario, o presente se perde e se transforma
no periodo que antecede algo, como um diploma ou uma vaga na Universidade. Uma trajetoria

pensada e realizada com lapsos.

Enfim, talvez tenha levantado mais questionamentos do que realizado afirmac¢des, mas
¢ assim minha Visdo de Mundo. Cada vez mais ndo sei o que € a verdade ou que € certo e
errado. E cada vez mais me convenco de que ndo hé respostas. N6s criamos essas verdades

dentro de nds e tentamos impo-las a0 mundo.

Tenho plena consciéncia, também, de que, com este trabalho, estou desafiando séculos
de pilares académicos solidificados. Nao fui neutra, ndo me dei uma voz passiva, ndo calculei
resultados e ndo foquei em aspectos pontuais € objetivos. Fui passional, presente, deixei
questdes ndo respondidas e me posicionei em todos 0s momentos em que minha intuicao assim
me ordenou. Ndo simpatizo, muito menos corroboro com muitos padroes da Academia e, por
isso, com muita humildade, faco um convite a refletirmos sobre uma mudanga de paradigmas

do Ensino Superior também.
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Por tudo isso, se me perguntam o que fica desse trabalho, eu digo que ndo busquem
(aqui) verdades sobre a Educagdo. Busquem as reflexdes. Busquem compreender as relagdes e
estabelecer conexdes na Escola. Busquem descontruir os julgamentos; eles s6 fazem sentido
sob a sua perspectiva. Busquem gastar seu tempo, suas aulas e suas energias para tornar cada

minuto e cada vida melhor. Inclusive, a sua.

Se a Biologia e a Educacdo nos ensinam algo, é que estamos todos interligados de
alguma maneira e, portanto, somos seres dependentes. Cuidar do outro € cuidar da gente. Cuidar
da natureza é cuidar da gente. N6s somos a Natureza. N6s somos os outros. Habitamos neles.

E eles, em nos.

TXAL
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“Mas é nelas
(bocas e mdos, sonhos, greves e dentincias)
Que te vejo pulsando, Mundo Novo,
’

Ainda que em estado de solugos e esperanga.’

Ferreira Gullar
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APENDICES

Transcricdo das Entrevistas

Aqui constam as transcri¢des realizadas a partir dos dudios gravados das entrevistas
semiestruturadas com os educadores de ensino médio da rede publica de uma escola situada na
Asa Sul, Brasilia, DF. As transcri¢des foram organizadas com base na disciplinada lecionada
por cada professor e contam com as perguntas inicialmente planejadas no roteiro e com
perguntas adicionadas posteriormente no momento da coleta de dados. E importante ressaltar
que as entrevistas ndo foram corrigidas e nem textualizadas, apenas transcritas, mantendo-se

exatamente as palavras dos professores.

+* Matemaitica

1. Qual € a sua graduagao (e modalidade, se houver)? Onde se formou? Em que ano?

“Sou matematica. Fiz bacharelado na PUC de Sdo Paulo em 1978. Depois, fiz também

’

a licenciatura em ciéncias no CEUB e uma pos em Educag¢do no CEUB também.’

Sabe 0 ano?

“O ano ndo lembro. Ja tem muito tempo, muitos anos. Tanto é que ja vou aposentar

’

ano que vem.’
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2. Ha quanto tempo vocé leciona na Secretaria de Educacao do Distrito Federal?

“Ha 20 anos. Mas ja dava aula antes.”

3. Vocé escolheu ser professor? Por qual/quais motivo(s) vocé decidiu/quis de tornar

educador?

“Sim. Eu escolhi. Eu gosto. Gosto do trabalho e gosto de matemdtica também.”

4. O que norteia o seu planejamento e a execucao de suas aulas?

“Sigo o que me mandam. Ndo tem muito o que florear. Tem um curriculo, que é o
governo que manda. Jd vem tudo no livro diddtico direitinho, entdo é so ir seguindo na
ordem. Matemdtica ndo tem muito o que fazer, o que discutir. Tem que ensinar os

1

meninos a saberem resolver os exercicios.’

5. Vocé ja leu/conhece/tem o hébito de buscar os documentos oficiais que norteiam o
sistema de educacdo (LDB, Curriculo em Movimento, Regimento Interno da Escola,

PPP, Acordo Didatico etc.)?

“Sim. Eu ja li. Mas faz muito tempo. Hoje em dia ndo fico lendo isso ndo. Nao tenho
paciéncia com essas coisas. Na prdtica, sabe, é tudo diferente. Hoje estd tudo muito
diversificado. Cada dia tem alguma coisa nova. E tanta coisa que ninguém sabe nada

exatamente.”’
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6. Vocé altera o seu planejamento de um ano para o outro no que diz respeito aos conteidos

e métodos, por exemplo? O que muda no seu planejamento didatico?

“Se o livro for alterado, sim. E de acordo com orientagoes coletivas também. Se alguéem
fala algo numa reunido e tal. Mas no geral, ndo muda muito ndo, apenas um coisinha

’

ou outra. O grosso mesmo fica igual toda vez.’

7. O que voceé objetiva ter como resultado do seu trabalho docente em relacio a formacgao

dos alunos?

“Eu procuro fazer com que eles gostem da matemdtica. Eu tento fazer um link com a
realidade. Mas eles ndo querem nada. E muito dificil. Em geral, ndo gostam de

’

matemadtica ndo. Eu fago o trabalho com a flor também.’
Tipo o Ikebana?

“Sim. E bem semelhante. Sempre levo uma florzinha pra sala e deixo ld. Acho que muda
o ambiente, sabe. Uma flor faz muita diferenga. Jd fiz muito trabalho com flor com os
alunos. Eu dou curso nos finais de semana, vocé sabe neh? Ensino a fazer uns arranjos.
Ja fiz muito na Escola. Mas hoje estou cansada. Quando faco, ensino eles a fazer pra

’

levar, pra dar pra alguém. E eles gostam bastante até.’

8. Voceé se considera seguidor de alguma (ou mais de uma) linhagem tedrica em relacao

aos seus métodos de lecionar e as suas concepg¢des sobre o processo de ensino-
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aprendizagem? (Se sim) Qual e como ela se manifesta em seu trabalho? (Se nao) O que

vocé identifica que sao, entdo, as bases de seu trabalho enquanto professor?

“Ndo sigo ninguém. Ndo conhec¢o essas coisas. Eu vi na faculdade, neh, mas tem muito
tempo. E ndo fico seguindo ninguém ndo. Eu vou fazendo o que acho certo. Eu faco o
meu melhor. Pelo menos tento neh. Matemdtica ndo tem muito dessas coisas. E mais
ensinar a fazer as operagoes e depois resolver exercicio. Muito exercicio. Que é assim

)

que aprende matemdtica. Ndo tem essa coisa das humanas de discutir, de florear.’

9. Como vocé enxerga/avalia seu trabalho como educador?

“Fago o melhor. Ndo é facil. Esses meninos hoje ndo querem nada. E eles ndo tém
respeito nenhum. Falam cada coisa que eu arrepio inteira. Falta deus na vida deles
também. Tem muitos anos que estou aqui dando aula. A gente vai ficando muito

’

cansado. Mas tento dar o meu melhor.’

10. Para vocé, como seria a Escola ideal?

“Primeiro, verdadeira. Tudo tinha que ser mais verdadeiro, inclusive as pessoas. Acho
que poderia ter menos conteldos transversais e mais estudo de verdade. Porque eles
ndo estudam. E eles ndo sabem nada. Sdo muito ruins de conteiido. A gente precisa
ensinar com amor o que eles precisam saber. Florear menos. Eu ndo sei o que fazer
com esses contetidos (transversais). Ninguém nunca me ensinou. Eles so jogam as

coisas na gente.”

Mais alguma coisa que vem na cabega?
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“Acho que podia dividir em cientifico para quem quer exatas e classico para quem quer
humanas de novo. E dai por diante. Ai cada um estuda o que gosta. E o que tem
facilidade. Ah! E rever essa historia de inclusdo, neh. Porque desse jeito que estd ndo
adianta nada. Eu ndo sei o que fazer com os alunos na sala. Eu preciso passar um
conteiido e acabo ensinando pra uma maioria que vai acompanhar. Esses meninos
precisam de um apoio, ndo adianta so jogar nas salas com os outros alunos e achar que

’

esta tudo bem.’

11. Gostaria de deixar uma ultima reflexao sobre a Educa¢ao?

“Ah, falam muito, neh, mas ainda ndo chegou la. Tem muito que fazer e que melhorar
ainda. Muita coisa pra melhorar. Acho que ndo deve entrar qualquer professor. Tem

que ensinar com amor, que gostar da profissdo. E que saber ensinar os conteiidos igual

’

0 MEC pede. Que eu consigo pensar agora é isso mesmo.’

+ Historia

1. Qual € a sua graduacdo (e modalidade, se houver)? Onde se formou? Em que ano?

“Licenciatura em historia. CEUB. Formei em 2013.”

2. Ha quanto tempo vocé leciona na Secretaria de Educagdo do Distrito Federal?
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“Um ano. Desde o inicio desse ano. Fiz o concurso em setembro de 2014, dai passei e fui

’

chamada no inicio do ano seguinte ja.’

3. Vocé escolheu ser professor? Por qual/quais motivo(s) vocé decidiu/quis de tornar

educador?

“Sim. Sempre quis. Sempre tive jeito. Brincava de ensinar quando era pequena. Ai na época
meu pai meio que me censurou. Tentei fazer direito. Mas ndo deu. Ndo aguentei o curso.

1

Até que encarei a faculdade de historia e me encontrei.’

4. O que norteia o seu planejamento e a execu¢do de suas aulas?

“A motivagdo dos alunos. Eles ndo entendem muito bem a necessidade de compreensdo
do passado, sabe. Eu quero que eles entendam a sociedade que a gente vive, pra ndo ficar
acreditando em tudo que sai na midia, por exemplo. Eles tém que aprender a pensar, e pra isso
tem que entender a historia. A gente conversa muito. Quando eu ensinei Grécia e Roma, a gente
discutiu o cendrio politico brasileiro de hoje. E eles vao fazendo os links. Porque tem tudo a
ver, neh. Eu falo pra eles assistirem House of Cards. E um seriado muito bom. Fala muito de
politica. E eles assistem. E a gente vai debatendo, comparando a histéria que acontece ld nos
Estados Unidos com a historia da politica no Brasil, por exemplo. E eles vdo refletindo sobre

1

como as coisas acontecem.. Eles adoram.’
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5. Vocé ja leu/conhece/tem o habito de buscar os documentos oficiais que norteiam o
sistema de educacdo (LDB, Curriculo em Movimento, Regimento Interno da Escola, PPP,

Acordo Didatico etc.)?

“Sim, ja. Eu tenho esses documentos. Acho importante. Principalmente, a LDB, que dd um
norte pra gente. O Curriculo em Movimento jda li também. Os documentos da escola que

>

conhego menos. Mas estou sempre lendo, acho importante pra melhorar.’

6. Voce altera o seu planejamento de um ano para o outro no que diz respeito aos conteudos

e métodos, por exemplo? O que muda no seu planejamento didatico?

“Olha, eu pretendo alterar sim. Mas eu ndo sei quem vdo ser os meus alunos no proximo
ano. Em turmas diferentes, os alunos sdo diferentes, e, portanto, as aulas tém que ser diferentes
também, neh. Nao dd pra repetir tudo igualzinho. Tem turmas que tém mais facilidade e tem

turmas que tem muito mais dificuldade.”

Tem algo especifico que vocé ja sabe que vai mudar?

“Ah eu pretendo repensar a avaliagdo, que pra mim é a grande dificuldade. Tem que ser
igual pra todo mundo, mas eles ndo sdo iguais, neh, entdo é complicado. E o professor ndo tem
tempo e nem pode avaliar cada um de um jeito. Essas provas do jeito que sdo hoje ndo avaliam.
Isso jd estd mais do que claro. Por isso que a gente precisa mudar, evoluir. Ndo é mais igual
era no nosso tempo. Hoje a tecnologia estd muito avangada, eles tém o google na palma da
mdo, neh. Nao faz sentido ficar mandando decorar um monte de coisas que eles podem acessar

’

pelo celular.’
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7. O que vocé objetiva ter como resultado do seu trabalho docente em relaciao a formacao

dos alunos?

“Principalmente, ¢ o conhecimento e a constru¢do de opinido, atrelado aos conteudos,
claro. E muito importante desenvolver o pensamento critico e politico. E essencial desenvolver
o poder de argumentacdo. Por exemplo, a gente estd na época do Natal e todo mundo fica
falando de Jesus. Ai eu falo com os meninos pra gente pensar historicamente sobre Jesus. Se a
gente analisar bem, a gente vai ver que ele era um imigrante refugiado. E hoje, dois mil anos
depois, a gente estd vendo toda essa situacdo ai com os imigrantes da Siria. Mas as pessoas

’

ndo fazem os links.’

8. Voce se considera seguidor de alguma (ou mais de uma) linhagem tedrica em relagdo aos
seus métodos de lecionar e as suas concepcdes sobre o processo de ensino-aprendizagem? (Se
sim) Qual e como ela se manifesta em seu trabalho? (Se ndo) O que vocé identifica que sdo,

entdo, as bases de seu trabalho enquanto professor?

“Eu me acho muito freiriana, por conta de toda essa coisa da autonomia e da adaptacdo a
realidade do aluno. Sabe, eu acredito que conhecimento é liberdade. Mas tem outras
influéncias também, como a teoria do Vygotsky da zona de desenvolvimento proximal. A gente
provoca uma duvida, uma problemdtica e eles comecam a se manifestar, como no caso da
imigracdo na Europa. Outra coisa também é a historia do curriculo oculto. Me identifico muito.

Nao é so passar o conteudo do livro, neh. A gente sabe que tem muito mais”

9. Como vocé enxerga/avalia seu trabalho como educador?
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“Eu me avalio pelo retorno dos alunos. Eles se manifestam, me ddo feedbacks. E eu
questiono mesmo, acho super importante saber o que eles estdo achando. Em geral, o
retorno é bom. Eles gostam das aulas de historia. Entdo eu considero meu trabalho
bom. Ndo sou perfeita, claro, as vezes a gente acerta e as vezes a gente erra, mas eu

faco o meu melhor e, no geral, estou satisfeita. Foi um ano muito especial.”

10. Para vocé, como seria a Escola ideal?
“Nossa vamos la. O lanche precisa melhorar, precisa ser bem consistente, porque eles
passam muitas horas na escola e precisam de uma alimentagdo boa para poder estudar
direito. Ainda mais agora com essa historia de educagdo integral pro ensino médio.
Precisaria de um vestidrio decente também. As vezes eu dou plantées no turno contrdrio
e eles passam o dia na escola. Ndo tém onde tomar um banho, fazer a higiene e tudo
mais, e a escola ndo fornece o almogco também. Entdo tudo isso faz diferenca. A escola
ideal ia ter uma biblioteca bem grande também, com bibliotecdrios bons, para que os
meninos passassem a frequentar, e criassem um interesse maior pela leitura. Poderia,
inclusive, ter um clube do livro. E assisténcia, neh. Dentista e médico, ou enfermeiro.
Porque muitos ndo tém isso em casa e acontecem acidentes ou acontece de eles
passarem mal na escola também. Psicologo também é importante, pra além dos
orientadores. Eles precisam de um suporte, alguém pra conversar. Eu converso muito
com eles, mas eu tenho que estar o tempo todo dentro de sala de aula, entdo as vezes
ndo tem como sentar com cada um pra ouvir, pra conversar mesmo. E tem umas
historias de vida bem dificeis. A gente chega a arrepiar. Ndo dd pra esperar que o
menino passando por uma situa¢do barra pesada em casa vai chegar na escola e

estudar tranquilamente. Hmmm... deixa eu ver o que mais... Podia ter umas quatro

aulas de histéria, que é uma disciplina bem importante. E simulados todo més, que é
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pra eles treinarem bastante pro PAS. E prova de redagdo tinha que ter também, porque
eles escrevem muito mal, e isso € falta de prdtica. Mas na escola do jeito que estd, ndo
tem ninguém pra fazer isso, neh. E a gente ndo dd conta. Os melhores alunos podiam
dar monitoria pros outros, porque ai todo mundo se ajudava. E podia acabar o ponto
social, que eu acho que ndo ajuda, porque se torna uma coisa punitiva e que ndo estd
avaliando ninguém. Sdo muitas coisas, neh. Precisa de estrutura também. Salas com

)

Janela, televisoes, cadeiras melhores etc.’

11. Gostaria de deixar uma ultima reflexdo sobre a Educagdo?

“Ah eu amo dar aula. Ensinar. A Educacdo é sim transformadora. E tudo uma questéio
de vontade, neh. E uma profissdo muito altruista. Essa de professor de escola piiblica.
Eu acredito que a gente tem um poder muito grande de mudar as coisas. E eu sou muito
realizada dando aula de histéria. E a minha vocagdo. E onde eu me encontrei. A gente

’

tem que lutar e dar duro todo dia, mas é muito bom..’

s Inglés

1. Qual € a sua graduagao (e modalidade, se houver)? Onde se formou? Em que ano?

“Fiz licenciatura em letras portugués-inglés. Me formei no CEUB. Em 2000.”
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2. H4 quanto tempo voce leciona na Secretaria de Educagdo do Distrito Federal?

“Ha 12 anos.”

3. Vocé escolheu ser professor? Por qual/quais motivo(s) vocé decidiu/quis de tornar

educador?

“Ndo. Escolhi por conta do mercado mesmo. Vi que era uma possibilidade que podia
me ajudar a melhorar de vida. Ld em casa, ninguém tinha dinheiro e eu precisava
pensar num jeito de me sustentar, de ter o meu dinheiro, e ser professora era algo vidvel
e que eu vi que ia dar futuro . Al quando comecei a dar aula, vi significado. Passei a

gostar.”

4. O que norteia o seu planejamento e a execucdo de suas aulas?

“Estudo e pesquisa. Acho que os alunos precisam estudar bastante, porque vocé sabe
que eles estudam pouco neh. E gosto de trabalhar com pesquisa também, pra sair um
pouco do livro diddtico. No ensino de inglés ajuda bastante. Eu uso os Pardmetros
Curriculares pra ter um norte. Acho importante. E sigo o livro. Eu gosto bastante do

livro didatico de inglés..”

5. Voceé ja leu/conhece/tem o habito de buscar os documentos oficiais que norteiam o
sistema de educacdo (LDB, Curriculo em Movimento, Regimento Interno da Escola, PPP,

Acordo Didatico etc.)?
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“Ah eu sempre dou uma pesquisada. E a escola ajuda também. Orienta. Sempre tem
discussoes quando muda alguma coisa, e a coordenagdo passa pra gente. Ajuda
bastante. Eu jd li tudo isso, mas hoje mesmo é so de vez em quando que pego pra dar

uma olhada.”

6. Voce altera o seu planejamento de um ano para o outro no que diz respeito aos conteidos

e métodos, por exemplo? O que muda no seu planejamento didatico?

“Os métodos sempre. O conteudo ndo muito. Ndo aguento ficar sempre na mesma coisa.
Me cansa, acho chato. O conteiido que ndo tem muito pra onde correr, tem que seguir

o livro e as orientacoes do MEC.”

7. O que vocé objetiva ter como resultado do seu trabalho docente em relacdo a formacao

dos alunos?

“Objetivo gerar pensamento critico e autonomia. O conteudo é importante, neh, mas é so
uma parte. Eu quero que eles amadurecam, que aprendam a pensar. Mais do que falar inglés,
que eles entendam sobre o significado da lingua inglesa no mundo de hoje. Sempre tento pensar

as atividades nesse sentido.”

8. Voce se considera seguidor de alguma (ou mais de uma) linhagem tedrica em relagcao aos
seus métodos de lecionar e as suas concepcdes sobre o processo de ensino-aprendizagem? (Se
sim) Qual e como ela se manifesta em seu trabalho? (Se ndo) O que vocé identifica que sdo,

entdo, as bases de seu trabalho enquanto professor?
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“Ah tem aquele que eu gosto... ele fala sobre o desenvolvimento dos alunos. [Vygotsky?]
Isso! Vygotsky! Acho muito interessante aquela teoria dele. [Zona de Desenvolvimento
proximal?] Aham, isso ai mesmo, Zona de Desenvolvimento Proximal. Por exemplo,
nos trabalhos em grupo, eu tento sempre dividir pra ndo deixar os que tém mais
facilidade juntos. Porque assim os que sdo melhores ajudam os outros que tém mais
dificuldade. No ensino de linguas, no caso do inglés, alguns fazem CIL. Al ajuda
bastante, neh. Porque o inglés da escola é instrumental, eles so tém uma aula, é muito
pouco. E tem vdrios que fazem curso por fora também. Entdo os niveis sdo muito
diferentes. Tem os muito bons e tem os muito ruins. Tem um autor brasileiro que eu
gosto muito que fala sobre afetividade. Como que é mesmo o nome dele? [Acho que ndo
conheco, ou, pelo menos, ndo veio a mente.| Esqueci o nome agora, mas nossa, ele é

muito bom. E é conhecido até. De vez eu quando eu leio ele. Muito bom.”

9. Como vocé enxerga/avalia seu trabalho como educador?

10.

“Ah eu sinto que eu estou em construgdo junto com eles. E eu me sinto satisfeita na
medida em que me aceito, assim, em constru¢do. Porque é isso neh, a gente estd sempre
melhorando. Eu aprendo muito com esse trabalho. E uma experiéncia que faz a gente

’

crescer bastante.’

Para vocé, como seria a Escola ideal?

“Seria uma escola com alunos conscientes e que valorizassem também o conhecimento.
Porque esses alunos ndo estdo nem at, neh. Nao dao valor nenhum. Precisa de mais
recurso também. Precisa mudar algumas coisas, mas manter o que é bom da escola
tradicional. Porque o povo so sabe criticar, mas tem muita coisa que é boa aqui. E

essas escolas alternativas ndo ddo certo. Eu estudei algumas na faculdade, a gente vive
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ouvindo falar, neh, e ai eu fiz uma viagem pra Portugal e fui conhecer aquela tal Escola
da Ponte. A escola é mais famosa aqui no Brasil que ld, sabia? Ld ninguém conhece.
Eu perguntava e o povo nem sabia do que eu estava falando. As Universidades
praticamente ignoram esse lugar, ndo ddo crédito nenhum. Entdo eu acho que o ensino
tradicional dd certo, tem muita coisa boa, mas tem que melhorar bastante ainda
também, é claro. Tem que ter um tratamento mais igual. [Tipo horizontalizando?] Sim,
isso mesmo. Tem que horizontalizar. A gente precisa tratar os alunos melhor. E entre a
gente que é professor também. A relacdo podia ser bem melhor, neh. Mas paciéncia,

estd melhorando, de pouco em pouco a gente vai caminhando.”

11. Gostaria de deixar uma ultima reflexao sobre a Educa¢ao?
“Ah eu acho que a Escola tinha que chamar mais a familia. A familia tem que estar
junto, ser presente mesmo. Mas esses pais quase ndo vém aqui. S6 quando tem reunido,
neh. E mesmo assim ainda sdo poucos os que vém. No primeiro ano, eles vém mais,
principalmente no inicio do ano quando é novidade. Ai depois param de vir. Porque
ndo querem vir aqui ficar escutando reclamagdo do filho. Mas as familias podiam

’

ajudar muito a Escola.’

% Sociologia

1. Qual € a sua graduagao (e modalidade, se houver)? Onde se formou? Em que ano?
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“Eu fiz bacharelado em teologia pela Faculdade de Teologia nos anos 90. Ai fiz
licenciatura em pedagogia pela UCB. Foi 2002 ou 2003, ndo lembro. E ai eu fiz

licenciatura em sociologia pela UNIP. Foi 2005 ou 2006.”

2. H4 quanto tempo voce leciona na Secretaria de Educa¢do do Distrito Federal?

“Na secretaria eu estou desde 96. Entdo ja tem 19 anos. E como professor de sociologia

comecei em 2005 ou 2006, ndo lembro bem, mas jd tem mais de dez anos.”

3. Vocé escolheu ser professor? Por qual/quais motivo(s) vocé decidiu/quis de tornar

educador?

“Sim. Em 1991, quando eu estava no final da oitava série, eu fiz uma pesquisa com
meus professores sobre op¢oes. E dai pensei em ser professor. Fui fazer escola normal

’

e amei.’

4. O que norteia o seu planejamento € a execugdo de suas aulas?

“No inicio do ano eu verifico os temas que serdo abordados. Temas da politica, copa
do mundo etc. Ai na primeira semana eu conhego os alunos. Vejo como eles sdo. E ai
na terceira semana eu fago um planejamento tinico pra todas as turmas a partir do que
eu senti deles. Semanalmente, eu vou fazendo anotagcbes sobre as turmas e vou

)

alterando e refazendo o que precisar e é assim ao longo do ano todo.’



107

5. Vocé ja leu/conhece/tem o habito de buscar os documentos oficiais que norteiam o
sistema de educacdo (LDB, Curriculo em Movimento, Regimento Interno da Escola, PPP,

Acordo Didatico etc.)?

“Sim, eu tenho todos aqui no meu computador. Até te mostro. Em 2002, eu criei um
projeto de miisica e ensino religioso em Samambaia na escola que eu trabalhava. Eu sou
miuisico, neh. [Sério? O que vocé toca ou canta?] Eu toco violdo e guitarra, e até canto de vez
em quando. Eu toco numa banda, inclusive. As vezes, a gente faz uns shows pela cidade. E ai
resolvi levar a miisica pra escola. O curso de pedagogia me deu muita bagagem. Me ajudou
bastante. Eu acabei sendo vice-diretor do setor oeste também, entdo eu tinha que estar por
dentro dos documentos. Sempre precisava consultar alguma coisa. E ai fui aprendendo

’

bastante sobre esses documentos. Sei varias coisas de cabega.’

6. Voce altera o seu planejamento de um ano para o outro no que diz respeito aos conteudos

e métodos, por exemplo? O que muda no seu planejamento didatico?

“Sim. Altero todo ano. Eu gosto de inovar. Eu fiz muitos projetos jd. [Com miisica?]
Também. Gosto muito de fazer projeto com miisica. Mas ndo so com isso. Com temas
da sociologia, e com a teologia também. Eu vejo que é muito positivo, os meninos

’

gostam bastante.’

7. O que vocé objetiva ter como resultado do seu trabalho docente em relagdo a formagao

dos alunos?

“Crescimento, independente de como for, ndo precisa e nem deve ser so o académico.

Quero ver os meninos bem, sabe? Quero que a inclusdo social melhore porque todo mundo
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estd falando disso mas ainda tem muita coisa pra se fazer nessa drea. Eu também quero

educar junto com a familia. A familia é super importante.”

8. Vocé se considera seguidor de alguma (ou mais de uma) linhagem tedrica em relacdo aos
seus métodos de lecionar e as suas concepgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem? (Se
sim) Qual e como ela se manifesta em seu trabalho? (Se ndo) O que vocé identifica que sdo,

entdo, as bases de seu trabalho enquanto professor?

“No inicio, sim. Me identificava muito com o construtivismo. Mas ai com o tempo a gente
vai acumulando muita experiéncia de sala de aula e isso que passa a nortear, sabe? E um
actimulo de vinte anos de profissdo. A gente acaba se afastando da universidade e fazendo

as coisas de acordo com o que a gente vai vivenciando no dia a dia em sala de aula.”

9. Como vocé enxerga/avalia seu trabalho como educador?

“E dificil falar. Procuro melhorar todos os anos, gerar impacto, obter um retorno, um
feedback positivo dos alunos. Eu dou bastante liberdade pra eles falarem. Tem muitos
que gostam de sociologia. Mas no geral, eu acho que estou fazendo minha parte, com

as aulas e os projetos e tudo mais.”

10. Para vocé, como seria a Escola ideal?
“Primeiro que seria integral. Teria um periodo de aulas e outro de temas integrais.
Politica, esportes, as trés artes, pra desenvolver a criatividade. Eu estava pensando

outro dia que deveria ter bolsa pros alunos estudarem, que fosse o valor de um saldrio
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minimo e que ndo ficasse com os pais o dinheiro. Teria que dar um jeito de assegurar
que o dinheiro ia ficar com eles pra eles fazerem o que quisessem. E teria que ter uma
média 7 pra manter a bolsa. Se ndo tiver, perde temporariamente. Depois, quando a
nota aumentar, volta a receber. Porque o adolescente é muito consumista neh e ai eles
iriam se esforcar pra caramba pra manter a média 7 e garantir o dinheirinho deles no
final do més. [Mais alguma coisa?] Ah teria um auditorio, um teatro bem bom e
equipado, inclusive com instrumentos. Um CIEF pra cada escola para eles poderem
praticar vdrias atividades, como natagdo, corrida etc. E a Escola poderia ter parceiros
para os alunos fazerem estdgios, porque eu vejo que esses programas de estdgio fazem

eles crescerem bastante."”

11. Gostaria de deixar uma ultima reflexao sobre a educagao?
“Acho que a mensagem é ndo desistir do ensino publico. A escola tem muita
necessidade de inovagdo, de renovacado, de reflexdo. Necessidade de discussdo.
Muita discussdo. Sobre tudo. Tanto sobre a escola como sobre as coisas que

estao acontecendo no Mundo.”

% Artes

1. Qual € a sua graduacgado (e modalidade, se houver)? Onde se formou? Em que ano?

“Tenho dupla habilitagdo em Artes Cénicas pela UnB. Me formei em 2012.”

2. Ha quanto tempo vocé leciona na Secretaria de Educacao do Distrito Federal?
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“Desde 2012. Ja tem trés anos.”

Vocé escolheu ser professor? Por qual/quais motivo(s) vocé decidiu/quis se tornar
educador?
“Boa pergunta... sim, acho que sim. Era uma das op¢oes. Um dos maiores motivos foi

’

pela estabilidade da carreira. Ai acabei decidindo.’

O que norteia o seu planejamento e a execucao de suas aulas?

“Quando comecei, me baseava pelo PNEM. Hoje em dia, tenho um didlogo maior com
os alunos e fico observando eles. Antes eu era mais conteudista, mas agora estou mais
flexivel, busco uma abordagem que contemple uma formacdo mais completa, mais

’

humana.’

Voce ja leu/conhece/tem o habito de buscar os documentos oficiais que norteiam o
sistema de educacdo (LDB, Curriculo em Movimento, Regimento Interno da Escola,

PPP, Acordo Didatico etc.)?

“Alguns. A LDB sim. O Curriculo em Movimento li ano passado, e teve umas
alteragoes, neh? O Regimento Interno ndo. O PPP jd li e esse acordo diddtico ndo sei
nem o que é, flor (risos). A discussdo em equipe ajuda porque a gente volta e meia fala
dos documentos nas reunioes, mas seguir o conteiido todo do PPP mesmo, ai é invidvel,

’

ndo da tempo de fazer tudo que a gente precisaria e que a gente quer fazer.’
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6. Vocé altera o seu planejamento de um ano para o outro no que diz respeito aos conteidos

e métodos, por exemplo? O que muda no seu planejamento didatico?

“Sim. O grosso permanece, neh, ndo tem jeito. Eu vou fazendo andlises de como foi
dado o contetido e ai eu vou vendo como fica... mantenho o que dd certo, mudo
algumas coisas, acrescento outras. Vou tentando sempre melhorar. E repensar os

contetidos do planejamento também, na medida do possivel.”

7. O que vocé objetiva ter como resultado do seu trabalho docente em relacdo a formacao

dos alunos?

“Depende muito da realidade do aluno. Os alunos do ensino médio tém muito interesse no
Vestibular. Entdo, nesse caso, eu foco no Vestibular. Mas também quero desconstruir ideias,
discutir temas polémicos, como a questdo da legalizacdo do aborto, por exemplo. Eu fiz um
trabalho sobre isso bimestre passado. E foi otimo. Eles falaram muita coisa interessante sobre
o tema. E foi muito legal que eles realmente pensavam sobre toda a questdo do aborto e dai
sairam uns trabalhos bem legais. Eu quero que eles tenham pensamento critico, pra muito além

do Vestibular.”

8. Voce se considera seguidor de alguma (ou mais de uma) linhagem tedrica em relagdo aos
seus métodos de lecionar e as suas concepcdes sobre o processo de ensino-aprendizagem? (Se
sim) Qual e como ela se manifesta em seu trabalho? (Se ndo) O que vocé identifica que sdo,

entdo, as bases de seu trabalho enquanto professor?

“Flor, eu ndo conheco bem as linhas tedricas ndo, entdo eu acho que acabo fazendo uma

‘mistureba’ (risos). Tenho momentos diferentes dentro de sala de aula. E eu mudo muito ao
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longo de um caminho, de um bimestre pro outro. Acho que a base do meu trabalho é o didlogo.
Eu fico muito feliz quando o aluno se posiciona, pois vejo que, em muitos locais, isso ndo
acontece. Eu considero a comunicacdo muito importante. E a base do meu trabalho na escola.

’

A gente precisa trabalhar mais isso na escola.’

9. Como vocé enxerga/avalia seu trabalho como educador?

“Acho que... tenho pouco tempo de sala de aula. Meu primeiro ano foi terrivel! O segundo ja
foi melhor e o terceiro foi beem melhor. O tempo vai moldando a gente. Eu acho que me
encontrei em sala de aula. A gente tem que entender que tem a parte ruim e a parte boa, e saber
lidar com isso. Eu gosto de avaliar o que eles estdo aprendendo de maneiras diferentes. A
prova ndo avalia de maneira eficiente, mas tem um lado bom também, porque forca os meninos
a estudarem, a pegar no livro, neh, e esse tipo de estudo também é importante. Entdo eu vejo

que ndo deixa de ser uma maneira de avaliar. Uma entre varias.”

10. Para vocé, como seria a Escola ideal?

“Ndo tenho um modelo, mas... tem que ter estrutura fisica e financeira para dar margem a
criatividade. O ideal seria ter uma Escola que formasse a base para o que vocé quisesse fazer,
criar. Porque o ensino de artes é muito menosprezado, neh. Ah tem muita coisa pra mudar.

Mas olhando pelo lado da educagdo artistica, essa infraestrutura minima seria essencial.”

11. Gostaria de deixar uma ultima reflexdo sobre a educacdo?
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“Flor, eu acho que a educagdo tem um poder maravilhoso! Mesmo! E um caminho que ndo é
facil, mas que a gente vai trilhando, neh. Hoje eu sou muito feliz dando aula, me encontrei de
verdade. E eu vejo que eles vdao mudando ao longo do ano com as aulas e tudo mais. Ndo é

’

facil, mas a gente continua como pode.’

* Geografia

1. Qual € a sua graduagdo (e modalidade, se houver)? Onde se formou? Em que ano?

“Tenho bacharelado e licenciatura em geografia. Pela UnB. Fui aluna entre 94 e 98.”

2. Ha quanto tempo vocé leciona na Secretaria de Educacao do Distrito Federal?

“Ha 15 anos, desde 2000.”

3. Vocé escolheu ser professor? Por qual/quais motivo(s) vocé decidiu/quis de tornar
educador?
“Sim. Eu até cheguei a pensar em outros cursos, mas, na hora, escolhi geografia. Entre
as opgoes, era o que eu mais queria. E eu queria dar aula também, entdo deu tudo

’

certo.’

4. O que norteia o seu planejamento e a execucao de suas aulas?

“O curriculo mesmo, o conteudo que o MEC exige. Porque nos temos que obedecer

esse conteiido, neh. Levo em consideracdo o que eu acho que é mais importante. Fico de olho
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nas provas de vestibular, de ENEM, do PAS. Ai vou vendo o que costuma cair mais, ser mais

’

cobrado, e vou definindo o planejamento dessa forma.’

5. Voce ja leu/conhece/tem o hédbito de buscar os documentos oficiais que norteiam o
sistema de educacdo (LDB, Curriculo em Movimento, Regimento Interno da Escola,
PPP, Acordo Didatico etc.)?

“Quando a Escola trabalha os documentos, eu tenho contato com eles. Quando ndo
trabalha, eu ndo fico buscando nem lendo ndo. Eu tenho uma ideia boa da maioria
desses documentos. Depois de 20 anos, a gente jd vai conhecendo, vai sabendo uma

coisinha ou outra.”

6. Vocé altera o seu planejamento de um ano para o outro no que diz respeito aos conteidos
e métodos, por exemplo? O que muda no seu planejamento didatico?
“Sim, eu mudo, pra ndo ficar a mesma coisa, porque assim fica chato, neh,
principalmente para os alunos repetentes. Eles acham muito chato ver tudo de novo
igualzinho. E ficam desestimulados, desanimados. E eu também acho chato ficar
repetindo todo ano a mesma coisa exatamente igual. O assunto é o mesmo, claro, isso
ndo dd pra mudar muito, mas vou alterando a forma de fazer, a maneira de dar a aula

mesmo.”’

7. O que vocé objetiva ter como resultado do seu trabalho docente em relag@o a formacao
dos alunos?
[z . .
Eu queria que eles se tornassem pessoas boas. Eu tento passar isso pra eles em sala
de aula. Os conteudos sdo bastante importantes também, mas se eles forem bons

cidaddos, entdo isso jd conta muito. O mundo estd precisando muito de boas pessoas
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nesse momento, e a gente que dd aula na escola publica tem um poder pra contribuir

’

com a formagdo dessas pessoas. E esse meu maior objetivo, que eles sejam bons.’

Vocé se considera seguidor de alguma (ou mais de uma) linhagem tedrica em relacio
aos seus métodos de lecionar e as suas concepg¢des sobre o processo de ensino-
aprendizagem? (Se sim) Qual e como ela se manifesta em seu trabalho? (Se ndo) O que

vocé identifica que sdo, entdo, as bases de seu trabalho enquanto professor?

“Depois de quinze anos, ndo sigo ninguém. Vou mais pela experiéncia mesmo. Eu
procuro fazer o certo, me preparar, planejar, simplificar os conteiidos e tudo mais.
Tento sempre ir além do contetido. Entdo acaba que a gente desapega um pouco da

teoria e tenta fazer o que a gente acha que é o melhor.”

Como vocé enxerga/avalia seu trabalho como educador?
“Eu enxergo de uma forma positiva. Eu me esfor¢co muito. Fico em casa pensando
sempre em como fazer pra melhorar. Os alunos me ddo um feedback positivo quando a

’

gente conversa. E eu fico contente com o feedback deles.’

Para vocé, como seria a Escola ideal?

“Acho que precisa aproximar mais a familia. Como parceiros mesmo. Podia ter
psicologos, porque tem muito menino que precisa de terapia, e seria muito importante
ter esse suporte. Mais estrutura, como equipamentos eletronicos, que funcionem. Um
ambiente melhor climatizado, porque o calor incomoda muito durante os meses quentes
e fica insuportadvel ficar dentro da sala de aula. Deveria ter um niimero reduzido de

alunos por sala, entre quinze e vinte, mais ou menos. A comunicagdo na escola poderia
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ser melhor, ter um planejamento mais eficiente. E eu secaria o curriculo, tirando os

assuntos desnecessdrios. As provas e as avaliacdes formativas teriam que ser

’

repensadas também. E ¢ isso.’

11. Gostaria de deixar uma ultima reflexao sobre a educagao?

“Gosto muito de lecionar. O nosso trabalho é fundamental! O professor tem que saber
disso e tem que se valorizar. Minha reflexdo é que todos valorizem mais o trabalho do

professor.”

s Fisica

1. Qual € a sua graduacdo (e modalidade, se houver)? Onde se formou? Em que ano?

“Fisica. Licenciatura. 2009. Na UnB.”

Fez mestrado?

do. Abandonei.”

2. Ha quanto tempo vocé leciona na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal?

“2 anos. Quase 3.”

3. Vocé escolheu ser professor? Por qual/quais motivo(s) vocé decidiu/quis de tornar educador?

“Sim. Porque tenho parentes que sdo professores e acho legal, acho legal, gosto de dar

’

aula.’
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Mais algum motivo?

“Quero tentar mudar aquele conceito de que fisica é so formula, e mostrar que fisica

>

tem em tudo no dia a dia. Tudo vocé usa fisica.’

4. O que norteia o seu planejamento e a execugdo de suas aulas?

“O livro e todo aquele segmento que a gente tem pré-determinado, neh. Isso é bem

’

emoldurado. Eu ndo gosto muito ndo, ndo é muito legal, mas a gente segue o livro.’

5. Voceé ja leu/conhece/tem o hébito de buscar os documentos oficiais que norteiam o sistema
de educacdo (LDB, Curriculo em Movimento, Regimento Interno da Escola, PPP, Acordo

Didatico etc.)?

“Nunca mais busquei [os documentos que norteiam a educag¢do no DF e no Brasil].
Depois que comecei a lecionar eu olhei, mas nunca me aprofundei. S6 o que tem nas

’

coordenagoes, eu ndo me aprofundo, ndo corro atrds.’

6. Voceé altera o seu planejamento de um ano para o outro no que diz respeito aos contetidos e

métodos, por exemplo? O que muda no seu planejamento didatico?

“Quando eu vejo que é necessario, quando eu vejo que algo precisa ser aprofundado,
ou que precisa ter algo de novo, eu altero. Tem coisas que o livro aprofunda muito
sobre um lado da matéria que eu ndo uso tdo bom pro dia a dia, igual eu falei. Tem

coisas que sdo mais uteis pro dia a dia, por exemplo, porque que a gente usa a panela
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grossa pra esquentar uma sopa e a panela fina pra fritar um ovo, entendeu? Isso ndo
tem o livro, ai acho que tem que mudar. Ai eu vou vendo assim e pesquiso o que que
tem que mudar de um ano pro outro. E tem coisas assim que eram usuais e que hoje em

)

dia com a tecnologia ndo sao mais usuais. Ai tem que mudar também.’

7. O que voce objetiva ter como resultado do seu trabalho docente em relagdo a formacgado dos

alunos?

“E isso. Que mesmo que ele ndo siga na drea, que ele consiga se aproveitar da fisica
nos momentos do dia a dia. Vamos supor, como ele faz pra levantar alguma coisa que
td dificil de levantar, vai usar a alavanca, pra ele saber porque que a maganeta da
porta td ali, pra ele saber como gastar menos forca e ter um melhor trabalho, melhor

em eficiéncia.”

8. Voce se considera seguidor de alguma (ou mais de uma) linhagem tedrica em relacao aos
seus métodos de lecionar e as suas concepcdes sobre o processo de ensino-aprendizagem? (Se
sim) Qual e como ela se manifesta em seu trabalho? (Se ndo) O que vocé identifica que sdo,

entdo, as bases de seu trabalho enquanto professor?

“Eu ndo. Eu acho que eu me baseio muito nos meus professores do ensino médio e nos
meus professores de cursinho e entender a melhor forma de fazer as coisas. Eu ndo
chego impondo nada ao aluno, eu converso e cada aula é uma aula, cada turma é uma
turma, tem turma que conseguem render, turmas que ndo rendem do mesmo tanto

’

porque vai depender da minha clientela.’
9. Como vocé enxerga/avalia seu trabalho como educador?

“Meu trabalho em sala de aula eu acho muito bom, mas preciso melhorar bastante o

meu trabalho fora de sala de aula. Meu tempo tem que ser mais bem utilizado. Eu tenho
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que parar de deixar as coisas pra fazer em cima da hora. Mas do meu trabalho em sala
de aula eu gosto. E eu procuro fazer uma coisa melhor pros alunos, pra eles ndo

temerem tanto a fisica.”

10. Para vocé, como seria a Escola ideal?

“Acho que... vai ser pesado. A escola ideal, assim, ndo precisa nem que ter nem nota.
O aluno tem aquele tempo e aquelas matérias pra estudar, tipo faculdade, tem aquele
tempo pra ele fazer e as matérias para ele estudar. Ai ele vinha e estudava. A gente
tinha que oferecer todos os recursos para ele estudar. Todas as coisas que ele quisesse

’

aprofundar. E funcionaria como se fosse créditos também.’

E se ele ndo fizesse nada?

“Ele teve o tempo dele na escola. Digamos, a pessoa que tem 14 anos. Ele tem até os
18 anos pra ele ir pra escola. Ele tem o tempo dele. Os 4 anos dele. Se ele quiser estudar
sO0 matemadtica, ele estuda sé matemdtica. Sem nota. Ndo precisa de avaliacdo. O
professor td ld pra ensinar e ele td ld pra aprender. Teria muita coisa a mudar, sé que
eu acho que, partindo do principio de ndo fixar essa coisa de avaliacdo, de ter nota, ter
a matéria, entendeu? O aluno tem aquele periodo ai ele vai escolher. Igual nos Estados
Unidos, ele jd sabe o que ele quer, ai ele pegando as matérias, faz um pouco disso, um
pouco daquilo, s6 que ainda tem nota. Igual eu falei, o aluno ndo precisa de nota, gente.
Nao precisa vincular ele a gente. Ele se vincula ao estudo dele. Ao que ele quiser fazer.
Poucos querem estudar, mas é um processo, a gente tem que come¢ar a mostrar pra
eles que tem que estudar, que a vida é feita de conhecimento e tem que decidir o que

1

vocé quer fazer.’
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11. Gostaria de deixar uma ultima reflex@o sobre a educagdo?

“Eu acho que tinha mudar mesmo a cabe¢a ndo so do professor e aluno, mas de todo
mundo. Que tinha que entender que a educagdo é para todos. O pai tinha que incentivar o filho
a estudar. O filho tinha que vim pra escola pra estudar, ele tinha que vir sabendo que ele quer
alguma coisa, porque é que depois que ele fica mais velho que o pai vai pagar cursinho que
ele presta atengdo na sala de aula. Por que que ele olha e fala ‘Poxa era tdo facil’. Quem é
que nunca olhou e falou assim ‘Cara, era so isso, por que que meu professor nunca falou isso’.
Nao, vocé que ndo prestou atengdo, entendeu. Tem que querer. Eu acho que os pais tém uma
parcela de... Vocé pode ver que se seu pai ficou em cima pra vocé estudar, vocé foi bem melhor

que o outro ld que o pai largou e nem ligou.”



