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RESUMO

Esse estudo retrata experiéncias pedagogicas do professor voltadas para a educacdo sexual, com
énfase nas dificuldades de implementacdo do tema em sala de aula, assim como da vivéncia no
processo da transversalidade. A educacdo sexual é um tema complexo, que apresenta diversas
variaveis que dificultam seu trabalho, entre elas a prépria complexidade do tema, conceitos
morais e religiosos impostos socialmente, a reduzida participacdo da familia no processo, o
descaso das instituicbes formadoras na inclusédo e aprofundamento do tema na formacédo, o
conteudismo que domina as salas de aula e a educacdo continuada insuficiente. A nossa tese
defendida é que anos se passaram desde a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao e dos
Parametros Curriculares Nacionais, e os professores ainda ndo conseguiram implementar na sua
pratica pedagdgica os conteudos sexuais, sendo que a principal causa seria a deficiéncia na
formacéo docente, pois 0s poucos subsidios tedricos ndo permitem que professores implementem
essa pratica. Os objetivos foram: conhecer, registrar e compreender as concepc¢des acerca da
Educacdo Sexual vigentes entre os educadores de escolas publicas de ensino fundamental na
cidade de Macapa/AP; destacar a formacao dos professores investigados, desde a fase escolar até
a profissional e relacionar com a educacdo sexual; investigar como se da a atuacdo profissional
dos professores, quais sdo as possiveis dificuldades com a transversalidade e
interdisciplinaridade, como fazem a relacdo da sua disciplina com a educacdo sexual,
compreender a participagdo da familia no processo de educacdo sexual sobre o ponto de vista do
professor e destacar a participacdo de programas de salude no processo de educacdo sexual nas
escolas. Estudar a educacgéo sexual, em seus aspectos gerais, ndo deixa de ser um desafio no meio
académico. As publicacBes cientificas tém se intensificado, por meio de pesquisadores e
estudiosos da area como: Ribeiro (1990), Saydo (1997), Vitiello (2000), Altman (2001), Dourado
(2002), Furlani (2003), Fazenda (2005), Nunes e Silva (2006), Louro (2008), Stearns (2010); no
entanto, nas literaturas especificas sobre formacgdo, Figueird (2006) sdo uma das poucas que
estudam o tema no Brasil. Este estudo trata de uma abordagem qualitativa descritiva, com a
utilizacdo da entrevista como técnica de coleta de dados. Foram 20 sujeitos investigados, sendo
18 docentes e 02 gestores dos programas de satde. O local da pesquisa foi a cidade de Macapa no
Estado do Amapa, em uma escola publica estadual considerada referéncia nos trabalhos de
sexualidade. Como técnica de andlise de dados utilizamos a analise de conteddo de Bardin
(2004). Em sintese, os resultados mostraram que a formacédo desses professores para a tematica
sexualidade foi muito superficial tanto no ensinos fundamental e médio como no profissional. Na
atuacdo profissional, aparecem como grandes dificuldades a necessidade de trabalhar o proprio
“eu” sexual do professor, o despreparo técnico sobre a tematica e a falta de apoio da familia no
processo. Sobre suas experiéncias, 0os docentes mostraram que trabalhar a tematica dentro da
escola traz resultados praticos como a diminuicdo de gravidez precoce na escola, e a falta dessa
vivéncia com a tematica € um fator que contribui para a inseguranca e o descaso com o tema. Em
suas concepcbes sobre Parametros Curriculares Nacionais, interdisciplinaridade e
transversalidade, os dados evidenciaram um distanciamento dos professores com essas tematicas
e até certo desconhecimento, pois sabem que existem, mas ndo conseguem defini-las. Além disso,
a familia aparece como uma variavel importante e primordial nesse processo, devendo haver um
maior dialogo e aproximacdo com a escola. Ja sobre os programas de salde na escola, ainda nao
existe essa integracdo entre salde e educacdo proposta pelos programas, ainda ndo sendo uma
realidade se ter profissionais de satde dentro da escola.

Palavras-Chave: Educagéo Sexual. Escola. Docéncia. Interdisciplinaridade



ABSTRACT

This study portrays pedagogical experiences of the teacher facing sex education, with emphasis
on the difficulties of implementing the theme in the classroom, as well as the experience in the
process of mainstreaming. Sex education is a complex issue that has many variables that
complicate their work, among them the very complexity of the subject, moral and religious
concepts socially imposed, the little family participation in the process, the neglect of the
educational institutions in the inclusion and deepening of theme in training, content that
dominates the classrooms and inadequate continuing education. Our argument is that years have
passed the law creating the guidelines and bases of education and the national curriculum
guidelines, and teachers have failed to implement in their practice teaching sexual content, and
the main cause is the deficiency in teacher training, for the few theoretical data do not allow
teachers to implement this practice. The objectives were to know, record, and understand the
conceptions of sexual education, prevailing among public school educators, elementary school, in
the city of Macapa/AP, highlight the training of teachers investigated, from school age to work
and relate sex education, investigate how the performance of teachers, possible difficulties with
the cross-cutting and interdisciplinarity, as do the relationship of their discipline with sex
education; understand the family's participation in the process of sex education on the point of
view teacher; highlight the participation of health programs in the process of sex education in
schools. Studying sex education in its general aspects it is still a challenge in academia. Scientific
publications, have intensified through researchers and scholars in the field as: Ribeiro (1990),
Sayéo (1997), Vitiello (2000), Altman (2001), Dourado (2002), Furlani (2003), Fazenda (2005),
Nunes e Silva (2006), Louro (2008), Stearns (2010); however, the literature on specific training ,
Figueird (2006 ) is one of the few who study the subject in Brazil . This study deals with a
qualitative descriptive approach, using the interview as a technique for data collection, 20
subjects were investigated, 18 teachers and 02 administrators of health programs, the research
was conducted in the city of Macapa /AP, in a public school in reference works of sexuality as a
technique of data analysis used the content analysis of Bardin(2004). In summary the results
show that the training of these teachers to the thematic sexuality was very superficial both in
primary and secondary education and professional experience, professional practice , appear as
major difficulties need to work the "self" sexual teacher , unprepared manager on the issue , and
lack of family support in the process. About their experiences, show that the thematic working
within the school brings practical results as reducing teen pregnancy in school, and the lack of
this experience coma theme is a factor that contributes to insecurity and the neglect of the subject.
In their conception of the national curriculum guidelines, interdisciplinarity and transversal, the
data showed a gap of teachers with these issues and to some ignorance because they know they
exist but cannot set them. The family appears as an important variable and paramount in this
process, and there should be greater dialogue and approach with the school since about health
programs in schools, there is no such integration between health and education programs for the
proposal, although not being a reality health professionals within the school.

Keywords: Sex Education. School. Teaching. Interdisciplinarity
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INTRODUCAO

A proposta deste estudo, que apresenta como titulo “A Educag¢do Sexual no Amapa:
experiéncias docentes e desafios”, ¢ fazer uma discussdo sobre o papel docente no processo da
educacdo sexual e a transversalidade, trazendo suas experiéncias nesse processo educacional.
Visa melhorar a qualidade do ensino e a inser¢do da educagdo sexual no contexto escolar do
Estado do Amapa nas escolas publicas de ensino fundamental e médio.

A discusséo sobre educacdo sexual no Brasil teve inicio nas primeiras décadas do
século passado (1900 a 1930), impulsionadas por fatores que transformaram a sociedade da época
como o aumento das cidades e principalmente novos cédigos de comportamentos. Os primeiros
trabalhos tinham como objetivo moralizar a sociedade brasileira, colaborando dessa forma com as
discussdes iniciais sobre a sexualidade no contexto escolar comegavam a surgir principalmente
na cidade do Rio de Janeiro. Inicialmente esses trabalhos eram realizados por sacerdotes,
educadores e médicos, que foram os primeiros a se interessar em estudar a tematica sexualidade e
educacdo sexual no periodo, levando o Estado a ter interesse no controle das populacGes através

da sexualidade. Assim:

A nova tecnologia do sexo, que nasce no século XIX, escapa a instituicdo
eclesiastica e se desenvolve ao longo de trés eixos: o da pedagogia, 0 da
medicina e o da demografia. O sexo passa a ser negocio de Estado e, para que
ele seja administrado, todo o corpo social e quase cada um de seus individuos
sdo convocados a posicionarem-se em vigilancia. Sua importancia como foco de
disputa politica deve-se ao fato de ele se encontrar na articulagdo entre os dois
eixos ao longo dos quais se desenvolveu toda a tecnologia da vida politica: o
sexo faz parte das disciplinas do corpo — permitindo o exercicio de um
micropoder — e pertence a regulacdo das populacdes. Assim, a sexualidade foi
esmiucada e tornou-se chave da individualidade, dando acesso a vida do corpo e
a vida da espécie, permitindo o exercicio de um biopoder sobre a populagdo
(ALTMANN, 2001, p.577/578).

Alguns nomes de profissionais da salde publica surgem nesse periodo defendendo
trabalho voltado para a educagéo sexual destacando o0 nome do meédico José Albuquerque, um dos
precursores dos estudos sobre a educacdo sexual na escola, com varios trabalhos publicados
como: Introducdo ao estudo da pathologia sexual (1928); Hygiene sexual (1929); Educacéo

sexual (1934); O perigo venéreo na paz, na guerra e no pos guerra: utilidade da educagdo e



profilaxia antivenéreas nas classes armadas e suas vantagens para as populagdes civis (1941) e
Catecismo da educacdo sexual: para uso de educandos e educadores (1940). Naquela época,
Albuquergue ja via a escola como um espaco fértil e especial para inserir a educacéo sexual e,
com seus trabalhos, aos poucos foi disseminando a tematica dentro da educacdo (RIBEIRO,
2013).

J& no inicio dos anos 1960, a educacdo sexual ganhou forc¢a, influenciada pelas
transformac6es surgidas no seio da sociedade, como o movimento feminista, 0 movimento de
“sexo, drogas e rock n’ roll” e o inicio da comercializacdo da pilula anticoncepcional. Porém, a
chegada da ditadura militar foi um duro golpe a esse periodo promissor para a educagdo sexual e
movimentos sexuais, 0s quais perderam forga (idem).

Nos anos 1960 e 1970 algumas escolas conseguiram introduzir nos seus curriculos a
educacdo sexual, mas foi a partir dos anos 1980 que esse movimentou ganhou forca,

impulsionado principalmente pela abertura politica que o pais vivenciou.

Durante as décadas de 60 e 70, a penetracdo da educacdo sexual formal na
escola enfrentou fluxos e refluxos. Na segunda metade dos anos 60, algumas
escolas publicas desenvolveram experiéncias de educagdo sexual. Todavia, elas
deixam de existir em 1970 apds um pronunciamento da Comissao Nacional de
Moral e Civismo dando parecer contrario a um projeto de lei de 1968 que
propunha a incluséo obrigatoria da Educacdo Sexual nos curriculos escolares.
Em 1976, a posicao oficial brasileira afirma ser a familia a principal responsavel
pela educacdo sexual, podendo as escolas, porém, inserir ou ndo a educacao
sexual em programas de salde. Durante os anos 80, a polémica continuou.
(ALTMANN, 2001, 579)

Nos anos entre 1980 e 1990 uma série de fatores influenciou o interesse pelo tema,
entre eles a mudanca na politica, 0 amadurecimento da gera¢do que viveu intensamente 0s anos
setenta, 0s crescentes numeros de gravidez na adolescéncia, surgimento da AIDS e de sua rapida
expansao pelo mundo, e na década de 1990 a pressao externa no Fundo Monetério Internacional
(FMI) para a mudanga na politica interna educacional, todos esses fatores influenciaram para essa
retomada das discussdes de educacédo sexual no contexto escolar (ALTMANN, 2001).

Depois de anos de amadurecimento da tematica e com varias tentativas de se implantar
definitivamente a educacao sexual nas escolas, em 1998 o Ministério da Educagéo e do Desporto

inclui a Orientacdo Sexual nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que ndo era



obrigatoria, mas recomendado para as escolas.

Entdo, desde a década de 1970 vem se tentando implementar nas escolas a discussao
efetiva sobre a sexualidade, estas discussdes ocorridas vieram sendo amadurecida ao longo desses
anos, consolidou-se como politica publica nos anos 1990, por intermédio dos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais), que foram criados para serem a referéncia para os ensinos fundamental e
medio em todo pais.

Consideramos nesse sentido um grande avancgo essa insercdo na teoria. Alguns estados
conseguiram colocar dentro de seus curriculos escolares a discussdo em suas praticas
pedagogicas. Porém, na maioria dos estados, principalmente nos mais pobres, isto ainda esta
longe de virar uma realidade. No estado do Amapa, mesmo quatorze anos depois da inclusdo
desse contedo nos PCN, ainda se percebe timidamente este trabalho nas escolas do estado,
conteudos esses que deveriam ser explorados transversalmente dentro das disciplinas.

A educacdo sexual é algo complexo, mas fazer educacdo sexual ndo é apenas levar
médicos, enfermeiros e psicologos para palestrar nas escolas, também é formar e capacitar
professores capazes de desenvolver tais fungbes. Através da educacdo sexual sistematica e
emancipatdria, esse processo educativo deve propiciar um crescimento interno do cidadao,
fazendo com que haja mudancas de comportamentos e de atitudes. A educagdo prepara este
cidad&o para a vida, para viver em uma determinada sociedade e na educagdo sexual acontece da
mesma forma. Para Nunes e Silva (2006, p.11) “uma educagdo sexual emancipatéria busca
identificar os esteredtipos sexuais e questionar seus fundamentos e representacdes. Visa educar para a
compreensao significativa e igualitaria da identidade de género”.

A educacdo sexual no contexto familiar também apresenta ainda hoje grandes dificuldades
para acontecer, pois culturalmente essa tematica traz uma série de tabus e receios para ser
trabalhada. Ha necessidade de grande esforco dos pais para superar estas barreiras internas, pois
estes pais sdo filhos de um sistema preconceituoso vigente, porém a participacdo da familia nesse
processo é de fundamental importancia, pois normalmente é onde se tem 0 contato maior e € um
espaco propicio para a discussdo da tematica.

A questdo de estudar a Educacdo Sexual e Politicas Publicas em seus aspectos gerais
tornou-se um desafio no meio académico. Mais recentemente, as publica¢@es cientificas na area

tém se intensificado, por meio de pesquisadores e estudiosos como: Ribeiro (1990); Sayao



(1997); Vitiello (2000); Altmann (2001); Dourado (2002); Fazenda (2005); Nunes e Silva (2006);
Figueird (2006); Louro (2008); Stearns (2010);

Minha aproximac@o com o tema sexualidade iniciou ainda na graduacdo, quando fizemos
o0 curso de enfermagem. Nesse nivel tive minhas primeiras experiéncias por meio das disciplinas
tedricas e praticas voltadas para saude da mulher, gravidez e sexualidade. Como a minha
graduacdo ficou muito voltada para a &rea de obstetricia, vivenciei muitas experiéncias que me
fizeram refletir sobre questdes ligadas a gravidez na adolescéncia e a sexualidade.

Ap0s a graduacdo, fiz uma habilitacdo em obstetricia, na qual aprofundei nas questdes da
gravidez, do parto e do puerpério e comecei a perceber o problema da gravidez precoce de
maneira contundente. Com a concluséo do curso, ingressei no mercado de trabalho, inicialmente
em uma maternidade publica do Amapa, onde obtive minhas primeiras experiéncias enguanto
profissional, e aos 25 anos, entrei para o quadro docente da Universidade Federal do Amapa, nas
disciplinas Saude Materno Infantil na Atencdo Bésica, Enfermagem Ginecoldgica, Obstétrica e
Neonatal e Enfermagem Pediatrica.

Na disciplina Saude Materno Infantil na Atencdo Basica, comecei a trabalhar a tematica
sexualidade e anticoncepcdo voltadas principalmente para adolescentes, como ja possuia uma
grande aproximacdo com a tematica sexualidade e gravidez na adolescéncia, resolvi fazer
mestrado em Psicologia, com o tema da dissertacdo voltado para a subjetividade da gravidez na
adolescéncia.

Diante deste cenario favoravel, o interesse por essa tematica foi aprofundado durante o
curso. No desenvolvimento de minha dissertacdo de mestrado, fui percebendo as dificuldades em
trabalhar as questdes voltadas para a sexualidade, por se tratar de um tema muito complexo e me
inquietava o fato de que adolescentes gravidas, pois na maioria, ndo tinham informacdes
suficientes sobre sexualidade, sobre o préprio corpo e, principalmente, sobre a prevencdo da
gravidez precoce.

Neste estudo sobre a gravidez na adolescéncia também me chamaram muito a atencéo os
aspectos que envolviam essa gravidez nas fases iniciais do periodo reprodutivo, principalmente a
participacdo da familia e da escola no processo da educacao sexual dessas jovens. Percebi o vazio
de informacdes especificas sobre as questdes sexuais deixadas por essas duas instituicdes
fundamentais para a formagéo do ser humano e do sujeito sexual. No que tange aos programas de

saude, também percebi a grande lacuna no atendimento a salde do adolescente, tanto nas



unidades de satde como nas escolas. Porem, como ndo era esse o foco principal do estudo, adiei
um pouco mais essa inquietacao e esperei um proximo momento para explorar essas questdes.

Apods o mestrado, de volta as minhas atividades docentes, decidi me aproximar das
escolas e levar o conteudo pratico da disciplina Saude Materno Infantil na Atencdo Bésica para
sala de aula. Fiz alguns contatos com diretores, com a intengdo de propor essas discussfes em
sala de aula com os adolescentes e 0s mesmos ficaram entusiasmados em fazer essa parceria de
nos levar para sala de aula para discutir essas tematicas (sexualidade, anticoncep¢do). Como a
tematica fazia parte da disciplina que estava ministrando, capacitei os alunos que estavam
naquele semestre para trabalha-la comigo nessa parceria com a escola, e foi o que fizemos. A
partir dai, durante varios semestres executei esse tipo de atividades, no periodo entre 2003 a
2010.

Ao realizar esse trabalho nas escolas, percebi a grande lacuna que existia entre elas e a
educacdo sexual e também que a educacdo sexual nas escolas que visitei ndo vinha acontecendo
da forma como recomendam os PCN. Acontecia de maneira pontual e ndo continua, por meio de
acOes esporadicas, com alguns trabalhos e projetos com a abordagem para sexualidade,
estimuladas principalmente pelos programas de prevencdo nas escolas. Durante o periodo que
vivenciei experiéncias voltadas para educacdo sexual nas escolas, muitos professores me
procuravam, para falar das dificuldades que tinham em discutir a teméatica em sala de aula. A
maioria citava a questdo da formacdo, pois eram geralmente de area externas a saude, por isso
ndo tinham sido preparados para trabalhar a tematica transversalmente e, associado a esse fato,
muitos ndo tinham a base de educacdo sexual nem na familia, o que dificultava a seguranca na
abordagem da tematica.

A partir desta experiéncia veio o primeiro estudo sobre a educagdo sexual nas escolas
publicas, por intermédio de um trabalho de conclusdo de curso desenvolvido por dois alunos de
graduacdo em enfermagem, sob a minha orientacdo. Nesse sentido buscamos investigar as
principais dificuldades encontradas por educadores do ensino fundamental em trabalhar essa
tematica. Diante dos resultados, percebi a importancia de aprofundar essa discussdao em nosso
estado.

Em seguida, no ano de 2010, surgiu a oportunidade de fazer o doutorado na area de
educacdo, com o doutorado interinstitucional entre UFU/UNIFAP. Realizei, entdo, um sonho,

fazer o doutorado em uma grande instituicdo e pesquisar uma tematica que ja me incomodava ha



algum tempo. Dessa forma, articulei a linha de pesquisa do doutorado com o meu interesse em
investigar o problema citado, sendo que ao longo tempo foram surgindo muitas inquietacdes e
varios questionamentos que exponho a seguir e que pretendo responder a partir deste estudo de
tese.

Essa inquietacdo alavancou alguns questionamentos: sera que os professores das diversas
areas de ensino estdo conseguindo articular a tematica transversalmente? Como sua formacéo
profissional tem influenciado na préatica pedagogica, na insercao transversal do tema? De que
forma esse docente vé a importancia da tematica dentro do contetdo escolar? Como as suas
experiéncias pessoal e profissional tém contribuido para a temética de educacgdo sexual?

Lendo outras pesquisas percebi que a problemética ndo se restringe s6 ao Amapa, parece
ser nacional, porém em nosso Estado ganha uma dimenséo maior, pois além de nossas limitacdes
no ensino temos um alto indice de fecundidade e de gravidez precoce, estando entre 0s maiores
do pais.

Qual seria a causa desses problemas? A deficiéncia no processo educativo que envolve a
educacdo sexual com toda certeza esta entre as possiveis causas do problema, somada as grandes
deficiéncias do sistema de salde que atende os adolescentes, pois no Amapa nao ha esse servigo
de atendimento de saude especifico, principalmente aqueles que necessitam de informacdes sobre
a temética ou até mesmo de oferta de métodos para uma iniciagdo sexual com seguranga.

Soma a esses fatores, a falta de uma orientacdo sexual adequada nos meios familiares
contribui para que que estes jovens acabem buscando nos meios informais, como meios de
comunicacdo e informac6es através de amigos, acarretando, muitas vezes, grandes prejuizos na
vida dessas pessoas, simplesmente pela falta de informagdes corretas.

Um estudo do Ministério da Satde em 2009 mostra que as regides sul, sudeste, centro-
oeste e nordeste tiveram as maiores taxas de reducdo de gravidez na adolescéncia no periodo de
2000 a 2009. No Amapa essa reducdo também aconteceu, porém com menos intensidade e os
numeros de gravidezes precoces ainda sdo expressivos, pois 0 Amapa estd entre os estados que
apresentaram menor queda desses numeros, tendo uma variagdo de -25% entre 2000 a 2009,
ficando a frente apenas de estados como o Para com -17,8% e Acre com -17,57%.

O estado do Amapa, por ser um dos mais novos da federagdo e, a0 mesmo tempo, um dos

mais pobres, apresenta grandes problemas sociais, de saide e também na area de educacdo. Este



estudo trara contribuigdes importantes para essa area, e sua relevancia social, politica e cientifica
séo significativas, haja vista a importancia para essa parcela da populacéo.

A relevancia politica deste trabalho é impar para o estado do Amapa, haja vista o grande
problema que o Estado enfrenta com relagédo a gravidez na adolescéncia e educacao sexual. Este
estudo trara bases para refletir, reformular e implementar politicas publicas tanto de saude quanto
de educacdo, no que se refere a educacdo sexual nas escolas e Unidades Bésicas de Saude (UBS),
com a intencdo de em um futuro proximo melhorar ndao so6 os indices de gravidez na adolescéncia
no estado, mas também melhorar o comportamento sexual dos adolescentes através do
conhecimento e, com isso, a propria qualidade de vida.

A educagdo sexual no Amap4, ao longo desses quatorze anos que sucedem os PCN, vem
caminhando a passos lentos nas escolas do estado, sendo que essas a¢Bes, quando acontecem, séo
incentivadas principalmente pelos programas do Ministério da Saude e prevencdo nas escolas,
voltados o programa DST Aids.

Os programas de saude teriam também uma funcdo importantissima dentro desse contexto
escolar, mas programas como o Programa Saude do Adolescente (PROSAD) e o Programa Salde
na Escola (PSE) ainda ndo conseguiram fazer a integracdo com a escola. Essas parcerias entre
salde e a educacdo, mesmo sem atuar como deveriam, de alguma forma vém contribuindo,
fazendo com que algumas escolas desenvolvessem projetos voltados para educagdo sexual, e
através de acOes pontuais desses projetos, a educacdo sexual se insere timidamente na escola,
porém ainda longe daquela recomendada pelos PCN.

No que se refere aos conteudos escolares, esses projetos e acdes pontuais que 0S mesmos
desenvolvem parecem influenciar pouco na transversalidade e nos trabalhos interdisciplinares
sobre a sexualidade dentro do contexto escolar, principalmente por ndo ter uma continuidade e
sustentabilidade.

Diante disto, nossos problemas de investigacdo sdo: 1- Quais as concepgfes de educacdo
sexual existentes entre os educadores das diversas areas do saber no ensino fundamental das
escolas pablicas na cidade de Macapa? 2- Como os docentes lidam com a transversalidade e a
interdisciplinaridade? 3- Sera que a simples inclusdo da tematica nos PCNs foi suficiente para a
insercdo prética escolar? 4- Serd que os docentes tém formacdo suficiente para trabalhar essa

tematica de forma segura? 5- Os programas de satde vém fazendo sua parte na integragéo junto a



escola quanto a sexualidade? S&o questionamentos que busquei encontrar respostas ao longo da
pesquisa.

Essa pesquisa tem como objetivo geral conhecer, registrar e analisar, as concep¢des
acerca da Educacao Sexual vigentes entre os educadores de escolas publicas, ensino fundamental,
na cidade de Macap&/AP.

E os objetivos especificos sdo: 1) Analisar a formagdo dos professores investigados, desde
a fase escolar até a profissional, e relaciona-la com a educacédo sexual; 2) Investigar como se da a
atuacdo profissional dos professores, quais sao as possiveis dificuldades com a transversalidade e
interdisciplinaridade e como fazem a relacdo da sua disciplina com a educagdo sexual; 3)
Compreender a participagdo da familia no processo de educacdo sexual sobre o ponto de vista do
professor; 4) Destacar a participacdo de programas de salde no processo de educacdo sexual nas
escolas.

Os capitulos foram organizados da seguinte forma: no Capitulo 1 abordaremos as politicas
publicas de educacdo e saude no Brasil sobre a educagdo sexual. No Capitulo 2, irei explorar a
Sexualidade, Orientacdo Sexual e a Educacdo Sexual na Escola. No Capitulo 3 explorarei o
percurso metodoldgico, e no quarto e ultimo capitulo é sobre apresentacdo e analise dos
resultados, apresentando 2 partes, uma sobre as questdes objetivas com o estudo dos sujeitos e a
segunda parte com a analise das questdes abertas.



CAPITULO 1 - POLITICAS PUBLICAS DE EDUQAQAO E SAUDE NO BRASIL NO
CONTEXTO DA EDUCACAO SEXUAL

Este capitulo tem como objetivo fazer uma discusséo sobre as principais politicas publicas
dos anos 1980 e principalmente dos anos 1990, que se configuraram nas grandes mudancas
ocorridas na educacdo brasileira no final do século XX, que culminou com a insercao dos
conteidos sexuais no contexto escolar. Além das politicas na area de educagédo, faremos uma
discussdo também dentro do contexto da salde, trazendo as principais politicas implantadas para
a salde dos adolescentes que incluiram a educacdo sexual. Entre os pressupostos relacionados as
politicas para a tematica, houve evolugcdes no ponto de vista tedrico, porém com pouca

visibilidade de a¢des no campo pratico.
1.1 Politicas Publicas da Educacao entre 1980 e 1990

Antes de entrarmos nos contextos das politicas para educagdo, faremos uma breve

discussdo do que sdo politicas publicas e como séo criadas. Para Secchi (2011, p.2)

Qualquer definicdo de politica publica é arbitraria, pois na literatura
especializada ndo ha consenso. Para ele uma politica pablica é uma diretriz
elaborada para enfrentar um problema puablico. Vejamos esta definicdo em
detalhe: uma politica publica é uma orientacdo a atividade ou a passividade de
alguém; as atividades ou passividades decorrentes dessa orientacdo também
fazem parte da politica publica; uma politica publica possui dois elementos
fundamentais: intencionalidade publica e resposta a um problema publico; em
outras palavras, a razdo para o estabelecimento de uma politica publica é o
tratamento ou resolucdo de um problema entendido como coletividade relevante.

Nota-se que o Estado moderno se destaca na construcdo de politicas publicas pelo seu
poder centralizador. Secchi também comenta que a centralidade atual do estado no
estabelecimento de politicas publicas € consequéncia de alguns fatores, o autor destaca que a
politica publica é uma das razdes centrais para a existéncia do Estado, sendo que ele detém o
monopolio do uso da forca legitimada, o que Ihe d& superioridade em relacdo aos atores. Além
disso, o estado detém grande parte dos recursos nacionais, por isso consegue elaborar politicas

robustas. Ainda segundo ele, as politicas publicas tém um ciclo que passa pelos seguintes
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estagios: identificacdo do problema, formacgdo da agenda, formulagdo de alternativas, tomada de
decisdo, implementacdo, avaliagio e extingéo.

Para que essas politicas sejam implementadas, alguns elementos sdo importantes como
interesse e competéncia técnicas de organizacdes e pessoas, porém quando essas politicas séo
implantadas verticalmente sem uma discusséo prévia com as bases, as dificuldades sdo maiores
na sua implementagéo.

No Brasil, a maior parte das politicas publicas sdo criadas pelo Governo Federal e
executado por Estados e Municipios, mesmo o Brasil sendo um pais enorme territorialmente, com
diversas realidades, as politicas sdo criadas e implementadas sem levar em conta essas diferencas
principalmente culturais. Veremos mais adiante, como esse processo de criagdo e implementacao
tem suas dificuldades dentro do contexto educacional.

Para a educacdo, no que se refere a politicas publicas, os anos de 1980 e 1990 se
configuraram no pais como periodos de intensas mudangas politicas, influenciadas pelo fim do
regime militar, inicio do governo democrético e promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988.
Na segunda metade dos anos 1980, para Souza e Farias (2004, p. 928), “as politicas
governamentais se organizam em torno da regula¢do de uma “racionalidade democratica” (tendo
provocado dispersdo de recursos e facilitado a préatica clientelista)”. Ja nos anos 1990 o caminho
adotado passou a ser o da racionalidade financeira, implicando em reducdo dos gastos publicos e
do tamanho do Estado, assim como a abertura do pais ao capital internacional, cedendo a
globalizacdo imposta pelos organismos internacionais.

A educacdo no periodo do regime militar apresentou indices educacionais bastante
negativos, principalmente nas séries iniciais, como altos indices de analfabetismo e abandono
escolar. Esses dados foram amplamente divulgados com a abertura politica e com a influéncia do
capital estrangeiro, principalmente do Banco Mundial (BM), surgiu uma grande pressao para que
houvesse acdes que pudessem mudar esses dados negativos.

O BM (composto pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento- BID e Banco
Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento -BIRD) foi um dos grandes protagonistas
mundial no final do século XX e inicio do século XXI. Um organismo com a maior visibilidade
no panorama educativo global ocupando, em grande parte, o espaco tradicionalmente conferido a
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a agéncia

das Nacgdes Unidas especializada em educacdo. O financiamento ndo € o Unico e 0 mais



11

importante papel do BM em educacdo (representando apenas 0,5% da despesa total pelos paises
em desenvolvimento neste setor); o BM transformou-se na principal agéncia de assisténcia
técnica em matéria de educacdo para os paises em desenvolvimento e, ao mesmo tempo a fim de
sustentar tal funcdo técnica, em fonte e referencial importante de pesquisa educativa no ambito
mundial (TORRES, 1998).

Os anos de 1990 constituiu um periodo importante para a politica brasileira e para as
politicas voltadas para a educacdo, um periodo que ja acumulava uma grande crise ndo s6 da
educacdo, mas em todos os setores da economia. Essa aproximacdo com o BM consolidou-se
com o modelo neoliberal que ja dominavam as grandes poténcias ocidentais, com o
“impeachment” do governo Collor e posse de Itamar Franco. A preocupacdo central e
fundamental nesse momento era o controle da economia, mas Fernando Henrique Cardoso (FHC)
aparece no cenario nacional como Ministro da Fazenda, e com o pacote do plano real consegue
controlar a economia e a inflagdo que assombravam o pais, sendo o carro chefe para a sua eleicdo
no ano de 1994. O governo FHC manteve a mesma politica iniciada no governo anterior e

aprofundou a gestdo neoliberal.

O governo FHC manteve a tendéncia apresentada no governo Itamar Franco
referente a construgdo de discursos apocalipticos em torno das crises econdmicas
internacionais e o papel do governo frente a manutencdo do Plano Real e a
estabilidade econdmica. Nao que as referidas crises ndo ocorressem, o contrério,
pois fazem parte de um movimento de crises ciclicas do capital tdo bem
apontado por Marx em “O Capital”, porém seus desdobramentos foram
explorados por parte da midia com o intuito de garantir legitimidade de a¢6es do
governo federal (LUCENA, 2011, p.24)

Com a legitimacdo das acBes governamentais através da midia e a entrada em cena de
Fernando Henrique Cardoso, esse cenario aproximou o pais da politica neoliberal que se
expandia pelo mundo, sendo que a aproximagdo com o FMI e BM proporcionou a incluséo de
reformas politicas em varios setores governamentais, amparados principalmente pelo BM. As
regras, a partir dai, passavam a ser ditadas pelas instituicdes internacionais, que tinha esta
instituicdo como representante. Na educacéo, essa politica neoliberal trouxe profundas mudancas,

como a prioridade para a educacéo basica e inicio do processo de privatizacdo do ensino superior.
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Ao priorizar a educacéo bésica escolar, restrita a aprendizagem das habilidades
cognitivas basicas, as propostas do Banco Mundial indicam que o discurso da
centralidade do conhecimento, a despeito de enunciado, configura-se como um
artificio de retdrica e adesdo as premissas do neoliberalismo, reduzindo o
processo de formacdo a uma visdo de racionalidade instrumental, tutelada,
restrita e funcional ante o conhecimento universal historicamente produzido. Em
contrapartida, essas politicas acarretam a secundarizardo de projetos de educagdo
ndo-formal, o redirecionamento da educacdo profissional e o0 processo crescente
de privatizacdo da educacdo, especialmente da educacdo superior. (DOURADO,
2002, p. 240)

Esse “pacotdo” do BM para a educacdo teve seu lado cruel, incluia privatizacdo dos
servicos publicos principalmente do ensino superior, priorizacdo do ensino bésico, atendendo as
necessidades do neoliberalismo, ocorreu também a descentralizacdo da educacdo via a
municipalizacdo, mas mantendo a centralizacdo do poder decisério na Federacdo, 0 que para

Souza e Faria p.925);

Acabou por forjar o que se pode denominar divisdo técnica e politica da gestéo
da educacdo basica, rompendo com a figura solidaria de colaboracdo que havia
marcado significativamente, o avango democratico das novas relagdes propostas
entre as areas do poder federadas, tanto o que concerne a constituicao federal de
1988, quanto a nova LDB/1996.

No que se refere ao trabalho docente, ha uma acentuada precarizacdo do trabalho, ou seja,
melhoram-se os dados quantitativos da educacdo fundamental porém os dados qualitativos véo
justamente na linha oposta desse pensamento, com a precarizacdo do trabalho docente, e 0
processo de municipalizacdo trouxe para gestores e escolas um problema, pois historicamente as
prefeituras nunca tiveram estrutura para gerenciar o processo educativo. Para Lucena (2011,
p.26);

Na educacdo fundamental, o intenso processo de precarizacdo do trabalho dos
professores foi instaurado no pais, a educacdo fundamental sofreu um intenso
processo de precarizagdo do trabalho dos professores foi instaurado no pais. O
salario e as condicdes de trabalho dos professores ndo corresponderam as
iniciativas de melhoria apontadas pelo governo federal. Os processos de
municipalizagdo do ensino, como bem afirmou Vitor Paro, “um cavalo de troia”
presenteado aos diretores escolares, em virtude da auséncia de recursos
econdmicos voltados a gestdo escolar, ndo atenderam as expectativas dos seus
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elaboradores, refletindo um intenso processo de sofrimento e adoecimento no
trabalho.

Segundo este autor, o pior estava por vir com “o calote do FUNDEF”, em 2002.

Soma-se a essa discussdo o “calote no Fundef “, quando no ano de 2002, o
valor a ser repassado — R$ 655,08 por aluno/ano de 1% a 42 séries e R$ 688,67
por aluno/ano da 5% a 82 séries do ensino fundamental e da educag&o especial,
atingiram R$ 418,00 e R$ 438,90, obedecendo a mesma sequencia. Os
estados mais pobres foram os mais atingidos, pois o calote atingiu o valor de
R$ 11,1 bilhdes a partir do ano de 1998. (Idem, Ibid)

Essa grande dificuldade vivenciada principalmente pelas prefeituras em gerenciar a
educacdo durante o processo de municipaliza¢do ainda tem suas consequéncias até os dias atuais.
As novas politicas publicas implantadas nos anos de 1990 como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) os PCN trouxeram para o contexto educacional pontos positivos e
negativos por serem complexos, com conteddos que viriam a ser posteriormente fontes de

formacdo de toda uma geracdo. Essa problematica sera discutida nos topicos posteriores.

1.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional - LDB

A primeira LDB Brasileira foi proposta em 1961 pelo Ministro da Educacdo Clemente
Mariani. Naquela época ja se pensava em uma educacao igualitaria e esta LDB passou por um

longo processo.

No intuito de oferecer uma educacdo igualitaria como direito de todos foi
proposto pelo entdo Ministro da Educacdo Clemente Mariani o Projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que resultou, apés longo processo de
tramitacdo, na primeira Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/61, sancionada em 20
de dezembro de 1961. Esta foi modificada por emendas e artigos, sendo
reformada pelas leis 5.540/68, 5.692/71 e posteriormente, substituida pela LDB
9.394/96. (CERQUEIRA et al, 2013, p. 1)

Reformada em 1971, em pleno regime militar, a LDB de 1961 defendia os interesses
governamentais da época. Com o avancar dos anos e a evolugdo da sociedade moderna surgiram
novas necessidades e demandas sociais para a educacao brasileira. Com essas novas exigéncias
sociais, a LDB de 1971 ficou fora das novas demandas modernas e 25 anos depois de sua criacéo,

ficou ultrapassada, pois ndo abordava os temas emergentes. Assim, 0s governos dos anos de 80 e
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inicio dos anos 90 passaram a ser pressionados tanto internamente pela sociedade quanto
externamente (BM) para uma reforma na educacgdo que contemplasse as necessidades da época.

Apols pressdo interna e a externa da politica neoliberal, em 1996 o Ministério da
Educacao, lancou a nova proposta para o curriculo na educacdo do pais. Para a elaboracéo da
LDB e dos PCN, o governo reuniu profissionais da Educacdo, especialistas das diferentes areas e
ciclos, com a responsabilidade de formular as bases curriculares para a educacdo brasileira.
Porém, a pressao e a pressa eram grandes, a Lei ndo chegou a ser debatida nas bases da sociedade
brasileira, gerando, com isso, muitas criticas e insatisfacdes. Diante de tantas controversas, em
dezembro de 1996 foi aprovada no Brasil a nova LDB-Lei n® 9394,

“A Lei estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional” (BRASIL, 1996a), trazendo
alguns pontos importantes e alguns avancos como a garantia para o educando ao acesso e
permanéncia na escola, por meio de uma visdo igualitaria, gratuidade do ensino basico,
valorizagéo profissional, com o estabelecimento de um piso salarial para o professor, assim como
possiblidades de educacdo continuada via licenciamento e a equidade seria a palavra de ordem
com a flexibilizacdo do curriculo e respeito as aprendizagens individuais.

A nova politica publica educacional brasileira surgiu como um avanco para a educacgédo
nacional, porém veio acompanhada de varios problemas, e varias foram as criticas. O primeiro
problema a ser considerado foi a centralizacdo da nova Lei na Unido, 6rgdo maximo detentor dos
conhecimentos, com a qual fica com a responsabilidade de coordenar e articular nacionalmente a
educacdo Brasileira, além de definir as diretrizes curriculares da educacdo basica. Desta forma, os
estados e municipios ficaram totalmente dependentes da coordenacdo nacional e as defini¢Ges de
curriculo muito centralizadas, apesar de a imensiddo de diferenca que ha nas diversas regides
brasileiras.

Logo, o sentido de cooperacdo trazido pela nova Lei acabou dissonando da pratica, pois o
que ocorreu entre governo federal, estados e municipios nao foi bem uma cooperacéo, e sim uma
subordinacdo, pois na verdade, como tudo ficou centralizado no governo federal, e os estados,
municipios deviam apenas cumprir as acdes determinadas pela Unié&o.

Outro ponto muito discutido e criticado na nova LDB foi a omisséo da legislagcdo quanto
ao numero de alunos por turma. Isto porque como nao define de forma clara quantos alunos

devem ter por turma nos diversos niveis de ensino. Essa omissdo acabou gerando superlotacéo
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nas salas de aula, impossibilitando um ensino de qualidade, em virtude de o professor ndo
conseguir dar uma atencdo adequada aos educandos.

A LDB 9394/96 também discutiu alguns pontos sobre a valorizacdo profissional, e ai
surgiram muitas controvérsias, pois apesar de estabelecer um piso salarial para professores, ndo
disse de onde deveriam vir 0s recursos para a educacdo, logo as prefeituras acabaram néo
respeitando o piso salarial, pela falta de recursos para a manutengdo desse piso.

Um projeto que trata sobre recursos para a educacéo vindo dos royalties do petréleo foi
sancionado pela presidente Dilma Russef no més de setembro de 2013 e prevé 75% dos recursos

para a educacao e 25 % para a saude.

A presidenta da Republica, Dilma Rousseff, sancionou sem vetos nesta segunda-
feira (9/09/13), no Palécio do Planalto, o texto do projeto que destina 75% dos
royalties do petréleo e 50% do Fundo Social do Pré-Sal para educagdo. O
documento determina ainda que 25% dos royalties devem ser usados para a
pasta de saude. A salde publica deve receber R$ 83 bilhGes em recursos ainda
em 2013. O projeto foi aprovado na Camara em 14 de agosto, depois de ter sido
votado no Senado. O texto assinado pela presidenta € 0 mesmo aprovado nesta
data pelo Congresso Nacional. Os recursos serdo aplicados progressivamente -
75% dos valores para a educacgao e 25% para a saude. O primeiro repasse, de R$
770 milhdes, devera ser feito ainda em 2013; chegando a R$ 19,96 bilhdes, em
2022; e ao total de R$ 112,25 bilhdes, em dez anos. (BRASIL, 2013c)

Esperamos que esses recursos possam trazer grandes ganhos para a educagdo e que
possam realmente serem investidos para a melhoria da educacdo em todo o territério Nacional,
sendo que entrardo a curto, médio e longo prazo.

Ainda em relacdo a valorizacao profissional, um ponto que trouxe realmente ganhos para
os professores se refere a educacdo continuada, pois a nova Lei 9394/96 estabelece o direito ao
licenciamento periédico para que os profissionais possam continuar suas qualificagdes,
aprimorando assim o exercicio profissional. E trazendo para o contexto da educacdo sexual, a
educacdo continuada é uma estratégia muito viavel para a implementacdo do tema.

Uma das novas estratégias da LDB foi a criagdo dos PCN, nos contetdos curriculares,
com a inclusdo de temas transversais, entre eles a orientacdo sexual. Em 1995, no governo de
Fernando Henrique Cardoso, foi lancada uma versdo ainda preliminar do documento, com o
objetivo de reformar a educagdo brasileira, com a constru¢do de uma base comum nacional, o

documento foi muito criticado na época por falta de uma ampla discussdo entre as bases.
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Furlani (2008, p.66) comenta que “nesse cenario, o projeto de inclusdo, nos curriculos
escolares, de temas como a sexualidade (por exemplo), é decorrente de inimeras demandas, além
da determinagdo governamental”. Para que haja uma melhor reflexdo e compreensao sobre essas
politicas publicas para a educacdo que influenciaram diretamente o contexto da tematica

estudada, serdo aprofundadas a seguir no préximo topico.

1.3 Os Parametros Curriculares Nacionais e Seus Temas Transversais

Os PCN tém sido motivo de muita discussdo entre os educadores e estudiosos do meio
académico. E sempre dificil chegar a um acordo em relacdo aos padrfes propostos ao ensino,
tendo em vista a diversidade cultural e, principalmente, a necessidade social, sendo que este
consenso seria importante para definir novas possibilidades para educacdo brasileira, que é tdo
carente destas politicas.

Nesse documento pode-se encontrar explicitamente o pensamento vigente acerca de como

deveria ser a educacgéo no pais, uma vez que:

Os PCN Constituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussfes, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato
com a producdo pedagégica atual. (BRASIL, 2001, p. 13)

Saviani (1996), opondo-se a concepcdo de Curriculo Minimo, prevé a definicdo de
elementos basicos comuns, a partir de ampla discussdo, com a participacdo, e elaboracdo
conjunta, de todos os interessados no assunto, por intermedio de suas organizacdes.

A partir disso, as escolas passaram a contar com uma proposta teoricamente inovadora em
termos educativos, pelo fato de os PCN apresentarem grande utilidade ndo sé para implantagéo
dos conteudos de Sexualidade e Saude Reprodutiva, mas também na discussdo de principios
democraticos como a dignidade da pessoa, a igualdade de direitos, a participacdo e a
corresponsabilidade social.

Convém destacar que na época, nao se chegou a fazer ampla discussdo desses principios

no ambito das Universidades esse debate para a construcao dessa base que se pretendia instalar na
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educacdo nacional, devido as pressdes externas, e 0 MEC tinha pressa na elaboracao e aprovagao
desses PCN que Segundo Cunha (1995, p. 60-61):

A insuficiéncia dos prazos para gque os docentes-pesquisadores, a quem foi
solicitado parecer remunerado pelo MEC, emitissem suas opinides sobre os
PCNs. A “pressa” do MEC em elaborar os PCNs, teria feito com que fosse
atropelada a pesquisa encomendada pelo MEC a Fundacdo Carlos Chagas sobre
as Propostas Curriculares Oficiais, produzidas por estados e municipios desde
1982. Outra observagdo é quanto a marginalizacdo das universidades na
elaboracdo dos PCNE.

Mesmo com toda essa repercusséo, o resultado desse trabalho se materializou nos PCN,
que é um documento que tém como meta oferecer a proposta ministerial para a construcao de
uma base comum nacional para o Ensino Fundamental brasileiro e ser uma orientacdo para que as
escolas formulem seus curriculos, levando em conta suas proprias realidades, tendo como

objetivo do ensino de 1% a 82 série a formacdo para uma cidadania democratica. Assim,

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada
nas decisbes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto,
um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia
politico-executiva dos Estados e Municipios, & diversidade sociocultural das
diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes pedagdgicas.
(BRASIL, 19970, p. 14)

Os PCN de 12 a 42 séries e de 5% a 8% séries, foram publicados em 1997 e 1998
respectivamente, sendo que esses documentos pretendiam oferecer a proposta ministerial para a
construcdo de uma base comum nacional para o ensino fundamental brasileiro e ser uma
orientacdo para que as escolas formulem seus curriculos, levando em conta suas préprias
realidades, tendo como objetivo do ensino de 1% a 82 série a formacdo para uma cidadania
democrética.

A primeira parte dos PCNs é voltada para a 12 a 42 série e é subdividida em dez volumes.
O Volume 1 introduz os PCN e os demais exploram as areas especificas como o volume 2 que
trata do conteudo de Lingua Portuguesa, o volume 3 da Matematica, volume 4 das Ciéncias

Naturais, volume 5 da Historia e Geografia, volume 6 da Arte, volume 7 da Educacédo Fisica, 0
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volume 8 apresenta os temas transversais, volume 9 Meio Ambiente e salde e volume 10
Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual.

Ja a segunda parte dos PCN contempla de 5% a 8?2 séries e segue mais ou menos 0 mesmo
caminho da primeira parte, com o volume 1 que introduz os PCN, e os demais exploram as areas
especificas como o volume 2 que explora a lingua portuguesa, o volume 3 a matematica, volume
4 as ciéncias naturais, volume 5 histdria, volume 6 geografia, volume 7 arte, volume 8 educacédo
fisica, volume 9 lingua estrangeira e o volume 10 que sdo 0s temas transversais, aparecem
subdivididos em 5 partes, 10.1 que apresenta os temas transversais, 10.2 pluralidade cultural, 10.3
meio ambiente, 10.4 salde e 10.5 trata sobre a orientacdo sexual, que é o tdpico que iremos
aprofundar a discussao durante o estudo.

Dentro dos Parametros Curriculares aparecem o0s temas transversais que, apesar de nao
serem temas novos, aparecem como elementos a serem incorporados e articulados as areas ja
existentes. Dai, a necessidade de uma articulacdo transversal, ou seja, ndo sdo disciplinas
especificas, e sim tematicas que deveriam perpassar nas diversas disciplinas, na medida em que a
sua complexidade impede o tratamento dentro de uma disciplina especifica, ao mesmo tempo em
que tém relacbes com todas elas. Esses conjuntos de temas transversais sdo: Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude e Orientagdo Sexual.

Os temas transversais eram uma preocupacdo das entidades do ensino para inserir
questdes relacionadas a ética, a cidadania, a sexualidade e ao meio ambiente entre outros, temas
que entrariam no contexto das diversas disciplinas do curriculo. Nesse sentido Nunes e Silva

(2006, p. 63) comentam que;

Os temas transversais sdo conteudos de valor formativo que perpassam as
disciplinas curriculares de maneira a articular entre si contetidos e atitudes e
ampliar os conhecimentos advindos dos contedos trabalhados a partir do
curriculo escolar. Nas melhores medidas a intencdo é que estes temas se
transformem no eixo das areas tematicas das disciplinas, fazendo com que os
programas de estudo tenham como principios fundamentais a contemplagéo de
macros objetivos sociais da cidadania.

De um modo geral, o objetivo dos temas transversais ndo é se transformarem em
disciplinas, e sim colaborarem com as disciplinas existente para uma melhor formacéo integral de

criangas e dos adolescentes.
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Os temas transversais sdo urgentes para a sociedade brasileira contemporanea e que
devem ter na escola um espago que garanta a sua compreensdo e a construcdo de agdes que
contribuam para promover a cidadania e a superacdo da desigualdade social. Esses temas foram
escolhidos em funcdo de sua urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental, possibilidade de favorecer a compreenséo da realidade e a
participacéo social:

(...) por serem questbes sociais, 0s Temas Transversais tém natureza diferente
das areas convencionais. Tratam de processos que estdo sendo intensamente
vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e
educadores em seu cotidiano. Sdo questdes urgentes que interrogam sobre a vida
humana, sobre a realidade que estd sendo construida e que demandam
transformagdes microssociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto,
ensino e aprendizagem de conteldos relativos a essas duas dimensdes.
(BRASIL, 1998, p. 26)

Nesse sentido, a articulacdo com todas as disciplinas e com a vivéncia do aluno deve
objetivar proporcionar um aprendizado mais integrado e eficiente, como resultado uma maior
autonomia moral e intelectual desse aluno.

Dessa forma, a escola ganha um novo sentido, passando de um mero espa¢o de acesso a
informacBes para um espaco de formacdo socialmente relevante, onde o conhecimento é
construido e reconstruido a todo momento. Em sintese, os temas transversais sdo apresentados
como assuntos que devem permear as diferentes disciplinas, ao longo dos diversos ciclos e séries.

Assim, a orientacdo sexual aparece dentro dessa necessidade social e incorporada nos
PCNs de forma transversal, variando a sua forma de exploracédo e profundidade conforme o nivel
intelectual do educando, tendo como objetivo impregnar o tema dentro do ensino e nas diversas

areas do conhecimento.

A fim de atingir os objetivos propostos pelos PCNs, o tema transversal da
orientagdo sexual deve impregnar toda a area educativa do ensino fundamental e
ser tratado por diversas &reas do conhecimento. O trabalho de orientagdo sexual
deve, portanto, ocorrer de duas formas: dentro da programacdo, através de
contetdos transversalizados nas diferentes éareas do curriculo, e como
extraprogramacao, sempre que surgirem questdes relacionadas ao tema. Este
tema deve ser tratado ao longo de todos os ciclos de escolarizagdo, todavia, “a
partir da quinta série, além da transversalizacdo (...), a Orientacdo Sexual
comporta também uma sistematizagdo e um espago especifico”. 1sso indica uma
intensificacdo dos trabalhos de orientacdo sexual na escola a partir deste ciclo
(ALTMANN, 2001, p.580).
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Segundo Brasil (2000a) a orientacdo dada para a exploracdo da temaética Orientacao
Sexual na escola, no primeiro ciclo de 1° ciclo, seria explorar as questdes trazidas pelos alunos,
pois todas as curiosidades sdo importantes serem contempladas nas discussdes, assim como
reflexdes sobre preconceitos, comportamentos, diferencas entre meninos e meninas etc. Os
blocos de conteidos devem conter o corpo sendo a matriz da sexualidade, além das Relagdes de
Género e Prevencdo de Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS. Os conteddos devem ser
flexiveis e abranger as necessidades especificas dos alunos.

Mesmo sem uma obrigatoriedade em executar esta proposta de orientacdo sexual as
escolas sdo orientadas a fazé-la, com o subsidio de formar cidaddos para a vida, e sem duvida
trata-se de um importante tema na formacdo do ser humano, haja vista que toda a vida desse
sujeito para pbr essas questdes, e o apoio da escola nessas discussdes, trara beneficios
importantes para esses educandos. A proposta visa explorar trés eixos: o corpo humano, relac6es

de género e doencas sexualmente transmissiveis.

A abordagem do corpo como matriz da sexualidade tem como objetivo propiciar
aos alunos conhecimento e respeito ao proprio corpo e nogdes sobre os cuidados
que necessitam dos servicos de salde. A discussdo sobre género propicia 0
guestionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens e mulheres na
sociedade, a valorizagdo de cada um e a flexibilizagdo desses papéis. O trabalho
de prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS possibilita oferecer
informacgdes cientificas e atualizadas sobre as formas de prevencédo das doencas.
Deve também combater a discriminacéo que atinge portadores do HIV e doentes
de AIDS de forma a contribuir para a adoc¢do de condutas preventivas por parte
dos jovens. (BRASIL, 1997b, p. 24)

Essa citacdo justifica a necessidade da época e da realidade atual, em que a situacdo de
vulnerabilidade da populacdo jovem é amplamente conhecida e, por essa razdo, carente de acdes
preventivas mais eficazes. Nesta proposta, a sexualidade é tratada como algo que faz parte da
vida e da saude, e que se expressa do nascimento até a morte. Relaciona-se com o direito ao
prazer e ao exercicio da sexualidade com responsabilidade, além de englobar as relacBes entre
homens e mulheres, o respeito a si mesmo, ao outro e as diferentes crencas, valores e expressdes

culturais existentes numa sociedade democratica:
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A Orientacdo Sexual na escola é um dos fatores que contribui para o
conhecimento dos direitos sexuais e reprodutivos. Eles dizem respeito a
possibilidade de que homens e mulheres tomem decisdes sobre sua fertilidade,
salde reprodutora e criacdo de filhos, tendo acesso as informacdes e aos
recursos necessarios para implementar suas decisdes. (BRASIL, 1998, p. 293)

Muitas experiéncias tém apontado a necessidade de que tais questdes sejam trabalhada de
forma continua, sistematica, abrangente e integrada e ndo como areas ou disciplinas especificas.
Esse tema pretende contribuir para a superacdo de tabus e preconceitos que ainda existem no

contexto sociocultural brasileiro e que, de alguma maneira, dificultam o exercicio da cidadania.

O trabalho de Orientagdo Sexual na escola € entendido como problematizar,
levantar questionamentos e ampliar o leque de conhecimentos e de opgdes para
que o aluno, ele proprio, escolha seu caminho. A Orientacdo Sexual ndo-diretiva
aqui proposta sera circunscrita ao ambito pedagégico e coletivo, ndo tendo
portanto carater de aconselhamento individual de tipo psicoterapéutico. Isso quer
dizer que as diferentes tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do
limite da acdo pedagdgica, sem serem invasivas da intimidade e do
comportamento de cada aluno. Tal postura deve inclusive auxiliar as criangas e
0s jovens a discriminar o que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que
deve ser mantido como uma vivéncia pessoal. Apenas 0s alunos que demandem
atencdo e intervencdo individuais devem ser atendidos separadamente do grupo
pelo professor ou orientador na escola e, dentro desse ambito, podera ser
discutido um possivel encaminhamento para atendimento especializado.
(BRASIL, 1998, p. 83)

Com a sobrecarga de informacfes sexuais principalmente da midia, a orientacdo sexual
vem com uma proposta de complementar de forma sistematica, a educagdo sexual que ocorre no
seio familiar, preenchendo e complementando esses espacos com uma orientacdo sexual
pedagogicamente organizada, dando a crianca e ao adolescente a possibilidade de se desenvolver

mais nesta area.

Assim, propde-se que a Orientacdo Sexual oferecida pela escola aborde as
repercussdes de todas as mensagens transmitidas pela midia, pela familia e pela
sociedade, com as criancas e 0s jovens. Trata-se de preencher lacunas nas
informacBes que a crianga ja possui e, principalmente, criar a possibilidade de
formar opinido a respeito do que lhe é ou foi apresentado. A escola, ao propiciar
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informacdes atualizadas do ponto de vista cientifico e explicitar os diversos
valores associados a sexualidade e aos comportamentos sexuais existentes na
sociedade, possibilita ao aluno desenvolver atitudes coerentes com os valores
que ele préprio elegeu como seus. (BRASIL, 1998, p. 83)

Esta proposta de trabalho foi apontada como a mais adequada para a construcdo de uma
sociedade mais justa e solidaria, onde homens e mulheres tenham direito a uma melhor qualidade
de vida e que todos os seus direitos, inclusive os reprodutivos, sejam respeitados, sendo que o
educador tem uma fungdo fundamental nesse processo.

Com essa nova roupagem para a educacdo e para 0s PCNs, o papel do educador ganha um
destaque maior, sendo que este educador precisa ter uma formacdo mais aprofundada sobre os
diversos temas que trata os PCNs. Isto porgue ndo sera mais somente professor de portugués ou
matematica, deve fazer uma reflexdo muito maior do que discutir somente a disciplina especifica,
e para isso a escola tem que ter essa base de apoio desenvolvendo de forma continua a tematica e
as politicas publicas devem acompanhar essa evolucao, incluindo esse debate tanto na graduacao,
guanto nos cursos de formacdo continuada.

E o professor quem ird operacionalizar no cotidiano da sala de aula a orientacdo sexual, e
sobre quem recai uma gama de responsabilidades, responsabilidades estas que, inexoravelmente,
perpassam pelo sucesso e/ou insucesso da educacdo escolar nos rumos do desenvolvimento do
pais, para uma sociedade economicamente moderna e socialmente democratica.

O educador deve ter uma postura diferenciada, estabelecer um clima de confianca,
devendo se despir de valores e preconceitos e permitir com que deixe fluir a temética em sala de

aula, mas para isso esse educador deve ser formado e capacitado para estas questdes especificas.

O professor transmite valores com relacdo a sexualidade no seu trabalho
cotidiano, na forma de responder ou ndo as questdes mais simples trazidas pelos
alunos. E necessario entdo que o educador tenha acesso a formacao especifica
para tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola, possibilitando a
construcdo de uma postura profissional e consciente no trato desse tema. O
professor deve entdo entrar em contato com questdes tedricas, leituras e
discussbes sobre as tematicas especificas de sexualidade e suas diferentes
abordagens; preparar-se para a intervencgdo pratica junto dos alunos e ter acesso
a um espaco grupal de supervisdo dessa pratica, o qual deve ocorrer de forma
continuada e sistematica, constituindo, portanto, um espaco de reflexdo sobre
valores e preconceitos dos proprios educadores envolvidos no trabalho de
Orientacdo Sexual. (BRASIL, 1998, p. 84)
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E necessario destacar que o simples fato de incluir a sexualidade dentro dos temas
transversais nos curriculos escolares ndo da garantias de que o tema realmente seja explorado
como deveria dentro de sala de aula, pois € necessario que os cursos de formacdo estejam em
consonancia com o que diz os PCNs. Isto principalmente na formacéo de docentes voltadas paras
0s temas transversais, em destaque a sexualidade, pois universidades e faculdades séo a base de
formacéo docente e ndo ha como discutir a discussdo da sexualidade no curriculo sem discutir a
formagé&o docente.

Salientamos aqui que a inclusdo do tema sexualidade no curriculo escolar a
partir da proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais por um lado,
constituiu-se como uma conquista diante das inUmeras dificuldades de
implantacdo dessa temética na escola ao longo da histéria. No entanto, o fato de
constar no curriculo escolar ndo é garantia de que o assunto serd abordado e,
menos ainda, que sera abordado de maneira problematizadora, possibilitando
questionamentos, diferentes posicionamentos e participacdo critica dos alunos.
(REIS, 2009, p. 50)

Essa ndo garantia da incluséo do tema tem a ver com os fatores inclusos nesse processo, e
a formacdo é um deles. A curto, médio e longo prazo, essas tematicas transversais, especialmente
a orientacdo sexual, deveria ser trabalhado dentro do sistema de formacdo docente, nas
universidades, com o objetivo de preparar melhor esses docentes, para ter seguranca em
desenvolver essas tematicas especificas em sala de aula, pois o professor tem um papel
fundamental nesse processo.

Percebemos que o tema transversal orientacdo sexual é a tematica que foi incluida
transversalmente no curriculo, porém o docente ndo foi incluido dentro dessa formacdo para se
trabalhar a sexualidade e a orientagdo sexual.

Na prética profissional percebemos que os docentes das diversas disciplinas muitas vezes
acabam repassando suas experiéncias pessoais, experiéncias essas limitadas, o que acabam sendo
incluidos também todos os seus tabus e crengas, devido as suas muitas limitagdes técnicas sobre a
temética. Essas limitagbes acabam sendo um grande blogqueio para o repasse de uma forma
técnica e correta os conteudos voltados para a tematica, 0 que termina por levar a
responsabilidade para o professor de biologia, que tem o contetdo técnico mais aprofundado.

E necesséario ressaltar que o tema sexualidade é complexo e dificil de ser tratado em sala

de aula e que as concepcdes pessoais e a historia da sexualidade do sujeito influencia muito
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quando se trata do tema, sendo um fator que dificulta ou pelo menos interfere no processo de
ensino aprendizagem da educacéo sexual.

Diante dessas situacdes, varios questionamentos nortearam nossa tese: passados dezesseis
anos da inclusdo dos PCNs e dos temas transversais dentro das escolas Amapaenses, até que
ponto evoluimos com este trabalho? Ser& que os professores das diversas areas de ensino estdo
conseguindo articular a tematica transversalmente? Como sua formagdo profissional tem
influenciado positivamente ou negativamente no trabalho de forma transversal do tema? E de que
forma esse docente vé a importancia da tematica dentro do contetudo escolar? Sdo muitos 0s
questionamentos ainda, e poucas séo as respostas. O que sabemos é que no decorrer desses anos
passados a criacdo dos PCNSs, que pouco tem sido feito para dar apoio aos professores nessa

complicada missdo. Reis comunga nestas discussoes, explicitando que:

Todavia, decorridos dez anos da implantagdo dos temas transversais dos PCNs,
observamos que pouco foi realizado no sentido de dar suporte aos professores
para desenvolver um bom trabalho de orientagdo sexual na escola. O que vemos,
na verdade, sdo iniciativas isoladas de escolas e professores, para implantar
projetos que contemplam essa tematica. Sabemos, no entanto, que, por maior
boa vontade que tenham os professores, deparamo-nos constantemente com
excelentes projetos que ndo tém continuidade por falta de condigbes de
viabilizacdo do planejado, seja por questdes de metodologia inadequada ou por
falta de suporte tedrico para o trabalho cotidiano com o tema. (REIS, 2009, p.
52).

Essa falta de continuidade nos projetos e a falta de sustentabilidade da temética em sala de
aula, motiva a busca por respostas para essa falta de continuidade, ajudando a conhecer a
problemética e principalmente a dificuldades que esses professores passam na tentativa de
explanar transversalmente em suas disciplinas a tematica de estudo. No Estado do Amapa, com

todas suas dificuldades ja citadas, esse processo € ainda mais dificil.

1.4 Politicas Publicas de Saude Para Educacéo Sexual

O processo de gestdo é um dos grandes entraves nos servicos publicos de um modo geral,
tanto a educacdo como a saude e outros servicos sofrem muito com o problema de falta e
mudanga de gestdo. Para a implantacdo e execucdo de servicos, sdo feitos planejamentos e

treinamentos, mas quando mudam os gestores todo esse trabalho pode ser perdido. As politicas
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publicas existem, mas o sistema ndo consegue implementa-la e manté-la de uma forma
sustentavel.

Os servicos de saude e educacao sofrem uma influéncia direta desse processo politico que
acontece nos servicos, mudancas de gestdes sdo sempre acompanhadas de parada de servicos ja
implantados por falta de sustentabilidade, dando muitas vezes a percepcédo de ter dado “um passo
para frente e dois para tras”. No estado do Amapa existem muitos exemplos dessas
descontinuidades de projetos e programas, cada mudanca de gestdo é um recomeco.

Diante desse contexto, algumas politicas publicas de saude foram criadas em nivel
nacional para dar suporte as escolas na atencdo a saude dos educandos, integrando assim a salde
com a educagdo. Algumas dessas politicas foram criadas ainda nos anos 1980, como o Programa
Nacional de Salde na Escola (PNSE), programa criado em 1984 pelo governo federal cujo
objetivo era o atendimento das necessidades de salde da populagdo escolar, principalmente no
que se refere a identificacdo e corre¢do precoce das dificuldades visual e auditiva dos alunos. O
atendimento abrange as escolas das redes de ensino estadual e municipal, em municipios
brasileiros com mais de 40 mil habitantes, de acordo com a contagem populacional do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O PNSE foi reformulado em 1995.

J& nos anos 1990, damos destaque para a criagdo do PROSAD, programa criado para dar
assisténcia aos adolescentes com um atendimento de salde especificos para essa faixa etéria
dentro da atencdo basica. O programa deveria trabalhar o adolescentes em todos 0s seus aspectos.

De acordo com esse programa:

O Ministério da Saude define objetivos, diretrizes e estratégias para o
Programa "Salde do Adolescente” (PROSAD) que tem a finalidade de
promover, integrar, apoiar e incentivar praticas nos locais onde sera feita
a implantacdo e onde essas atividades ja vem sendo desenvolvidas, seja
nos estados, municipios, universidades, organiza¢fes ndo-governamentais
e outras instituicdes. Deve interagir com outros setores no sentido da
promocdo da salde, da identificagdo dos grupos de risco, deteccdo
precoce dos agravos, tratamento adequado e reabilitagdo dos individuos
dessa faixa etaria, sempre de forma integral, multisetorial e
interdisciplinar. (BRASIL, 1996b, p. 06)

No Amapéa, o programa chegou a ser criado e implementado na década de 1990, e teve

uma UBS como atendimento de referéncia ao adolescente, quando chegou a funcionar tinha
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muitas limitagdes principalmente na oferta de métodos contraceptivos especificos para 0s
adolescentes, durou pouco tempo e o servico foi interrompido, ndo tendo sustentabilidade dentro
da atencéo basica de saude.

Essa politica publica veio tentar preencher a lacuna que existia na atengdo ao adolescentes
pelos servigos publicos de saude, mas no estado do Amapa, esse programa ndo conseguiu
desenvolver e atender essa camada da populacdo que é carente de um atendimento especifico
para faixa etaria. Entdo, apesar de existirem politicas publicas de atendimento a salde dos
adolescentes, esses atendimentos especificos geralmente ndo ocorrem, deixando os adolescentes

sem esse amparo por parte dos servicos de saude. Gubert comenta que:

Diante da atual politica de atencdo a satde sexual e reprodutiva de adolescentes,
a maioria dos servicos de saude, destacando a atencdo primaria a saude, ndo
possuem acles voltadas especificamente para essa populagdo, particularmente
na abordagem da sexualidade numa perspectiva ampliada, que considere a
orientacdo sexual, as questbes de género, vulnerabilidades e ndo meramente a
esfera bioldgica/reprodutiva. (GUBERT, 2009, p. 266)

Politicas publicas séo criadas a nivel central, investimentos sdo feitos em capacitacfes de
gestores e pessoais, porém as acGes ndo chegam onde deveriam chegar, deixando os menos
favorecidos e vulnerdveis desamparados de um servigo publico de salde para atender suas
necessidades sexuais e reprodutivas.

Outra politica criada em 2003 pelo Governo Federal para dar suporte a saude do escolar
foi o Projeto Saude e Prevencao nas Escolas (SPE). O Programa Saude na Escola (SPE), tem a
finalidade de contribuir para a formacdo integral dos estudantes da rede publica de educacédo
basica por meio de ac¢bes de prevencdo, promoc¢do e atencdo a salde. A proposta do projeto é
realizar acfes de promoc¢do da salde sexual e da saude reprodutiva de adolescentes e jovens,
articulando os setores de saude e de educacdo. Com isso, espera-se contribuir para a reducdo da
infeccdo pelo HIV/DST e dos indices de evaséo escolar causada pela gravidez na adolescéncia
(ou juvenil), na populacdo de 10 a 24 anos.

O objetivo central do SPE ¢é a promocdo da salde sexual e reprodutiva, visando
reduzir a vulnerabilidade de adolescentes e jovens as DSTs, a infecgdo pelo HIV
e a gravidez, por meio de acGes nas escolas e nas unidades basicas de salde.
Construir espagos de didlogo entre adolescentes, professores, profissionais de
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salide e comunidade é um importante dispositivo para construir resposta social
com vistas a superacdo das relacbes de vulnerabilidade entre adolescentes
(FONSECA; GOMES; TEIXEIRA, 2010, p.332).

As secretarias da Saude dos Estados, implementaram as acfes de salde nas escolas,
promovendo a prevencao principalmente de DSTs e AIDS. No Amapa foi através desse programa
que estimulou varias escolas do Estado a desenvolver projetos voltados para temas sexuais,
porém sem sustentabilidade, o programa aos poucos e com mudancas de gestores foi perdendo
forcas.

Em 2007, instituido pelo Decreto Presidencial n® 6.286, uma nova estratégia de saude para
integrar a salde e a educacdo, o PSE; apesar de conter as mesmas letras do programa anterior, sO
que de um modo invertido, o PSE aparece como uma estratégia politica, que tem entre os
principais objetivos promover a salde e a cultura de paz, reforcando a prevencdo de agravos a
salude e fortalecer o enfrentamento das vulnerabilidades, no campo da saude, que possam

comprometer o pleno desenvolvimento escolar.

Essa parceria entre os setores salde de Educagdo visa a construcdo de um
territério mais saudavel, de uma comunidade mais saudavel, de uma escola mais
saudavel, fortalecendo as multiplas instancias de controle social e o
compromisso da comunidade para agir em defesa da vida. Assim, ratificam-se 0s
principios estabelecidos pela Politica Nacional de Atencdo Bésica, na qual as
equipes de Salde da Familia assumem o protagonismo e a responsabilidade pela
coordenacdo do cuidado dos escolares, além do desafio de um processo de
trabalho que considere a integralidade das acdes, o cuidado longitudinal e o
acesso dos escolares as agdes especificas do Programa Salde na Escola,
considerando suas diretrizes e prioridades em cooperagdo com os profissionais
da educacdo (BRASIL, 2009).

Esse programa visa levar até as escolas os profissionais de salde, para trabalhar os
diversos temas que envolvem a salde do escolar entre eles os temas sobre a sexualidade como a
anticoncepgdo, DSTs entre outros. Em outras palavras, leva a estratégia satde da familia (ESF)
para o contexto escolar.

Pesquisando a teoria do programa, percebemos que é uma proposta muito interessante,
porém guando comparamos com a pratica observamos grandes entraves na sua aplicacdo. Um dos
problemas que observamos, € a questdo do numero de profissionais e suas sobrecargas de

trabalho, com um programa novo, aumenta a demanda para essas equipes, e aquele trabalho que



28

ja é sobrecarregado para esses profissionais da saude, fica ainda mais sobrecarregado, nédo
aumentando o nimero de profissionais, o que limita a sua implementacéo.

No Amapa, o planejamento para execuc¢do do programa nas escolas iniciou em 2007, para
o0 qual foi escolhido representantes para desenvolver o programa, sendo esses representantes da
Secretaria Municipal de Salde, Secretaria Estadual de Salde e da Secretaria de Educago.
Mesmo se passado sete anos, o PSE ainda n&o tem uma sustentabilidade do contexto escolar, ou
seja, ainda nao é uma realidade em nosso estado as equipes do Programa Saude da Familia (PSF)
trabalhando dentro das escolas as questdes de salude principalmente a sexualidade.

Dessa forma, o programa que ainda vem realizando algum tipo de acdo nas escolas
voltadas para a sexualidade é o SPE (Salde e Prevencdo nas Escolas) que ja vinha trabalhando
principalmente a prevencdo de DSTs e AIDS no contexto escolar. Com acdes pontuais em
algumas escolas, 0 projeto teve algum retorno, mas com as mudancas politicas de gestores o
programa atualmente também esta caminhando lentamente, com algumas capacitacfes agendadas
para o segundo semestre de 2013.

Conhecendo o Programa de Saude na Escola no Estado do Amapda, percebemos as
dificuldades que 0 mesmo atravessa, pois a auséncia efetiva do PSE e as ac¢des sdo conduzidas
pelo SPE, que é o programa mais antigo nas escolas voltadas principalmente para a prevencao,
mas sem o0s profissionais de salde proposto pelo PSE. O PSE é uma proposta mais antiga, um
pouco mais fortalecida dentro das escolas, mais ainda com agdes isoladas e pontuais.

Sempre que muda de governo e gestores, muda também a equipe que trabalha os
programas tanto em nivel de secretarias como a nivel de escolas, ai tudo que tinha sido feito é
desfeito, e recomeca do zero. Ou seja, ndo existe um planejamento que dé sustentabilidade a
esses programas dentro da escola, independente de quem ocupar aquele cargo, ndao ha
continuidade.

De um modo geral, percebemos que a elaboracdo dessas politicas, nem sempre
conseguem atingir os objetivos propostos e no Amapa néo tem sido diferente, muitas dificuldades
tem atrapalhado esse processo e os adolescentes ainda continuam 6rfaos de programas de salude
gue possam subsidiar suas buscas por uma melhor qualidade de vida.

A salde e a educacéo estdo diretamente ligadas e deveriam trilhar nos mesmos caminhos
quando o assunto € ligado a sexualidade de criangas e adolescentes, esses dois pilares séo

indispensaveis para a sobrevivéncia dos seres humanos, suas constru¢des sdo uma constante, e
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essa integracdo em sala de aula entre profissionais da salde e educagdo s6 tem a engrandecer e
fortalecer o trabalho voltado para a educagéo sexual.



2 A SEXUALIDADE, ORIENTACAO SEXUAL E EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA

Neste capitulo, serdo apontadas as origens das discussfes sobre a sexualidade,
principalmente no contexto escolar, conceitos e concepgdes de sexualidade, orientacdo sexual e
educacdo sexual, o posicionamento dos principais autores que investigam o tema no Brasil, bem

como fazer a diferenciacdo entre orientacdo sexual e educacédo sexual.

2.1 A Sexualidade e a Escola

A sexualidade humana é uma construgdo social e historica que se da segundo padrdes
e injuncdes sociais, culturais, politicas. Para a Organizacdo Mundial da Satude (OMS), 1975, apud
Silva (2002);

A sexualidade humana forma parte integral da personalidade de cada um. E uma
necessidade basica e um aspecto do ser humano que ndo pode ser separado de
outros aspectos da vida. Sexualidade nao é sinbnimo de coito, e ndo se limita a
presenca ou orgasmo. Sexualidade é muito mais do que isto. E energia que
motiva encontrar o amor, contato e intimidade e se expressa na forma de sentir,
nos movimentos das pessoas e como estas tocam e sdo tocadas. A sexualidade
influencia pensamentos, sentimentos, acdes e integracBes e portanto a salde
fisica e mental. Se salde é um direito humano fundamental, a salde sexual
também deveria ser considerada como direito humano basico (OMS, 1975, apud
SILVA, 2002, p.35).

A sexualidade tem sido tema de discussdo ao longo dos séculos, principalmente
devido as doengas advindas do contato sexual e a posicionamentos divergentes quanto a
abordagem do assunto, gerando uma série de concepg¢des, comportamentos, preconceitos e
esteredtipos. Discutir sexualidade implica em incitar debates na sociedade envolvendo as

identidades das pessoas e suas praticas sexuais.

A sexualidade, ndo ha como negar, € mais do que uma questdo pessoal e
privada, ela se constitui num campo politico, discutido e disputado. Na
atribuicdo do que é certo ou errado, normal ou patoldgico, aceitavel ou
inadmissivel esta implicito um amplo exercicio de poder que, socialmente,
discrimina, separa e classifica. (LOURO, 2000, p.86).
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Nesse sentido, a nocdo de sexualidade entrelaca elementos da histéria dos individuos e
dos grupos sociais, envolvendo valores construidos socialmente. Trata-se de um assunto presente
no cotidiano devido a sua relacdo com valores, tabus, crencas, cultura e religiao.

E importante fazer uma diferenciacio entre sexo e sexualidade, pois muitas pessoas
acabam caindo no erro de achar redundante, apesar da mesma raiz, seus significados séo
diferentes. Para Nunes e Silva (2006);

E possivel entender sexo como a marca bioldgica, a caracterizacdo genital e
natural, constituida a partir da aquisicdo evolutiva da espécie humana como
animal. J& a sexualidade é um conceito cultural, constituido pela qualidade, pela
significacdo do sexo. Nesta definicdo somente a espécie humana ostentaria uma
sexualidade, uma qualidade cultural e significativa do sexo (NUNES E
SILVA, 2006, p.74).

Essa espécie humana dotada de sexualidade, passou por um processo de evolugdo ao
longo dos tempos, e conforme as questbes culturais de sua época, a sexualidade teve uma
conotacao diferente.

Nas épocas mais primitivas, mostra que apesar das dominagfes sexuais masculinas as
mulheres também tinham uma participacdo ativa na sexualidade, e detinham um certo poder por

isso, e prazer sexual apesar de ndo implicito ja era reconhecido. Para Stearns (2010, p21);

Se por um lado existem alguns indicios da dominacdo sexual masculina,
particularmente em um nivel simbdlico, por outro ha sinais de que as primeiras
sociedades as mulheres eram participantes ativas na sexualidade e detinham o
préprio poder de barganha, e se os padrdes sexuais das sociedades humanas
eram de muitas maneiras menos restritivos do que as que surgiram
posteriormente, e se havia o claro, se ndo implicito reconhecimento do prazer
sexual, existiam também regras e defini¢bes definidas.

Por outro lado, nessas sociedades primitivas, o culto do corpo erético também parecia presente,
segundo as imagens que se tinha da época, apareciam mulheres obesas como simbolos do erotismo, o que
se conclui que a obesidade era sinal de satde, além das roupas com seus decotes, que deixavam a mostra
seios e pelos pubianos como formas de erotiza¢do do corpo. Ha também relatos do inicio do uso do batom
nos labios femininos para parecer com a genitalia feminina, ou seja todos esses artificios j& eram usados

nas sociedades primitivas como formas eréticas de ver a sexualidade.
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As imagens femininas eram bastante gordas, e supde-se que essa obesidade era
vista como atributo erético, porque significava boa salde e capacidade de ter
filhos. As roupas femininas também salientavam aspectos sexuais, exibindo
seios ou decotes e as vezes com fendas que deixavam & mostra os pelos
pubianos. Acredita-se que a ocra datada de 70 mil anos encontrada ao largo das
costa da Africa do Sul seja resquicio de batom, usado com intento de que a boca
da mulher ficasse mais parecida com uma vagina, em sinal da disponibilidade
sexual. (STEARNS, 2010, p. 23)

Ja as figuras masculinas tinham muito aparato voltados para a sexualidade falica,
misturando animais inclusive nas imagens de simbolo do potencial masculino. “Uma famosa
gravura encontrada na Franca retrata uma leoa lambendo um enorme pénis humano, e outras
representagdes mostram com clareza a dominancia do falo” (STEARNS 2010, p. 24).

O interesse pelo controle da natalidade também ja se observava nessas comunidades mais
primitivas, e o tipo de método dependia muito das crencas e condicdes locais de cada
comunidade. “Os gregos antigos inseriam na vagina a metade de um limdo, como medida
contraceptiva- uma espécie de espermicida natural, com a mesma finalidade os egipcios usavam
incremento de crocodilo, ja as comunidades indianas desenvolveram interesses por ervas para
contracepg¢ao” (Ibid).

Nas sociedades agricolas comecaram a desenvolver regras para 0 comportamento sexual,

formulado geralmente pela religiéo.

Tanto os primeiros cédigos legais como as primeiras formulacGes religiosas
enfatizavam a importancia da fidelidade sexual feminina, j& na Mesopotamia,
em 1700 a.c foi elaborado a primeira compilacdo legal, serviu para regular a
sexualidade, os homens poderiam manter concubinas amantes, enquanto as
esposas néo tivesse filhos (Ibid, p.39).

A preocupacdo com a regulacéo das regras sexuais variavam com o decorrer do tempos,
mas sempre tinha a religido como instituicdo reguladora, onde a monogamia e poligamia iam
sendo regradas no contexto de cada sociedade.

A sexualidade sempre teve uma relagdo oposta com a religido e conceitos morais, desde
0s tempos mais antigos a religido sempre tentou moldar os comportamentos sexuais, tendo um

impacto decisivo sobre esses comportamentos.
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A masturbacdo € outro tema que sempre veio acompanhado de muitas controveérsias, na
Grécia por exemplo no periodo cléssico, era visto como uma valvula de escape para homens que
ndo tinham atividade sexual, mas desaprovavam a masturbacdo feminina, a mulher participava

apenas da reproducéo, devendo ser fiel. (Ibid, p. 57).

Na ldade Média, o discurso sobre sexo se concentrava na Igreja e em seus
representantes oficiais, que tinham uma preocupacdo moral com o que podia ser
considerado licito ou ilicito na esfera do comportamento sexual. J& a partir da
Idade Moderna a Igreja Catdlica dividia com as Igrejas Protestantes a influéncia
gue era exercida junto ao povo no tocante ao modo de se comportar e como
seguir os ensinamentos cristdos e a impressdo de manuais de aconselhamento
sexual foi bastante comum desde a invengdo da imprensa, por Gutenberg,
particularmente no século XVIII. (PORTER, 1998, apud REIS 2006, p.11)

Ja o homossexualismo, outro tema polémico dentro do contexto sexual, na Grécia antiga
por exemplo, o homossexualismo era aceito para a inicializacdo dos jovens, onde seus mestres
(geralmente homens casados) praticavam com eles, e eram também uma valvula de escape. Eles
0S ensinavam 0s assuntos sexuais, muitas vezes com o incentivo dos pais.

Nos periodos mais recentes, compreendido entre o século XVII e XVIII, o periodo
escravagista, a exploracdo sexual das escravas era uma pratica comum entre oS escravocratas,
geralmente acompanhado de violéncias, e para as escravas tinham que aceitar de bom grado
como uma possibilidade para ter melhor condicGes de vida e até uma possivel liberdade. (Ibid, p.
125)

No periodo entre 1750 e 1950, foram introduzidos métodos contraceptivos para controles
de natalidade, dispositivos esses que ao longo dos anos separavam as questdes prazer/procriagéo.
Médicos do periodos também questionam padrdes de comportamentos morais e sexuais. Nesse
mesmo periodo ocorreu a primeira revolucdo sexual. Esse periodo marcado pelo imperialismo,
tiveram significativo impactos nos comportamentos e valores sexuais.

Ja no periodo da globalizacdo compreendida entre os séculos XX e XXI, a sexualidade se
torna mais aberta, e ha um crescimento no quadro de religides, onde cada uma dela formula seus

cddigos morais/religiosos. Stearns (2010, p.19) afirma que:

O advento das grandes religides teve impacto decisivo sobre a sexualidade, em
alguns propiciando novas justificativas e normas para padrdes ja estabelecidos, e
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em outras instancias introduzindo consideraveis mudancgas- por exemplo, nas
maneiras de encarar a homossexualidade.
A igreja sempre esteve presente e sempre influenciou os padrdes de comportamentos

sexuais, algumas delas até com cartilhas dizendo o que poderia e 0 que ndo poderia ser feito
durante os atos sexuais, estes modelos religiosos do exercicio da sexualidade ainda sofrem

influéncia da religido inclusive nos dias atuais.

Na pesquisa de Pais (1985) fica claro essa influéncia que as igrejas exercem sobre seus
fiéis quando o assunto é sexualidade, pois ainda hoje as igreja impdem muitas limitacbes nos
comportamentos sexuais das pessoas, a moral acima de tudo e o sexo é visto apenas como forma

de reproducao.

No que toca as relagBes sexuais, 0s jovens catolicos praticantes, embora ndo
ocultando uma certa vulnerabilidade a tentagdo do sexo, mantém-se mais fi€is a
castidade do que os restantes jovens. Com efeito, enquanto apenas 54,3% dos
jovens catélicos do sexo masculino tiveram alguma vez relagdes sexuais, mais
de 70% dos jovens catolicos ndo praticantes e mais de 80% dos ateus tiveram
essa experiéncia. Quanto as jovens raparigas, apenas 22,1% das catdlicas
praticantes perderam a sua virgindade — provavelmente as casadas —, engquanto
32,6% das jovens catdlicas ndo praticantes e 47,7% das que ndo professam
qualquer religido experimentaram ja o prazer do sexo (PAIS, 1985, p.377).

A forga que a religido exerce na vida das pessoas, influencia seus comportamentos

sexuais, inclusive no que se refere a utilizacdo de métodos contraceptivos.

Como vemos, a atitude dos jovens em relacdo a sexualidade encontra-se
fortemente condicionada pela sua atitude perante a religido. Pode mesmo dizer-
se que o papel da religido como agente regulador da sexualidade ¢é
particularmente tenaz. Contudo, quando pensamos na influéncia coerciva que a
religido pode exercer sobre a atitude dos jovens em relacdo a sexualidade, ndo
podemos, na pratica, estabelecer entre elas uma relacao determinista. (Ibid)

Mas fora as concepcdes das igrejas, a sexualidade que domina o mundo contemporaneo € a
sexualidade voltada principalmente para recreacdo e busca pelo prazer, aquela para fins
procriativos ficaram, parte, em segundo plano, onde os comportamentos sexuais sao moldados
pelos meios de comunicacdo, principalmente pela televisao e internet, a sociedade passa a ter um

padrdo de comportamento sexual mais livre, 0 mercado de métodos contraceptivos aprofundou
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suas pesquisas para métodos modernos, como pilulas, injecdes, adesivos, dispositivos
intrauterinos entre outros, tudo para facilitar e dar seguranca nas relagdes sexuais.

A televisdo e depois a internet, criaram possibilidades adicionais para a visualizacdo e
ampla disseminacdo do conteudo sexual. A tecnologia de impressdo, que passara por inovacgoes,
também teve papel importante, facilitando a chegada de uma nova série de revistas com conteido
sexual, no cinema esse movimento sexual também foi forte, com cenas cada vez mais picantes,
buscando sempre o prazer sexual. (PAIS, 1985, p.242)

A busca pelo prazer tomou espaco sobre a énfase dada ao amor e casamento, sendo
substituida pelo divertimento, o sexo sem culpa, defendido livremente temas como masturbacgéo e
homossexualismo. Os movimentos homossexuais ganharam o mundo, através dos movimentos
gays, com muitas conquistas, entre essas conquistas 0 casamento gay, que em varios paises ja foi
legalizado, inclusive no Brasil. Junto a esses avangos conquistados pelos movimentos gays,
vieram também os movimento homofdbicos.

Com esse aumento na demanda sexual e da promiscuidade, vieram acompanhado o
aparecimento de doencas sexualmente transmissiveis letais que até entdo ndo se tinha
conhecimento, o aparecimento da AIDS e hepatite por exemplo deram uma nova configuracédo
para essas discussdes dentro da sociedade.

Temas como a monogamia voltaram a ser discutidos, inclusive dentro da relagdo homo
afetiva, como uma forma de controlar essas doencas que se dissipava pelo mundo afora, e teve
nos paises mais pobres um grande numero de vitimas. Com o aumento pela demanda nas
discussfes sexuais, a escola aparece como um espaco propicio para as discussoes.

De acordo com Louro (2008) nédo se deve afastar a escola da sexualidade. Para a autora, se
a escola é uma instituicdo social ela esta, obviamente, envolvida com as formas culturais e sociais
de vivermos e constituirmos nossas identidades de género e nossas identidades sexuais.

E certo que a sexualidade humana figura como um dos temas mais inquietantes e, quase
sempre, mais recusados no universo pratico do educador. Entretanto, cada vez mais a escola tem
sido convocada a enfrentar as transformacGes das praticas sexuais contemporaneas,
principalmente na adolescéncia, uma vez que seus efeitos se fazem alardear no cotidiano escolar.

A escola é um local reconhecido pelo grupo social como transmissora de conhecimentos,
habilidades e valores culturais, socialmente compartilhados. Ribeiro (1990, p.31) mostra que “a

escola esta sendo a instituicdo mais indicada pelas autoridades educacionais, pelos especialistas e
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pela sociedade em geral como sendo o campo feértil e ideal para se dar trabalhar a educagéo
sexual”. Para Saydo (1997);

A escola também constitui num importante agente nesse campo. N&o é apenas
nas portas de banheiros, muros e carteiras que se inscreve a sexualidade no
espaco escolar. Ela invade por completo essa “praia”. As atitudes dos alunos no
convivio escolar, o comportamento entre eles, as brincadeiras e parddias
inventadas e repetidas, tudo isso transpira sexualidade. Ao nédo reconhecer essas
multiplas manifestacGes, € como se a escola realizasse o pedido, impossivel de
ser atendido, de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela. (SAYAO,
1997, p. 112)

Na verdade, a escola precisa quebrar lagos absolutos que a enche de tabus e mostrar a
sexualidade como algo normal na vida das pessoas e que deve ser exercitada de forma
responsavel, considerando-se os cuidados que se deve ter. E necessério que a escola assuma seu
papel de formar individuos para a vida, enfatizando a sexualidade de tal forma que os alunos se
vejam como personagens principais das aulas.

Para Louro (1999) apud Furlani (2008, p.69) chama a atencdo para a comum e
equivocada forma com que os educadores(as) encaram a discussdo da sexualidade. Muitos
pensam que “[...] se deixarem de tratar desses problemas a sexualidade ficara fora da escola. Ou
seja, 0 tema sexualidade estd em todo momento em contato com essas criangas e adolescentes,
seja no grupo de amigos, seja na TV, a escola ndo pode fechar olhos achando que se ndo falar da
tematica, deixara la fora da escola esse problema”.

A escola tem seu papel fundamental para a reflexdo do tema, ndo basta apenas passar
contetdos como funcionamento e anatomia do corpo, € necessario um aprofundamento das
questdes sexuais, fazer com que os alunos possam refletir, comportamentos e responsabilidades.
Brasil (2000, p. 12) destaca que “cabe a escola abordar os diversos pontos de vista, valores e
crencas existentes na sociedade para auxiliar o aluno a encontrar um ponto de auto- referéncia por
meio de reflexao”.

Nesse sentido, o que geralmente se vé nas escolas, sdo agdes pontuais, projetos
pontuais, que geralmente ndo tem uma continuidade, uma educacdo sexual tratada de maneira
timida, deixando o verdadeiro papel da escola, que € desestabilizar a verdade Unica, e fazer esse
sujeito um ser livre através de reflexdes. Essas interrupcGes ou espacgos entre uma e outra acdo

sobre a tematica no ambito escolar promove muitas vezes desmotivagdo no grupo, pois 0s jovens
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sdo envolvidos e bruscamente se interrompe o trabalho ou ndo tem continuidade. Sobre essa

afirmacéo, Furlani (2008, p.68), cita que;

A interrupcdo ou suspensdo desses momentos escolares, além de desmotivar as
criancas e jovens, e lhes causar a sensacdo de fraude pedagdgica (quer pela
“incapacidade” docente, quer pela falta de incentivo ou apoio institucional, quer
por receios em abordar o tema) pode dificultar a reflexdo dos participantes,
sobretudo quando se questiona a cléssica critica, tdo comuns nesses trabalhos-
“que ndo mudam comportamentos-“. Nesse sentido, entendo atividades pontuais
ndo como “o0) processo (em si) de educagdo sexual, mas como uma entre outras
estratégias didaticas (FURLANI, 2008, p.68).

E importante a manutencdo de discussdes sexuais dentro da escola, para que a mesma
possa ser esse ambiente de aprendizado para criangas e jovens, ndo basta apenas contetdos
tradicionais para que essas alunos crescam, é preciso que temas polémicos como a sexualidade

possam adentrar definitivamente nesse contexto.

2.2 Orientacao Sexual e Educacéo Sexual
2.2.1 Conceitos

A educacdo sexual e a orientacdo sexual, sdo terminologias muito conhecidas, usadas e,
por vezes, confundidas, até mesmo por alguns estudiosos da area, pois ao investigarem a
trajetoria de abordagem da sexualidade na escola, detectaram a falta de padronizacdo de uma
terminologia basica e de uma posic¢do tedrica clara e objetiva desses conceitos.

A educagdo sexual € o conjunto de influéncias pedagdgicas exercidas sobre
criangas e adolescentes visando orienta-los sobre o sexo e assim favorecer lhes a
formacdo de uma personalidade ajustada a uma concep¢do moral de vida. Sdo
topicos de educacdo sexual, entre outros: parto, nascimento; maternidade e
paternidade; caracteristicas morfologicas e psicolégicas de cada sexo; a
puberdade e a afetividade; o ato sexual e a fecundacgéo; conceitos de virgindade;
a pornografia; a liberdade sexual e o amor livre; 0 matrimonio; relagdes sexuais
pré e extraconjugais; maes solteiras e filhos naturais; prostituicdo masculina e
feminina; doencas venéreas; profilaxia e tratamento; aborto e limitacdo da
natalidade; a menopausa e o climatério (DUARTE, 1986, p. 61)
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Jé& para Vitiello (2000, p.100), “a educagdo sexual deve promover a felicidade, preparando
as pessoas para usarem de maneira responsavel sua liberdade, sendo dessa forma um agente de
promocdo da felicidade individual e coletiva, estando dessa forma em servi¢o da sociedade”.

A educacdo sexual, tomada num sentido mais amplo, compreende todas as
acOes, diretas ou indiretas, deliberadas ou ndo, conscientes ou ndo, exercitadas
sobre um individuo ao longo de seu desenvolvimento, que lhe permite situar-se
em relacdo a sexualidade em geral e a sua vida sexual (WEREB, 1977, p.11
apud SILVA 2002 p. 28).

Educacdo Sexual se expressa através de um processo global, ndo intencional, e envolve
toda a acdo exercida sobre o individuo no seu cotidiano. Essa forma de intervencdo é
denominada, segundo alguns autores, como informal.

Para Vitiello(2000), a educacgdo sexual pode ser sistemética e assistematica, a sistematica,
é feita por professores, familia, instituicdes sociais pois atuam de forma continua e duradoura, ja
a assistematica, € aquela ocasional e espontanea, que ocorre com amigos, grupos etc.

Assim, a educacdo sexual é um processo continuo de aprendizagem, onde a cultura, a
familia, a escola e as principais instituicbes sociais influenciam diretamente na forma de

comportamento desses sujeitos sexuais.

Surgindo no seio familiar, tende a reproduzir nos jovens os padrfes de
moralidade de uma dada sociedade: Educagdo Sexual comeca no Utero da mée e
s6 termina com a morte. E um processo ininterrupto, e é através dela que vamos
formando a nossa opinido, desfazendo-nos de coisas que ficaram superadas
dentro de ndés e, ao mesmo tempo, transformando nosso pensamento.
(SUPLICY, 1993, p. 22-23).

A Educacdo Sexual diz respeito ao conjunto de valores transmitidos pela familia e
ambiente social, percorrendo toda a vida, com influéncias da cultura, da midia (radio, TV,
revistas), dos amigos (as), da escola, e nos permite incorporar valores, simbolos, preconceitos e
ideologias. Todos somos educadores sexuais, logo, todas as pessoas sdo educadas sexualmente,
de alguma forma.

Vitiello (2000, p.97) comenta que:

O processo de educacdo é bastante amplo, abrangente e complexo,
compreendendo uma série de fases. Dentro dessa amplitude, que
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obrigatoriamente envolve o assumir uma série de atitudes, faz-se
necessario que o educando também assuma comportamentos ligados a
esfera da sexualidade, desempenhando um papel sexual. Educacdo
Sexual seria, dentro desse amplo conceito, a parte do processo
educativo especificamente voltada para a formacdo de atitudes
referentes a maneira de viver a sexualidade (VITIELLO,2000, p.97).
Por outro lado, a da Orientacdo sexual que é um processo de intervencdo

sistematizado, planejado e intencional, promovendo o espaco de acolhimento e reflexdo das
duvidas, valores, atitudes, informacdes, posturas, contribuindo para a vivéncia da sexualidade de
forma responsével e prazerosa.

Suplicy et al (1994) traz a seguinte definicédo:

O termo Orientagdo Sexual quando utilizado na area de educagdo, deriva do
conceito pedagodgico de Orientagdo Educacional, definindo-se como o processo
de intervencao sistematico na area da sexualidade, realizado principalmente em
escolas. Pressupde o fornecimento de informagbes sobre sexualidade e a
organizacdo de um espaco de reflexdo e questionamentos sobre posturas, tabus,
crencas e valores a respeito de relacionamentos e comportamentos sexuais
(SUPLICY et al, 1994, p.26).

O trabalho de Orientacdo Sexual, portanto, propbe-se a ampliar, diversificar e
aprofundar a visdo sobre a sexualidade, abordando os diferentes pontos de vista existentes na
sociedade, incluindo as praticas sexuais ligadas ao afeto, ao prazer ao respeito e a prépria
sexualidade.

Para Silva (2002):

A Orientacdo Sexual ¢ um processo de intervencdo sistematico e continuo,
realizado na escola com o envolvimento de toda a comunidade escolar,
assegurando ao aluno espagdes necessarios para receber uma informacéo clara e
precisa, através de conceitos que o levem a constru¢cdo do pensamento, a
reflexdo de valores, para chegar a uma a¢do autbnoma e criativa. Adolescentes e
jovens envolvidos nesse processo, cujos temas centrais sdo a sexualidade e
cidadania, deverdo se beneficiar de modo especial (SILVA, 2002, p.25).

Conhecimento que ndo se limita apenas a uma mera informacgdo reprodutiva ou
preventiva, pois a sexualidade tem uma dimensdo histdrica, cultural, ética e politica que abrange
todo o ser: corpo e espirito, razdo e emogdo, podendo se expressar de diversas formas: caricias,

beijos, abragos, olhares. Assim, ela abrange o desenvolvimento sexual compreendido como:
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salde reprodutiva, relacbes de género, relagbes interpessoais, afetivas, imagem corporal e
autoestima.

Neste trabalho, abordei as questdes mais amplas da sexualidade, ndo s6 0 processo
metodoldgico, portanto o termo usado foi educacdo sexual, por ser mais amplo pelo fato de me

permitir fazer as discussfes mais abrangentes e reflexivas sobre a tematica.

2.2.2 Histdrico da Educacéo Sexual na Europa e Brasil

A educacdo sexual apesar de ter sido mais debatida e explorada no final do século XX, o
tema ndo é novo no contexto escolar, principalmente na Europa, pois conforme Saydo (1997, p.
107), “na Franca ja no século XVIII, a chamada educacdo sexual comecou a preocupar
educadores, coincidindo com o desenvolvimento de nocGes relativas a repressdo das
manifestacdes da sexualidade infantil, nesse periodo a preocupacdo era 0 combate a masturbagéo
infantil”. Desse modo, a preocupac¢do maior era desinformar e deseducar sexualmente as criancas.

No século XIX, é retomado essas discussdes, foram retomadas com a preocupacdo sobre
as doencas venéreas, degenerescéncia da raca e 0 aumento dos abortos clandestinos. J& no inicio
do século XX, houve iniciativas favoraveis a educacdo sexual, cujo objetivo era ensinar jovens a
transmitirem a vida, dada a ligacdo entre instinto sexual e reproducdo humana, em 1920 a Franca
proibe o aborto e a propaganda anticoncepcional (SAYAO, 1997, p.107).

No Brasil, o conhecimento sobre os primeiros trabalhos direcionados a educacdo sexual,
iniciaram no fim do século XIX, e inicio do século XX, com a ideia principalmente higienista,
voltado para a saude publica e controle de doengas, dessa forma a medicina se apropriou da
temaética.

Segundo Ribeiro (2013):

a institucionalizag&o do conhecimento sexual no Brasil ocorreu a partir do final
do século XIX e principalmente nas primeiras décadas do século XX, quando
médicos e, posteriormente educadores, elaboraram, desenvolveram ou se
apropriaram de teorias e ideias que foram consideradas cientificas e capazes de
dar sustentacdo aquelas instituicGes que necessitavam de um discurso oficial
para atingir seus objetivos de fazer ciéncia, propor acGes educacionais ou
praticas pedagogicas e resolver problemas de satde publica, em alguns casos
para justificar ideologias e exercer o poder. E a partir deste periodo que questdes
ligadas & sexualidade comecaram a ter lugar importante no discurso médico-
educacional (RIBEIRO, 2013).
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Sobre a questdo da apropriacdo da teméatica pela medicina, Loyola (1999) apud Reis (2006)

comenta que:

Foi com objetivos normativos que a Medicina veio a se ocupar da
sexualidade, transformando em postulados cientificos, principalmente através da
obra de Krafft-Ebing, uma série de interditos e normas sexuais, segundo as gquais
o0 erotismo deveria ser regulado pela exigéncia de reproducdo da espécie e dos
ideais de amor a Deus e a familia. E na Medicina que a sexualidade termina por
ser unificada como instinto bioldgico voltado para a reproducdo da espécie e que
todos os demais atributos ligados ao erotismo, desde sempre tidos como sexuais,
passaram a ser submetidos a essa exigéncia primordial (LOYOLA, 1999, p.32
apud REIS, 2006, p. 46).

Assim, as discussdes sobre a sexualidade e especificamente a educacdo sexual no Brasil

foram se disseminando, e varios autores médicos, sacerdotes se envolveram coma tematica.

Do século XI1X as primeiras décadas do século XX, a relacdo da Medicina com a
sexualidade se torna cada vez mais intensa, culminando com o surgimento da
sexologia enquanto campo oficial do saber médico e com a publicacao,
principalmente a partir de 1920/40, de dezenas de livros de educacdo e
orientagdo sexual , que consideramos ser o terceiro momento de educagéo sexual
[no Brasil]: a veiculagdo da importancia e da necessidade da educacdo sexual
através de livros publicados por médicos, professores e sacerdotes,
cientificamente fundamentados, que visavam orientar a pratica sexual dos
individuos (RIBEIRO, 2004, P. 18)

Entre 0os meios os pesquisadores do inicio do século XX, surgiu um nome que figurou

como dos mais importantes para a introdugdo do tema ES, o médico José Albuquerque que com

seus trabalhos de pesquisa e suas participagdes nos meios de comunicacdo, comecou a divulgar o

tema, estimulando sua discussao na escola. Para Reis (2006);

José de Albuquerque se destacou muito por suas ideias e iniciativas pioneiras,
conseguiu levar a educagdo sexual para o grande publico, ndo restringindo seu
trabalho apenas a médicos, estudantes de Medicina ou a jovens do sexo
masculino candidatos ao casamento, publico a que geralmente eram destinadas
as obras sexuais desta época (REIS, 2006, p. 16).
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A Autora comenta que “Joseé de Albuquerque criou o Circulo Brasileiro de Educagédo
Sexual (CBES), sendo o fundador e principal responsavel e promovendo um intenso movimento
em promogao da educacao sexual”. Sendo sem duvida uns dos grandes nomes da educagdo sexual
brasileira.

Durante a primeira metade do século XX, houve grandes avancos para a temaética, nas
décadas seguintes seguia promissora também, pois os movimentos da liberdade sexual
continuavam apoiados pelos movimentos hippies e do rock in roll. Porém, veio o golpe militar
que causou um grande abalo nesses movimentos sociais.

Para Nunes e Silva (2006):

Os anos de 1960 foram aqueles que produziram as primeiras abordagens de uma
possivel educacdo sexual na escola. Distantes da revolugdo euro-americana,
nosso educadores e pais pioneiros na educagdo sexual de seus filhos propunham
uma educacdo sexual normativa e parenética. Os diversos manuais deste
periodo tem identificagdo com os fundamentos de similares formas de
aconselhamento religiosos e originam-se nos nucleos mais conservadores da
sociedade brasileira, aturdida com a revolugdo dos costumes e com o avanco das
modernidades permissivas, identificadas com a modernizacéo e industrializacéo
emergentes. Discursos e informacOes mais generosas sobre a procriacdo
misturam-se nos manuais de “educagdo do mog¢o e da mog¢a do bem” para a
apologia do casamento e da familia patriarcal. Apropria-se de fragmentos do
discurso médico, notadamente para produzir consequéncia patolégica e
amedrontadoras, afirmando que a devassiddo sexual levaria a uma séria
degradacdo patoldgica consubstanciada nas chamadas doencas venéreas.
(NUNES e SILVA, 2006, p.13)

Esse modelo médico-biologista ainda é usado nos dias atuais, com novas
atualizacdes, ele é inspirado nas funcbes procriativas, centrado nas informacbes das etapas
caracteristicas do aparelho reprodutor e das fun¢des sexuais reprodutivas, variando também para
abordagens higienistas e médico-profilatica, muito usado nas salas de aula principalmente em
biologia. (Ibid)

2.3 A Educacao Sexual, o Professor e a Escola

A educacao sexual é uma tematica complexa, carregada de tabus e mitos, que dificultam

bastante a sua abordagem tanto no ambiente escolar quanto no familiar, e a maior parte desse
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problema ja comega na formag&o, tendo reflexo direto na escola. Isto porque esses educadores
foram educados em ambientes familiares desprovidos e cerceados de informagdes sobre a
educacdo sexual, que reflete no seu cotidiano em sala de aula, onde muitas vezes sdo envolvidos
por situacdes, ficando perdidos sem saber como sair delas, surgindo, dessa forma, inseguranca em
trabalhar a temética.

A escola € o local estratégico para se trabalhar educacéo em saude, pois tem um ambiente

propicio para a aprendizagem, segundo Maciel:

A Escola promotora da salde procura desenvolver conhecimentos, habilidades e
destrezas para o autocuidado da salde e a prevencdo das condutas de risco em
todas as oportunidades educativas; fomenta uma andlise critica e reflexiva sobre
os valores, condutas, condi¢Bes sociais e estilos de vida, buscando fortalecer
tudo que contribui para a melhoria da saide e do desenvolvimento humano;
facilita a participagéo de todos os integrantes da comunidade escolar na tomada
de decisdes; colabora na promocao de relagdes socialmente igualitarias entre as
pessoas, na construcdo da cidadania e democracia, e reforca a solidariedade, o
espirito de comunidade e os direitos humanos. (MACIEL, 2010, p. 386)

A relacdo entre a sexualidade e a escola é profunda, por ser um ambiente adequado para
acOes educativas em Educacdo Sexual. Estas deveriam ser trabalhadas continuamente nas praticas
pedagogicas, com professores envolvidos ndo apenas em ac¢bes pontuais, mas dando sempre
continuidade dentro da interdisciplinaridade, produzindo reflexfes dos sujeitos em todos as
situacGes e momentos de suas vidas, pois se trabalhado continuamente despertara mais interesses

nas criancgas e jovens.

A sexualidade traduzida no cotidiano da escola desperta a motivacdo e o
envolvimento, enquanto possibilidade de reflexdo e vivéncia, resgata o prazer de
conhecer o corpo, 0s caminhos do desejo, a identidade, a autoria, a cultura, o
género, a comunicacdo, 0s mecanismos da repressdo, os vinculos, os projeto de
vida, a vida. (SILVA, 2002, p. 33)

Concordando com a afirmativa acima, a escola é um ambiente que deve promover a
reflexdo devendo ser trabalhada essas questdes de corpo e género fazendo com que esses
educandos possam vivenciar a tematica de forma reflexiva e critica.

Furlani sugere que “a utilizacdo do termo ‘aparelho ou sistema sexual’ que possibilita a

professora ou o professor a explicar, discutir, relativizar, ampliar o sentido (e as implicac¢des) do
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sexual” (FURLANI, 2008, p. 74). Isso faria com que as discussfes entrassem em outros méritos,
como masturbacdo, prazer na utilizacdo do 6rgdo sexual e também suas implicagbes como

gravidez e doencas sexualmente transmissiveis quando usados de maneira irresponsavel.

A educacdo sexual, por isso, ndo deve manter-se nos estreitos - ainda
gue importantes - objetivos de evitar gestacbes indesejadas ou doencas
sexualmente transmissiveis, mas sim promover a felicidade sexual das
pessoas. Deve-se educar para uma liberdade responsavel, que fagca com
gue o individuo ndo apenas busque seu prazer pessoal, mas respeite a
liberdade sexual, os limites e a integridade do outro. Dentro desse
objetivo, evitar AIDS e gestacOes indesejadas serdo consequéncias
naturais. (VITIELLO, 2000, p. 100)

Essa felicidade sexual deve ser considerada de uma forma ampla, formando esses
cidaddos para a vida e para 0 mundo, e ndo apenas como simples foco de conhecer o corpo, evitar
doencas e também uma gravidez indesejada.

As criangas e 0s adolescentes de um modo geral sdo carentes de contelidos que enfatizam
a préatica sexual de forma clara, consciente e responsavel. Notamos que a escola, sendo uma das
responsaveis pelo processo de preparacdo para o mundo adulto, ndo tem se preocupado com essa
questdo. Destacamos que o professor necessita saber avaliar a relacdo dos objetivos e contetdos
propostos pelo sistema escolar, observando até que ponto atende aos anseios de democratizacao
politica e social. Necessita também saber compatibilizar os conteddos com as exigéncias, as
aspiracdes e as expectativas da clientela escolar, assim como torna-las executaveis em relacao as
condicBes socioculturais e de aprendizagem dos alunos. Quando essa pratica tem um
reconhecimento no ambiente escolar, muda condi¢des de aprendizagem, como exposto por Silva:
“quando a sexualidade passa a ser reconhecida e incorporada nos trabalhos da escola, comecam a
ser modificar as condi¢des de aprendizagem, 0s novos conceitos levam as mudancas de visdo de
mundo, de entender o ser humano e a propria vida” (SILVA, 2002, p. 33).

E o professor, serd que esta preparado para o aprofundamento de uma temaética téo
complexa? O educador deve estar sempre refletindo seu préprio comportamento, pois ele é o
modelo para os alunos, nessa perspectiva, o educador deve cuidar de si, viver bem consigo
mesmo e refletir sobre sua propria sexualidade. Desta forma, podera repassar esses

conhecimentos para seus alunos e desenvolver um sentimento de responsabilidade consigo
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mesmo e com o outro, fazendo com que os mesmos cuidem de seu corpo, de seu espirito e de
suas mentes, pois conhecendo-se e cuidando-se, assim tornam-se sujeitos mais autdbnomos e
libertos.

Para Batista:

Quase sempre encontramos educadores com dificuldades em lidar com a
sexualidade de seus educandos, e essa dificuldade se da muitas vezes, por falta
de “argumentos” (conteudos) ou mesmo por serem educadores, frutos de uma
educacdo repressora que 0s impede de reconhecerem suas préprias sexualidades,
ou seja, ha uma dificuldade pessoal em compreender a complexidade da
sexualidade humana... Precisamos, portanto, reeducar nossas proprias
convicgdes. Precisamos resolver nossas ddvidas com relagdo a sexualidade para
que “resolvidos”, possamos orientar nossos pequeninos em suas ‘“histdricas
questdes”. (BATISTA, 2008, p. 108)

Professores sdo seres humanos e, portanto, frutos do meio em que vivem. Apesar de
vivenciar uma cultura repressora e machista, esse professor precisa se despir de tabus e
preconceitos acerca do tema, antes de tudo necessita cuidar de sua sexualidade.

Essa reflexdo nos remete novamente a reflexdo da teoria Foucaultiana: o cuidado de si e
toda sua aproximacdo e relacdo com a educacdo e a sala de aula, sendo possivel com essa
aproximagcéo, buscar melhorar os pontos falhos que a educacdo atual tem, e buscar ultrapassar
esses paradigmas inseridos hoje dentro da educacao.

No campo especifico da educacdo sexual, é importante esse “cuidado de si” como
primeiro passo para cuidar do outro, passo importante para se implantar ou implementar a
educacdo sexual na escola, através do autoconhecimento, inclusive da prépria sexualidade, pois
dessa forma também contribuird para que esses sujeitos “alunos”, também se conhegam, exercite
esse corpo, conheca os pontos especificos de sua sexualidade para exercé-la de forma segura e
responsavel, sendo uma via de méao dupla na relacédo professor-aluno.

Assim, nos remetemos novamente a obra de Foucault “o cuidado de si”, nessa relagdo
estreita com a educacdo sexual, com essa propagacdo no espaco escolar do cuidado de si que 0s
educadores devem desenvolver da escola podemos reduzir muitos problemas para a vida futura
desses sujeitos.

O cultivo de si mesmo nesses sujeitos é fundamental para pensarmos assim, em uma

educacdo libertaria, um sujeito com autonomia, que pode ser livre através do cuidado de si
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mesmo. O cuidado de si mesmo deve originar a necessidade do sujeito de cuidar do outro,
exercendo, assim, sua sexualidade com responsabilidade e seguranca, sendo que esse é o papel da
escola. O papel do docente nesse processo é levar informagdes através da Orientacdo Sexual, seja
em suas disciplinas de forma transversal, seja no desenvolvimento de projetos ou em estudos de
grupos e no trabalho interdisciplinar.

A medida que o professor se percebe como figura importante de uma atitude profissional
ligada com o contexto mais amplo da pratica social, muito mais consciente ele fara a relacéo
entre conteudos que ensina e sua correspondéncia com social, diante das necessidades de
mudangas que a sociedade atual exige, como também diante das tarefas que cabe ao aluno
desempenhar no &mbito social, profissional, politico e cultural. Dessa forma, qualquer area do
saber pode trabalhar com consciéncia a tematica, tirando a responsabilidade somente dos
professores de Biologia e Educacdo Fisica.

Sobre esse ponto de vista é importante que as escolas abandonassem o estere6tipo de que
os professores de Biologia e educacdo fisica, como aqueles que mais renem condicbes de
atender a demanda dos alunos com as questdes da sexualidade, ou seja, a tematica deve ser
trabalhada dentro do contexto geral de todas as disciplinas.

Quem trabalha mais especificamente com essas questées, como, por exemplo, o aparelho
reprodutor e o corpo, sempre sera mais alvejado pelos educandos com questionamentos sobre as
questdes sexuais, apesar de que nem sempre esses professores tém interesse, disponibilidade ou
seguranca para falar do assunto.

Destacamos que a escola ndo pode imaginar que a sexualidade resume-se apenas aos
contetidos de Biologia e de Educacdo Fisica, € necessario que essa instituicdo busque estratégias
e implante no curriculo escolar assuntos voltados para a sexualidade vinculadas em todas as
matérias. Na verdade, os professores precisam sentir-se motivados e compromissados para
assumirem posicoes frente a sexualidade humana em seu trabalho, e a escola deve dar suporte
para que professores possam desenvolvé-la com seguranca. Como descrito por Silva: “E preciso
desenvolver no educador um olhar para a sala de aula, de modo a perceber nela o que ocorre de
forma clara, e de forma ndo clara, porque a sexualidade esta presente em nossas vidas, muitas
vezes, de forma ndo explicita” (SILVA, 2002, p. 34).
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Cabe ao educador responsavel informar, promover, debater, refletir e investigar sobre
variados temas, bem como possibilitar a ampliacdo do conhecimento do aluno a respeito das
diferentes culturas e valores existentes nos diversos grupos sociais.

A educacao relacionada a vivéncia da sexualidade deve incorporar as dimensdes de
género, orientacdo, identidade sexual, emoc¢do e reproducédo, assim como a identificacdo das
especificidades de cada ciclo do desenvolvimento humano, o reconhecimento da diversidade

étnico-racial, a assuncdo de um conjunto de valores éticos e o exercicio da cidadania.

A escola é um dos lugares em que o adolescente tem a possibilidade de acesso as
informacgGes claras, honestas e democraticas, nas questdes da sexualidade. (...)
Reconhecer as questdes de géneros, neste momento da vida, pode Ihes assegurar
uma visdo nova do mundo feminino e masculino, possibilitando mudangas.
(SILVA, 2002, p. 32)

Essa educacdo deve propiciar atendimento aos anseios sociais e tornar o aluno um agente
transformador, a partir de um processo educativo libertador, construido sobre a base do dialogo,
onde o sujeito possa falar de si.

Educadores também trazem suas cargas de mitos, de tabus e de crencas relacionados a
sexualidade. Mesmo os educadores mais jovens normalmente ndo tiveram uma formagdo sexual
adequada em casa ou na escola, carregando consigo uma série de duvidas e incertezas,
dificultando seu trabalho como educador sexual.

Na pesquisa de Silva:

As condigdes pessoais e profissionais dos professores sdo citadas como 0s
principais intervenientes na educacdo sexual por alunos e diretores. Os
professores apontam de estratégias adequadas como principal fator dificultador
do seu trabalho. Conclui-se, dessa forma, que os principais fatores intervenientes
na educacao sexual na escola publica se vinculam, fundamentalmente, a figura
do professor, & sua formagdo profissional e & sua pratica pedagdgica. (SILVA,
1997, p. 209)

A educacdo sexual exige que os educadores, em especial, estejam embasados
teoricamente e sejam detentores e conhecedores de toda a concepcao filoséfica e historica que
norteia 0 processo dessa educacgdo, a qual deverd integrar o Projeto Politico Pedagdgico da

escola.
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Dentro dos cursos de formacdo de professores dao pouquissima énfase ao assunto, pois
geralmente o tema passa quase que despercebido nas aulas de psicologia da educagédo que, ao
estudar a personalidade, cita Freud e alguns aspectos do desenvolvimento sexual, sem grande
aprofundamento. Essa omissdo € percebida tanto nos cursos de formacéo profissional quanto na
propria pratica pedagogica, o tema sexualidade deixa professores inseguros para explora-la. E no
contexto social, com os meios de comunicagdo de massa exploram cada vez mais o tema, e as
criancas e adolescentes estdo cada vez questionando mais em sala de aula, deixando professores
em situagbes muitas vezes constrangedoras, sem saber como proceder diante dos
questionamentos feitos por eles.

Figueird (2001) cita que no final do século XX, inicio do século XXI, a relacdo professor-
aluno tem sido fortemente influenciada pelas transformacdes que a tematica passou a ter no final
do século passado, pois cada vez mais alunos em sala de aula querem falar sobre a temaética de
maneira muitas vezes até arredia ou agressiva, demonstrando aos professores que precisam falar
sobre o assunto. Porém, os educadores se sentem intrigados, pois muitas vezes ndo conhecem
profundamente o assunto e ndo consegue dialogar com os alunos, pois enquanto pessoa ele
carrega consigo inseguranca, davidas, desconhecimento, medos e tabus - fruto de sua propria
historia e da sua precaria educacdo sexual -, criando entdo um conflito e uma barreira nessa
relacao.

Uma saida para solucdo dessas dificuldades, geradas principalmente pela falta de
formacédo suficiente sobre a educacdo sexual, seria a producdo de novos conhecimentos atraves
de uma educacédo continuada, de modo a repor essas lacunas que estdo presentes em sua praxis,
pois a ciéncia vive em constante mudanca e é importante o acompanhamento dessas mudangas, e
ndo apenas terminar a graduagdo e mergulhar no mundo profissional sem buscar essa educagéo
continuada, e para a implementacdo da educacdo sexual é importante que essas continuacao
ocorra, mesmo porgue é um assunto que nao é amplamente discutido na graduacdo. Para Barbieri

et al:

A razdo mais premente refere-se a propria natureza do fazer pedagdgico. Ao
invés de caracterizar-se como atividade puramente racional, tal qual uma
técnica, é um tipo de fazer que constitui como dominio da praxis, porque é
historico, incompleto e mutavel. Assim, exige de cada educador um aprendizado
constante. (BARBIERI et al, 1995, apud FIGUEIRO, 2001, p. 88)
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Quando se é académico da primeira graduacdo, o senso reflexivo e critico sobre a pratica
pedagdgica ainda esta muito imaturo, s6 com o decorrer da profissdo com os erros e acertos, o
educador vai aprendendo a ter esse olhar critico e reflexivo. Nos cursos de educacdo continuada
esses educadores possivelmente conseguirdo com mais clareza perceber e exercitar essa reflexao,
contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, a escola precisa discutir dentro do seu projeto politico pedagogico a
estratégia para inserir a educagdo sexual de forma continua e ndo apenas pontual e investir na
formagé&o continuada de seus educadores.

Desse modo, a escola ndo distancia-se da linha da medicina higienista e tecnicista dando
énfase principalmente para a discussao do corpo. Dessa forma, ndo basta conhecer o corpo, sua
fisiologia e prevencdo de doengas, essas discussfes necessitam ir muito mais além, devem
permitir reflexdes nos contextos sociais, religiosos, contribuindo assim para uma formagdo mais
completa desses sujeitos. A religido de alguma forma sempre estabeleceu normas, criou valores

gue estigmatizam as questdes sexuais, uma vez que:

O discurso religioso, a partir da ideia de pecado, joga um papel fundamental no
sentimento individual que deve ser normatizado na inter-relagdo social, com a
ideia da sexualidade ligada ao pecado e tendo como principal objetivo a
reproducdo continua a ser ensinado um codigo sexual baseado no medo do
corpo. Entende-se a virtude sexual como a repressdo da sexualidade nas
sociedades. (GUDORF, 1995, apud REIS; VILAR, 2004, p. 739)

Para os autores acima a religiosidade ¢ um fator muito importante a ser considerado
qguando se trabalha a tematica sexualidade, € um elemento que dita valores morais e regula
comportamentos sexuais. Exigindo uma ampla reflexao sobre o peso dessa influéncia religiosa na
sociedade e suas imposi¢Ges morais e repressdes no que se refere a sexualidade humana.

Baseado neste contexto é muito importante levar em consideracdo as questdes religiosas e
culturais de uma sociedade quando se faz o planejamento das agdes de educagdo sexual, pois sao
valores e crencas que podem influenciar em todo o trabalho.

No trabalho com jovens, especialmente no que diz respeito a sexualidade com

adolescentes, o imprescindivel é que se parta com toda a atencdo e respeito a realidade deles(as),
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e que ndo seja enfocado apenas aquilo que consideramos importante para eles(as) ou o que
pensamos que eles(as) gostariam de ouvir.

Através da educacdo sexual com o autocuidado, esses alunos podem prevenir uma série de
problemas futuros da ordem social e de saude para eles mesmos e para toda a sociedade.
Problemas estes ligados ao exercicio da sua sexualidade, como a prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis como a AIDS e outras doencas que se originam pela falta do cuidado
de si e do cuidado com o corpo. Este € o caso de algumas parasitoses e até mesmo um grande
problema mundial de satde publica que é a gravidez precoce ndo desejada, e principalmente a
autonomia do ser sexual, o exercicio da sexualidade de maneira autbnoma e segura, para isso 0S
estudos cientificos sdo fundamentais.

O exercicio da sexualidade sem informacdes adequadas pode ser um problema que tem
um poder arrasador na vida de um jovem ou uma jovem, trazendo graves consequéncias de saude
e, principalmente, sociais para a vida desses estudantes. Um desses problemas sociais aqui
explicitados é a mudanca no projeto de vida, pois com uma gravidez precoce, essas jovens
geralmente acabam mudando seus projetos para o futuro, que até entdo seria formar, ter uma
profissdo, ganhar dinheiro, ter uma vida estavel, e a partir da gravidez, passa a ter como objetivo
principal arrumar uma fonte de renda qualquer para poder sustentar esse novo ser que apareceu
em sua vida. Essas mudangas no projeto de vida geralmente sdo acompanhadas de outros
problemas sociais como evasdo escolar, aumento das taxas de menores abandonados,
criminalidade, prostituicdo infantil, entre outros problemas. Entdo, diante de tantos problemas
gue uma sexualidade sem direcionamento pode gerar, ndo podemos ignorar 0 que esta
acontecendo, pois ver os alunos como seres assexuados é 0 maior erro que a escola pode cometer.

Em vista disso, o papel do Educador € basico no estimulo de novas perspectivas de vida,
de préticas do cuidado de si, incluindo a satde sexual e reprodutiva, com intuito de preparar o
aluno para o0 mundo, enquanto um sujeito historico e racional da acdo. Entdo, esse cuidado é
aquilo que nos incita agir de modo adequado, aquilo que o constitui como sujeito verdadeiros de

seus atos, ao invés de isola-lo do mundo.



3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 A Opcao Metodoldgica

Este capitulo visa apresentar os caminhos tracados na pesquisa para alcancar os objetivos
propostos na tese e dialogar com os colaboradores e com outras fontes sobre a tematica em
questdo - Educacdo Sexual no Amapé: Experiéncias e Desafios Docentes.

A problematizacdo estabelecida a partir dos didlogos entre o investigador e o0s
colaboradores da pesquisa definiram os caminhos aqui tracados e que através de seus significados
foram criando a trajetdria da pesquisa na construcdo dos dados, o que nos levou a descobertas,
mudancas de paradigmas e reestruturacdo tedrica da tematica em questao.

Ao elaborar esta tese, o didlogo produzido nas narrativas dos colaboradores deu origem a
novos sentidos na préatica do cotidiano estudada por nds, desta forma preferimos eleger uma
metodologia que respeitasse as vozes dos colaboradores.

A escola é um lugar onde o conhecimento circula em todos os sentidos, um local
extremamente marcado por construcdo de identidades e subjetividades, onde os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem tém um crescimento diario intelectual, pessoal
e vivenciam eternos conflitos. No que se refere a sexualidade, esses conflitos sdo ainda mais
complexos por se tratar de um tema cercado de muitos tabus. Por isso, escolnemos a pesquisa
qualitativa, por dar oportunidade de adentrar nesse mundo subjetivo, para conhecer a
profundidade dos fenbBmenos mais complexos como é o caso do nosso objeto.

Mas antes de entrar na metodologia escolhida propriamente dita, faremos uma breve
apresentacdo do capitulo, o qual foi organizado nos seguintes tépicos: a abordagem da pesquisa,
local da pesquisa, colaboradores da pesquisa, instrumentos da pesquisa, procedimento de coleta

de dados, anélise dos dados e procedimentos éticos.

3.1.1 A Pesquisa Qualitativa e os Estudos Bibliogréaficos

Como dito anteriormente, este estudo foi construido sob uma abordagem metodolégica
qualitativa, a qual norteou o estudo sobre questdes subjetivas da experiéncia docente em sala de
aula envolvendo a tematica educacao sexual, com o propoésito de construir respostas sobre essas

praticas de educacdo sexual e de orientacBes sexuais nas praticas educativas, assim como, de que
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forma o educador(a) relaciona transversalmente a educagdo sexual com a sua disciplina, e
compreender como a qualificagéo desses docentes influenciam na realizacdo dessas orientagoes.
A pesquisa qualitativa é muito utilizada nas ciéncias sociais, pela sua facilidade no

aprofundamento dos fenémenos. Para Minayo (2002) o estudo qualitativo:

Responde a questfes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais
com o nivel de realidade que ndo pode ser guantificado, ou seja, ela trabalha
com um universo de significado, motivos, aspiracdes, crencas, valores, atitudes,
0 que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes dos processos e dos
fendmenos. (MINAYO, 2002, p. 21-22)

Essa preocupacdo com esse nivel de abordagem que ndo pode ser quantificado acaba

proporcionando e permitindo, segundo a autora:

Desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos
particulares, propicia a construgdo a construcdo de novas abordagens, revisao e
criagdo de novos conceitos e categorias durante a investigagdo. Caracteriza pela
empiria e pela sistematizacdo progressiva de conhecimento até a compreensao
da ldgica interna do grupo ou do processo em estudo. Por isso é também
utilizada para elaboracdo de novas hipdteses, construcdo de indicadores
qualitativos, variaveis e tipologias. (MINAYO, 2010, p. 57)

Jé& para Richardson ““a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos
entrevistados” (RICHARDSON, 1999, p. 90).

A abordagem qualitativa, por sua subjetividade, faz com que os seus dados qualitativos
sejam sua representacdo simbdlica, sendo possivel através deles, avaliar o comportamento dos
fendmenos estudados.

Para Pereira (2004), o dado qualitativo é a representacdo simbolica atribuida a
manifestagbes de um evento qualitativo. E uma estratégia de classificacdo de um fenémeno
aparentemente imponderavel que, fixando premissas de natureza ontolégica e semantica,
instrumentaliza o reconhecimento do evento, a analise de seu comportamento e suas relacbes com
0s eventos.

Ao fazer opgdo pro esse tipo de metodologia, 0 pesquisador estard se comprometendo

com uma mudanca interna, principalmente voltada para seus valores e crengas, pois ndo tem
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como se manter inerte diante da introspecc¢do que uma pesquisa subjetiva como essa impacta em
seu olhar para essa nova realidade.

Dessa forma, para maior compreensdo do fenémeno, foi feita uma descricdo exaustiva do
mesmo para podermos interpreta-lo, assim escolhemos entdo uma metodologia que pudesse nos
auxiliar nessa descricdo. Dessa forma, a metodologia qualitativa descritiva nos deu esse suporte
necessario para a aproximagao com os colaboradores.

Descrever a opinido dos sujeitos envolvidos na pesquisa, auxiliou na compreensao do
fendmeno de investigacdo. Para Bogdan & Biklen, a pesquisa qualitativa é descritiva “quando os
dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo nimeros. Os resultados escritos da
avaliagdo contém citagdes feitas com bases nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacao”

(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

3.2 Cenario do Estudo

O cenério de estudo foi a cidade de Macap4, no estado do Amapéa, em uma escola publica
estadual da periferia da zona sul da cidade. Esta escola foi selecionada por ja ter desenvolvido
trabalhos voltados para a educagdo sexual, como projetos, capacitacdes e parcerias com objetivo
de implementarem acdes de orientacdo sexual.

Conforme esse critério de selecdo, a escola selecionada foi a Paraiso Educacional
Equatoriana, nome ficticio. O pseuddnimo Paraiso foi escolhido para dar razdo a escolas que
conseguem se destacar nas periferias de grandes cidades, e equatoriano pela sua localizagéo, pois
a linha do equador que corta a cidade de Macapa passa muito proximo da escola.

Esta Instituicdo esta localizada na periferia da zona sul da cidade e funciona nos trés
turnos, com Ensino Fundamental, Médio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Apesar de se localizar na periferia, € uma das referéncias na temética educacdo sexual,
pois ja vem desenvolvendo ha varios anos projetos voltados para o tema, com varios professores
capacitados para trabalha-los, além de ter um projeto chamado Juventude Prevenida. Nesse
projeto foram capacitados alunos adolescentes e foi desenvolvido o protagonismo juvenil voltado
para a sexualidade. Tivemos a oportunidade de conhecer o projeto, o qual achamos muito
interessante, inclusive todas as vezes que iamos com nossos alunos fazer agdes educativas sobre

sexualidade na escola, chamavamos os componentes do grupo para participar.



54

A escola possui um quadro de aproximadamente vinte professores distribuidos nos trés

turnos da seguinte forma:

Quadro 1 - Professores da escola

Disciplina

Numero de Professores

Lingua Portuguesa

Arte

Educacdo Fisica

Matematica

Fisica

Quimica

Biologia

Historia

Geografia

Filosofia

Sociologia

Espanhol

R R NN N RN NN W

Total

N
o

Caréncias

6

Fonte: Secretaria da Escola Més Abril/2013.

A instituicdo de estudo tem um total de 1199 alunos distribuidos em trés turnos, sendo

539 alunos pela manha, 369 a tarde e 291 a noite. No turno da manha apresenta dezenove turmas,

todas de 6° ao 9° ano, no turno da tarde apresenta dezenove turmas sendo cinco turmas do 6° ano

e guatorze de ensino médio, e no turno da noite com cinco turmas de ensino médio e quatro do

EJA. O nimero médio de alunos por turma no turno da manha € 35 a 40 alunos, no turno da tarde

30 a 35 alunos e no turno da noite 30 a 40 alunos. Atualmente, é a Gnica referéncia no municipio

em trabalhos envolvendo a sexualidade, principalmente prevencéo de DSTSs.

Para compreender melhor a problematica que se desenvolve nesse cenario da pesquisa,

achamos importante trazer dados sobre o Estado do Amapé, um estado novo, ainda em formacéo

e que apresenta muitos problemas sociais.
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O Estado do Amapa esté localizado no extremo Norte do Brasil, quase que inteiramente
no hemisfério Norte. Por suas caracteristicas geofisicas, sociais, politicas e econdmicas, faz parte
da vasta regido Amazénica ou regido Norte do Brasil, sendo composto por dezesseis municipios.
A configuracdo do mapa do estado é de um losango imperfeito, tendo suas vértices dirigidas para
0s pontos cardeais. A linha do Equador passa ao sul do estado, na cidade de Macapé. Seus limites
foram fixados definitivamente pelos Decretos Leis de nimeros 5.812, de 13 de setembro de 1943
e, 6.550 de 31 de maio de 1944, respectivamente, que criou e definiu em seus municipios. O
Amapé se limita ao Norte e a Noroeste com a Guiana Francesa e Suriname. A Leste e Nordeste
com o Oceano Atlantico, ao Sul e Sudeste com o Canal do Norte e Braco esquerdo do rio Amapa
e a Oeste e Sudeste com o rio Jari (AMAPA, 2013).

A cidade de Macapa ¢ a capital do estado, fica localizada ao sul e é banhada pelo braco
norte do rio Amazonas. O estado do Amapa é banhado a leste pelo Oceano Atlantico e o rio
Amazonas. O seu litoral com 242 Km de extensdo, indo do Cabo Orange ao Cabo Norte, isto &,
da foz do rio Oiapoque a foz do rio Amazonas. Com uma &rea de 143.453 Kmz2 é maior que

muitos paises do mundo bem, como algumas unidades brasileiras (Ibid).
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O Amapa adquiriu a condi¢do de Estado Brasileiro em 1988, e em 1991 foi criado o
Decreto-Lei n. 8.387, de 39/12/1991, regulamentado pelo Decreto-Lei n. 517, de 08/05/1992, que
criou a Area de Livre Comércio de Macapa e Santana. Com a cria¢do do novo estado e com o
decreto que criou a Area de Livre Comércio (ALC), 0 Amapé passou um processo migratorio
intenso, com um considerdvel aumento populacional para a regido. Macapa, recebeu a maior
parte desse contingente demografico, seguida por Santana, sua segunda maior cidade. As pessoas
foram atraidas por melhores condi¢fes de vida, oportunidades de empregos, estudo, entre outros.

Segundo Porto:

A criacdo das ALC representou a sequéncia de um modelo direcionado para a
Amazdnia Ocidental (Amazonas, Roraima, Ronddnia e Acre) e ampliando ao
Amap4, visando estabelecer condi¢es favoraveis para quebrar o desequilibrio
regional que perceptivelmente se observa, bem como proporcionar a revisao das
relacbes trabalhistas, sociais, politicas e econfmicas internas, assim como
incrementar as relagOes bilaterais com os paises vizinhos, segundo a politica de
integracdo latina — americana. (PORTO, 2003, p. 73)

Para ilustrar esse fendmeno no Amapa, trouxemos uma tabela abaixo para evidenciar
melhor as influéncias que tiveram a criacdo do novo estado e a criagdo da ALC sobre o aumento

populacional do novo Estado do Amapa.

Quadro 2 - Crescimento populacional do Amapa

Periodo Populagéo

1943 9.000 habitantes
1950 36.972 habitantes
1960 67.750 habitantes
1970 114.687 habitantes
1980 175.634 habitantes
1990 228.690 habitantes
2000 477.032 habitantes
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2010 668.689 habitantes

Fonte: IBGE : Ano, 2010

Como vimos na tabela acima, nos Ultimos vinte anos a populagao praticamente triplicou, e
esse aumento da populacional influenciou diretamente para 0 aumento nas demandas de varios
servigos prestados pelo Estado, principalmente nos servicos de salde, educacdo e seguranca
publica. Na saude esses problemas foram muito visiveis, pois a maioria dos hospitais foi criada
nas décadas de 1950 e 1960 para uma populacdo em torno dos 60.000 a 70.000, e sessenta anos
depois a populacdo do estado é quase dez vezes maior, e a constru¢do de novos hospitais ndo
acompanhou o crescente aumento populacional.

3.3 Técnica de Coleta de Dados

A técnica de coleta de dados escolhida para a pesquisa foi a entrevista, por acharmos que
a mesma seja a que mais se adapta a pesquisas subjetivas, pois ela possibilita uma investigagéo
mais profunda desses dados subjetivos, além de fazer uma aproximacdo maior entre o
entrevistador e entrevistado, facilitando, com isso, a aproximacdo com o fendbmeno de
investigacao.

Para Minayo (2010):

A tomada no sentido de comunicacdo verbal, e no sentido restrito de coleta de
informacdes sobre determinado tema cientifico, é a estratégia mais usada no
processo de trabalho de campo. Entrevista é acima de tudo uma conversa a dois,
ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador, de temas
igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo. (MINAYO, 2010, p. 261)

No nosso caso, a entrevista foi a melhor escolha possivel, pois além de aproximacdo que
ela proporcionou com os colaboradores, trouxe a possibilidade de melhor compreenséo do
fendmeno estudado.

Para Bogdan & Biklen “a entrevista ¢ utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia
sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 134).
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Para esses autores “as boas entrevistas caracterizam-se pelo fato de os sujeitos estarem a
vontade e falarem livremente sobre seus pontos de vista, elas produzem uma riqueza de dados,
recheados de palavras que revelam as perspectivas dos respondentes” (Ibid, p. 136).

Quanto ao tipo de entrevista a ser utilizada, optamos pela semiestruturada (guiada).
Segundo Minayo “a entrevista semiestruturada, combina perguntas abertas e fechadas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacdo formulada” (MINAYO, 2010, p. 261). Este tipo de entrevista nos proporcionou um
direcionamento durante a pesquisa e auxiliou na manutencdo do foco principal, que eram 0s
objetivos da pesquisa.

A partir da escolha do tipo de entrevista, formulamos o roteiro (Apéndice 1) que, baseado
nos objetivos da pesquisa, serviu para nortear e conduzir 0 processo da entrevista e nos guiar

guanto aos objetivos a serem atingidos. Para Richardson (1999);

A entrevista guiada (semiestruturada), é utilizada particularmente para descobrir
que aspectos de determinada experiéncia produzem mudangas nas pessoas
expostas a ela. O pesquisador conhece previamente o0s aspectos que deseja
pesquisar e, com base neles, formula alguns pontos a tratar na entrevista. As
perguntas dependem do entrevistador, e 0 entrevistado tem a liberdade de
expressar-se como ele quiser, guiado pelo entrevistador. (RICHARDSON, 1999,
p. 212)

Além do guia previamente construido e baseado nos objetivos da pesquisa, também foram
utilizados como instrumento de coleta de dados um gravador, com a prévia autorizacdo para a

gravacdo da entrevista, com o objetivo de dispensar maior atencdo ao entrevistado.

3.4 Colaboradores do Estudo (Sujeitos)

Os colaboradores do estudo foram dezoito educadores da escola publica supracitada e dois
profissionais de satde que gerenciam o programa PSE, esses profissionais foram escolhidos para
entendermos como vem funcionando os programas de saude que abordam a tematica sexualidade
nas escolas.

Os critérios de inclusdo foram: ser professor concursado e trabalhar na escolha
selecionada, e quanto aos profissionais de saude, estar trabalhando como gerente do programa

salide que tem como objetivo desenvolver atividades educativas nas escolas.
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A escolha se deu de forma aleatoria, conforme a disponibilidade e interesse do docente em
participar do estudo, e 0 nimero de entrevistados se deu por saturagdo, pois quando percebemos
que as respostas estavam repetitivas concluimos a fase de entrevistas.

Para a seguranca dos sujeitos e para seguir a resolucdo que trata sobre pesquisa com seres
humanos que exige o anonimato dos mesmos, estes foram identificados por pseudénimos. Para 0s
educadores usamos: E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E11, E12, E13, E14, E15, E16, E17

e E18, e para os gestores usamos G1 e G2.

3.5 Os Instrumentos de Coleta

Como instrumentos de coleta de dados utilizamos um gravador digital para dispensar
melhor atencdo aos entrevistados, com sua prévia autorizacdo, e um roteiro de entrevista
semiestruturada, com eixos tematicos (guia) baseados nos objetivos da pesquisa. Para Minayo “o
roteiro visa compreender o ponto de vista dos atores sociais previstos como sujeito/objeto da
investigacdo e contém poucas questdes (...) € sempre um guia, nunca um obstaculo, ndo devendo
prever todas as situagdes e condic¢des de trabalho de campo” (MINAYO, 2010, p. 190).

A autora cita ainda que “o roteiro semiestruturado deve desdobrar os vérios indicadores
considerados essenciais e suficientes em tépicos que contemplem a abrangéncias das informacdes
esperadas” (ibid, p. 190).

Esse instrumento é composto por duas etapas: um com questdes fechadas sobre 0s sujeitos
e outra com questdes abertas sobre o tema. As fechadas trazem a identificacdo e caracterizacéo
desses sujeitos: sexo, idade, formacdo, tempo de formacdo e formacdo especifica para a tematica,
0 que favoreceu tracar um perfil desses(as) entrevistados(as); ja nas questfes abertas 0s eixos
foram a biografia escolar (experiéncias de estudante quanto a tematica de estudo), a formacéo
profissional (graduacdo, poés-graduacdo e formacdo continuada), trabalho (experiéncias,
dificuldades, concepcdes sobre interdisciplinaridade e transversalidade), perspectivas e sugestdes
(sobre o desenvolvimento da tematica e sobre a participacdo familiar).

O instrumento com os gestores, também foi dividido em duas partes, uma fechada com a
identificacdo dos sujeitos e outra aberta sobre o objetivo do PSE, funcionamento, dificuldades,
exploracdo da tematica no programa, programacao e avaliagdo (Apéndice 2).
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3.6 Procedimentos de Coleta de Dados

Inicialmente fizemos um levantamento de escolas que desenvolviam algum tipo de
projeto voltado para a educagdo sexual na capital Macapd-AP, e de imediato identificamos,
apenas a escola mencionada anteriormente. Feito um contato com a coordenacdo do projeto e
com a direcdo da escola para ver a possibilidade da coleta de dados, em seguida foi realizada uma
visita nessa escola com o objetivo de conhecé-la melhor e fazer aproximacdo com 0s
colaboradores envolvidos no estudo.

As entrevistas foram iniciadas com o pré-teste no més de setembro de 2012 e concluidas
em marco de 2013. Apos a aplicacdo do pré-teste fizemos mudancgas necessarias no instrumento
de coleta e realizamos mais quatro entrevistas, foi quando se deu a qualificacdo do projeto. Como
ndo houve nenhuma sugestéo de alteracdo do mesmo, demos continuidade nas entrevistas.

Ap0s contato com a direcdo da escola e através de um documento de autorizacdo para
realizacdo da pesquisa, a diretora permitiu que a coleta se desse nos trés turnos de aula.

Comecamos no turno da tarde com a ajuda de um professor da instituicdo e responsavel
pelo projeto de sexualidade. Buscamos inicialmente os professores que estavam disponiveis,
comecando com aqueles que estavam trabalhando fora de sala de aula, como na TV escola, e nas
entrevistas seguintes sequimos a mesma estratégia.

Os colaboradores eram convidados a participar, era explicado brevemente a respeito do
objeto do estudo, em seguida mostrado o instrumento de coleta que seria aplicado e o termo de
consentimento livre esclarecido. Caso manifestassem o interesse em participar e estivessem
disponiveis, ja inicidvamos a entrevista. Alguns professores marcavam para outro dia ou outro
horario mais conveniente.

A participacdo dos professores do turno da manha foi mais ampla. Fomos apresentados
pela coordenadora pedagogica a todos os professores, que estavam reunidos na sala deles durante
o intervalo, e foi feito por ela o pedido para que houvesse a colaboracdo dos professores.

No turno da noite a participacdo foi menor, pois havia menos disponibilidade, porém
aqueles que se dispuseram tiveram participacao satisfatoria.

Nos primeiros dias de coleta houve boa participacdo, em média quatro entrevistas por dia.
Com o avanco das entrevistas, os professores mais receptivos ja haviam dado a sua contribuicéo e
sO restavam aqueles que demonstravam alguma resisténcia. Por se tratar do tema envolvendo

sexualidade, alguns se mostravam inseguros para responder 0s questionamentos, achavam que
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Ihes tiraria muito tempo e que as perguntas eram dificeis. Na verdade, 0os que apresentavam
resisténcia ndo chegavam nem a conhecer o instrumento, alegavam que aquela ndo era a &rea
deles, ou que nédo participavam de nenhum projeto com o tema. Mesmo depois de esclarecidas as
duvidas, alguns preferiram ndo participar.

As entrevistas foram realizadas em diferentes ambientes, a maioria na sala dos
professores. Mas também foram utilizadas a propria sala de aula, a sala da TV escola e a sala da
coordenacao pedagdgica. Apés a devida autorizacdo, o audio dos professores era gravado em
gravador digital e posteriormente transcrito. Eles ficaram com uma cépia do Termo de
Consentimento e alguns pediam para ficar com uma copia do roteiro de entrevistas. Muitos
elogiavam a iniciativa e achavam de grande importancia o assunto.

Com os gestores, entramos em contato previamente, marcamos um horério para o
atendimento, no mesmo dia marcado foi lido o termo de consentimento e exposto o projeto de
pesquisa. Foi dada a autorizagcdo para gravacdo da conversa e em seguida, iniciamos 0s
guestionamentos, guiados pelo instrumento proposto.

De um modo geral ndo houve grandes imprevistos, as entrevistas aconteceram entre o

segundo semestre de 2012 e o segundo semestre de 2013.

3.7 Pré-Teste

O pré-teste foi realizado com antecedéncia as entrevistas e serviu para nos mostrar
algumas falhas na compreensdo de alguns questionamentos que se apresentavam no roteiro
inicial, entdo foi 0 momento para corrigir essas questdes que ndo estavam muito claras. Teve uma
importancia fundamental para o decorrer das entrevistas, pois 0s problemas foram detectados
precocemente e corrigidos.

Segundo Polit & Hungler “o pré-teste é um ensaio para se determinar se o instrumento foi
formulado com clareza, sem parcialidade e se € 1til para a geracdo das informagdes desejadas”
(POLIT; HUNGLER, 2004, p. 254).

Desta forma, o objetivo com o pré-teste foi alcancado, pois foi possivel fazer esse ensaio
do instrumento de coleta, servindo-nos para detectar e corrigir 0s pontos que ndo estavam claros e

coerentes com a pesquisa.
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3.8 Tratamento dos Dados Obtidos

Inicialmente, fizemos todas as transcricbes das entrevistas, um total de dezoito, em
seguida fizemos varias leituras do material em busca de semelhancas. O proprio instrumento de
coleta j& trazia uma certa ordem nos dados, em seguida juntamos esses discursos (respostas)
semelhantes nas varias entrevistas e fizemos uma espécie de tabela, onde agregamos todas as
respostas por categorias, conforme suas semelhancas. Fizemos isso com todas as categorias que
surgiram ou que estavam implicitas no instrumento assim como em todo o discurso, para depois
analisar seu contetdo e os discuti-los. Segundo Polit & Hungler “o primeiro passo da analise de
dados qualitativos € organiza-los e a principal tarefa € o desenvolvimento de um método para
classificar ¢ indexar os materiais” (POLIT; HUNGLER, 2004, p. 363).

Dentro desse contexto, utilizamos a analise de conteldo como suporte para nossa anélise
de dados, que contribuiu para 0 passo a passo no tratamento dos dados. Essa técnica visa
vislumbrar, através de técnicas precisas e objetivas, a construcdo de significados para o texto.
Dessa forma, deve se levar em conta ndo s6 a semantica da lingua, mas também a interpretacédo

que o individuo atribui em suas falas.

A anélise de contetdo é o conjunto de técnicas de analise das comunicacoes
visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo), que permitem a
interferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Ges de producgdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2004, p. 37)

Escolhemos a analise de conteddo do tipo analise tematica, onde os dados foram
organizados, através de nucleos tematicos, fazendo assim uma categorizacao e codificacdo dos
mesmos, construindo um sentido através de uma correlagdo com as pesquisas ja realizadas sobre

a tematica, assim como as teorias ja existentes sobre a referida categoria.

Fazer analise tematica consiste em descobrir os nuacleos de sentido que
contrapbem uma comunicacao, cuja presenca ou frequéncia signifiquem alguma
coisa para 0 objeto analitico visado. Tradicionalmente, a anélise tematica era
feita pela contagem de frequéncia das Unidades de significacdo, definindo o
carater do discurso. Para uma andlise de significados, a presenca de
determinados temas denota estruturas de relevancia, valores de referéncias e
modelos de comportamento presentes ou subjacentes no discurso. (MINAYO,
2010, p. 305)
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Iniciamos pela pré-analise, onde fizemos a leitura do material de forma flutuante, em
seguida por leituras exaustivas do material até a formulacéo das possiveis hipéteses geradas pelos
significados das falas, em seguida veio a fase classificatoria, na busca por categorias que segundo
Minayo (2010, p. 317) “a categorizagdo consiste num processo de reducdo do texto em palavras e
expressdes significativas”.

Algumas categorias foram pré-estabelecidas no instrumento de coleta de dados
propositalmente, construidas através dos objetivos da pesquisa, ja outras categorias e

subcategorias surgiram no decorrer dos discursos.

3.9 Aspectos Legais - Procedimentos

Este estudo tem como base a resolucdo 196/96, com preocupacdo na protecdo dos
sujeitos, em sua autonomia, maleficéncia, beneficéncia e justica, desta forma ndo foram feridas
essas concepgdes bésicas das pesquisas com seres humanos. Foram adotados Varios
procedimentos como forma de protecdo dos sujeitos, tais como: impossibilidades de levar riscos
aos sujeitos; assinatura de um termo de consentimento, dando total liberdade a esses sujeitos
interromperem ou abandonarem a pesquisa a qualquer momento, ou quando se sentirem
prejudicados ou lesados; autorizacdo da direcdo da instituicdo envolvida; e confidencialidade dos
dados, assim como a privacidade, mantendo sempre o anonimato, garantindo que essas
informacdes ndo lhe trardo prejuizos financeiros ou na autoestima. “O respeito devido a
dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apds consentimento livre e esclarecido
dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem a sua
anuéncia a participacdo na pesquisa” (BRASIL, 2000, p. 29).

Além disso, foi determinado que os sujeitos investigados teriam acima de dezoito anos,

com autonomia plena, e que o estudo respeitaria seus valores culturais, morais e religiosos.



4 EDUCACAO SEXUAL NA PESPECTIVAS DOS EDUCADORES DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE MACAPA

Neste capitulo apresentamos os resultados e a discussdo da pesquisa de campo realizada
para esta tese, por meio do instrumento de pesquisa aplicado, instrumentalizado pela
fundamentacdo tedrica apresentada acerca do tema Educacdo Sexual no Amapa: experiéncias
docentes, com vistas as experiéncias em sala de aula e suas dificuldades para na transversalidade.

Para tanto, este capitulo se estrutura em dois momentos distintos:

Parte | — Dados gerais sobre 0s sujeitos pesquisados (Questdes Fechadas)

Parte Il — Questdes Abertas

Nos dados gerais sobre 0s sujeitos, dentro das questdes fechadas, buscamos caracterizar
esses sujeitos investigados, tracando seu perfil com objetivo de conhecer esse sujeito investigado.
Ja na Parte Il buscamos analisar os discursos dos sujeitos através das categorias: formacao
docente e a educacdo sexual, atuacdo profissional e educacdo sexual, concepcdes
tedrico/conceituais sobre PCN, transversalidade, interdisciplinaridade e relacdo com educacéo

sexual e a familia no contexto da educacéo sexual.

4.1 Dados gerais sobre 0s sujeitos pesquisados

4.1.1 Sexo

No que se refere ao sexo dos dezoito educadores participantes, treze (72,2%), sdo do

género feminino e cinco (27,78%) do masculino.

Tabela 1 - Sexo

Variaveis Frequéncia Percentagem
Sexo
Feminino 13 72,22
Masculino 05 27,78
Total 18 100%

Fonte: Instrumento de pesquisa.
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Essa variavel mostra que o sexo feminino ainda é predominante em sala de aula em
alguns cursos de licenciatura e principalmente na area de humanas, em cursos como Pedagogia e
Geografia. J& nas areas de ciéncias exatas, 0 predominio maior é do sexo masculino, como nos

cursos de Fisica e Matematica.

Parece-me que a Historia do curso de Pedagogia se entrelaga a Histdria das
Mulheres. Assim, a profissdo docente permite as mulheres 0 acesso a um espaco
publico anteriormente frequentado apenas por homens. No entanto, esta
profissdo foi representada como semelhante ao trabalho no lar e reproducdes,
como esta, foram utilizadas para naturalizar/reforgar o magistério, especialmente
das séries iniciais, como uma profissdo feminina. Contudo, a histéria do
movimento feminista e a discussdo posta, aqui, sobre a Histéria do curso de
Pedagogia e suas relagdes com género se inscrevem ou podem se inscrever numa
nova dinamica de andlise. (SILVA, 2011, p. 177)

Os cursos de licenciatura voltados para Ciéncias Humanas, em especial a Pedagogia, por
uma questdo historica e cultural ainda atrai mais mulheres, proporcionalmente, para o trabalho

docente.

4.1.2 Faixa etéria

A faixa etaria dos sujeitos sofreu uma variacdo entre 33 a 48 anos, sendo que onze
docentes (20,9%) encontram-se na faixa de 31 a 40 anos, doze (27,9%) entre 31 a 40 anos,
dezessete (39,5%) dos 41 a 50 anos e cinco (11,6%) acima dos 50 anos.

Tabela 2 - Faixa Etaria

Variaveis Frequéncia Percentagem
Faixa etaria

3la40 11 61,11

41a50 07 38,89

Total 18 100%

Fonte: Instrumento de pesquisa.

Em relacdo a faixa etaria do grupo de docentes entrevistados, trata-se de um grupo
relativamente jovem, uma vez que a maioria dos professores encontra-se entre 31 e 40 anos. A

experiéncia em sala de aula contribui para a maturidade intelectual, quanto mais vivéncia no
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ensino, maiores as possibilidades de um ensino de qualidade, pois subentende-se que os anos de
experiéncia e o aprendizado diario com o meio facilitam o trabalho docente.

Para Tardif (2000), as experiéncias adquiridas com o tempo, aprimoraram o aprendizado,
e sdo fundamentais para a pratica pedagdgica, elas surgem diariamente no cotidiano do trabalho e
na identificacdo e conhecimento do meio.

Na docéncia, 0s anos de experiéncia contam muito, e sdo fundamentais para a préatica

pedagdgica, pois € através dela que os erros e principalmente os acertos vdo sendo aprimorados.

4.1.3 Area de Formagcao

Como o objetivo da pesquisa era investigar professores das diversas disciplinas sobre a
transversalidade, optamos por investigar as varias areas de atuacdo na escola, inclusive as de
gestdo. Logo, os sujeitos investigados, foram de diversas areas, sendo que cinco docentes
(27,77%) eram da Pedagogia, quatro docentes (22,22 %) da Geografia, dois (11,11%) da Historia,
dois (11,11%) da Fisica, dois (11,11%) da Educacdo Fisica e um (5,55%) da Artes.

Tabela 3 - Areas de Formagcéo

Variaveis Frequéncia Percentagem
Area de Formagao
Pedagogia 05 27,77 %
Geografia 04 22,22 %
Historia 02 11,11%
Fisica 02 11,11%
Ed. Fisica 02 11,11%
Artes 01 5,55%
Total 18 100%

Fonte: Instrumento de pesquisa.

Essas variadas areas de formacdo e conhecimento foram importantes para compreender
como o processo de educacdo sexual se da nas mais diversas areas de ensino no contexto escolar,
sendo assim contribuiram para expor a complexidade da tematica em &reas que até entdo néo

tinham afinidades com o tema de estudo.

4.1.4 Local de Atuacéo

Sobre o local de atuacdo dentro da escola, a maior parte dos professores investigados,

onze (61,11%), atuam em sala de aula, quatro professores atuam fora de sala de aula, em servicos
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de direcdo, coordenacdo e supervisdo e trés dos professores (16,66%) atuam em laboratérios e

salas de TV escola.

Tabela 4 - Local de Atuacéo

Variaveis Frequéncia Percentagem
Local de Atuacéo
Sala de Aula 11 61,11 %
Direcédo, Coordenacdo, Supervisdo 04 22,22 %
Laboratdrios e TV escola 03 16,66 %
Total 18 100%

Fonte: Instrumento de pesquisa.

A sala de aula normalmente absorve a maior parte da mao de obra da Educacdo, inclusive
em muitos estados como o Amapa hé gratificacdes que estimulam professores a ficarem nas salas

de aula.

4.1.5 Formacdo Especifica para a tematica

Os dados deste item nos mostra que dez (55%) dos professores investigados nunca
receberam nenhum tipo de qualificacdo referente a Educacdo Sexual, esses dados serdo
importante para entender a categoria seguinte que trata da formacao, pois apenas oito (44%)

tiveram em sua formacdo algum tipo de capacitacdo voltado para a temética.

Tabela 5 - Formacao Especifica

Variaveis Frequéncia Percentagem
Formagdo Especifica
Receberam algum tipo de capacitacdo para temética 08 44,44%
Nunca receberam nenhum tipo de capacitacdo para teméatica 10 55,56 %
Total 18 100%

Fonte: Instrumento de pesquisa.

Essa variavel foi importante no estudo, pois nos permitiu tracar um perfil de suas
formagdes voltadas para a educagdo sexual. Isto porque para que o0s professores tenham

seguranca e possam fazer a insercdo desses contetudos em suas disciplinas, ¢ de fundamental
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importancia que passem por processos de qualificacdo especificos para o desenvolvimento da
temaética, pois apesar do conhecimento empirico ser importante, o aperfeigoamento cientifico é
primordial para o trabalho com educacéo sexual em sala de aula, conhecimento esse que pode ser

construido nos cursos de formacéo profissional ou continuada.

Parte 11 - Questbes Abertas

Neste segundo momento foram analisadas categorias que nortearam o desenvolvimento da

pesquisa.
4.2 Categorias de Andlise
4.2.1 A Formacao Docente e a Educacéo Sexual

Nesta categoria de analise foram exploradas trés questfes voltadas para a formacdo dos
professores relacionadas ao tema do estudo. A primeira se refere a primeira parte da formacéo
desses professores, constituido por ensino fundamental e médio, a segunda questéo se refere a

formacdo profissional, constituida pelo ensino superior e a terceira se refere a formacao

continuada voltada para a educacao sexual.

4.2.1.1 Formacdao Inicial

Quando falamos em formacdo docente e sua relacdo com a educacao sexual percebemos
poucos estudos voltados para essa questdo, como se 0 educador sexual ndo precisasse de uma
formacao voltado para a area. Entdo temos a pergunta: como foi educado esse educador sexual de
hoje? Como foi sua formac&o no ensino fundamental e médio? Ele teve formacédo para trabalhar a
tematica? Sdo questbes complexas que dariam outra pesquisa para elucida-las, mas tentaremos
responder parte desses questionamentos ao longo do capitulo.

Alguns desses docentes investigados tiveram sua formagéo inicial nos anos 1980 e 1990,
um periodo que ficou marcado na educacdo brasileira por profundas mudangas acontecidas em
todas as areas. O Brasil, nesse periodo, vivenciava um periodo muito agitado, com a decadéncia
da ditadura e inicio da democracia. O pais atravessava uma grave crise, tanto politica quanto

econdmica, e a educacdo sofreu forte influéncia desta crise e da politica internacional baseada no
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modelo neoliberal que influenciou diretamente a politica nacional, principalmente com as
intervencdes do BM, fazendo uma ampla reforma na educacao.

Nesse cenario de mudancas no Brasil, principalmente pelos acontecimentos politicos e
reformas na educacdo, duas novas varidveis surgiram para contribuir em mudancas voltadas para
a educacgdo sexual nas escolas, principalmente pelos agravos como a AIDS e o0 aumento da
gravidez na adolescéncia. Com esses novos fatores, houve uma reforma no curriculo educacional
e a educacéo sexual foi inserida na escola através dos PCN.

Essas mudancas no ensino fundamental e médio tiveram impactos em sala de aula no final
dos anos 1990 e inicio do novo século. Muitos desses professores investigados vivenciaram
parcialmente esse novo curriculo escolar no ensino fundamental e médio, mas presenciaram
realmente a mudancas na formacéo superior. No processo de formacédo de profissional também
houve grandes mudancas, como a exigéncia de formacéo de nivel superior para docentes, o que
teoricamente também facilitaria a insercéo transversal da educagdo sexual na escola, pois esses

educadores deveriam receber uma gama de conhecimentos muito maior.

A formacdo de docentes, para atuar na educacdo basica, far-se-& em nivel
superior, em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacgdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro séries do ensino
fundamental, e oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL,
19964, s/p)

Diante deste novo cenario, com reformas em todos os niveis da educacdo, teoricamente a
sexualidade passa a fazer parte dos conteudos da escola por intermédio dos PCN, que seriam
inseridos transversalmente no curriculo. Porém, percebemos que a mudanga foi muito timida e
superficial, e tem uma relacao direta com a formacéo docente.

A formacdo docente também parece ndo ter acompanhado como deveria as mudancas
ocorridas no curriculo escolar, pois apesar de 0s temas transversais ja estarem ha anos em
atividade, principalmente a educacao sexual ainda é pouco explorada dentro das universidades, e
docentes ainda apresentam dificuldades em tratar da tematica em sala de aula.

Nunes e Silva entendem que:
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A formacdo de professores em nosso pais, centrada na determinacao de produzir
técnicos e legides de trabalhadores alienados, busca subtrair dos professores a
capacidade de uma cultura global que dé conta de uma interpretacdo cientifica
da realidade. As causas dessa expropriacdo do conhecimento e da auséncia de
uma politica curricular que contemple a sexualidade, ou ainda as dimensdes
pedagdgicas correlatas a esta, devem ser buscadas na esfera da determinagédo
politica da escola e de suas formas historicas fundamentais. (NUNES; SILVA,
2006, p. 75)

Essa reflexdo é profunda e nos leva a pensar que com todas as dificuldades na formacéo
docente voltadas para a tematica, esses docentes sdo grandes guerreiros, pois mesmo nos dias
atuais a sexualidade ainda é um tabu tanto para familia quanto para escola. Além disso, esses
docentes que se encontram hoje no mercado de trabalho passaram por toda essa dificuldade na
sua formacdo familiar e escolar, sendo que para falar de sexo na familia e escola havia sempre
um obstaculo, mesmo na escola nas disciplinas onde se tratava do assunto como ciéncias e
biologia, sempre houve um certo receio dos professores em tratar o tema como podemos observar

na fala.

Isso foi colocado poucas vezes, e mais pelos professores de ciéncias mesmo,
algumas vezes eles tocavam nesses assuntos da sexualidade na escola, ja que em
casa era quase nada, 0 que a gente aprendia era ou com os professores que meio
receosos falavam sobre o tema, ou com os colegas mesmo. (E4)

Dessa forma, os contetidos sexuais eram explorados superficialmente nas disciplinas de
Ciéncias e Biologia, com um foco tecnicista e higienista que predominou durante muitos anos,
voltado principalmente para o conhecimento anatémico, higienista e fisiolégico do corpo,
impossibilitando um aprofundamento no tema. Com isso, as informagdes adquiridas sobre
educacdo sexual eram geralmente de forma informal com amigos ou parceiro/parceira sexual,

revistas e outros meios de comunicacao.

Eu lembro assim, no periodo de quarta série. Nao necessariamente da orientacao
sexual, mas no sentido de higiene, aquelas coisas do corpo todo, de certa forma
serve pra vocé conhecer o corpo. O que eu lembro de ter tido é isso. (E11)

Durante o ensino médio vocé trabalhava isso na disciplina de ciéncias/biologia,
ndo muito de sexualidade, mas voltado pra prevencdo de algumas doencas
causadas por virus, bactéria ou fungo, mas nada muito especifico, mas nada
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voltado pro lado social da coisa, qual a faixa etaria que estd mais vulneravel, o
porque estd mais vulneravel, isso ndo era trabalhado, o lado social ndo foi
trabalhado. (E6)

Como a educacdo sexual ndo era aprofundada nos meios escolares e familiares, a
experiéncia normalmente se dava com troca de informacdes entre amigos e ou através de meios
de comunicacdo como jornais e revistas. Essa forma de aprendizado, através de grupos de
amigos, muitas vezes se torna perigosa, pois nem sempre o conhecimento & baseado em
informacdes cientificas, e acaba fazendo com que jovens adquiram informacoes tanto superficiais
guanto incorretas, o que pode trazer grandes prejuizos a eles. O ideal seria que tanto familia como
escola pudesse trazer informacdes claras e objetivas, tirando todas as ddvidas das criancas e
adolescentes.

Olha desde o ensino fundamental ao ensino médio e até mesmo na universidade
ndo tenho nenhuma experiéncia com esse tema, educagdo sexual, na verdade
nem na prépria familia. Eu fui aprendendo por mim mesma, lendo, atraves dos
meios de comunicagdo, com amigos, com amigas. (E3)

O conhecimento através dos meios de comunicacdo normalmente é mais frequente, pois a
sexualidade, principalmente nos dias atuais estd muito exposta na midia, principalmente
televisiva, estimulando precocemente criancas e adolescentes quanto a sexualidade. Estas
informacdes normalmente se ddo de forma aleat6ria e sem o olhar cientifico, pois essa exploracdo
midiatica da sexualidade vai desde os singelos comerciais, aos programas de humor, filmes e
principalmente novelas, pois culturalmente a populacdo brasileira tem um apreco muito grande

por novelas, sem se preocupar com horarios e limitacdes para idade.

Por outro lado, os valores que se atribuem a sexualidade e aquilo que se valoriza
sdo também produtos socioculturais. Como nos demais Temas Transversais,
diferentes codigos de valores se contrapdem e disputam espago. A exploragdo
comercial, a propaganda e a midia em geral tém feito um uso abusivo da
sexualidade, impondo valores discutiveis e transformando-a em objetos de
consumo. (BRASIL, 20003, p. 127)
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Diante deste cenario propicio, a primeira formacéo escolar, compreendida entre o ensino
fundamental e médio, é importantissima como base de conhecimento para o futuro docente, pois
sdo nessas fases - infantil e adolescéncia - quando se tem as principais mudancas corporais e 0
comportamento sexual aflora, fase principal de construgdo do sujeito sexual e que sofre também
influéncias dos idolos da televisao.

Um sujeito sem conhecimento mais aprofundado e sem base provavelmente terd
dificuldades em discutir esses conhecimentos, mesmo que seja verticalmente da vida profissional.

Trabalhar os temas transversais mesmo que seja de forma verticalizada e interdisciplinar,
exigem dos educadores certo dominio da temética para poder tracar estratégias para superar esses
impasses, sendo importante um base tedrica acumulada na formagcéo e préatica desse educador.

Até por que na nossa propria formagéo, é trabalhado em um conteddo muito
preso, é aquele conteddo ali e pronto. Ai quando a gente fala em
transversalidade, em interdisciplinaridade a gente s6 vé na questdo da teoria,
guando é na pratica na escola nao funciona. Nao funciona mesmo. (E11)

Dentro dessa discussdo, Saydo comenta essa prioridade e preocupacao com 0s conteudos

especificos por ser uma demanda mais emergente:

Conteudos de Orientagdo Sexual, ao fomentar maior consciéncia de si e do outro
e reconhecer como licito o direito ao prazer, pode propiciar as criangas e jovens
melhores condigdes de buscar sua prépria felicidade e exercer a cidadania de
forma mais qualificada. Contudo, na formacao dos professores e no dia a dia das
escolas, 0s conteudos que tratam da Orientagdo Sexual estdo longe de ser objeto
de uma maior preocupagdo por parte dos professores ou das instituicdes que
participam da sua formacdo. Isto, principalmente, frente as demandas requeridas
por maior qualidade, eficicia e resultados na aprendizagem dos contetdos
tradicionais - como Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias. (SAYAO, 1997,
p. 117)

Os conteddos tradicionais sdo prioridades dentro das escolas e elas tém grandes
dificuldades em agrupar as disciplinas e trabalhar interdisciplinaridade e a transversalidade. Para
as disciplinas afins € menos complexo, porem quando se trata de disciplinas diferentes muitas
dificuldades aparecem e, na nossa percepcdo, isto tem uma relagcdo direta com a formagéo
deficiente do educador.

Sabemos o quanto e dificil falar de um tema sem domina-lo completamente, e a educacgéo

sexual ainda mais, por se tratar de uma tematica complexa e polémica, com muitos tabus
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intrinsecos. Dessa forma, percebemos a importancia da abordagem da tematica e da quebra do
paradigma sobre sua discussdo no contexto escolar ja nas séries do ensino fundamental e médio,
onde esta a base do conhecimento.

Se a formacéo é falha em relacdo a tematica, surgem as insegurancas para trabalha-la,, e
essa situacdo acaba sendo redirecionado para outras disciplinas e outros professores que, na
teoria, seriam mais capazes de aborda-las, como mostra na fala da entrevistada quando é
questionada se ela se sente preparada para abordar a tematica transversalmente em sua disciplina.
“Nao! Mas quando! Até porque conforme a faixa etaria que se vai trabalhar ela tem uma

linguagem, entdo Deus o livre, eu ndo t6 preparada ndo (E8)”.

Essa inseguranca é ocasionada por essa lacuna criada dentro da formacéo docente no que
se refere a tematica, refletindo uma formacdo tecnicista e conservadora. Percebemos nos
discursos dos entrevistados que a formacao escolar inicial, quando abordava o tema sexualidade,

era de forma superficial, voltada principalmente para higiene do corpo.

Eu lembro assim, no periodo de quarta série. Nao necessariamente da orientacdo
sexual, mas no sentido de higiene, aquelas coisas do corpo todo, de certa forma
serve pra vocé conhecer o corpo. O que eu lembro de ter tido é isso. (E11)

Muito timida. Falar sobre educagdo sexual em pleno século vinte um ainda ha
muitas barreiras, e quando eu fiz meu ensino médio entdo...era mito. (E12)

N&o ocorreu nenhuma reunido, palestra ou formacdo. No ensino médio essa
tematica era recorrente na escola. (E13)

Quando era aluna ndo. Nadinha. (E14)
Né&o. No meu tempo a gente ndo tinha contato, por que nem tinha matéria. (E15)

Até as trés primeiras séries eu estudei numa escola que era de padres, entdo a
gente ndo teve nenhum tipo de educacdo sexual. Nas outras também a gente ndo
chegou a ver, em nenhuma das escolas teve essa preparagéo. (E16)

Diante desses depoimentos, percebemos que a maioria dos docentes investigados tiveram
uma formacao conservadora e tecnicista ainda nos anos 1980 e 1990 do século passado, quando
pouco se falava no assunto sexualidade, nem na escola e nem dentro do contexto familiar, como

podemos verificar na fala de E3:
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Olha desde o ensino fundamental ao ensino médio e até mesmo na universidade
ndo tenho nenhuma experiéncia com esse tema, educagdo sexual, na verdade
nem na propria familia. (E3)

Essa educacdo conservadora e a omissdo de uma educacdo sexual contextualizada tanto na
familia como na escola ficam claras nas falas. Esses sujeitos do estudo se mostraram desprovidos
de uma educacdo sexual oficializada dentro de sua formacdo como pessoa e como educador,
sendo que essa omissdo repercute na sua seguranga em trabalhar verticalmente o tema. Tal fato

reafirma-se na voz de E1 quando diz que:

Nos anos 70, anos 80. A gente ainda ndo trabalhava essa tematica de uma forma
tdo, tdo ampla como é trabalhada hoje, entdo foi algo assim muito pouco €, é
trabalhado, discutido ndo s6 a nivel de dentro da perspectiva académica de
escolaridade mas na propria familia isso era, era uma tematica muito pouco
trabalhada nessa nesse periodo nessa época. (E1)

Apesar de pequenos avancos no Brasil relacionados a tematica educacdo sexual nas
décadas de 1960, 1970 e 1980, quando algumas escolas, principalmente da regido sudeste
introduziram a tematica para discussdo na escola. De um modo geral, ndo existiam politicas
publicas educacionais claras que oficializassem a educacdo sexual na escola. Essa preocupacéo s
comecgou no inicio dos anos 1980 com o aparecimento da AIDS e com o aumento da gravidez
precoce, assim comegaram a surgir discussdes nesse sentido, que culminaram com a formulacao
dos PCN na década de 1990.

NO6s passamos a ter contato com esse tema no segundo grau, ensino médio né!
Era muito a educacdo sexual voltada pro planejamento familiar eu lembro, e
trabalhava, mas de forma muito superficial, em uma disciplina chamada OSPB
(Organizacdo Social e Politica do Brasil) sobre educagdo sexual, mas assim,
sobre os métodos contraceptivos, e outros cuidados também. (E10)

Essa caréncia de politicas publicas nos anos 1970 e 1980 para a educacdo e especialmente
para educagdo sexual reflete no ensino nos dias atuais, pois mesmo com a implantagéo de

politicas que implementaram a educacdo sexual no curriculo nos anos 1990, a maioria dos
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professores ativos hoje ndo tiveram a oportunidade de construir conhecimentos sobre o tema em

sua formac&o por nédo fazer parte do curriculo.

Eu ndo me sinto preparada pra trabalhar com essa temética, ha minha formacéo
eu nao tive suporte pra isso, foi uma formacdo com relacdo a essa tematica
bastante precéria. (E4)

A pouca importancia dada para a tematica sexualidade dentro do contexto escolar ocorreu
durante praticamente todo o século XX, um periodo que as criangas e 0s adolescentes eram vistos
como assexuados e tanto a escola como a familia ignoravam a temética. Assim, contribuiram por
formar cidadaos até certo ponto “alienados”, com pouca informagdo sobre 0 referido tema, e essa
lacuna deixadas pela familia e pela escola fez com que as criancas e adolescentes aprendessem de
formas ndo habituais as questdes voltadas para o corpo, sexo, masturbacdo e tudo mais que se
relaciona a sexualidade.

A inseguranca e despreparo dos/as professores/as perante as duvidas ainda hoje é muito
grande, ndo somente nas questdes bioldgicas, mas principalmente nas questdes sensuais do corpo
e afetivas, o que podem gerar algum tipo de constrangimento, pois grande parte dos educadores
que ai estdo hoje no mercado de trabalho tiveram uma educacdo sexual repressora e doutrinadora.

Ainda hoje em pleno século XXI, a escola ainda trata a questdo com certo descaso, o tema
central do corpo tem espaco apenas nas aulas de biologia ou educacdo fisica, o corpo e a

sexualidade ainda sdo vistos com receio.

A histdria da educacdo nos mostra que tudo isso estd muito longe da verdade: a
preocupacdo com o corpo sempre foi central no engendramento dos processos,
das estratégias e das préaticas pedagégicas. O disciplinamento dos corpos
acompanhou, historicamente, o disciplinamento das mentes. Todos 0s processos
de escolarizagdo sempre estiveram - e ainda estdo — preocupados em vigiar,
controlar, modelar, corrigir, construir os corpos de meninos e meninas, de jovens
homens e mulheres. (LOURO, 2000, p.60)

Essa formagdo deficiente traz para docentes um sentimento de despreparo e inseguranca
para trabalhar o tema, pois para ter seguranca no que faz é necessério ter sido preparado para
aquilo, ou pelo menos ter vivenciado a experiéncia. Por se tratar de uma tematica recheada de

tabus, que trata de assuntos que tem uma repercussao grande dentro da sociedade, principalmente
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na familia, essa sensacdo de inseguranca acaba sendo, até certo ponto, normal como a reacéo dos
educadores que tiveram poucas vivéncias em suas formacgoes.

Essa lacuna deixada na formacdo dos educadores, que ndo tiveram a oportunidade de
debater livremente o assunto dentro das instituices como a familia ou escola, traz um prejuizo
para o ensino atual, pois os PCN inseridos no fim do século XX recomendam discussdes dentro
do contexto escolar, porém essas discussdes ndo devem ser apenas nas disciplinas especificas e
sim de forma transversal perpassando pelas diversas disciplinas.

Percebemos nessas reflexdes, que além das lacunas deixadas na formacdo escolar, ndo
basta simplesmente implementar projetos interdisciplinares voltados para a verticalizagdo da
teméatica no contexto escolar, € importante que educadores possam refletir sobre sua pratica
pedagdgica e buscando se livrar de preconceitos estigmatizados com a tematica.

As acles pontuais como projetos e outras acdes que acontecem no ambiente escolar, séo
importantes como reflexdo, porém ndo conseguem dar sustentabilidade de uma forma definitiva
na escola, e a solugdo segundo Figueird (2006) € buscar estratégias como a educacéo continuada,
fazer com que haja essa reflexdo da préatica pedagdgica, como forma de suprir essa lacuna, e
trazer a confianca desses educadores para trabalhar a tematica.

De um modo geral, 0s sujeitos investigados ndo tiveram, nem sua formag&o basica nem no
ambiente familiar, subsidios suficientes que pudessem ajuda-los na sua pratica pedagogica. Isto
ocorreu pela influéncia dos valores da época em que estudaram, pois naquele periodo poucas
escolas brasileira exploravam o tema, mesmo porque ndo existiam politicas publicas que o

estimulassem.

4.2.1.2 Formacao Profissional

A educacdo profissional também tem suas lacunas, pois ainda ndo foram implementadas
nas vérias areas de saberes, discussGes sobre os temas transversais. Isto talvez esteja ligado
diretamente a ndo obrigatoriedade dos temas transversais dos PCN nos curriculos escolares, pois
apesar de as escolas serem orientadas a incluirem transversalmente os temas, ndo ha um carater

obrigatdrio.

Se na Educacdo Baésica a educagdo sexual possui dificuldades para se firmar, na
Educacdo Superior a situacdo ¢ mais complexa. A educacao sexual formal ainda
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esta longe de ser uma realidade nas universidades, excetuando-se algumas
iniciativas aqui ja relatadas. [...]Porém, a formac¢do universitaria ndo diz respeito
somente a area técnica, porque o0s egressos das universidades no exercicio
profissional deparam-se no dia-a-dia com demandas trazidas por seus clientes
(pacientes, alunos e outros) sobre corpo, sexo, relacfes de género e expressao
sexual. Alguns casos necessitam de intervencdes, orientacBes, aconselhamento e
informagdes, mas por falta de oportunidade de ressignificar seus conceitos 0s
profissionais ndo sabem como agir (BENITES, 2006, p.57).

Percebemos pelas falas da maioria dos(as) entrevistados(as) que a formacao profissional
docente voltada para a temética a educacdo sexual, de uma maneira geral, ocorre de forma similar
aos ensinos fundamental e médio, sendo que a maioria dos docentes citam e até criticam a
auséncia da tematica na graduacdo. Também destacam que quando h& o contato com a tematica
este se da também de forma superficial nas mais diversas areas pesquisadas, como no ensino da

Geografia, Educacdo Fisica, Matematica, Quimica, entre outras.

No meu curso eu ndo tive, nem uma oficina, nem uma disciplina que trabalhasse
com essa tematica, agora eu procurei outras instituicdes e fiz na UFPA uma
oficina sobre sexualidade. (E3)

Eu acho que ao longo da nossa formagao nos tivemos muitas lacunas, a propria
LDB e o processo de formacédo dela, acabou criando umas lacunas, ela diz o que
deve acontecer mas ndo diz como deve acontecer. (E10)

Eu tive excelentes professores de cartografia mas ndo tive professor pra
trabalhar orientacdo sexual na geografia, entdo ainda hoje noés temos
dificuldades. Entdo € muito assim, da gente trabalhar a partir das nossas proprias
experiéncias, e nem sempre essas experiéncias sao ricas. (E10)

Na minha graduagdo eu tive mais contato com esse tema numa disciplina
chamada psicologia, mas era assim, falava mais do desenvolvimento cognitivo
do adolescente, de como ele se comporta entdo ndo tem muito a ver com que
realmente deve ser trabalhado em sala de aula. (E5)

Também muito timida. No nivel superior que vocé pensa que vai ter um grande
desenvolvimento, um grande debate nisso, os conteldos ainda sdao muito
voltados pra tua &rea, e deixam esse tema transversal bem falho na educagéo
superior. (E12)

Para Silva (1997):

O professor é percebido, na maioria dos casos, como um profissional mal
preparado a inseguro para tratar dos assuntos ligados a sexualidade de seus
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alunos: “As vezes, os alunos sio mais esclarecidos sobre sexo do que os
professores.” “A vergonha que os professores tém de falar sobre sexo dificulta a
educagdo sexual.” “Os professores sO estdo preparados para suas disciplinas
especificas e fogem do assunto sexo.” A formagdo do professor é negligenciada
nesse &mbito e impede que ele seja instrumentalizado para um desempenho mais
adequado as necessidades dos alunos: “Os professores ndo tém preparo para
responder qualquer pergunta do aluno sobre sexo.” “As escolas que tém
professores especializados no assunto tém maior sucesso na educagdo sexual dos
alunos”. (SILVA, 1997, p. 217)

Percebemos nas falas acima e na citagdo da autora que essas lacunas sdo deixadas também
pelo ensino superior, sendo que o0 ensino ainda continua muito tecnicista, mesmo nas areas onde
deveria haver um aprofundamento maior, como por exemplo nas éareas de Educacdo Fisica e
Biologia e experiéncias sdo muito voltadas para as questbes técnicas sem maiores

aprofundamentos nessas questdes.

Uma adequada formagdo do professor é de fundamental importancia para o
exercicio de sua prética, pela postura que ira adotar no encaminhamento de suas
acOes. Nos ultimos anos, essa formagdo tem passado por uma revisdo critica
substantiva, uma vez que muito se tem questionado sobre o papel da educagao
na sociedade e a falta de clareza sobre a funcéo do educador. (MAGALHAES

et al, 2005, p. 2)

O mercado de trabalho hoje exige muita competéncia, principalmente a técnica, e a
formag&o docente ainda deixa a desejar, no que se refere formar educadores que tenham atitudes
criticas e reflexivas, principalmente voltadas para a educacgdo sexual. Percebemos pelas falas que
o0 tecnicismo ainda é muito presente em sala de aula, o que acaba sendo multiplicado pelos até

entdo alunos e futuros docentes.

Na graduacdo nés temos disciplinas relacionadas a determinadas doengas, por
exemplo, virologia, bacteriologia, micologia, ai 0 que vocé via? Via toda a
estrutura e todas as doencas que eram causadas, mas de forma bem técnica
mesmo. O agente etiol6gico, como é que se pega e como € o tratamento, mas ai
nunca, isso eu até enfatizo, nunca na biologia, na graduacdo, vocé ndo se
preocupa com algumas questdes sociais, ndo tem nada especifico. (E6)

Nessa fala percebemos que mesmo diante dos cursos que deveriam explorar um pouco

mais a tematica, as discussGes ficam muito voltadas para as questbes técnicas da area, por
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exemplo focando mais biologia e fisiologia do funcionamento do corpo, ficando as questdes de
sexualidade sem serem exploradas, e com certeza essa auséncia traz um diferencial negativo para
a formacéo desse docente, que refletird em sua préatica docente.

Professores e professoras, de um modo geral, preparando ou ministrando suas aulas,
preocupam-se em encontrar maneiras de facilitar o aprendizado, trabalhando o intelecto do/a
aluno/a de maneira que a agdo cognitiva se estabeleca com sucesso. Porém um dos objetos de
estudo quase sempre é deixado de lado ou ignorado, “o corpo e a sexualidade desse corpo”, pois
excecdo de Ciéncias, Biologia e algumas vezes Educagdo Fisica, praticamente inexiste essa

discussdo em outras areas do conhecimento.

Eu me lembro de ter feito trabalhos na faculdade abordando o tema, porque € um
tema transversal que é de suma importancia pra Educagdo Fisica né, a gente
trabalha com o corpo, movimento do corpo, ai vai conhecendo como funciona e
acaba estudando sobre sexualidade. (E9)

Em uma minoria de falas, que demonstram que houve um o aprofundamento maior nas
discussdes sobre a tematica durante o seu curso de graduacdo, percebemos uma seguranga maior
na discussdo do tema durante a vida profissional e uma melhor habilidade em trabalhar a

orientacdo sexual nos projetos voltados para a questéo.

...Ja na graduacdo eu tive um contato bem maior, a gente ja teve um disciplina
gue tinha orientacdo sexual, onde a gente conseguiu desenvolver um trabalho
melhor. Na faculdade eu tive esse horizonte, esse direcionamento. (E7)

Na graduagdo quando a gente discutiu PCN’s, fizemos trabalhos, organizamos
oficinas, debatiamos sobre a questdo da educacdo sexual. Depois nos tivemos no
nosso estagio supervisionado, uma das equipes adotou exatamente esse tema e
nds desenvolvemos esse trabalho em uma escola do interior, voltando a temética
pro planejamento familiar. (E10)

Nestes discursos percebemos o quanto é importante e o quanto influencia na seguranca
em tratar o tema em sua préatica pedagdgica, ou seja, aqueles docentes que tiveram em alguma
disciplina a discussdo aprofundada da tematica, apresentavam menos dificuldades no trabalho
transversal da tematica educacéo sexual. E fundamental importancia o envolvimento da tematica

educacédo sexual na formacdo docente, mesmo que se insira projeto de educacdo continuada, a
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formacdo docente voltada para o tema, ajuda muito o docente no exercicio de sua pratica
pedagbgica.

4.2.1.3 A Formacdo Continuada

Falar em formacdo em educacdo sexual é falar em educacao continuada, pois nos parece
ser a estratégia de qualificacdo melhor aceita pelos tedricos que estudam a educagdo sexual e
formag&o docente. Logo, esse tema tem uma grande importancia dentro de nossa pesquisa, por se
tratar dos caminhos para se chegar a continuidade das a¢cdes em orientacdo sexual em sala de aula
e preencher lacunas deixadas na formacao.

Para aprofundar essa discussdo é necessério entender alguns conceitos acerca de a
formag&o continuada, para poder chegar ao entendimento da sua relagdo com a educacgédo sexual.

Sobre a educacdo continuada, Novoa comenta que;

A formagdo ndo se constréi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir (sic) a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA,
1992)

Sb essa perspectiva, a educacdo continuada capacita a pessoa ndo somente para as
mudancas no contexto escolar, mas também aquelas requeridas pela sociedade, auxiliando no

desenvolvimento desse sujeito em seu lado pessoal, profissional, cultural e social.

A educacdo continuada sdo todas as formas e tipos de educacao usufruidas pelos
gue antes deixaram, em qualquer dos seus graus, a educacao formal. A educacéo
continuada permite a alguém completar um nivel de educagdo formal, adquirir
conhecimento e pericia em determinado campo, atualizar-se ou rememorar um
assunto especifico, ou melhorar suas qualificacdes profissionais...a educacao
continuada pode ser organizada: dentro do sistema educacional, por meio de
programas especificos, fora do sistema educacional ou em bases formais
(DUARTE, 1986, p.58).

Esse trabalho permanente do educador consigo mesmo, sempre fazendo uma reflexédo
sobre a sua pratica e a0 mesmo tempo tendo oportunidade de discuti-la com os demais

profissionais é de suma importancia para o crescimento professor, até mesmo enquanto sujeito
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social. A educacéo continuada fortalece essa reflexdo com sua pratica pedagdgica, mas para ser
um bom profissional, além de produzir sempre mais conhecimentos, é importante ter paixdo pelo
que faz.

Para ser professor tem que ter paixdo dentro de si, e nesse sentido Alves (1980), faz uma
reflexdo muito interessante sobre o papel do professor, do educador e suas diferencas. Para o
autor, professores ha aos milhares, professor é profissdo, é alguém contratado para trabalhar, ja o
educador € muito mais gue isso, € vocacgdo, e segundo ele, a vocacdo nasce de um grande amor,
de esperancas, que crescem dentro do ser. Essa reflexdo sobre do papel do educador € importante
para perceber diferenciar o educador do professor, e 0 objetivo da educagdo continuada que €
bem isso, fazer esse professor se conscientizar de sua importancia na vida das pessoas, através da
reflexdo de sua préatica educativa.

Essa busca constante por aprimoramento e a reflexdo da pratica pedagdgica séo
extremamente positivas para o crescimento do ser professor, servindo ndo apenas para suprir as
deficiéncias da sua formacao inicial, mas também para aproxima-lo das discussdes da sua pratica
pedagdgica e das novidades mais recentes em sua area. Dessa forma, fica claro que na formacao

inicial ficam muitas lacunas, como destaca a fala de E12:

N&o é qualquer tema novo, qualquer assunto que vocé vai transformar numa
matéria. Mas deveria ter intensamente uma abordagem dentro do contetdo
programatico. De forma sistematica, buscar realmente ensinar a
transversalidade. Muito se fala e pouco se faz. E deixada muitas lacunas. A
gente sai com uma parte teérica muito rica, mas sem didatica, sem pratica. A
formagdo em um contexto geral, ela é falha. E com relagdo a educagdo sexual,
mais ainda, mais ainda. (E12)

A auto reflexdo na formacéo inicial normalmente é muito limitada pela falta da vivéncia

pratica.

Durante a formacdo inicial, o exercicio da auto- reflexdo ou mais propriamente
dita, da reflexo sobre a pratica pedagdgica — fica limitado. E ap6s estar inserido
na prética profissional, deparando com possibilidades e limites seus, do seus
alunos de todo o contexto educacional, em nivel micro e macro institucional, que
os professores poderéo exercitar e reflexdo. (FIGUEIRO, 2006, p. 88)
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N&o resta davida que o ensino na formacao inicial (ensino fundamental e médio) e ensino
superior sdo importantes na formacdo docente, pois é quando o estudante recebe a base dos
conhecimentos. Porém, com toda certeza é na pratica profissional que esses conhecimentos
especificos sdo elaborados e é através desses elementos da pratica que ha o crescimento do

profissional.

Os alunos passam um certo ndmero de anos a assistir aulas baseadas em
disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou
essas aulas, eles vdo estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos. Enfim,
guando a formacéo termina, eles comegam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu
oficio na prética. (TARDIF, 2002, p. 270)

O autor citado complementa nosso pensamento, pois é na pratica profissional, onde ndo
tem mais aquele professor para orientar, que aparecem as dificuldades e elas sdo trabalhadas no
dia a dia em sua praxis. Através dos cursos de educacdo continuada o professor busca trabalhar
essas dificuldades docentes, preencher essas lacunas que foram deixadas na formacéo inicial.

Silva e Carvalho comentam que:

Na fala das professoras fica evidente que, a medida que elas comecaram a
trabalhar com a sexualidade como contetdo, foram surgindo questes que as
direcionavam para a busca de literatura especializada, pois esse tema tem uma
abrangéncia muito ampla e elas sentiram que precisavam ter um bom
conhecimento do contetdo para continuarem atuando como educadoras sexuais,
uma vez que a confianca do aluno na professora est relacionada, também, ao
fato de que ela, teoricamente, possui um conhecimento mais amplo que o dele
sobre sexualidade. (SILVA; CARVALHO, 2005, p. 78)

No que se refere a educacdo sexual, percebemos a grande importdncia da educacédo
continuada, pois é uma das possibilidades de aprendizado complementar, e essas experiéncias

geralmente sdo muito ricas para esses docentes como mostra a fala:

(...) era um curso de género e diversidade na escola e um dos mdédulos era
especificamente sobre orientagdo, sexualidade e orientagdo sexual, entdo na
verdade foi uma experiéncia fantastica trabalhar com professores que estdo em
sala de aula trabalhando de perto diversificadas problematicas com relacdo a
esse tema e diferentes relatos e, e assim ao final do curso que n6s pedimos que
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fosse elaborado um projeto como forma de intervengcdo naquela problemaética
gue eles tinham ,a maioria dos professores elaboraram projetos voltadas para a
questdo da sexualidade. (E1)

Essa troca de experiéncia entre professores contribui muito para o crescimento
profissional, pois aquele docente que ndo tem a oportunidade de trabalhar a temética em sala, por
questdes geralmente de inseguranca, consegue através daquela experiéncia do outro colega de
profissdo realizar uma reflexao da sua pratica, do que pode fazer para melhorar.

Os professores investigados trazem a importancia da formagdo continuada como uma
possibilidade muito boa para a complementacdo da formagdo em educacéo sexual, preenchendo

entdo algumas lacunas deixadas pelo ensino formativo.

Dentro do contexto escolar é necessario que ocorram varias e atualizadas
formagdes continuadas, conhecer e informar € a melhor maneira de trabalhar a
sexualidade e o que a envolve, na escola. (E13)

N&o h& como negar a importancia da formacdo continuada para a tematica em estudo, o
problema é que sdo poucas as oportunidades, muito se fala em temas transversais e educagdo

sexual e pouco se faz segundo 0s sujeitos entrevistados.

N&o tem ocorrido na verdade né. A gente se depara com situacdes que a gente
tem que contornar, mas que ndo foi pensado nada daquilo. Embora se fale muito
por fora, € um assunto que ainda é um tabu. Todo mundo fala que é importante,
mas ninguém toma a iniciativa de fazer nada. (E14)

No meu caso especificamente eu trabalho com alunos surdos, e a gente nota que
a falta de conhecimento deles é bem grande sobre esse tema, se 0s alunos que
ndo tem uma deficiéncia aparente ja tem davidas né, imagine eles. Entdo eu
sinto muita necessidade que tivesse cursos direcionados especificamente pro
nosso caso da educacao especial. (E5)

Ao meu ver, é importante essa reflexdo e a necessidade de buscar mais conhecimento,
mas esses educadores necessitam de apoio dos gestores essa complementacdo, que pode ser até

na prépria escola ou em instituicdes de formacao.
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Uma corrente de pesquisadores que defendem que a formacéo continuada deve acontecer
na propria escola, coordenada por profissional da instituicdo envolvido no processo. Caldeira
(1995), Kramer (1989) e Moysés (1994) apud Figueiro (2006, p. 89), defendem que “a formagédo
docente deve acontecer na propria escola, coordenada por um profissional envolvido
concretamente com a instituicdo”. Esses autores apontam a ineficiéncia de cursos, semindrios e
jornadas, afirmando que trazem poucos resultados significativos.

S&o questionamentos a serem refletidos, pois € muito comum a escola liberar professores
para participar de cursos, jornadas e seminarios por achar que pode estar contribuindo dessa
forma na formacdo desses docentes, mas essas pesquisas mostram a pouca eficiéncia dessas
estratégias. Entdo qual seria a melhor estratégia para a educacao continuada?

Ficamos pensando em relacdo ao Amapa, que por ser um estado distante, tem dificuldades
de locomocdo desses docentes para participacdo de eventos como congressos, seminarios e
simpdsios a nivel nacional e internacional. Acreditamos que a estratégia de formacdo continuada
na propria escola seja a mais adequada.

Girade, Cruz e Stefanelli comentam que:

N&o podemos deixar de considerar que seja qual for a denominacédo utilizada
para educacdo continuada, temos que ter em mente que trata-se de programas de
educacdo voltados para adultos que tem suas experiéncias vividas, um repertorio
de vida, esquema de assimilacdo, experiéncias educacional e profissional que
exigem mais que um simples artificio pedag6gico no processo ensino
aprendizado, porqué as caracteristicas citadas o diferenciam do jovem.
(GIRADE; CRUZ; STEFANELLI, 2006, p. 108)

Porém, é importante que essas demandas saiam das escolas e cheguem até os conselhos e
gestores, pois se ha a demanda, deveriam ser ofertados cursos para contribuir na formagéo desses
docentes, pois na pesquisa percebemos que poucos professores tiveram essa oportunidade de
fazer um curso de formacdo continuada, e principalmente voltado para a tematica educagéo

sexual.

O ensino, concebido como uma profissdo, impde a necessidade de envolvimento
dos professores num processo continuo de formacéo. Vistos ndo mais apenas
como quem transmite informagdes aos seus alunos, mas também como
profissionais que criam e constroem conhecimentos sobre o processo de ensino
aprendizagem, os professores, em sua maioria, vém sentindo e reconhecendo a
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importancia de estarem envolvidos, constantemente, numa dinamica de
crescimento pessoal, cultural e profissional. (FIGUEIRO, 2006, p. 87-88)

Esse envolvimento continuo dos professores com educagdo continuada é uma fonte de
motivacao para eles, além de ser uma forma de ndo deixar 0 ensino cair no tecnicismo que tanto
vem sendo criticado ao longo do tempo.

Quando o educador percebe suas limitacbes e ndo tem essa oportunidade de uma
formacdo continua, umas das opcles que esses professores tém € recorrer a internet para tentar
suprir as lacunas, porém esse meio nem sempre é capaz de criar esse ambiente reflexivo e

também é incapaz de fazer a troca de experiéncias entre os profissionais.

Ficam brechas, ficam lacunas que precisam ser preenchidas depois da formagéo
docente. Entdo precisa ter um trabalho mais especifico. E a internet te permite
ter acesso a informagdo bem mais facil, mas talvez isso ndo seja o suficiente.
Falta informagdo de como passar pro aluno, a metodologia entendeu, que é
muito importante. (E10)

Esse mundo moderno e globalizado que vivemos requer que os profissionais estejam
sempre atualizados, pois quanto mais se aprende, mais precisamos aprender, especialmente para
quem é da area da Educacgdo, exigindo uma formacdo sempre atualizada, para entender a
acompanhar as mudancas que continuamente a sociedade vem passando. Dessa forma a internet
surge como uma ferramenta importante nesse contexto, ndo podendo ser desprezada de forma
alguma, porém ndo podemos esperar somente dela essa complementacdo formativa.

Figueir6 (2006) cita os principais fatores que levam esses professores em busca de mais
conhecimentos: o primeiro seria a propria complexidade do ato de ensinar; o segundo seria as
dificuldades que esses professores enfrentam durante o processo de ensinar; e por ultimo,
aparecem as inimeras competéncias e fungdes que cada vez mais sdo exigidas desses professores.
A transversalidade é um pouco disso, pois além de o professor ter que dominar o conhecimento
especifico na sua area, também teria que dominar nas outras areas também, como é o caso da
educacéo sexual.

Essa complexidade de ensinar conteddos que nem sdo de seu dominio, faz com que esses

professores busquem nas formacéo continuada op¢des para o aprendizado e, sem duvida, esta € a
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estratégia que pode melhorar muito a seguranga desses professores para trabalhar o tema e

contribuir para dar sustentabilidade na inser¢do continua e ndo apenas pontual no ensino.

4.3 Atuacao Profissional e Educagéo Sexual

Neste topico abordamos a atuacdo do professor nos ensinos fundamental e médio em sala
de aula, suas experiéncias relacionados a tematica e todo o contexto que o cerca, como principais

dificuldades enfrentadas para trabalhar o tema da disciplina de atuagé&o.

4.3.1 Trabalho Docente e Experiéncias Profissionais com a Tematica.

Nesta parte do capitulo abordaremos questdes voltadas para a vivéncia do professor em
sala de aula e suas concepcdes sobre a educacgdo sexual, voltadas para atender o objetivo principal
da pesquisa, que € conhecer essas experiéncias docentes quanto a tematica educacdo sexual.
Discutiremos inicialmente as dificuldades que esses docentes enfrentam para trabalhar a temaética,

e no segundo momento exploraremos suas experiéncias em sala de aula.

4.3.2.1 Dificuldades no Trabalho com o0 Tema

Quando falamos em experiéncias docentes voltadas para a educacao sexual, uma palavra
aparece muito forte, “dificuldade”, por se tratar de um tema complexo e especifico, que so a
partir dos anos 1990 entrou de forma transversal no curriculo, e que até os dias atuais ndo tem
uma obrigatoriedade nos cursos de formacdo docente. Tal fato faz com que esses professores
tenham suas limitacGes na abordagem da tematica transversalmente. Para Nunes e Silva (2006)

comentam que:

Entre as dificuldades abordadas pelos professores, que destacamos em nossa
experiéncia como educadores e como interlocutores, em inimeros movimentos
de formacdo de professores e agentes de educagdo sexual, na questdo da
sexualidade, a maioria aponta a auséncia de fundamentos cientificos na analise
destes comportamentos, baseando-se sempre nos elementos mais conservadores
e tradicionais de uma cultura repressiva e negativista do sexo e suas dimensoes,
reforcada pela familia, pela religido e pela propria escola... muitos professores
apontam a propria dificuldade pessoal em compreender a complexidade da
sexualidade humana, reclamando da falta de contetdo e de resquicios de uma
educacdo repressora que acaba dificultando o esclarecimento das questfes e
situacdes que envolvem o sexo. (NUNES; SILVA, 2006, p. 74)
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Segundo as falas dos colaboradores, por ser uma tematica que envolve um tabu muito
grande, a primeira dificuldade é se aceitar enquanto ser sexuado e trabalhar a prépria sexualidade,
ou seja, além da falta de preparo técnico, eles citam a importancia de trabalhar primeiro o “eu”

sexual do professor para depois trabalhar os alunos.

E complicado vocé jogar a tematica da sexualidade na escola pra ser trabalhada
porque a maioria dos nossos educadores ainda ndo trabalharam a sexualidade
deles. (E4)

Eu vou falar assim, ndo enquanto o meu preparo, mas o ser humano ele primeiro
tem que quebrar esse tabu dessa tematica sexualidade, ainda se criou um mito
muito grande com relagéo a sexualidade. Entdo pra se trabalhar com qualidade,
sem medo, sem preconceito, a gente primeiro tem que trabalhar o “eu”. (E3)

Essa conversa consigo mesmo é importante para avaliacao pessoal da prépria sexualidade
como parametro para pode discutir a questdo em sala de aula. Silva e Carvalho (2006) esclarecem

que:

Nos discursos, as professoras expressam a necessidade de estar bem com a
prépria sexualidade para falar sobre esse tema com os alunos. Essa é uma
necessidade imposta pelo préprio contetdo para evitar que, de um momento para
0 outro, elas assumam posturas pessoais perante uma classe que esteja
discutindo um assunto polémico ou ndo, como a legalizacdo do aborto. Se em
algum momento da vida, uma professora vivenciou uma situacdo de aborto e
ficou com traumas que ndo foram superados, quando esse assunto surgir em uma
classe, possivelmente, ela terd uma dificuldade maior para lidar com essa
guestdo sem deixar transparecer seus sentimentos ou manifestar sua opinido
pessoal. (SILVA E CARVALHO, 2005, p. 78)

E importante considerar também o preconceito que cada sujeito carrega consigo do berco
familiar e social, pois até mesmo aqueles que tém oportunidade de ter na sua formacao a insercao

da tematica podem ndo conseguir se despir do preconceito adquirido em sua educacédo familiar.

Sugiro que os novos professores devam conhecer o tema, estuda-lo e discuti-lo,
além de se despir de preconceitos, ou seja, informar e orientar sem ditar leis ou
regras. (E13)
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Esse depoimento tem uma importancia muito grande para entendermos como essas
questdes sdo complexas, envolvendo questdes morais, religiosas e sociais. O professor também é
um sujeito sexual, que tem uma histdria sexual de vida anexada em sua historia, entdo as questdes
subjetivas (principalmente moral, religiosa e experiéncias pessoais com a sexualidade) de cada
sujeito influencia diretamente em suas experiéncias em sala de aula quando envolve a tematica.
Mesmo que esses colaboradores ndo tenham uma formacéo especifica, sua historia de vida e suas

experiéncias do ambiente doméstico podem contribuir e influenciar nessas discussoes.

Eu ndo me sinto assim preparada, mas eu te digo que eu consigo falar do assunto
a partir da minha filha, por que eu converso com ela sobre isso. (E3)

Outra dificuldade apontada pelos docentes, e que ja foi até discutida em outros momentos
no texto, € a o despreparo técnico para trabalhar o tema transversal, pois a maioria dos
investigados fazem essa relagdo da pouca vivéncia com a tematica na sua formacdo com a sua
dificuldade de trabalha-la.

Hoje pra trabalhar com ensino médio eu precisaria ter algumas releituras ou até
ler coisas novas, eu acho que a geracdo atual tem acesso a tantas informagoes
mas ela é tdo pouco orientada com relacdo a algumas coisas. Aqui a gente
percebe que a molecada tem uma vida sexual bem ativa, muito cedo e sem
orientagdo, e a formacdo que nds tivemos a anos atrés talvez ndo seja suficiente
pra lidar com essa realidade atual que é tdo intensa, ndo s6 com a sexualidade
mas de modo geral. Os nossos alunos tem um nivel de exigéncia bem maior do
nos tinhamos, existia um certo conformismo. E existe hoje um inconformismo, e
isso € muito positivo, é muito bom. Entdo pra voltar pra sala de aula eu
precisaria ter um preparo melhor, eu acredito. (E10)

Essa inseguranca demonstrada na fala de E10 foi muito comum na maioria dos
depoimentos, sendo que a palavra “medo” foi muito frequente nas falas, pois quando se trata de

temas polémicos ha sempre o receio de explora-lo.

Eu tento aplicar, mas a gente ndo tem apoio. Eu tentei aplicar o tema da droga, e
levei um ndo pela cara, porque a mée do aluno achou que esse tema era muito
forte pra idade dele (sexta série), e a dire¢do mandou eu parar. Mandou eu
mudar minha metodologia. Ai eu parei! S6 dou aula de educacédo fisica mesmo.



89

Esse do sexo eu até tenho vontade, mas tenho medo... E familia néo interpretar
direito o que é aquele assunto, o que € que o professor vai ensinar. Quando eles
ouvem falando de educacdo sexual, eles acham que tu vai ensinar o filho deles a
transar. (E15)

Uma dificuldade clara que aparece nas falas é o receio da temaética e seu reflexo no
contexto da familia, pois 0 medo de ndo saber como a familia vai interpretar a exploracédo do
tema pelo professor parece interferir na insergdo da tematica na disciplina.

...Ndo, ndo... ndo me sinto segura. Porque é muito polémico. Eu ainda nem tentei
pra te dizer a verdade. Mas eu acho que a dificuldade principal seria os pais, é
muito polémico, eles ndo gostam. Eles ndo ensinam em casa, mas também ndo
guerem que escola ensine. (E17)

O polémico sempre traz receios e nossa tematica de estudo estd enraizada de polémicas e
controvérsias, sendo que o publico e o privado sdo afetados e a religido exerce uma forca
importante sobre o exercicio da sexualidade e da moralidade. Esses professores carregam essa
carga moral, cultural e religiosa impostas pela sociedade, sendo que sempre o0 preconceito esta
presente. Por isso trabalhar o tema os deixa tdo inseguros.

Os discursos mostram que as professoras enfrentam muitas dificuldades para a
construgdo do ensino de sexualidade. Inicialmente, elas precisam superar o
constrangimento de falar sobre esse assunto e, também, elaborar estratégias para
lidar com o constrangimento dos alunos. Além do constrangimento, as
professoras se deparam com a resisténcia deles ao contetdo. Elas aprenderam
que essa resisténcia é vencida com o tempo, na medida em que vai aumentando
0 interesse do aluno pelo contetdo. Elas, também, aprenderam que precisam
lidar com os tabus que surgem no grupo durante uma discussao, sem impor uma
Unica forma de pensar. Outra dificuldade que € ressaltada na convergéncia dos
discursos € a questdo da necessidade de preparar aulas que atendam aos
interesses de cada turma. As professoras descobriram que cada turma tem
interesses diferentes dependendo da idade, da educacéo recebida na familia, das
vivéncias de cada aluno. Esse fato exige que elas preparem aulas diferenciadas e
implica maior tempo de preparacdo das aulas, maior conhecimento de contetdo
e de estratégias que se adequem a cada contetdo e a cada turma, além de maior
envolvimento do professor com o contetdo. (SILVA; CARVALHO, 2005, p.
77)
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Esse desconforto em falar de temas sexuais foi relatado na pesquisa de Reis e Vilar(2004),
que fizeram uma escala de conforto em falar de temas de sexualidade, com indicadores variando
de 1 a 5, “os niveis mais alto de conforto atingido foi quando falavam sobre os assuntos amor,
pilula, gravidez e os niveis mais baixos assuntos como sexo oral, sexo anal” (REIS; VILAR,
2004, p. 741). Esta pesquisa nos mostra que para alguns professores chega a causar
constrangimentos falar de assuntos tdo intimos, o que ndo lhes deixa a vontade para falar
livremente. Outro dado relevante dessa pesquisa € a relacdo da religiosidade com o conforto de
falar no tema, pois quanto maior a religiosidade, menor o conforto com o tema, mostrando como
as questdes morais e principalmente religiosas influenciam na pratica pedagogica.

Outra dificuldade relacionada a implementacdo do tema na escola tem relagdo com a
gestdo local, principalmente a direcdo e coordenacdo das escolas, pois segundo os colaboradores
da pesquisa, eles recebem pouco ou nenhum apoio dos gestores para o desenvolvimento de

projetos e acOes voltados para educagédo sexual.

Aqui na escola eles trabalham com um projeto, muito legal. E eu acho que tem
que ser assim mesmo. SO que tem que ter mais apoio, apoio da escola mesmo e
ndo deixar s6 na mao do professor. (E15)

T4 faltando apoio da dire¢do né. Em 2007 a gente tinha todo o apoio, tanto da
escola, quanto da secretaria, entdo as coisas funcionavam, 0s projetos
funcionavam. Mas hoje em dia a gente ndo tem esse apoio dentro da escola pra
trabalhar. Em 2007 a gente vinha notando a diminuicdo gradativa da gravidez na
adolescéncia, e hoje em dia ndo. A gente ja vé que aumentou esse nivel, e a
gente tinha conseguido baixar, tinha conscientizado os alunos sobre esse tema. A
gente tinha dados sobre isso, comprovando a diminuigdo. Mas depois de 2008
gue o projeto foi esquecido pela escola isso voltou ao que era antes. Mas
também ndo é so falta de apoio da escola, a gente tem que ta envolvido: os pais,
escola e professores. Porque ndo da pra vocé fazer um trabalho isolado. Quando
nos comegcamos a fazer o trabalho, tinhas pais que bloqueavam os filhos, entdo
nos tivemos que fazer primeiro um trabalho com os pais, esclarecendo o que era.
A\ os pais foram entendendo, e foram abrindo mais espaco. (E16)

Silva (1997), em sua pesquisa, cita os principais fatores dificultadores e possibilitadores

para que ocorra a educacgéo sexual em sala de aula.

Como se percebe, a grande maioria das categorias apontadas como fatores
dificultadores aparece, também, como fatores possibilitadores da educacgdo
sexual na escola, isto conforme eles possam estar caracterizados. As condicGes
pessoais e a formacdo profissional do professor, as estratégias utilizadas para
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fazer a educagdo sexual, as condi¢Bes dos pais, as condicdes dos alunos e 0s
meios de comunicacao aparecem tanto como fatores dificultadores quanto como
fatores facilitadores dessa tarefa. Os fatores externos a relacdo familia-escola s6
aparece como fator dificultador e a categoria material didatico € vista, apenas,
como fator facilitador da educacdo sexual na escola. (SILVA, 1997, p. 216)

Para a autora, os fatores que dificultam o trabalho de educacdo sexual na escola sdo: as
condicGes e formacdo dos professores; estratégias utilizadas no trabalho; caracteristicas dos pais;
caracteristicas dos alunos; dificuldades originadas fora da relacdo familia-escola; e necessidade
da participacdo de especialistas de fora da escola. Ja os facilitadores sdo: formacdo dos
professores; estratégias utilizadas no trabalho; caracteristicas dos pais; caracteristicas dos alunos;
progresso dos meios de comunicacdo; relacdes interpessoais; e material didatico. Percebemos
com essa pesquisa que a maioria das varidveis tanto podem ser fatores dificultadores como
facilitadores do trabalho docente.

Para que a educacao sexual tenha sustentabilidade dentro do contexto escolar é necessario
que gestores, principalmente diretores, possam estar estimulando projetos com acdes voltadas
para a sexualidade, por ser um tema transversal e ndo obrigatorio, é importante que a escola fique
sempre estimulando professores a trabalharem interdisciplinarmente e transversalmente a
tematica, além de realizar também acBes pontuais com o intuito de ndo cair no esquecimento a

tematica.

4.3.2.2 Experiéncias Docentes com Educacao Sexual

Quando tratamos de experiéncia docente na educacdo aparece um amplo campo, sendo
que a pratica enriquece muito os conhecimentos, e quando falamos em educacdo sexual estas
experiéncias podem contribuir muito. Isto porque a interacdo entre professores e estudantes, o
fortalecimento desse vinculo é de extrema importancia para se trabalhar a sexualidade em sala de
aula. Assim, vamos explorar nessa categoria de analise a experiéncia docente em sala de aula e o

trabalho com educacéo sexual. Silva e Carvalho afirmam que:

As convergéncias entre 0s varios discursos mostram que, diante das atitudes dos
alunos, as professoras foram descobrindo que para ter eficacia nas aulas é
necessario extrapolar a relacdo normalmente estabelecida entre professores e
alunos. De inicio, é preciso ganhar a confianca deles, pois o conteldo da
sexualidade mexe com o “eu” de cada um. Ele precisa falar e ser ouvido para
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conseguir refletir sobre seus proprios problemas. Elas perceberam o quanto tais
problemas interferem na vida, no ensino e na aprendizagem e contaram que, as
vezes, 0 aluno quer simplesmente falar sobre algo que esta acontecendo na sua
vida para desabafar. Falando, ele se sente aliviado e participa da aula. Para elas,
ouvir o aluno é fundamental para estabelecer um vinculo afetivo e criar
amizade. (SILVA; CARVALHO, 2005, p. 76)

Em primeiro lugar, é importante frisar a importancia, para os estudantes, do trabalho com
educacdo sexual pois, segundo as proprias experiéncias dos entrevistados, no periodo em que a
escola trabalhou o tema com profundidade através de projetos envolvendo a sexualidade houve

uma diminuicdo de adolescentes gravidas na escola.

Eu vou falar da minha escola, da escola Antbnio Messias, quando existia de fato
0 JP, que a gente fazia teatro, distribua camisinha, a gente percebeu que o indice
de gravidez na adolescéncia diminuiu bastante. Mas ndo teve ano passado, eu
fico assim abismada com a quantidade de menina gravida, entdo tem efeito sim.
(E2)

Este depoimento mostra que o trabalho desenvolvido na escola da resultados e tem grande

influéncia na vida desses alunos. Sabemos que uma gravidez precoce altera o planejamento de
vida futura desses adolescentes, que normalmente tém planos de seguir com os estudos, concluir
um curso superior e ter uma profisséo, mas a vinda de uma gravidez nao planejada pode alterar
completamente este projeto de vida. Dessa forma, os professores tém uma funcdo fundamental

dentro de sala de aula no que se refere a educacgéo sexual.

Em relacdo aos seus projetos de vida, foi percebido, através dos discursos, que a
gravidez trouxe uma grande mudanga, para 0s projetos da maioria das
adolescentes pesquisadas. Se antes, imaginavam terminar os estudos, arranjar
um bom trabalho e ajudar a familia, sonhos comuns de todas as adolescentes de
classes populares mais baixas, o fendbmeno da gravidez se encarregou de frustra-
los. O certo € que, com o inicio da gestagdo, a maioria teve que parar o0s estudos,
mudando, assim, suas expectativas de futuro, agora voltadas principalmente,
para a criacdo de seus filhos. (PANTOJA, 2003, p. 154)

Trabalhar a prevencdo nas escolas tem um carater fundamental, pois pode mudar inclusive
o futuro dessas criangas e adolescentes envolvidos no contexto, uma vez que pequenas

informacdes e discussdes podem mudar seus comportamentos e atitudes, tendo assim um reflexo
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distinto em suas vidas. Desse modo, o envolvimento docente com a tematica permite e facilita

esta mudanga de atitude.

Eu t6 na area da educacdo desde 2000 e eu sempre me preocupei, levando em
conta 0 conteldo programéatico, a prevencdo DST/AIDS e gravidez na
adolescéncia e em parceria com um colega das bioldgicas, nés iniciamos um
projeto aqui na escola que é o Juventude Prevenida, e ele trabalha nas diretrizes
do Saude e Prevencdo nas escolas, e primeiro a gente trabalha o protagonismo
juvenil, onde o jovem se capacita pra ta levando esse conhecimento pra outros. E
por esse projeto ter dado certo na escola e ser referéncia no estado nos fomos
convidados pra coordenar o projeto Educacdo Para Todos/AIDS Brasil, que
trabalha com dirigentes sindicais, professores e alunos, isso desde 2006. E esse
trabalho também disponibiliza preservativo, claro, depois de fazer todo um
trabalho com a com a comunidade. (E10)

Os docentes que se envolvem com projetos e tém experiéncias voltadas para a educacao
sexual acabam se tornando referéncia na tematica sexualidade para outras escolas. E importante
para eles esse envolvimento que a tematica precisa para um desenvolvimento continuo nas
escolas, e também que mais professores se envolvam e se “contaminem” com o interesse pela

tematica. Assim, a discussdo podera ter sustentabilidade na escola.

Em 2007 eu fui convidado pelo professor Arnoud e pelo professor Valdez pra
participar do Juventude Prevenida, a principio era sé pra gente da o suporte na
parte esportiva, mas ai a gente foi se entrosando mais, participando dos cursos
gue eram oferecidos... (E16)

Hoje alguns professores e eu a gente faz parte de um grupo que fala sobre
sexualidade, do uso da camisinha, dessa tematica, a gente tem todo um material.
Quando a gente faz um trabalho de mudanga de opinido muda o comportamento
desses meninos, e o JP Juventude Prevenida ajuda muito nisso. (E3)

Essas experiéncias normalmente sdo enriquecedoras para a pratica pedagdgica desses
docentes, diminuindo a inseguranca e quebrando os tabus existentes no contexto escolar.

E importante ter pelo menos algum tipo de trabalho desenvolvido pela escola sobre
educacéo sexual para fazer com que os professores se estimulem a participar de alguma forma.
Até aqueles que ndo se sentem preparados ou envolvidos com a tematica, mas cedem seus

horéarios para outros professores trabalharem a sexualidade, contribuem com este movimento.



94

O docente, uma vez envolvido, mesmo que ndo seja especificamente da &rea, pode estar
sempre contribuindo para a sustentabilidade ndo s6 dos projetos, mas da inser¢do do tema de
forma transversal. Assim, servem também como estimulo para buscar novas capacitacdes e

cursos de educacdo continuada.

Hoje em dia eu me sinto preparado. Eu ja trabalhei dentro do Projeto Juventude
Prevenida né, e eu sempre fecho o quarto bimestre com essa temaética,
geralmente na sétima e oitava, e ensino médio. (E16)

Eu ja fiz muitas capacitagdes como eu te disse, pela Secretaria de Seguranca
Publica, pela Secretaria de Educagdo. Eu sou multiplicador de educagdo sexual
no contexto carcerario, sou facilitador dessa disciplina no curso de formacéo de
novos servidores da seguranca publica e trabalho também na escola. (E12)

A falta da vivéncia com a temaética dificulta o aprofundamento e a discussdo do tema em
sala de aula de forma transversal. Nesse caso, as discussdes se ddo de forma descoordenada,

porque sao baseadas em experiéncias pessoais:

Enquanto profissional eu nunca trabalhei essa tematica, meu trabalho é enquanto
mé&e, mas na escola em si eu nunca desenvolvi nem um projeto, eu ndo tenho
essa experiéncia profissional. (E3)

Por outro lado, a vivéncia com a tematica da bases para que esses professores trabalhem o

tema com mais seguranca.

Em sala de aula eu ja trabalhei de primeira a quarta e com maternal, jardim um,
jardim dois, é mais a parte do conhecer o corpo. Mostrar de um forma bem
tranquila pra que néo desperte o lado ruim, mas dentro da idade e das limitagdes
de cada um. (E7)

Sim, eu me sinto preparada. Eu ja fiz trabalho de pesquisa com eles e também
trabalho sempre a parte de informacdo, de exposicdo. E um tema que eu uso
muito, e eu acho que é muito importante ser abordado desde a educacgdo
fundamental, pra que ndo fique uma coisa muito proibida, pra que eles passem
pela puberdade tranquilamente né. Eu acho que sdo 0s temas que eu mais
abordo, ndo s6 a sexualidade mas também drogas. Entdo eu procuro trabalhar
desde o funcionamento do corpo, as transformacGes, a parte hormonal, higiene
que é muito importante, eu percebo que muito deles pecam nisso né. (E9)
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Quando o docente consegue inserir a tematica em sua disciplina, a vivéncia na praxis
profissional sempre é muito rica, trazendo momentos interessantes de muitas construgdes, pois

essas trocas de experiéncias s6 contribuem para dar mais seguranca e crescimento profissional.

Como eu sou professora de artes, pessoal pensa gque eu tenho que trabalhar com
projeto de tudo guanto é coisa né. E eu trabalhei um tempo em uma escola em
que eu era responsavel por uma disciplina de projetos, e eu dividi os bimestres, e
cada bimestre eu procurei trabalhar um tema dos PCN’s. E na orientacdo sexual,
o0 que foi que eu trabalhei com eles, primeiro conhecendo o corpo, a questdo do
género, do preconceito. Primeiro pra eles se reconhecerem como diferentes, e
depois pra cada um deles fazer uma pergunta, uma curiosidade. Na sala em que
eu fiz tinha alunos que eram homossexuais, ai nos trabalhamos a questdo do
preconceito. Ai depois eu associei com a obra de arte entendeu, trouxe um pouco
pra minha disciplina. (E11)

Trabalhar os temas transversais dentro de sala de aula é sempre muito complexo, pois
cada um deles tem uma imensiddo de conteldos técnicos e, como ja foi comentado
anteriormente, esses professores ndo tém formacéo para isso. Porém, a experiéncia do dia a dia na
praxis profissional e o trabalho interdisciplinar contribuem muito para a construcdo desse
conhecimento, tanto em sala de aula como fora dela, no contato com outros docentes de areas
especificas como de Biologia e Educacdo Fisica. Isto porque mesmo sem ter dominio técnico
desses conteidos, as experiéncias praticas, a troca de experiéncia e o conhecimento empirico

contribuem para o trabalho docente.

4.4 Concepcoes Teorico/Conceituais Sobre PCNs, Transversalidade, Interdisciplinaridade e
Rela¢do com Educacéo Sexual

Neste tdpico abordaremos as concepcdes que os docentes tem sobre os PCN, a
Transversalidade e a Interdisciplinaridade, e como essa interligagdo vem acontecendo nas mais

diferentes disciplinas na prética, principalmente no que se refere a tematica educacdo sexual.

4.4.1 A Prética Docente e os PCN

Mesmo depois de dezessete anos da criagdo dos PCN, segundo os docentes investigados
este € um tema pouco debatido no contexto escolar, sendo que, ao serem questionados,

mostraram distanciamento e até desconhecimento do tema. E preocupante por se tratar de uma
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politica publica da educacdo brasileira e que formulou uma base comum para todo o territério
nacional, e que até hoje é pouco debatida e explorada na escola, 0 que compromete diretamente a

tematica educacgéo sexual no contexto escolar.

N&o conheco muito ndo, mas eu ja dei uma olhada nos PCNs e tem sobre essa
tematica. Mas as escolas ndo tém a preocupacao de trabalhar a partir dos PCNSs,
eu observo isso, nds aqui por exemplo ndo se falaem PCN. (E3)

Com relacdo aos PCNs eu ndo sei muita coisa, eu vou te ser bem sincera. (E5)

Agqui eu nunca vi, mas na outra escola que eu trabalho a gente inclui em todas as
disciplinas, a gente consegue inserir os PCN’s com a criangada de primeiro ano
até o nono. (E7)

Outros tém conhecimento sobre os temas transversais, mas mesmo conhecendo
apresentam distanciamento dos mesmos na sua utilizacdo em sala de aula.

Na temética da educagdo sexual os PCNs busca, acredito, orientar e informar aos
profissionais de educacao, como trabalhar o tema em sala de aula, respeitando as
diversidades, ao papeis sociais de meninos e meninas sem esteredtipos ou
preconceitos. (E13)

Olha eu ja li bastante sobre os PCNs! Bastante mesmo, ja li muito. Hoje nao
tenho mais contato, mais ja li muito. (E17)

Assim como na discussdo de outras tematicas, os PCN voltados para a educacdo sexual
ainda estdo longe de cumprir seus objetivos na escola. Isto ocorre também porque foram
elaborados sem a participacdo dos professores. Trata-se de uma politica que foi imposta pelo
governo federal, por isso ndo se consegue executa-la na pratica.

Sabe-se que politicas sdo criadas sem a participacdo popular tém mais dificuldades de
serem implantadas na prética. Para a educacao sexual, resta 0 bom senso de professores, projetos
de cooperacdo de secretarias de salde, para poder ter algum tipo de discussdo no contexto
educacional. Logo os PCN, que deveriam servir para nortear os curriculos e praticas pedagogicas,
0S quais trazem temas importantes para dentro do contexto escolar como educacgdo sexual, meio
ambiente, ética e outros, acabam ficando sé no papel, pouco utilizados no contexto escolar.

A ndo obrigatoriedade da insercdo dos temas transversais faz com que as escolas

selecionem temas transversais que sejam mais viaveis para a execugéo de projetos, sendo que no
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Amapa as escolas tém sua autonomia e trabalham de modo individualizado. Porém, poucas
escolas tém registros de trabalhos voltados para educacéo sexual, no periodo da coleta de dados
apenas a escola estudada foi citada pelos técnicos da Secretaria de Educacao e pelos gestores do
Programa Saude Escolar. Percebemos na fala abaixo como séo selecionados os tema dos PCN a

serem trabalhados.

Os PCN’s sdo algumas diretrizes, algumas normas que a gente deve ter pra
trabalhar alguns temas, e a escola ela € livre pra escolher e aqui na escola a gente
trabalha mais com a questdo do negro, da lei, até ganhamos um prémio. (E8)

Na fala seguinte percebemos que os PCN ja sdo trabalhados nas escolas do Amapa desde
0 inicio da década, porém durante o planejamento escolar, normalmente o tema educagdo sexual

fica para segundo plano, sempre € dado prioridade para outros temas transversais.

Olha eu trabalho desde 98, e os PCNs eles passaram a ser trabalhados desde
2000 e comegaram a fazer parte do nosso trabalho, do nosso planejamento, do
conteldo programatico. No caso dessa tematica da orientacdo sexual, eu acho
que é sempre trabalhado pouco é mais com relagdo a drogas e diversidade
cultural por exemplo. Eu sempre trabalhei mais com educacdo do ensino
fundamental e eu confesso que eu achava dificil utilizar os PCNs voltados pra
essa tematica, por isso nunca utilizei muito ndo. (E10)

Entdo, na nossa avaliagdo, a implementacdo dos PCN pouco contribuiu para a insercéo do
tema de estudo no contexto escolar, pois apenas algumas escolas com agfes pontuais, vém
explorando de forma mais aprofundada esta tematica. Alguns professores alegam a dificuldade de

trabalhar o tema por questdes ligadas a formacéo, quando os PCN foram pouco explorados.

Eu acho que poderia ter uma disciplina especifica pra esses temas transversais, e
de que forma podem ser trabalhados. Porque ndo é todo mundo que tem acesso
aos PCN’s, ou que pode fazer um curso né. Seria muito interessante ter um
disciplina pra trabalhar esses temas, por que ndo fogem nem um pouco do
conteudo das disciplinas. (E9)
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Percebemos com a pesquisa que os professores envolvidos com projetos sobre a educacéo
sexual e que fizeram algum tipo de capacitacdo tém mais facilidade para trabalhar
transversalmente o tema, ja aqueles que nunca participaram de evento nenhum de capacitacdo

normalmente ndo abordam a tematica. Como mostram as falas e E9 e E12:

Olha eu sou capacitado pra ser multiplicador em educacdo sexual, eu sempre
abordo todos os anos dentro dos meus conteddos. Tem gente que diz que nao da
pra utilizar os PCNs dos temas transversais em qualquer disciplina, mas eu
consigo. Mas é uma coisa que a gente vé de forma isolada. (E12)

Eu ja fiz uma formag&o, um curso sobre os PCN’s. Estudamos todos os PCN’s,
todas as tematicas, entdo eu ja trabalhei bastante em cima disso e procuro adotar
hoje em dia na minha carreira. (E9)

Em outras falas percebemos um distanciamento generalizado de todos os temas dos PCN,
em especial da orientacdo sexual, dando entender o desconhecimento quanto as tematicas, pois

seria necessario compreender seus objetivos e conhecer seu contetdo técnico para aborda-lo.

Eles (PCN) dizem que é um tema transversal, assim como droga, meio ambiente,
preconceito. E eu posso abordar esses temas como qualquer outro professor
também pode. (E15)

Eles (PCN) dizem que a gente tem que td “junto” com esses temas, € ir
introduzindo nas disciplinas né. (E16)

Os temas transversais por si sO ja sdo complexos, alguns deles polémicos e para
aprofunda-los seria necessario um conhecimento maior. No que se refere aos temas sexuais essa
complexidade ganha uma dimensdo maior, pois mexe também com o “eu” sexual esses
professores, além disso o receio as repercussdes que a abordagem pode ter acaba complicando

muito seu uso em sala de aula.

Eu sei que eles (PCN) falam da educacdo sexual, mas € um tema assim
complicado, dificil de ser abordado. (E18)

Mediante os depoimentos, pode-se concluir que os PCN foram criados ha dezessete anos

com o objetivo de dar autonomia as escolas, integrar as disciplinas e trazer para sala de aula
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temas complexos como pluralidade cultural, etnia, ética e orientacdo sexual para serem
trabalhados transversalmente. Porém, mesmo com todo esse tempo, esses temas, principalmente
sobre as questdes sexuais, ndo sdo explorados nos contextos escolares de uma forma sustentavel,
pelo fato de serem aplicados esporadicamente em acGes pontuais de acordo com o interesse
momentéaneo da escola ou do grupo de professores.

Para a democratizacdo na escola é necessario um projeto pedagogico construido com a
participacdo de todos os envolvidos no processo educativo, de posse das informagdes necessarias
para tentarmos fazer as melhores escolhas, de valor inclusive, talvez assim a escola tera

realmente sua autonomia.

4.4.2 Interdisciplinaridade, Transversalidade e a educagéo sexual

Buscando alguns conceitos sobre interdisciplinaridade, encontramos outras nomenclaturas
tambeém usuais, muitas vezes misturadas e confundidas com outras nomenclaturas semelhantes
como a multi, pluri e transdisciplinaridade. Focaremos nossos estudos na interdisciplinaridade
por ser mais usualmente utilizada no contexto.

Fazenda (1993) comenta que a interdisciplinaridade estabelece as relagdes entre um
conhecimento interdisciplinar, possibilitando que os curriculos organizados pelas disciplinas
levem o aluno ao acumulo de informacGes. Ao contrario, o pensar interdisciplinar tenta, por meio
do diadlogo com outras formas de conhecimento, interpenetrar por elas. Considera importante o
conhecimento do senso comum que, ampliado através do didlogo com o conhecimento cientifico,
adquire uma dimensé&o libertadora, possibilitando enriquecimento da nossa relagdo com o outro e
com o mundo. Para a autora é importante ter em mente que esse processo da interdisciplinaridade
ndo é ensinado, e sim vivenciado.

Conceituando a interdisciplinaridade e suas raizes, Assump¢édo(2005);

Diz que a interdisciplinaridade nomeia um encontro que pode ocorrer entre
seres- inter- num certo faze- dade- a partir da direcionalidade da consciéncia,
pretendendo compreender 0 objeto, com ele relacionar-se, comunicar-se. Assim
interpretada, esta supde um momento que antecede, qual seja a disposicdo da
subjetividade, atributo exclusivamente humano, de perceber-se e presentificar-
se, realizando nessa opcdo um encontro com-o-outro, a intersubjetividade.
(ASSUMPCAO, 2005, p. 24)
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Esse encontro entre os seres, troca de experiéncia de saberes diferentes e vivéncia da
interdisciplinaridade sdo importantes na producdo de conhecimento, inclusive para o proprio
professor, pois possibilita uma troca, um consenso, uma nova deliberagdo sobre o assunto em
pauta. Porém, o que vemos na pratica é um distanciamento dessa teoria, mesmo com muitas
tentativas e incentivos.

Nessa dire¢do, Fazenda afirma que:

Ela (interdisciplinaridade) é apenas pronunciada e os educadores ndo sabem bem
o que fazer com ela. Sentem-se perplexos frente a possibilidade de sua
implementagdo na educagdo. Essa perplexidade € traduzida por alguns na
tentativa da construcdo de novos projetos para o ensino. Entretanto, percebe-se
em todos esses projetos a marca inseguranca. (FAZENDA, 2005, p. 15)

Na educacdo sexual e na transversalidade é importante que aconteca o trabalho
interdisciplinar, pois essa estratégia pode impedir o que chamamos de “Biologizagdo da
Educacdo Sexual”. A biologizacdo seria a responsabilizagdo da atividade de educagdo sexual

especificamente para as areas de ciéncias, especialmente para a Biologia.

Eu ja trabalhei com o tema da sexualidade, ndo na geografia, mas na oficina de
trabalho. Quando o professor Valdez fazia parte do JP ele pedia um tempo pra
gente. Ele dizia: olha amanha tu pode me da teu horério pra mim falar disso,
disso e disso? Entdo no caso ndo era minha disciplina eu s6 cedia a hora da
minha disciplina pra ele falar, entdo ndo existia essa interdisciplinaridade, existia
a consciéncia. Eu na realidade ndo vi aqui, a ndo ser na area de ciéncias ou
biologia, essa interdisciplinaridade eu desconhego. (E2)

A interdisciplinaridade, apesar de amplamente discutida, ainda é pouco utilizada no
contexto da escola, pois os curriculos tradicionais sdo muito metddicos e continuistas, com
muitas informacdes que ndo serdo usadas na vida profissional, mas deixando de lado a integragéo

entre as disciplinas. Fazenda comenta que:

Em termos de ensino, os curriculos organizados pelas disciplinas tradicionais
conduzem o aluno apenas a um acumulo de informagfes que de pouco ou nada
valerdo na vida profissional, principalmente porque o desenvolvimento
tecnologico atual é de ordem tdo variada que fica impossivel processar-se com
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velocidade adequada a esperada sistematizacdo que a escola requer (FAZENDA,
2005, p. 16).

Podemos notar na fala de outro entrevistado:

Todas as disciplinas deveriam trabalhar isso né, mas fica restrita mais na
biologia, ciéncias mesmo, mas deveria ser levado mais a fundo. (E4)

Fazenda cita que “no projeto interdisciplinar, ndo se ensina, nem se aprende: vive-Se,
exerce-se” (FAZENDA, 2005, p. 17). Esse pensamento traduz bem o que seria a
interdisciplinaridade, sendo que para aplicar a transversalidade é preciso integrar essa vivéncia a
pratica pedagogica.

A orientacdo sexual é um dos temas transversais e, como tal, deveria ser inserido na
escola, porém sem uma obrigatoriedade. Ou seja, apesar de ser indicado a fazer parte do curriculo
dentro das disciplinas comuns, como portugués, matematica, histéria etc, 0 MEC ndo obriga essa
inser¢do, somente recomenda. Dessa forma, percebemos que os professores das demais areas,
apesar de acharem importante o estudo da temaética, acabam delegando para os professores das
areas afins como Ciéncias e Biologia tal atribuicdo, ficando a transversalidade e a
interdisciplinaridade bem limitadas em relagéo ao tema.

Aqui eu s6 apoio o professor que vai trabalhar. Mas eu acredito que o professor
de ciéncias tem mais um jeito pra falar, consegue trabalhar de uma forma mais
confortavel. Eu ndo tive preparacao pra isso. (E18)

Nestas falas fica clara essa “biologizacao”, sendo que professores, por diversos fatores
como a sobrecarga de conteudos escolares, falha na formacdo profissional e até questdes
culturais, morais e religiosas, contribuem nesse processo, como foi discutido nas categorias
anteriores.

O grande problema da interdisciplinaridade talvez seja essa falta de tempo que os
professores tém para trocarem experiéncias e elaborarem projetos coletivos, ou seja, planejarem
coletivamente suas disciplinas. Assim, a falta de integracdo proporciona uma educacdo tecnicista

e pautada exclusivamente em conteudo obrigatorio.
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NoOs na escola deveriamos ter momento pra estudar, planejar, organizar
realmente, 0 que as vezes nem sempre da, o que seria 0 ideal? Que noés
tivéssemos um tempo pra gente planejar e de forma interdisciplinar o que cada
professor pode fazer, assim nds teremos um ensino de muito mais qualidade pro
aluno. As vezes o professor faz alguma coisa que até tem a ver com que outro
professor ta trabalhando, mas ele nem fica sabendo entendeu. (E11)

Para Bovo (2005) a interdisciplinaridade busca envolvimento, compromisso e
reciprocidade diante dos conhecimentos, ou seja, atitudes e condutas interdisciplinares. Para que
os trabalhos interdisciplinares sejam desenvolvidos pelos professores € necessario o
desenvolvimento de uma metodologia de trabalho interdisciplinar, o que implica na integragéo de
conhecimentos, passando de concepgdo fragmentada para uma concepgdo unitaria de
conhecimento, além de ter que superar também a dicotomia entre ensino e pesquisa.

Planejar a educacdo de forma a integralizar os diversos saberes € uma tarefa ardua para a
escola, que vem buscando ha muito tempo essa integracdo. Varias discussdes nesse sentindo vem
sendo realizadas, mas acreditamos que para que se atinja esse objetivo é necessario comecar essa
integracdo pela formacéo docente.

Associada a interdisciplinaridade, a transversalidade necessita dessa integracéo para o seu
éxito. Dentro do contexto da educacdo sexual escolar, com o aconselhamento do MEC para a
transversalidade do tema, é importante que haja esse trabalho interdisciplinar, inclusive para dar
sustentabilidade ao tema na escola, e ndo ser um fato isolado e esporadico na escola dentro de
projetos pontuais.

Sob essa perspectiva Bovo (2005) observa que a acdo pedagdgica da interdisciplinaridade
aponta para a construcdo de uma escola participativa, que deriva da formacdo do sujeito social
em articular o saber, conhecimento e vivéncia. Para que isso se efetive, o papel do professor €
fundamental no avanco construtivo do aluno.

A fala abaixo evidencia o trabalho interdisciplinar no momento do planejamento escolar.

Todo més de dezembro n6s fazemos um ciclo de palestras aqui na escola, varios
professores estdo envolvidos, e uma certa vez nds fizemos uma reunido com
todos os professores e n6s cedemos um material onde nés ddvamos um horizonte
pra esses professores trabalharem temas relacionados com a sexualidade. Como
é que o professor de biologia vai trabalhar? Como é que se pega uma DST, como
é que ndo se pega, como tratar, como prevenir. O profissional da quimica,
trabalha que medicamento € indicado no combate disso, quais 0s principios
ativos. O professor de fisica, matemética, como é a estrutura da camisinha, por
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que ela tem essa forma, esse didmetro. A questdo da histéria, como é o histérico
da AIDS, onde surgiu, porque surgiu, na geografia, onde mostra o mapa da
pandemia. N6s tentamos fazer um material em que todas as disciplinas fossem
comtempladas, ai o professor fica a vontade. (E6)

Essa escola participativa exige a integracdo dos diversos saberes existentes nela, e isso
néo se faz sem a participacdo e a unido do seu quadro de professores. A sobrecarga de trabalho e
as falhas no planejamento acabam dificultando essa integragdo, distanciando o0s saberes
disciplinares contidos na escola. Para a ocorréncia da transversalidade é preciso que o
planejamento seja integrado, até para que os docentes saibam como explorar esses temas

transversais dentro das varias disciplinas:

Com certeza essa transversalidade é muito bom, mas precisa ser mais trabalhada.
A gente sabe que da trabalho, que precisa de mais planejamento, de muita
pesquisa de muito envolvimento do professor também e precisa ser trabalhado
de forma bem dindmica, tem que fazer o aluno se sentir estimulado, a atrair o
aluno pra conversa. (E4)

A proposta de transversalidade para a abordagem desse tema propde que seus contetdos
sejam tratados de maneira articulada com as matérias curriculares tradicionais, pretendendo com
iSSO que estejam presentes, se ndo em todas, em boa parte das areas, estabelecendo uma relacéo
entre os conteudos e as questdes da atualidade.

A dicotomia existente entre a teoria e a pratica, ou seja, entre o que esta escrito nos PCN e

0 que acontece na pratica pedagdgica, € bem visivel na fala dos entrevistados.

Olha s, os PCN eles tratam dessas questdes né, ai vocé trabalha de uma forma
no primeiro segmento, que é o ensino fundamental e também ¢é trabalhado no
ensino médio. Entdo a gente tem conhecimento que é pra ser trabalhado isso de
forma transversal e interdisciplinar, s6 que o qué que vocé percebe? Que ainda
tem um paradigma grande nessa questdo, que essa tematica tem que ser
trabalhada pelo profissional das ciéncias biolégicas, mas isso tem que ser
trabalhado por todos e o Estado tem que assumir isso. (E6)

Para que esse paradigma seja ultrapassado & necessaria uma organizacdo da escola,
principalmente no que se refere ao planejamento participativo e interdisciplinar dos professores,

sendo que todos possam contribuir e discutir juntos essas agdes, e ndo apenas ser expectador
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delas. Dessa forma, o papel da escola ao trabalhar temas transversais é facilitar, fomentar e
integrar as acbes de modo contextualizado, através da interdisciplinaridade e transversalidade,
buscando ndo fragmentar em blocos rigidos os conhecimentos, para que a educacdo realmente
constitua o0 meio de transformacdo social. Mas a dificuldade é como fomentar essas acles, se 0
professor j& estd sobrecarregado de conteldo, e os temas transversais sdo muito diversificados. A
fala de professores mostra o quanto é dificil implementar tantos temas aos contetdos ja

existentes.

Quando vocé é formado, vocé é formado pra trabalhar determinados contetdos,
pra determinados niveis. Ai quando vocé fala em transversalidade sdo muitos
temas, se vocé for trabalhar tudo tu vai ficar doido! (risos) E verdade! E
sexualidade, ¢ meio ambiente, é salde, é isso, é aquilo. E se vocé for dar
enfoque pra todas essas questdes vocé acaba se perdendo, entendeu! Ai ndo da
certo. (E11)

E uma dificil missio que o professor precisa enfrentar, mas com trabalhos
interdisciplinares e apoio da escola é possivel ultrapassar essas barreiras impostas pelos temas
transversais, pois quem sera o maior beneficiado € o aluno, com possibilidades maiores de
reflexdo e autonomia.

Além disso, acreditamos que com a organizacdo da escola, qualificacdo de professores e
implementacdo de projetos interdisciplinares, a transversalidade acabara se dando de forma
natural. Desta forma, o fortalecimento e o compartilhamento dos saberes trardo para os temas
transversais, em especial a orientacdo sexual, beneficios que influenciardo de forma definitiva a
inclusdo sustentavel da tematica sexualidade no ambiente escolar.

4.5 A Familia no Contexto a Educacéo Sexual

As instituicdes familia e escola sdo as principais responsaveis pela formacdo do ser
humano, pelo proprio papel que desempenham: educar e integrar seus membros na sociedade.
Porém, quando os temas se tornam mais complexos, voltados para a sexualidade, por exemplo, as

dificuldades para trabalhar essa temética se multiplicam.

Parece claro que a melhor educagéo seria a que fosse propiciada pelos proprios
pais, pois nenhuma estrutura social consegue atuar tdo precocemente, com
adultos tdo significativos, por tanto tempo e de forma tdo importante sobre o ser
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humano em fase de formacdo de personalidade, como a familia. (VITIELLO,
2000, p. 101)

E notorio que a familia, € uma estrutura social que trabalha precocemente a educacio e
tem suas atividades ao logo dos anos, e € nesta instituicdo que surgem principalmente durante o
fim da infancia e por toda a adolescéncia, os principais conflitos que dificultam o di&logo
familiar, implicando nas dificuldades em se aplicar a educagdo sexual. Segundo Almeida e
Centa(2009):

Muitas vezes o0s pais ndo sabem como agir diante das demonstracfes da
sexualidade de seus filhos, porgque ndo é tarefa facil aceitar e entender a maneira
de pensar dos jovens. E preciso rever preconceitos e esteredtipos, entender as
diferencas de ideias, uma vez que o crescimento dos filhos pode gerar conflito e
tensdo na familia. (ALMEIDA; CENTA, 2009, p. 72)

Ainda seguindo esse raciocinio, Silva comenta sobre a familia:

Capazes de gerar muitos filhos, os pares humanos tém-se mostrado pouco
competentes em orientd-los como serem sexuados. Por ndo perceber as
transformacdes evolutivas de seus filhos como realidade significativa ou por
desconhecer o processo de desenvolvimento humano, a grande maioria dos
casais brasileiros tem deixado para a escola ou para o “mundo” essa tarefa.
(SILVA, 1997, p. 210)

Lima et al (2010) citam ainda sobre a importancia para a criancas e adolescentes terem
uma respostas para suas davidas, e que estas respostas sejam repassadas sempre baseadas em

informacdes reais, se opondo aquelas ficticias como a vinda da cegonha etc.

Ao chegar esse momento, é necessario que a familia dé respostas claras e
precisas de acordo com a idade e, se por acaso ndo puderem responder no
momento para esclarecer as ddvidas, ndo se deve repassar qualquer resposta. E
muito importante a atitude ao responder as perguntas, saber o tom de voz a ser
utilizado, a seguranca nas informacdes, o fato de estar ou ndo a vontade, tudo
isto é captado pela crianca também sob a forma de informacdo. (LIMA et al,
2010, p. 85)

Ja outra dificuldade familiar em trabalhar a sexualidade, estd no temor de que as
conversas sobre sexo levem a iniciacdo sexual precoce do adolescente. Esta ndo € a proposta de

educacdo sexual que predomina hoje, pois é importante fazer com que criangas e adolescentes
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tenham informac0es sobre as variadas informacdes sexuais para poderem exercer seu direito ao
conhecimento e, com isso, conhecerem as reponsabilidades de um sujeito sexual.

Por isso, entendemos que cabe aos educadores conversar com os familiares, estimular a
participacdo deles no processo, mostrar que a orientacdo sexual esta prevista nos PCN, e faz parte
do projeto pedagdgico da escola, com o intuito futuros problemas envolvendo as questdes
sexuais.

Para Almeida e Centa “ao trabalhar as questdes de sexualidade, o profissional deve levar
em conta as particularidades de cada familia e agir de forma a apoia-la, protege-la e fortalece-1a”
(ALMEIDA E CENTA, 2009, p. 72). Para que isso ocorra é importante que os educadores
estejam proximo das familias, trazendo-as para a escola, integrando-as no processo de
planejamento da educacdo sexual, mostrando qual é o papel da escola e da familia nesse
processo.

O papel da escola é trabalhar informacdes cientificas, contextualiza-las e propiciar o
debate de temas pertinentes a idade de cada turma, objetivando que os jovens tenham uma vida
saudavel e entendam o que acontece com eles em relacéo a sua anatomia e a sua fisiologia, pois o
conhecimento leva a responsabilidade. Mesmo conhecendo o papel da escola, sabemos que ha
muitas dificuldades nesse processo, e com a familia ndo € diferente.

Nas entrevistas percebemos que professores agem com desconfianga ao aproximar a
familia desse processo, pois o despreparo da familia e da escola podem complicar todo o

processo. “A familia pode contribuir. Mas se na escola n6s ndo estamos preparados, imagina em casa né
(E14)”.

E preciso ter um bom senso nesse embate entre familia e escola, e este deve ser superado,

pois ambas tem interesses na formacédo do educando e sdo importantes no processo.

A familia, ela é primordial nessa discussdo. Fazer momentos pra chamar a
familia, sem direcionar. Envolver a comunidade. Fazer uma educacdo sexual
para o pai também, por que esse aluno vai ser reflexo do pai. E parar de fazer
reunides de forma separada com esse pai, ele tem que entender o contexto da
escola. (E12)

Sem duavida é na familia que toda a educacdo deveria ser iniciada, inclusive a educacgao

sexual, porém a familia moderna atravessa momentos de privacidade total. O uso do termo
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privacidade é para frisar a individualidade familiar, pois cada membro tem privadamente sua
vida, vive no seu espaco, tanto de suas atividades profissionais e estudantis quanto domésticas, e

as interacOes familiares acabam ficando muito superficiais.

Dentro do contexto familiar, percebe-se uma grande dificuldade em levar para os
seus membros adolescentes, principalmente os do sexo feminino o assunto
sexualidade e gravidez precoce, abrindo uma discusséo a respeito do tema. No
mundo pds-moderno, agrava-se mais ainda o problema, pois os pais estdo cada
vez mais longe de casa e dos seus filhos, sempre acumulando uma sobrecarga de
trabalho, e provocando, com isso, um distanciamento das relacbes pais -
adolescentes. Porém, quando se descobre que algo vai mal, tenta-se fazer uma
guebra desse distanciamento, chegando a conclusdo de que ja é tarde para tentar
reverter a situagdo. (PANTOJA, 2003, p. 35)

Nas falas dos entrevistados podemos notar que o0s professores percebem esse
distanciamento no seio familiar, mas o envolvimento com a escola pode ajudar nessa

reaproximacdo, segundo E9:

Conversando! Hoje em dia eu vejo muito a questdo da distancia do aluno com o
pai, tem aquela barreira, a dificuldade em tirar uma duvida, entdo a conversa
ajuda muito, o didlogo. (E9)

Para os professores investigados, a familia é uma instituicdo importantissima nesse
processo, pois com a parceria dela, a escola tem muito mais possibilidades de atingir seus
objetivos, e a presenca dessa familia nesse contexto facilita muito. Porém, a falta de didlogo na

familia repercute também na escola.

Eu vejo que a maioria dos pais dos meus alunos ndo tem a pratica de dialogar a
respeito desse tema especificamente, tem que ter a maior participagdo da familia
ndo sb nesses temas, mas tem outros também e isso ajuda na escolarizacdo dos
alunos e ia ajudar a se tornar mais efetivo o trabalho dos professores. (E5)

Essa pergunta € um pouco complicada, poucos alunos tém um dialogo aberto
sobre sexualidade nas suas casas, mas o simples fato da escola fazer esse
trabalho e os pais deixarem que os filhos participem, claro que sabendo como
funciona, ja é uma forma de ajudar e se em casa puderem orientar, ja € uma
grande contribuicdo. (E6)
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Se a escola reconhece a importancia da aproximacéo da familia no processo da educacgdo
sexual, porque néo facilitar e estimular essa aproximacao?

Para que haja educacdo sexual € necessario que haja o dialogo. Este deve iniciar no
contexto familiar, pois a familia ndo pode esperar somente pela escola para iniciar o processo, 0

mesmo deve ser iniciado no seio doméstico e fortalecido pela escola.

Primeiro, antes de ser feito na escola tem que ser feito na familia, € a base.
Primeiramente a escola deveria se organizar pra trabalhar com a questdo da
familia, em certos momentos se tu trouxer certos temas pra escola a familia pode
te questionar. (E11)

Essa geracdo questiona muito cedo a respeito do sexo, e isso comega na familia.
Eu sinto dificuldade pra falar com meu filho. E importante que a escola estimule
o dialogo, e criar condi¢gbes pra que isso aconteca, se a gente ndo tiver
trabalhando com a familia a coisa ndo acontece. (E10)

De um modo geral, a maioria dos entrevistados demonstrou a necessidade do
envolvimento da familia nessas discussdes sobre a educacdo sexual, pois € muito complicado o
trabalhos dos mesmos sem o envolvimento familiar, principalmente relacionado ao apoio na
exploracdo da tematica, eles necessitam desse apoio familiar para se sentirem mais seguros no

desenvolvimento de seus trabalhos em sala de aula.

Dentro do contexto, incluir a familia, mas é muito complicado, muito
complicado. Eu acho que a gente deveria trabalhar a familia, fazer uma parceria,
pedir a opinido. (E2)

Participando da escola né, vindo nas reunides quando a escola chamar o pai,
muitas vezes acontece da gente chamar porque a gente vé uma situacdo que a
gente acha que ndo ta correto, e que ele se comprometa junto com a escola a
desenvolver um trabalho com essa tematica, e isso acontece muito pouco. (E3)

A educacdo sexual deve oportunizar essa parceria com a familia, abrindo um espago para
que educadores e pais atuem juntos na formacéo de criancas e de adolescentes, aproximando a
familia e a escola em um processo de interacdo. Esse € 0 desejo de todos 0s educadores, mas para

ISSO € necessario trazer a familia para escola, integré-los.
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Pra familia contribuir ela precisa ta4 na escola, precisa vir & escola, conversar
com os professores. Na verdade a escola € que contribui com o pai, mas o pai
também tem que conversar com o filho, porque a maioria deles se sente mais a
vontade pra conversar com um professor do que com os pais. E tendo esse elo de
ligacdo da familia, da escola, e dos alunos fica mais facil pra trabalhar, porque
na verdade o que falta pro nosso jovem ainda é informacdo, informacao correta.
(E4)

Nesse caso, qualquer tipo de atividade que a escola desenvolva, com o apoio e estimulo
familiar, facilita o trabalho docente. Em se tratando de temas envolvendo a sexualidade, o apoio
da familia a escola € muito importante, principalmente para diminuir os receios que professores

tém em abordar sexualidade em sala de aula.

Olha sinceramente, as vezes eu fico um pouco preocupada com essa questdo da
distorcdo. Eu trabalhei numa escola em que nés ja estdvamos implantando a
camisinha, a maquina da camisinha, mas assim, 0s pais tomaram um impacto
muito grande. Mas ai nds explicamos que a camisinha evita uma série de coisas
e fomos ganhando a confianca. (E7)

A familia tem que ser a primeira a saber, que esse tipo de temética ta sendo
trabalhada, como vai ser trabalhada, pra que ndo tenha distorgdes. (E8)

Nunes e Silva (2006) chamam a atitude da familia de patrulhadora. Para os autores, a
atitude de patrulhamento é a atitude de delegar funcGes informativas e descritivas para a escola e,
ao mesmo tempo, agir de maneira intimidatoria a quaisquer eventuais criticas e acdes dos
professores que ndo estejam dentro na normatividade patriarcal vigente. O que gera uma omissao
e abandono da sexualidade de maneira critica, holistica e cientifica.

Em alguns momentos, a familia pode surgir como obstaculo para a escola trabalhar a
tematica, pois para alguns pais, os filhos serdo sempre criangas, seres assexuados, puros nao
havendo a necessidade de submeté-los a este tipo de assuntos, em uma fala percebemos essa

conduta.

E um tema bem complexo, porque quando vocé se imagina tocando nesse
assunto os pais podem nédo gostarem, achar que vocé ta entrando numa area que
ndo deve, e as vezes 0s pais acham que ainda ndo € o momento. Eu acho que eu
sinto mesmo até medo de tocar no assunto. (E4)

Infelizmente, existem familias que preferem se eximir da responsabilidade da
informacdo do tema, além de criticar o trabalho da escola. (E13)
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Devido a familia ser a primeira visualizacdo de grupo para uma crianga, é nela
gue ela receberd as primeiras orientacfes e normas dos padrbes sexuais. Porém,
diversos fatores, como receio de ferir a pureza da crianga, entre outros, levam a
familia a ndo abordar qualquer assunto ligado a sexualidade (LIMA et al, 2010,
p. 85).

Para a escola, ¢ importante estabelecer esta parceria, pois cabe a criar essa ligagcdo e
estabelecer estratégias para sensibilizar a familia quanto a importancia da educacdo sexual para

seus filhos, afim de apoiar e ajudar a escola em suas ac¢des educativas.

A familia tem que vir mais pra escola, sei |4 fazer um lanche que seja, pra
chamar a familia. Nem diz pra que é. Eu vejo que a familia ndo t& preparada pra
ajudar, pelo menos essa € a realidade aqui da escola, ai fica dificil, por que a
referéncia do aluno ndo é a escola, € a familia. (E17)

Participando mais das a¢des. Os pais vém e deixam o aluno na escola e a escola
gue se vire pra tratar de todas as quest@es, e isso ndo pode acontecer, tem que ser
uma coisa junta. Mas a familia ta4 deixando de fazer a sua parte, e quer que a
escola resolva todos os problemas. (E16)

A familia deveria ser a mais preocupada, mas num é né. Por que ela vai ser a
maior beneficiada, mas a gente ndo vé, ndo percebe a presenca deles na escola.
Nem quando acontece problema, que a coordenagdo chama eles vém. Tem que
chamar, tornar a chamar. Imagina entdo pra falar de um tema que nem eles falam
com os filhos. E muito delicado isso. (E18)

Nesse contexto, todos serdo beneficiados, principalmente o educando que necessita dessas
informacdes para seu futuro, para exercer sua sexualidade de forma segura e responsavel, nao
trazendo prejuizo em seu projeto de vida. Dessa maneira, tanto a familia quanto a escola
conseguirdo atingir seus objetivos com a formacdo desse educando.

4.6 A Educacéo Sexual e os Programas de Saude Escolares

A educacdo em salde € uma das praticas mais aceitas para prevencao de agravos, doencas
e para melhorar a qualidade de vida de uma populagdo. Mesmo sabendo dessas caracteristicas
importantes dessa atividade, 0s governos pouco investem na prevencdo. Dai, o Brasil ter uma
cultura curativa e intervencionista.

A educacdo em salde na escola, segundo Ferriane: “é o processo pelo qual se pretenderia

colaborar para a formacdo no escolar de uma consciéncia critica, que resultasse na aquisicdo e
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desenvolvimento de préticas para a promog¢do, manutencgdo e recuperacdo da prépria salde e na
da comunidade de que fez parte” (FERRIANE, 1997, p. 206).

Para a autora citada, Educagdo em Saude na Escola “teria como objetivo logico a
promocdo da salde e prevencdo das doencas, atuando de modo contextualizado no ambiente
escolar, sem se afastar da realidade de onde provém o escolar” (Ibid, p. 206).

Dentro do Ministério da Saude existem trés principais programas que envolvem educacéao
em saude e a tematica educacdo sexual. Primeiramente 0 PROSAD, que deveria funcionar em
nivel de atencdo bésica, nas Unidades Basicas de Saude, e os outros dois em conjunto com o
MEC, o SPE, voltado principalmente para prevencdo de DSTs e AIDS nas escolas e o PSE, este
deveria levar os profissionais do PSF para trabalhar os diversos temas de salde no &mbito
escolar, entre eles a sexualidade.

Esse trabalho interdisciplinar entre os profissionais da salde e educacédo visa dar maiores
subsidios para prevencdo e promocdo da salde dos escolares, em especial o trabalho sobre
sexualidade no ambiente escolar.

O SPE foi criado em 2003 e tem a finalidade de contribuir para a formacéo integral dos

estudantes da rede publica de educacao basica por meio de acdes de prevencéao.

O projeto “Satde e Prevengdo nas Escolas” (SPE) ¢ um exemplo desta prética;
desenvolvido pela parceria entre os Ministérios da Salde, Ministério da
Educacdo, Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF) e
Fundo de Populages das Nagdes Unidas (UNFPA), representa um marco na
integracdo salde-educacdo e destaca a escola como espaco institucional
privilegiado para a articulacdo das politicas voltadas para adolescentes e jovens.
(FONSECA; GOMES; TEIXEIRA, 2010, p. 332)

Ja o PSE foi uma politica publica criada em 2007 através do decreto presidencial n° 6.286,
unindo os ministérios da Salde e Educacdo, que objetiva integrar acdes de salde dentro do
contexto escolar, levando o profissional da salde para dentro da escola, para atuar em Vvarios

programas de prevencdo a saude do escolar, entre eles a educagédo sexual.

O Programa Saude na Escola (PSE), Politica intersetorial dos Ministérios da
Salde e da Educacao, foi instituido em 2007. As politicas de salde e educacédo
voltadas as criancas, adolescentes, jovens e adultos da educacdo publica
brasileira se unem para promover o desenvolvimento pleno desse publico,
aproveitando o espaco privilegiado da escola para praticas de promogéo,
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prevencdo da salde e construcdo de uma cultura de paz. A articulacdo entre
Escola e Rede Bésica de Salde €, portanto, fundamental para o Programa Salde
na Escola. O PSE € uma estratégia de integracdo da salde e educacdo para o
desenvolvimento da cidadania e da qualificacdo das politicas brasileiras.
(BRASIL, 2013a, s/p)

Sob esse prisma, 0 programa objetiva:

I — Promover a salde e a cultura de paz, reforcando a prevencdo de agravos a
saude; Il — Articular as a¢Oes da rede publica de salde com as acGes da rede
publica de Educacdo Basica, de forma a ampliar o alcance e o impacto de suas
acles relativas aos estudantes e suas familias, otimizando a utilizacdo dos
espacos, equipamentos e recursos disponiveis; Il — Contribuir para a
constituicdo de condicGes para a formacdo integral de educandos; IV —
Contribuir para a constru¢cdo de sistema de atencdo social, com foco na
promogdo da cidadania e nos direitos humanos; V — Fortalecer o enfrentamento
das vulnerabilidades, no campo da saude, que possam comprometer o pleno
desenvolvimento escolar; VI — Promover a comunicacdo entre escolas e
unidades de salde, assegurando a troca de informagfes sobre as condigBes de
satde dos estudantes; VIl — Fortalecer a participacdo comunitaria nas politicas
de Educacdo Bésica e saude, nos trés niveis de governo. (BRASIL, 2009, p. 12)

Participar na formacéo do estudante através de acdes de salde € uma das contribui¢bes do

programa para a educacao.

O PSE tem como objetivo contribuir para a formacéo integral dos estudantes por
meio de acBes de promocdo, prevencdo e atencdo a saude, com vistas ao
enfrentamento das vulnerabilidades que comprometem o pleno desenvolvimento
de criancas de jovens da rede publica de ensino. (BRASIL, 20133, s/p)

A priori, no que se refere a temética sexualidade, os dois programas sdo muito parecidos,
mas a estratégia de acdo é diferente. O SPE é voltado para a integracdo através de campanhas
educativas, capacitacoes e sensibilizacdes do corpo docente e discente. A estratégia de capacitar o
corpo discente através da estimulacdo do protagonismo juvenil € muito valida, pois muitas vezes

é mais facil o adolescente ouvir o préprio adolescente do que o adulto.

A formagdo de “Adolescentes Multiplicadores” no Brasil € uma diretriz dos
Ministérios da Saude e da Educacdo, que é colocada em pratica através do
Projeto Salde e Prevencdo nas Escolas (SPE). Com esta formacéo especifica, é
possivel que os adolescentes adquiram e ampliem seu repertorio interativo,
aumentando assim sua capacidade de refletir de forma ativa e construtiva em seu
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contexto escolar e socio-comunitario, sendo entdo Protagonistas Juvenis.
(FONSECA; GOMES; TEIXEIRA, 2010, p. 336)

Ja o PSE se apresenta com ac¢Oes mais praticas por meio da insercao do profissional da
salde dentro da escola (através do PSF), com a funcdo de promover a saide do educando.

Sdo vérios os focos de acdo dos programas de saude nas escolas, entre eles esta educacdo
em salde para a salde sexual e reprodutiva, com enfoque a prevencao da Aids, hepatites virais e
outras doengas sexualmente transmissiveis. Essa politica pablica voltada para escola tem uma
estratégia bem interessante, aproximar a satde da educacdo levando ac¢des de saude para a escola.

Essa integracdo € importante, uma vez que podera preencher uma importante lacuna
dentro da escola via a implantagéo definitiva de a¢des voltadas para educacéo sexual, suprindo as
dificuldades que a escola e principalmente os professores tem em falar e explorar a temética.

No Amapa essas acOes foram pactuadas em dezembro de 2008, e em janeiro de 2009 foi
iniciado o processo de articulacdo e implementacdo do programa nas escolas de Macapa. Quase
quatro anos depois, 0 programa apresentou algumas dificuldades na sua implementacédo, dentre
elas, a integracdo entre saude e educacgdo, principalmente pela cultura que se tem na saude:
curativa e ndo preventiva e pela dificuldade de integracdo entre os profissionais de salde e a

escola. E possivel identificar essa dificuldade na fala de G1, quando diz que:

A maior dificuldade pra implementacdo € justamente integrar as equipes de
educacdo e saude. Porque a gente vem de uma cultura em que salde era vista
simplesmente pelo ato do cuidado. E cuidar da doenga. Ent&o o cuidar da doenca
é visto como so responsabilidade do profissional da saide. A educagdo ela ainda
ndo consegue se enxergar a Como uma estratégia pra ajudar na prevencdo, pra ter
qualidade de vida. Entdo como a educagdo ndo consegue enxergar a importancia
nesse processo de prevencdo das doengas, ela ndo enxerga que a salde deve ta
junto com ela. Entdo nosso maior desafio € a integracdo desses profissionais que
estdo realmente na ponta, que sdo 0s executores dessas a¢des. E um desafio que
é assim um marco realmente, é a falta de integracdo das acdes de saude no
planejamento da escola, ai a saude fica realmente de fora né. (G1)

De um modo geral, os programas que tentaram integrar satde e educacdo sempre tiveram
grandes dificuldades. Com o programa PSE nao foi diferente, ele chegou com a perspectiva de
dar sustentabilidade aos trabalhos sobre a sexualidade na escola, porém, com essa dificuldade de
integracdo, ainda caminha a passos lentos no estado, principalmente pela falta de articulagdo

entre a educacdo e saude. Dessa forma, percebe-se 0s avancgos ainda pequenos, onde as agoes
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pactuadas para serem executadas, ndo sairam do papel, atrapalhando assim o processo de sua
execugdo, como mostra na fala da G1:

Olha, na realidade o programa vem funcionando assim de uma forma muito
lenta dentro do estado, por que as acGes, elas ndo conseguiram se integrar, ndo
conseguiram ser efetivadas. Porque ha uma dificuldade muito grande nesse
processo de integracdo da educacdo e da saude. Entdo com essa fragilidade
acaba comprometendo as agOes pactuadas, e por isso 0 programa vem sendo
realizado de forma muito lenta, muito lenta mesmo. (G1)

As varias politicas publicas criadas para atender o adolescente no contexto escolar ndo
conseguem criar sustentabilidade nas escolas brasileiras. No Estado do Amapa também néo €
diferente. Desta forma, os adolescentes continuam carentes de a¢fes concretas que possam ajuda-
los no que se refere a agdes de saude.

Dessa forma, o programa Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE), por ser mais antigo e ter
uma maior base de sustentacdo, € que o Unico programa que ainda consegue se manter em
algumas escolas, falando de sexualidade e fazendo prevencdo das DSTs e AIDS.

Assim, ha alguns pontos a serem considerados sobre o PSE. Primeiramente, o PSF, que € 0
responsavel na execucdo do programa nas escolas, normalmente ja estd sobrecarregado nas
comunidades, pois muitas vezes a funcdo de prevencdo cede espaco para a curativa que ndo seria

seu principal objetivo, sobrecarregando-os, como podemos notar na fala de G2:

As dificuldades encontradas sdo em relagcdo as ESFs, porque elas tém que
conciliar as atividades do PSE com as atividades da equipe em relacdo a salde
da familia. Outra dificuldade é conseguir organizar a escola para receber as
acOes e atividades. (G2)

Em segundo lugar, mesmo com a pactuagdo entre as esferas Federal, Estadual e
Municipal, passaram seis anos da implantacdo dessa politica nacional e a estratégia ainda nao
chegou efetivamente nas escolas, um reflexo da verticaliza¢do nas politicas, sendo que as mesmas
sdo criadas em Brasilia, as quais muitas vezes ndo conseguem chegar as comunidades.

Outro fato apontado pelos entrevistados que consideramos muito relevantes sdo as
constantes mudancas, ocasionadas principalmente pela politica, nas pessoas que gerenciam o

programa ou que sdo treinadas pelo programa. Segundo entrevistas realizadas com as gerentes do
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programa PSE, que sdo responsaveis pela implantacdo da politica nas escolas, a mudanca
ocorrida nas gestdes tem prejudicado muito a estratégia, como por exemplo as mudancgas de
gestdes em 2010 e 2012 atrapalharam o desenvolvimento do programa.

A cultura do cuidar ainda esta muito enraizada nos cursos de saude, inclusive nos cursos
de formacdo e nas politicas publicas do governo federal, deixando a prevencdo em segundo
plano. No Amap4, a abordagem da sexualidade por meio de programas de salde vem se dando ha
algum tempo através do SPE, gerenciado pela Secretaria de Estado da Salde, voltado
principalmente para prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis, em especial a AIDS,
através de acbes como capacitacdes de professores e grupo de alunos das escolas selecionadas,
além de comemoracfes de datas pontuais relacionadas a temética. Com a dificuldade da
implementacdo do PSE em ndo se articular e se integrar no contexto escolar, as a¢cdes voltadas

para sexualidade séo executadas principalmente pelo SPE, como mostra a fala abaixo.

Principalmente através do projeto salde e prevencdo nas escolas. Que € um
projeto muito mais fortalecido dentro das escolas, ja existem agdes, infelizmente
acOes isoladas, pontuais. Por que sempre que muda o governo, muda a equipe, ai
tudo que tinha sido feito é desfeito, e recomegamos do zero. Entdo ndo existe um
planejamento que fique dentro da escola, independente de quem ocupar aquele
cargo e ele dé continuidade. Como ndo tem isso, acaba perdendo visibilidade.
(G1)

A abordagem da sexualidade nas escolas de Macapa vem se dando principalmente com
acOes voltadas para a prevencdo da gravidez precoce e DSTs, principalmente campanhas

educativas, e fica muito centralizada em uma escola da capital, como evidencia a fala da G1.:

Campanhas educativas com relacdo a prevencdo da gravidez indesejada, as
doencgas sexualmente transmissiveis. Mas ndo é em todas as escolas, ocorre
principalmente na escola Antdnio Messias, nas demais escolas a temética da
sexualidade, até por uma questédo cultural ela ainda é pouco explorada, ainda tem
essa cultura que é o professor de ciéncias e biologia que deve trabalhar, embora
seja uma proposta transversal. (G1)

A estratégia de levar o PSF é interessante, mas os profissionais que trabalham com o

programa precisam ser capacitados para trabalhar com professores e alunos as questdes da
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sexualidade, ndo apenas a prevencdo de DSTs e gravidez na adolescéncia, e sim o exercicio da
sexualidade como um todo, o trabalho com o corpo e as questdes de género.

Percebemos na avaliacdo dos programas e das acgdes desenvolvidas nas escolas,
principalmente o PSE, que ainda estd muito longe de chegar onde deveria, deixando muito a
desejar. Na nossa percepcdo, falta interesse e competéncia politica dos gestores da salde, da
educacdo e principalmente, faltam acGes préaticas que possam levar profissionais até as escolas e
que eles possam realmente ser uma referéncia da salde com acgdes constantes e nao apenas

esporadicas.



CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao finalizar este trabalho, ndo pretendemos, em hipotese alguma, esgotar o vasto campo
que se abriu para novas pesquisas na area de sexualidade. A intengdo é estimular, tanto no meio
académico quanto no profissional, a ampliacdo das discussdes ja existentes sobre a tematica e
contribuir para uma melhor qualidade do ensino voltado para o tema, de forma que tanto docentes
quanto alunos possam ter mais informacdes cientificas sobre o assunto. Ou seja, esse trabalho, no
Amap4, dar mais subsidios a pesquisadores, académicos, docentes e alunos de um modo geral.

A nossa tese defendida diz respeito ao fato de terem se passado dezessete anos da LDB e
quinze anos dos PCN, e os professores ainda ndo conseguiram implementar na sua préatica
pedagdgica os conteudos sexuais. A principal causa seria a deficiéncia na formacao docente, pois
a pouca importancia dada para o tema sexualidade ndo permite dar subsidios suficientes para que
professores implementem essa pratica.

Percebemos com as pesquisas bibliograficas e de campo que a concepcao de professores
de um modo geral, € que o papel da escola é trabalhar apenas os conteudos de reproducéo
humana dentro da disciplina de Ciéncias, responsabilizando a educacdo sexual ao professor
graduado e licenciado em biologia. Desta forma, a Educacdo Sexual, volta-se basicamente aos
aparelhos reprodutores, a concepcao e anticoncep¢do e as doencas sexualmente transmissiveis,
ficando as questbes do exercicio da sexualidade, do corpo e de género distante dessas discussdes.

E importante que o trabalho de educacdo sexual na escola, voltada para criancas e
adolescentes sobre as manifestagdes sexuais, ocorra sob uma perspectiva cientifica e de
transformacdo social. Isto porque véarios estudos identificados nesta pesquisa trazem
contribuicbes muito significantes para o desenvolvimento da tematica na escola, entdo €
necessario que seja coordenado um processo para reintegrar esses estudos e seus resultados no o
ambiente escolar.

Por ser um trabalho que envolve uma temaética polémica e complexa, € necessario que
sejam abertas novas discussfes sobre a sexualidade no contexto escolar e da salde, inclusive no
ambito de politicas publicas locais, com o objetivo de melhorar a insercdo da tematica no
conteddo escolar amapaense, assim como propiciar aos profissionais de salde a participacéo
deste processo na préatica, pois acreditamos que é possivel e que podemos, por intermédio de

nossas propostas finais, mudar de alguma forma esse panorama atual.
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A escolha dessa tematica ndo se deu aleatoriamente, pois ha alguns anos ja vivencidvamos
a consequéncia deste problema na area de saude, quando acompanhavamos pacientes com 12, 13,
14 anos gravidas, esse problema nos inquietava bastante e faziamos uma reflexdo das possiveis
causas, sera que a familia contribuia para esse problema? Qual era a participacdo da escola?

Assim, diante de nossos problemas de investigagdo: 1- Quais as concepgdes de educagédo
sexual existentes entre os educadores das diversas areas do saber no ensino fundamental, das
escolas publicas, na cidade de Macapa? 2- Como os docentes lidam com a transversalidade e a
interdisciplinaridade? 3- Sera que a simples inclusdo da tematica nos PCNs, foi suficiente para a
insercdo pratica escolar? 4- Seré os docentes tém formacéo suficiente para trabalhar essa tematica
de forma segura? De uma forma geral acreditamos ter achado as respostas para estes
guestionamentos, mas com toda certeza essas respostas ndo acabam por aqui.

Para elucidar os problemas elencados acima, buscamos a pesquisa qualitativa descritiva
exploratoria para dar base ao estudo. Nos levantamentos bibliogréficos percebemos que j& havia
muitos postulados sobre a tematica, os quais mostravam a dificuldade da inser¢do dos temas
voltados para a sexualidade dentro dos curriculos escolares. Também demonstraram que mesmo
apos a orientacdo do Ministério da Educacdo em levar para a escola 0s temas transversais, entre
eles a orientagdo sexual, por ndo ser um quesito obrigatério nos curriculos, pouco se conseguiu
avancar nestas questdes. Um problema que a priori enxergavamos no Amapa, com os referencias
tedricos usados, percebemos que ndo é um problema localizado apenas neste estado, mas se
estende a todo territorio nacional.

Dessa forma, os nossos objetivos foram conhecer, registrar e analisar as concepgdes
acerca da Educacdo Sexual vigentes entre os educadores de escolas publicas de ensino
fundamental, na cidade de Macapa/AP. Além disso, analisar a formacdo dos professores
investigados, desde a fase escolar até a profissional e relacionar com a educacdo sexual;
investigar como se da a atuacdo profissional dos professores, inclusive as possiveis dificuldades
com a transversalidade e interdisciplinaridade; identificar como fazem a relacdo da sua disciplina
com a educacdo sexual; e compreender a participacdo da familia no processo de educagdo sexual
sobre o ponto de vista do professor.

Para concluir o trabalho, no capitulo sobre a andlise dos resultados, tragcamos categorias
que nortearam o capitulo, algumas ja estavam inseridas propositalmente no instrumento de coleta

de dados e outras apareceram espontaneamente durante os discursos.
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Os dados nos mostraram que os problemas iniciam na formacao do ser humano, inclusive
no seio familiar, no momento em que a familia evita discutir a teméatica em casa e joga a
responsabilidade para a escola. E a escola a meu ver, € uma instituicdo que deveria ter uma
estrutura para trabalhar a tematica, uma vez que é respaldada para isso, mas seus professores
apresentam limitagdes, em virtude de sua formagéo tanto inicial, quanto a profissional. Nos
discursos percebemos que desde a formacdo inicial, no ensino fundamental e médio (antigo
primeiro e segundo graus), a maioria dos docentes ndo teve a oportunidade de fazer discussfes
sobre a temaética, o que contribuiu para suas limitacdes.

J& no ensino profissional, ou ensino superior, percebemos nos discursos que o0s cursos de
formacdo profissional ainda deixam muito a desejar no que se refere a educacdo sexual, pois
mesmo nos cursos de licenciatura, o aprofundamento nessas discussfes praticamente nao
acontece. Foram poucos os professores que tiveram a oportunidade de conhecer e aprofundar a
temaética dentro de sua graduacdo, mostrando com isso que mesmo com o MEC direcionando as
orientacOes sobre a temética sexualidade na escola, 0s cursos superiores nao conseguiram ainda
formatar essas discussdes em seus curriculos. Desta forma, deixam seus alunos (futuros
professores) em “saias justas” no momento da pratica pedagogica, por ndo terem tido formacao
suficiente ficam inseguros na abordagem em sala de aula, assim acabam n&o se envolvendo nas
discussdes sobre a tematica na escola.

Outro aspecto que apareceu nos discursos e também nas referéncias bibliograficas
consultadas foi a educacdo continuada como uma opcao para suprir essa lacuna deixadas na
formacdo desses professores. Segundo varias experiéncias pelo Brasil a educacdo continuada,
principalmente aquela que acontece dentro do contexto escolar, tem conseguido bons resultados,
tanto na implementacdo da tematica em sala de aula, quanto na sua sustentabilidade enquanto
tema transversal. Ou seja, ndo apenas em projetos pontuais, que tém seu inicio, meio e fim, e sim
como sugerem os PCN, de forma transversal, sendo que todas as disciplinas podem trabalhar
juntas de forma integral e todos os professores podem ter seguranca em poder abordar o tema em
sua disciplina, mesmo ndo sendo das areas afins. Consideramos que o0s professores que tiveram a
oportunidade de fazer a educacdo continuada voltada para tematica hoje trabalham com
seguranga e se tornam referéncias nas escolas por onde passam para trabalhar o tema, mostrando

a importancia desse tipo de trabalho apos a formacéo.
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Nas categorias, voltadas principalmente para a atuacdo profissional, analisamos as
dificuldades que professores tém na abordagem do tema em sala de aula. Além de suas
experiéncias de professores com a tematica em sala de aula, entre as principais dificuldades
relatadas aparece a necessidade de trabalhar primeiro o “eu” sexual do professor, pois o tema se
torna ainda mais complexo, pois enquanto o proprio professor ndo trabalhar a sua propria
sexualidade e se despir de preconceitos, valores morais e religiosos que possam atrapalhar as
discussOes e a contextualizacdo do tema em sala de aula. Alguns padrdes impostos socialmente
principalmente ligados a religides impedem a abordagem do problema. Outra dificuldade que os
professores experimentam é a pouca vivéncia com o tema, pois, até pouco tempo, era proibido
dentro das principais instituicdes formadoras, o que lhes impede de formar conceitos préprios e
trabalhar com seguranca as questdes voltadas para sexualidade em suas disciplinas. Outro item
apontado € o receio por se tratar de um tema polémico, ndo se sabe a reacdo da familia.

Nas experiéncias em sala de aula dos professores que trabalham a temaética, a préatica
pedagogica aparece como um grande reforco para o trabalho com o tema, pois as experiéncias
contribuem muito para a essa tao discutida seguranca para trabalhar o tema. E 0 mais importante,
essas experiéncias positivas na abordagem do tema na escola trazem resultados muito positivos,
principalmente voltados para a prevencdo da gravidez na adolescéncia, pois segundo relatos, nos
periodos em que a escola trabalhou mais intensamente projetos voltados para sexualidade,
diminuiu o nimero de alunas gravidas na escola. Um resultado importante, que reflete bem a
importancia do papel do professor nesse processo. Percebemos que apds essas experiéncias que
docentes tiveram no desenvolvimento de projetos eles acabaram se interessando por cursos
voltados para a tematica, tornando-se mediadores de discussdes na escola.

Outra discussdo surgida foi sobre as concepcdes de professores sobre os PCN,
transversalidade e interdisciplinaridade. A transversalidade e interdisciplinaridade sdo duas
varidveis importantes para a insercdo dos PCN na escola, principalmente no que se refere aos
temas transversais. Mesmo com uma importancia mensuravel desses temas na vida de alunos,
segundo os professores, eles sdo pouquissimo explorado dentro do contexto escolar, 0 que mostra
grande distanciamento entre esses temas e o0s professores. Alguns autores criticam a forma como
os PCN foram criados e inseridos na escola, como politica de educacao centralizadora sem buscar
consenso nas bases, podendo ser essa uma das causas de ndo ter conseguido, até hoje, sua

insercdo definitiva no contexto das escolas. Outras possibilidades seriam também a néo
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obrigatoriedade dos temas transversais ¢ o ‘“conteudismo” tradicional da escola. Esse
distanciamento dos temas transversais com a sala de aula também pode ter como raiz do
problema os cursos de formacéo, que quando exploram é de forma superficial.

Sobre a interdisciplinaridade e a transversalidade, ainda sdo propostas que estdo longe de
serem atingidas na escola, e apesar de ja ser discutida ja algum tempo em todas as areas do
conhecimento, a interdisciplinaridade tem uma importancia fundamental dentro da Educacdo. Um
trabalho integrado envolvendo as diversas areas de saberes, com certeza tem um resultado mais
eficaz, e na educacdo ndo é diferente. Trabalhar a interdisciplinaridade na escola é um exercicio
dificil, pela vida corrida que os profissionais levam, pois € necessario que haja tempo fora de sala
de aula para que, em conjunto as diversas areas de saberes possam estudar e planejar acoes
conjuntas com objetivos Unicos. Ja para a transversalidade das tematicas, é importante esse
trabalho conjunto, para que, professores, principalmente os que nao sdo de areas afins, 0s quais
poderéo ser fortalecido pelo grupo e com isso aumentar a sua seguranga na abordagem do tema
em sua disciplina.

A auséncia de trabalhos interdisciplinares na escola leva ao que chamamos durante a
discussdo de resultados de “biologizacdo” dos temas sexuais, Uma vez que, apenas 0s professores
de &reas afins estariam, a priori, capacitados para trabalhar os temas. Consideramos que os PCN
vao justamente no caminho oposto, devendo ser trabalhados em todas as areas dos saberes. Nao
sabemos se € uma utopia essa transversalidade, mas seria muito bem vinda para a escola a
associacdo da interdisciplinaridade com a transversalidade. Essa dicotomia entre o que deve fazer
e 0 que é feito nas praticas pedagogicas merece uma atencdo especial dos gestores no sentido de
estimular e buscar estratégias que possam aproximar professores por intermédio de trabalhos
interdisciplinares.

Outra discussdo que ndo poderia ficar de fora e que aparece na maior parte dos discursos €
a importancia do envolvimento da familia no processo de educacdo sexual. Como a principal
instituicdo formadora do ser humano e, segundo tedricos, o principal agente social para fazer a
educacéo sexual. A familia geralmente é uma instituicdo pautada nas normas morais e religiosas,
e seus conflitos para o desenvolvimento do tema sdo complexos. Sabemos que a familia vive um
momento hoje de privacidade total, ou seja, seus membros pouco dialogam. Identificamos que o
principal receio da familia é fazer a educacdo sexual e, com isso, estimular precocemente a

sexualidade de suas criancas e de seus adolescentes.
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Desta forma, é importante que a familia participe junto com a escola no processo de
educacdo sexual a fim de conhecer todas as discussdes cientificas que sdo tracadas para o
desenvolvimentos da acdes voltadas para a sexualidade dentro do ambiente da escola e,
principalmente, deem apoio aos trabalhos realizados pelos professores. Muitas vezes a familia
ndo consegue acompanhar o desenvolvimento de seus filhos e acaba negando o amadurecimento
dos mesmos, vendo-os sempre como criangas puras e assexuadas. ldentificamos que esses
paradigmas precisam ser quebrados pela escola, pois no desenvolvimento da crianca estdo
implicitas as questfes sexuais e que precisam ser esclarecidas tanto pelos professores quanto pela
familia. Entdo, a familia ndo pode ficar alheia a esse processo.

Ap06s conhecermos a realidade dos professores de escola publica que atuam nas diversas
areas de saberes, nos ensinos fundamentais e médio, constatamos que sdo profissionais que
exercem suas disciplinas em sala de aula, mas que apresentam dificuldades na sua pratica
pedagogica no que se refere aos temas transversais em especial a orientacdo sexual.

A partir dos resultados deste estudo, propomos algumas acGes que poderdo ser
desenvolvidas pelas instituicbes formadoras, orgaos gestores da educacdo e da saude, pelas
escolas e pelos professores das escolas publicas do Estado do Amapa, com o intuito de promover
mudancas nesse contexto atual, tanto na pratica pedagdgica como na formacdo docente.

a) Comecando pela formagdo docente, que seja inserido nos cursos principalmente de
licenciatura, discussbes obrigatdrias sobre os temas transversais, em especial o tema Orientacdo
Sexual, de forma que possam ser viabilizadas aprofundamentos dessas discussdes nas formacdes
desses professores, pois € inadmissivel que futuros professores entrem no seus campos pratico
pedag6gico com conhecimentos insipientes sobre os temas transversais, transversalidade,
interdisciplinaridade e principalmente orientacdo sexual;

b) Sensibilizacdo de gestores da salde e da educacdo para a importancia da participacdo das
equipes de saude nas escolas, que esses profissionais possam implementar os programas de salde
voltados para as escolas como o PSE. Esse programa tem nos seus fundamentos uma participacéo
fundamental dentro das escolas, onde os profissionais do PSE possam ser inseridos de forma
definitiva na educacdo para trabalhar agdes preventivas de salde, entre elas, a prevengdo de
doencas sexualmente transmissiveis/AIDS e a gravidez na adolescéncia, assim como explorar

questdes como corpo e género;
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C) Capacitar profissionais de salde do PSF para trabalharem temas como saude sexual e
reprodutiva na educacdo sexual com criancas e adolescentes, pois esses profissionais também nédo
podem ir para dentro das escolas sem esse preparo especifico para trabalhar o tema com criancas
e, principalmente, adolescentes;

d) Sensibilizacdo dos gestores da salde para implementacdo do PROSAD, voltado para a
atencdo basica, para dar o suporte que os adolescentes necessitam nos servi¢os de saude,
incluindo consultas com médicos e enfermeiros e 0s materiais de insumos necessarios para o
trabalho com adolescentes como cartilhas informativas e métodos anticoncepcionais, entre eles a
oferta da camisinha;

e) Criacdo dentro da Secretaria Estadual de Educacdo de uma comissdo permanente sobre
educacdo continuada, que possa levar e estimular as escolas a promover cursos de educacéo
continuadas voltadas para o tema sexualidade, para dar subsidios aos professores que apresentam
maiores dificuldades;

f) Sensibilizar os gestores escolares, diretores e coordenadores pedagdgicos para a
importancia do tema, além de estimular projetos que possam desenvolver a tematica na escola,
inclusive com a participacéo dos profissionais da saide como os do PSF nas a¢des dos projetos.
9) Estimular as escolas para criacdo de grupos de estudo entre os docentes e criagdo de
comissdo de educagdo permanente dentro da escola, para que busquem sempre atualizacOes e
preenchimento dessas lacunas deixadas na formacdo, além de contribuir para o trabalho
interdisciplinar;

h) Inserir a familia no planejamento escolar, principalmente envolvendo temas transversais
como a ES, criar estratégia para estimular a familia a se inserir nestas discussdes, pois com a
participacdo e apoio desta instituicdo, o ambiente escolar sera muito mais produtivo e havera
maior seguranca no trabalho do professor;

i) Continuar e multiplicar para outras escolas o trabalho de protagonismo juvenil, chamado
Juventude Prevenida desenvolvido pela escola em estudo, pois é uma excelente estratégia de
agregar jovens como parceiros de projetos e trabalhos envolvendo a sexualidade na escola;

) Instituir datas comemorativas envolvendo o tema sexualidade dentro da escolas, como
uma estratégia de lembrar sempre a temética, e estimulando criangas e adolescentes a reflexao

quanto ao tema mesmo fora de sala de aula;
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K) Criar estratégias para trazer também as Universidades como parceiras para dentro das
escolas, com académicos nas areas de Salde e Educagéo;

) Estimular a criacdo de projetos voltados para sexualidade, pois eles também ajudam a
contribuir para reflexdo e manutencdo permanente da discussao.

Depois deste amadurecimento com a tematica neste processo investigativo, temos a
sensatez de que apenas mais uma etapa foi trilhada neste percurso. Nossa andlise reflexiva
reconhece os limites desta tese no sentido de que ela ndo esgota as problematicas e os
guestionamentos que levantamos.

Caminharemos e buscaremos mais respostas no decorrer de nossa trajetoria profissional,
mas agora de forma mais madura e comprometida com o tema. Dessa forma, renovamos nossa
forca para continuar na luta em busca de uma educacdo sexual emancipatéria, lutando por
melhoras na formacéo de docentes em Educacdo Sexual, pelas implementacdes de programas de
salde que ficaram a beira do caminho e de educagdo continuada para preencher as lacunas
deixadas no processo de formacao, pelo exercicio politico, histérico, filosofico e antropoldgico da

sexualidade plena para todos os cidadaos.
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Apéndice 1: Instrumento de Coleta de Dados

Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educacgio
Programa de P6s-Graduagiao em Educagio

Mestrado/Doutorado
E-Mail : ppged@faced.ufu.br

Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121- Campus St* Ménica — Bloco “G”. CEP 38.400-092 —
Uberlandia/MG. Telefax: (034) 3239-4212

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Identificacdo/Entrevista N°:

Sexo:

Idade:

Tempo de Formagao: Area/Curso/Instituicio de Formagao:
Formacdo especifica relacionada a tematica:

Escola/Disciplina ministrada:

Biografia Escolar (experiéncia de estudante)
1- Conte como foi sua experiéncia com a tematica educacdo sexual durante sua formacao de

estudante da Educacéo Infantil ao o Ensino Médio.

Formac&o Profissional (Graduacao e P6s-Graduacao)
2- Conte como foi sua experiéncia com a tematica educacdo sexual durante sua formacéo de
estudante da Graduacdo e da Pds-Graduacao?
3- O que vocé conhece sobre os PCNs voltados para os Temas Transversais, especialmente
para a tematica da orientacdo sexual?
4- Comente seu preparo hoje para trabalhar a temética da orientacdo sexual.
5- Como vocé avalia a relacdo entre sua formacdo e a perspectiva de como a educacao

sexual que deve ser trabalhada na escola?

Trabalho (Socializacdo no Trabalho)
6- Fale sobre sua experiéncia com o tema educagdo sexual na trajetéria de sua atuagdo
profissional?
7- Em sua perspectiva, de que forma tem ocorrido a orientacdo sexual na escola hoje?
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8- Como a interdisciplinaridade relativas a orientacdo sexual, tem sido trabalhados pela
escola e também aplicados na sua disciplina?
9- Quiais as principais dificuldades que vocé enfrenta para vincular a tematica em questdo a

sua disciplina e a escola em geral?

Perspectivas/Sugestdes /Problemas
10-Na sua opinido como deveria ser a formacdo docente para o trabalho dos temas
transversais e, principalmente, sobre o tema orientacdo sexual?
11- O que vocé acha que poderia ser feito para que essa tematica possa atingir seus objetivos
dentro do contexto escolar?
12-Como a familia tem contribuido ou pode contribuir com os docentes com a temaética

orientacdo sexual e sexualidade?
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Apéndice 2: Instrumento dos Gestores

Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educacéo

Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo

E-Mail : ppged@faced.ufu.br
Av. Jo#o Naves de Avila, n° 2121 — Campus St2 Ménica — Bloco “G”. CEP 38.400-092 — Uberlandia/MG. Telefax: (034) 3239-4212

Entrevista PSE

Identificacdo: Entrevista N°:
Sexo: Idade:
Area/Curso/Instituicdo de Formacao:
Tempo de Formacéo:
Formac&o especifica relacionada a temética Sexualidade:
1- O que é o programa PSE?
2- A partir de quando o programa foi implementado nas escolas?
3- Como o programa vem funcionando atualmente?
4- Quais as dificuldades na implementacao?

5- Como é feito a insercdo da tematica educacdo sexual no Programa?

6- Quais as atividades relacionadas a tematica educacdo sexual ja foram feitas nas escolas
publicas de Macapéa e do Amapa.

7- Como esta atualmente a programacdo voltada para a educagdo sexual?

8- Qual a sua avaliagdo do PSE voltado para a tematica Educacdo sexual?
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Apéndice 3: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educacéo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Mestrado/Doutorado
E-Mail : ppged@faced.ufu.br
Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121— Campus St2 Ménica — Bloco “G”. CEP 38.400-092 —
Uberlandia/MG. Telefax: (034) 3239-4212
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado (a) Professor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa que tem como objetivos:
Conhecer, registrar e analisar, as concepcdes acerca da Educacdo Sexual vigentes entre 0s
educadores de escolas publicas, ensino fundamental, na cidade de Macapa/AP. Apresentar e
discutir as politicas publicas educacionais brasileira, voltadas a educagdo sexual nas escolas.
Identificar possiveis dificuldades na transversalidade da tematica nas disciplinas. Compreender o
sentido da educacdo sexual nos curriculos escolares com énfase na interdisciplinaridade e
transversalidade, enquanto dimensdes pedagdgicas da acdo docente.

Sua participacdo é muito importante ao responder o instrumento de pesquisa que envolve esse
trabalho, cujas categorias de estudos séo: perfil do professor, biografia escolar, formagéo profissional,
experiéncia com a tematica e perspectivas voltadas para a tematica.

Em nenhum momento vocé sera identificado, sendo os resultados da pesquisa divulgados sem
qualquer identificac&o.

Ainda, enquanto sujeito participante dessa pesquisa, vocé nao terd nenhum ganho ou gasto
financeiro, bem como sua participagdo ndo implicar4 em nenhum risco para vocé, estando livre para parar
de responder a entrevista a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Os beneficios serdo o oferecimento de dados sobre a educacdo sexual nas escolas publicas de
Macapa, que servirdo como ponto de reflexdo do trabalho docente com relacdo a tematica educacao sexual
dentro do contexto escolar.

Uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido poderé ficar com vocé.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com Profa. Dra. Mara
Rubia, através do e-mail: mara@ufu.br

Respeitosamente,

Profa. Dra. Mara Rubia Prof. Florinaldo Carreteiro Pantoja
(34)3239 -4412 (96)32412101
mara@ufu.br florinaldo@uol.com.br

TCLE: Eu aceito participar do presente trabalho de pesquisa acima citado, voluntariamente, ap6s 0 mesmo ter sido
esclarecido.
Nome do Participante: Assinatura:
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Apéndice 4: Autorizacdo da Diregéo da Escola

U

Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educagio
Programa de Pés-Graduagio em Educagio
Mestrado/Doutorado
E-Mail : ppged@faced.ufinbr
Av. Jodo Naves de Avila, n* 2121~ Campus St* Monica - Bloco “G”. CEP 38.400-092
- Uberlindia/MG. Telefax: (034) 3239-4212

Eu. fas blee M do Moifuaa diretor(a) da Escola

J&Q ?(\g.‘ - mcr‘ 252.35553 W earss ,SA-&_\/_\C,Q.Q'\M oo S«j’/(f‘“—‘

autorizo o doutorando Florinaldo Carreteiro

Pantoja. ¢ sua Bolsista, do Programa de pés-graduagiio. Doutorado em Educagio da
Universidade Federal de Uberlandia, a realizar pesquisa na escola ao qual sou o
responsdvel. com o titulo de Educagio Sexual: experiéncias docentes sobre a
transversalidade, que possui o objetivo Conhecer, registrar ¢ analisar. as concepgdes
acerca da Educagdio Sexual ¢ da Transversalidade entre os educadores de escolas

publicas. ensino fundamental. na cidade de Macapd/AP.

A pesquisa consiste em ouvir os professores através de entrevistas individuais. semi-
estruturadas contendo questdes norteadoras sobre sexualidade ¢ formagao profissional. ¢
impressdes que o professor tem sobre educagiio sexual ¢ sua experiéncia com a

transversalidade da tematica,

Caso haja algum projeto especifico na escola sobre a temadtica. constarda também de

consulta documental dos projetos.

As entrevistas com os professores serdo realizadas mediante Termo ele Consentimento

Livre ¢ Esclarecido (anexo).

Macapa. 17/08/2012




