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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo compreender como os elevados niveis de desigualdades, dos
quais derivam injusticas e exclusdo social, tornam-se tdo evidentes quando se observa que a
maior parte da populacdo brasileira, negra, ndo tem condicdes dignas de vida, que garantam a
esses individuos a efetivacio do direito de serem cidaddos. Detecta-se, nesse estudo, a
marginalizagdo do negro na sociedade brasileira e toma-se o ensino de Geografia como
oportunidade de debate e problematizacdo dessa realidade. Discute-se, ainda, a necessidade de
melhorar e refazer o curriculo escolar para transformar a escola em um espago democratico,
sem preconceitos raciais, valorizando a cultura trazida do meio familiar para o meio escolar.
Algumas indagacdes sdo referéncia na reflexdo dessa tematica: Que representagdes o discurso
da Geografia faz a respeito da inclus@o social do negro? Como o negro € abordado nos livros
didéticos de Geografia? Quais os posicionamentos dos professores de Geografia em sala de
aula? Qual o papel da escola na formacgao cidada? Tais indagacdes nos apontam a necessidade
de uma articulagdo entre Educacdo e o conteido especifico de Geografia, resgatando-se a
esséncia politica dos atos de educar (em geral) e de ensinar Geografia (em particular) na

escola.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Cultura. Negros. Escola. Cidadania.



ABSTRACT

This work aims at understanding how high levels of inequalities — from which injustice and
social exclusion are derived — become so evident, as we observe that the majority of the
Brazilian population — black people — does not have dignified life conditions in order to
guarantee these individuals with the right to citizenship. As the marginalization of black
people is verified in the Brazilian Society we can make use of the teaching of Geography as
an opportunity of debate and discussion about this reality. We discuss on the necessity of
improvement and redoing of the school curriculum to convert the school in a democratic
space, without racial prejudice as well as the value of family culture that is brought to the
school. Some questions are references in this change: What representations the discourse of
Geography does, regarding black people social inclusion? How are black people approached
in the textbooks of Geography? What is defended by the teachers of Geography in the
classroom? What is the role of the school in the citizen training? These questions point to a
necessity of an articulation between Education and the specific content of Geography,
recovering the political essence of the education act, in general, and, in a particular way, the

school teaching of Geography.

Keywords: Teaching of Geography. Culture. Black people. School. Citizenship.
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INTRODUCAO

Em seu artigo 205, a Constituicdo Federal do Brasil (1988) assegura a educacdo
como um “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia [...]”, isto é, promovida e
incentivada em um consdrcio social, visando a formacao da cidadania e a preparacido para a
sobrevivéncia em sociedade (BRASIL, 1988).

Contudo, € necessario reconhecer, de inicio, que a sociedade brasileira, dentre
outras marcas, caracteriza-se por ser autoritdria: foi uma sociedade escravocrata, além de ter
uma larga tradi¢do politica paternalista e clientelista, com longos periodos de governos nao
democriticos. Até a atualidade, ¢ uma sociedade estruturada por relacdes sociais
hierarquizadas e por privilégios que reproduzem um alto nivel de desigualdade, injustica e
exclusdo social. (CARVALHO, 2004). E nesse sentido que se propde o debate condizente a
cidadania no Brasil.

Como € perceptivel, tanto os principios constitucionais quanto as legislagoes
tomam o cardter de instrumentos que orientam e legitimam a busca de transformagdes na
realidade. Portanto, discutir a cidadania do Brasil de hoje significa ponderar que
transformagdes das relacdes sociais sdo necessdrias nas dimensdes econdmicas, politica,
cultural e, principalmente, educacional. Na proposicdo de uma educagdo comprometida com a
cidadania, € importante eleger principios que orientem essa educacdo. Tais principios estariam
ligados a dignidade da pessoa humana, a equalizacdo de direitos, de modo que houvesse uma
participagc@o democratica fundada na co-responsabilidade pela vida social.

E necessédrio ressaltar a importincia do acesso ao conhecimento socialmente
elaborado, do acesso a esse acervo cultural e cognitivo, sem que sejam esquecidos outros
temas diretamente relacionados com o exercicio da cidadania.

Como questdes relacionadas a violéncia, a satide, ao uso dos recursos naturais,
aos preconceitos e ao racismo, a geopolitica, questdes que ndo tém sido diretamente
abordadas no contexto social e, quando o sdo, t€ém um tratamento fragmentado. Tais temas
devem ser abordados na escola de modo que ocupem o mesmo lugar de importancia.

Quando se admite que a realidade social, constituida de diferentes classes e
grupos sociais, € por isso, contraditéria, plural, poliss€émica — e isso implica a presenca de
diferentes pontos de vista e projetos politicos — é, entdo, possivel compreender que seus
valores sdo também contraditdrios.

A percep¢do de que a constituicdo da sociedade como um processo histérico-

geogrifico permanente, permite compreender que esses valores sdo potencialmente
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transformaveis pela acdo social. Assim, partilhando projetos com segmentos sociais que
assumam os principios democraticos e articulando-se a eles, a escola pode constituir-se como
um espaco de transformacdo. Tal perspectiva, entretanto, nio € decorrente da vontade,
automaticamente. E, antes, um projeto de atuagio politico-pedagégica, cujos desdobramentos
incluem avaliar préiticas e buscar, explicita e sistematicamente, o caminhar nessa direcao.

A contribui¢@o do ensino da Geografia, portanto, € desenvolver um conhecimento
amplo, no qual a questdo da cidadania seja basilar na aquisicio de conhecimentos que
permitam uma maior consciéncia das responsabilidades da agdo individual e coletiva
permitindo, assim, um desenvolvimento cientifico aliado as reflexdes didrias das relacdes
sociais.

Posto esse quadro, no ensino da Geografia, devem ser consideradas duas
discussdes fundamentais: a primeira refere-se a relacdo ensino/aprendizagem; a segunda diz
respeito a propria Geografia, fonte e objeto de uma gama muito particular de discussoes,
notadamente no tocante aos pressupostos tedrico-metodoldgicos. O ato de ensinar Geografia
coloca-nos em contato imediato com a realidade, cujo espaco € dindmico e sofre alteracdes
em funcdo da acdo do homem, sendo este um sujeito e agente que € parte do processo
historico. Essa considerag@o aponta-nos a direc@o da articulagdo entre o conteudo especifico e
o processo de ensino e aprendizagem: a concepcdo que temos de Geografia deve estar
relacionada a concepg¢do de Educacio.

Para uma proposta de trabalho nessa dissertacdo, realizou-se a busca de um
levantamento bibliografico que atendesse tanto o ensino de Geografia quanto a Educagio,
passando também pela Histéria, Antropologia, Filosofia e Sociologia, uma vez que tais dreas
estdo diretamente vinculadas a discussdo de temadticas amplas e expressivas, como € 0 nosso
caso.

No cendrio tedrico nacional, existem poucos trabalhos — dissertagdes e teses —
acerca de uma temadtica tdo envolvente como essa aqui proposta. Os trabalhos encontrados
sdo, em sua maioria, direcionados pelos temas da discriminacdo, preconceito e racismo,
levando em conta apenas as formas de exclusdo sofridas pela populacido negra ao longo do
processo histdrico-social brasileiro. O propésito desse trabalho, por sua vez, vincula-se a um
enfoque diferenciado, buscando enfatizar a questdo cultural e a valorizagdo do individuo
negro em sala de aula.

Tendo a percep¢@o de base para a construcdo desse trabalho o objetivo principal

de compreender como o processo de ensino-aprendizagem em Geografia e o contexto escolar
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abordam o negro na sociedade brasileira, discutindo e refletindo a partir das especificidades
abaixo relacionadas:

= Compreender as caracteristicas fundamentais do aluno negro nas dimensdes

social, material, cultural e educacional.

= Identificar, com os sujeitos da pesquisa, a percep¢do de si mesmos como

integrante, dependente e agente transformador do ambiente escolar.

= Identificar como a cidadania contribui para a participacdo social e politica de

cada um, respeitando o Outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.

Tais objetivos determinam os percursos dessa proposta de trabalho, de modo que
seja efetivamente possivel compreender as dimensdes da realidade brasileira no contexto
escolar.

Em funcdo desses objetivos, trabalha-se, aqui, com a seguinte hipétese: no
entendimento e compreensdo da cidadania, um levantamento histérico social do negro na
sociedade brasileira motivou o debate para que o ensino de Geografia contribua para a
concretizacdo da cidadania e a aproximacdo do negro a escola, valorizando o negro, individuo
sabio e determinado, como uma das bases da formagdo do povo brasileiro.

Como procedimento metodoldgico para a realizagdo desse trabalho, se fez
primeiramente, um levantamento bibliografico interdisciplinar, cuja leitura no campo da
Histéria, Ciéncias Sociais e, sobretudo, da Geografia contribuiu de maneira significativa para
a contextualizacdo desse levantamento.

Em relacdo ao recorte de campo, limitamo-nos a duas escolas, uma do ensino
fundamental da rede municipal de Uberlandia, e a outra do ensino médio da rede estadual de
Minas Gerais.

Como instrumento de pesquisa, questiondrios orientados pelos procedimentos
condizentes a Histéria Oral, na perspectiva de CAMARGO (1994) e BOM MEIHY (1996),
foram aplicados a professores e alunos, bem como aos demais funciondrios das escolas, e,
assim, obtivemos os dados necessdrios. Para a concretizagcdo do trabalho, foi necessario o
inquérito e incentivo dos professores para o uso da palavra concernente a questio sob
investigacao.

Em sua organizagdo, a dissertacio compde-se de quatro capitulos. O primeiro
capitulo remete a formacdo da identidade na perspectiva da cidadania com uma breve
retrospectiva histdrica do negro na sociedade brasileira, passando pelo processo de aboligéo,
na concretizagdo efetiva do processo de formacao do cidaddo, tendo a escola como meio para

a tal efetivagdo.
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No segundo capitulo, a referéncia que se faz € quanto a contribuicio da escola e o
seu papel social caracterizando o aluno enquanto cidaddo e como o curriculo escolar pode ser
um veiculo importante para o enfoque cultural multidisciplinar.

No terceiro capitulo, discute-se a importancia do curriculo escolar como base e a
contribuicdo do ensino de Geografia para a formacdo do cidaddo, bem como suas
especificidades com relacdo ao aluno negro.

O quarto capitulo mostra a atitude dos professores quanto a temdtica e elege quais
principios do curriculo deveriam ser melhorados, buscando valorizar o aluno negro e sua
cultura de maneira que ele sinta-se parte definitiva da construcio da sociedade brasileira.

As consideracdes finais apresentam uma reflexdo de quanto ainda a escola precisa
mudar e que isto € possivel desde que o profissional que atua no ensino com os contetdos de
Geografia tenha uma visdo ampla de mundo e da sociedade brasileira para avancar na direcao

apontada, e construir, junto aos seus alunos, uma formacao cidada.
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CAPITULO 1 - A FORMACAO DA IDENTIDADE NA PERSPECTIVA DA
CIDADANIA

1.1 - Breve retrospectiva historica do negro na sociedade brasileira

A populagdo africana, principalmente da costa oeste do continente, mantida como
entreposto de abastecimento para o comércio mercantilista pelas grandes nagdes
mercantilistas da época (Portugal, Espanha, Inglaterra), foi a que mais sofreu com o processo
de escraviddo instituido pelas nacdes européias. Estas conseguiram dominar e favorecer o

comércio de escravos para o que era chamado de o “Novo Mundo”.

Vinham os negros destinados ao Brasil da Guiné, do Cabo Verde, do Congo, da
Mina e mesmo de Mocambique para os mercados da Bahia, do Rio, de Recife e de
Sao Luiz. E assim, do século XVI ao século XIX, companhias de diversas
nacionalidades mantiveram ativo o denominado ‘“resgate”. As ordenacdes reais
afonsinas, manuelinas e filipinas o haviam sancionado. Talvez tenham entrado cerca
de quatro milhdes de africanos no Brasil. Eram provenientes de dreas culturais
diferentes, e por isso, como diz Jose Honério Rodrigues: “A politica do
fornecimento consiste em ndo permitir que no Brasil, como um todo, ou em
qualquer de suas capitanias, se reunissem muitos escravos de uma sé tribo, a fim de
evitar possiveis conseqiiéncias nocivas”. Lembra também o citado autor que nas
terras de origem, existindo classes hierarquizadas, os escravos trazidos pertenciam a
vérias classes e condi¢des sociais diferentes; refere-se ao caso de uma Tereza
Rainha, de aneldes de cobre dourado nas pernas e nos bracos, muito respeitada por
suas companheiras de cativeiro (CARVALHO, 1978, p. 39).

Séo indmeros os africanos retirados do seu territorio original. Primeiramente, eles
sao trazidos do interior do continente para a costa africana e “armazenados” em uma casa,
recebendo pequenas porcdes de comida e dgua. Posteriormente, eles sdo embarcados nos

bend d d Post te, el barcad
grandes “navios negreiros” ou “tumbeiros” (RODRIGUES, 2005), ancorados a espera do
fechamento dos lotes de escravos. Estes sdo mulheres, criancas, mas adultos em sua grande

maioria.

No Brasil, o principal foco de irradiagdo foi a Bahia, que empregava mao de obra
nas suas plantacdes de cana, de fumo e de cacau. O Rio e Sdo Paulo encaminhavam
0s negros para seus canaviais e cafezais. O nordeste deles precisava para plantar
cana e algoddo; quanto a Minas, Mato Grosso e Goids os ocupava nas dreas de
mineracdo no século XVIII (CARVALHO, 1978, p. 39).

Virias sdo as justificativas apontadas quanto a escravidao da populacdo africana.
A primeira delas € a de que o negro ndo tinha alma e, portanto, vivia uma condi¢éo inferior:

pertenceria a uma sub-raga ou, entdo, seria uma espécie que n@o havia atingido um estigio
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superior na escala da evolucdo humana, e, em funcdo disso, era passivel de escravizacdo de
modo a tornar-se humano e apto a conviver em sociedade com os demais europeus brancos
civilizados.

Uma segunda justificativa era que a escraviddo possibilitava a essa populacdo
africana uma civilizagcdo nos padrdes europeus, uma vez que eram primitivas em tudo — desde
a forma de vestir, as praticas religiosas, a organizagdo familiar e politica. Nesse prisma, a
escraviddo seria a benéfica ao mundo civilizado: a escraviddo significava a possibilidade de
aquele grupo populacional ter acesso a uma religido “verdadeira”, que lhes garantisse a

salvacdo e, conseqiientemente, os modos de comportamento padrio e ndo exoticos.

[...] era arrancado de sua terra em seu préprio beneficio para ser integrado a
civilizagdo e abandonar os maus costumes e, mais qualidades, o que explicava a
carga de trabalho e os castigos corporais, a peniténcia para seus pecados.
(VALENTE, 1993, p. 09).

E relevante lembrar que a escravidio baseava-se em tais justificativas
anteriormente citadas para manter a condi¢do de submissdo dos africanos. O Brasil, pais que
mais recebeu africano (RIBEIRO, 1975), manteve os escravos na condi¢do de subgrupos — o
que perdurou por trés séculos — indeferindo-lhes a condi¢ao humana, social, econdmica e
politica por meio da ndo permanéncia de membros do mesmo grupo juntos e de todas as
formas de apropriacio do trabalho do africano, mantendo-os submissos as pressdes
estabelecidas no cotidiano do trabalho, seja nas lavouras de cana de agtcar, na mineracio, no
café, ou em quaisquer outras tarefas destinadas aos escravos, na tentativa de evitar
resisténcias.

Era imprescindivel que os escravos fossem mantidos isolado, uma vez que isso
facilitava o controle e a manipulacio dos mesmos, considerados mercadorias € nio seres
humanos. Tendo as piores condicdes de vida, essa populagdo estava submetida a severos
castigos, mesmo realizando seus afazeres. O trabalho escravo era situado como uma
purificacdo dos pecados que aquele povo havia cometido enquanto participante de rituais

religiosos, entre outros.

Apesar de conhecerem bem as tarefas para as quais eram designados, os escravos
desenvolviam o trabalho sob chicote. O castigo era fundamental para manter e
legitimar a estrutural colonial. Os castigos, as péssimas condi¢des de higiene nas
senzalas e a ma alimentacdo oferecida pelos senhores reduziam o tempo de vida dos
escravos (VALENTE, 1993, p. 13).
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Uma outra estratégia utilizada pelos colonizadores para manter os escravos
dominados era justificada por teorias chamadas de ‘“branqueamento”. Os escravos eram
classificados de acordo com a pigmentacdo de sua pele — aqueles com a pigmentacio negra
acentuada eram destinados aos trabalhos mais dificeis e aqueles com a pigmentacdo mais
clara tinham o privilégio de trabalhos considerados amenos, tarefas domésticas na casa
grande, ou ainda, no comércio; era o que poderia ser chamado de escravo urbano ndo bogal,
pois dominavam a lingua portuguesa com facilidade e poderiam representar um perigo se
fossem trabalhar nas lavouras no interior; além disso, custavam mais caro, eram mercadoria
de alto valor.

Como existia uma série de estigmas associados a cor negra, a diferenca de
pigmentacio da pele, tornou-se entre os escravos um elemento distintivo da posicdo
social. Por isso, particularmente entre os escravos domésticos, desenvolveu-se um
desejo de branqueamento. Os negros de pele mais clara e aqueles que se afastavam
dos valores africanos viam no branqueamento o tnico meio de subir na escala social

e chegar a postos que lhe conferiam maior seguranca, prestigio e liberdade
(VALENTE, 1993, p. 22).

Para a sociedade brasileira, o ser negro é um individuo inferior aos demais, e,
portanto ele ndo tem acesso a escolaridade, emprego, cultura e ao status social, sendo
excluido de maneira arbitraria e inconseqiiente (SANTOS, 2005). Isso significa que, desde
que colocados a mercé da prdpria sorte, por meio da abolicdo da escravatura, foram
desprovidos do direito aos beneficios da cidadania, processo que mal se esbocava no Brasil de
fins do século XIX. Assim, foram marginalizados, sobretudo a partir a intensificacdo das

transformagdes urbanas do espago geografico brasileiro.

1.2 - O processo de abolicao

Sendo o negro uma figura emblemadtica, ou seja, vinculado a um emblema por
conta da cor de pele, o maior interesse dos colonizadores era que eles executassem suas
arduas tarefas sem nenhum questionamento. O negro era uma figura simbdlica, representado
nas pinturas dos artistas que retrataram as colonias do novo mundo executando suas tarefas
didrias apenas ou sendo castigados ou, ainda, representando a beleza feminina como uma
atracdo. Essa representacdo do negro mostra o quanto foi associado a mediocridade por causa
do tom de sua pele.

O negro, para a sociedade colonial brasileira, ndo passava de um ser oriundo de

um territério desconhecido, onde os individuos estavam ligados entre si por lacos sanguineos
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ou contratos firmados pelos chefes tribais. Sendo assim, o negro representava uma ameaca a
uma sociedade elitista, soberba e paternalista, em um vasto territério onde a maioria da

populacdo era de origem africana.

A oposi¢do a escravatura levou longo tempo para tornar-se uma forca politica
decisiva no Brasil. Umas poucas vozes isoladas tinham clamado pela aboli¢do geral
desde o comeco do século. A mais famosa foi a de Jose Bonificio de Andrada e
Silva, o patriarca da independéncia. Poucos deram aten¢do, todavia a sua corajosa
proposta de 1825 para a abolicdo, e raro era o brasileiro que desejava (ou ousava)
opor-se ao trafico de africanos. Esse continuou em alta escala, até que a pressdo
britinica forcasse sua liquidacdo em 1850. Com o suprimento de novos escravos
afinal cortado, e com as manumissdes, a populagd@o servil descreveu constantemente.
A escravatura deixou de ser uma questdo politica por uma década e meia. A calma
foi quebrada em 1866, uma vez mais por pressdo do exterior. Um grupo de
abolicionistas franceses apelou para o imperador, pedindo-lhe que exercesse sua
autoridade no sentido de acabar com a escraviddo no Brasil. Em sua resposta, D.
Pedro II fez a primeira promessa formal de aboli¢do ao observar que a emancipacdo
era apenas uma questdo de tempo. Prometeu que, logo que o curso da Guerra do
Paraguai o permitisse, seu governo consideraria como “objeto de primeira
importancia a realizagdo de que o espirito da cristandade desde ha muito reclama do
mundo civilizado” (SKIDMORE, 1976, p. 30).

Para alguns, uma nacdo independente que comecava a destacar-se no cenario
internacional no final do século XIX ndo poderia manter negra a maioria de sua populacio;
era preciso promover o branqueamento da populacdo que, no geral, estava miscigenada. Os
intelectuais brasileiros envolvidos no processo de abolicio tomam como propdsito a
promogdo, pelo governo, da vinda para o Brasil de europeus ou de orientais, em especial os

chineses.

O interesse de parte da elite intelectual brasileira pelo movimento para a
emancipacdo dos escravos no Brasil obedeceu, desde seu inicio, a uma ldgica que
unifica seus pensamentos aos ideais do Iluminismo/Liberalismo europeu. Em nome
da igualdade de direitos, da liberdade, da economia liberal, muitos pensadores
condenaram o sistema colonial e o trabalho escravo buscando igualar o pafs as mais
desenvolvidas nagdes da Europa (SANTOS, 2005, p. 65).

A teoria do branqueamento era, também, forte até mesmo entre a populacdo, cujas
mulheres escolhiam sempre que podiam parceiros com tons de pele mais claro e,
conseqiientemente, os homens procuravam envolver-se com mulheres brancas ou de pele mais

clara, comumente chamada de “mulatas”. De acordo com Skidmore:

[...] os abolicionistas brasileiros falaram sobre o papel da raca na Histéria. A maioria
deles previu um processo “evolucionista” com o elemento branco triunfando
gradualmente. Estavam preparados até para acelerar essa “evolugdo, promovendo a
imigracdo européia, a que eram favoraveis por dois motivos: primeiro, os europeus
ajudariam a compensar a escassez de mao de obra resultante da eliminacdo do
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trabalho escravo o que livre era tanto mais necessdrio quanto a taxa de reproducdo
da populacio livre de cor, era tida por insuficiente para atender as necessidade do
trabalho. Em segundo lugar, a imigracdo ajudaria a acelerar o processo de
branqueamento no Brasil. Nesses ponto, Nabuco foi surpreendentemente direto. O
que os abolicionistas queriam explicou ele em 1883, era um pais ‘onde, atraida pela
franqueza das nossas instituigdes e liberalidade do nosso regime, a imigracdo
européia traga sem cessar para os trépicos uma corrente de sangue caucdsico vivaz,
enérgico e sadio, que possamos absorver sem perigo [...] (SKIDMORE, 1976, p. 40).

Tudo isso acontece porque, no Brasil, os interesses individuais estdo acima do
coletivo. A presenga de escravos em uma sociedade que se habituava aos modelos europeus,
inicialmente inglés e posteriormente francé€s, esbarrava em tal empecilho. Além disso, as
teorias racistas cresciam com tal importancia nas escolas francesa, alema e inglesa, cuja
antropologia e etnologia propunham estudos como a afericdo de tamanhos e formatos de
cranios na tentativa de provar de que os africanos eram inferiores quanto a inteligéncia e nao
possuiam um intelecto que pudesse adquirir o conhecimento necessdrio para o padrido de

cultura européia vigente.

O pensamento abolicionista, como toda doutrina reformadora no Brasil, nasceu do
liberalismo europeu do século XIX, que seguira de perto a revolucdo industrial, a
urbanizacio acelerada e o crescimento econdmico. Todas essas mudangas tinham
sido possiveis, por sua vez, gracas a aplicacdo da ciéncia e da tecnologia. A fé
européia no liberalismo parecia justificada pela prosperidade econdmica do
continente. No Brasil, todavia, o liberalismo surgiu como resultado de tendéncias
intelectuais mais do que por qualquer mudanga econdmica profunda. Embora as
cidades crescessem rapidamente depois de 1850, ndo houve salto compardvel no
desenvolvimento econdmico do Brasil. Os brasileiros estavam, entdo, a aplicar as
novas idéias liberais num contexto social que ndo diferia, de maneira significativa,
no mundo dos seus avés (SKIDMORE, 1976, p. 43).

O culto ao arianismo estabelece-se de vez e se fortalece com a teoria de que os
brancos eram superiores e capazes de construir sociedades solidas e democraticas, consolidar
civilizacdes e manté-las de acordo com seus interesses.

Tendo como base as ideologias e escolas racistas européias, os brasileiros passam
a discutir a temdtica no ambito social e politico, sendo o Brasil, bem como os demais paises
latino-americanos, vulnerdveis as teorias exteriores.

Quanto mais conheciam as teorias racistas, mais os intelectuais brasileiros se
aproximavam de escritores franceses que cultuavam o racismo como forma de extingdo do
negro tanto na sociedade européia como no novo mundo. O intuito dos “pregadores” racistas
era que o negro fosse extinto (SANTOS, 2005). Como o brasileiro estava condicionado as
idéias européias, especialmente as francesas, ndo as questionavam; ao contrario, procurava

divulgé-las.
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Podiam europeus e norte americanos “puros” contemplar a miscigenagdo como
problema de relevancia remota para as suas sociedades — embora para fazer tal
atitude mais plausivel os americanos tivessem de manter, por segregacdo legal, uma
estrutura social de duas castas. Os brasileiros ndo tinham tal escolha. Sua sociedade
ja era multirracial, e a casta intermedidria era precisamente a categoria social para a
qual a flexibilidade das atitudes raciais importava, sobremodo. Aceitar sua
caracterizagdo como degenerada seria ameagar um dado aceito e estabelecido pela
sociedade brasileira. Seria também, deitar sombra sobre ndo poucos membros da
propria elite. Na realidade, a miscigenacio nio despertava a oposigdo instintiva da
elite branca no Brasil. Pelo contrdrio, era processo reconhecido (e tacitamente
aprovado) pelo qual uns poucos mesticos (quase invariavelmente mulatos claros
tinha ascendido ao topo da hierarquia social e politica) (SKIDMORE, 1976, p. 72).

Além disso, por volta do final do século XVIII, o negro livre ocupava postos de
trabalho, o que poderiamos chamar na atualidade, de servicos gerais, ou seja, vendedores
ambulantes, lavadeiras, passadeiras, limpeza de casas. O negro americano, por sua vez, ainda
enfrentava as agdes institucionalizadas no regime discriminatdrio tanto no sul — por conta das

leis — quanto no norte, por conta dos costumes.

1.3 — A falsa democracia étnico-racial

Entre a segunda metade do século XIX e a primeira metade do século XX, a
imagem brasileira na Europa era de que nossa sociedade incluia a influéncia africana e
introjetava tal cultura em sua formacdo, fazendo com que os europeus e norte-americanos
acreditassem que, por aqui, havia uma confusdo total quanto a formagdo da populagdo.

O grande precursor na mudanga da imagem do Brasil foi o Bardo do Rio Branco.
Utilizava a metodologia de empregar intelectuais brasileiros que pudessem melhorar a
imagem do pais nos altos postos do governo no exterior, promovendo a impressdo de uma
sociedade “civilizada”.

Para reforcar tal propaganda, comeca-se, nesse periodo (final do século XIX e
inicio do XX), a investir em uma politica de imigracdo, dando vazdo a teoria do
branqueamento, cujos investimentos pretendiam oferecer oportunidades para que os
imigrantes europeus fossem atraidos e, conseqiientemente, viessem viver no Brasil,
contribuindo, assim com a “civilizacdo” da sociedade brasileira.

A abolicdo deixou uma mao-de-obra excedente em nossa sociedade que era
originaria do meio rural, de onde esta saiu para as cidades em busca de melhores condi¢des de

vida.
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Os grandes fazendeiros preferiram importar imigrantes a aproveitar a mao-de-
obra negra que exploraram por quase quatrocentos anos.

E um equivoco pensar que o processo de escravidio deva simplesmente ser
apagado da histéria como sendo apenas um momento unilateral, a conjuntura daquele
momento estabeleceu as condi¢des para levar povos africanos ao novo mundo, por meio da
forga.

Os negros viviam em condi¢des precdrias enquanto escravos. Apds o processo de
abolicdo, sua condi¢do piorou: eles ficaram mais expostos, desprovidos do minimo.
(SANTOS, 2005). Isto significa que se na senzala as condi¢cdes eram precdrias, contudo ainda
com a “protecdo” do senhor tinham farinha e dgua para se alimentarem. Quando foram
colocados a margem da sociedade, encontram-se por conta propria e sem nenhuma estrutura
econdmica e social digna, a0 menos para moradia e alimentagdo.

Em sua obra Casa grande & senzala (1933), Gilberto Freire reporta o leitor ao
cotidiano dos grandes engenhos de agicar e leva a crer que tinhamos uma sociedade
escravocrata hibrida, cuja miscigenagdo era vista como uma evolugéo cultural inica do povo
brasileiro, mas que havia também uma tolerancia quanto ao negro; tal teoria vai perdurar até
por volta da segunda metade do século XX, quando os movimentos negros ganham
notoriedade mundo afora.

Gilberto Freyre apresenta as estruturas sociais e econdmicas vivenciadas, que vao
além da sociologia publica, pois relata o cotidiano da vida privada dos senhores de engenho,
suas familias, agregados e escravos. Ultrapassa os limites da sala de estar, adentrando pelos
quartos, cozinhas e demais dependéncias da casa grande e, sobretudo, a sexualidade exposta

na senzala.

[...] E indiscutivel, contudo, que a visdo do mundo patriarcal que o autor assume na
perspectiva do branco e do senhor. Por mais que ele valorize a cultura negra e
mesmo o comportamento do negro como uma das bases da brasilidade e que
proclame a mesticagem como algo positivo, no conjunto fica a sensagdo de certa
nostalgia do tempo dos nossos avos e bisavés. [...] E essa caracteristica de quase
mito que dd a casa grande & senzala a forca e a perenidade. A historia que estd
sendo contada € a historia de muitos de nos, de quase todos de nds, senhores e
escravos. Nao é por certo a dos imigrantes. Nem a das populacdes autéctones. Mas a
historia dos portugueses, de seus descendentes e dos negros, que se ndo foi
exatamente como aparece no livro, poderia ter sido a historia de personagem
ambiguos que, se abominavam certas prdticas da sociedade escravocrata, se
embeveciam com outras, com as mais doces, as mais sensuais (CARDOSO, 1962, p.
23-24).
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A perspectiva oferecida por uma sociedade como a brasileira, com acentuadas
desigualdades sociais, econdmicas, politicas e culturais, permite questionar a dindmica das
sociedades humanas em relacdo a sua constituicdo interna. As no¢des de interacdo,
organizagdo, sistema e mudanga, dentre outras, apresentam-se como possibilidades de
pesquisar e explicar a anatomia das relagdes, processos e estruturas de dominagdo politica e
apropriacdo econOmica que articulam as desigualdades e os antagonismos sociais,
econdmicos, politicos e culturais.

Tal perspectiva se torna mais efetiva a partir das sugestdes marxistas. O
pensamento dialético também pode ser visto de modo original, desde os desafios abertos pelo
presente e passado da sociedade brasileira e latino-americana. Mas o conteddo essencial
critico ressoa bem mais perto, congruente, consistente.

O modo pelo qual o colonizador portugués e o jesuita organizaram a sociedade, a
economia, a politica e a cultura do Brasil coldnia parece ter instituido um padrio
caracteristico do modo pelo quais os grupos e classes dominantes, anos e séculos depois,
lidam com a maioria do povo.

Subsiste na cultura politica dominante o espirito da colonizagdo, do conquistador
que submete e explora o povo. No século XX, ha setores das classes dominantes, com aliados
da alta hierarquia militar e eclesidstica, bem como interesses imperialistas, que lidam com o
operario e o camponés, ou com o indio, caboclo, negro, mulato e branco pobre como povo
conquistado. Freqiientemente, o intelectual faz as vezes do jesuita.

A escravatura nasce da colonizacdo. A pesquisa e a reinterpretardo da escravatura
compreendem um largo e fundamental capitulo da histéria da formacdo do povo brasileiro.
Dai a importancia de uma reflexdo critica sobre as condi¢des e as implicacdes do escravismo,
um regime de trabalho que fundamentou toda a vida social, econdmica, politica e cultural ao
longo de praticamente quatro séculos e que implica a incorporacdo forgada e predatdria de
populacdes indigenas e africanas, sacrificando modos de vida e trabalho, culturas, linguas,
religides e visdes de mundo.

O resultado dessa longa e brutal histéria é a inveng@o do negro pelo branco. A
metamorfose do africano em escravo é acompanhada da metamorfose do negro em subalterno,
inferior, dominado, discriminado e diferente (SANTOS, 2005). As relacdes, processos e
estruturas sociais que constitufam a ordem social escravocrata estavam amplamente
permeadas pelas mais diversas formas de discriminagdo racial e “[...] operavam no sentido de
manter a posicao e a relacio reciprocas existentes entre as ragas a que pertenciam os senhores

e as ragas em que recrutavam os escravos’ (BASTIDE; FERNANDES, 1959, p. 113-114).
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Nesse contexto, negro e escravo confundem-se. “Na linguagem cotidiana, principalmente na
das pessoas que pertenciam a camada senhorial, elas eram nog¢des sinOnimas e
intercambiaveis” (BASTIDE; FERNANDES, 1959, p. 133-134). Esta em marcha o fetichismo
da cor. “Negro equivalia a individuo privado de autonomia e liberdade; escravo correspondia
a individuo de cor. Daf a dupla proibi¢do, que pesava sobre o negro € o mulato: o acesso a
papéis sociais que pressupunham regalias e direitos lhes era simultaneamente vedado pela
“condicao social” e pela “cor” (BASTIDE; FERNANDES, 1959).

Ao combinar teoria e histéria, compreendendo a dialética das partes e o todo, da
aparéncia e esséncia, a reflexdo socioldogica desvenda dimensdes surpreendentes no
abolicionismo, na emancipagcdo do escravo. Se for verdade que hd ideais humanitirios no
horizonte dos abolicionistas, também ha forcas sociais, econdmicas e politicas talvez mais
profundas, incutindo dindmica a historia.

Destruir barreiras que impegam o progresso € o ingrediente propriamente
revoluciondrio do abolicionismo, ainda que disfarcado sob a forma de ideais humanitérios.
Trata-se de modificar as condi¢des de trabalho “pelo alto”, sem atender as reivindicacdes
populares que escoavam por dentro e por fora do movimento abolicionista. Esse foi um
momento das lutas pelos primeiros direitos de cidadania no Brasil.

A partir dessa interpretacdo, a tese da cordialidade das relacdes raciais, da
democracia racial, revela-se ficcdo ideoldgica. Nao ha duvida de que se verificam relagdes
democréticas entre negros e brancos em alguns lugares da sociedade, mas, mesmo assim, os
circulos mais populares de relagdes sociais estdo sempre sob a influéncia de padrdes de
comportamento, valores culturais, representacdes, imagens, esteredtipos origindrios das
classes médias e dominantes, muitas vezes veiculados em livros, sistemas de ensino privado e
publico, igrejas, meios de comunicacdo e inddstria cultural. Depois de praticamente quatro
séculos de escravatura, de continua e reiterada metamorfose do africano em escravo, do
escravo em negro, do negro em bragal, diferente, outro, a tese da democracia racial soa como
invencdo, talvez bem intencionada, talvez cruel. Ao supor, ou preconizar, a absor¢io
gradativa do “negro pelo peneiramento e assimilagdo dos que se mostrassem mais
identificados com os circulos dirigentes da raga dominante e ostentassem total lealdade os
seus interesses e valores sociais” (BASTIDE; FERNANDES, 1959, p. 197-199).

O ambiente socioecondmico e juridico-politico criado com a abolicdo (1888) e a
proclamacdo da Republica (1889) estabelecia as preliminares da tese da harmonia das ragas,
paz social entre negros e brancos, cordialidade submissa do “brasileiro”. Beneficiava-se da re-

interpretacdo da escravatura, que passava a pintar o escravo como ameno, suave, doce e
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cristianamente humano. Estabelecia-se que o negro no Brasil ndo tem problemas e que as
oportunidades de acumulacio de riqueza, conquista de prestigio social e poder estdo abertas a
todos. Engendrou-se, assim, um dos grandes mitos de nossos tempos: o mito da democracia
racial brasileira (MOURA, 1988).

A formacdo do povo brasileiro diversifica-se mais ainda, abarcando também os
imigrantes de varias nacionalidades e sucessivas geracdes, além dos indios, mulatos e
caboclos. Aos poucos, descortina-se um vasto mural, revelando-se as condi¢des em que esse

povo emerge no século XX.

1.4 — A escola como meio de formacio da cidadania

Apesar dos intentos legislativos, a histéria educacional no Brasil nos revela uma
face dura. Isso se deve ao fato de que até meados do século XX, o acesso aos meios
educacionais resumia-se a uma pequena parcela da populacdo, ou seja, aqueles que detinham
alguma condi¢do financeira. Sendo assim, parcelas significativas da populacio,
principalmente negros e indios, foram excluidas do processo educacional.

No final do século XIX, com a aboli¢do da escravatura em 1888, implantacdo da
Republica dos Estados Unidos do Brasil em 1889, busca da racionaliza¢do das relacdes de
trabalho e o processo migratério, surgiram novos desafios politicos. Nesse contexto,
ganharam forca as propostas que apontavam a educagdo, em especial a elementar, como
forma de realizar a transformacdo do pais. Para isso, a escola elementar seria o agente da
eliminagdo do analfabetismo e, a0 mesmo tempo, efetuaria a moralizacio do povo e a
assimilag@o dos imigrantes estrangeiros a uma ideologia nacionalista e elitista que apontava a

cada segmento um lugar no contexto social:

Na camada livre e sem posses, a familia ndo se organizou para a realizacdo das
fungdes sociais apontadas para os estratos dominantes. A inexisténcia de
propriedade econdomica relevante, a impossibilidade de participagdo no poder
politico, isto é, a marginalizacdo em face da sociedade global, excluem
evidentemente essa suposicdo. Se os amplos sistemas de parentesco tiveram por
fundamento, no Brasil, a manuten¢do do poder, ndo hd sequer plausibilidade em
presumir a existéncia de formacdes andlogas nos grupos socialmente dominados

(FRANCO, 1976, p. 42).

Desde crianca, por meio das relagcdes que estabelece com o mundo e com os

outros, o ser humano constréi sua identidade a partir do grupo social a que pertence, do
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contexto familiar, das experi€ncias individuais e de acordo com os valores, idéias e normas
que organizam sua visdo de mundo. E na relagio com o outro que a identidade se desenvolve,
pois ndo ha um “eu” ou um “nds”, sendo frente a outrem (MOURA, 1988). Ninguém pode
construir a propria identidade de forma independente das relagdes estabelecidas com os outros
e da representacdo que 0s outros possuem a seu respeito.

Para cada um se constituir em sua singularidade, € fundamental a visdo que os
outros tém de sua pessoa. Um jovem que convive em um ambiente no qual todos o véem
como incompetente, tende a identificar-se como tal, produzindo uma identidade inferiorizada.

Nessa terra de indios, negros e brancos, as relagdes sociais constituem relacdes

interétnicas e se processam de maneira diferenciada e desigual. A cultura, que por
vezes adjetivamos de popular, também o € negra e indigena. O grupo étnico branco,

”

quase nunca assim denominado, tem “sua” cultura referida por meio de
regionalismos e nacionalismos (RATTS, 2003, p. 31).

Nos tempos atuais, cada vez mais a singularidade de cada individuo aparece como
um valor, sendo que a constru¢c@o da identidade se apresenta, entdo, como um processo que
envolve a acdo do proprio individuo. Cada individuo dispde, portanto, de uma gama bastante
ampla de informagdes (ainda que de qualidades muito diversas) que apresentam diferentes
modos de ser, diferentes modos de viver. Mesmo o ser homem ou mulher, dimensao basica de
constituicdo da identidade é objeto de diferentes representacdes e de modelos que se
apresentam. Por meio da intensificacdo da velocidade das informagdes, adolescentes e jovens
entram em contato e, de alguma forma, interagem, simultaneamente, com as dimensdes locais
e globais, determinadas mutuamente, mesclando singularidades e universalidade, interferindo
diretamente nos processos de identificagdo. Pode-se observar, por exemplo, que, nas mais
diferentes regides do planeta, ocorrem o desenvolvimento de identidades em torno do rock, do
rap, do reggae, do basquete, sem que isso signifique uma aniquilacdo das singularidades
individuais: “Se as culturas sdo plurais, a sua leitura geografica também o ¢’ (ALMEIDA,;
RATTS, 2003, p. 7).

As referéncias socioculturais, locais e globais ampliam a esfera da liberdade
pessoal e do exercicio da decisdo voluntaria. A resposta as perguntas “quem sou eu?”, “com
quem me reconheco?” e “de quem me diferencio?”” néo esta dada: deve ser construida.

A identidade € vivenciada, assim, como uma ac¢io e nfo tanto como uma situagao;
€ o individuo que constrdi a sua consisténcia e seu reconhecimento nos limites postos pelo

-

ambiente e pelas relagdes sociais. E uma interacdo social na qual o individuo ndo se sente
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ligado aos outros apenas pelo fato de existirem interesses comuns, mas, sobretudo, porque
esta é a condicdo para que possa reconhecer o sentido do que faz e afirmar-se como sujeito de

suas acoes:

No arco da diversidade étnica e cultural brasileira, certamente as terras indigenas e
negras ndo constituem os unicos campos de observagdo. No espago urbano,
sobretudo o das grandes cidades, configuram-se territorios étnicos antigos € novos,
permanentes e transitérios (RATTS, 2003, p. 45).

A identidade é construida em um processo de aprendizagem, o que implica no
amadurecimento da capacidade de integrar o passado, o presente € o futuro, bem como de
articular a unidade e a continuidade de uma biografia individual. A identidade nao deve ser
restrita a dimensd@o de auto-imagem individual ou grupal. Nao € apenas a pergunta “quem sou
eu?” que os jovens procuram responder enquanto experimentam expressoes de identidade,
mas também “por onde e para onde vou?”’. A identidade individual e coletiva, de alguma
forma, interfere na invencdo de caminhos e direcdes de vida a partir do presente nos limites

dados pela estrutura social:

O trabalho remarcavel de Paul Claval' deu um alento teérico e dignidade a essa nova
etapa da geografia cultural, em que os gedgrafos consideram o homem como
produtor de cultura, e a cultura como uma variagéo local sobre temas universais. Em
outras palavras, as sociedades criam cddigos culturais, e as culturas ddo a
diversidade do mundo (ALMEIDA; RATTS, 2003, p. 07).

A elaboracio da identidade e do projeto de vida implica construir um conjunto de
valores que oriente a perspectiva de vida; isso exige uma busca de auto-conhecimento,
compreensdo da sociedade e do lugar social em que o sujeito estd inserido. Os projetos podem
ser individuais e/ou coletivos; podem ser mais amplos ou restritos, com elaboragdes a curto
ou médio prazo, dependendo do campo de possibilidades, ou seja, do contexto sécio-
econdmico e cultural concreto em que cada individuo se encontra e que circunscreve suas

possibilidades. Os projetos sdo dindmicos, transformando-se na medida em que amadurecem

as mudancas quanto ao campo das possibilidades. A escola com certeza influencia esse

" Paul Claval é um dos maiores gedgrafos da atualidade. Ao lado do geégrafo Milton Santos, ganhou o prémio
Vautrin Lud, em 1996, equivalente ao prémio Nobel. Publicou livros em vérios idiomas, como por exemplo,
“Espaco e Poder”, “Geografia Cultural”, “Principios de Geografia Social”, “Geografia Economica” e “A légica
das cidades”. Suas obras t€m sido referéncia mundial no estudo da Geografia e, particularmente no Brasil,
contribuido para a discussd@o de cultura e a disseminagdo da compreensdo das mais diversas formas de
manifestacdes — festejos, como por exemplo o do boi-bumbad, povos indigenas, ribeirinhos, seringueiros etc. — de
modo a permitir uma discussdo das problematicas locais em um periodo de globalizacéo.
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processo e, pelas suas caracteristicas de instituicdo educacional, constitui-se em uma instincia
privilegiada de reflexdo e problematizagdo, contribuindo para o amadurecimento dos projetos
de vida:
[...] Logo, a geografia muito enriquece ao se aproximar de outras ciéncias como a
lingiiistica, a psicologia e a antropologia. Ou seja, recolocando-se o ser humano,
considerando em toda a sua complexidade cultural e antropoldgica, surgem novas

formas de compreensdo do sentido da arte, da literatura, da ciéncia, da teologia,
enfim, do sentido interior na cultura humana (ALMEIDA; RATTS, 2003, p. 7-8).

A escola pode proporcionar momentos de reflexdo de qualidade distinta daquela
exercida no ambito da familia, da igreja, do clube, dos meios de comunicagdo. Todos,
inclusive a escola, buscam reafirmar projetos e valores para o futuro. Mas a escola pode
diferenciar-se das outras institui¢des ao organizar-se para colaborar com a vivéncia e a
clarificacdo dos momentos em que se encontram os individuos, contribuindo para que os
mesmos percebam e reflitam sobre os diferentes projetos que se apresentam como possiveis
naquele momento e, assim, instrumentalizam-se para estabelecer o seu préprio projeto. Ao
propor como foco de sua influéncia e ampliagdo a problematiza¢do das escolhas possiveis, a
escola pode ser reconhecida como um espago que acolhe suas questdes e contribui para que

respostas para seus questionamentos sejam encontradas:

O gedgrafo privilegia, assim, interpretar as representacdes e as identidades que
figuram no espaco, e, para uma verdadeira interpretacdo das culturas, ele se respalda
em uma gama de elementos referentes aos valores, as significagdes e as associacdes
construidas por um grupo social. Nesse contexto, devemos assinalar, a arte &
considerada como elemento da mediagdo entre a vida e o universo das
representacdes (ALMEIDA; RATTS, 2003, p. 8).

As diferencas de valores, atitudes, culturas e projetos, que podem ser identificadas
nos mais diversos assuntos tratados e nas mais diferentes situagdes vividas, constituem-se
fortes referenciais nos quais cada um pode se reconhecer, distinguindo-se dos outros,
reconhecendo-os como diferentes e reconhecendo-se diferente. As diferencgas representam a
possibilidade de se enxergar o outro e poder dizer, com clareza, ainda que provisoria, que ele
¢ diferente de mim e pensa de outro modo, sente e manifesta seus sentimentos de outro modo.

O convivio com a diferenca € importante para a percep¢do de que ser diferente
ndo € problema: € peculiaridade da espécie humana. Esse convivio também contribui para a

percepcdo de que ndo € necessdrio ser sempre do mesmo modo — as pessoas mudam,

constroem novos valores, assumem novas atitudes e desenvolvem novas relacdes. Ampliar
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esse espaco ultrapassando os muros escolares, o bairro, a cidade, possibilita a visualizagdo das
multiplicidades de ser e estar, ampliando as alternativas para identificacdo e elaboragdo de

projetos de vida:

O Brasil conta com numerosas “na¢des minoritdrias”. E um espaco caracterizado por
diversas identidades culturais, onde as bases historicas se assentam sobre um
povoamento de territério pelas primeiras nagdes — a colonizacdo portuguesa € a
escraviddo de uma forca de trabalho negra. Além disso, esse Estado moderno (do
Terceiro Mundo) construiu sua geografia e sua identidade nacionais apoiando-se no
mito da maior “democracia racial” do mundo e valorizando inteiramente a
predomindncia da cultura branca euro-americana, que tinha como papel a
valorizagdo econdmica do territério (LADOUCEUR, 2003, p.11).

O trabalho na perspectiva do didlogo, tendo como referéncia as culturas juvenis
das quais os alunos participam e visando o desenvolvimento de suas capacidades e a
ampliacdo e o enriquecimento dos referenciais para a construg¢do de identidades e projetos de
que dispdem, exige do professor que essa orientacdo permeie toda a acdo educativa escolar,
inclusive no convivio social.

Na vida em sociedade, as pessoas assumem papéis diferenciados, definidos a
partir das relacdes sociais vividas. Cada papel social guarda, em seu interior, uma indicagao
de comportamento nas diversas esferas da qual se participa. Além do papel de aluno, o
estudante desempenha uma multiplicidade de outros papéis: é filho, irmdo, € eventualmente
profissional etc. Para cada um desses papéis, hd uma expectativa de atuacdo baseada no
conjunto de valores do contexto social.

A discussdo de questdes-problema ou dilemas que se relacionam as
responsabilidades assumidas nos diferentes papéis, as diferentes atitudes que as pessoas t€m
ao assumir um papel, as normas que definem responsabilidade nos papéis sociais t€m a
intencdo de desencadear entre os alunos reflexdes sobre as diferentes esferas de sociabilidade,
as formas de expressar respeito aos colegas, professores e outros funciondrios da escola,
autoridades de diferentes instituicdes, bem como das posturas pertinentes a diferentes
situacdes sociais.

Revelar os seus conhecimentos, expressar seus sentimentos € emocoes, admitir
suas ddvidas sem ter medo de ser ridicularizado, exigir seus direitos s@o aprendizagens que, se
valorizadas, contemplam o contetido do respeito mutuo.

Existem situacdes de preconceito como aquelas em que s@o estigmatizados, em
geral com apelidos pejorativos, aqueles cuja aparéncia ndo corresponde a um “modelo”
ocasionalmente valorizado, bem como discriminagdes relacionadas a religido, etnia, sexo etc.

2

E necessdrio procurar impedir que essas atitudes instalem-se e, mesmo, tematiza-las em sala
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de aula afim de que se analisem os porqués das discrimina¢des e dos preconceitos que geram
atitudes de desrespeito. Estas caminham para o rompimento das crengas que perpetuam no
tempo, demonstrando a total impossibilidade de se deduzir que alguma etnia é melhor do que
outra e determinada cultura é a unica valida, que um sexo € superior ao outro, e atributos
fisicos determinam personalidades e assim por diante. A atitude de indignagdo € a resposta
que se espera das pessoas quando for constatado que elas mesmas ou outras pessoas estao
sendo desrespeitadas na vida cotidiana.

Reconhecer que situacdes de preconceito e desrespeito acontecem nas relacdes
interpessoais cotidianas e que ndo sio s6 os adolescentes passam por isso, ¢ muito importante
para pensar em formas de intervencdo nessas situacdes. As atitudes contraditérias sio comuns
nas relagdes pessoais ou sociais

Assumir que elas existem provoca a busca de respostas, a conhecer melhor
aqueles com quem se convive. Essa busca encaminha o olhar para os porqués dos conflitos,
podendo possibilitar a aproximagdo e superacdo deles. Explicitadas e negociadas as solugdes,
tem-se a possibilidade de pensar em como reparar situagdes a partir do reconhecimento de que
pode existir a necessidade de se desculpar diante das atitudes tomadas, se estas desrespeitam
0s outros.

Niao ¢é apenas nas relacdes pessoais, entretanto, que os desrespeitos acontecem:
podem acontecer formas de desrespeito mutuo entre pessoas e instituicdes, na propria
formulag@o de normas e regras de funcionamento destas. As normas e regras das instituicdes
tém o objetivo de melhorar a convivéncia entre as pessoas; porém, hd casos em que refletem
uma concepg¢ao autoritaria, estabelecendo obrigacdes que impossibilitam a inclusdo de muitas
pessoas ou grupos (SANTOS, 2005). Quando as normas estabelecidas evidenciarem um
cardter de exclusdo, é importante que sejam revistas e re-elaboradas.

E sabido que, apresentando heterogeneidade notivel em sua composi¢do
populacional, o Brasil desconhece a si mesmo. E comum prevalecerem virios esteredtipos,

tanto regionais como em relacdo a grupos étnicos, sociais e culturais:

Prioritdria ou ndo, antecedendo ou ndo a politica, a dimensdo cultural sempre esteve
presente nos processos de territorializacdo. [...] Os territérios modernos por
exceléncia, os do Estado — nacdo, sdo marcados por uma “comunidade imaginada”
calcada na figura de um individuo nacional-universal, capaz de impor-se sobre as
diversas “comunidades” baseadas na diferencia¢do étnica dos grupos sociais. Lado a
lado, porém, reinventam-se simbolos e identidades nacionais, estruturados para
consolidar a homogeneiza¢do da nova nacdo-Estado. Daf que a criacdo dos Estados
nacionais modernos € ao mesmo tempo um movimento desterritorializador e
reterritorializador, politica e culturalmente falando (HAESBAERT, 2004, p. 39).
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Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a temdtica do
preconceito e da discriminag@o racial/étnica. Na escola, muitas vezes, ha manifestacdes de
racismo, discriminag@o social e étnica por parte de professores, de alunos, da equipe escolar,
ainda que de maneira involuntaria ou inconsciente. Essas atitudes representam violagdo dos
direitos dos alunos, professores e funciondrios discriminados, trazendo consigo obstdculos aos
processos educacionais em fungdo do sofrimento e constrangimento a que essas pessoas se

véem expostas.

1.5 A diversidade cultural

Movimentos sociais vinculados a diferentes comunidades étnicas desenvolveram
uma histdria de resisténcia a padrdes culturais que estabeleciam e sedimentavam injustigas.
Gradativamente, conquistou-se uma legislacdo anti-discriminatéria, culminando com o
estabelecimento da discriminagao racial como crime na Constituicdo Federal de 1988, art. 5 ,
paragrafo XLII — “[...] a pratica do racismo constitui crime inafiancdvel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei”. Existem, ainda, mecanismos de protecdo e de
promocgdo de identidades étnicas, como a garantia, a todos, do pleno exercicio dos direitos
culturais, conforme o art. 5 , paragrafos VI e IX: “€ invioldvel a liberdade de consciéncia e de
crenga [...]; é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicac¢io”;
assim como apoio e incentivo a valorizagdo e difusdo das manifestacdes culturais.

A aplicacdo e o aperfeicoamento da legislacdo sdo decisivos, mas insuficientes.
Para construir uma sociedade justa, livre e fraterna, o processo educacional tera de tratar do
campo ético, de como se desenvolvem, no cotidiano, atitudes e valores voltados para a
formacdo de novos comportamentos, novos vinculos em relacdo as pessoas que
historicamente foram alvo de injusticas.

Mesmo em regides onde nio se apresenta uma diversidade cultural tdo acentuada,
o conhecimento dessa caracteristica plural do Brasil é extremamente relevante. Ao permitir o
conhecimento mituo entre regides, grupos e individuos, a crianga, o adolescente € o jovem
sdo formados para a responsabilidade social do cidaddo, consolidando o espirito democratico.

A tematica da pluralidade cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo de
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territério

nacional, as desigualdades sdcio-econdmicas e a critica as relacdes sociais discriminatdrias e



29

excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de
conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal.

Para viver democraticamente em uma sociedade plural, é preciso resgatar os
diferentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade brasileira é formada ndo s6 por
diferentes etnias, como também por imigrantes de diferentes paises. Além disso, as migragdes
colocam em contato grupos diferenciados. Sabe-se que as regides brasileiras té€m
caracteristicas culturais bastante diversas e que a convivéncia entre grupos diferenciados, nos
plano social e cultural muitas vezes € marcada pelo preconceito e pela discriminacao.

O grande desafio da escola € reconhecer a diversidade como parte insepardvel da
identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada por essa diversidade etno-cultural
que compde o patrimdnio sécio-cultural brasileiro, investindo na superacdo de qualquer tipo
de discriminacdo e valorizando a trajetdria particular dos grupos que compdem a sociedade.

O espago escolar € propicio para realizar a inser¢do social, pois tem o poder de
criar situacdes que consolidam a cidadania. E o processo ensino aprendizagem tem a
amplitude para concretizar tal insercao.

No préximo capitulo, aborda-se a escola enquanto espago apropriado para a
consideracdo das transformacdes sociais de que a sociedade brasileira necessita para a
efetivacdo da cidadania em nosso pais e, por conseguinte, para uma reflexdo a respeito das

possibilidades e limites de sua atuagdo.
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CAPITULO 2 - ESCOLA E CIDADANIA

2.1 A contribuicio da escola

A escola deve ser local de aprender que as regras do espaco publico permitem a
coexisténcia, em igualdade, dos diferentes. O trabalho com a pluralidade cultural se da a cada
instante, exige que a escola alimente uma “cultura da paz”, baseada na tolerancia, no respeito
aos direitos humanos e na nocdo de cidadania compartilhada por todos os brasileiros. O
aprendizado ndo ocorrerd por discursos, € sim em um cotidiano em que uns ndo sejam ‘“mais

diferentes” do que outros:

O ensino de Geografia contribui para a formacdo da cidadania através da prética de
construgdo e reconstrugdo de conhecimentos, habilidades, valores que ampliam a
capacidade de criancas e jovens compreenderem o mundo em que vive e atuam,
numa escola organizada como um espago aberto e vivo de culturas (CAVALCANTI,
2004, p. 47).

A diversidade étnica e cultural que compde a sociedade brasileira, requer a
compreensdo de suas relagdes, marcadas por desigualdades sécio-econdmicas e aponta
transformagdes necessarias. Valorizar as diferencas étnicas e culturais néo significa aderir aos
valores do outro, mas respeitd-las como expressdo da diversidade. Esse respeito é, por si,
devido a todo ser humano por sua dignidade intrinseca, isentando-se qualquer forma de
discriminacdo. A afirmagdo da diversidade é traco fundamental na constru¢do de uma
identidade nacional que se pde e repde permanentemente, tendo a ética como elemento
definidor das relagdes sociais e interpessoais.

E importante distinguir diversidade cultural — a que o tema se refere — de
desigualdade social. As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas
histérias, na construcdo de suas formas de subsisténcia, na organizacdo da vida social e
politica, nas relagdes com o meio e com outros grupos, na produ¢do de conhecimentos. A
diferenca entre culturas € fruto da singularidade desses processos em cada grupo social:

A escola e a Geografia escolar precisam se empenhar em formar alunos com
capacidade para pensar cientificamente e para assumir atitudes ético-valorativas
dirigidas a valores humanos fundamentais como a justica, a solidariedade, o

reconhecimento da diferencga, o respeito a vida, ao ambiente, aos lugares, a cidade
(CAVALCANTI, 2002, p. 46).

Quando se propde o conhecimento e a valorizagdo da pluralidade cultural, ndo se

pretende deixar de lado as relacdes de dominagdo, a exploracdo sécio-econdmica e politica
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como um todo. Ao contririo, principalmente no que se refere a discriminagdo, é impossivel
compreendé-la sem recorrer ao contexto s6cio-econdmico em que a discriminacio acontece e
sem compreender a estrutura autoritdria que marca a sociedade brasileira.

As produgdes culturais ndo ocorrem “fora” de relacdes de poder: sdo constituidas
e marcadas por ele, envolvendo um permanente processo de reformulagcdo e resisténcia.
Ambas, desigualdade social e discriminag@o articulam-se no que se convencionou denominar
“exclus@o social”: impossibilidade de acesso aos bens materiais e culturais produzidos pela
sociedade e de participacdo na gestdo coletiva do espago publico, pressuposto da democracia.

Entretanto, apesar da discriminagdo, da injustica e do preconceito que
contradizem os principios da dignidade, do respeito miituo e da justica, paradoxalmente, o
Brasil tem produzido também experiéncias de convivio, re-elaboracdo das culturas de origem,
0 que permite a cada um reconhecer-se como brasileiro.

Isso decorre de uma constitui¢do histérica peculiar no campo cultural. O que se
almeja, portanto, ao se tratar da pluralidade cultural, ndo € a divisdo ou o esquadrinhamento
da sociedade em grupos culturais fechados, mas o enriquecimento propiciado a cada um e a
todos pela pluralidade de formas de vida, pelo convivio e pelas op¢des pessoais. Assim como
o compromisso ético de contribuir com as transformacdes necessarias a constru¢do de uma
sociedade mais justa.

O reconhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural é agir sobre um dos
mecanismos de discriminacio e exclusdo, entraves a plenitude da cidadania para todos e, por
conseguinte, para a propria nagao.

O cardter social da vida dos seres humanos € um processo, uma constru¢io, da
qual participa cada individuo na relacdo com os outros. As relagdes entre as pessoas sao
mediadas pelas institui¢des em que elas convivem pelas classes e categorias as que pertencem
e pelos interesses e poderes que nelas circulam.

E por essa razio que, mais do que se falar em uma natureza humana como um
universal abstrato, vale referir-se a condicdo humana, forma concreta de existéncia dos seres
humanos na cultura e na histéria. As vivéncias particulares cruzam-se na construc¢do coletiva
das sociedades e culturas, sendo que umas e outras ganham sua configuragdo especifica em
funcdo das condicdes particulares dos seres humanos e dos ambientes fisico-bioldgicos e
histérico-econdmico-politicos nos quais estes vivem.

A cidadania é, também, uma condicdo construida historicamente. Compreensdes
diversas do conceito de cidadania sdo encontradas em contextos e situacdes diferentes. Seu

sentido mais pleno aponta para a possibilidade de participagdo efetiva na produgdo e usufruto
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de valores e bens de um determinado contexto, na configuragdo que se dd a esse contexto, e
para o reconhecimento do direito de falar e ser ouvido pelos outros.

A vida politica é uma forma da existéncia humana em comum e diz respeito tanto
as vivéncias de cardter privado, na instincia da intimidade dos individuos ou dos grupos,
quanto ao poder de participag¢do na esfera publica. Ser cidadao € participar de uma sociedade,
bem como construir novos direitos e rever os existentes. Participar € ser parte e fazer parte,
com seu fazer, da construcdo da sociedade. Dessa forma, os individuos configuram seu ser,
sua especificidade, sua marca humana (CARVALHO, 2004).

Admitir e defender direitos humanos significa reconhecer ndo apenas esta ou
aquela propriedade de alguns sujeitos, mas que o direito de ser humano é um estatuto que
todas as pessoas t€m o dever moral de, consciente e voluntariamente, conceder umas as
outras.

A dimensdo moral das acdes humanas guarda uma perspectiva de
intencionalidade. Ao agir no mundo, construindo sua vida na relagdo com os outros, o ser
humano o faz com vistas a sua realizagdo, que ndo tem significado de cumprimento de algo
estabelecido de antem@o, de uma natureza previamente dada, ou de um destino. Apresenta-se,
antes, como a perspectiva de concretizar algo definido como bem, atendendo necessidades e
desejos das pessoas de uma determinada cultura, e tem, sempre, um carater histdrico.

Um dos nomes do bem — este pensado como finalidade da vida humana — é
felicidade, aqui entendida como concretizacdo de vida humana, que tem sempre um carater
coletivo. Entretanto, o que se demanda em uma sociedade, na perspectiva de sua dimensao

politica, € que se compartilhem as condi¢gdes de felicidade:

[...] No inicio dos anos republicanos havia ingenuidade no entusiasmo. Havia crenca
de que a democratizag@o das institui¢des traria rapidamente a felicidade nacional.
Pensava-se que o fato de termos reconquistado o direito de eleger nossos prefeitos,
governadores e presidente da Reptiblica seria a garantia de liberdade, de
participacdo, de seguranga, de desenvolvimento, de emprego, de justica social
(CARVALHO, 2004, p. 07).

z

O bem comum é bem coletivo, bem publico. O publico é “[...] o pertencente ou
destinado a coletividade, o que € de todos, aberto a quaisquer pessoas” (FERREIRA, 1986, p.
55). O campo da democracia como espaco de realizacdo de direitos civis €, entdo, liberdade
de ir e vir, de pensamento e fé, de propriedade. Democracia sdo direitos sociais, de bem estar
econdmico, de seguranca e de direitos politicos, de participagdo no exercicio do poder para

todos os homens e mulheres. Ao entender o poder como possibilidade de atuacdo, de
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interferéncia e determinacdo de rumos na sociedade, verifica-se que, para haver uma
sociedade realmente democratica, o exercicio do poder deve se dar em uma perspectiva de

pluralidade.

[...] a manifestacdo do pensamento é livre, a ac¢do politica e sindical € livre. De
participacdo também. O direito do voto nunca foi tdo difundido. Mas as coisas ndo
caminharam t3o bem em outras dreas. Pelo contrdrio. Ja 15 anos passados desde o
fim da ditadura, problemas centrais de nossa sociedade, como a violéncia urbana, o
desemprego, o analfabetismo, a ma qualidade da educacio, a oferta inadequada dos
servicos de satude e saneamento, e as grandes desigualdades sociais e econdmicas ou
continuam sem solucdo, ou se agravam, ou, quando melhoram, é em ritmo muito
lento. Em conseqii€ncia, os proprios mecanismos e agentes do sistema democratico,
como as elei¢des, os partidos, o congresso, os politicos, se desgastam e perdem a
confianca dos cidadaos (CARVALHO, 2004, p. 7-8).

Essa perspectiva de pluralidade estd intimamente articulada a de alteridade, de
consideracdo e valorizacdo da presenca do outro como constituinte da identidade de cada
individuo. Cada pessoa €, sem dudvida, singular, distinta de todas as outras. Tal singularidade,
entretanto, se constitui na relacdo, no contexto material e simbdélico da vida coletiva. Quando
se ignora o outro, quando se age como se ele ndo existisse, deturpa-se esse sentido de

singularidade, fazendo com que se instale o individualismo:

[...] a experiéncia da alteridade (e a elaboracdo dessa experiéncia) leva-nos a ver
aquilo que nem terfamos conseguido imaginar, dada nossa dificuldade em fixar
nossa atencdo no que nos € habitual, familiar, cotidiano e que consideramos
‘evidente’ (RASSI et al., 2004, p. 17).

Cidadania € liberdade em companhia. A liberdade que se experimenta socialmente
ndo significa apenas auséncia de constrangimentos, mas, principalmente, possibilidade de
empreender uma acdo, um gesto que tem, na relagdo com outros em sociedade, um carater
politico. A experiéncia da liberdade se d4 num contexto social, coletivo (CARVALHO,
1998).

Ninguém € livre sozinho, portanto. Isso significa que, para garantir a existéncia da
liberdade, os individuos devem ser capazes de formular op¢des que levem em consideragio
sua satisfacdo, tendo consciéncia da importancia de contemplar simultaneamente necessidades
e desejos dos que estdo a sua volta; este ¢ um diferencial na nocéo de liberdade. A liberdade é
compartilhada e, portanto, o é também a responsabilidade: co-responsabilidade na partilha de

deveres e direitos que pressupde a criacdo de um espago de superacdo do individualismo e de
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possibilidade de definicdo de regras e normas de comportamento com a participacdo de todos,
levando-se em conta a felicidade de todos.

E como cidaddos que as pessoas fazem suas escolhas, tomam partido diante das
opgOes apresentadas socialmente. A reflex@o critica sobre os fundamentos e principios
democriéticos de exercicio do poder favorece a ampliagdo politica e a afirmagdo da dignidade
humana:

Tornou-se costume desdobrar a cidadania em direitos civis, politicos e sociais. O
cidaddo pleno seria aquele que fosse titular dos trés direitos. Cidaddos incompletos

seriam os que possuissem apenas alguns dos direitos. Os que ndo se beneficiassem
de nenhum dos direitos seriam ndo-cidaddos (CARVALHO, 2004, p. 9).

A sociedade é composta de pessoas diferentes entre si, ndo somente em funcio de
suas personalidades singulares, como também relativamente a categorias ou grupos. A
diversidade tem como implicacdo uma multiplicidade de comportamentos e relagdes, o que
guarda a possibilidade de enriquecimento das pessoas envolvidas.

Entretanto, ao lado da riqueza decorrente da diversidade, existem preconceitos e
discriminacdes, o que resulta freqiientemente em conflitos e violéncia. Assumindo a atitude
preconceituosa, alguns acham que determinadas pessoas nio merecem consideracdo, seja
porque sdo mulheres, negras, pobres, doentes ou portadores de necessidades especiais. Do
ponto de vista da ética, o preconceito pode ser traduzido de vérias formas. A mais freqiiente é
0o ndo reconhecimento da universalidade de alguns principios morais universais. Outra
traducdo dos preconceitos € a intolerancia: ndo se aceita a diferenca e tenta-se, de toda forma,
censura-la, silencia-la. Enfim, é preciso pensar na indiferenca: o outro, por ndo ser do mesmo
grupo, é ignorado e ndo merecedor da minima atengao.

Para que o conceito de cidadania enquanto participacdo criativa na construgio da
cultura e da histéria possa ganhar efetivamente seu sentido, as relagdes entre os individuos

devem estar sustentadas por atitudes de respeito mutuo, didlogo, solidariedade e justica.

2.2 — O exercicio da cidadania no contexto escolar

Se a escola deve ter como tarefa a formagdo da cidadania e se esta ganha seu

sentido pleno num contexto democratico, é fundamental verificar se essa situacdo existe hoje

no Brasil. As leis que regem as acdes do povo brasileiro apontam efetivamente na dire¢do da
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cidadania? Mais ainda: que atitudes t€m os individuos diante delas? A educagdo que se
oferece nas escolas capacita de fato os individuos para atuar critica e construtivamente?

Em busca de resposta a essas indagagdes, € imperativa a remissdo a referéncia
nacional brasileira — a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988,
na qual se encontram os principios éticos que devem reger a sociedade brasileira.

A Constitui¢do nos remete a questdes morais. Seu primeiro artigo, por exemplo,
traz como fundamentos da Republica Federativa do Brasil a dignidade da pessoa humana e o
pluralismo politico, entre outros. A idéia segundo a qual todo ser humano, sem distingdo,
merece tratamento digno, corresponde a um valor moral. Segundo esse valor, a pergunta de
como agir perante os outros recebe uma resposta precisa: agir sempre de modo a respeitar a
dignidade, sem humilha¢des ou discriminagdes.

Por sua vez, o pluralismo politico também pressupde um valor moral: os homens
tém direito de ter suas opinides, de expressa-las, de organizar-se em torno delas. Nao se deve,
portanto, obriga-los a silenciar ou a esconder seus pontos de vista. Vale dizer, so livres.

No artigo 3" da Constitui¢do, 18-se que constituem objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil, entre outros, “[...] construir uma sociedade livre, justa e
solidaria”; “erradicar a pobreza e a marginalizacio e reduzir as desigualdades sociais e
regionais, [...] promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988).

Niao ¢ dificil identificar valores morais em tais objetivos, que fala em justica,
igualdade, solidariedade. No artigo 5, vé-se que é um principio constitucional o repidio ao
racismo, que limita a¢des e discursos. Isso se refere ao que se poderia chamar de niicleo moral
de uma sociedade, ou seja, valores eleitos como necessarios ao convivio entre 0os membros
dessa sociedade.

Trata-se de um consenso minimo, de um conjunto central de valores,
indispensdvel a organizagdo das sociedades: sem esse conjunto central, corre-se o risco de se
cair em uma total relativizagdo das regras e ndo ser possivel a convivéncia democrética, a
construcdo e o fortalecimento do pais. Verifica-se, por exemplo, que, de acordo com as leis,
na sociedade brasileira, ndo é permitido agir de forma preconceituosa, presumindo a
inferioridade de alguns em razdo de etnia, sexo ou cor, sustentar e promover a desigualdade
ou humilhagdes.

A democracia € um regime politico e também um modo de sociabilidade que
permite a expressdo das diferencas, a expressdo de conflitos — em uma palavra, a pluralidade.

Portanto, no desdobramento do que se chama de conjunto central de valores, devem valer a
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liberdade, a tolerancia, a sabedoria de conviver com o diferente, com a diversidade, tanto do
ponto de vista de valores quanto de costumes, crengas religiosas, expressdes artisticas,
capacidades e limitagdes. Tal valorizagdo da liberdade ndo estd em contradicdo com a
presenca de um conjunto central de valores. Ao contririo, o conjunto garante, justamente, a
possibilidade da liberdade humana, coloca-lhe fronteiras precisas para que todos possam
usufruir dela, para que todos possam preserva-la.

Niao € isso 0 que se tem percebido no conjunto da sociedade brasileira, pois sua
trajetoria histérica ndo criou uma tradi¢do democrdtica de préaticas sociais efetivamente
pautadas nesse principio. Distribuicdo injusta de renda, desigualdade no acesso aos bens
materiais e culturais, relacdes autoritdrias — e até mesmo violentas — salpicadas por breves
momentos de democratizagdo tém marcado a sociedade brasileira e produziram formas
especificas de relacionamento entre os individuos, com as institui¢cdes e com as leis.

Assim, cabem muitos questionamentos: vivemos, de fato, em uma sociedade
democratica? Os valores expressos na Constitui¢do afirmam que sim. As praticas cotidianas
concretas, recheadas de discriminagdes, preconceitos, violéncias, desconsideragdes, parecem
afirmar que ndo. E argumento corrente que essa contradicio nio é um problema apenas
brasileiro, mas que se pode observar em quase todos os paises. Porém, cabe a reflexdo sobre a
especificidade da sociedade brasileira.

E de extrema importancia que os principios gerais que regem este pais ja estdo
formulados na direcdo da democracia, mas ao observar as atitudes e relagdes que se
desenvolvem nas diversas instincias da sociedade, pode-se perceber o fosso que separa a
legislacdo e o comportamento dos individuos, qualquer que seja a classe social ou categoria
profissional ou sua localizacdo geografica. Se a lei maior brasileira preconiza a inclusio e a
equalizacdo de direitos, as préticas sociais, politicas e econdmicas ainda produzem exclusio e
desigualdades, seja por meio de estrutura socioecondmica e pelo modelo de desenvolvimento,
seja pelos valores, concepgdes e preconceitos produzidos e reproduzidos na cultura.

Percebe-se uma mentalidade de “salve-se quem puder”, um esfor¢co em “levar
vantagem” como sindnimo de “passar sobre os outros” para conseguir seus objetivos. Zomba-
se da lei na medida em que esta parece perder sua esséncia, quando desprezada ou
interpretada erroneamente, favorecendo interesses escusos e colocada, paradoxalmente, a
servico de privilégios e da discriminacdo. A atitude discutivel daqueles que deveria fazer
valer os preceitos e zelar por sua concretizacdo no contexto social revela, com freqiiéncia, o

cinismo, a indiferencga diante dos valores.
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Em decorréncia do cinismo e da indiferenca diante da lei, instala-se um
“relativismo moral”, entendido como “cada um € livre para eleger todos os valores que quer”.
Tal atitude provoca uma desintegracdo nas relacdes de convivéncia. Mais ainda, desemboca
numa desesperanca, numa negacdo da utopia.

Sem esperancga, sem uma visdo utépica que nos faca acreditar que a sociedade do
futuro estd no presente, perde-se o sentido da construg@o conjunta da democracia. A esperanga
transita num espaco em que se coloca a humanidade o desafio de construir o possivel, criando
uma sociedade na qual a questdo da moralidade deve ser uma questdo de todos e de cada um
(CARVALHO, 2004).

E este o desafio maior que se apresenta 4 sociedade, mais particularmente a
escola, espaco de socializagdo e criacdo de conhecimentos e valores. Trabalhar com criangas e
adolescentes de maneira responsdvel e comprometida do ponto de vista ético significa
proporcionar as aprendizagens de contetidos e desenvolvimento de capacidades para que
possam intervir e transformar a comunidade de que fazem parte, fazendo valer o principio da
dignidade e criando espacos de possibilidades para a construcdo de verdadeiros cidaddos

(KRAMER,1997).

2.3 O aluno enquanto cidadao

A partir da promulgagdo da constitui¢do, pela primeira vez no pais, inicia-se a
explicacdo dos fundamentos do estado brasileiro elencando os direitos civis, politicos e
sociais dos cidaddos. A Constitui¢do inicial também coloca claramente que os trés poderes
constituidos, executivo, legislativo e judiciario sdo os meios, e ndo os fins, e que estes existem
para garantir os direitos sociais e individuais.

Sdo fundamentos do Estado Democratico de direito, a soberania, a cidadania, a
dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo
politico. Assim, tém-se como objetivos fundamentais da repiblica a constru¢do de uma
sociedade livre, justa e solidéria, garantindo o desenvolvimento nacional com a erradicagdo da
pobreza, da marginalizacdo e a redugdo das desigualdades sociais e regionais, com o intuito
de promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagao.

Esses s@o os fundamentos e os principios: longe de serem expressdo de realidades

vigentes, correspondem muito mais a metas, a grandes objetivos a serem alcancados. Sabe-se
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da distancia entre a consciéncia e a pratica dos direitos por parte dos cidaddos. Porém, a
definicdo de quem € ou deve ser reconhecido como sujeito de direito (quem tem direito a ter
direitos) € social e histérica, e recebeu diferentes respostas no tempo e nas diferentes
sociedades. Por histérico ndo se entenda progressivo, linear, mas processos que envolveram
lutas, rupturas, descontinuidades, avancos e recuos. A ampliacdo do rol dos direitos a serem
garantidos constitui o nicleo da histéria da modernidade.

Tendo a sociedade brasileira grandes e profundas marcas, que, ao longo de sua
formacgdo, consolidaram-se como uma hierarquiza¢do das relagbes sociais, € importante
questionar a participacdo do grande niimero de pessoas que sdo periféricas ao nicleo central,
ou seja: temos uma sociedade com um grande nimero de pessoas que vivem todos os dias em
busca de sua cidadania e um pequeno grupo, que sdo os proprietrios de tais cidadanias, ja

que a maior parcela encontra-se subjugada a esse pequeno grupo.

Assim, em termos tedricos, procura, em primeiro lugar, um acerto formal categorial,
que imagina encontrar em condi¢des sempre recorrentes de inclusdo e exclusdo de
grupos socioeconomicamente contestados. Ha af uma vantagem cldssica, que € a de
buscar “leis de exclusdo”, de teor estrutural, e que sobrevivem a todas as fases
histéricas. Esta maneira de ver consegue mais facilmente relativizar a exclusdo
capitalista, muitas vezes tomada como exclusiva, donde seguiria que, superado o
capitalismo, estaria superada a exclus@o. Na prdtica, a exclusdo de matriz capitalista
¢é apenas aquela prépria da fase capitalista. Superar uma sociedade de classes ndo
quer dizer, necessariamente, que se supere o fendmeno da desigualdade, que sempre
volta, sob suas roupagens histéricas (DEMO, 2002, p.41).

2

E necessario compreender que atitudes, normas e valores comportam duas
dimensdes: uma social e outra pessoal. Referem-se a principios assumidos pessoalmente por
cada um a partir dos vdrios sistemas normativos que circulam na sociedade.

Normas e regras, por sua vez, sdo entendidas como dispositivos que orientam
padroes de conduta a serem definidos e compartilhados pelos membros de um grupo. Os
valores orientam as acdes e possibilitam fazer juizo critico sobre o que toma como objeto de
andlise. Vale lembrar que existem diferencas e até conflitos entre sistemas de normas na
sociedade, que respondem de maneiras diversas as diferentes visdes e interpretacdes do

mundo.

[...] pobreza, poderia ser vista como lacuna focada de necessidades socialmente
percebidas, tornando-se sua supera¢do condi¢do para redistribuicdo. Uma teoria da
cidadania comecaria pela procura de principios universais de justi¢a, aceitos como
moralmente comprometendo a todos os membros da comunidade politica e
afastando a fragmentacdo implicita tanto na globalizacdo como na polarizagdo
social. Os cidaddos, apesar de toda possivel divergéncia, concordariam com os
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principios da justica, e dai com um formato das institui¢des politicas (DEMO, 2002,
p. 46).

Existem valores e atitudes que dizem respeito aos contetidos especificos das
diferentes dreas, cuja aprendizagem acontece simultaneamente a dos conceitos e
procedimentos por meio de atividades sistematizadas e planejadas (DEMO, 2002). No
entanto, alguns ndo se restringem a especificidade das dreas: estdo presentes no convivio
social mais amplo que ocorre no contexto escolar, como € o caso do respeito as diferencas
étnicas e culturais entre as pessoas, da escolha do didlogo para esclarecer conflitos, do
cuidado com o espaco escolar e o préprio exercicio do papel de estudante enquanto cidadao.

Isso implica em fatores culturais importantes que determinam a impossibilidade
de existéncia de uma relacio direta entre informacio e mudanga de atitudes. E fundamental
considerd-los na prética de ensino e aprendizagem em valores, € necessério atentar para as
dimensdes culturais (DEMO, 2002). As dimensdes culturais ndo devem ser descartadas ou
desqualificadas, pois respondem a padrdes de identificacdo coletivos que sdo importantes.
Eles sdo os pontos de partida do debate e da reflexdo educacional.

Pensar sobre atitudes, valores e normas leva imediatamente a questdo do
comportamento. As atitudes, alvo da atencdo educativa, sdo disposicdes pessoais que tendem
a se expressar por meio de comportamentos. Entretanto, ha que se considerar que inimeros
fatores interferem nessa expressio e que um comportamento, em si, ndo reflete
necessariamente a atitude de alguém. Tém-se por vezes, no cotidiano, comportamentos
incoerentes, contraditérios, distanciados das atitudes e valores que se créem corretos. Isso
significa que a coeréncia absoluta ndo existe e na formacdo de atitudes vive-se um processo
ndo linear.

Cada sociedade, cada pais é composto de pessoas diferentes entre si. Nao somente
sao diferentes em funcdo de suas personalidades singulares, como também o sdo
relativamente a categorias ou grupos de pessoas: elas podem ser classificadas segundo sua
etnia, classe social, op¢io politica e ideolégica. E grande a diversidade das pessoas que
compdem a populacdo brasileira: diversas etnias, culturas de origem, profissdes, religides,
opinides, dentre outros.

Tal diversidade, freqiientemente, € alvo de contradi¢des que acabam por implicar
conflitos e violéncia. Do ponto de vista da ética, € preciso pensar na indiferenca: o outro, por

ndo ser do mesmo grupo, simplesmente € ignorado e ndo merecedor da minima solidariedade.



40

Contrariando tais indiferencas, um valor fundamental é o da dignidade humana.
De acordo com esse valor, toda e qualquer pessoa, pelo fato de ser humano, é digno e
merecedor de respeito (CARVALHO, 2004). Ndo importa o sexo, idade, cultura, religido,
grau de instrucdo, cor, e principalmente, condicao social.

Nenhum desses critérios aumenta ou diminui a dignidade de uma pessoa. Toda
pessoa tem, em principio, direito ao respeito de seus semelhantes, direito a uma vida digna e a
oportunidade de realizar seus projetos coletivos ou individuais. E, portanto, imperativo que a
escola contribua para que a dignidade do ser humano seja um valor conhecido e reconhecido.

Considerar o respeito mituo como dever e direito € de suma importancia, pois ao
permanecer apenas um dos termos, volta-se ao respeito unilateral: devo respeitar, mas ndo
tenho o direito de exigir a mesma contrapartida, ou tenho o direito de ser respeitado, mas nao
o dever de respeitar os outros.

O respeito mutuo se expressa de varias formas complementares. Uma delas € o
dever do respeito pela diferenca e a exigéncia de ser respeitado na sua singularidade. Tal
reciprocidade também deve valer entre pessoas que pertengam a um mesmo grupo (FRANCO,
1976). O respeito pelos espagos publicos, como ruas e pragas, também deriva do respeito
mutuo.

De fato, a vida humana ganha riqueza se € construida e experimentada tomando
como referéncia o principio da dignidade. Infelizmente, ndo € isso que se tem percebido no
conjunto da sociedade brasileira, pois seu caminho histérico ndo criou uma tradigdo
democritica, de praticas sociais efetivamente pautadas nesse principio. Distribuico injusta de
renda, desigualdade de acesso a bens materiais e culturais, relagdes autoritdrias e violentas,
salpicadas por breves momentos de democratizacdo, tem marcado a sociedade brasileira e
produzem formas especificas de relacionamento entre os individuos, com as institui¢des e
com as leis.

No capitulo seguinte, far-se-4 uma discussdo acerca do curriculo escolar e do
desempenho do Estado para o gerenciamento dos programas educacionais e do ensino de

Geografia enquanto disciplina incentivadora a uma formagao critica e cidada.
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CAPITULO 3 - O CURRICULO ESCOLAR

O principal objetivo da educacgéo é proporcionar o desenvolvimento intelectual e
social das pessoas que vivem em sociedades, para que as mesmas possam ampliar os seus
conhecimentos e assim contribuir de maneira significativa com a efetivagdo de valores,
sobretudo o respeito ao Outro, independentemente de sua cor, sexo e deficiéncias.

A partir da promulgac¢do da Constitui¢do Brasileira, em 1988, o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), implantou diversos programas que viessem a concretizar
propostas que contribuisse significativamente para a elevacdo do nivel educacional no
territério brasileiro.

Um desses momentos foi a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, 1996), e posteriormente os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais, 1998),
que vieram contribuir para uma reestruturacdo curricular, orientando o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacio no Brasil.

Contudo, a necessidade de uma educagdo fundamentada na construcio e
efetivacdo da cidadania levou o governo federal a redefinir o papel do Estado como sendo o
propulsor das transformagdes sociais.

Reconhecendo as disparidades sociais presentes na sociedade brasileira e a
necessidade de intervir de maneira positiva, o Estado assumiu o compromisso de direcionar
acdes concretas que venham a valorizar e pontuar a cidadania no contexto escolar.

E uma dessas ac¢des acontece em janeiro de 2003, quando o entdo presidente da
Republica, sanciona a lei 10.639/03 que coloca a obrigatoriedade do ensino da Histéria da
Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio.

Além da aprovagdo de tal lei, cria-se também a SEPPIR (Secretaria Especial de
Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial), que tem por finalidade instituir a politica
nacional de promocgao da igualdade racial, compreendendo a recolocagdo da questdo racial na
agenda nacional e a importancia de adog@o de politicas publicas afirmativas.

Tanto o MEC quanto a SEPPIR assume o compromisso de rompimento com as
barreiras que impendem que a populacdo negra brasileira concretize sua cidadania no dia a
dia.

Para a consolidag@o de um sistema educacional voltado para a formacao cidada, é
preciso que se considere o estabelecimento de parcerias, cuja finalidade seja o combate as
desigualdades sociais e a valorizacdo cultural da populacdo brasileira, sobretudo do aluno

negro presente no contexto escolar.
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Uma das agdes foi iniciada em 2005, com o projeto Educar na diversidade,
inserido no Programa Nacional de Educagdo Inclusiva: é a realizagdo de praticas conjuntas
entre o governo federal, estadual e municipal, para o desenvolvimento da formacgdo dos
educadores. O principal objetivo é o aumento das oportunidades de acesso, permanéncia e
participacdo educacional e social, no processo ensino aprendizagem, considerando-se o

curriculo escolar proposto por cada instituicio participante.

3.1 - Os programas de ensino e a disciplina Geografia

Infelizmente, sucessivos programas de ensino foram estabelecidos por vdrias
décadas na tentativa de estabelecer coeréncia entre o que era ensinado na pritica e o que
estava presente na teoria. Diversas foram as leis que modificaram as grades curriculares,
direcionando o ensino publico e privado do pafs.

Entretanto, isso fez com que houvesse uma interpretacdo individual por parte dos
profissionais da educagfo, fazendo com que o ritmo de universalizagdo da educacdo fosse
lento em algumas regides brasileiras, principalmente no interior do pais.

A educagdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para
aprendizagem e reflexdo dos alunos com um tratamento diditico que contemple a
complexidade e dindmica dessas questdes. O curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma
vez que os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes
realidades locais e regionais e novos temas podem ser incluidos no cotidiano escolar. E uma
reflexd@o ética é necessdria para posicionamentos e concepgdes a respeito de causas e efeitos,
em uma dimensao histdrica, politica e social.

Em uma educagdo cidada, interroga-se a legitimidade de priticas e valores
consagrados pela tradi¢@o e pelo costume. Abrange-se tanto a critica das relagdes entre grupos
— e dos mesmos com as instituigdes — quanto a dimensdo das agdes pessoais. Trata-se,
portanto, de discutir o sentido da convivéncia humana nas suas relagdes com varias dimensoes
da vida social e, principalmente, a educacional.

Muitas questdes sociais poderiam ser eleitas para o trabalho escolar; contudo, a
construcdo da cidadania, a democracia e a pluriculturalidade sdo questdes que envolvem
multiplos aspectos e diferentes dimensdes da vida social e que abrangem o contexto didrio em
uma sala de aula porque tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela

sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano.
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Nas vdrias areas do curriculo escolar existem — implicita ou explicitamente —
ensinamentos a respeito dos temas transversais, isto €, todas elas educam em relagdo a
questdes sociais por meio de suas concepgdes e dos valores que veiculam nos conteidos, no
que elegem como critério de avaliacdo, na metodologia de trabalho que adotam, nas situacdes
didéticas que propdem aos alunos. Por outro lado, a complexidade desses temas faz com que
nenhuma das dreas, isoladamente, seja suficiente para explica-los; ao contrdrio, a
problemdtica da cultura, em especial a africana, atravessa os diferentes campos do
conhecimento.

Considerando as diversas experi€ncias pedagdgicas brasileiras e internacionais de
trabalho com direitos humanos e cultura, t€m-se apontado a necessidade de que tais questdes
sejam trabalhadas de forma continua, sistemética, abrangente e integrada e ndo como parte de
algumas dreas ou de uma parcela de conteddo disciplinar. A missdo dos professores, portanto,
€ mobilizar conteddos em torno das temdticas escolhidas de forma que ndo ocorra a
fragmentacdo de contetidos, mas que estes digam respeito aos diversos aspectos que compdem
o exercicio da cidadania, principalmente do aluno negro. Enquanto houver compartimentagio
dos contetidos, melhor dizendo, isolamentos entre a teoria e a pratica das questdes sociais,
terdo uma abordagem incompleta do problema da discriminagdo. E necessario ampliar a visdo
quanto a cultura e a contribuicdo do aluno negro para com a constru¢io do conhecimento no
universo escolar.

O trabalho com questdes como essas exige que os educadores estejam preparados
para lidar com as ocorréncias inesperadas do cotidiano. Existem situacdes escolares nio
programaveis, emergentes, as quais devem responder, e, para tanto, necessitam ter clareza e
articular sua acdo pontual ao que € sistematicamente desenvolvido com os alunos de modo
coerente. Uma proposta diferenciada pode acarretar algumas discussdes do ponto de vista
conceitual, como, por exemplo, a da sua relagdo com a concepg¢do de interdisciplinaridade,
bastante difundida no campo da pedagogia.

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade colaboram
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelo cotidiano expde as inter-relagdes
entre os objetos de conhecimento, de forma que nao € possivel fazer um trabalho pautado na
transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove
uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de conhecimento, bem como a percepcao
da implicacdo do sujeito de conhecimento na sua produgdo, superando a dicotomia entre

ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre espaco para a inclus@o de saberes extra-



44

escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos
alunos.

Um fator importante para que haja uma real modificacio no cotidiano da escola, é
o convivio escolar, que se referem as todas as relacdes e situacdes vividas na escola, dentro e
fora da sala de aula, em que estdo envolvidos, direta ou indiretamente, todos os sujeitos da
comunidade escolar.

A busca de coeréncia entre o que se pretende ensinar aos alunos e o que se faz na
escola — e o que se oferece a eles — € também fundamental. O insucesso no ensino tem
implicita uma prética pedagdgica tradicional, em que a atitude do aluno é tomada como uma
“afronta” por aqueles que acreditam ainda pertinente uma forma tradicional de educacio ou
de aplicabilidade dos contetidos. Portanto, trata-se de oferecer aos alunos a perspectiva de que
atitudes valorizando a convivéncia dos alunos, principalmente os de origem negra, também
chamada afro-descendentes, sdo vidveis, exeqiiiveis, e, a0 mesmo tempo, criar possibilidades
concretas de experiencid-las. E certo que algumas medidas ainda encontram-se fora de
alcance dos educadores, mas hd muitas delas que s@o possiveis; possiveis, também, as
reivindicagdes junto aos responsdveis em torno da solugdo de problemas, em que o
desenvolvimento das atitudes de auto-estima, co-responsabilidade e participacdo desses
alunos é um importante ensinamento.

O trabalho pedagégico precisa mobilizar toda a comunidade escolar no processo
de defini¢do das propostas e das prioridades a serem eleitas para o seu desenvolvimento. O
fundamental é que todos possam refletir sobre os objetivos a serem alcancados, de forma que
se definam principios comuns em torno do trabalho a ser desenvolvido. Cada um — alunos,
professores, funciondrios ou pais — tem sua fun¢do no que diz respeito ao trabalho
pedagdgico. Para tanto, é importante, que as instdncias responsdveis pelas escolas criem
condicdes, que a direcdo da escola facilite o trabalho dos professores em equipe e promova
situacdes favordveis a comunicagdo, ao debate e a reflexdo entre os membros da comunidade
escolar.

Para os professores polivalentes dos Ensinos Fundamental (1* a 8 séries) e
Meédio, essas situacdes serdo especialmente valiosas para que possam definir a forma de
trabalhar especificamente com relacdo ao aluno negro e sua cultura, a partir da realidade de
cada um e nas possibilidades da escola. Para os professores das séries finais do Ensino
Fundamental, essas situacdes sdo de essencial importancia para que possam coordenar a acio
de cada um e de todos em torno do trabalho conjunto em prol da valorizagdo da cultura

africana e da presenca do aluno negro em sala de aula.
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Dessa forma, o planejamento curricular é de fundamental importancia para a
realizacdo de um bom trabalho e em relagdo ao que € previsto pelos programas curriculares
enviados pelas secretarias estaduais e municipais da educacio que porventura constroem tais
programas na medida de interesses de determinados grupos, deixando de fora os maiores

interessados, que sdo os alunos e os professores.

3.2 — A importancia de um referencial curricular

Durante muito tempo, a pedagogia valorizou o que deveria ser ensinado, supondo
que estaria valorizando o conhecimento. O ensino, entdo, ganhou autonomia em relagdo a
aprendizagem, criou seus préoprios métodos e o processo de aprendizagem ficou relegado a

segundo plano.

A busca de um marco explicativo que permita esta revisdo, além da criacdo de novos
instrumentos de andlise, planejamento e condug@o da acdo educativa na escola, tem
se situado, atualmente, para a maioria dos tedricos da educag@o, dentro da
perspectiva construtivista. Em linhas gerais, o marco de referéncia estd delimitado
pelo que se pode denominar “enfoques cognitivos”, no sentido amplo. Entre eles
destacam-se a teoria genética, de Jean Piaget e seus colaboradores da escola de
Genebra, tanto no que diz respeito a concepg¢do dos processos de mudanga com as
formulacdes estruturais classicas do desenvolvimento operatdrio e as elaboracdes
recentes sobre as estratégias cognitivas e os procedimentos de resolugdo de
problemas; a teoria das atividades, nas formulagdes de Vygotsky, Luria e Leontiev e
colaboradores, em particular no que se refere a maneira de entender as relagdes entre
aprendizagem e desenvolvimento e a importancia conferida aos processos de relagdo
interpessoal, a teoria da aprendizagem geral significativa, de Ausubel, e seu
desdobramento em outras teorias. O nicleo central da integracdo de todas estas
contribuicdes refere-se ao reconhecimento da importdncia da atividade mental
construtiva nos processos de aquisicdo de conhecimento. Dai o termo
construtitivismo, denominando esta convergéncia (BRASIL, 1998, p. 28).

Como se percebe, o conhecimento ndo é algo situado fora do individuo, a ser
adquirido por meio da cépia do real, tampouco algo que o individuo -constréi
independentemente da realidade exterior, dos demais individuos e de suas proprias
capacidades pessoais. E, antes de tudo, uma construcio histérica e social, na qual interferem
fatores de ordem antropoldgica, cultural e psicoldgica, entre outros.

A realidade torna-se conhecida quando se interage com ela, modificando-a fisica e
ou mentalmente. A atividade de interacdo permite interpretar a realidade e construir
significados, permite também construir novas possibilidades de agcdo e de conhecimentos.

Nesse processo de interacdo do sujeito com o objeto a ser conhecido, o primeiro constréi
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representacdes, que funcionam como verdadeiras explicacdes orientadas por uma ldgica
interna que faz sentido para o sujeito. Essas idéias, construidas e transformadas ao longo do
desenvolvimento, fruto de aproximagdes sucessivas, s@o expressdes de uma construcio
inteligente por parte do sujeito. No entanto, muitas vezes sdo incoerentes aos olhos dos
sujeitos que as interpretam como erros.

O conhecimento, portanto, é resultado de um complexo e intrincado processo de
construcio, modificac@o e reorganizacdo utilizado pelos alunos na assimilagdo e interpretacio
dos conteddos escolares. O que o aluno pode aprender em determinado momento da
escolaridade depende das possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de que
dispde naquela fase de desenvolvimento, dos conhecimentos construidos anteriormente € do
ensino recebido.

Em outros termos, a a¢cdo pedagdgica deve se ajustar ao que os alunos conseguem
realizar em cada momento de sua aprendizagem para se constituir em verdadeira acgdo
educativa (MACEDQO, 2006).

Por mais que o professor, os companheiros de classe e os materiais didaticos
possam e devam contribuir para que a aprendizagem seja realizada, nada pode substituir a
atuacdo do préprio aluno na tarefa de construir significados sobre os contetidos da
aprendizagem. E ele quem vai modificar enriquecer e, portanto, construir novos e mais
potentes instrumentos de acdo e interpretacao.

Conceber o processo de aprendizagem como propriedade do sujeito implica
valorizar o papel determinante da interagdo com o meio social e, particularmente, com a
escola. Situacdes escolares de ensino e aprendizagem sdo situagdes comunicativas, nas quais
os alunos e professores co-participam, ambos com influéncia decisiva para o éxito do
processo, tendo uma abordagem construtivista e afirmando o papel mediador dos padrdes
culturais, para integrar, em um Uunico esquema explicativo, questdes relativas ao
desenvolvimento individual e a pertinéncia cultural, & constru¢do de conhecimentos e a
interag@o social.

Coordenando atividades de ensino e aprendizagem, a relagdo cooperativista entre
professor e aluno, os questionamentos e as controvérsias conceituais, influencia o processo de
construcdo de significado e o sentido que alunos atribuem aos contetdos escolares.

A constru¢do do conhecimento da-se sobre os contelddos escolares que sofrem a
influéncia das agdes propostas pelo professor, pelos colegas e também por uma série de

situacdes externas que vao além da instituicdo escolar a qual o aluno encontra-se vinculado.
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Dessa forma, a escola precisa estar atenta as diversas influéncias para que possa propor
atividades que favorecam as aprendizagens significativas (BARRIGA, 2003).

As aprendizagens que os alunos realizam na escola serdo significativas na medida
em que os alunos consigam estabelecer relagdes entre os conteidos escolares e os
conhecimentos previamente construidos, na medida em que atendam as expectativas,
intengdes e propodsitos de aprendizagem do aluno.

Se a aprendizagem for uma experi€éncia bem sucedida, o aluno constréi uma
representacdo de si mesmo como alguém capaz de aprender. Se, ao contrdrio, for uma
experiéncia mal sucedida, o ato de aprender tenderd a se transformar em ameaca e a ousadia
necessdria a aprendizagem se transformard em medo, para o qual a defesa possivel é a
manifestagcdo de desinteresse.

Existem ainda outros aspectos da influéncia educativa, tais como a organizagdo e
o funcionamento da instituicdo escolar, a participacio da comunidade na elaboracdo e
implementacdo do projeto educativo e os valores implicitos e explicitos que permeiam as
relagcdes entre os membros da escola.

As reflexdes sobre a atuagdo em sala de aula, os debates e as teorias ajudam a
conhecer os fatores que interferem na aprendizagem dos alunos. Ao serem considerados,
provocam mudangas significativas no didlogo entre ensino e aprendizagem e repercutem de
maneira positiva no ambiente escolar, na comunidade, na familia, pois os envolvidos passam
a atribuir sentido ao que fazem e ao que aprendem.

Os conteudos e o tratamento que a eles deve ser dado assumem papel central, uma
vez que € por meio deles que os propdsitos da escola se realizam. De tal forma, a selecdo, a
organizagdo e o tratamento do que serd dado aos conteiidos deve ser precedido de grande
discussao pela equipe escolar.

No entanto, para que aprendizagem possa ser significativa, é preciso que os
conteddos sejam analisados e abordados de modo a formarem uma rede de significados. Se a
premissa de que compreender é apreender o significado de um objeto ou de um
acontecimento, € preciso vé-lo em suas relacdes com outros objetos ou acontecimentos; &
possivel dizer que a idéia de conhecer assemelha-se a de tecer uma teia (MIZUKAMI, 1986).
Tal fato evidencia os limites dos modelos lineares de organizacdo curricular que se baseiam
na concepcdo de conhecimento com ‘“aciumulo” e indica a necessidade de romper essa
linearidade.

Um desenho curricular pode ser, portanto, composto de uma pluralidade de pontos

ligados entre si por diversas ramificagdes ou caminhos, sendo que nenhum ponto &
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privilegiado em relacdo a um outro, nem subordinado, de forma unica, a qualquer um
(KRAMER, 1997). Os caminhos percorridos ndo devem ser vistos como os Unicos possiveis;
um percurso pode passar por tantos pontos quantos necessdrios e, em particular, por todos
eles. Nem sempre um caminho mais curto € aquele que leva em conta o processo de
aprendizagem dos alunos. Trilhando percursos ditados pelos significados, hd condi¢do de se
fazer com que o estudo dos diferentes conteidos seja significativo para os alunos e nio
justificado apenas pela sua qualidade de pré-requisito para o estudo de outro conteddo.

A selecdo de contetidos, pela equipe escolar, deve levar em conta sua relevancia
social e sua contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do aluno. Esses dois critérios
podem guiar as escolhas que precisam ser feitas em fun¢do das capacidades que se pretende
desenvolver e da ampla gama de assuntos possiveis de serem tratados no dmbito de cada area

de conhecimento.

Uma proposta pedagégica é um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta
pedagdgica é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta pedagdgica tem
uma histdria que precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta. Nasce de
uma realidade que pergunta e é também busca de uma resposta. Toda proposta é
situada, traz consigo o lugar de onde fala e a gama de valores que a constitui; traz
também as dificuldades que enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a
direcdo que a orienta. (KRAMER, 1997, p. 03)

No entanto, contetidos procedimentais sdo abordados muitas vezes de maneira
equivocada, ndo sendo tratados como objeto de ensino, que necessitam de intervencdo direta
do professor, para serem, de fato, aprendidos. O aprendizado de procedimentos €, por vezes,
considerado como algo espontineo, dependente das habilidades individuais; outras vezes,
ensinam-se procedimentos acreditando estar ensinando conceitos.

E preciso analisar os contetidos referentes a procedimentos nio do ponto de vista
de uma aprendizagem mecanica, mas a partir do propdsito fundamental da educacio, é fazer
com que os alunos construam instrumentos para analisar e criticar, por si mesmos, OS
resultados que obtém e os processos que colocam em acdo para atingir as metas a que se
propdem.

E imprescindivel que a equipe escolar adote uma posigdo critica em relagio aos
valores que a escola transmite, explicita e implicitamente, por meio de atitudes cotidianas. A
consideracdo positiva de certos fatos ou personagens histéricos em detrimento de outros € um
posicionamento de valor, o que contradiz a pretensa neutralidade que caracteriza a

apresentacdo escolar do saber cientifico.
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Ensinar e aprender atitudes requer um posicionamento claro e consciente sobre o
que e como se ensina na escola. Esse posicionamento sé pode ocorrer a partir do
estabelecimento das inten¢des do projeto educativo da escola, para que se possa adequar e

selecionar conteudos basicos, necessarios e recorrentes.

3.3 - A analise dos programas curriculares de Geografia do ensino fundamental e médio

do Estado de Minas Gerais e do Municipio de Uberlandia

Normas e regras, por sua vez, sdo dispositivos que orientam padrdes de conduta a
serem definidos e compartilhados pelos membros de um grupo. Os valores orientam as agdes
e possibilitam fazer juizo critico sobre o que se toma como objeto de andlise. Vale lembrar
que existem diferencas e até conflitos entre sistemas de normas na sociedade, que respondem
de maneiras diversas as diferentes visdes e interpretacdes do mundo.

Ha valores e atitudes que dizem respeito aos conteudos especificos de Geografia,
cuja aprendizagem acontece simultaneamente & dos conceitos e procedimentos por meio de
atividades sistematizadas e planejadas.

A Escola Municipal Professor Mario Godoy Castanho e a Escola Estadual
Professora Juvenilia Ferreira estdo localizadas a oeste de Uberlandia, em bairros distantes do
centro da cidade; a primeira no Bairro Tocantins, a segunda, no Luizote de Freitas. As
diferencas sociais de tal populacdo sdo acentuadas. Assim, ambas as escolas apresentam uma
clientela com alguns impactos disciplinares no espago escolar, certamente um reflexo do que
ocorre no ambiente familiar ou de lazer (quadras esportivas).

No periodo das andlises (2006 e 2007) dos curriculos para os contetidos basicos
de Geografia que foram realizadas nas referidas escolas, percebeu-se que a aprendizagem de
valores e atitudes quanto a cultura africana e a presenga dos alunos negros em sala de aula sio
pouco exploradas do ponto de vista pedagdgico.

Isso acontece devido ao fato de que desde o fim do processo de escraviddo no
Brasil, o negro continua, apesar de livre, submetido a uma inferioridade em relagcao ao branco.
Tal fato se arrasta até a atualidade, trazendo uma bagagem marcada pelas atrocidades dos
séculos de escraviddo e submissdo dos povos africanos em terras brasileiras.

A informacgfo é necessdria para poder concretizar uma atitude de forma eficaz.

Mas € verdade, também, que somente a informagao néo ¢ suficiente para ensinar cidadania.
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Existem fatores culturais importantes que dificultam a existéncia de uma relagdo
direta entre informag@o e mudanca de atitudes; é fundamental considera-los na pratica de
ensino e aprendizagem de valores. E necessdrio atentar para as dimensdes culturais que
envolvem as praticas sociais. As dimensdes culturais ndo devem ser descartadas ou
desqualificadas, pois respondem a relevantes padrdes de identificacdo coletiva. Elas sdo o

ponto de partida para o debate e a reflexdo educacional.

3.4 — O ensino de Geografia e a inclusao do negro no cotidiano escolar

N

Na Geografia, o enfoque tedrico-metodolégico, enquanto resposta a relagdo
sujeito/objeto do conhecimento, desemboca na mutua relagdo transformadora da natureza, da
sociedade e da escola e dela se alimenta. Nessa perspectiva, o professor € um auténtico
profissional da ciéncia, e a escola, um verdadeiro agente histérico-transformador.

O conhecimento ndao pode ser circunscrito ao ambito puramente racional. O
desenvolvimento moderno da psicologia e das ciéncias comportamentais em geral propicia
novos horizontes e enfoques ao processo educacional. Cabe apontar aqui as chamadas
multiplas inteligéncias enquanto formas diversas de acdo, interpretagcdo e expressio simbolica
da realidade (HOWARD, 1995).

O foco do processo epistemoldgico ndo € o sujeito pensante nem o objeto
pensado, mas o confronto entre os dois, social e historicamente contextualizado. No confronto
com a realidade, utilizando os conceitos adquiridos, é que se produzem os novos conceitos.
Quanto maior e mais diversificado for o contato do aluno com a realidade, mais se abrem os
horizontes e os interesses pelo conhecimento. E evidente que, por meio do conhecimento, o
mundo adquire outra dimensdo, garantindo-se a dinidmica entre ciéncia e realidade, entre
sociedade e cidadania (COSTA LIMA, 1997).

Todo enfoque s6 adquire seu verdadeiro significado em uma perspectiva
histdérico-sociologica. De fato, sem sociedade nido haveria sequer conhecimento. Tao
importante quanto a epistemologia, é a sociologia do conhecimento. Se toda producdo

cientifica tem uma matriz social e histdrica, perder este horizonte é divagar em um inatismo

ou em um psicologismo insustentdveis:

Na escola, portanto, o ensino das diferentes matérias escolares, a metodologia e os
procedimentos de ensino devem ser pensados em fun¢@o da cultura dos alunos, da
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cultura escolar, do saber sistematizado e em func¢io, ainda, da cultura da escola. [,,,]
Nesse sentido, ensinar Geografia € abrir espaco na sala de aula para o trabalho com
os diferentes saberes dos agentes do processo de ensino — alunos e professores.
(CAVALCANTIL, 2002, p. 33).

Essa premissa é fundamental para planejar e desenvolver qualquer projeto

pedagégico. O processo cognitivo tem que partir e destinar-se a compreensdo e a
transformagd@o do contexto histdrico-social em que a escola se insere, sem perder de vista o
cardter mundializado da ciéncia e da realidade.

Para uma escola eficiente, ndo basta a mudanca de perspectiva tedrico-

metodolégica: é necessdrio incorporar, dialeticamente, a perspectiva da contextualizacio

social do saber.

O objetivo escolar de formacdo de cidadania € de responsabilidade da escola como
um todo, mas a Geografia cabe, mais especificamente, o trabalho com conceitos
como os de cidadania e cidade e a organizacio do estudo nas escolas com referéncia
a esses temas. Buscar elementos e aspectos que compdem um programa formal de
Geografia para a formagdo da cidadania requer uma reflexdo sobre o significado que
pode ser dado nesse programa para o conceito de cidadania. O termo tem uma
histéria longa, bastante complexa, o que exige sua contextualizag@o, para tornd-lo
referéncia concreta para a vida na sociedade contemporanea. (CAVALCANTI,
2002, p. 50 e 51).

Para ter adequadamente tal perspectiva de ensino e aprendizagem, € importante
esclarecer o cardter interdisciplinar que constitui o campo de estudos tedricos da pluralidade
cultural. A fundamentacdo ética, os entendimentos de preceitos historicos e geograficos
adquiridos vdo além do saber produzido no ambito de movimentos sociais e de suas
organizagdes comunitdrias; constituem uma base sobre a qual se opera tal reflexdo que, ao

voltar-se para a atuacdo na escola, deve ter cunho eminentemente pedagdgico:

A escola é um espaco de encontro e de confronto de saberes produzidos e
construidos ao longo da histdria pela humanidade. A escola lida com a cultura, seja
no interior da sala de aula, seja nos demais espagos escolares. A Geografia escolar é
uma das mediagdes através das quais esse encontro e confronto se ddo. A Geografia

escolar também €, no espago escolar, um lugar de cultura (de -culturas).
(CAVALCANTI, 2002, p. 72).

A compreensdo da diversidade, assim como a complexidade que envolve a
interagdo entre grupos, comunidades e movimentos, tal como expressa na formacéo do Brasil,

propicia a percepcdo da importancia da participacao de cada cidadao em diferentes momentos



52

e processos da cidadania, seja diretamente, seja como participe de uma comunidade que

media essa presenca ativa.

E bem verdade que muito longe se estava no Brasil do século XIX de qualquer
forma de governo democritico e que o sufrdgio indireto e os esquemas de
representacdo nos orgdos legislativos e nas esferas executivas exclufam o homem
pobre de modo quase completo, como também excluiam as propostas de reforma
com elei¢cdes diretas. (FRANCO, 1976, p. 83).

A ascensdo econOmica e o exercicio dos direitos como cidaddos foram
restringidos pela dificuldade de acesso a educacio, a saude, a melhores saldrios, a inser¢do no
mercado de trabalho e a qualidade de vida. Sendo assim, o homem pobre teve sua vida
definida em dois aspectos relevantes no que diz respeito a formagdo e sustentacdo de uma
hierarquia das relacdes sociais, constituindo o que seriam as associagdes morais e ligacdes de

interesses, que se consolidaram em articulagdes substanciais e efeitos deletérios reciprocos:

Os mesmos estratos sociais que monopolizam os beneficios da mudanca social
tendem a submeté-la a controles mais ou menos seletivos e coercitivos. Isso ocorreu
no Brasil e continua a ocorrer no presente (nem poderia ser de outra maneira). Os
controles visavam garantir a transferéncia de recursos da comunidade nacional para

N

esses estratos, mediante o subterfigio de alocd-los a solugdo dos “problemas de
mudanga” que s@o estratégicos ou vitais para eles. Desse modo, a nacdo como um
todo financiou ou financia varios desenvolvimentos técnicos, econdmicos, culturais
e politicos que deviam servir, de modo direto ou indireto, a propdsitos ou a
interesses privados (internos e externos) (FERNANDES, 1978, p. 255).

A afirmacdo da histéria brasileira ndo estd baseada apenas no processo de
colonizacdo desenvolvido pela metrépole portuguesa; evidentemente, ela envolve importantes
temas como a revolug@o burguesa e, sobretudo as dimensdes fundamentais da formacao social
do Brasil e as condigdes sob as quais se formou o povo brasileiro.

E possivel perceber que, se os negros se encontram a margem da sociedade em
um pais quase continental como o Brasil, € porque lhe sdo oferecidas poucas oportunidades no
que se refere a aquisicdo de conhecimentos e a uma estruturacdo adequada na instituicao
educacional (SANTOS, 2005).

Ao recuperar as origens das diversas influéncias, valorizam-se os povos que as
trouxeram e seus descendentes, reconhecendo suas lutas pela defesa da dignidade e da
liberdade e atuag@o na construgd@o cotidiana da democracia no Brasil. Déd-se, assim, voz a um
passado que se faz presente em seres humanos que afirmam e reafirmam sua dignidade na

heranca cultural que carregam.
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3.5 - O livro didatico: a presenca do conteiido Africaea representaciao do cidadao negro

A complexidade da discussdo acerca da representatividade do negro nos livros
didéticos, especialmente no caso do ensino de Geografia, demanda uma mudanga, comecando
pela postura do professor ao deparar-se com gravuras que possam expor 0 negro a situacoes

constrangedoras.

O tema encontra-se na confluéncia de vdrios campos de estudos e recortes
disciplinares: Educacdo, Psicologia, Histdria, Lingiifstica, Sociologia, estudos
sobre relagdes raciais, estudos sobre livros didéticos. A questido tem mobilizado
diversos atores: governantes, técnicos(as), legisladores, educadores(as),
militantes dos movimentos sociais, midia, pesquisadores(as). Assim, € evocado
como um dos primeiros exemplos de desigualdade racial na educagdo, como foi
destacado no discurso do Presidente da Republica Luis Indcio Lula da Silva (por
ocasido do ato publico para criagdo da Secretaria de Promocdo da Igualdade
Racial), ou no texto do economista Ricardo Henriques, pesquisador do Ipea, em
seu livro Raca e Género nos sistemas de ensino. (ROSEMBERG, BRAZILLI,
BATISTA, 2003. P.8)

O livro, muitas vezes, acaba sendo o tnico recurso didético disponivel em sala de
aula, cabendo ao professor dinamismo para utilizd-lo de maneira adequada. O professor, ao
fazer a abordagem do contetido Africa em sala de aula, poderd conduzir um direcionamento
para um contexto diferenciado daquilo que estd sendo apresentado pelo livro, enfocando
aspectos positivos tais como a cultura.

E importante que o professor saiba como abordar o assunto de maneira que
desmistifique a idéia de que o negro € um ser submisso, desprovido de inteligéncia e

culturalmente inferiorizado.

Em seu conjunto, a produgao ¢ relativamente fragil, teérica e metodologicamente,
fragmentada e inconstante. Isto é, os textos nem sempre explicitam se dialogam
com a producdo ou a recep¢do, qual o modelo societdrio subjacente a suas
inferéncias e qual o alcance das interpretacdes. (ROSEMBERG, BRAZILLI,
BATISTA, 2003. P.10)

A maneira pela qual a representagdo do negro acontece nos livros é plausivel de
discuss@o. Além disso, os educadores devem direcionar e observar qual a reacdo dos alunos
em sala de aula, pois é possivel perceber como os alunos reagem a essa representacido. O
professor apresenta-se como mediador entre o que o livro mostra e a efetiva realidade do

negro no conteudo tratado.
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[...] defrontamo-nos com uma cultura e caréncias que s@o velhas conhecidas da
academia brasileira. Além da necessidade de aprofundamento tedrico conceitual
indispensdvel a constituicdo de um campo de estudos, notamos algumas lacunas
nesse conjunto de textos: auséncia de didlogo com o campo de estudos das
relagdes raciais no Brasil; pouca preocupagdo com o tratamento dado a Histdria
da Africa, disciplina reivindicada pelo movimento negro para integrar o curriculo
escolar; pouca atengdo dada ao vocdbulo racial "nativo", usado nos livros
didéticos.[...] (ROSEMBERG, BRAZILLI, BATISTA, 2003. P.10)

E relevante discorrer que sendo um recurso diddtico disponivel, e as vezes o
unico, ha livros cujos autores retratam um quadro um tanto quanto desfocado da realidade.
Geralmente, as imagens colocadas para ilustrar o texto, estdo desatualizadas, pois apesar de o
negro enfrentar diversos problemas, existe desenvolvimento social e intelectual das
sociedades negras da Africa. Nao € uma questio totalmente de extrema pobreza, miséria e
doencas.

Assim como paises do continente americano, onde se enfrenta a cruel
desigualdade social, paises africanos também enfrentam a questdo da heranca historica
colonial, ou seja, resquicios da coloniza¢do européia.

Existem algumas mudangas, principalmente apds a implantacdo de algumas
portarias e da lei 10.639/03, cuja finalidade € a de introduzir o ensino da Histéria da Africa e
dos africanos no ensino fundamental ¢ médio. E também o PNLD (Programa Nacional do
Livro Didético), que tem incentivado a inser¢do desse conteido e fiscalizado os livros que as
editoras apresentam para a apreciacdo dos professores, e posterior adocao por parte dos

mesmos. Tais mudangas no curriculo escolar t€m como objetivo o resgate, historicamente, da

contribuicdo dos negros para a construgdo e formacio da sociedade brasileira.

Entre os critérios de avaliacdo dos livros didaticos comprados e distribuidos pelo
PNLD foram incluidos aqueles especificos sobre questdes raciais e que se
referem a preconceitos de "origem, raca e cor" e, mais recentemente, de "origem,
cor e etnia". Assim, os critérios para a avaliacdo das representacdes raciais
elaborados pelo PNLD variaram nos tltimos anos.

Nos PNLD de 97 e 98, a formulagao foi idéntica: "Os livros ndo podem expressar
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo".

Os PNLD de 1999 e 2000 alteraram a formulagao:

Contribuicdo para a constru¢do da cidadania. Em respeito a Constituicio
Brasileira e para contribuir efetivamente para a constru¢io da ética necessaria ao
convivio social e a cidadania, o livro didatico ndo poderd: veicular preconceitos
de origem, cor, condi¢do socioecondmica, etnia, género e qualquer outra forma
de discriminagdo; fazer doutrinagdo religiosa, desrespeitando o carater leigo do
ensino publico. Qualquer desrespeito a esses critérios € discriminatério e,
portanto, socialmente nocivo. (BRASIL. MEC: 2000).
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O racismo e o preconceito vém sendo combatidos insistentemente por grupos que
reagem contra essa corrente da sociedade brasileira que ainda persiste em divulgar uma

imagem social do negro enquanto um ser submisso e sem vontade propria.

Destacam-se, também, outros grupos formados por uma nova geragdo de
pesquisadores (brar}cos e negros) que procuram apreender e compreender o
racismo brasileiro. E a esse grupo de contestadores do mito da democracia racial
que se somam algumas das pesquisas sobre discrimina¢des, preconceitos,
esteredtipos raciais contra negros nos livros diddticos e paradidaticos. [...]
(ROSEMBERG, BRAZILLI, BATISTA, 2003. P18)

Essa reacdo existe principalmente nas correntes educacionais das grandes
universidades brasileiras, notoriamente do estado de Sdo Paulo, onde podemos encontrar
grupos de estudos que favorecem o debate.

Quando segmentos da sociedade reagem e percebem que as mudangas sdo
possiveis, e que isso pode ser trabalhado pelas institui¢des educacionais por meio da
utilizacdo de materiais criticos em sala de aula, que contextualizam adequadamente o negro
na sociedade, acontece um grande avango no processo ensino aprendizagem.

Por isso, o conteido e as imagens que o livro didatico de Geografia,
especificamente, nos traz é muito importante para compreendermos que € possivel trabalhar
de maneira diferenciada, valorizando a cultura dos povos do continente africano aliado aos
conteidos de Geografia. Assim, se fortalece o entendimento de que o negro é um cidadio que
contribui de maneira significativa tanto na cultura, quanto na politica como na economia, em
quaisquer sociedades (SILVA, 1995).

Como outras fontes de conhecimentos, os livros didaticos também ndo estdo
isentos de representarem uma opinido parcial da realidade. Os manuais escolares, tanto de
Histéria quanto de Geografia, até recentemente, tenderam a privilegiar a perspectiva dos
grupos hegemonicos. Hoje, porém, € preciso fazer a critica da pseudo democracia racial.

Ao ser considerado como um recurso da aprendizagem que ndo invalida a
vivéncia de cada um, aluno, professor, e responsdveis por cada escola, o livro didatico
contribui para o debate entre tais vivéncias e o tecido social brasileiro como um todo e, desse
didlogo, € possivel surgir uma compreensdo mais clara acerca do significado do negro na
constitui¢do do Brasil.

O Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA faz o seguinte comentario:

“a populag@o negra se encontra em todas as unidades da Federagdo e, em 18
das 27 € majoritdria, isto €, mais de 50% das pessoas se declaram pretas ou
pardas. Os estados da regido sul sdo os que possuem menores porcentagens
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de populacdo negra: Santa Catarina tem 9%, o Parand 13% e o Rio Grande
do Sul, 20%. S3o Paulo também se destaca pela baixa porcentagem de
negros na populagdo: 28% dos seus residentes se declaram pretos ou pardos.
Nos demais estados a porcentagem de negros € igual ou superior a 44%.
Embora a propor¢do de negros na populagdo paulista seja reduzida, em Sdo
Paulo vivem 13% dos negros brasileiros”. (BRASIL,IPEA, 2003)

Apesar desse comentdrio, disponibilizado por um drgdo federal, ainda se comete o
equivoco de divulgar nos livros didaticos gravuras tdo grosseiras, que podem comprometer o
processo ensino aprendizagem.

As salas de aulas ndo sdo compostas exclusivamente por alunos e professores
brancos. Com uma diversidade tdo intensa, € claro que se encontram alunos, professores,
secretarios, diretores que sdo negros; ao serem retratados, porém, sua condi¢do € inferiorizada
pela posicdo em que sdo colocados na gravura ou fotografia. Existe uma insisténcia na
associacdo de personagens negros a problemdtica da delinqiiéncia, drogas, escravidio,
miséria, e com certa freqiiéncia, as referéncias s@o feitas pela cor, ndo pelo nome de cada
individuo.

A seguir, algumas observagdes de professores e alunos que contribuiram para
nossa pesquisa.

“Realmente o livro diddtico € um instrumento de trabalho muito bom, mas ndo
devemos ter somente ele em maos, é necessario termos um outro apoio.” Prof. Addo Sebastido
Soares. E. E. Juvenilia Ferreira dos Santos. Ensino Médio.

Porém, o livro didatico, que deve ser um meio para a transformacéo social, traz
muitas formas de agress@o da imagem do negro. Tais formas sdo apresentadas tanto por meio
de textos ndo verbais, quanto da linguagem verbal escrita, ou pela associacdo de uma com a
outra, mantendo uma linha diviséria entre negros e brancos. Os negros estio apresentados nos

livros na maioria das vezes, como um problema social (epidemias, desajustes familiares

graves, criancas mendigando nas ruas etc.).

O livro diddtico é um recurso que pode ou ndo contribuir satisfatoriamente para o
desenvolvimento das acdes pedagédgicas. Cabe, portanto, aos professores
aproveitar esses conteidos, mesmo que aparentemente desprovidos de
conotagdes raciais, para destacar os elementos criados pela sociedade que
contribuem para a situagdo de desamparo em que vivem O0S negros.
(VAZZOLER, 2007, P. 157)

Nao se fala nos livros a respeito da cultura, do conhecimento medicinal que

carregam por décadas e ou até séculos, da eficiéncia em encontrar solu¢des para os mais
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variados obstdculos, a destreza com que trabalham no comércio, na inddstria e a presenca,
ainda incipiente, € verdade, dos mesmos nas universidades.

“Durante uma aula, umas alunas me perguntaram como era a escola na Africa. Eu
respondi que tinha, mais um tanto precdrias. E o que me surpreendeu foi elas insistirem em
me perguntar se 14 também tinha faculdades”. Prof. Aparecido de Jesus Gomide. E. E. Profa.
Juvenilia Ferreira dos Santos.

Quanto aos professores, encontram-se totalmente despreparados para a utilizagdo
do livro didético de maneira a motivar a aprendizagem dos alunos. Os mesmos acham que o
livro ndo vai alterar o pensamento dos alunos. Talvez a concepcio de alguns profissionais,
ainda esteja calcada em uma visdo tradicionalista e contrdria ao processo evolutivo da
sociedade, que apesar de lento, caminha em dire¢do ao discurso cidaddo e critico no espago

escolar.

O profissional, sabiamente, vai além da formacdo continuada; ao reivindicar
o estudo sobre os negros na formagdo inicial do professor, isto é, cobra da
academia sua parcela de responsabilidade sobre a questdo. (VAZZOLER,
2007, P160)

A propésito, ndo se pode deixar de lembrar que o argumento de que o
professor se encontra despreparado muitas vezes estd escamoteando a recusa
em se envolver de forma mais efetiva na discussdo racial no interior da
institui¢do escolar. (VAZZOLER, 2007, P160)

Cabe ao professor diagnosticar a visdo inicial do aluno, ao vislumbrar uma
gravura ou fotografia que retrate o negro como sendo um objeto e ndo um sujeito,
questionando e refletindo que atitudes podem ser relevantes para que haja mudancas positivas
no modo de pensar e agir dos individuos.

“Fico com d6 quando vejo nos livros didaticos as figuras de mendigos, criangas
mendigando e morando debaixo dos viadutos nos caixotes, e geralmente sdo fotografadas
apenas as criangas negras.” Aline Custdédio Silva. Aluna do 1°. Ano do Ensino Médio. E. E.
Profa. Juvenilia Ferreira dos Santos. 2007

O professor poderd afirmar que sustenta o discurso fundamentado na igualdade,
mostrando que o problema ndo € sé do livro diddtico, mas de uma sociedade alicer¢ada em
métodos preconceituosos e discriminadores, que impossibilitaram de vislumbrar uma cultura
rica e que faz parte da consolidacdo da formagdo do povo brasileiro.

“O uso do livro é bom. Eu s6 nio gosto de ficar fazendo resumos dos capitulos.

Eu acho que o professor podia trazer uns filmes, outras coisas para poder falar com a gente
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sobre Geografia.” Rosicléia Aparecida Santos Souza. Aluna do 2°. Ano do Ensino Médio.
Escola Estadual profa. Juvenilia Ferreira dos Santos, 2007.

Nio recebendo suporte para persistir em atos que denigrem a imagem do Outro, o
aluno reeducard seu olhar para o respeito dos direitos (e deveres) de todos, o que viabiliza
uma formagao cidada.

O quarto e ultimo capitulo trata da pratica pedagogica dos profissionais que atuam
no ensino fundamental e médio, e do comportamento dos alunos quanto a valorizagdo cultural

e a insercdo do aluno negro como cidaddo consciente de seus direitos e deveres.
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CAPITULO 04 - A PRATICA PEDAGOGICA E O COTIDIANO ESCOLAR DE
PROFESSORES E ALUNOS

Na construgdo da identidade nacional, devem-se respeitar as diversidades étnicas e
culturais dos diferentes grupos que compdem a sociedade brasileira, rompendo-se, assim, com
os velhos paradigmas que instituem e formalizam as desigualdades sociais. Tal concepgao é
inspirada pela ética.

E preciso entender que a constitui¢io da sociedade deu-se a partir dos fomentos
culturais que cada matriz (branco europeu, indigena, e africano) introjetou no ambito social, e,
assim, produziu-se uma cultura brasileira bastante peculiar em suas particularidades. Nesse
contexto, uma proposta de trabalho embasada no reconhecimento e na valorizacdo da
diversidade cultural é fundamental para o desenvolvimento e o combate as desigualdades

sociais e culturais, proporcionando a todos uma sociedade mais justa e cidada.

A ética deve estar atrelada a pluralidade cultural, pois exige de todos o rompimento
com injusticas sociais, discriminagdo e preconceito. Com essas mudancas, €
possivel construir uma democracia mais digna, dentro de principios de liberdade,
equidade, solidariedade e didlogo no cotidiano, chegando ao fundamento da
igualdade para todos, segundo os direitos humanos. E necessdria a conscientizagio
sobre os direitos assegurados pela Constituicdo e, nessa perspectiva, a legislacdo
deve ser colocada em pratica por meio do exercicio da cidadania. As disparidades
encontradas no Brasil mostram que ¢é relevante aprofundar-se nos estudos
relacionados aos diferentes grupos étnicos. (PAULA, 2000, p. 101)

No entender do autor supracitado, na escola é possivel desenvolver um trabalho
no qual seja basilar compreender e aceitar as diferencas entre os alunos que provém de
diferentes familias, com costumes e historias diversas. Assim, é preciso desenvolver a
integracdo entre esses alunos, para que cada um aprenda e ensine, mostrando-se que,
independentemente das diferengas, todos possuem tracos de humanidade comuns e
particularidades que devem ser respeitadas.

Todos nés somos responsaveis pela construcdo de uma sociedade mais justa na
qual quem € diferente também possa ter direito e ndo seja excluido e ou socialmente
discriminado. O grande desafio atual, na escola, é obter a cooperagdo de todos, o que amplia

horizontes de cada um e do grupo como um todo.
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4.1 Perfil dos professores que atuam no ensino fundamental e médio

Para a realizacdo de qualquer trabalho educativo que tenha como finalidade
contribuir para a construg¢do da cidadania, € necessdria ao professor, como requisito primeiro e
essencial, a sua participacao efetiva na construc¢ao do projeto pedagdgico da escola.

Nessa participagdo, estd implicito um conhecimento critico da realidade na qual o
trabalho é desenvolvido, um conhecimento critico do grupo com o qual uma relagdo de
aprendizagem vai intencionalmente ser estabelecida, e de si proprio, inclusive de limites e
possibilidades, algo que é extensivo ao grupo, no exercicio de uma prética pedagdgica
competente.

A funcdo docente exige do professor uma série de condutas que o tornardo
reconhecido como alguém que utiliza o seu saber como um recurso para o bem da
coletividade com que trabalha.

Exige, além disso, determinadas virtudes, qualidades que poderdo auxilid-lo no
dia a dia: a humildade, a curiosidade, a coragem, a capacidade de decidir e de colocar limites,

e comprometimento com a obtencao dos objetivos propostos.

[...] Discutindo os programas de ensino, cabe aos professores maior
responsabilidade em sua defini¢éo, pois ela valorizard os interesses dos alunos e
respeitard o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas (e afetivas).
Professores e alunos definem as relagdes entre a aprendizagem e a iniciativa dos
alunos, que dependem do trabalho e do esforco dos mesmos; incentivam a
aplicag@o do que foi aprendido em um dominio do conhecimento em outros campos
e, assim, a interdisciplinaridade se desenvolve. Concomitantemente aprendem a
respeitar o Outro trabalhando a comunicacdo inter-cultural; mas, sobretudo, os
docentes procuram enfrentar os desafios que o mundo atual nos apresenta,
preparando os discentes para a mudanga; afinal, é isso que interessa,
fundamentalmente, a escola do século XXI. (VLACH, 2006, p.60).

O conhecimento critico da realidade em que seu trabalho é desenvolvido e dos
valores encontrados nessa realidade e que a norteiam, é ponto de partida para a organizacido
do trabalho do professor em sala de aula. Esse conhecimento envolve questdes mais amplas
que extrapolam o dmbito dessa realidade. O professor assume, a0 mesmo tempo, duas tarefas:
uma delas € conhecer melhor os seus alunos, tanto no que diz respeito estritamente ao
processo ensino e aprendizagem, quanto aos desejos, dificuldades e interesses experimentados
por eles em suas vidas. A outra € o alargamento do conhecimento de si mesmo.

O profissional que atua na educag@o em sala de aula, compreende que quaisquer

que sejam as concepg¢des educacionais que envolvam o processo ensino aprendizagem, bem
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como as opgdes de ensino, os seus objetivos s@o a formacgdo plena do individuo e sua
qualificacdo, ou seja, prepara-lo enquanto cidaddo critico e responsavel para a transformagio
da sociedade na qual estd inserido, de maneira positiva.

Portanto, a atuacdo profissional do educador deve despertar o aluno para o que
acontece ao seu redor, de forma a estimuld-lo a ler as entrelinhas da transformacdo social do
espaco.

O docente domina o conhecimento geogrifico a ser ensinado? Essa é a primeira
condicdo para que o professor desempenhe bem o seu papel. No entanto, o modelo
que definia apenas a competéncia do professor pelo saber académico esta superado,
pois hd necessidade de outras competéncias para desenvolver bem a sua prética
pedagégica. Conhecimentos na drea da psicologia de aprendizagem, da psicologia
social, da histéria da educag@o, da histdria da disciplina geografica, de linguagem e

métodos a serem utilizados em sala de aula. Tudo isso deve fazer parte do acervo
cultural e profissional do professor de geografia. (PONTUSCHKA, 2005, P.131)

O professor que ndo tem tal cuidado, apenas repassa aos alunos os contetdos
exigidos pelos programas de ensino estabelecidos pelas secretarias estaduais e municipais de
ensino de cada municipio ou estado. Os métodos pedagdgicos, em consonancia com 0S
objetivos curriculares, devem abordar a realidade brasileira presente nas salas de aula.

A atuacdo do professor tanto no ensino fundamental quanto médio deve ter um
perfil préprio, com a¢des pedagdgicas voltadas para o crescimento e desenvolvimento social,
cultural e intelectual dos alunos. Os alunos, individuos totalmente diferentes entre si, ao trazer
consigo experiéncias de mundo completamente varidveis e expressivas e interagirem os
conteidos com tais experiéncias, fazem com que o mesmo manifeste-se culturalmente e

socialmente, resultando em uma formacao critica e cidada.

Portanto, a possibilidade de manifestacdo de diversas abordagens de Geografia critica
na escola, o respeito ao desenvolvimento psicogenético dos educandos, o
privilegiamento da busca do saber nas relagdes professor-aluno e sua postura de
sujeitos permitem levar, sem divida nenhuma, ao resgate da razdo e, nessa medida,
emancipando-se de quaisquer tutelas, podemos construir uma sociedade que
espacialize outras relagdes politicas. (Vlach, 1991, p. 183e 184)

Entretanto, esse ndo é um percurso ficil, o que € perceptivel na fala de uma
professora do ensino local: “[...] Tentamos fazer o melhor para esses alunos, mas alguns
parecem querer o contrdrio. Quando instigamos a desenvolver algum assunto de relevancia,

ele parecem discordar e fazem-se de vitimas®.

2 Fala de Sandra Maria de Sousa, professora do Ensino Fundamental na Escola Estadual Profa. Juvenilia Ferreira
dos Santos.
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O professor consciente e determinado atua significativamente, mesmo tendo os
mais diferentes recursos didaticos e metodoldgicos, seja em escolas que disponibilizam os
melhores, ou naquelas que mal disponibilizam quadro e giz. A disposi¢do em concretizar por
meio da pratica pedagdgica agdes coletivas que promovam a equidade cultural dos alunos no
contexto social e escolar € um fator que serd fundamental para superacdo das desigualdades
(PONTUSCHKA, 2005).

Os desafios do professor sdo muitos. Saber abordé-los para que seu cotidiano ndo
se transforme em um fardo drduo, tangendo-o a um descompromisso total para com os alunos,
¢ o grande desafio. Um trabalho dindmico possibilitard um crescimento enriquecedor tanto
para o educador quanto para o educando, algo perceptivel em escola local: “[..] A
importancia do professor de Geografia nos ensino fundamental e médio e fazer com os alunos
observem o mundo com olhos criticos, assistindo jornais, lendo noticidrios, participando de
conversas e colocando seus pontos negativos ou positivos™.

A inexisténcia de rotina em sala de aula faz surgir diferentes situacdes que
propositalmente devem ser inseridas na discussdo, concretizando, assim, agdes que viabilizem
o desenvolvimento académico do grupo, mobilizando-o a praticas que visem a transformacao
social.

E fato que aulas padronizadas nio requer muito trabalho para a sua elaboragio e
desenvolvimento. Entretanto, faz-se necessario que o professor enfrente as mudangas,
encarando-as positivamente e assim fortalecendo sua relacdo com o aluno.

Para tanto, deve considerar as multiplicidades do cotidiano escolar, e atuar em
momentos interacionistas com o propdsito de desenvolver mudancas na prética didria dos
alunos no tocante a cidadania. Isso resulta na formacgdo de agentes de combate a falta de
perspectivas e melhoria das condi¢des sociais, educacionais e intelectuais, tanto em sala de
aula quanto fora dela.

E relevante que, quando o professor crie situacdes de desafios que despertem nos
alunos a consciéncia proposital no relacionamento dos contetidos com sua realidade em
diferentes niveis educacionais, tenha-se a certeza de mudancas significativas na aquisicdo de

conhecimento, seja individual e ou — principalmente — coletivo.

A escola contribuird para o entendimento da sociedade, desenvolvendo projetos que
possibilitem o exercicio da cidadania por meio de experiéncias do cotidiano, pois,
por mais complexa que seja a sociedade, € objeto de estudo e aprendizagem que
deve ser encarado e entendido como possibilidade de reconstru¢do da identidade
nacional, individual e coletiva. A pluralidade cultural deve ser vivida, aprendida e
ensinada, pois estamos a todo o momento em contato uns com Os outros,

? Fala de Marilza Aparecida Alves, professora do Ensino Fundamental na E. M. Prof. Mario Godoy Castanho.
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desenvolvendo responsabilidades e competéncias, sendo cidadios participativos no
processo histérico-social. (PAULA, 2004, P. 102)

O direcionamento dos alunos por parte do professor instiga-os a fazerem parte do
conteddo, aprimorando as suas realidades em sala de aula, transformando-as em um processo
interativo educacional de grande aproveitamento.

Contudo, por outro lado, é preciso que o professor fique atento aos momentos de
direcionamento e instigagdo para que nio ocorra uma reversao do processo, ocasionando um
bloqueio de criatividade e iniciativa por parte dos educandos. Outro ponto que também podera
dificultar a expressividade dos alunos refere-se a quando o professor se dispde a sugerir e ou
intervir no caminho proposto para o processo ensino-aprendizagem dos contetidos ministrados

— aproximidade entre o ato de sugerir e o de pontificar muitas vezes é proxima.

Visto que acreditamos que o essencial é abrir caminhos que levem a reflexdo, a
mudancas no interior da sala de aula e que consigamos, enfim, construir um
trabalho pedagdgico na instituicdo escola, pensamos que, entre outros elementos, é
necessdrio conhecer o contexto epistemoldgico e politico em que emergiu a
Geografia, momento em que comegard a ficar claro que ndo é possivel dissociar
ensino de pesquisa cientifica em nossa disciplina. (VLACH, 1991, P. 173)

O desenvolvimento de um clima de aceita¢do e respeito mutuo — principalmente
quando o erro é aceito e encarado como sendo um desafio para o aprimoramento do
conhecimento e a construgdo da personalidade — deixa os alunos seguros e confiantes para
questionar e discutir junto ao professor.

A organizacdo da sala de aula permite a acdo individualizada do aluno, deixando
que o mesmo desenvolva suas potencialidades e criatividade, mas que, também, esteja pronto
a dividir e ou compartilhar com os demais suas experiéncias e atitudes vivenciadas na escola e
fora dela. “A questdo do respeito hoje em dia estd muito confusa, os alunos confundem
liberdade com libertinagem e acabam deixando influenciar-se uns pelos outros. Infelizmente é
complicado ser professor hoje em dia™.

Também faz parte do perfil do profissional educador estimular e oferecer
condicdes e oportunidade por meio de atividades organizadas em sala de aula, auxiliando
aluno a se posicionar de maneira impar, valorizando e fortalecendo a auto-estima, dando-lhes
apoio e atribuindo significado ao trabalho desenvolvido de forma melhorar e ampliar a

intelectualidade do aluno.

* Fala de Lana Marcia Souto Marconi, professora do Ensino Fundamental na E. M. Prof. Mério Godoy Castanho.
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As condi¢cdes de existéncia dos préprios alunos e seus familiares sdo ponto de
partida e de sustentacdo que podem garantir a compreensdo do espago geografico,
dentro de um processo que vai do particular ao geral e retorna enriquecido ao
particular. Enfim, propiciar aos alunos a vivéncia de um método de trabalho que
possa ser usado em diferentes situagdes, para que eles, gradativamente, adquiram
autonomia no processo de produgdo do conhecimento, € um aspecto importante que
o educador deve buscar. (PONTUSCHKA, 2005, P.131)

Por um outro angulo,

Atitudes que estimulam a reflex@o a respeito das interagdes educativas na sala de
aula procurardo estar conectadas as estratégias adotadas no processo de ensino
aprendizagem e permeando uma sele¢do dos contetidos a serem ministrados nesse
sentido (VLACH, 2006).

A adequacio ideal entre o plano de curso, os conteidos a serem ministrados e o
envolvimento dos alunos quanto as questdes pertinentes que vao surgir no decorrer das aulas,
sao medidas que viabilizem a pratica pedagdgica e a afirmacdo do professor enquanto agente
social comprometido com as transformagdes da realidade na qual estd inserido junto com seus
alunos. Diz uma professora da educagdo municipal: “Eu vejo que minha contribui¢do
enquanto colaboradora na formacgao de cidadaos conscientes e criticos ¢ muito pequena, por
exemplo, quando trabalho pequenos pré-requisitos que contribuam com a sua formacdo
educacional™.

Tradi¢des mantidas no setor educacional nos conduziram a um processo em que a
ndo manifestacdo critica e cidadd no processo ensino aprendizagem significaria que o
entendimento estaria subordinado a uma compreensdo perfeita dos conteidos. Com isso,
quaisquer discussdes e ou reflexdes ficariam suspensas do ambito escolar, mantendo-se os
futuros cidaddos passivos, sujeitos as manipula¢des do sistema politico e econdmico.

A posicdo do professor esteve atrelada, muito tempo, ao tradicionalismo e sua
atuacdo em sala de aula era incondicionalmente imutdvel. Ha necessidade de mudanga, pois
os nossos alunos acompanham interferéncias do processo mundial de globalizacdo, com a
informag@o em tempo real; o professor ndo pode permanecer fechado as diversidades e a
contemporaneidade social, politica, econdmica e educacional: “As vezes me sinto perdida
com as perguntas que os alunos me fazem, sinto que estou fora da realidade’®.

Uma posi¢do tradicionalista impede que o conhecimento seja desenvolvido de
maneira ampla, possibilitando um direcionamento para acompanhar as habilidades de

compreensdo e aplicabilidade dos contetidos no dia a dia, pelos alunos.

> Virginia Ferreira de Castro Brabo, Fundamental na E. M. Prof. Mério Godoy Castanho.
® Fala de Sandra Maria de Sousa, professora do Ensino Médio na E. M. Profa. Juvenilia Ferreira dos Santos.
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Assim sendo, o perfil dos professores, diretores, coordenadores e demais
funciondrios deve estar pautado em questdes que busquem, por meio da integracdo e

cooperagdo, uma pratica pedagogica baseada em projetos escolares dinamicos e efetivos.

Essa forma de conduzir o trabalho pedagdgico em sala de aula opde-se a tradicional
transmissdo de conhecimentos, pois os alunos participam, enquanto sujeitos, de
processo de constru¢do do conhecimento e das representacdes do mundo
contemporaneo. Talvez seja preciso explicitar que € por meio dessa forma de ensina
que os alunos se véem como sujeitos e reconhecem 0s outros como sujeitos;
aprendem a se conhecer uns aos outros manipulando os instrumentos de que
dispdem para explicarem, cada qual, as caracteristicas do lugar em que vivem.
Manipulando os instrumentos do conhecimento, desenvolvem a comunicagao inter-
pessoal, manifestam a sua personalidade, aprendem a reconhecer o outro e, dessa
maneira, as comunicagdes inter-culturais se estabelecem na sala de aula. (VLACH,
2006, P. 63)

Tanto a escola quanto a sala de aula é um espago vivo, em que a pratica da
cidadania pode ser exercida a todo instante e, consequentemente, aprendida, fazendo com que
os jovens se apropriem do espaco escolar, e, assim reforcem os lacos de identificacdo com a

escola.

4.2 O perfil dos alunos negros no contexto escolar

Ao propor um curriculo escolar cidaddo, professores, coordenadores e diretores
devem preocupar-se necessariamente com as diversidades existentes na sociedade,
principalmente com as que buscam implementar e aceitar a cidadania, ndo s6 no caso dos
alunos negros, mas também, em relacio aos alunos que acabam sendo excluidos por conta das
desigualdades sociais.

Trabalhando com propostas e iniciativas que estabelecam a superacdo do
preconceito e da discriminacdo, a escola contribuiria com a constru¢do da cidadania e a
promocdo de principios tais como: liberdade, respeito mituo, dignidade e didlogo; ainda,
encontrar-se-iam formas de cumprir o principio constitucional de igualdade, o que exige
sensibilidade para a questdo da diversidade cultural e acdes decididas em relagdo aos
problemas gerados pela injustica social (COSTA LIMA, 1997).

Niao existe uma pessoa sem cultura: mesmo que ndo se saiba ler, escrever e

realizar operagdes matemadticas, todos possuem cultura, um conjunto de codigos simbdlicos
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reconheciveis pelo grupo a partir dos quais se produz conhecimento, seja individual e ou
coletivo.

As culturas estdo em constante processo de re-elaboracdo, introduzindo novos
simbolos, atualizando valores, adaptando seu acervo tradicional as novas condig¢des
historicamente construidas.

A valorizacao é reconhecidamente parte indispensavel das identidades individuais
e sociais, e fortalece a cultura de cada grupo social, cultural e étnico que compde a sociedade
brasileira. Na promo¢do do seu reconhecimento, a valorizagdo e o conhecimento mutuo,
instigam os principios educativos, e, portanto a cidadania.

Contudo, a institui¢do educacional oportuniza o conhecimento de origens dos
brasileiros e torna-os participantes de grupos culturais especificos. Isso ocorre quando as
diversas culturas presentes em nosso pais sdo valorizadas, proporcionando ao aluno a
compreensdo de seu proprio valor, estimulando sua auto- estima como ser humano pleno de
dignidade, complementando a sua formacdo intelectual e social.

O espaco escolar traz a tona as diversidades culturais de uma forma ndo tdo
ambigua, um desafio constante no cotidiano das escolas e as vezes a expressividade cultural
dos alunos passa a promover discriminagdo, ao invés de proporcionar-lhes momentos de
descontragdo.

E imprescindivel que, pela educagio, seja possivel combater com atitudes as
discriminacdes e desigualdades manifestadas em gestos, comportamentos, que afastam e
estigmatizam grupos sociais.

A difusdo cultural é importante para o entendimento, de como, historicamente, as
caracteristicas culturais, a organizacdo politica e a insercdo econdmica de diferentes grupos
humanos presentes na formacdo do Brasil, foi absorvida pelos jovens e adolescentes que
constituem tais grupos.

A proposta de trabalho que busca narrar a trajetéria cultural de nosso pais de
maneira contextualizada implica em uma acgdo diferenciada para com nossos alunos que

tendem a uma valoriza¢do maior por meio do ensino de Geografia.

A construgdo da cidadania como grande meta € extremamente dificil de ser
realizada, pois na escola publica temos uma populacdo numerosa, heterogénea do
ponto de vista escolar e sociocultural — diferencas de idade, de valores, de habitos,
de origens sociais e culturais, em que os preconceitos e as ideologias somente sdo
superados com muito trabalho por parte do conjunto de professores. Conhecer os
alunos, as representacdes sociais e os saberes que trazem € a primeira tarefa do
professor de qualquer disciplina. (PONTUSCHKA, 2005, P.111)
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E licito que os professores passem a utilizar em suas aulas as experiéncias
cotidianas trazidas por seus alunos. Para que isso ocorra de forma intencional e direcionada, é
preciso observar o perfil dos nossos alunos, e, principalmente o comportamento e as atitudes
dos alunos negros em sala de aula, especialmente na sua expressividade cultural.

A andlise das influéncias histéricas na constituicio da formacdo populacional
descreve a imigracdo forcada dos africanos escravizados para o Brasil caracterizando diversas
situacdes em que houve o distanciamento de seus membros do grupo de origem, seja na
dispersdo étnica ou pelo desenraizamento das origens culturais. Fortaleceu-se, assim, o
processo de insercio de mao de obra escrava no desenvolvimento da colénia com a
condenacdo dos negros a marginalizacdo social, politica, econOmica, intelectual e
educacional.

Percebe-se na fala do professor que:

Quanto a inclusdo do aluno na sociedade brasileira é dificil dizer isso, seria querer
valorizar o branco através da cultura portuguesa (européia) ndo se tem no Brasil
ligacdes fortes nem com uma cultura nem outra. E dificil trabalhar a questdo
africana, pois a escravidao foi um episddio triste e revoltante, que coloca os negros
contra os brancos, quando esse assunto ¢ tratado em sala de aula os alunos negros
ndo se manifestam e ndo se sentem a vontade com o assunto’.

Na fala do aluno, “A professora comega a falar a respeito da Africa, alguns alunos
as vezes fazem piada de mau gosto™.

E relevante observar as marcas que os alunos trazem, principalmente, na maneira
de vestir, falar, andar, na diferenciacdo de género, idade e posicdo social. O adolescente
compreende facilmente que tal diferenciacio faz parte de sua vida cotidiana, pois sua insercao
no grupo depende ou ndo de sua manifestacio cultural na sociedade. Mediante o
comportamento do adolescente, € interessante compreender que as festas sdo organizadas
conforme as diversidades culturais as quais estardo inseridos no seu cotidiano e a

aproximacdo dos mesmos para com as manifestacdes culturais/sociais de seus ascendentes

familiares, lembrando-lhe de sua prépria origem e ou vivéncia.

A valorizacdo do aluno negro ndo deve ser diferente, ndo vejo nenhum problema
por ele ter “cor” diferente. O comportamento dele na sociedade é conforme sua
criagdo, o valor que sua familia o criou; isso é papel dos pais, pois sdo eles que irdo
embutir valores e ambicdes nos filhos se os criarem para ser “coitados”. Ndo somos
nés que vamos mudar. Eu acho que o aluno negro que € educado por pais ou
familiares conscientes do processo histdrico na formacdo do nosso pais, ndo sofre

7 Fala de Virginia Ferreira de Castro Brabo, professora do Ensino Fundamental na E. M. Prof. Mério Godoy
Castanho.
8 Fala de Larrissa Cardoso, aluna da 6. Série na E. M. Prof. Mario Godoy Castanho.
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com as questdes de discriminagdo e racismo, eles sabem se defender quando sdo
9

submetidos a tais situa¢des’.

Considerando o aluno adolescente como um grande difusor de cultura,
principalmente popular, a musica € a possibilidade de explorar essa expressao pela origem dos
ritmos, pelas caracteristicas e utilizacdo dos instrumentos. Aliada a musica, temos a
expressividade da danca e dos ritmos, mas os alunos comentam o quanto ainda alguns ritmos
e musicas sdo alvos de minorag@o para alguns e expressao significativa para outros.

O uso de mdsica e ritmos para trabalhar conteidos de Geografia valoriza a
expressividade e criatividade do aluno, abrindo a possibilidade de o mesmo elencar suas
experiéncias cotidianas e pessoais na prospeccdo da cidadania, assumindo de vez seu espaco
enquanto agente transformador social.

Partindo de tal perspectiva, € possivel explorar diversos contextos que facilitem o
entendimento e os significados, ampliando a percepcdo da pluriculturalidade cultural presente
nas origens do povo brasileiro. “E muito dificil as vezes mostrar nossas dancas, alguns
professores ndo gostam. E quanto as roupas, nio podemos usar o que gostamos na escola”'”.

Portanto, conhecer e respeitar as diferentes linguagens que os alunos nos
apresentam no cotidiano escolar, nas manifestacdes culturais, € decisivo para que o
desenvolvimento do trabalho possibilite atitudes de dialogo e respeito para com os
movimentos culturais distintos, valorizando tanto a crianga quanto o adolescente, com 0s

quais convivemos no espago escolar.

4.3 Praticas pedagoégicas e a atuacdo quanto ao curriculo escolar

A instituicdo educacional, a escola, apesar de todas as suas particularidades
quanto as contradicdes e limitagdes, ainda assim, tem um espago privilegiado na vida dos
alunos adolescentes e jovens, para a construgdo da identidade e na afirmacdo da cidadania.
“Ser professor € dar oportunidade de conhecer novos fatos e analisd-los conscientemente” "

As vivéncias educacionais no admbito escolar sdo educativas e contribuem para a
constitui¢do da identidade dos alunos. A escola é para os alunos, o lugar onde aprendem se

sdo ou nao valorizados. “E contribuindo para disseminar entre as criangas a compreensio

? Fala de Marilza Aparecida Alves, professora de Geografia na E. M. Prof. Mario Godoy Castanho.

19 Fala de Matheus Silva, aluno da 6°. série do Ensino Fundamental na E. M. Prof. Mdrio Godoy Castanho.

" Fala de Lana Marcia Souto Marconi, professora do Ensino Fundamental na E. M. Prof. Mario Godoy
Castanho.
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humana, por conseguinte, compreensao de si mesma e do Outro, algo que também se constréi
na sala de aula por intermédio da relacdo entre ambos, que a escola pode combater todos os
fundamentalismos” (VLACH, 2006, p.54).

Cada aluno tem uma auto-imagem de estudante, elaborada em relagdes que
antecederam ao seu processo de escolarizacdo. Com sua entrada na escola, essa auto-imagem
acaba sendo influenciada pelos professores, sendo estimulada pelo tipo de relacdo que vai ser
concretizada ao longo do assentamento do conhecimento, estabelecendo expectativas
variadas. Isso influencia as atitudes dos professores que, mesmo sem perceber, alimenta a
performance dos alunos mais capazes, com atengdo e incentivo.

Quanto aos alunos indisciplinados e/ou problematicos, a intervencdo acontece de
forma desanimadora, com desconfianga. Com isso, cria-se uma resisténcia por parte do aluno:
quando aparece um interventor agindo positivamente, este encontra dificuldades quase que
intransponiveis.

Essas situacdes acontecem porque alguns profissionais valorizam o aspecto fisico

e a aparéncia dos alunos, ndo considerando a individualidade e a constitui¢ao da identidade.

Alguns professores valorizam a aparéncia, eles disfarcam, mas a gente percebe. E
muito dificil vocé ndo poder reclamar, a escola ainda ndo deu essa oportunidade.
Mas mesmo com algumas dificuldades eu aceito a escola, e acho que o meu lugar é
aqui mesmo. Para mim todas as matérias ajudam o aluno a progredir na vida.'”

O nao relacionamento do professor com o aluno implica em um ndo envolvimento
com a aprendizagem, reforcando uma auto-imagem negativa, gerando um aluno com
dificuldade de aprendizagem e indisciplinado no convivio escolar, o que poderd acarretar
conflitos maiores na vida.

Contudo, ainda assim, alguns alunos percebem-se inteirados de auto-confianga,
aprendem que sdo capazes, e, sobretudo aceitam que o professor seja parte integrante do seu
desenvolvimento, aceitando a escola e as possibilidades de desenvolvimento e participacio
social.

Dada sua importancia e suas peculiaridades, levando-se em conta o tempo de
permanéncia dos adolescentes e jovens, a escola tem o potencial de transformar-se em um
espaco no qual esses alunos discutam questdes polémicas, expondo suas duividas, angustias e
descobertas de forma a ampliar sua visdo na construgdo de suas identidades e particularmente

da cidadania.

"2 Fala de Igor Fellype Novaes, aluno da 8*. Série do Ensino Fundamental na E. M. Prof. Mario Godoy Castanho.
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Para o profissional que estd comecando sua carreira ensinem seus alunos a gostar
de Geografia e através dessa disciplina possa enxergar as transformacdes de nossa
sociedade. Utilize para isso atividades diversificadas, surpreenda os alunos e nio se
preocupe em “trabalhar” (copiar) o livro todo'”.

A prética pedagbgica e o curriculo devem aproveitar o espaco escolar para
desenvolver um projeto educativo que tenha clareza sobre as questdes mais importantes a

serem trabalhadas.

No Brasil, a discussdo sobre curriculo e cultura tem sido desenvolvida nos altimos
anos com influéncia dos estudos culturais e das discussdes norte-americanas sobre
multiculturalismo. Ainda numa perspectiva critica, a definicdo de curriculo vem
como sendo um terreno de produgdo e de politica cultural (MACEDO, 2007, p. 8).

Diferencas de idade, com caracteristicas socioculturais, de insercdo ou nio no
mundo do trabalho e de relacdio com a produgdo cultural, entre outras, fazem com que as
questdes enfrentadas pelos alunos variem significativamente, exigindo acdes diferenciadas
por parte do professor. “Com relac@o ao curriculo escolar de Geografia, do ponto de vista da
valorizacdo do aluno negro, tendo em vista a constru¢do de uma cidadania plena, o mesmo
ndo favorece esse trabalho, nem para os negros, indios, japoneses, etc.”!,

A compreensdo de diversas dimensdes da vivéncia juvenil implica, também, estar
atento as experi€ncias escolares dos alunos, para que as propostas de trabalho apresentadas
sejam enriquecedoras e de execucdo vidvel pelos alunos.

Uma atengdo especial deve ser dada aos momentos de transicio entre um tipo de
exigéncia e outro. Um desses momentos acaba ocorrendo no ensino fundamental (5%, 6%, 7% e
8" séries), marcado por experiéncias muito fortes para os alunos; é quando eles percebem-se
crescendo e, também, pela substituicio de um unico professor pela interacdo com seis ou sete
professores diferentes. Sem uma atengdo especial a essas passagens, muitos alunos nio
conseguem assimilar as mudangas e acabam sendo reprovados.

Nessa etapa da vida, os alunos ampliam a sua capacidade de analisar situagdes
complexas, considerar diferentes fatores envolvidos e construir critérios de justica. Porém,
tendem a desacreditar nesses critérios quando percebem que neles nao se deposita confianga
alguma.

Tanto as criangas quanto os adolescentes e jovens apreciam muito os sinais de

confiangca que os adultos lhes ddo quando demonstram que acreditam neles. Por outro lado,

" Fala de Valdir Aratjo, professor do Ensino Médio na E. E. Profa. Juvenilia Ferreira dos Santos.
' Fala de Virginia Ferreira de Castro Brabo, professora do Ensino Fundamental na E. M. Prof. Mario Godoy
Castanho.
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ficam infelizes quando incessantemente notam olhares suspeitosos sobre eles, quando
percebem que sdo, sem mais nem menos, considerados desonestos, sem palavra, sem carater.
Sentem-se e de fato sdo injusticados. Eles precisam perceber que se confia neles e que serdo
cobrados por merecer tal crédito. Para alguém ter e permanecer tendo confianca em si, nada
melhor do que sentir que os outros acreditam em sua palavra. Negar-lhe de antemio esse
direito resulta no distanciamento de um convivio social enriquecedor (COSTA LIMA, 1997).
A escola tem, portanto, a possibilidade de estimular os alunos a fazer uma
traducdo critica das vivéncias que trazem, apresentando-lhes novas possibilidades de leitura
de si e do mundo. Para isso, o professor exerce um papel importantissimo quando ele

direciona o foco da visdo do seu aluno para a construgéo e socializagdo do conhecimento.

E uma escola democratizante, porque procura enfrentar as desigualdades reais, a
discriminagdo, a segregacdo e a violéncia por meio de iniciativas dos préprios
docentes, que envolvem os discentes nessas atividades, e os incentivam a
participarem ativamente do processo. Por outro lado, a escola democratizante
defende a discussdo da vida escolar e das formas de ensino no nivel local, mas nio
elimina o nivel central, encarregado do funcionamento dos sistemas de avaliag@o.
(VLACH, 2006, p.59)

Ao propor como foco de sua influéncia, a ampliacdo e a problematizacdo das
escolhas possiveis, a escola pode ser reconhecida pelos alunos como um espago que acolhe
suas questdes e contribui para que encontrem respostas para seus questionamentos. Isso faz
com que os alunos adquiram confianca na pratica pedagdgica dos professores e no curriculo
por eles elaborado, facilitando o didlogo e as reflexdes acerca de temdticas emergentes no
cotidiano escolar, enfocando a pluriculturalidade.

As diferencas de valores, atitudes, culturas e projetos que podem ser identificadas
nos mais diversos assuntos tratados e nas mais diferentes situacdes vividas na escola,
constituem-se fortes referenciais nos quais cada um pode se reconhecer, distinguindo-se dos
outros, reconhecendo-os como diferentes e reconhecendo-se diferente.

O convivio com a diferenga é importante para a percep¢do de que ser diferente
ndo € problema, é peculiaridade, contribui para a percep¢do de que ndo é necessario ser
sempre do mesmo modo: as pessoas mudam, constroem novos valores, assumem novas
atitudes e desenvolvem novas relagdes. Ampliando esse espaco, ultrapassando os muros
escolares, possibilita-se a visualizacdo das multiplicidades de ser e estar, abrindo a construcio
de projetos de vida estimulados pela cidadania.

O trabalho na perspectiva do didlogo com os alunos tem como referéncia as

culturas juvenis das quais estes participam e visa o desenvolvimento de suas capacidades e a
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ampliacdo com o enriquecimento dos referenciais para a constru¢cdo da identidade, exigindo
que toda a acdo educativa escolar, no convivio social, requer expressividade na execucio da

acdo proposta durante as aulas.

Faz-se necessdrio questionar os contetidos geograficos que estdo sendo ensinados e
os métodos utilizados perguntando-se sempre se o saber transmitido estd realmente
a servico do estudante. (PONTUSCHKA, 2005, p.132)

Diz o aluno: “Eu acho que a escola traz muitos beneficios porque ela nos mostra o
caminho que devemos seguir, quando estudamos histéria e geografia estamos conhecendo
nossas raizes, entdo concordo em dizer que a escola forma cidaddos™".

Com esse intuito, a escola deve estimular a organizacido de atividades (festas,
apresentacdes culturais, campeonatos, festivais etc.) que favorecam o convivio escolar e,
assim, incentive os alunos a propor e organizar tais atividades, atribuindo-lhes

responsabilidades no cumprimento tanto dos seus deveres quanto a requisicio dos seus

direitos.

A sala de aula e a escola s6 se expressam como espaco pedagdgico das
comunicacdes inter-culturais na medida em que a liberdade do professor é
respeitada. Referimo-nos ndo apenas ao reconhecimento da independéncia do
professor em relagdo aos seus direitos como profissional, mas, sobretudo ao direito
de organizar o trabalho pedagégico. Equipes docentes organizadas pelos préprios
professores garantem uma defini¢do democratica das formas de ensinar, de avaliar,
de funcionamento da vida escolar e estimulam a comunicac¢do entre docentes,
discentes e responsdveis pela administracdo da escola. Em outras palavras: a
iniciativa dos professores € indispensdvel para recolocar a escola no centro da
dinamica social desse novo século. (VLACH, 2006, p. 63)

A unicidade dos principios e agdes e 0 acompanhamento dos trabalhos realizados
de modo a integra-los ao projeto pedagdgico e ao desenvolvimento em sala de aula podem ser
garantidos pelo professor juntamente com o coordenador pedagégico, mediante a elaboragio
de um curriculo aberto a encaminhamentos pertinentes, estudos, debates que valorizem as

manifestagdes culturais individuais e ou em grupo.

'* Fala de Thamyres Pereira Carvalho, aluna da 7°. Série do Ensino Fundamental na E. M. Prof. Mario Godoy
Castanho.
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4.4 - A insercao social e cultural dos alunos negros na escola

Para o modelo de sociedade brasileira, o negro sempre foi sindbnimo de submisséo,
o que dificultou a sua aceitagdo como cidadio no campo social, econdmico, politico,
intelectual e educacional.

Manteve-se durante mais de meio século um discurso afirmando que o Brasil era
um pais livre de preconceitos, discriminagdes e intolerancia étnico/racial. Tais discursos estdo
presentes em diversas obras literdrias que difundiram uma pseudo-democracia racial. “A
escola, as vezes procura fazer algum evento para motivar os alunos com a intengdo de
melhorar o convivio entre nés. E uma pena que sejam poucos, poderiam acontecer mais vez.
Mas eu acho que a escola cumpre o seu em nossa sociedade™®.

Entretanto, a partir da década de 1970, os movimentos negros intensificaram-se,
dando oportunidades de realmente discutir, refletir e mapear os grandes enfrentamentos com
relacdo a presenca do negro nos diferentes niveis sociais.

Contudo, a inser¢do do aluno afrodescendente é tardia, pois a resisténcia a
presencga desse aluno ainda € motivo de muita discussdo por todos aqueles que acreditam na
transformacao social do pais. “O aluno tem o mesmo valor indiferente de sua raca; o
problema da discriminacéo é em grande parte do grupo e do préprio negro, que quando € bom
€ o melhor, pois ele ndo se contenta em ser somente bom”"”.

Para valorizar esse aluno no contexto escolar, o professor pode e deve buscar um
trabalho com as heterogeneidades presentes no espaco escola, discutindo como se deu o
desenvolvimento desigual da populacdo brasileira sob a perspectiva de uma visdo
sociocultural ampla. Considera-se relevante que os alunos possam estudar de maneira

humanizada, com um grau de modificacdo impresso pelas diferentes formas de expressido da

pluriculturalidade brasileira.

Eu gosto de Geografia, porque a gente aprende nao sé como se formou nosso pafs,
nossa sociedade, mas também do mundo e também entende porque acontece tanta
guerra por causa dos recursos minerais como: ouro, diamante, petrdleo e até a

éguals.

Talvez a escola pudesse criar mais momentos como feiras, festivais, onde os alunos
pudessem mostrar o que aprendeu nas aulas que os professores ddo. Acho

' Fala de Thuanny Rodrigues Silva, aluna do 2°. Ano do Ensino Médio na E.E. Profa. Juvenilia Ferreira dos
Santos.

' Fala de Marilza Aparecida Alves, professora de Geografia na E. M. Prof. Méario Godoy Castanho.

'3 Fala de Aline Rodrigues Moreira, aluna do 1°. Ano do Ensino Médio na E. E. Profa. Juvenilia Ferreira dos
Santos
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importante na escola ter essas atividades, porque eu me sinto valorizado enquanto
19

aluno .

Embora seja um trabalho de longo prazo, os jovens podem compreender a acio do
homem como modificador da sociedade brasileira, percebendo as marcas deixadas pela
cultura. O trabalho interdisciplinar enriquece e promove a inser¢do social dos alunos,
levando-os a compreender, sob uma abordagem histdrica, a formacdo social, educacional e
cultural do pafs, questdes essas que podem ser levantadas e respondidas pelos proprios alunos.

Sendo o professor o condutor, ele poderd optar por varias maneiras de enfocar o
assunto; entretanto, nio deve deixar de lado as experiéncias pessoais dos alunos,
estabelecendo um contraponto entre estas e as divulgadas pelo tradicional modelo de
sociedade que vigora no pais.

A discussdo de uma temdtica abrangente e complexa leva os jovens a um
imagindrio que lhes permite compreender as relacdes socioculturais e a identidade, que
discutem a producgdo das desigualdades sociais, confrontando-os com grandes desafios em
busca do reconhecimento da cidadania (SILVA, 1995). Nesse contexto, os conteuidos
conceituais poderdo ser abordados mediante procedimentos de pesquisa com leitura de
imagens, acesso a diferentes tipos de documentos, narrativas, filmes, fotografias, textos
literarios, jornais, revistas; com autonomia e com o aumento das competéncias para leitura,

escrita e cartografia dos alunos, possibilitando o aperfeicoamento dos mesmos.

A maneira que os professores ensinam Geografia ajuda a gente a entender como
ocorre a transformacdo do espaco tanto social quanto econdmico, e eu me sinto
fazendo parte desse processo. Quero ir para a faculdade porque quero ser professora
e também transformar a sala de aula em um lugar gostoso para ensinar e aprenderzo.

Espera-se que os alunos construam um repertério de conhecimentos sobre a
formacdo cultural e social, conhecam caracteristicas de diferentes culturas, principalmente a
africana, descobrindo a questdo da diversidade humana que marca profundamente a sociedade
brasileira.

Mais do que aprender a apontar os erros, o principal objetivo é que os alunos
entendam e consigam estabelecer algumas relagdes entre os grupos sociais, apreciando e

valorizando essa diversidade, constituindo elos afetivos.

19 Fala de José Pedro da Silva, aluno do 1°. Ano do Ensino Médio na E. E. Profa. Juvenilia Ferreira dos Santos.
20 Fala de Alessandra de Souza Pereira, aluna do 3°. Ano do Ensino Médio na E. E. Profa. Juvenilia Ferreira dos
Santos.
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Assume-se o compromisso de trabalhar a busca, a construgéo e a transmissdo de
conhecimentos que desenvolvam e contribuam para a formacdo dos jovens que, no futuro
préximo, serdo os cidadaos responsdaveis pelos rumos da nagdo brasileira (SANTOS, 2005).

O exercicio da cidadania ndo se traduz apenas pela defesa dos préprios interesses
e direitos, embora tal defesa seja legitima. Passa necessariamente pela solidariedade, por
exemplo, pela atuacdo contra injusti¢as ou injurias que outros estejam sofrendo. Pelo menos,
esse € o esperado para que a democracia seja um regime politico humanizado e ndo mera
maéquina burocrética.

A necessidade de comecar a fazer parte do mundo adulto, o desejo de agir na
realidade e modificéd-la, € marcante na adolescéncia e na juventude. Na escola, essa energia
pode ser canalizada em prol de atividades que visem o bem-estar de todos na perspectiva do
desenvolvimento de atitudes solidarias. Entretanto, para que a solidariedade seja concretizada,
€ necessdrio que o ensino contemple tanto a valorizacio de atitudes como o aprendizado de

formas concretas de atuacio.
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CONSIDERA COES FINAIS

A sociedade brasileira, marcada por sua heterogeneidade etnocultural, sempre se
apresentou como espago cuja pretensa democracia racial era bem vista nas diferentes
hierarquias sociais. Entretanto, a acdo da sociedade ndo condizia com o discurso politico.

Mediante tal disparidade discurso/pritica, buscamos desenvolver esse estudo
tendo como objetivo principal enfocar a realidade dos alunos negros e sua cultura no
cotidiano da escola, e sua formacao enquanto cidadao.

Aliamos o conhecimento geografico a cultura, enfatizando a importancia de, por
meio do ensino de geografia, contribuir de forma pratica, com a¢des pedagdgicas coerentes
com a finalidade de que os alunos despertem para o entendimento do que € ser um cidaddo, de
seus deveres e direitos.

O papel do ensino de Geografia, aliado as outras disciplinas, € expressivo para o
aprofundamento de uma reflexdo da “pseudo” democracia racial e a valorizagdo cultural e
cidaddo do negro.

A escola, por sua vez, é importante, pois disponibiliza um espaco ideal para que
tanto a teoria quanto a pratica do conhecimento estejam alinhadas com o intuito de
valorizacao social, cultural e educacional dos nossos alunos.

Sabemos que a realidade € outra, pois, desde o processo de colonizagdo, a pratica
de exclusdo estd inserida no seio da formacao social do territério brasileiro. Haja vista que os
negros eram escravizados, trazidos do territdrio africano e for¢ados a trabalharem, sendo
submetidos aos mais horrendos tipos de humilhagéo fisica e psicoldgica. Mesmo apds serem
libertos (alforriados), eram considerados como objetos e ndo como pessoas. Tinham como
opcao de trabalho apenas os empregos renegados (vendedores de frutas e animais,
empregados domésticos, babds, amas de leite etc.). A miscigenacdo, tdo divulgada, era
rejeitada pela hierarquia mais elevada da sociedade e os grandes intelectuais defendiam a
abolicdo e a substitui¢do dos negros pelos chineses, e até por europeus pobres, com o objetivo
de obtencdo do branqueamento da populagdo brasileira.

Mesmo apds a aboli¢do da escravatura, passando pelo fim do império, inicio da
repiblica até a metade do século XX, as dificuldades de insercdo social, cultural e
educacional do aluno negro eram muito acentuadas, jid que lhes faltava a efetivacdo da
cidadania (FRANCO 1976).

Tendo em vista uma realidade complexa como a da sociedade brasileira, as

transformagdes sociais dependem, em parte, das acdes de educadores comprometidos com um
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processo educacional sdlido, baseada em principios equivalentes de primazia para a
valorizacdo do educando, levando-se em conta as experiéncias que lhes foram transmitidas
pela familia.

No processo de formagdo da cidadania no &mbito escolar, como mediador entre a
ciéncia e o real, tem-se o professor, ao qual se atribui & missdo de aliar, aos contetddos de
Geografia, a cultura daqueles que chegaram forcados ao ‘“novo mundo”, mas que
contribuiram significativamente para a consolidacdo nacional como uma das bases matriciais
da formacao do povo brasileiro (RIBEIRO, 1975).

Independentemente de sua ideologia politica, em sala de aula, é imprescindivel a
efetivagdo de acdes, por parte do professor, que contribuam com o aluno, de modo que ele
encontre-se como cidaddo, tendo uma visdo critica da formagao da sociedade brasileira, cuja
cidadania plena é um projeto politico em curso. Por meio de um didlogo que respeite as
diferencas culturais, e aponte alternativas para uma diminui¢do das desigualdades sociais no
Brasil, é possivel transpor as barreiras que, muitas vezes, desestimulam os alunos negros a
permanecer na escola. Afinal, a cidadania é para todos.

Transformar a realidade, cujas desigualdades sociais sdo bastante acentuadas, é
possivel, desde que todos (alunos, pais, professores e gestores escolares) os envolvidos na
educacdo estejam comprometidos uns com os outros. Na perspectiva de que o espaco escolar
€ o meio para a realizacdo de priticas que busquem a efetivacdo da cidadania e a valorizagio
do Outro enquanto cidaddo (VLACH, 2004).

O professor das redes de ensino municipal e estadual, de um modo geral, mostra-se
ressentido com o sistema educacional, mas aceita a possibilidade de mudangas com o intuito
de melhora-lo. Alguns afirmaram que os alunos néo sabem aproveitar a oportunidade que t€m,
deixando-se levar por arroubos da adolescéncia, quando estio entusiasmados com as
transformacdes que sofrerdo para chegar a fase adulta.

Enquanto isso, alguns alunos colaboradores da pesquisa demonstraram interesse
em se posicionar. Muitos acham que os espagos escolares deveriam ser mais valorizados por
aqueles que ali estdo. Por vezes os alunos reclamam da falta de oportunidade de expressar-se
diante de um grupo maior, composto por colegas e professores.

Uma acgdo diferenciada nas aulas de Geografia teria como ponto de partida, a
elaboracdo de programas curriculares voltados a absor¢do das vivéncias dos alunos,
estimulando reflexdes, discussdes e atitudes motivadoras, despertando-os para o pleno
exercicio da cidadania em suas relacdes diarias tanto na escola quanto no seu dia a dia fora

dela.
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A viabilidade de que transformacdes venham a ocorrer, subsidiada por
movimentos que nas¢am no espaco escolar, valorizando a diversidade cultural, faz com que as
acOes pedagogicas desenvolvidas pelos professores, sejam realmente significativas. Quando
isso ndo ocorre, apenas se reproduz o sistema educacional, defasado em relagdo a
pluriculturalidade. Desenvolvé-la eleva a qualidade do ensino publico.

O mais importante, porém, € que o profissional acene para as mudancas,
viabilizando a aceitacdo de sugestdes e diferenciacdo em suas aulas. Assim, por que nio
propor a integracao da Geografia com as demais disciplinas?

A importincia dada aos fundamentos tedricos da sociedade brasileira s6 serd
vélida se as préticas atentarem para agles vidveis e consoantes com a transformac¢do do aluno
e do professor. A escola pode exercer tal papel se, por exemplo, entender que a abordagem de
contetidos relacionados & Africa, 2 cultura negra, é relevante para o entendimento de nossa
sociedade. Isso implica em grandes mudancas, a comegar por uma reavaliagdo do sentido do
processo de escolarizacdo nos dias atuais.

Muitos se recusam a mudar, ndo querem sequer ouvir falar de mudangas. Alguns
profissionais acham que dar voz ao seu aluno € tira-la de si. Quando contatam estagiarios, eles
lhes propdem que procurem outra profissdo, pois a carreira do magistério ndo é valorizada e
ndo garante qualidade de vida. Felizmente, ha outros (poucos) que dizem ‘“‘se € isso mesmo
que vocé quer, invista”. Ou seja: dé a seus alunos o melhor de si e do contetido de Geografia.
Enxergue no seu aluno o cidadio de amanhi, e por mais dificil que seja, prepare-o para a
vida. Oriente-o para uma formacao cidada, de maneira que a conquista da cidadania seja uma
fonte de inspiracdo para amplas mudangas sociais, culturais, certamente de natureza politica e
que se refletirdo na esfera econdmica, pois as desigualdades sociais permanecem no Brasil
contemporaneo.

E preciso que os professores valorizem a execucdo de seu papel enquanto
mediadores entre a realidade e a experiéncia de seus alunos e, assim, contribuam para a
efetivagdo da cidadania na sociedade brasileira, haja vista que durante muito tempo nos foi
negada tal pratica. Essa é uma maneira de questionar os padrdes estabelecidos pelas
hierarquias sociais de nosso pais, hoje defasados.

Acreditar em discursos politicos que divulgam uma pseudo-democracia racial é
contribuir para a ineficidcia dos principios democriticos defendidos pela atual Constituicao
Brasileira. Contrariando as expectativas negativas que se opdem ao crescimento intelectual,

cultural e pedagdgico, tanto do aluno quanto do professor, estamos ndo s6 modificando o
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momento atual, mas também (re)organizando o futuro préximo e gerando o bem comum de
todos.

Apesar de lentas, as mudangas acontecem. O crédito dado as ag¢des pedagdgicas
muda completamente o modo de pensar, agir e discutir dos nossos alunos. Eles aprendem o
que devem fazer, somente temos que incentivd-los a agir. E dificil mudar, mas nio
impossivel, sobretudo quando ocorre uma interacdo funcional entre alunos e professores na

escola, em torno do objetivo de uma formacao cidada para todos na sociedade brasileira.
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ANEXO A
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADO PARA PROFESSORES

DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

1) Identificacdo:

a) Nome:

Sexo: () Feminino ( ) masculino Idade: anos

Formacao especifica:

Escola:

Série em que atua:

Tempo de servico:

b) Por que vocé escolheu Geografia para seguir a carreira de professor? Teve alguma

influéncia?

c) Vocé se vé como colaborador na formagdo de cidaddos conscientes e criticos?

Exemplifique.

2) Préatica Pedagdgica

a) Para vocé, o que € ser professor?

b) Para vocg, o que é ser um bom professor de Geografia?
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¢) Qual é a importincia do professor de Geografia nos ensinos fundamental e médio?

d) O que vocé diria para um professor que estd iniciando sua carreira?

e) Em sua opinido, o que € fundamental, para que as aulas de Geografia despertem o interesse

do aluno para a construgdo da cidadania?

f) Em relacdo ao curriculo escolar de Geografia, como vocé o definiria do ponto de vista da

valorizacdo do aluno negro, tendo em vista a constru¢do de uma cidadania plena no Brasil?

g) Quanto ao aluno negro € possivel inclui-lo na sociedade brasileira, por meio da valorizacdo

da cultura africana?Como € possivel realizar isso na escola e na sala de aula
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i) O professor de Geografia e a escola podem valorizar o aluno negro em sala de aula sem

criar problemas com os demais alunos? Como?

j) Que técnicas ou metodologias vocé utiliza ao ministrar as aulas de Geografia?

1) E quanto as formas de avaliagao?

m) Vocé trabalha com a interdisciplinaridade? De que maneira?

n) Geografia, identidade, cidadania, escola, aluno e negro. Explique sua pratica considerando

essas questoes.

0) Enquanto colaborador e construtor da trilha para a formacdo da cidadania, vocé teria algum

sonho? Qual?

p) Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa?
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ANEXO B

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADO PARA ALUNOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

1) Identificagdo:

a) Nome:

Sexo: () Feminino () masculino Idade: anos

Escola:

Série:

b) Enquanto aluno, vocé considera que a escola contribui para a formago do cidaddo? De que

maneira? Por meio de que disciplinas e contetdos?

¢) No convivio escolar, acontece uma interagcdo entre os alunos tendo em vista uma formacao

cidada?

d) E como vocé vé a aplicagio dos conteidos de Geografia no cotidiano escolar?

e) Vocé acha que os contetidos e o ensino de Geografia valorizam as culturas? O aluno negro

z

é enfocado no contexto da cultura? Como?
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g) Para voc€, qual a contribuicdio do ensino de Geografia na sua formagdo?

h) Qual a sua relagdo com alunos/as negros/as no espago escolar? Vocé€ tem amigos/as

negros/as?

i) Vocé estuda o contetido Africa? Quando o estuda, qual é o enfoque do professor a respeito?

E vocé, o que mais lhe chama a atencio?

1) Como o negro aparece nos livros didaticos? Algo deveria mudar nessa representacdo? O

que?

m) qual a sua sugestio para que o ensino de Geografia e a escola contribuam de forma efetiva

para a consolidagdo da cidadania na sociedade brasileira?
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n) Qual é o seu sonho enquanto aluno?

0) O que vocé gostaria de acrescentar? Alguma mensagem aos colegas e professores?




