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Leitura ndo € esse ato solitario; é interacao verbal
Entre individuos socialmente determinados:

o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social,
suas relagdes com 0 mundo e com 0s outros;

0 autor, seu universo, seu lugar na estrutura social,
suas relagdes com 0 mundo e 0s outros;

entre os dois: enunciacdo; dialogo?

Magda Soares






RESUMO

A proposta deste trabalho foi analisar os textos que compdem o material utilizado em
cursos de graduacdo a distancia, apresentando suas regularidades no que tange a
infraestrutura, a fim de caracterizé-los como género textual. Para tanto, objetivamos. Q)
descrever e analisar 0s textos, quanto a organizacdo do contetido tematico (plano geral); b)
investigar o conteido temético e sua relagdo com a organizagdo sequencia do texto e com os
tipos de discurso que compdem cada um dos roteiros. O corpus que compde esta pesquisa, de
natureza descritiva, quantitativa e interpretativa, compreende 16 unidades escritas para
compor o material utilizado em cursos de graduacdo a distancia de trés institui¢oes brasileiras:
Centro Universitério Claretiano — CEUCLAR (Batatais, SP), Universidade de Uberaba —
UNIUBE (Uberaba, MG) e Universidade do Sul de Santa Catarina— UNISUL (Palhoca, SC).
Para andlise, tomamos como base a teoria de Bronckart (2003), que assevera que todo texto é
organizado hierarquicamente em trés folhados: a infraestrutura geral do texto, 0s mecanismos
de textualizag&o e 0s mecanismos enunciativos. Baseamo-nos, também, na teoria bakhtiniana
(BAKHTIN, 2003), no que diz respeito a definicdo dos géneros textuais e ao considerar os
elementos constitutivos do enunciado, a saber: conteldo tematico, recursos linguisticos e
construcdo composicional. Verificamos que as unidades sdo atamente padronizadas no que
diz respeito ainfraestrutura geral, que foi nosso foco, a comegar pelo plano geral, responsavel
por mostrar a organizacdo do conteido tematico. Verificamos, também, que a sequencialidade
dominante nas unidades € a explicativa, seguida da injuntiva, argumentativa e descritiva.
Outra forma de planificagcdo muito encontrada nesses textos foram as esguematizagoes.
Levantamos o0s tipos de discurso presentes nas unidades e constatamos que o tedrico
predomina, sendo entrecortado pelo discurso interativo monolégico, o que pode auxiliar na
interacdo do aluno com o texto, visto que, na modalidade a distancia, ndo existe ou ocorre
com pouca frequéncia o contato direto entre professor-aluno. Com isso, atingimos o objetivo
gera do trabalho, que era o de caracterizar como género os textos utilizados nos cursos de
graduacdo na modalidade a distancia, jA que o0 modo como a linguagem se organiza €
determinado pelas fungbes que desempenha neste contexto especifico de ensino-
aprendizagem.

Palavras- chave: Género, Linguistica Textual, Educacéo a Distancia, Infraestrutura Geral do

Texto






ABSTRACT

The purpose of this study was to analyse the texts that compound the material used in distance
education courses presenting their regularities according to infrastructure, in order to
characterize them as a textual genre. To do so, we are aimed at: a) describing and analysing
the texts in relation to the organization of the thematic content (general plan); b) investigating
the thematic content and its relation to its sequential textual organization and with the types of
discourse that compound each unit. The corpus of this research, of descriptive, quantitative
and interpretative nature, is formed by sixteen written units to compound the material used in
distance education courses of three Brazilian universities: Centro Universitério Claretiano —
CEUCLAR (Batatais, SP); Universidade de Uberaba — UNIUBE (Uberaba, MG) and
Universidade do Sul de Santa Catarina (Palhoga, SC). The analyses is based on Bronckart’s
theory (2003), which states that every text is organized into three components. the general
textual infrastructure, the textualization and enunciative mechanisms. The studies of Bakhtin
(2003) were also used when he defines textual genres and considers constituent elements of
enunciation, as follow: thematic content, linguistic resources and compositional construction.
We also verified that the units are highly standardized in its genera infrastructure, which was
our am in this study, beginning with the genera plan, responsible for showing the thematic
content organization. In addition, we observed that the dominating sequence in the unitsisthe
explicative, followed by the injuntive, argumentative and descriptive ones. Another
planification form showed in these texts is the outlines. We also listed the types of discourse
in the units and we verified that the theory is predominating, as well as being by the
monological interactive discourse, what can help the student be interacted with the text, once
in the distance learning education, teacher-student direct contact does not always occur, or it
does not exist at al. So, we reached the general aim of the work, which was the
characterization of the texts used in the distance graduation courses as a genre, once the way
language is organized is determined by its functions in this specific context of the teaching-
learning process.

Keywords: Genre, Text Linguistics, Distance Education, Text General Infrastructure
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INTRODUCAO

A curiosidade acerca da linguagem humana tem levado diferentes povos a observar,
analisar e registrar diferentes aspectos sobre ela. Para Bakhtin, a linguagem se funda na
interacdo, jaque

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para aguém. Ela
constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto €, em Ultima andlise em relacdo a
coletividade. A palavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra aopia-se sobre

0 meu interlocutor. A palavra € um territério comum do locutor e do
interlocutor. (BAKHTIN, 1992, p. 113)

Nesse sentido, as inimeras correlacdes gue a linguagem mantém com aspectos da vida
humana continuam agucando a curiosidade de observadores na procura por respostas para as
inimeras perguntas que a lingua desperta. E nesta perspectiva que os estudos linguisticos
multiplicaram-se em escolas e movimentos, objetivando entender de que maneira as formas e
os sentidos estéo inter-relacionados num determinado sistema linguistico em certo ponto do
tempo.

Uma dessas escolas € a da Linguistica Textual, cujo objeto de estudo € o texto e que
nos servira de apoio nesta pesquisa. Essa iniciou-se na década de 60, em uma tentativa de
analisar os mecanismos que ocorriam além do nivel frasal e que ndo podiam ser explicados
nesse nivel. Nessa época, as pesguisas passaram a se concentrar na andlise de alguns recursos,
tais como: referéncia, pronominalizagcdo, uso de artigos (definido/indefinido), entre outros,
sendo, a partir desses estudos, que surgiu a preocupacdo de se construirem graméticas
textuais.

A partir da década de 80, adota-se na Linguistica Textual uma nova orientagdo, em
que se considera o texto como originado por uma série de operagdes cognitivas interligadas:
conhecimento linguistico, enciclopédico e sociointeracional, utilizadas pelos interlocutores de
diferentes formas, como estratégias na producdo de um texto. Nessa perspectiva
sociocognitivo-interacionista, o texto passa a ser constituido na propria interac8o e 0s sujeitos

S80 vistos como atores sociais. Segundo Koch, a produc&o da linguagem constitui



uma atividade interativa altamente complexa de producéo de sentidos, que
se realiza, evidentemente, com base nos el ementos linguisticos presentes na
superficie textual e na suaforma de organizag&o, mas que requer ndo apenas
a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia) e sua
reconstrucdo deste interior do evento comunicativo (KOCH, 2002, p. 17).

Nesse sentido, é importante ressaltar que, dentro da vertente sociocognitivo-
interacional, além de considerarmos 0 co-texto, que € a materialidade linguistica realizada por
meio das combinagdes fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas e pragméaticas,
consideramos 0 contexto, pois esse ira determinar 0 género discursivo a ser utilizado em
determinada situagdo. Essa &, pois, a perspectiva que adotaremos, ja que o sentido néo estéd no
texto em si, mas se configura na interagao texto/leitor, de acordo com o contexto e com outros
tipos de conhecimento.

Tal é aimportancia do contexto no entendimento do texto que, atualmente, a questdo
do género discursivo proposto por Bakhtin (2003) ganha destaque, pois, embora a palavra
género jativesse sido mencionada nos estudos retdricos e literarios, foi esse autor que lhe deu
um novo enfoque, ao tratar de estudos que envolvem o texto/ discurso, em uma concepcao
dial6gica da linguagem. Essa abordagem, ao incluir o sociad e o histérico na andlise da
interac8o verbal, faz com que o interlocutor assuma uma atitude responsiva, sendo necessario
pensar no outro paraformular o enunciado e compreender a mensagem do locutor.

Assim, para desenvolvermos esta pesquisa, Nos apoiaremos nos estudos de Bakhtin
(2003), na definicdo dos géneros discursivos, e em Bronkcart (2003), para entender como se
da a organizacdo dos textos escritos para 0s cursos de graduagdo na modalidade a distancia,
OU Sgja, esses autores nos auxiliardo a atingir nosso objetivo principal que é o de descrever e
analisar os textos escritos de Lingua Portuguesa que compdem o material utilizado em cursos
de graduacéo na modalidade a distancia, quanto a organizacdo do contetido tematico (plano
gera), os tipos de discurso e as sequéncias textuais presentes nesses textos, partindo do
pressuposto de que eles sdo géneros, porque configuram objetivos especificos, com contextos
determinados por uma esfera socia especifica.

Para isso, no primeiro capitulo, apresentamos a definicdo de Educacdo a Distancia
(doravante EAD) e suas principais caracteristicas, tracando um breve histérico dessa
modalidade no Brasil e no mundo e apontando algumas caracteristicas que 0s textos escritos
para essa modalidade devem apresentar. Em seguida, fizemos uma breve apresentacdo da
teoria bakhtiniana (Bakhtin, 2003), no que diz respeito a definicdo de géneros textuais e em

Bronckart (2003), no que se refere aos folhados textuais, suporte para o desenvolvimento de

24



nossas analises. No capitulo 2, apresentamos 0 universo da pesquisa, hipotese e objetivos,
coleta e organizagéo dos dados e uma breve contextualizacdo das ingtituicdes que visitamos e
pesguisamos para desenvolvermos este trabalho. No capitulo 3, fizemos uma andlise das
unidades de Lingua Portuguesa que compdem o material utilizado na graduagdo em trés
universidades brasileiras, destacando o conteldo tematico, o plano gera, as formas de
planificacdo e os tipos de discurso predominantes em cada uma dessas unidades. Na
conclusdo, relatamos os resultados de nossa andlise, retomando nossa hipétese e objetivos.

E preciso ressaltar que, apesar da vasta pesguisa existente em relagio aos diferentes
géneros, escolhemos tal corpus e tema, por acreditarmos que ainda ndo foram realizadas

muitas pesquisas a respeito desse assunto.
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Capitulo 1

REFERENCIAL TEORICO

Considerac0es iniciais

Neste capitulo, apresentamos o arcabouco tedrico que da sustentacdo a0 NOSsO
trabalho. Em linhas gerais, o capitulo apresenta a definicéo de Educacdo a Disténcia (EAD),
suas principais caracteristicas, sua importancia para o contexto atual e algumas exigéncias
para sua execucdo. Além disso, apresentamos, brevemente, o histérico da EAD no contexto
mundia e no Brasil, abordando, principal mente, a oferta de cursos de graduagcdo. Em seguida,
abordamos a questdo do material didético escrito para EAD, apontando agumas
caracteristicas que esses materiais devem apresentar, as etapas de sua elaboracdo e alguns
critérios para sua avaliagdo. Na sequéncia, apresentamos a concepcdo bakhtiniana para o
estudo de género. Por fim, resumimos a proposta analitica de Bronckart para o estudo dos
géneros, destacando ainfraestrutura geral do texto, na qual se organizam o contelido temético,

o plano geral, ostipos de discurso e as formas de planificagdo dos textos.

1.1. A Educacéo a Distancia (EAD)

Quando falamos em EAD, alguns questionamentos nos instigam: serd essa uma
modalidade de ensino diferente das existentes? Qual a suaimportancia para a sociedade? Qual
0 publico-alvo? Quais as suas caracteristicas? Quais 0s recursos utilizados? Quais o0s agentes
do processo? Qual sua finalidade? Como é trabalhado o contelldo? S&o essas e outras questdes

que pretendemos refletir, ao tratarmos da EAD, como modalidade de ensino.



Primeiramente, vamos a sua definicdo. De acordo com a legidacdo brasileira, a

Educacéo a Distancia pode ser definida como:

uma forma de ensino que possibilita a auto-aprendizagem, com a mediacéo
de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em
diferentes suportes de informagéo, utilizados isoladamente ou combinados e
vei culados pel os diversos meios de comunicagao.

(BRASIL, 1998)

O artigo 1° do Decreto 5622/05 caracteriza a educacdo a distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacéo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.
(SEED, 2007, p. 5)

A Educacdo a Distancia pode ser considerada, a priori, como uma modalidade de
ensino gue possui caracteristicas, linguagem e formatos proprios. Entre essas caracteristicas,
podemos destacar a distancia fisica entre professor e aluno, na qual a aprendizagem se d4, ou
sgja, 0 contexto situacional se diferencia dos cursos presenciais, ja que ndo ha exigéncia de
compartilhamento de tempo e espaco entre docentes e discentes, podendo esses se
organizarem idiossincraticamente de acordo com suas disponibilidades e com a legislagdo
vigente nainstituicéo proponente.

Além disso, podemos ressaltar que, de acordo com os Referenciais de Qualidade para

EAD?, propostos pelo MEC, apesar da possibilidade de diferentes modos de organizagao,

[...] um ponto deve ser comum a todos agueles que desenvolvem projetos
nessa modalidade: € a compreensio de EDUCACAO como fundamento
primeiro, antes de se pensar no modo de organizacdo: A DISTANCIA.
Assim, embora a modalidade a distancia possua caracteristicas, linguagem e
formato  proprios, exigindo administracdo, desenho, Idgica,
acompanhamento, avaliacdo, recursos técnicos, tecnoldgicos, de
infraestrutura e pedagdgicos condizentes, essas caracteristicas s6 ganham
relevancia no contexto de uma discussdo politica e pedagdgica da acéo
educativa. (SEED, 2007, p. 7)

Disto decorre que um projeto de curso superior a distancia precisa de forte

compromisso institucional em termos de garantir 0 processo de formagdo que contemple a

! E importante destacarmos que esses referenciais ndo possuem forca de lei, porém servem para orientar as
propostas de lei e os projetos pedagdgicos dos cursos superiores oferecidos a distancia, pautando suas regras no
sentido de regular, supervisionar e avaliar essa modalidade.
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dimensdo técnico-cientifica para 0 mundo do trabalho e a dimenséo politica para a formagao
do cidadéo.

Devido a complexidade e a necessidade de uma abordagem sistémica, os Referenciais
de Qualidade para projetos de cursos na modalidade a distancia devem compreender
categorias que envolvem, fundamentalmente, aspectos pedagdgicos, recursos humanos e
infraestrutura. Para dar conta destas dimensdes, devem estar integralmente expressos no
Projeto Politico Pedagogico de um curso na modalidade a distancia os seguintes topicos
principais. (i) concepgdo de educacdo e curriculo no processo de ensino e aprendizagem; (ii)
sistemas de comunicagdo; (iii) material didatico; (iv) avaliacdo; (v) equipe multidisciplinar;
(vi) infraestrutura de apoio; (vii) gestdo académico-administrativa; (viii) sustentabilidade
financeira.

Esses referenciais tiveram origem na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 2006, da LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo), que regulamenta o ensino a distancia no Brasil e em
documentos publicados em 1997, 1998 e 2002 pelo MEC originando, em 2003, 0s primeiros
Referenciais de Qualidade formais para este tipo de ensino. A partir dai, esses referenciais
foram sendo aprimorados, com base nas institui¢cdes e nos colaboradores que vivenciam essa
modalidade e nos decretos e portarias, até chegarem a 22 publicagdo, em 2007, na qua as
institui¢cdes, que oferecem a modalidade a distancia, devem se pautar.

Também, podemos afirmar que, mesmo tratando de modalidades diferentes, a EAD
atua no mesmo campo de ensino da modalidade presencial, ndo a substituindo, ja que elas
devem ser pautadas nas mesmas teorias e concepcdes, caminhando paral elamente.

Além disso, essa modalidade tem contribuido para a democratizacdo da educacéo, ja
gue algumas pessoas, principalmente adultos, sentem necessidade de estudar, mas ndo tém
condi¢cbes de frequentar escolas regulares, sga por viverem em regifes onde ndo ha
faculdades ou universidades, seja pela falta de tempo para frequentar cursos presenciais,
devido ao trabalho ou por causa da familia, ou ainda pelo ato custo dos cursos presenciais.
Além disso, na maioria das vezes, os aunos podem comecar 0 curso em qualquer época do
ano, quando Ihes for mais conveniente, ou sgja, Ndo € necessario esperar o comego do ano ou
do semestre paraingressarem no curso desegjado. Nesse sentido, a caracteristica mais marcante
dessa modalidade é a flexibilidade que proporciona.

Outras caracteristicas indispensaveis a essa modalidade séo a autonomia e a qualidade.
A primeira, diz respeito a capacidade de os alunos aprenderem individualmente, no seu
tempo. A segunda, refere-se ao suporte a ser dado pela instituicdo, por meio do materia
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didatico oferecido, adequado a modalidade; do acompanhamento feito pela tutoria; da
avaliacdo; e da oferta de redes de comunicagcdo, tais como: computadores, Internet,

atendimento telefénico gratuito etc.

1.1.1. A EAD no contexto mundial

A partir do século X V11, algumas experiéncias educativas a distancia foram iniciadas.
Porém, a EAD sO se desenvolveu a partir do final do século XIX, época marcada pela
necessidade de mé&o-de-obra especializada. No século XX, ela proliferou em muitos paises,
e, hoje, é umarealidade que ndo pode ser negada.

Esse percurso foi marcado pela implantagdo de diferentes recursos. No inicio, os
cursos a distancia ofereciam materiais impressos, que eram enviados pelos Correios e a
comunicacdo se dava por meio de cartas.

Segundo Lobo Neto (1995) apud Borges (2003, p. 45), o marco do ensino a disténcia é
um curso de taquigrafia oferecido pelo professor Caule Philips que, em meados de 1728,
em Boston, ofereceu esse tipo de curso para pessoas interessadas em receber liches em
casa semanamente. Posteriormente, outros cursos passaram a ser oferecidos, juntamente
com material impresso, programas educativos transmitidos pelo radio e pela televisdo. Em
seguida, surgiram as teleconferéncias, que permitiam o estudo de varios grupos de alunos
a0 mesmo tempo. Atualmente, sdo utilizados recursos disponiveis pelos computadores e
Internet, tais como: correio eletrénico, chats, blogs, féruns de discussdes etc. Porém, a
maioria das instituicdes conserva a utilizagcdo do materia didético, disponivel em forma
impressa, em CD ROM ou viaweb.

Segundo Preti (1996) e Litto (2006), h& vérias universidades que oferecem cursos a
distancia espal hadas pelo mundo; entre elas, podemos destacar: a Universidad Nacional de
Educacion a Distancis?dUNED, na Espanha; a Centre Nationale de Enseignement a
Distance, na Franca; a Universidade de Hagen, na Alemanha; a Open University, no Reino
Unido; a China TV University System, na China; a Indira Ghandi National Open
University, naindia; a African Virtual University, na Africa etc.
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De acordo com as edtatisticas apresentadas no Anudrio Brasileiro Estatistico de
Educacéo Abertae aDistancia (LITTO, 2006, p. 15),

O Canada tem 500.000 alunos universitarios estudando a distancia,

muitos via web;

e Na Russia, 30% dos universitarios estudam a distancia; na Turquia,
26%; na Tailandia, 37%; e na Europa, aproximadamente, 900.000
aunos;

¢ A Open University, do Reino Unido, forma, aproximadamente, 9% de
todos os alunos de graduacdo no pais, com apenas 5% do orcamento
operacional universitario nacional;

e A Asiatem maisde 3 milhdes de universitarios estudando a distancia;

e A African Virtual University (Universidade Virtua da Africa),

consorcio de 53 universidades em 27 paises africanos, iniciado em

1997, tem 3.000 alunos em cursos semestrais e 45.000 usuérios de

contas de e-mail.

De acordo com esses dados, podemos perceber que essa modalidade de ensino vem se
expandindo cada vez mais e, como foi dito anteriormente, as universidades tém se adaptado as
novas tecnologias, oportunizando o0 acesso ao conhecimento, que vai se proliferando pelo

mundo inteiro.

1.1.2. A EAD no Brasil

A EAD teve inicio na Europa e se espalhou por diversos paises, inclusive o Brasil.
Esse percurso foi marcado pela utilizacéo de diferentes midias.

Em 19222, foi criada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, afim de ampliar o acesso &
educacdo. Anos depois, na tentativa de resolver os graves problemas educacionais
diagnosticados, o governo do estado do Maranh&o decidiu utilizar a TV Educativa e, por meio
do Centro Educativo do Maranhdo, em 1969, comecou a emitir programas, em circuito
fechado, para aunos de 5% a 82 série. Nesta mesma época, a TVE do Ceara desenvolveu o
programa TV Escolar, para atender a alunos de 5% a 82 séries das regifes mais interioranas,

onde estas séries terminais do 1° grau inexistiam.

2 Os dados e datas que constam neste item foram retirados de: LITWIN, Edith (org.). Educacdo a distancia:
temas para o debate de uma nova agenda educativa. Traduzido por Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed Editora,
2001 e ABRAEAD — Anuério Brasileiro Estatistico de Educacédo Aberta e a Distancia. 4. ed. Sdo Paulo:
Instituto Monitor, 2008.
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Ainda em 1969, houve a implantacdo da EAD em Niter6i, Sdo Paulo e Porto Alegre,
oferecendo programas de educacdo a adultos e a alunos fora da faixa etaria regular, para
frequentar cursos de 1° e 2° graus, assm como atividades educativas e culturais para
popul agbes favel adas.

No ano seguinte, foi oferecido, com formato de telenovela, um curso voltado para o
ensino das quatro primeiras séries. Em 1973, o Centro de Ensino Técnico de Brasilia passou a
oferecer cursos, utilizando-se da modalidade a disténcia, com a finalidade de treinar recursos
humanos.

A partir de 1978, essa modalidade foi muito difundida com o langamento do Telecurso
de 2° Grau, pela Fundagéo Padre Anchieta (TV Cultura) e pela Fundacdo Roberto Marinho
(TV Globo), combinando programas televisivos com material impresso vendido em bancas de
jornal.

Em 1992, o Programa de Valorizacdo do Magistério passou a oferecer cursos a
distancia, para propiciar a formagdo de professores desde as séries iniciais até o Magistério.
Em 1995, foi criado, pela Secretaria de Educacéo a Distancia, o programa TV Escola.

A partir de 1999, comegaram as ofertas de cursos de pos-graduacdo lato sensu na
Universidade Federa do Parana e, em 2000, houve a expansao para 0s cursos de graduacéo,
gue tiveram um crescimento acelerado, sendo gque de 2005 a 2006, o nimero gquase dobrou.
De 2007 em diante, os cursos de graduacéo e os de formacao de tecndl ogos superam 0S cursos
de poOs-graduacdo lato sensu. Ainda, concernente a este periodo, de acordo com os dados
fornecidos pelo AbraEAD (2008), houve um crescimento de 64,9% no langamento de cursos
novos a distancia, principal mente nas instituicoes privadas.

A necessidade de insercdo no mercado profissional parece ser 0 que mais tem
contribuido para o crescimento da EAD no Brasil, sendo diagnosticado um grande
investimento na formagéo profissionalizante e corporativa. O SENAC, por exemplo, em 2007,
realizou cursos nas areas de informatica, gestdo, comércio, salde e turismo e hospitalidade
para 29 mil alunos. O SEBRAE, neste mesmo ano, ofereceu cursos a distancia voltados a
empreendedores e a formagdo de profissionais na area de vendas e plangjamento financeiro.
Ha outras instituicdes publicas e privadas que, em parceria com bancos e grandes empresas,
oferecem cursos profissionalizantes de graduagdo, extensdo, aperfeicoamento e
especializacdo, de acordo com a carga horéria oferecida ou o nimero de médulos realizados

pelos alunos.
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Atualmente, o numero de universidades que oferecem cursos de graduacéo e pos-
graduacéo ndo para de crescer. De acordo com os dados apresentados no Anuério Brasileiro

Estatistico de Educacdo Aberta e a Distancia,

(...) entre os anos de 2006 e 2007 houve um aumento de 54% de alunos
matriculados em cursos a disténcia em institui¢des autorizadas pelo Sistema
de Ensino. No ano de 2007, o total de alunos nessas ingtituigdes foi de
778.458. Esses fatos demonstram a crescente importancia dada a EAD no
Brasil pelos alunos e gestores educacionais, e indica que os paradigmas
estdo se modificando (ABRAEAD, 2008, p. 146).
Além disso, vem aumentando significativamente a quantidade de disciplinas semi-
presenciais, nas diferentes universidades.
Das ingtitui¢des que visitamos para realizaco dessa pesquisa, trés possuem cursos de
graduacdo a distancia e uma ainda ndo oferece cursos de graduacdo nessa modalidade, porém,
possui disciplinas, em varios cursos presenciais, que sdo a distancia. Além disso, elas

possuem cursos de especializagdo nessa modalidade.

1.1.3. Os materiais escritos utilizados em cursos a distancia

Antes de tratarmos das unidades dos materiais utilizados na EAD, faremos uma breve
retrospectiva historica da produgdo de material impresso utilizado no Brasil, principalmente
no que diz respeito ao material de Lingua Portuguesa, a fim de contextualizarmos a evolucéo
dessa producéo.

Em 1931, com a Reforma Francisco da Silva Campos, a Globo passou a se interessar
pelo mercado do livro didético e, sob a diregdo de Alvaro Magalhdes, esta empresa langou-se
a tarefa de elaborar sistematicamente uma série de livros, preparados por professores de
reconhecido prestigio, para cada assunto do curriculo (HALLEWELL, 1985).

Os livros utilizados para 0 ensino de portugués, por exemplo, que se voltavam
somente para 0 estudo da gramética, utilizando-se de antologias, seletas e gramaticas,
passaram a contemplar, também, préticas pedagdgicas e conteldos das aulas de retdrica,
utilizando-se de livros compostos por textos que circulavam na comunicacdo de massa e nas
midias, tais como os jornalisticos, os publicitarios, as charges etc. Segundo Rojo (2008), nessa

época
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O texto ganha estatuto de principal unidade de ensino na sala de aula. Mas
ndo anda de objeto de ensino. O texto literdrio, publicitario, de
entretenimento e jornalistico passa a ser utilizado em sala de aula para
suportar procedimentos de leitura e (re)producédo, descritos e divulgados nas
pesquisas da psicologia cognitiva e do processamento: as estratégias de
leitura e modelos de processamento em producdo. Temporariamente, a
disciplina de LP perde “contelido” e se torna procedimental (ROJO, 2008,
p. 12).

Ainda, segundo Rojo (2008, p. 10),

o reflexo dessas mudangas sociais na escola veio sob a forma da Lei de
Diretrizes e Bases 5692/71, que estabelecia que a lingua portuguesa serviria
como instrumento de comunicacdo e expressdo da cultura brasileira,
passando a se chamar Comunicacéo e Expressao.

Essa reestruturagcdo do ensino de Lingua Portuguesa veio atender as novas
necessidades da sociedade que precisava de mao-de-obra escolarizada e especializada, a fim
de se adequar a nova realidade social. Portanto, 0 enfoque ja ndo era o ensino de gramética,
mas o de leitura e redagéo.

O material didético passa, entdo, a ser elaborado de modo a facilitar o trabalho, com a
exposi¢ao do contelido, atividades a serem realizadas e organizacdo por séries. O material que
antes era utilizado apenas como suporte para consultas ou levantamento de discussoes, passa a
ser fundamental para a execucdo das aulas, trazendo explicaces didéticas, orientacOes,
exemplos, resumos, esquemas e atividades prontas. Essas caracteristicas também aparecem
nos materiais de EAD, embora alguns autores, como Emereciano e Wickert (1998), apontem
algumas diferencas existentes entre os textos dos livros didaticos e os escritos para EAD.

V gjamos a representacao destas diferencas, no Quadro 1°:

Quadro 1 — Diferencas entre os textos escritos para livros didéticos comuns e para 0s textos escritos para a
EAD.

TEXTOS ESCRITOS PARA EAD

LIVRO DIDATICO COMUM

introduzem questdes para provocar interesse;

o livro comum n&o leva em conta esse aspecto,
presumindo sua existéncia prévia;

s80 escritos para uso do aluno, considerando
todas as questdes de linguagem, nivel de
abordagem etc.

o livro comum é geralmente escrito para o
professor, para outros especidistas e aborda o
assunto no nivel dessas pessoas;

0 texto EAD é desenhado para um publico
especifico, no contexto de um curso ou

o livro comum é produzido para o publico em
geral, para 0 mercado de leitores,

% No texto original, os autores colocaram as diferencas em forma de item. Optamos, para melhor visualizaco,

colocar em um quadro, ndo fazendo contudo, nenhuma adaptacdo ou alteracdo no texto.
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discipling;

o texto EAD explicita os objetivos;

o livro tradicional ndo se preocupa com esse
aspecto normal mente.

aborda as questbes de vérios angulos seguindo
mais de um caminho para expor o tema e
discuti-lo.

0 texto tradiciona costuma usar uma
abordagem linear, expressando, essencialmente,
0 pensamento do autor;

é estruturado de acordo com as necessidades de
aprendizagem do estudante;

o livro tradicional se estrutura mais pela légica
do assunto;

enfatiza questdes de auto-avaliagéo, que levam
o aduno a checar frequentemente o seu
progresso;

o livro comum ndo cuida disso.

dirige-se a0 aluno de forma individualizada,
procurando antever dificuldades que venham a
surgir.

ndo é comum esse tipo de abordagem no livro
tradicional;

introduz sumérios e resumos ao final (ou no
inicio) de cada bloco ou unidade;

esse recurso ndo é tipico do livro comum;

usa linguagem direta e simples, procurando
estabel ecer didlogo e empatia com o estudante;

o0 livro comum geralmente utiliza uma
linguagem objetiva, impessoal, neutra.

0s conteldos sd0 organizados em blocos,
entremeados com outras questfes e referéncias;

no livro comum o conteldo € normamente
apresentado em longos capitulos, de forma
densa.

0 texto EAD assume aspecto editorial e gréfico
leve e funcional, utilizando variados recursos de
diagramacdo e visuais como orientadores e
facilitadores da aprendizagem,

0 aspecto grafico do livro comum é geralmente
denso elinear;

proporciona o desenvolvimento de habilidades
de estudo e de disciplinaintelectual;

0 texto comum ndo se ocupa desse aspecto.

Fonte: Emereciano e Wickert (1998, p. 35)

Observando o quadro, percebemos que as diferencas apontadas por esses autores
privilegiam o material de EAD em detrimento do livro didatico, realgcando as qualidades
daquele e nos permitindo inferir que tanto os textos escritos para EAD quanto os livros
didéticos comuns sejam géneros discursivos, no minimo, aparentados, visto que a forma como
Se organizam os contetidos, suas funcgdes e 0 contexto em que sdo utilizados sejam diferentes.

Uma diferenca que julgamos pertinente é a de que o texto da EAD é elaborado para
um publico especifico, no contexto de um curso ou disciplina, levando em conta a modalidade
paraaqual é escrito, pois o texto escrito para EAD, na maioria das vezes, enfatiza questdes de
auto-avaliacdo, que levam o aluno a checar seu progresso, fornecendo um referencial com
respostas e comentarios, 0 gque hem sempre acontece nos livros comuns.

Porém, discordamos desses autores, ao afirmarem que o livro comum sgja geralmente
escrito para o professor ou outros especiaistas, que a sua linguagem € linear, que se estrutura
mais pela logica do assunto, que seu conteido € apresentado em longos capitulos, de forma
densa etc., pois isso pode variar muito de autor para autor, contelido para contelido. Assim,
acreditamos que ndo é possivel fazer generalizagdes, como o fazem os autores citados.
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Além disso, como h& caracteristicas comuns entre os livros didaticos e os textos
produzidos para EAD, acreditamos que o material didético utilizado na EAD possua a mesma
funcdo socia dos livros didéticos, ou sgja, promover o aprendizado de certos contelidos. No
entanto, ressaltamos que a Situagdo em que a aprendizagem se d& tenha peculiaridades
distintas por se tratar de uma modalidade de ensino a distancia e, principalmente, por
acreditarmos que os textos escritos para a EAD sejam um outro género discursivo®, ja que o
modo como a linguagem se organiza é determinado pelas funcdes neste contexto especifico de
ensino-aprendizagem.

Por ser mais acessivel, ja que ndo depende de outros meios tecnoldgicos, além de ser
Menos oNeroso e “mais democratico”, o material impresso é o mais utilizado na EAD. Porém,
de acordo com o AbraEAD (2008), “a midia impressa comeca a perder espaco para a
utilizagcdo do e-learning” (...) embora

continue sendo uma midia muito mais importante para as instituicdes de
credenciamento estadual e nas regides do Sudeste, Norte e Nordeste. As
instituigOes privadas utilizam mais o e-learning e o material impresso do
gue as publicas, e estas utilizam mais o CD, o0 video, o DVD e a
videoconferéncia (ABRAEAD, 2008, p. 64).

Existem diversas opcOes de materiais impressos que podem ser utilizadas pelos alunos
que procuram a modalidade a distancia: materiais que ndo sao escritos para esta modalidade;
materiais de outras instituicdes ou editoras, ndo escritos para essa modalidade; materiais
adaptados para a educacéo a disténcia, acompanhados de um guia didatico que complementa
0 texto basico e material totalmente preparado para ser estudado nessa modalidade (ARETIO,
2002). Neste trabalho, vamos nos ater aos materiais que foram realmente escritos para a
modalidade a distancia.

E importante lembrar que o material impresso requer novas intervencdes didéticas, ndo
devendo ser um texto apenas informativo, visto que devera estimular o aluno a ‘aprender a
aprender’, fazendo a conexdo entre os conteldos expostos, as experiéncias e seu
conhecimento de mundo. O grande desafio, portanto, é conseguir, por meio desse material,
apresentar de forma claraideias e opinifes, instaurando conhecimento, visto que esse objetivo

é determinante para promover a aprendizagem.

“ Roxane Rojo e Clécio Bunzen (2005) no texto “Livro didético de Lingua Portuguesa como género do discurso:
autoria e estilo” afirmam que o livro didatico de Lingua Portuguesa € um género, apoiando-se no método
sociolégico bakthiniano de andlise.
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Como o material didatico deve suprir a auséncia do professor, deverd, portanto,
possuir uma linguagem bidirecional, na qual o autor faz questionamentos e colocagdes que
possibilitem aos alunos refletirem, associando conhecimentos prévios e construindo uma nova
Visdo sobre 0 assunto.

Umas das questdes suscitadas pelos estudiosos da EAD é se esses materiais tém
atendido aos seus pressupostos basicos, pois, segundo o ultimo Anuario Brasileiro Estatistico
de Educacdo Aberta e a Distancia, tem havido a evasdo dos cursos a distancia. Alguns dos

motivos elencados para essa evasao S20:

falta de tempo, sua situagéo financeira ndo lhe permitiu continuar, ndo se
adaptou ao sistema ndo-presencial (EAD), ndo era bem o curso que queria,
havia matérias que ndo entendia bem, nédo se dedicou o quanto poderia ou
deveria, a escola ndo ofereceu 0s recursos necessarios, achou que EAD
fosse bem mais fécil, o material didatico ndo era t&o bom. Desses nove
motivos, oito podem ter sido impactados por falta de qualidade nos
materiais ou dos processos e recursos disponiveis. (...) 29,3% dos alunos
gue participaram de tal pesquisa avaliaram como razoavel, péssimo ou
ruim o material didatico. (...) Esse resultado demonstra também como a
qualidade dos materiais deve ser levada em consideracdo na EAD, pois esse
fator influencia na qualidade dos cursos como um todo (ABRAEAD, 2008,
p. 147 grifo nosso).

Ou sgja, para que os cursos de EAD possam propiciar um bom ensino-aprendizagem,
ha de se levar em consideracdo o0 nivel desse material. Assim, pesquisamos sobre alguns
autores que tratam da elaboracéo desses materiais para conhecermos o que a literatura traz a
respeito de sua produgdo. O primeiro autor que identificamos foi Lorenzo Garcia Aretio,
professor e doutor da Universidade Nacional de Educacéo a Distancia (UNED) da Espanha,
chefe da catedra UNESCO sobre EAD, que escreveu algumas unidades que tratam desse
assunto para o curso a distancia em Educacgéo a Distancia, oferecido pela UNED.

Segundo Aretio (2002), vérias sdo as etapas que devem ser observadas para se elaborar

materiais escritos paraa EAD:

Quadro 2 — Etapas da elaboragdo dos materiais escritos paraa EAD

Etapa | identificar as necessidades reais de formagdo pessoal, académica ou socia para
implantacdo do curso em determinada regio.

Etapall tracar um perfil prévio do grupo destinatério, para fazer uma proposta inicial de
objetivos e conteidos de acordo com o perfil e necessidades do publico.

Etapalll observar as limitagdes do contexto socio-ingtitucional, ou seja, observar a
disponibilidade de recursos humanos, econdmicos e de materiais tanto da
ingtituicdo quanto do publico-alvo, a fim de selecionar os autores e especialistas
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para a escrita do material.

EtapalV delimitar os objetivos gerais e especificos e os contelidos, a partir das observacoes
feitas.
EtapaV fazer um plangjamento e estimativa de tempo para a producdo do material; além da

estimativa de custos, que envolve desde a formacao de redatores até as operacoes
de marketing.

Etapa VI fazer prescricdes para 0 desenvolvimento do material: estrutura, divisdo de
unidades, médulos, utilizacdo de recursos facilitadores, tipogréficos, estilo da
linguagem, forma de indicar leituras, para 0s autores se prepararem para redigir,
elaborando esquema do conteddo que serd abordado, buscando exemplos,
atividades e referéncias bibliogréficas paraindicar aos alunos.

Etapa VIl observar se a redacdo do material possui: i) coeréncia dos objetivos com o
conteddo, ii) redundancias e generalizagBes, iii) clareza de conceitos e idéias
chaves, iv) pertinéncia dos exempl os e das atividades, v) indicacbes de referéncias.

Etapa VIII promover a avaliacdo do material por especialistas em EAD, revisores e pelos
proprios alunos. Nessa etapa, ressalta-se a necessidade de o material passar por
revisdes técnicas, textuais, tratamento didético-pedagdgico, composicdo gréfica,
diagramagdo, voltando as méos do autor no final do processo para proceder a
revisdo final.

Fonte: Aretio (2002)

Essas etapas revelam a importancia de se produzir um material didético especifico
para o curso e para a modalidade, e a necessidade de os professores, que irdo escrever esses
materiais, receberem orientagdes técnicas, que os auxiliardo no uso de uma linguagem
adequada ao aluno que estuda sem a presenca fisica do professor.

Portanto, além de escrever o texto, abordando o contelido e de indicar as leituras que
poderdo reforcar o aprendizado, o professor/autor devera elaborar atividades decisivas na
auto-aprendizagem, pois serda por meio delas que os aunos poderdo checar se estdo
acompanhando o desenvolvimento do contelido, ou seja, essas atividades ndo tém somente a
funcdo de avaliar o desempenho do aluno, mas, acima de tudo, promover a reflexdo e a
associacao dos conhecimentos adquiridos a outros contextos.

Edith Litwin, professora da Universidade de Buenos Aires, diretora da “Maestria em
Tecnologia Educativa de la Universidad de Buenos Aires’, também contribuiu bastante para
esse tema com suas publicagdes.

Litwin (2001) afirma que as atividades propostas paraa EAD devem acessar processos
cognitivos de ordem e complexidade distintas, sendo as mais simples aquelas que exigem do
aluno a identificagdo, caracterizagdo, enumeragao, descricdo ou classificagdo de algo; e as
mais complexas, as que exigem a resolucdo de problemas, a interpretacdo de diversas
posicdes a respeito de um assunto, a formulacéo de hipoteses, a elaboracdo de argumentos e

justificativas, o estabel ecimento de relaces conceituais e tomadas de decisdes.
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Todos esses autores reconhecem que as atividades propostas sdo ferramentas
importantissimas, que auxiliar&o os alunos a construirem o conhecimento acerca do contetido
tratado, ja que poderdo ser utilizadas para recuperar algum conhecimento prévio em relacéo
ao tema, fazendo-os refletir sobre as diferentes concepgdes, além de os motivarem a ter mais
interesse pelo tema, seja analisando-0 ou argumentando a seu respeito.

Outro autor que identificamos foi Oreste Preti, professor da UFMT, que organizou e
escreveu alguns livros sobre EAD, nos quais trata, também, da elaboracdo de materiais
didéticos para EAD.

No livro organizado por Preti (1996), um capitulo, que trata da avaliacdo do material
didético utilizado na EAD, sugere alguns critérios para a producdo dos materiais, visto que
essas atividades, assim como a escrita do contelido, devem passar por continua avaliagao.
Alguns dos critérios que esse autor aponta sdo: @) gque os conteldos selecionados sejam
trabal hados; b) que o material sgja avaliado antes de ser impresso, sendo sugerido ao autor sua
reestruturacdo, caso ele ndo tenha contemplado os contetidos que deveria; €) que o nUmero de
paginas ndo exceda a 60 folhas para ndo cansar demasiadamente o auno que na EAD,
geramente, estuda sozinho; d) que a linguagem utilizada permita uma agdo dialdgica entre
autor/leitor; €) que todo fasciculo apresente possibilidades de auto-avaliacéo e, sobretudo, de
realizacéo de atividades que favorecam a relacéo teoria/pratica; f) que a diagramacdo dos
fasciculos preveja espacos em branco para que os alunos possam fazer anotagfes, resumos,
sinteses, etc. no proprio corpo do fasciculo; g) que haja uma distribuicdo do conteido em
etapas, entre titulo, subtitulo, capitulo etc., paginas de destaque; h) que o papel utilizado ndo
sejado tipo que permitareflexo de luz e que o tipo de letra tenha um tamanho que ndo canse o
aluno; i) por ultimo, que haja uma marca caracteristica do material e que as areas tenham suas
diferencas marcadas por cores (adaptado de PRETI, 1996).

Além disso, segundo 0 mesmo autor, para a elaboracdo desse material, é necessario
pensar em algumas etapas pelas quais os alunos devem passar, ao estudar esse material, que
sd0: 1) aproximacdo, ou sgja, contato do aluno com o conteldo exposto no material, com
clareza dos objetivos do texto lido; ii) reflexdo, momento de didogo do aluno com o material,
para que esse estabeleca relagbes entre 0 conteldo e seus conhecimentos anteriores,
experiéncias vividas eiii) re-elaboracéo, que se refere a escrita sobre o que foi exposto.

Ou sgja, tanto Preti quanto Aretio realcam a importancia estrutural na elaboracéo do

material escrito para a modalidade a distancia, o que justifica nosso interesse em estudé-|o.
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Outra questéo apontada por esses autores é a adequacdo da linguagem do material
didatico escrito paraa EAD ao publico, ja que a EAD atende a diferentes perfis de alunos, dai,
a necessidade de se usar uma linguagem clara, objetiva, interativa, de selecionar bem as
leituras indicadas e de se elaborarem atividades que levem o auno arefletir.

Como essa modalidade ndo permite o contato direto entre professor-aluno, o professor
gue escreve 0 material ndo tem um feedback dos alunos, sendo impossivel determinar se 0
temaja é conhecido e como o material esta sendo avaliado.

Além disso, é sabido que uma das grandes dificuldades dos alunos no estudo dos
textos que compdem os materiais didaticos impressos € a compreensdo das leituras. Litwin
(2001) aponta que essa dificuldade € decorrente de varios fatores. i) falta de habilidade dos
alunos de diferenciarem as ideias principais das ideias acessdrias presentes nos textos; ii)
dificuldade de perceberem o0 encadeamento e organizagdo dos conteldos; iii) empregos
equivocados de termos técnicos e cientificos que dificultam o entendimento.

Para minimizar essas dificuldades, a autorafaz algumas sugestfes para o professor que
escreve esses materiais, tais como: i) dar ao texto uma organizacdo reconhecivel, ii) oferecer
elementos suficientes para concretizar aideia global, iii) dispor de proposi¢oes de sintese, iv)
simplificar a sintaxe e 0 vocabulario, v) usar conectores para ressaltar as relacdes |6gicas
dominantes, vi) evitar excesso de inferéncias, vii) utilizar palavras que auxiliem a esclarecer o
gue vem a seguir, viii) usar sinalizacOes (titulos, subtitulos), ix) fazer referéncia a assuntos
que ja foram vistos em capitulos anteriores, x) exemplificar, xi) propor comparagcdes do
contelido com 0s processos, interpretacdes, modos de andlise etc.

Segundo Litwin (2001), com a utilizag&o desses recursos, 0 docente demonstrara que
ndo esta perdendo de vista o fato de 0 aluno estar trabalhando sozinho e de que necessita de

orientagOes adicionais.

1.2. Material escrito utilizado na EAD como género discursivo

Tomando como pressuposto o fato de que os materiais didaticos utilizados na EAD
sd0 compostos por diferentes textos e que “texto € uma entidade concreta, redizada
materialmente e corporificada em algum género textual”, conforme Marcuschi (apud ROJO,

2005, p. 189), um dos autores em que Nos apoiaremos para o presente estudo, no que se refere
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a nocéo de género, € Bakhtin (2003), j& que esse autor preocupou-se com o “estudo da
natureza do enunciado e da diversidade de formas de géneros dos enunciados nos diversos
campos da atividade humana’ (BAKHTIN, 2003, p. 264).

Bakhtin define os géneros do discurso como “tipos relativamente estvels de
enunciados’ (2003, p. 262) e apresenta os elementos constitutivos de um enunciado, que sdo:
contelido tematico, recursos linguisticos (estilo) e construcdo composicional, afirmando que
estes sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacéo.

Para ele, a heterogeneidade dos géneros de discurso dificulta definir o cardter genérico
do enunciado, cujo conhecimento é extremamente importante para o trabalho de investigacéo
linguistica de qualquer género, pois se ndo o0 conhecemos, corremos o risco de cair no
formalismo e na abstracdo exagerada, aém de deformar a historicidade da investigacéo.
Segundo Bakhtin (2003, p. 267), “0s enunciados e seus tipos, isto €, o0s géneros discursivos
sdo correias de transmissdo entre a historia da sociedade e a histéria da linguagem”.

Como para Bakhtin cada enunciado se caracteriza, antes de tudo, pelas ideias do
sujeito do discurso enfocadas no objeto e no sentido, o primeiro momento do enunciado
determinara as especificidades do estilo e da composicéo; além disso, sua relacdo valorativa
com o conteido também ird determinar quais 0S recursos lexicais, gramaticais e
composicionais a serem utilizados na construcdo do enunciado.

Outro trago constitutivo do enunciado, mostrado na teoria bakhtiniana, é o
direcionamento ou enderecamento a alguém, que é determinado pelo campo da atividade
humana a que determinado enunciado se refere e pela imagem que o faante tem do
destinatario, prevendo seu conhecimento sobre 0 assunto, suas expectativas, suas convicgoes,
0 que ira determinar a compreensao responsiva ativa. Dai, a importancia de tentarmos definir
anatureza do género que estudamos: textos escritos para cursos de graduagdo a distancia.

Considerando que 0s géneros se correlacionam as esferas da atividade e comunicagéo
humanas, ou sgja, as situagdes de interacdo dentro de determinada esfera (no nosso caso, a
esfera escolar), sera somente nessa situacdo de interacdo que poderemos apreender a
constitui¢éo e o funcionamento do género em estudo.

Para isso, € preciso compreendermos que a escolha dos recursos linguisticos esta
intrinsecamente constituida de uma histéria, de uma cultura e, também, do contexto de
producdo, de forma a representar 0 mundo por meio das palavras, o que podera definir o tipo
de linguagem utilizada nos materiais analisados. Assim, ndo € possivel limitar apenas a

estrutura linguistica, ja que é fundamental conhecer as condi¢des de producdo do género em
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questdo — o plano de acdo da linguagem, atrelado ao plano das propriedades linguistico-
discursivas (0 estilo) e a organizagdo do plano textual (construcdo composicional), pois esses
planos estdo a servico de determinadas intencdes dos produtores do texto.

Partindo dessas consideracOes feitas por Bakhtin a respeito dos géneros discursivos,
partimos da premissa de que os textos que compdem os materiais impressos utilizados em
cursos de graduacdo na modalidade a disténcia podem ser considerados como um género, ja
que, de acordo com sua esfera de comunicacdo, que é a de ensino-aprendizagem, possuem um
estilo proprio de linguagem, um conteldo teméico e uma construgdo composicional
especificos, fazendo com que as “escolhas’ feitas pelos autores desses textos, no que diz
respeito aos recursos linguisticos, levem em consideragdo o destinatario. Este, conforme
relatado no item anterior, necessita de um texto com uma organizacdo reconhecivel, que
ofereca elementos suficientes para concretizar a aprendizagem.

A apresentagdo desses pressupostos da teoria bakhtiniana levaram-nos a selecionar
Bronckart, expoente da perspectiva interacionista sociodiscursiva, para descrever e analisar 0s
textos de Lingua Portuguesa que compdem os materiais utilizados em cursos de ensino a
disténcia. Ta intento poderd nos auxiliar a relacionar 0 conceito de género, no sentido
backthiniano do termo, com as atividades, as a¢0es de linguagem e os textos, permitindo-nos

explicitar nosso objeto de estudo.

1.3. Material escrito utilizado na EAD como género discursivo: a proposta analitica de
Bronckart

Para melhor entendermos a perspectiva bronckartiana e justificarmos nossa escolha
por seu aporte tedrico, retomaremos suas defini¢des sobre texto e género textual. Apoiando-se
no interacionismo sociodiscursivo, Bronckart afirma que o texto “é a unidade comunicativa de

nivel superior” e, ainda, textos

s80 produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formacdes sociais: em funcdo de seus objetivos, interesses e questdes
especificas, essas formagdes elaboram diferentes espécies de textos, que
apresentam caracteristicas relativamente estavel's (justificando-se que sejam
chamadas de géneros de texto) e que ficam disponiveis no intertexto como
model os indexados, para 0s contemporaneos e para as geraces posteriores
(BRONCKART, 2003, p. 137).
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Nesse sentido, embora o autor concorde com outros estudiosos que 0s géneros nao
sgjam passiveis de uma classificacdo estavel e definitiva, por apresentarem segmentos de
estatutos diferentes, ele acredita que h4 como identificar regularidades de organizagéo e de
marcacao linguistica no nivel desses segmentos constitutivos de um género. Esses segmentos

s80 denominados por Bronckart como tipos de discurso®, ou seja,

sdo formas dependentes do leque de recursos morfossintéticos de uma
lingua (...) correlatas a construgdo das coordenadas de mundos virtuais,
radicalmente diferenciadas do mundo empirico dos agentes
(BRONCKART, 2003, p. 138-139).

Como Bronckart(2003) rejeita as vertentes epistemoldgicas incompativeis com o
interacionismo sociodiscursivo, tal como o fazem Kintsch e van Dijk (1978, 1972), ao
negarem a dimensdo socio-histérica da textualidade, o autor se apoiard nos estudos
desenvolvidos por Foucault (1969), Bakhtin (1977, 1978, 1984) e Adam (1990, 1992)

Bronckart apGia-se em Foucault, no que diz respeito a dimensdo socio-histérica da
textualidade, as condicdes histéricas do aparecimento dos enunciados efetivos e ao considerar
0 aspecto processual das formagdes sociodiscursivas, mas discorda de Foucault quando este
considera as formagdes discursivas como produto. Para Bronckart, como o produto pode ser
observado em diferentes niveis da arquitetura textual, ele as reanalisa no nivel dos tipos de
discurso e dos mecani Smos enunci ativos.

Em Bakthin, filia-se a questdo da interacéo verbal para situar seu objeto, ja que, para
ele, € ainteragdo a realidade fundamental da lingua. Apesar de concordar com as propostas
bakthinianas, Bronckart destaca alguns problemas terminolGgicos em suas concepgdes e
propde um sistema de equivaléncia para alguns termos, conforme apresentamos na seguinte

transcricao:

- as formas e tipos de interac@o de linguagem e as condi¢Bes concretas de
sua realizagdo podem ser designadas pela expressdo mais geral acbes de
linguagem;

- 0s géneros de discurso, géneros do texto e/ou formas estaveis de
enunciados de Bakhtin podem ser chamados de géneros de textos; os
enunciados, enunciacBes e/ou textos bakhtinianos podem ser chamados de
textos, quando se trata de produgdes verbais acabadas, associadas a uma

® E importante ressaltar que tipos de discurso e sequéncias textuais s30 conceitos diferentes, sendo os tipos de
discurso: o interativo, o tedrico, o relato interativo, a narracdo e suas variantes. Ja as sequéncias sdo aquelas
apontadas por Adam: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa, dialogal e injuntiva. Ambos ajudam a
delinear ainfraestutura geral dos textos.

43



mesma e Unica acdo de linguagem ou de enunciados, quando se trata de
segmentos de producdes verbais do nivel dafrase;

- as linguas, linguagens e estilos, como elementos constitutivos da
heterogeneidade textual, podem ser designados pela expresséo tipos de
discurso (BRONCKART, 2003, p. 143).

Outro autor em que Bronckart se ap6ia é Adam, que discute a problemética das
relacoes entre a dimensao textual e a discursiva, ou sgja, para que o texto tenha significado,
deve-se considerar sua materialidade linguisticainterna, que servira de orientacéo parao leitor
em sua interpretacdo, e as instancias externas, que surgem por meio da atividade das
formagOes discursivas, distribuindo-se em géneros, que, por sua vez, s80 organizados no
Interdiscurso.

Em virtude de Bronckart (2003, p. 149) considerar que a noc¢ao de discurso e de outras
expressdes dela decorrentes, tais como: formacdo discursiva, atividade discursiva, géneros do
discurso apresentam-se muitas vezes probleméticas, ele opta por distinguir trés niveis de
abordagem para que o vocdbulo discurso possa designar “a atividade de linguagem
considerada em seu contexto social antes de sua realizacdo em formas textuais”.

Os trés niveis de abordagem adotados por Bronckart (2003, p. 149) sdo: i) as
atividades de linguagem, “desenvolvidas no quadro das formagdes sociodiscursivas e nas
quais participam agentes singulares, como sedes de agdes de linguagem determinadas’; ii) 0s
textos, “produtos concretos das acdes da linguagem, que se distribuem em géneros adaptados

as necessidades das formagdes sociodiscursivas’ eiii) os tipos de discursos

formas linguisticas que sdo identificaveis nos textos e que traduzem a
criacdo de mundos discursivos especificos, sendo esses tipos articulados
entre si por mecanismos de textualizagcdo e por mecanismos enunciativos
gque conferem ao todo textual sua coeréncia sequencial e configuracional
(BRONCKART, 2003, p. 149).

Se levarmos em consideracao que, dessas trés abordagens, séo os tipos de discurso que
constituem, segundo o autor, como fundamentais para a infraestrutura geral dos textos, €
necessario compreender como se articulam e configuram, nos textos, os mundos discursivos.

Os mundos discursivos sdo 0s mundos virtuais criados pela atividade de linguagem,
gue se constroem a partir das seguintes operacoes. as de construgdo das coordenadas gerais e
as que dizem respeito as insténcias de agentividade e aos parametros fisicos da acdo da

linguagem.
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As de construcdo das coordenadas gerais s80 as que organizam o contetido temético,
podendo ser diguntas ou conjuntas. A primeira ancora-Se em uma origem espago-temporal
(fatos narrados), e a segunda organiza-se em referéncia mais ou menos direta as coordenadas
gerais do mundo da agdo de linguagem em curso (fatos expostos).

A operacao que se refere as instancias de agentividade e suainscri¢do espago-temporal
e aos parametros fisicos da acdo de linguagem diz respeito a relacdo de implicacdo ou de
autonomia. A relacdo de implicac8o se da quando é necessario ter acesso as condicdes de
producdo do texto, ao contréario da relagdo de autonomia, que Ndo necessita ter acesso a essas
condicoes.

A partir dessas defini¢bes, 0 autor aponta quatro mundos discursivos: i) 0 mundo do
expor implicado, ii) o do expor auténomo, iii) o do narrar implicado e iv) do narrar autbnomo,
sendo possivel identific&los a partir das formas linguisticas. Ainda hé operagdes psicol bgicas
subjacentes a essas formas, que possuem carater universal, enquanto as marcas linguisticas
dependem de propriedades especificas de cada lingua natural.

Essas operacdes, juntamente com as coordenadas gerais dos mundos discursivos
(arquétipos psicologicos), permitem a classificagdo dos tipos de discurso, que Bronckart
analisa no francés: o discurso interativo, o discurso tedrico, o relato interativo e a narracéo.

Ao discurso interativo, aplicam-se as operagOes de conjuncéo e implicacdo. Esse se
ancora na ordem do expor, sendo exemplificado por didlogos, tanto em conversacdo oral
como em trechos escritos. Ja o discurso tedrico, ativa as operagdes de conjuncdo e autonomia
e também pertence a ordem do expor, sendo exemplificado pela monografia cientifica e pelo
dicionario. O relato interativo aplica as operacdes de diguncéo e de implicacdo e pertence a
ordem do narrar, como podemos perceber nas intervencdes politicas e em alguns trechos de
um romance, quando ha um segmento de relato. Na narracgdo, percebemos as operacdes de
disuncdo e de autonomia, pertence a ordem do narrar, sendo bastante comum em romances.

O autor nos aerta que tanto uma relagdo de diguncao/conjuncéo quanto uma relacéo
de implicacéo/autonomia devem ser efetivamente estabelecidas para se chegar a um tipo de
discurso, afirmando, ainda, que as operagdes psicoldgicas e os mundos discursivos sO séo
inferiveis pela materialidade do texto, ou sgja, pelas unidades linguisticas.

V gjJamos nesse excerto, retirado do nosso corpus, agumas relagdes predominantes:
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(D

Comunicagio provém de communicare, verbo latino que !.i-ig"'IF!E‘-'I
P e canttiti. Para Medeiros (2000, p- 15), a finalidade da
comunicigio € por em comum nio apenas as idéias, sentimentos,
pensamentos, desejos, mas também L:L'ﬂ'l'l[.l;'lrti-”"l!ll-' formas de
COMPOrTLmEnto, modos de vida determinados o regra de

cardter social.

A comunicagio irn]r|'::'.1, fundamentalmente, a utilizagio
de uma linguagem. A linguagem humana, segundo
Koch (19%7a, p. 9), tem sido concebida de maneirazs
diversas, € a mais recente dessas concepgies considera a
linguagem como atividade, como forma de aglo, como

lugar de interagio que pcl}-ﬁ':h'li'l[ﬂ aos membros de uma sociedade
a pritica dos mais diversos tipos de atos,

A linguagem se materializa de duas formas, Na primeira,
denominada de linguagem nio-verbal, cxploram-se sinais,
gestos e iul:l.l.:r_'jls-. Ma '\’.'E.:lll'li.l-ii. denominada de Iinguugn:m
wverbal, utilizam-se -'.i.g_;nm, ol sep, & ma madalidade constituida
de um sistema de sinais convencionados. Esse conjunto de signos
¢ o que denominamos de lingua.

Bem, agora que ji abordamos os conceitos bisicos sobre a
linguagem humana, vamos resumi-los para assimild-los melhor.

Il Resumindo:

= Linguagem: capacidade do ser humano de se
comunicar par meio de um lingua.

= Lingua: cddigo, sistema de signas convencionais
usados pelos membros de uma mesma
comunidade,

= Linguagem verbal: constitulda de um sisterma de
codigos convencionados,

= Linguagem nio-verbal: constituida por imagens,
gestos, emoticons, expressao facial etc.

Para diferenciar melhor a linguagem vertial da inpuagem nlo-verbal,
observe os seguintes exemplos:

(DOMINGUES, 2007, p. 16 - 17)

Pelo excerto, podemos perceber que a operacdo das coordenadas gerais que organizam

0 contelido tematico s80 conjuntas, j& que se organiza em referéncia mais ou menos direta as

coordenadas gerais do mundo da agéo de linguagem em curso (fatos expostos). No que diz

respeito as instancias de agentividade e aos parametros fisicos da acdo de linguagem,
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podemos perceber que sd0 autdbnomos, ja que o leitor ndo necessita ter acesso as condigdes de
producao.

Além disso, o procedimento de andlise feito por Bronckart tem o objetivo de
“distinguir os subconjuntos de unidades que aparecem regularmente em um tipo de discurso e
gue tém um valor discriminativo, permitindo ao mesmo tempo, reconhecer e diferenciar um
tipo dos outros’ (BRONCKART, 2003, p. 165).

Diante disso, ao apresentar uma descricao ilustrada dos tipos linguisticos do francés,
ele apontou as principais caracteristicas identificadas em cada um dos tipos.

No discurso interativo, observou a presenca de unidades que remetem a propria
interacdo verbal, sendo os didogos marcados pelos turnos de fala, com predominancia de
frases ndo declarativas, tempos verbais geramente no presente, no passado composto e no
futuro perifréstico®. Ele observou também a presenca de nomes proprios e de pronomes de 12
e 22 pessoas, com valor exoférico, de anaforas pronominais e de auxiliares de modo, além da
elevada densidade verbal e da baixa densidade sintagmatica.

No discurso teorico, foi observada a auséncia de frases ndo declarativas e seu carater
conjunto/auténomo foi atualizado com os tempos presente e passado composto e auséncia
quase total do futuro. Houve também auséncia de unidades que remetessem diretamente aos
interactantes ou ao espaco/tempo da producdo, ndo aparecendo nomes proprios e verbos na 12
e 22 pessoas do singular com valor claramente exoforico, porém, houve destaque da presenca
da 12 pessoa do plural. Notou-se, nesse tipo, a presenca de organizadores com valor |égico-
argumentativo, de modalizacGes lb6gicas, de frases passivas, de anéforas pronominais,
nominais ou de procedimentos de referenciacdo déitica intratextual. Além disso, foram
observados procedimentos de focalizacdo de certos segmentos de texto metatextuais,
intratextuais ou intertextuais. A densidade verbal, nesse caso, foi fraca e a densidade
sintagmatica el evada.

Quanto ao relato interativo, notou-se a auséncia de frases ndo declarativas e seu
carater digunto/implicado foi marcado pela presenca do passado composto e do imperfeito
associados as formas do mais-que-perfeito, do futuro simples ou do condicional. Além disso,
destacaram-se a presenca de organizadores temporais e de pronomes e adjetivos de 12 e 22

pessoas do singular e do plural, remetendo aos protagonistas da interacdo verbal. Houve

® E importante destacar que os tempos verbais dessa andlise s30 correspondentes ao francés, sendo assim, se
diferem um pouco dos tempos verbais da lingua portuguesa. Por exemplo, o passado composto deles
corresponde ao nosso pretérito perfeito do indicativo. As formas do presente (presente e presente condicional)
correspondem ao futuro do pretérito, e 0 passado anterior e mais-que-perfeito correspondem ao mais-que-
perfeito composto.
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também predominancia das anéforas pronominais, as vezes associadas as nominais. A
densidade verbal foi elevada e a sintagmatica, baixa.

Em relagdo a narracgdo, observou-se a presenca apenas de frases declarativas. Quanto
a0 seu cardter disunto/autdbnomo, perceberam-se a predominancia do pretérito simples e do
imperfeito, associados a0 passado anterior e mais-que-perfeito e ao condicional. Outras
marcas encontradas foram a presenca de organizadores temporais e a auséncia de pronomes e
adjetivos de 12 e 22 pessoas do singular e plural. Na narracdo, tanto a densidade verba quanto
a sintagmatica foram médias.

Além de apresentar os quatro tipos de discurso, Bronckart mostrou também que ha
segmentos de textos que apresentam variagcOes, sobreposicdo e até fusdo desses tipos.
Vg amos, primeiramente, as variantes do discurso interativo, as quais o autor divide em trés
subconjuntos. O primeiro € aquele em que o mundo da semiotizacdo do contetdo tematico
estd mobilizado na interacdo e as suas insténcias de agentividade se remetem diretamente aos
interactantes — déixis externa. O segundo subconjunto refere-se a segmentos de discurso
direto no quadro dos géneros escritos, que dependem da construcdo de um mundo especifico,
posto em cena no discurso principal, sendo as referéncias déiticas das instancias de
agentividade desse segmento os interactantes representados no discurso principal — déixis
interna ao texto. Ja o terceiro subconjunto, corresponde a um mundo especifico relacionado a
um mundo ordindrio representado, suas referéncias déiticas sdo internas se direcionadas aos
Interactantes, ou verbalizadas e externas, se direcionadas aos interactantes-atores.

O discurso tedrico também apresenta suas variagdes, pois, apesar de se basear em um
mundo autdbnomo, que ndo exige conhecimento de condicdes de producdo, alguns de seus
segmentos podem vir entrecortados por segmentos de discursos interativos monologados,
cujos enunciados remetem a prépria atividade expositiva, sendo marcados pelo aparecimento
de pronomes déiticos de 12 pessoa, pela ocorréncia do futuro do presente, entre outros.

Para Bronckart, pode haver também a fusdo do discurso interativo e do discurso
tedrico, formando um tipo misto interativo-tedrico, mistura das caracteristicas linguisticas
desses dois tipos de discursos, pois essa mistura decorre da dupla restricdo exercida sobre o
autor que

deve, de um lado, apresentar informacfes que sdo, a seu ver, verdades
auténomas, independentes das circunstancias particulares da situacdo
material de producdo e que se inscrevem, conseqlentemente, nas
coordenadas de um mundo tedrico; mas, ab mesmo tempo, € mesmo ha
auséncia de contato direto com o receptor destinat&rio, deve levar esse
destinatario em conta, solicitar sua atencdo, procurar sua aprovagao, ou
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ainda, antecipar suas objegdes, inscrevendo-se, assim, nas coordenadas de
um mundo interativo (BRONCKART, 2003, p. 194).

Ainda, segundo o autor, esse tipo de producdo se da, geralmente, em discursos

monologais escritos articulados a uma agdo de linguagem com carédter didético. Vejamos um

exemplo:
A compreensdo desse texto de humor ocorre ]1(_'|Z_I Ass0CIAcAo
da imagem-fizura de Papai Noel = com a linguagem verbal
. ) . 1 bivcive -
o contetido das cartas e a fala da personagem. Inclusive a
. Sy Dot N
propria definigdo da personagem — Presidente Lula e Papai Noel

I.:.':'lll.'_':l:.:' x:l':l l."""l'll.l_"_’llll"' e sua |.‘.|i|.

Entio, agora que vocé jd sabe que fingua € um cddigo por mein do
qual as pessoas se comunicam ¢ inferagem entre si, passemos ao seguinie
F) ) € [

quesfionamento:
]

é A lingua portuguesa, no Brasil, € um cadigo unico a
todos os falantes?
O

(DOMINGUES, 2007, p. 18 - 19)

Para ler e compreender esse excerto, ndo nos é exigido conhecer as suas condicdes de
producdo, ja que ele possui carater autbnomo e a construcdo das coordenadas gerais que
organizam o conteido tematico € conjunta, devido ao seu caréter expositivo, 0 gue nos remete
ao discurso tedrico. Essa andlise refere-se a primeira parte do trecho, em que se explicita
como se da a compreensdo do texto de humor. Nele, podem ser observadas a presenca de
verbos no presente (ocorre, depende), assm como do conector — inclusive — que tem por
funcdo apresentar um novo argumento ao que vinha sendo afirmado anteriormente.

Quanto a segunda parte do excerto, destacada em negrito, h4 a caracterizagdo do
discurso interativo monologado, cujos enunciados remetem a prépria atividade expositiva,
sendo marcados pela presenca do pronome exofdrico — vocé —, pela ocorréncia de frases néo
declarativas e pelo modo imperativo do verbo passar, como forma de sequenciar o texto e
indicar para o leitor que o assunto ira prosseguir. E importante ressaltar que é porque esse
excerto se inscreve no quadro de géneros originalmente escritos, portanto, secundarios, que o
segmento inserido nos remete as instancias de agentividade do discurso interativo, chamando

nossa atencdo para a presenca da déixis externa.
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Asvariantes do relato interativo sdo semelhantes as variantes do discurso interativo.
Quando sdo originalmente orais, as instancias de agentividade do segmento remetem
diretamente a esses mesmos agentes — déixis externa. Quando estdo presentes nos géneros
escritos, 0 mundo discursivo em que o relato se baseia ndo € posto em relagdo aos parametros
de uma interagdo que se desenvolve no mundo ordinario, mas com os da interacdo posta em
cena no discurso interativo secundario, marcando a déixis interna ao texto.

As variantes da narracdo sdo marcadas pela presenca de pronomes de 12 e 2 2
pessoas, que, geralmente, ndo aparecem nesse tipo de discurso. Porém, ha trechos que
comportam marcas de 12 pessoa: quando o narrador confunde-se com um personagem,
comum nos romances, ou quando o narrador investe-se em um personagem similar ao proprio
autor, no caso da autobiografia. Mesmo tendo essas marcas, 0 mundo discursivo em que se
basela essa variante permanece autdbnomo.

Bronckart também nos apresenta a fusdo do relato interativo e da narragdo. Essa
fusdo é marcada pela oposicao entre: i) 0s parametros materiais de acdo de linguagem, ou
sgja, mundo implicado no relato interativo e autbnomo na narragdo; ii) paradigmas dos
tempos verbais.

Os discursos indireto e indireto livre, segundo Bronckart, revelam modalidades
diversas de fusdo dos mundos do discurso interativo e do discurso principal.

Outra fusdo destacada pelo autor é da narracdo e do discurso tedrico, formando um
tipo misto narrativo-tedrico. Essa fusdo € comum nas obras histéricas e nas monografias
cientificas que possuem segmentos que “abordam acontecimentos histéricos, ao mesmo
tempo que expdem os detalhes de uma situagéo ou de um problema técnico” (BRONCKART,
2003, p. 209).

Depois de nos apresentar as variagoes, sobreposi¢oes e fusdes dos tipos de discurso,
Bronckart apresenta a defini¢éo de intertexto e de interdiscurso. O intertexto € “um conjunto
mais ou menos organizado de géneros de textos elaborados pelas geragbes precedentes e
indexados a situaces-tipo de comunicacdo” (BRONCKART, 2003, p. 210). O interdiscurso
refere-se aos modelos linguisticos que constituem os tipos de discurso, que compdem 0s
géneros. Esses modelos, segundo o autor, ndo sdo definitivos e aparecem por meio dos
mecani smos de textualizacdo e dos mecanismos enunciativos.

Para Bronckart, todo texto é organizado hierarquicamente em trés estratos superpostos,
a saber: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizagdo e 0s mecanismos

enunciativos.
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A partir desse procedimento, o autor consegue definir o plano geral do texto,
visualizando a organizacéo linear do contetido temético, definindo, assim, o primeiro estrato
do folhado textual, que € ainfraestrutura geral do texto.

A infraestrutura geral do texto é considerada como o nivel mais profundo do texto.
Nela, sGo observadas o plano gera do texto, os tipos de discurso, as modalidades de
articulacéo entre os tipos de discurso e as sequéncias, apresentadas anteriormente. O plano
geral tem por funcdo principal organizar linearmente o conteldo tematico, estocado na
memoria e que se reorganiza, “inserindo-se em estruturas sintéticas bésicas (relacbes
predicativas e/ou sintagmas), que sdo, por sua vez, organizadas no eixo do sucessivo”
(BRONCKART, 2003, p. 217). Este plano, por sua vez, combina os tipos de discursos
(segmentos que o texto comporta) e as sequéncias (modos de planificacdo do texto).

Bronckart recorre a nogcdo e a descricdo das sequéncias propostas por Adam,
apontando os cinco tipos basicos: narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo e dialogal.

A sequéncia narrativa possui como caracteristica principal criar uma intriga e seu
prototipo-padréo requer cinco fases, cuja ordem de sucessdo € obrigatoria: i) situacdo inicial,
1) complicagdo, iii) agdes, iv) resolucéo e v) situacdo final ou desfecho; nas quais “a partir de
um estado equilibrado, cria-se uma tensdo, que desencadeia uma ou Vérias transformagdes, no
fim das quais um novo estado de equilibrio € obtido” (BRONCKART, 2003, p. 220). Na
narrativa, ainda podem ser apontadas duas fases ndo essenciais, a saber: a de avaliacéo e ade
moral.

A sequéncia descritiva é responsavel pelo fazer ver e apresenta as seguintes fases,
gue ndo exigem uma ordem linear obrigatéria: i) a da ancoragem, marcada por um tema ou
titulo; i) a da aspectualizacdo, em que um tema é decomposto em partes ou subtemas; iii) a
do relacionamento, em que sdo feitas comparacdes ou metaforas dos elementos descritos a
outros. Adam considera 0s segmentos injuntivos como descricdes de agdes, portanto,
sequéncias descritivas.

JA a sequéncia argumentativa objetiva a resolucdo de um problema ou o
convencimento e apresenta as seguintes fases: i) apresentacdo de premissas, “que se propde
uma constatacéo de partida’; ii) apresentacdo de argumentos, “isto €, de elementos que
orientam para uma conclusdo provavel; podendo ser esses elementos apoiados por lugares
comuns (topoi), regras gerais, exemplos etc.”; iii) apresentacdo de contra-argumentos “que

operam uma restricdo em relacdo a orientagdo argumentativa e que podem ser apoiados ou
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refutados por lugares comuns, exemplos, etc.” e iv) uma nova tese ou conclusdo “que integra
os efeitos dos argumentos e contra-argumentos’ (BRONCKART, 2003, p. 227).

A sequéncia explicativa tem origem em um fenémeno incontestavel, que inicialmente
apresenta-se incompl eto ou que necessita ser respondido por um agente autorizado e legitimo,
que explicita as causas e/ou razdes da afirmagdo inicial, assim como as das questbes e
contradicdes que essa afirmagdo suscita, conforme Bronckart (2003, p. 228). Suas principais
fases sdo: i) de constatacdo inicial (introducdo de um fendmeno incontestavel); ii) de
problematizac&o (causas ou razdes da afirmagao inicial / questdes e contradi¢des suscitadas);
iii) de resolugéo; iv) de concluséo-avaliagéo.

A sequéncia dialogal € a que regula a interacéo e é constituida pelas seguintes fases:
i) fase de abertura ou fatica, naqual os interactantes iniciam o contato; ii) fase transacional, na
qual é desenvolvido o contelido tematico; iii) fase de encerramento, também fatica, em que os
interactantes finalizam o contato. Essa sequéncia sO se concretiza em segmentos de discursos
interativos dialogados, ou sgja, em uma conversacao.

Bronckart acrescenta a sequéncia injuntiva, a qual Adam considera como sequéncia
descritiva, ja que € responsavel pela descricéo de agdes. Bronckart a considera uma sequéncia
independente, tendo em vista que € sustentada por um objetivo proprio do agente produtor, ou
sgja, visa o fazer agir do destinatério, diferentemente de uma descricéo.

E importante ressaltar, como o fez Bronckart, o estatuto dialdgico das sequéncias, ja
gue podemos ter, por exemplo, uma sequéncia descritiva inserida na narrativa, considerando
gue os textos sdo organizados pel os autores de acordo com as representagdes que eles tém dos
destinatarios e da sua finalidade.

Além das cinco sequéncias propostas por Adam, e da injuntiva, considerada por
Bronckart, este ainda nos apresenta outras formas de planificagdo, que sdo o script e a
esquematizacdo. O primeiro ocorre em histérias que apresentam uma ordem cronol égica, que
ndo criam tensdo e, 0 segundo, se da quando o objeto de discurso € neutro, ou sgja, ndo €
concebido como problematico ou contestavel para os destinatérios e, como nas sequéncias
explicativa e narrativa, tém caréter informativo ou puramente expositivo.

De acordo com o autor, “a planificacéo de qualquer segmento de texto, portanto, pode
ser feita de acordo com a forma minima das esquematizagdes e dos scripts ou de acordo com
aformade umadas seis sequéncias’ (BRONCKART, 2003, p. 240).

Assim, aforma de planificagdo do contelido temético na ordem do narrar acontece nos
relatos interativos, em que predominam os scripts; e nas narragdes, em gue predominam as
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sequéncias narrativas e descritivas. A sequéncia descritiva é considerada, pelo autor, como
secundéria, ja que ela geralmente se articula em segmentos organizados em script ou em
sequéncia narrativa.

Ja a forma de planificagdo do conteldo tematico na ordem do expor acontece no
discurso interativo dialogado, em que h& predominancia da sequéncia dialogal; no discurso
interativo monologado, no discurso tedrico e no tipo misto interativo-tedrico prevalecem as
esguematizacOes seguidas das sequéncias explicativas, argumentativas, descritivas e
injuntivas; no discurso tedrico predominam as esquematizagtes acompanhadas de sequéncias
descritivas e, no discurso interativo e nos mistos, prevalecem as sequéncias argumentativa,
explicativa e injuntiva. Nesses casos, as sequéncias descritivas também so, geralmente,
secundérias.

Portanto, a posi¢do de Bronckart para fazer suas andlises consiste primeiro em definir
0s quatro tipos de discurso, baseando-se nos critérios socioenunciativos, para, depois,
identificar as sequéncias que aparecem nesses tipos. Ele afirma que mesmo sendo um unico
género constituido de varios discursos encaixados, € possivel identificar um tipo que sgja
dominante e outros secundarios.

Apresentaremos como se da a infraestrutura gera das unidades que compdem o
material escrito para a modalidade a disténcia, escolhidos como nosso corpus, no capitulo 3,
em que faremos a descricao do conteido temético, a exposicao do plano geral, das formas de
planificagcdo e dos tipos de discursos de cada unidade.

O segundo estrato do folhado textual é denominado de mecanismos de textualizacao
e tem por funcéo criar séries isotopicas de organizadores e de retomadas nominais, marcando
ou mostrando a estruturacdo do contelido teméatico, garantindo, assim, a coeréncia temética.
Para isso, sdo utilizadas articulagdes hierérquicas, |6gicas e/ou temporais, classificadas pelo
autor de conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal.

A conex@o e redlizada por meio de organizadores textuais, que, segundo Bronckart,
podem marcar as transicdes entre tipos de discurso, entre frases de uma sequéncia e as
articulagbes mais locais entre frases sintaticas, contribuindo para a progressdo temética.
V gjamos um exemplo:
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3

A linguagem se materializa de duas formas. Na primeira,
denominada de linguagem nao-verbal, exploram-se sinais,
Iuc-:1¢15 e i|||;1:_:|;'1|-;_ _\-;1 kl-:._{uﬂxht, L]L‘qu:nir]:l-;l:i de litlgllﬂj{clll
verbal, utilizam-se signos, ou seja, ¢ uma modalidade constituida
de um sistema de sinais convencionados. Esse ';'HH_iLII'llH de -‘*i.Lill':"'H

o n;ll_l_l‘.' n!,lf._'”f 5]1'|i:‘|:lr1llfl‘t l:ll'L ]ij'lg{l'ﬂ;

Bem, agora que ji abordamos os conceitos bisicos sobre a

’ir1ull'.i_gl‘||| humana, vamos resumi-los para assimild-los melhor,

(DOMINGUES, 2007, p. 17)

No exemplo (3), os articuladores textuais — na primeira e na segunda — tém por
funcdo expandir o0 que foi asseverado na primeira oragéo, ou seja, explicitar as duas formas
pelas quais a linguagem se materializa. Este expediente linguistico utilizado pelo autor do
excerto caracteriza um tipo de progressao tematica, determinando o fluxo informacional do
texto. O emprego do conector — ou seja — também exemplifica um caso de progressao, visto
que sua funcdo é ampliar e reformular o contelido informacional contido na proposicéo
anterior. Muitas vezes seu uso € decorrente da necessidade de se tornar mais claro o que foi
dito anteriormente. Quanto ao articulador — agora que — seu papel é o de anunciar ao leitor
gue tendo o contelido anterior se esgotado, passar-se-a4 ao proximo item a ser desenvolvido.

Como vemos tais recursos de sequenciacdo textual, tém uso corrente na lingua e, se
bem utilizados, garantem a conexao e a progressao do contetdo informacional do texto.

A coesdo nominal, por sua vez, é responsavel pela introducdo, retomada e
substituicdo dos temas e personagens ao longo do texto e pode se dar por meio de anaforas ou
sintagmas nominais. Para exemplificar, apresentamos um excerto, cuja série anaférica

principal estarelacionada ao tema“linguagem”. Vejamos.
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(4)

Durante muito tempo, acreditou-se que dominar a lingua
portuguesa era falar dificil, ou seja, empregar vocabulirio culto
e usar frases de efcito com estrutura mais complexa. Hoje, no
entanto, sabemos que usar bem o portugués €, sobretudo, saber
adequar a linguagem a diferentes situagoes sociais das quais
participamos. Por exemplo, sabemos que ¢ preciso ter um c:u'ftl;ldn
especial com a lingua quande nos submetemos a uma entrevista
de emprego, ou quando elaboramos um texto académico. Mas,
&m uma Conversa com :u|Li5_{(1\_'. ou t;1|11i|iurce‘-, ]\ill'lt‘l'ﬁi'lb USAr wima
linguagem mais coloquial. Assim sendo, pode-se dizer que a
lingua apresenta variagdes e o que determina a escolha de tal ou
tal variedade é a situacio concreta de comunicagio.

(DOMINGUES, 2007, p. 16)

Nesse trecho, podemos perceber que a retomada do sintagma lingua portuguesa se
deu por meio dos seguintes sintagmas hominais: i) o portugués — sintagma nominal definido
com mudanca lexical; ii) a lingua — sintagma nominal definido, repetindo parte da expresséo
(lingua portuguesa).

Ainda notamos que, para retomar o sintagma ‘a linguagem’, foi utilizado o sintagma
nominal indefinido acrescido de um outro determinante ‘ uma linguagem mais coloquial’.

Assim como a conexdo, a coesdo nominal configura-se como mecanismo de
textualidade, ja que a recorréncia de termos, que podem ou ndo pertencer ab mesmo campo
lexical, garante a manutencéo tematica e, dessa forma, o sentido textual.

No que diz respeito a coesdo verbal, Bronckart (2003, p. 127) afirma que € ela que
garantira “a organizacéo temporal e/ou hierarquica dos processos (estados, acontecimentos ou
acOes) verbalizados no texto e sdo essencialmente realizados pelos tempos verbais’. Ela
percebida por meio dos tempos verbais, advérbios e organizadores textuais utilizados. E
interessante destacar que a predominancia de um ou outro tempo verbal € caracterizadora dos
tipos de discurso. Vejamos.

)

A compreensio desse texto de humor ocorre pela associagio
da |1|..'._:_-_;:.'!| figura de Papai Noel = com a linguagem verbal

o contetido das cartas e a fala da personagem. Inclusive a
propria definigiio da pETsonagemmn — Presidente Lula e E}.||1.'|i MNoel

I.:.':'lfl.'_':l.:.l' \.:l':l -.""I'I'Ill_'l_"llll" de sua tala.

Entdo, agora que vocé jd sabe que lingua ¢ um cddigo por meto do
aual as pessoas se comunicam e inferagem entre 5t passemos ao seguinde
; ! A

i,-'.'.l;',l.".'l".- namento:
(DOMINGUES, 2007, p. 18 €19)
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Neste excerto, notamos que com excecdo do verbo passar, utilizado no futuro, todos
0s outros verbos foram empregados no presente do indicativo. O uso desse tempo verbal é,
segundo Weinrich (1968), caracteristico do mundo comentado, produzindo no leitor uma
atitude receptiva atenta.

Como para Bronckart a coesdo verbal relaciona-se diretamente com os tipos de
discurso em que aparece e, considerando que esse excerto enquadra-se no mundo do expor, 0
emprego de verbos no presente esta baseado em critérios de elaboracdo e de validacdo de
conhecimentos do mundo ordinério.

O terceiro estrato do folhado textual diz respeito aos mecanismos enunciativos, cujo
papel fundamental € manter a coeréncia pragmatica e interativa do texto. Eles se referem ao
tipo de interacdo entre agente/produtor e destinatérios, em que se destacam as instancias, as
vozes, 0s julgamentos, as opinides e sentimentos do produtor do texto.

E importante destacar que esses mecanismos enunciativos, segundo Bronckart, ndo se
constituem em sequéncias, ja que ndo operam em consonancia com a progressao tematica do
texto e, por isso, devem ser entendidos como mecanismos configuracionais.

Nesse sentido, ao se analisar esse mecanismo, devemos observar 0 posicionamento
enunciativo, ou sgja, o(s) mundo(s) discursivos(s) criado(s) pelo autor do texto que, ao serem
atualizados, refletem as vozes do autor empirico, vozes sociais ou as vozes dos personagens.

No exemplo (6), percebemos que, com excecdo do verbo ‘acreditar’ e da locucéo
‘pode-se dizer’, que se apresentam com sujeito indeterminado, todos 0s outros verbos estdo
flexionados no presente do indicativo na 12 pessoa do plural. Esse exemplo serve para
demonstrar que o autor compartilha com o leitor seu enunciado e evidencia a interacdo com o
interlocutor, necesséria nesse género, para auxiliar a aprendizagem.

(6)

Durante muito termpo, acreditou-se que dominar a ]1'11.!.{'1'5'-’4
portuguesa era falar dificil, ou seja, empregar vocabulirio culto

e usar frases de efeito com estrutura mais complexa. Hoje, no
entanto, sabemos que usar bem o portugués €, sobretudo, saber
adequar a linguagem a diferentes situagoes sociais das quais
participamos. Por exemplo, sabemos que € preciso ter um cuidado
especial com a lingua quando nos submetemos a uma entrevista
de cmprcgo, ou IL]II:IIH|H elaboramos um texto académico. Mas,
em uma conversa com amigos ou familiares, podemos usar uma
linguagem mais coloquial. Assim sendo, pode-se dizer que a
lingua apresenta variagoes e o que determina a escolha de tal ou

tal variedade ¢ a situagio concreta de comunicagio.

(DOMINGUES, 2007, p. 16)
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Outro recurso utilizado para se posicionar diante do produtor sdo as citagdes, que
podem ser diretas ou indiretas, o que, segundo Bronckart, fazem com que o autor atribua ou
ndo explicitamente a responsabilidade do que esta sendo afirmado para terceiros, conforme
pode ser visto nos exemplos (7) e (8).

(")

Para Medeiros (2000, p. 15), a finalidade da
comunicacio é pir em comum nio apenas as idéias, sentimentos,
pensamentos, desejos, mas também compartilhar formas de
comportamento, modos de vida determinados por regra de

cariter social.

(DOMINGUES, 2007, p. 16)

(8)

CHE UL ravarlia, essa variaca : . : e
Segundo Travaglia, essa variagio normalmente acontece

[...] pelas influéncias que cada regido sofreu durante

AN E | |:'||"!:|_||\':||I-; porque os falantes de uma dada |-{"§E‘;i5-'||'|‘
constituem uma comunidade ]'I:I}_{Ii.i'ﬂill.".l _}TIE"ZI_EU':'I'il.'.l:'l":t'l'ltl:'
limitada em fungio de estarem polarizados em termos
|‘.-|'|"-ix o5, econdmicos, culturais e desenvolverem entio
um comportamento lingiiistico comum que os identifica
o |:_i .I:|i|:_{||-:' ':'.-’.|||.:'.-'!. !'l. —1-.-].:'.

(DOMINGUES, 2007, p. 20)

As modalizagbes também sdo0 muito utilizadas no que se refere as “avaliaghes
formuladas sobre alguns aspectos do contetido temético” (BRONCKART, 2003, p. 131). Elas
podem ser identificadas por meio de algumas unidades ou conjunto de unidades linguisticas,
dentre as quais podemos destacar: os tempos do verbo no futuro do pretérito, os auxiliares de
modalizacdo (poder, ser preciso, dever etc), alguns advérbios (certamente, sem divida,
felizmente etc), frases impessoais (é evidente que..., € possivel que...), dentre outras. Segundo

Bronckart, elas podem se subdividir nos seguintes conjuntos:

57



- as modalizacBes l4gicas, que consistem em julgamentos sobre o valor de
verdade das proposi¢cdes enunciadas, que sdo apresentadas como certas,
possivels, improvaveis etc;

- as modalizacbes debnticas, que avaliam o que € enunciado a luz dos
valores sociais, apresentando os fatos enunciados como (sociamente)
permitidos, proibidos, necessarios, desejaveis etc;

- as modalizagbes apreciativas, que traduzem um julgamento mais
subjetivo, apresentando os fatos enunciados como bons, maus, estranhos, na
visdo dainstancia que avalia;

- as modalizagBes pragmaticas, que introduzem um julgamento sobre uma
das facetas da responsabilidade de um personagem em relagdo ao processo
de que € agente, principalmente sobre a capacidade de a¢do (o poder-fazer),
a intencdo (o querer-fazer) e as razbes (0 dever-fazer) (BRONCKART,
2003, p. 132).

No segmento a seguir, podemos observar algumas unidades linguisticas que
exemplificam a modalizagdo 6gica, pois, a0 serem utilizadas as locucdes verbais “devemos
observar” e “possa ser considerado”, o autor faz um julgamento sobre o valor de verdade do
gue esta sendo anunciado. Vejamos:

9)

Estudar a variacio ]ingiiisril::l oportunizard vocé a perceber que
diversos fatores, como regido, faixa etdria, classe social e profissio
i responsdveis pela variacio da lingua. Devemos observar, no

entanto, que nao hd um uso melhor que o outro. Em uma mesma
comunidade lingiiistica, coexisten usos diferentes, nio existindo

i 1= 1 .
LITT1 :.'".idl'ill"l I]L.' linguagrem l'|'Jl.' POssd 5CT 'i.'i'r'l'l""ll.{':.']':li.l” hll]."'i.‘l’j'li'.

(DOMINGUES, 2007, p. 19)

ApGs termos feito uma breve introdug@o sobre a EAD e sobre 0s materiais escritos
utilizados nessa modalidade e abordado os aportes tedricos de Bakhtin (2003) e Bronckart
(2003), nos proximos capitulos trataremos da metodologia adotada para esta pesquisa e a
descricdo e anadlise dos textos escritos de Lingua Portuguesa que compdem o material

utilizado em cursos de graduagdo na modalidade a distancia, respectivamente.
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Capitulo 2

METODOLOGIA

Considerac0es iniciais

Esta pesquisa, de natureza analitico-descritiva e quantitativa, objetiva descrever e
analisar os textos de Lingua Portuguesa que compdem os materiais impressos utilizados em
cursos de graduagdo na modalidade a distancia, selecionados para esta pesquisa.

Para isso, neste capitulo, discutiremos a metodologia de pesquisa utilizada para a
elaboracdo deste estudo, a fim de descrever como os dados foram coletados e organizados.
Assim, apresentaremos a EAD nas instituicbes que visitamos pessoamente e as que
pesquisamos via web, por meio da descricdo das condic¢des de producéo do material escrito
para EAD que estas institui¢cdes utilizam.

2.1 Pergunta de pesquisa, hipoteses e objetivos

Partindo do pressuposto de que os textos utilizados em cursos de graduacéo na
modalidade a distancia poderiam ser definidos como géneros, na acepcdo bakhtiniana do
termo, questionamos:

- Como esse género se caracteriza quanto aos seus aspectos composicionais?

Diante dessa questdo e a fim de respondé-la, elaboramos as seguintes hipbteses:

- Os textos que compdem os materiais de EAD séo predominantemente da ordem do expor.
- Os textos desses materiais apresentam-se em uma relagdo de autonomia com 0s parametros
de acdo de linguagem, sendo que sua interpretacdo ndo requer conhecimento prévio das

condic¢des de producéo.



- Ha umafuséo do discurso tedrico com o discurso interativo monol égico.

Com base nessas hipoteses, estabelecemos como objetivo geral do trabalho: descrever
e analisar os textos escritos de Lingua Portuguesa utilizados nos cursos de graduacdo da
modalidade a distancia.

Para al cancar esse objetivo geral, estabel ecemos os seguintes objetivos especificos.

- Descrever e andisar os textos, quanto a organizacdo do contelido temético (plano gera),
conforme proposta de Bronckart.
- Investigar o contelido tematico e sua relacdo com a organizacdo sequencial do texto e com

0s tipos de discurso que compdem cada um dos roteiros.

2.2 Universo da pesquisa

Esta pesquisa teve como corpus dezesseis unidades de Lingua Portuguesa que
compdem o material utilizado em cursos de graduacdo na modalidade a distancia. Escolhemos
dezesseis unidades de Lingua Portuguesa que sdo utilizadas em diferentes cursos, mas que
tém um objetivo comum: o desenvolvimento da habilidade de comunicagdo, tanto oral quanto
escrita, principamente para a vida académica e profissional dos alunos que procuram a
modalidade de ensino a distancia. As trés institui¢des brasileiras selecionadas foram: Centro
Universitério Claretiano — CEUCLAR (Batatais, SP); Universidade de Uberaba — UNIUBE
(Uberaba, MG); Universidade do Sul de Santa Catarina— UNISUL (Palhoca, SC). A selecéo
foi feita com base no nivel de ensino, pois optamos por analisar somente os materiais de
graduagdo, dentre os vérios que encontramos de cursos de aperfeicoamento, capacitacdo e
especializagcdo. Esses textos, geralmente, sd0 impressos e compdem uma apostila ou sdo
disponibilizados em CD ROM. Em nossa andlise, utilizamos os textos impressos, que

compdem as apostilas.
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2.3 Coleta e organizacgao dos dados

2.3.1 Coleta dos dados

Para selecionar o corpus, fizemos uma pesquisa para saber quais instituicdes
ofereciam cursos de graduac&o a distancia, disciplinas a distancia ou cursos semi-presenciais
em nosso pais, e como funcionavam. Entramos em contato com grande parte das instituicdes
e, dentre as que responderam, agendamos uma visita, para conhecer como funcionava a EAD
nesses lugares, aém de conhecer 0 processo de producdo dos materiais utilizados. Visitamos
trés instituigdes, pessoalmente, o Centro Universitério Claretiano — CEUCLAR (Batatais, SP),
a Universidade Cruzeiro do Sul — UNICSUL (Sao Paulo, SP)’ e a Universidade de Uberaba —
UNIUBE (Uberaba, MG). A Universidade do Sul de Santa Catarina— UNISUL (Palhoca, SC)
ndo foi visitada pessoalmente, mas entramos em contato com um dos i ntegrantes da equipe de
EAD por e-mail e pesquisamos algumas informagdes via web. Essas instituicbes nos

forneceram exemplares do material que utilizam, de formaimpressa ou viaweb.

2.3.1.1. Centro Universitario Claretiano

O Centro Universitério Claretiano, situado em Batatais, SP, oferece cursos presenciais
e adistancia. Atualmente®, na modalidade a distancia, esta oferecendo os cursos tecnol 6gicos
em Gestdo de Recursos Humanos, Logistica, Gestdo Financeira e Negoécios Imobiliarios e os
cursos de graduacdo em Administracgo, Ciéncias Contabeis, Historia, Geografia, Educagdo
Artistica, Ciéncias Sociais, Teologia, Ciéncias da Religido, Filosofia, Computacéo, Letras,
Pedagogia e Programa Especia de Formagéo Pedagdgica R2 (Matemética, Filosofia, Letras e
Biologia).

" A Universidade Cruzeiro do Sul, atualmente, ndo possui cursos de graduacio a distancia. Ela possui disciplinas
em cursos presenciais a distancia como, por exemplo, a disciplina de Lingua Portuguesa e cursos de
especializagdo a distancia. Sendo assim, optamos por ndo tomar 0 material que produzem como corpus, ja que 0
contexto em que sdo utilizados se diferem dos demais.
8 Gostariamos de ressaltar que esses dados foram coletados durante a visita. Portanto, podem sofrer alteracdes
até a data da defesa da dissertacéo.
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Os cursos tecnol 6gicos duram em torno de dois anos e o0s de graduagdo trés ou quatro
anos, dependendo do curso. Todos contam com uma disciplina obrigatoria, intitulada:
“Tecnologia Educacional para Educacéo a Distancia’, que tem por objetivo caracterizar o que
€ um curso a distancia, quais 0s procedimentos necessarios para se participar de cursos nessa
modalidade, além de apresentar as ferramentas que devem ser utilizadas como suporte.

Nesse modelo, o aluno tem aulas presenciais, em media, uma vez por més, aos
sabados, ou, quinzenalmente, as quartas-feiras, no periodo noturno. Essas aulas acontecem no
polo regional® que for acessivel ao aluno, sendo as datas pré-definidas no calendario do curso.

A universidade dispde de dois formatos para os cursos a distancia. Em um, as
atividades sd0 realizadas pela Internet e o auno utiliza a Sala de Aula Virtual, inserida no
“Sistema Gerenciador de Aprendizagem”, localizado na pégina principal do site da
instituicdo. O Sistema Gerenciador de Aprendizagem é acessado, utilizando-se o login e a
senha fornecidos aos alunos. Ele contém varias ferramentas, dentre elas. agenda, boletim,
rel6gio, biblioteca, webmail, secretaria, links Uteis, data dos encontros presenciais, recados. Ja
a Sala de Aula Virtual apresenta as seguintes ferramentas: orientagBes, material de apoio™,
portfdlio, forum, lista, bate-papo, referéncias, mural, dentre outras.

Outro formato oferecido pela universidade € o encaminhamento do material
mediacional impresso, entregue nos encontros presenciais e o contato do aluno com o0s
professores e equipe da EAD por fax, correio e telefone, além de encontros presenciais. Além
desses recursos, Sala de Aula Virtual e material didético, h4 a video-aula e a audio-
conferéncia e 0 acompanhamento realizado pelos tutores.

Os cursos de licenciatura, os quais selecionamos para nossa andlise, mais
particularmente o curso de Letras, tém duracdo de 3 anos, sendo que o aluno deve fazer trés

disciplinas por bimestre, totalizando 12 disciplinas no ano.

® Os polos regionais s3 postos de atendimento a0 aluno, localizados em vérias cidades, em diferentes estados.
No geral, algumas instituicBes fazem parceria com a universidade para disponibilizarem os cursos a distancia
nesses locais, facilitando, assim, 0 acesso do auno a vida académica.

10 material de apoio é o material didatico. Nesse formato, ele é disponibilizado para o aluno pela Internet e
pode ser impresso ou salvo no computador do aluno. Segundo o coordenador da EAD dessa instituicdo, Prof.
Artieres Estev@o Romeiro, algumas turmas recebem esse material impresso pela universidade. No primeiro
encontro presencial, por exemplo, os alunos recebem os trés primeiros volumes e o guia académico. Porém, de
acordo com o professor, a tendéncia é disponibilizar o material em CD ROM, pois, além de reduzir os custos, &
mais interativo, ja que nele podem ser anexadas outras midias.
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Os materiais didaticos sdo produzidos por uma equipe que é dividida em editoracéo,
revisdo e arte, e, segundo o coordenador da producéo, sua escrita parte da unido do discurso
cientifico e do discurso da retérica’™.

A equipe de editoragdo, que € composta por coordenadores de area dos cursos, é
responsavel pela preparacdo didatica do material, ou sgja, ela recebe o roteiro escrito pelo
professor conteudista, que pode ser da propria instituicdo ou de um especialista convidado a
escrever o material. A equipe darevisdo € responsavel pela corregdo ortografica do portugués
e pela verificagcdo da clareza da linguagem utilizada. Essa equipe baseia-se no manual de
estilo do Estado, utilizado pelos jornais, para padronizacdo da linguagem. Ja a equipe de arte e
diagramacéo € responsavel pela formatacdo dos roteiros e organizacdo deles em um volume;
sendo conhecidos também como web designers.

O processo de producdo se da da seguinte maneira: o autor (professor conteudista)
escreve o roteiro, baseando-se na ementa da disciplina e no “Manua de Normas’*?, além de
participar de uma reunido com a equipe da EAD para apresentacdo do processo. Em seguida,
este roteiro € encaminhado para um professor da &rea que ird ou ndo validalo. Uma vez
validado, o roteiro € encaminhado para o tratamento pedagdgico, cuja equipe é responsavel
por inserir elementos facilitadores de aprendizagem ao aluno. Depois, € encaminhado para a
revisdo textual, que ira verificar a fluéncia do texto e inserir as normas da ABNT.
Posteriormente, esse material € encaminhado a equipe de diagramacao, que ira dar forma ao
roteiro. Por fim, a equipe de editoragdo faz uma revisdo final e devolve aos diagramadores
para geracéo do PDF.

Segundo o coordenador da EAD, ateoria em que a equipe de producéo se baseia para
nortear a composicdo do material € 0 neoconstrutivismo, apoiando-se em autores como
Piaget, que destacou a construgédo colaborativa; Vigotsky, que defendeu a mediagdo por meio
dainteracéo e contextualizacdo, entre outros.

A selecdo dos temas e conteldos que irdo compor os roteiros partem da ementa de

cada disciplina e os autores selecionam as referéncias em que irdo se apoiar. A linguagem que

! Entendemos por * discurso daretérica’, o discurso utilizado para aproximar o aluno do estudo, incentivando-o
afazer asleituras indicadas e as atividades propostas, a fim de concretizar seu aprendizado.
2.0 “Manual de Normas” é entregue para todas as pessoas que participam do processo de producéo de material
didatico mediacional. Ele trata da concepgdo pedagdgica da instituicdo e de sua missdo institucional, aém de
trazer dicas sobre o estilo, revisdo, preparaco e motivagdo que o material deve apresentar. Esse manua foi
elaborado pela equipe de editoracéo.
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deve ser utilizada, segundo o coordenador da equipe de producdo, professor J. Alves, é a
dial6gica

Uma das exigéncias feitas pelo MEC em relac8o a escrita desses materiais, segundo o
coordenador, é a apresentacdo dos objetivos, que irdo nortear os contelidos, ja que, assim
COMO NOS CUrsos presenciais, 0S professores que escrevem 0 material podem possuir
diferentes perfis: ha aqueles que apenas transmitem o conhecimento; e outros, que levam os

alunos a producdo do conhecimento.

2.3.1.2. Universidade de Uberaba

A Universidade de Uberaba, situada em Uberaba, MG, oferece cursos presenciais e a
distancia. Atualmente, na modalidade a distancia, esta oferecendo os cursos tecnol 6gicos em
Agronegécio, Gestdo de Transporte Aéreo e Tecnologia em Producdo Sucroalcooleira e os
cursos de graduacdo em Administracdo, Ciéncias Aeronauticas, Ciéncias Biologicas, Ciéncias
Contébeis, Engenharias (Ambiental, Civil, de Computacdo, Elétrica, de Producéo), Geografia
e Educacédo Ambiental, Historia, Letras (Portugués, Portugués/Espanhol e Portugués/Inglés),
Matematica, Pedagogia, Pedagogia (Portador de Diploma Normal Superior), Quimica,
Servico Social e Sistemas de Informagao, além de cursos de pos-graduacao.

Os cursos tecnologicos duram em torno de dois anos e os de graduagdo trés anos.
Todos os alunos dos cursos dessa modalidade recebem um material, no primeiro encontro
presencial, com o panorama do curso, assim como a ementa das disciplinas, com suas
respectivas cargas-horérias, intitulado: “Guia do Aluno”. Além disso, os alunos recebem, em
média, trés materiais didaticos, em cada etapa, contendo os contelidos das disciplinas que
serdo trabal hadas durante o semestre. O conteido dos cursos a disténcia é o mesmo dos cursos
presenciais, porém, a organizacdo da estrutura curricular é adaptada as exigéncias da
modalidade a distancia. Os recursos disponibilizados para que o aluno entre em contato com a
equipe pedagdgica e administrativa sdo: correio, fax, telefone, e-mail, chat etc.

Nesse modelo, o aluno tem encontros presenciais obrigatorios, em média, uma vez por

més, geralmente, aos sabados e/ou domingos, sendo divididos em seminarios, que tém a

3 E importante ressaltar que, como fizemos uma visita a essa universidade, presencialmente, muitas informacdes
e dados foram fornecidos pela equipe de EAD. Nesse caso, pelo coordenador da equipe de produgdo de material,
professor J. Alves.
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duracdo de 16 h, ou oficinas, com a duracdo de 8 h. Esses encontros acontecem no polo
regiona que for de mais facil acesso para o aluno, e as datas séo pré-definidas no calendario
do curso, entregues no primeiro seminario de cada etapa, juntamente com os materiais
didaticos impressos, que serdo utilizados na etapa.

O auno pode contar com o apoio dos preceptores (também conhecidos como tutores),
que ficam de plantdo em determinados horarios durante a semana e final de semana, para
tirarem as duvidas (presencialmente, por e-mail, telefone etc.) dos alunos e motiva-los, aém
de acompanharem durante 0s seminarios e ministrarem as oficinas.

Além disso, 0s preceptores sao responsaveis por receber as atividades que os alunos
fazem a distancia, corrigindo-as e dando-lhes um feedback. Caso esses preceptores ndo
consigam sanar as duvidas de determinada disciplina, eles devem entrar em contato com 0s
professores dos cursos presenciais da universidade, que os auxiliaréo.

Além de realizarem essas atividades, ao final do estudo de cada conte(ido e enviéa-las
para 0 preceptor, 0 auno devera fazer, ao final de cada etapa, uma avaliagdo presencial.
Quanto ao cronograma de entrega de atividades, ele € definido pelos preceptores no primeiro
encontro e, caso hagja atraso, o aluno é punido em termos de nota.

Para a formagdo dos preceptores, ha um curso de preparacdo, feito por uma equipe da
universidade, que pode ser presencial ou adistancia.

Para a producdo de material didatico, que € a midia principal utilizada por esta
universidade, a UNIUBE conta com uma equipe composta por: coordenadores dos cursos,
organizadores do material, responsaveis pelo tratamento didatico do material, revisores
textuais, diagramadores e gréfica.

O processo de producdo se da da seguinte maneira: o coordenador do curso indica um
autor (conteudista), vinculado ou ndo a instituicdo, que escreve o roteiro, baseando-se na
ementa da disciplina e nas instrugdes fornecidas pelo coordenador e organizador do curso. Em
seguida, este roteiro € encaminhado para o organizador do curso que ira ou ndo validélo.
Uma vez validado, é feito o tratamento didatico-pedagdgico, seguido da revisdo textual, que
ira verificar a fluéncia do texto e as normas da ABNT. Posteriormente, esse material é
encaminhado a equipe de diagramagdo, para dar forma ao roteiro. Por fim, retorna as méaos do

organizador, para verificagdo e gjustes, e o roteiro € encaminhado a gréfica para ser impresso.
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2.3.1.3. Universidade do Sul de Santa Catarina

A Universidade do Sul de Santa Catarina (UnisulVirtual), situada em Palhoca, SC,
oferece cursos presenciais e a distancia. Atuamente, na modalidade a distancia, esta
oferecendo cursos tecnolégicos, cursos de graduacdo e pos-graduagdo. Os cursos de
graduacdo oferecidos sdo: Administracdo (AMAN, Legidativa e Puablica), Ciéncias
Contabeis, Comércio Exterior, Filosofia, Gestdo Ambiental, Gestdo de Cooperativas, Gestao
Financeira, Gestédo de Micro e Pequenas Empresas, Gestdo de Seguranca Publica, Gestdo em
Tecnologia da Informacdo, Logistica, Marketing e Vendas, Matemética, Multimidia Digital,
Pedagogia, Turismo e Web Design e Programacao.

Os cursos tecnoldgicos duram em torno de dois anos e os de graduacdo podem durar
de trés a quatro anos. Todos o0s alunos dos cursos nessa modalidade recebem um material, via
Internet ou pelo correio, que traz informagdes académicas e administrativas, orientagoes e
técnicas de auto-estudo e orientagcBes especificas de cada curso, intitulado: “Manual do
Aluno”. Os aunos participam de aulas inaugurais de integracdo a universidade, que sdo
transmitidas via satélite para diversos locais em todo o pais, credenciados a universidade. Os
professores oferecem acompanhamento aos alunos durante a realizagdo das disciplinas, sgja
por meio de plantdes com professores tutores, por telefone ou via Internet. Os encontros
presenciais obrigatérios se ddo no fina de cada bimestre letivo, nos locais credenciados pela
instituicdo, escolhidos pelos aunos no processo de selecdo, onde realizaréo as avaliacbes
presenciais.

O materia didatico™, disponivel no inicio de cada disciplina, é enviado pelo correio
ou disponibilizado via Internet, quando o curso utilizar o Espaco Virtual de Aprendizagem, e
0 acompanhamento ao aluno é feito pelos préprios professores da instituicdo, ou sga, 0s

Mesmos dos cursos presenciais.

¥ De acordo com as informacdes fornecidas por e-mail, por um dos integrantes da equipe da EAD desta
instituicdo, o material didatico, selecionado para essa pesquisa, € um livro didatico escrito especificamente para
estadisciplina. Ele é utilizado tanto nas disciplinas de leitura e producao textual dos cursos de graduacdo 100% a
distancia, como também nas "disciplinas a distancia® (DAD) ofertadas a alunos dos cursos de graduacéo
presenciais que realizam até 20% de sua grade em disciplinas a disténcia. “Leitura e producdo textual € uma
disciplina utilizada nos dois modelos de ensino”. O material didético é a base da disciplina, mas o foco é
gustado pelo professor on-line (especialista na area, ja docente da disciplina no presencial, que néo
necessariamente € 0 mesmo gue escreveu o livro). O foco muda em funcdo do perfil dos alunos: paraas DAD ha
um estilo de linguagem mais "jovem" entre aluno x professor x aluno e dos cursos 100% a distancia a didatica
"andragégica’ entra em acdo.
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Os recursos disponibilizados aos alunos, além do material didatico, sdo: ambiente
virtual, com biblioteca virtual, troca de informacdes com a equipe administrativa e
pedagdgica e formacdo de grupos de estudo; cadernos de atividades, disponibilizados via
Internet ou impressos, que contém atividades que deverdo ser enviadas aos tutores; ou,
dependendo do curso, multimidia; cartas ou mailing eletrénico; teleconferéncias e
videoconferéncias etc.

Como ndo visitamos presenciamente esta instituicdo, ndo obtivemos a informacdo de
como se dé a producdo de tal material. Porém, eles nos forneceram um exemplar impresso,
intitulado “Leitura e producéo textual”.

2.3.2 Organizacao dos dados

Além das informagdes expostas acima, as instituicdes nos forneceram exemplares do
material que utilizam em cursos de graduagdo a distancia, dos quais selecionamos os que
possuiam um objetivo comum, ou segja, tratar do desenvolvimento da habilidade de
comunicagdo, tanto oral quanto escrita, principa mente para a vida académica e profissional.

Assim, selecionamos um volume do Centro Universitario Claretiano - CEUCLAR,
intitulado “Lingua Portuguesa’, utilizado em diferentes cursos, que possui cinco unidades,
correspondendo a 60 horas de estudo. Do material da Universidade de Uberaba - UNIUBE,
selecionamos seis volumes, utilizados no primeiro ano do curso de Letras Portugués/Inglés,
ou sga, seis unidades referentes a Linguistica, totalizando 90 horas. Vale ressaltar que os
materiais dessa ingtituicdo sdo divididos em unidades teméticas, a saber: Escola e Sociedade,
A Linguagem Verba e o Contexto, O Contexto da Obra Literaria e a Lingua Inglesa no
Contexto Mundial. Enfocamos na unidade temética A Linguagem Verba e o Contexto, a
sequéncia de unidades escritas por uma mesma autora e que tratam do mesmo assunto. Do
material utilizado pela Universidade do Sul de Santa Catarina - UNISUL, selecionamos um
volume intitulado “Leitura e Producéo Textua”, utilizado em diferentes cursos, que possuli
cinco unidades e corresponde, também, a 60 horas de estudo.

A andlise foi redlizada da seguinte maneira: fizemos a leitura de cada uma das
unidades; para assim poder descrever o conteldo tematico de cada uma. Logo apos,
elaboramos um quadro para cada unidade, expondo seu plano gera. Além disso,
confeccionamos um quadro detalhado de cada unidade, apresentando a ocorréncia das formas
de planificacdo — esquematizacao, script ou sequéncias — em cada subitem da unidade.
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E importante destacar que a delimitagdo de uma sequéncia para outra ndo é tao
explicita, visto que uma entrecorta a outra. Apresentamos no quadro a quantidade de vezes
gue aparecem as sequéncias, esquematizacdes e scripts em cada item, além dos tipos de
discurso presentes nas unidades.

Para isso, levamos em consideragdo a presenca ou auséncia da intercalagdo do
discurso tedrico com o discurso interativo monolégico em cada item da unidade. Nao foi
possivel quantificar em numeros exatos a ocorréncia do discurso tedrico e interativo
monologico por pardgrafo, j& que eles se fundem, tornando inviavel tal classificagdo. As
marcas em gue se identificam presenca na intercalacdo do discurso tedrico com o discurso
interativo monolégico foram: presenca do pronome exoférico ‘vocé' , perguntas retoricas-,
modo imperativo como forma de sequenciar o texto e indicar para o leitor que o assunto ira
prosseguir. Quando tais marcas ndo ocorreram no item, consideramos auséncia na
intercalacéo.

ApoGs cada tabela, elaboramos gréficos de porcentagem para que, dessa forma, fosse
possivel visualizar quantitativamente a ocorréncia de esquematizacdes, scripts, sequéncias e
tipos de discurso em cada unidade. Para finalizar, quantificamos a ocorréncia das formas de
planificagdo de cada universidade — CEUCLAR, UNIUBE e UNISUL - cotegjando-as, no

intuito de mostrar ainfraestrutura geral das mesmas.

15 Segundo Adam (2008, p. 250), a pergunta retérica tem como objetivo afirmar indiretamente o pressuposto.
Para ele, a interrogacdo ndo interroga, ela pertence a linguagem dita exclamativa que abrange entonacfes
afetivas, 0 que anosso ver, estreita a relacdo entre escritor/leitor.
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Capitulo 3

A INFRAESTRUTURA GERAL DAS UNIDADES: DESCRICAO E ANALISE DOS
DADOS

Observando os materiais da EAD que escolhemos para analisar, podemos dizer que
esses, geralmente, sG0 compostos de uma capa, apresentacdo da equipe que os produziu, ficha
catalogréfica, dados dos autores, sumario, apresentacdo do volume feita pela equipe
pedagdgica, plano de estudos e objetivos gerais, roteiros de estudo ou unidades, referencial de
respostas e referéncias. Essa estrutura pode variar de uma instituicdo para outra, mas, no
geral, esses elementos sdo recorrentes.

Vejamos como se da a infraestrutura das unidades, quanto ao contetido temético das

unidades do material de EAD, o plano geral, as formas de planificagéo e os tipos de discurso.

3.1. O material de “Lingua Portuguesa”, utilizado pelo Centro Universitario
Claretiano® - CEUCLAR

Unidade 1 — A comunicacao humana, as funcdes da linguagem e o texto (p. 3-15)

O contetdo temético da primeira unidade, do volume Lingua Portuguesa, intitulada
A comunicacdo humana, as fungdes da linguagem e o texto, inicia-se com a apresentacéo da
carga horaria prevista para o estudo deste contetido, do objetivo e dos contelidos sel ecionados
para compo-la, a saber: “Comunicagdo humana; Elementos da comunicagéo; Fungdes da
linguagem: emotiva, conotativa, referencial, fatica, metalinguistica e poética’; “Texto e

coeréncid’ e “Producdo de textos’.

¢ | EONI, Gislaine Aparecida Lourensato; ZAMPRONEO, Silvana. Lingua Portuguesa. Guia da Disciplina
Caderno de Referéncia de Contelido. Versdo 3. Batatais, SP: Centro Universitario Claretiano, 2008.



Antes de iniciar a apresentacdo do contelido, é feita uma ressalva para justificar a
razdo de uma abordagem prévia dos pressupostos da comunicagdo e um chamamento para o
aluno retomar, no Guia de Disciplina, as orientagdes dadas sobre 0 estudo desta unidade.

Em seguida, o segundo item, intitulado “Elementos da comunicagdo’, trata a
importancia da comunicagdo na vida do ser humano e a necessidade de se comunicar com
eficacia. Paraisso, as autoras exemplificam com uma tirinha de Clavin e Moe, apresentando,
em seguida, uma andlise dela, baseando-se nos elementos da Teoria da Comunicagao:
emissor, mensagem, codigo, referente, canal de comunicagdo, receptor. Por meio de um
recurso gréfico, sdo dadas dicas do que é preciso fazer para se ter uma boa comunicacao.

Em um boxe lateral'’, as autoras comentam o capitulo da Biblia que trata da Torre de
Babel, enfatizando que as pessoas ndo conseguiam se comunicar, porque ndo se utilizavam do
mesmo codigo. Na sequencia, € apresentado um quadro com a descricdo de cada um dos
elementos da comunicacéo.

Para finalizar o item dois, sdo propostas duas atividades avaliativas, seguidas de suas
resolucdes, para que o préprio aluno avalie seu aprendizado.

No item 3, “Func0es da linguagem”, as autoras realcam a necessidade de se produzir
bons textos, de acordo com a situagdo comunicativa. Segundo elas, para que iSO sga
possivel, é importante conhecer as funcdes da linguagem. Apoiando-se em Jakobson (2003),
elas apresentam seis quadros que se dividem em funcéo, descricdo e exemplo, seguidos de
observagOes a respeito dos exemplos dados, da linguagem neles utilizada e relacionando as
funcbes da linguagem aos elementos de comunicacdo apresentados anteriormente. Além
disso, comentam os textos em que ha predominancia de cada funcdo da linguagem. Ao longo
da exposicao dessas seis fungdes, por meio de notas laterais, explicam sua finalidade e fazem
observagOes sobre cada uma delas. Para finalizar este item, fazem uma retrospectiva dos
objetivos relacionados as fungdes da linguagem que devem ser considerados, ao se formular
uma mensagem.

O item 4, intitulado “Texto e coeréncid’, inicia-se, mencionando que € comum dizer
gue alguém é incoerente e qual a razdo de assm ser rotulado, para, com isso, as autoras
poderem demonstrar que a incoeréncia pode ocorrer em textos mal elaborados. Mas, antes de
entrarem no assunto propriamente dito, com o uso da palavra ATENCAO, aconselham o
aluno a reler os itens anteriores, caso 0s conceitos trabalhados anteriormente ndo estejam

claros paraele.

17 Esses boxes laterais aparecem ao longo das unidades, geralmente do lado esquerdo do texto, na altura do
termo ou da frase a que se referem.
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Segundo €las, para se entender 0 que é coeréncia, € necessario definir e caracterizar o
vocabulo texto. Assim, as autoras apresentam uma definicdo e, em seguida, as dadas por
alguns autores da éarea, tais como: Travaglia e Koch e Va. Por meio do verbete —
INFORMACAO — elas dizem que “para que um texto faca sentido, é necessério que ele sga
coerente”.

Em seguida, mostram o que é necessario conter em um texto para que o interlocutor
interprete as informacfes nele contidas. A partir disso, conceituam coeréncia, mostrando
guatro exemplos de textos incoerentes, sgja por apresentarem frases desconexas, sgja por
apresentarem ideias contrérias. Com énfase nesses fatores, elas pedem para que se reflita —
“Para vocé refletir’ — sobre a importancia que a coeréncia tem para a escritura de um bom
texto.

Apds a apresentacdo desses exemplos, elas citam a “meta-regra da ndo-contradi¢ao”
de Charrolles, mostrando um exemplo que demonstra a contradicdo de idéias, pelo uso
incorreto da conjuncéo.

Além disso, sdo propostas duas atividades que consistem na verificacdo da coeréncia.
Essas atividades sd0 seguidas da sua resolucéo e, ha sequéncia, € apresentada uma sintese do
que foi estudado na unidade e do que sera estudado na proxima.

No item 5, intitulado “Leitura complementar”, sdo indicadas algumas referéncias de
livros para o aprofundamento do estudo do assunto tratado na unidade. E o Ultimo item,
“Referéncias bibliogréficas’, como o préprio nome diz, traz as referéncias dos livros
consultados e dos autores citados pelas autoras.

Por meio desta descricdo do conteldo temético, chegamos ao esquema do plano

gera.’®

PLANO GERAL: 1) Apresentacdo da unidade: titulo, carga horéria, objetivo,
contetidos

2) Introducéo do contetido

3) Exposicdo do conteddo, dividido em itens

4) Leituras complementares

5) Referéncias bibliogréficas

18 As préximas quatro unidades, pertencentes a mesma instituic&o, apresentardo 0 mesmo esquema, variando, as
vezes, aordem de algum item, porém, todos estardo presentes.
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Quanto aos tipos de sequéncia presentes nesta unidade, percebemos como

predominante a sequéncia explicativa, embora, muitas vezes, haja o entrecruzamento com

outras sequéncias. Vejamos um exemplo, extraido do corpus:

Quando nos comunicamos, nossa Intengdo & estabelecer a interagdo com ¢ outro,
o nosso interlocutor (ouvinte ou leitor), que sempre reagira a mensagem recebida.
Desde os primardios, o ser humano comunica-se, uma Vez que vive em sociedade
e necessita interagir com outras pessoas. Até mesmo um animal comunica-se, de alguma
forma, com os demais membros do grupo de que faz parte.
O mais interessante & que durante toda nossa existéncia fazemos uso constante
ATENGAD!
Para a bod comunicacho &

da linguagem, por Isso aprimoramos essa nossa faculdade. A construgdo de um bom texto
preciso que as idéias sejum & um exemplo disso.
gstruluradas da forma sdequada
» Bayt 33 f - » il . 2 .
Lr:;:“wewm 7 R A comunicacio &, portanto, um dos fatores essenciais a vida do hemem. Sem a
aficlants

comunicaciio, ele perde a sua fungio enguanto ser social e racional.

Apesar de seu desejo de comunicacio, nem sempre as pessoas conseguem

fazer que sua mensagem atinja o outro.

Por que isso acontece? O que & necessdrio para que haja comunicacdo eficaz?

Quais s8o os elementos necessarios?
(LEONI, 2008, p. 4)

E interessante observar nesse excerto a presenca de duas sequéncias. Abrindo o texto,
ha uma tese, em que se postula que o processo comunicativo € sempre determinado por uma
intenc8o dos interlocutores de estabelecer interagdo. Tal assertiva é ratificada por meio de
dados ou argumentos que objetivam comprovar essa tese, 0 que pode ser comprovado nos
parégrafos subsequentes (2° e 3° paragrafos). Ja no 4° paragrafo, 0 autor apresenta-nos sua
conclusdo a respeito do assunto — “A comunicacao é, portanto, um dos fatores essenciais a
vida do homem” e encaminha o leitor para uma nova tese, justificando a razéo de se poder
afirmar que a comunicacdo € um dos fatores essenciais a vida do homem, visto que sem ela o
homem perde sua funcdo social. Tem-se, portanto, ai a ocorréncia de uma sequéncia
argumentativa.

Dando continuidade a nossa analise, na sequéncia desse mesmo excerto aparece uma
sequéncia explicativa, como podemos observar, a partir de suas fases constitutivas. Iniciando
0 5° parégrafo, ha a primeira fase da sequéncia explicativa a - esquematizacgao inicial -, em
que o enunciador nos adverte que “nem sempre as pessoas conseguem fazer que sua
mensagem atinja o outro.”, ou sga, € a partir dessa assertiva, que o enunciador tentara
explicitar as razbes que o levaram a postular tal verdade, verdade essa a ser desenvolvida no
parégrafo subsequente, que tem como ponto de partida um por que?, retomando o que foi

dito anteriormente.
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A sequénciainjuntiva apareceu em boxes laterais e, raramente, ao longo do texto, com
excecdo dos subitens ‘ Avaliando sua aprendizagem’. A descritiva aparece na ‘ Introducéo do
contelido’, quando sdo descritos 0s topicos que serdo abordados.

Relativamente aos tipos de discurso, percebemos a presenca do discurso teorico, que
se caracteriza pelo principio monoldgico escrito, com verbos no Presente do Indicativo (€,
vive, comunica etc.), presenca de referéncias intratextuais como, por exemplo, na retomada de
homem pelo pronome pessoal ele, conforme se vé em: “A comunicacao €, portanto, um dos
fatores essenciais a vida do homem. Sem a comunicacédo, ele perde a sua fun¢édo enquanto
ser social e racional”. Além disso, notamos que a leitura desse trecho ndo exige acesso as
suas condic¢des de producéo, devido ao seu carater conjunto/autdbnomo.

No Quadro 3, podemos visualizar de maneira mais detalhada as ocorréncias das

formas de planificacéo e tipos de discurso que perpassam tal unidade.

Quadro 3 - Ocorréncia das formas de planificagéo e tipos de discurso daunidade 1 - CEUCLAR

Formas de planificagdo Tipos de discurso
Plano geral - 3 - -Interce.llagéo do o’Iis.curso
Formas identificadas | Quantidade interativo monoldgico no
discurso teorico
1) Apresentacéo da
unidade: titulo, carga Esguematizacéo - -
horé&ria, objetivo, carédter informativo 1 Ausencia
contetidos
2) Introduc&o do contelido | Sequéncia descritiva 1
uéncia explicativa 1
= P Presenca
Sequénciainjuntiva 1
(boxe lateral)
3) Exposicao do contelido: | Esquematizagso -
item 2: “Elementos da fixacdo da 1
comuni cacéo” aprendizagem (quadro)
Sequéncia 1
argumentativa
Sequéncia explicativa 1 Presenca
Sequéncia explicativa 5
(boxe lateral)
Sequéncia explicativa
(resolucéo das 1
atividades propostas)
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Sequénciainjuntiva
(avaliando sua 1
aprendizagem)
3) Exposicdo do contetido: | Esquematizagao -
item 3: “Fungdes da fixagéo da 6
linguagem” aprendizagem (quadro)
Sequéncia 5
argumentativa
Sequéncia descritiva 1 Presenca
(boxe lateral)
Sequéncia explicativa 5
Sequéncia explicativa 5
(boxe lateral)
3) Exposi¢do do contetdo: | Esquematizag&o -
item4: “Texto e recapitulacdo do que 1
coeréncid’ foi visto eintroducéo
do novo item
Sequéncia 5
argumentativa
Sequéncia descritiva 1
(boxe lateral)
Sequéncia explicativa 2
Sequéncia explicativa 3 Presenca
(boxe lateral)
Sequéncia explicativa
(resolucéo das 1
atividades propostas)
Sequénciainjuntiva 1
Sequénciainjuntiva
(avaliando sua 1
aprendizagem)
4) Leituras Esquematizacéo - 1
complementares caréter informativo .
PRI Auséncia
Sequénciainjuntiva 1
(boxe lateral)
5) Referéncias E i SanAA -
sguemati zagdo A
bibliograficas caréter informativo 1 Ausencia

Por meio do quadro, foi possivel confeccionar os seguintes gréficos, que revelam a

porcentagem das ocorréncias das formas de planificacéo e dos tipos de discurso. Veamos:
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Unidadel- CEUCLAR

0%

m Sequénciaargumentativa
B Sequénciadesritiva

= Sequénciadialogal

m Sequénciaexplicaiva
0% B Sequénciainjuntiva
" Sequéncianarraiva
= Esquematizagdo

W Script

Gréfico 1- Formas de planificagdo da Unidade 1 - CEUCLAR

Este gréafico nos revela a predominancia da sequéncia explicativa, apresentando o
percentual de 46%; seguida das sequéncias argumentativa e injuntiva, cujo percentual de
ocorréncia é de 11% cada. Ainda em relagdo as sequéncias, percebemos a ndo ocorréncia das
sequéncias narrativa e dialogal e dos scripts. As esquematizagBes aparecem bastante,
perfazendo um total de 25%, apresentando funcOes diferentes, ora informando, ora
recapitulando o que foi visto e introduzindo novo item, ou ainda, sendo utilizadas para fixagéo
da aprendizagem.

Unidadel- CEUCLAR

= Auséncia

= Presenca

Gréfico 2 - Intercalagdo do discurso interativo monol égico no discurso
tedrico naUnidade 1 — CEUCLAR



Se por um lado o Gréfico 2 revela um indice de auséncia de intercalacéo do discurso
interativo monologico no discurso tedrico de 43%, devido a inexisténcia de marcas do
discurso interativo monolégico em aguns itens da unidade, por outro lado, pudemos notar
bastantes marcas do discurso interativo monoldgico ao introduzir o conteido, apresentando 0s
itens que serdo vistos na unidade, o que acreditamos ser um recurso para estimular o leitor a
estudar os proximos itens ou a expor o conteldo em itens. Além disso, percebemos que
embora o discurso tedrico sgja predominante, também apareceram algumas marcas de
discurso interativo monolégico no decorrer dos itens, sendo comum o aparecimento de
perguntas retéricas que vao sendo respondidas pelo préprio autor, com defini¢des,
exemplificacOes e esquemati zacoes.

Considerando que a intercalacdo predominou, sendo seu percentual de 57%, é possivel
dizer que, de maneira geral, essa unidade apresenta muitas marcas do discurso interativo

monol 4gico.

Unidade 2 — Texto e coesdo (p. 17-34)

O contetido temético da unidade 2, Texto e coesdo, inicia-se com a apresentacéo da
carga horéria destinada a seu estudo, seu objetivo e seus contelidos, em forma de topicos: “O
que € coesdo”, “Recursos coesivos. referéncia, substituicdo, elipse e coesdo lexical” e
“Emprego dos tempos verbais no texto”.

No item 1, intitulado “Introducéo”, é feita uma retrospectiva do que foi abordado na
primeira unidade, mostrando sua conexdo com o que sera trabalhado na unidade 2. Nesse
item, as autoras deixam claro que estéo se apoiando em Halliday e Hasan, para conceituarem
C0esa0.

O item 2, “O que € coesdo”, € iniciado com a conceituacdo de coesdo e sdo definidos
0s cinco tipos de relacbes coesivas, segundo Halliday e Hasan, a saber: referéncia,
substituicdo, elipse, conjuncdo e coesdo lexical. Além disso, as autoras apresentam, na lateral
do texto base, 0s elementos gramaticais e os expedientes sintéticos que corroboram com a

coesdo textual .
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O item 3, “Referéncia’, como o proprio nome diz, ira tratar da referéncia. Séo
apresentados os tipos de referéncia: a exoforica e a endof érica, com suas defini¢coes, em forma
de notas laterais e explicacdes e exemplos, ao longo do texto.

Com a utilizagio do chamamento — ATENCAO — as autoras levam os aunos a
refletirem sobre a importéancia de se estudar e entender esses conceitos que, segundo elas, séo
fundamentais para a producéo de textos coesos e coerentes. Além disso, em um quadro no
interior do texto, elas alertam sobre a importancia de se ler apds escrever um texto, refletindo
sobre sua coesio e coeréncia e corrigindo 0s erros que, por ventura, forem encontrados.

Em seguida, so apresentados doze empregos inadequados de referéncias, seguidos de
comentarios acerca de sua inadequacdo e como ficariam reescritos, de maneira adequada. Ao
longo dessa explanacdo, ha uma INFORMACAO COMPLEMENTAR, chamando a atencéo
para 0 uso do pronome relativo ‘onde’ e um chamamento de ATENCAO, para a regéncia dos
verbos ‘lembrar’ e ‘referir’.

No item 4, intitulado “Substituicao”, € apresentada a definicéo desse mecanismo, de
acordo com Halliday e Hasan, e trés exemplos para mostrar seu uso. Em seguida, por meio da
utilizag&o de um recurso grafico, as autoras informam sobre 0 uso da elipse.

No item 5, “Elipse”, esse mecanismo € definido e € dado um exemplo de sua
ocorréncia. Antes de passar para o proximo item, ha um quadro com a descricdo e comentario
arespeito do que é coesdo textual.

No item 6, intitulado “ Coesdo lexical”, hd a explicacéo do tépico, seguida de exemplos
comentados e é apresentado um quadro com a sintese do que seja coesdo lexical e com a
retomada de um dos exemplos dados anteriormente. Outros dois quadros com a sintese das
outras relacdes coesivas ja apresentadas, a referéncia, a substituicao e a elipse séo retomados,
por meio da descricéo e da exemplificacéo dos casos.

O item 7, “Emprego dos tempos verbais no texto”, comega incentivando o aluno a
fazer uma revisdo dos tempos verbais da lingua portuguesa em graméticas ou manuais.
Apoiando-se em Koch, as autoras apresentam os textos gue pertencem ao mundo comentado e
a0 mundo narrado, segundo Weinrich, demonstrando as caracteristicas de cada um desses
mundos, seguidas de exemplos e comentérios. Neste item, também aparece na lateral o
vocdbulo INFORMAGCAO, chamando a atencdo para os tempos que aparecem no mundo
narrado.

Em outro subitem, as autoras apresentam um texto e demonstram 0S USOS
problematicos dos tempos verbais, seguidos de comentérios e de sua reescrita para sanar as
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inadequacdes. Em seguida, € proposta uma atividade que consiste em modificar os dois

trechos apresentados, a fim de se solucionar os problemas neles existentes. Essa atividade é

seguida de sua resolucéo.

Os dois itens que encerram a unidade sdo: o 8, “Leitura complementar”, e 0 9

“Referéncias bibliogréficas’, que trazem sugestdes de livros e capitulos para aprofundamento

do estudo e as referéncias dos materiais que foram consultados pelas autoras para a escrita

dessa unidade, respectivamente.

Por meio desta descricdo do contelido temético, assim como na primeira unidade,

chegamos ao esquema do plano geral.

PLANO GERAL.:

1) Apresentacdo da unidade: titulo, carga horaria, objetivo,
contetidos

2) Introdugdo do contetdo

3) Exposicdo do conteldo, dividido em itens

4) Leituras complementares

5) Referéncias bibliogréficas

Analisada esta unidade, percebeu-se grande porcentagem da sequéncia explicativa, que

pode ser percebida no trecho:

(11)

Mundo comentado

Sagunda Koch (1993 & 2000}, nos extos do mundd comentado, & coamum
a pradomindncia do presente, do pluhir'rl:u perfeito composto @ do futuro do presente
simples @ composto. Lela, a segulr, este trecho ilustrando o gque Koch, seguindo Weinrich,
denomina mundos comentado:

(27}

L estudo da armiculachs de oragies na Gramatica Tradicional e circunscrewve
[destague nosse] ao Ambite restrito da Sintaxe ou da Sembntica. Toma-se [destague
nosse] como objeto de analise o chamado periodo composto, sem levar am oonta
o digcurio (ou texto) ne cual cle asté ldestaque nossa] inserido, nem a relacio
entre o falantefescritor e e suvirte/leitor, bew come a intencie do felante/escritor

an organizar ey discursa,

Dentro da perspectiva funcionalista, tio importante quanto a dist ngdo entre hipotaxe
& parataxe & [destague nosso] a distingdo entre estas duas o encalxamento.

A distingdo entre parataxe, hipotase & encaixaments nem sampre & [cfestagque nossaol
nitida [...]

{LOPES, 5.Z. Coordenacio e subordinaclo: confronto entre a andlize tradiclonal & &
anidlise funcionalista. In: Caretiano: revista do Centro Universitirio. Batatais, n. 2,
p. 66, jan./daz, 2002).

Messe trecho de texto, vocé verifica que os verbos estSo no presente do

wicativo: “drcunscreve”, “toma”. “esta® “&% O trecho ¢ de um texts que pertence ao
mundg comentado, pols se trata de wim texto tecnico-cientifico,

(LEONI, 2008, p. 28-29)
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Nesse trecho, podemos observar a sequéncia explicativa. Ao iniciar o subitem, logo no
primeiro parégrafo, ha a primeira fase da sequéncia explicativa — esquematizacao inicial —
“Segundo Koch (1993 e 2000), nos textos do mundo comentado, € comum a predominancia
do presente, do pretérito perfeito composto e do futuro do presente simples e composto.”,
seguida da problematizacdo: “Leia, a seguir, este trecho ilustrando o que Koch, seguindo
Weinrich, denomina mundo comentado:”, ficando implicito o ‘como?, ou sga, como
comprovamos o0 que foi afirmado anteriormente?. Logo apds, é apresentado um exemplo,
seguido de comentério, que responde a questdo suscitada, ou sgja, explica o por que do texto
ser do mundo comentado (terceira fase da sequéncia explicativa).

Esse trecho ainda nos revela a presenca do discurso tedrico, que é assim caracterizado
por ndo exigir do leitor acesso as suas condi¢bes de producdo, além de possuir verbos no
tempo presente, anadforas nominais e pronominais, que sdo caracteristicas desse tipo de
discurso. Além disso, apresenta marcas do discurso interativo monologico, ao utilizar o
pronome de 22 pessoa — vocé — e verbo no imperativo — leia. Assim, esse trecho mostra a
intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso tedrico.

Ouitras formas de planificagdo foram detectadas nessa unidade, tais como a sequéncia
descritiva, a injuntiva e esquematizactes. O Quadro 4, a seguir, Nos mostra essas ocorréncias

em cada item do plano geral.

Quadro 4 - Ocorréncia das formas de planificacdo e tipos de discurso daunidade 2 - CEUCLAR

Formas de planificacéo Tipos de discurso
Plano geral Intercalacéo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monoldgico no
discurso teérico
1) Apresentacdo da
unidade: titulo, carga Esguematizac3o -
horaria. obieti sq, , % . 1 Auséncia
oraria, objetivo, caréter informativo
contetidos
2) Introducéo do contetido
Sequéncia explicativa 1 Presenca
3) Exposi¢éo do contetido: | sequéncia explicativa 1
item 2: “O que é coesdo” — —
d Sequéncia descritiva 1 Presenca
(boxe lateral)
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3) Exposicao do contetdo:

item 3: “Referéncia’

Sequéncia explicativa

Sequéncia descritiva
(boxe lateral)

Sequénciaexplicativa
(boxe lateral)

Presenca

3) Exposicao do contetdo:

item 4: “ Substitui¢cdo”

Sequéncia explicativa

Sequénciaexplicativa
(boxe lateral)

Auséncia

3) Exposic¢éo do conteddo:

item 5: “Elipse”

Sequénciaexplicativa

Sequénciaexplicativa
(quadro)

Auséncia

3) Exposic¢éo do conteddo:

item 6; “Coesdo lexical”

Sequéncia explicativa

Esquematizacéo -
resumo ou concluséo
do que foi explicado,
corresponde afase de
fechamento da
sequéncia explicativa

Sequénciaexplicativa
(boxe lateral)

Presenca

3) Exposic¢éo do conteddo:

item 7: “Emprego dos
tempos verbais no texto”

Sequénciainjuntiva

Sequénciainjuntiva
(avaliando sua
aprendizagem)

Sequénciaexplicativa
(resolugéo das
atividades propostas)

Sequéncia descritiva
(boxe lateral)

Sequénciaexplicativa

Sequénciainjuntiva
(boxe lateral)

Presenca

4) Leituras
complementares

Esquematizacéo -
carater informativo

Auséncia

5) Referéncias
bibliograficas

Esquematizacéo -
caréter informativo

Auséncia

Por meio do Quadro 4, foi possivel confeccionar os seguintes graficos, que revelam a

porcentagem das ocorréncias das formas de planificagéo e dos tipos de discurso.
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Unidade2- CEUCLAR
0% _0%

= Sequénciaargumentativa
B Sequénciadesxitiva

= Sequénciadialogal

= Sequénciaexplicaiva

B Sequénciainjuntiva

= Sequéncianarrdiva

= Esquematizazéo

= Script

Gréfico 3 - Formas de planificacdo daUnidade 2 - CEUCLAR

No Gréfico 3, podemos visualizar a ocorréncia de trés tipos de sequéncia a
explicativa, que apresentou o indice mais ato de frequéncia (57%); a descritiva e a injuntiva,
gue apareceram na mesma propor¢do (11%). A sequéncia descritiva foi usada,
principalmente, nos boxes laterais e a injuntiva, nas atividades. Além das sequéncias,
detectamos também a esguematizacado (21%), sendo utilizada na apresentacéo da unidade, nas
leituras complementares e referéncias, com caréter informativo e, no decorrer do texto,

resumindo ou concluindo o que foi explicado.

Unidade2- CEUCLAR

B Auséncia

m Presenga

Gréfico 4 - Intercalagéo do discurso interativo monolégico no discurso
tedrico naUnidade 2 — CEUCLAR

A leitura do Gréfico 4, por sua vez, revela-nos que, em grande parte, ou sgja, em 50%
da unidade ndo houve marcas do discurso interativo monologico, aparecendo apenas, O
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discurso tedrico. No entanto, percebemos que, em alguns itens como na exposicdo do
contelido e na ‘Introducdo do contetido’, o indice de presenca da intercalacdo do discurso

interativo monol dgico no discurso tedrico foi de 50%.

Unidade 3 — Uso dos conectivos no texto e organizagdo do paragrafo (p. 35-57)

O conteddo tematico da unidade 3, Uso dos conectivos no texto e organizacdo do
paragrafo, também se inicia com a apresentacdo da carga horaria que deve ser destinada ao
seu estudo, com a apresentacdo do seu objetivo e dos tdpicos que serdo abordados, a saber:
“Conectivos’, “Conjungdes coordenativas e conjungdes subordinativas adverbiais’,
“Conjungdes integrantes e oragdes subordinadas substantivas’, “Pronomes relativos e oragoes
subordinadas adjetivas’, “Uso dos conectivos no texto” e “ Organizagdo do parégrafo”.

Assim como nas unidades anteriores, o primeiro item, intitulado “Introducdo”, faz uma
retrospectiva do que foi estudado na unidade antecedente, fazendo a conex&@o dela com o que
serd tratado nesta unidade. Novamente, as autoras chamam a atencéo para a retomada do Guia
da disciplina para checar os objetivos, a carga horaria da unidade e a necessidade de se trocar
ideias com os colegas e/ou professor, caso haja dividas em relacéo ao contetdo.

O item 2, “Conectivos’, traz a definicéo do termo e alguns exempl os de conectivos em
algumas expressdes. Partindo das explicagdes do item anterior, no item 3, intitulado
“Conjungdes coordenativas e conjungdes subordinativas adverbiais’, as autoras relembram
como as conjungdes sdo tratadas pela gramatica tradicional e pelos livros didaticos,
explicando seu papel coesivo no texto.

Posteriormente, sdo apresentadas cada uma das conjunc¢des com realce nas relagoes
semanticas estabelecidas por elas. As principais conjungdes de cada tipo sdo exemplificadas.
Ao longo da apresentacdo, ha utilizagdo do chamamento de ATENCAO para reforcar quais
conjuncdes estabelecem determinados sentidos e outro com os dizeres “Para vocé refletir”,
para que o auno ndo confunda umas conjungdes com outras. Posteriormente, as autoras
utilizam um quadro com os diferentes tipos de relagdes semanticas estabelecidos pelos
conectivos, suas fungdes, principais conjuncbes e exemplos, para sintetizarem o que foi
apresentado nesse item.

No item 4, “Conjungdes integrantes e oracOes subordinadas substantivas’, €

apresentada a classificacdo das oragfes subordinadas substantivas do ponto de vista sintético,
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seguida de exemplos. As autoras ressaltam que as conjuncdes integrantes introduzem as
oracOes substantivas. Para encerrar o item, ha um quadro que sintetiza os tipos de oractes
subordinadas substantivas, suas equivaléncias e exemplos.

No item 5, “Pronomes relativos e oragoes subordinadas adjetivas’, sdo definidas as
oracgOes subordinadas adjetivas e apresentados os pronomes relativos que as introduzem. Em
seguida, as autoras definem cada tipo de oragéo adjetiva, exemplificam e comentam sua
aplicacdo. O chamamento ATENCAO alerta para a funcéo de cada um desses tipos. Ao final,
é apresentado um quadro com a sintese dos tipos de oracfes subordinadas adjetivas, suas
descricdes, exemplos e comentérios.

No item 6, intitulado “Uso dos conectivos no texto”, as autoras argumentam sobre a
importancia do uso adequado das conjuncgdes para relacionar oragdes de um mesmo periodo,
termos dentro de uma oracao, frases dentro de um parégrafo ou parégrafos dentro de um texto.
Para isso, €las recorrem aos tedricos Halliday e Hasan como forma de validar suas
explicacbes sobre o0 assunto. Em seguida, séo apresentados quatro exemplos de trechos que
utilizam conectivos inadequados, para estabelecer o valor semantico pretendido e, dessa
forma, coeréncia ao texto. Na sequéncia, esses trechos sdo reescritos para ficarem coerentes,
com a utilizagdo da conjuncdo adequada. Por meio do chamamento ATENCAO, as autoras
reafirmam o valor semantico do conectivo ‘portanto’, explicam o que € ‘incompletude
sintdtica’ e alertam para a importancia de se ler o que se escreve, observando a coesdo e a
coeréncia do proprio texto. Outros quatro exemplos sdo apresentados, seguidos de
comentarios, acerca do uso inadequado de conectivos.

Para finalizar esse item, sd0 propostas duas atividades: uma, que traz um trecho que
contém o uso inadequado de um conectivo, o0 qual 0 auno deve substituir de maneira a
solucionar o problema. A outra atividade traz um trecho que esta incompleto, por causa do
uso inadequado do conectivo e € pedido que sgja reescrito de forma a deix&lo correto. Em
seguida, sdo apresentadas as resolugdes dessas atividades.

O item 7, “Organizacao do parégrafo”, aborda a organizacéo sintética e semantica do
parégrafo, apresentando os fatores que contribuem para essa organizagdo sintética, ou sgja, a
importancia de se ter unidade e coeréncia a0 Se estruturar um texto. A seguir, S80
apresentados trés paragrafos com boa estruturagéo, seguidos de explicagbes sobre sua

estruturacado interna.
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Logo apos, as autoras trazem quatro exemplos de paragrafos com problemas,
mostrando a segmentacdo excessiva do texto, ideias que sdo ligadas de maneira desordenada,
ideias diferentes unidas em um unico periodo ou paragrafos excessivamente longos.

No item 8, intitulado “Leitura complementar”, sdo indicados capitulos de livros, com
suas referéncias bibliogréficas e sdo tecidos comentarios para estimular o estudo e a troca de
ideias com os colegas e tutor, caso 0 auno sinta necessidade. O item 9, “Referéncias
bibliogréficas’, lista as obras que foram consultadas pelas autoras para a escrita da unidade. E
importante destacar que, por meio do recurso gréfico ATENCAO, é sugerida a leitura de
alguns textos e introduzido o assunto que sera abordado na unidade seguinte.

Por meio desta descricdo do contetido temético, chegamos ao esquema do plano geral.

PLANO GERAL:

1) Apresentacdo da unidade: titulo, carga horaria, objetivo,
contetidos

2) Introducéo do contetido

3) Exposicéo do contelido, dividido em itens

4) Leituras complementares

5) Referéncias bibliogréficas

Quanto as formas de planificacdo presentes nessa unidade, percebemos a ocorréncia
das sequéncias explicativa, injuntiva, descritiva e argumentativa. Assim como nas unidades
anteriores, houve predominancia da explicativa.

O discurso tedrico também se destacou, sendo, as vezes, entrecortado pelo interativo
monoldgico. A auséncia daintercalacdo do discurso interativo monol 6gico no discurso tedrico
foi mais alta nesta unidade, talvez pelo grande aparecimento de quadros, em forma de
esguematizacGes que ora serviam para fixar a aprendizagem, ora para fazer referéncia aos
livros que deveriam ser lidos ou que foram consultados pelas autoras. Veamos aguns
exempl os dessas esquemati zagoes.

(12)

Quadra 2
e — S S—

E necessario ler as Instru=- ]
| ¢das./ E preciso que vocd lela
| a=s instrucias,

| Equivalem so
clo principal.

Subjativas sujeito da ora-

| Objetivas diretas
b -

| Objetivas indirastas

da oraglio principal.

Equivalem ao objeto direto

Equivalem ao objeto |ndi|'n_-l‘_u-
da oragiio principal.

Pradicativas

| Completivas nominais

¥
| Apozitivas

Equivalem ac predicative do

principal.

sujeito da orag

Equivalem ao complemento
nominal de um termo da
oracio principal.

- = ] s T e -
Equivalem ao aposto da ora- | Ele 24 me disse sto: quea au

¢io principal.

i Eu sel gue ele nfo vird.
—-
lar as instrucies.

| nfio chegasse a tempo.
1

| siga em frente.

Lembre-se de que vocé deve

O fate ¢ que vool meantiu.

Estava rececso de gque vood
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Esse exemplo nos mostra uma esquematizacdo utilizada no fina do item 4
“Conjuncdes integrantes e oracfes subordinadas substantivas’, em que 0 resumo Serve como
conclusdo do que foi explicado neste item, e objetiva fixar a aprendizagem. A nosso ver, esse
tipo de esquematizag&o auxilia bastante no entendimento do aluno que, por estar distante do
professor, necessita de muitas exemplificagdes para facilitar a assimilacéo do contetido; além
disso, ela retoma os itens explicados anteriormente de forma bem resumida, permitindo ao
aluno comparar as diferentes classificagdes das oracfes subordinadas substantivas.

V g/amos um outro excerto:

(13)

8 LEITURA COMPLEMENTAR

Para aprofundar o estudo dos conectivos, sugerimos a8 seguinte leitura:

CUNHA, C. F. da; CINTRA, L. F. L. A nova gramatica do portugués mnremeanﬂneo. 3. ed.
Rio de Janeire: Neva Fronteira, 2001, p. 579-590 (“Capitulo 16 — Conjungac™).

Sugerimos, também, outros autores:
ABREU, A. 5. Curso de redacdo. 11. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 52-59.

ANDRADE, M. M. de; HENRRIQUES, A. Lingua portuguesa: Moghes basicas para cursos
superlores. 6. ed, S8o Paulo: Atlas, 1999, p. 100-112.

MOISES, C. A, Lingua portuguesa: atlvidades de leitura e produglio de textos. Sdo Paulo:
Saraiva, 2005, p. 135-167.

para complementar o estudo do pardgra’o, recomendamos a leitura do texto
seguinte, em que o autor faz uma anallse bastante aprofundada desse tema:

GARCIA, O. M. Comunicacdo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo
a pensar, 17. ed. Rio de Janeiro: Editora da Fundagio Getdllo Vargas, 1996, p. 203-288.

Se vocd tiver dividas ou se alnda ndo tiver chegade & clareza dos assunios
apresentados nesta unidade, aconselhames que leia novamente este texto e os Indicados
na leitura complementar e procure resolver suas dificuldades com seus colegas de curso
& com o seu tutor

ATENGAD!

Ao final da chdn unkiaca,
wLgerires wma leilura Gom @ gl
& posshnal aprofundisd o conlalds
astudads, Leia o texio indicads o«
compartiing com sous colagas da
Curss sunt astobEnas,

Ha unidade seguinbs, wasd Vil
estudar o dissanagic
Lemisng-ga: so surginem dinvidas
actn & coMeido dae unidades,
& necessdng vollad a0s taxios,
trocar idékat com o3 colegas de
cures ou com seu professor, que
o orantans

Eimpaortante gue vook avance com firmeza e seguranca nie apenas memarizando,
mas, sobretudo, Incorporande os conhecimentos &4 pratica de sua vida académica.
Desejamos a vocé bom provelto e boa sorte nos estudos! Até a préxima unidade!

O RrRererénciAs BlBuDGRAFacAs&

CUNHA, C. F. da; CINTRA, L. F. L. A nova gramadtica do portugués contempordnec. 3. ed.
rev. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

FAVERO, L. L. Coesiio e coeréncla textuais. 9. ed. Sio Paulo: Atica, 2000,

FIORIN, J. L.; SAVIOLI, F. P. Para entender o texto: leltura e redaclo. 16. ed. SSo Paula:
Altica, 2000.

GARCLA, O. M. Comunicac8o em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a pensar.
17. ed. Rio de Janeiro: Editora da Fundacgio Getulio Vargas, 1996.

HALLIDAY, M. A. K.; HASAN, R. Cohesion in English. London: Longman, 1976,

HUNT, E. K., SHERMAN, H. ). Histdria do pensamento econbmico. 20. ed. Tradugio de
Jaime Larry Benchimel. Petrépolls: Wozes, 2001.

KQCH, 1. G. V. A coesdio textual,. 6. ed. SSo Paulo: Contexts, 1993,

MATEUS, M. H. M. et al. Gramdtica da lingua portuguesa. 5. ed. Lisboa: Caminho, 2003.
NEVES, M. H. de M. Gramdtica de usos de portugués. S8o Paulo: Unesp, 2000.
WAL, M. da G. C. Redacdo e textualidade. S8o Paulo: Martins Fontes, 1994,

(LEONI, 2008, p. 56-57)
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Neste exemplo (13), a esquematizacdo do item “Leitura complementar” possui caréter
informativo, pois ao apresentar a referéncia dos livros indicados para leitura, permite que o
aluno aprofunde seu conhecimento sobre o assunto, 0 que também pode ser percebido nas
“Referéncias bibliogréficas’; e na referéncia dos livros consultados pelas autoras para
elaboracdo desta unidade.

Segundo Litwin (2001), € importante “dar ao texto uma organizacdo reconhecivel”,
para que o aluno da modalidade a distancia o reconheca como tal. Essa é, portanto, uma das
funcbes das esgquematizagoes.

No Quadro 5 é possivel verificar mais detalhadamente as ocorréncias das formas de

planificacdo e dos tipos de discurso desta unidade.

Quadro 5 - Ocorréncia das formas de planificacdo e tipos de discurso daunidade 3 - CEUCLAR

Formas de planificacéo Tipos de discurso
Plano geral Intercalagdo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monoldgico no
discurso teorico
1) Apresentacdo da
unidade: titulo, carga Esguematizac3o - o
horaria, objetivo, c?éter info?rgnativo 1 Ausencia
contetidos
2) Introducéo do contelido Sequéncia explicativa 1
Sequénciainjuntiva ) Presenca
(boxe lateral)
3) Exposicéo do
contetdo: item 2: Sequéncia explicativa 1 Auséncia
“Conectivos’
3) Exposicéo do L
contetido: item 3: Esquematizageo - 1
o fixagdo da
Conjuncoes aprendizagem (quadro)
coordenativas e Sequéncia descritiva 3
conjuncdes subordinadas | (hoxe lateral)
adverbiais’ Presenca
Sequéncia explicativa 4
Sequéncia explicativa 1
(boxe lateral)
Sequénciainjuntiva 1
(boxe lateral)
3) Exposicéo do
conteido: item 4: Sequéncia explicativa 1 Auséncia
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“Conjuncdes integrantes e | Esquematizagao -

oragOes subordinadas fixagdo da

substantivas’ aprendizagem (quadro)
Sequéncia descritiva
(boxe lateral)

3) Exposicéo do
contelido: item 5:

Sequéncia explicativa

Sequéncia descritiva

“Pronomes relativos e (boxe lateral)
oragdes subordinadas Seguéncia explicativa Auséncia
adjetivas’ (boxe lateral)
Esguematizacso -
fixac8o da
aprendizagem (quadro)
3) Exposicéo do - I
conteddo: item 6: “Uso Sequéncia explicativa
dos conectivos no texto” Sequénciainjuntiva
(avaliando sua
aprendizagem)
Sequéncia explicativa
(avaliando sua Pr
: esenca
aprendizagem)
Sequéncia explicativa
(resolucéo das
atividades propostas)
Sequéncia explicativa
(boxe lateral)
3) Exposicéo do Sequéncia
conteddo: item 7: argumentativa
) Or,gamzr,;,lgéo do Sequénciainjuntiva Presenca
parégrafo (avaliando sua
aprendizagem)
4) Leituras quuernanzagao -
complementares carater informativo a
Auséncia
Sequénciainjuntiva
(boxe lateral)
5) Referéncias Esgquematizagéo - Ausbncia

bibliograficas

caréter informativo

Os gréficos a seguir permitem-nos visuadlizar a porcentagem das formas de
planificacdo do texto — esquematizacOes, scripts ou sequéncias — e da ocorréncia ou néo da

intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso tedrico da unidade 3.
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Unidade3- CEUCLAR

0% 3%

® Sequénciaargumentativa
B Sequénciadesxitiva

= Sequénciadialogal

m Sequénciaexplicdiva

B Sequénciainjuntiva

" Sequéncianardiva

= Esquemétizecio

¥ Script

Gréfico 5 - Formas de planificacdo da Unidade 3 - CEUCLAR

Como podemos notar, no Gréfico 5 estd evidenciado que a sequéncia explicativa
apresenta um percentual de 40%, seguidos de 23% da sequéncia injuntiva, 17% da descritiva
e 3% da argumentativa. E interessante destacar que tanto a sequéncia descritiva quanto as
injuntiva e explicativa apareceram bastante nos boxes laterais, presentes ao longo da unidade,
com a finalidade de descrever as conjuncdes coordenativas, explicar seu uso, sua funcdo, ou
ainda dar dicas para o leitor de como proceder, caso tenha duvidas sobre o conteiido. Além
disso, a0 longo do texto, assim como nas outras unidades, a sequéncia explicativa €
dominante e a injuntiva aparece nas atividades. A sequéncia argumentativa aparece em um
dos itens e nos exemplos expostos nesse item. As esguematizacoes, conforme afirmado

anteriormente, também merecem destague e ocuparam 17% desta unidade.

Unidade3- CEUCLAR

= Auséncia

= Presenca

Grafico 6 - Intercalagéo do discurso interativo monol6gico no discurso
tedrico naUnidade 3 - CEUCLAR
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A leiturado Gréfico 6 revela-nos o ato indice de auséncia daintercalacdo do discurso
interativo monoldgico no discurso tedrico (60%). Verificamos, também, que ha itens em que
se nota a presenca dessa intercalacéo (40%), como, por exemplo, na exposi¢éo do contetdo,
em que aparecem marcas do discurso interativo monol égico, no uso de 22 pessoa do singular,
nas perguntas retéricas, nos verbos empregados no imperativo como forma de sequenciar o
texto, e no item que introduz a unidade, por apresentar, em todos os paragrafos, marcas do

discurso interativo monol égico.

Unidade 4 — Dissertacgao (p. 59-73)

O contetdo temético da unidade 4, intitulada Dissertacdo, também se inicia com a
apresentacdo da carga horéria que deve ser destinada ao seu estudo, do seu objetivo e dos
tépicos que serdo abordados. “Dissertacdo explanatoria e dissertagdo argumentativa’ e
“Dissertagdo cientifica’.

O item 1, “Introducdo”, retoma de forma geral, os aspectos tratados nas unidades
anteriores, mencionando o que sera abordado na unidade, a tipologia textual, especificamente,
adissertacéo, e apresentando os objetivos a serem al cancados apos seu estudo.

No item 2, intitulado “Dissertacdo explanatdria e dissertacdo argumentativa’, as
autoras recorrem a Aristételes, em sua Arte Retdrica, para expor 0 esquema textual proposto
por ele, mostrando as partes de um texto e comentando a respeito de cada uma. Para
reforcarem a questdo, citam Citelli trazendo, a seguir, dicas do que deve ser feito no
desenvolvimento e na conclusdo de um texto.

Em seguida, afirmam que o principal elemento do texto dissertativo € a argumentacao,
trazendo sua definicdo. Apoiando-se em Garcia, diferenciam dissertagdo e argumentacdo e
indicam aleitura dos serm@es do Padre Vieira, no quadro lateral ATENCAO.

Embora as autoras tenham tomado como referéncia Garcia e a distingdo feita por ele,
elas dizem que irdo adotar os termos dissertacdo explanatoria e dissertacdo argumentativa,
sem, contudo, darem explicagoes detal hadas para este procedimento.

Na sequéncia, explicam o que € cada um desses tipos, suas partes constitutivas com
esclarecimentos sobre elas. Além disso, a explicacgo das partes é feita em quadros, seguidos

de exemplos e comentarios.
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Dadas as explicacOes tedricas sobre o assunto, € reproduzida uma dissertacdo bem
estruturada e com boa argumentac&o, extraida da Folha de S. Paulo. Esse texto € analisado
paragraficamente e com base no que foi exposto.

Com o vocébulo INFORMACAO, sio dados os significados de algumas palavras do
texto. Para encerrar a andlise, ha uma sintese dos tOpicos tratados no texto, a divisdo dos
parégrafos e a dissertacdo analisada.

O item 3, “Dissertacdo cientifica’, explicita os tipos de trabalhos académicos que sdo
considerados como dissertacfes cientificas, deixando claro que, nesse tipo de texto, ndo se
deve expressar sentimentos, opinides pessoais e, Sim, ter objetividade e clareza em relacéo ao
objeto de andlise. Nesse item, alguns elementos composicionais proprios deste género sao
explicitados, sendo alguns, realcados em negrito como forma de se destacarem do corpo do
texto.

Em um boxe lateral, elas apresentam a defini¢do de paréfrase. Em seguida, pedem para
gue se leia um resumo de um texto cientifico, para que se observe como sdo utilizados os
recursos apresentados anteriormente.

Para finalizar esta unidade, sdo apresentados os itens 4 e 5, intitulados “Leitura
complementar” e “Referéncias bibliogréficas’, respectivamente. O primeiro indica aleiturade
alguns capitulos e, 0 segundo, apresenta a bibliografia consultada pelas autoras.

O plano gera desta unidade é idéntico ao das anteriores:

PLANO GERAL: 1) Apresentacdo da unidade: titulo, carga horéria, objetivo,
contetidos

2) Introducéo do conteido

3) Exposicdo do contetido, dividido em itens

4) Leituras complementares

5) Referéncias bibliogréficas

Nesta unidade, percebeu-se que a maior porcentagem ainda é da sequéncia explicativa,
porém, essa diminuiu em relacdo as trés primeiras unidades, dando mais espaco para as
sequéncias injuntiva, descritiva e argumentativa.

A sequéncia injuntiva, nesta unidade, ndo apareceu em atividades, pois nesta unidade
ndo encontramos 0 subitem ‘Avaliando sua aprendizagem’, mas ela apareceu em boxes

laterais e ao longo do texto, como mostramos nos exempl os (14) e (15):
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(14)

Segundo o autor, na dissertagfo, expomos ou explicamos idéias; & na "
- = - !
argumentacao, tentamos influenciar a opinido do ouvinte acerca do assunto E?;"f.,”;fi;u,n;

abordado. Os sermdes do Padre Vieira, que sio textos oratérios, sdo bons exemplos de V& até a biskoteca mais
textos essencialmente argumentativos, prixima, escolha umn semibo
do Pa, Vi, um dos
nomes do Barroco pofiugués
No nosso estudo, ndo utilizaremos a divisdio proposta por Garcia (op. cit.) entre  © 'eia-o. piestando atengdo na
1 - P . il 2
dissertagdo e argumentacdo. Adotaremos os termos dissertacio explanatoria (0U  sgumeniocss em e torte
expositiva) e dissertacio argumentativa, esta Gltima denominagdo justificada pels fato
de que, dependendo da natureza do tema sobre o qual iremos dissertar, € fundamental a
argumentacdo,

(LEONI, 2008, p. 61)

No boxe apresentado, percebemos a presenca da sequéncia injuntiva por meio de
verbos no imperativo — “vaaté abiblioteca’, “escolha um serméo”, “leia-0” — que trazem para
o leitor a dica de como se deve prosseguir para buscar um bom exemplo de textos

argumentativos.
(15
Lela atentamente algumas dicas que o orlentarSs quande escrever uma
dissertacio:

+ Apresente no desenvolvimento apenas fatos, dados, argumentos gue

estejam realmente ligados ao tema abordado, o qual deve ser explicitado
na Intredugio.

+* Na conclusdoc, retome a idéla principal apresentada na introdugdo, com
mal_s. énfase & de forma conclusiva. A fim de reforgar a idéla principal,
vocé pode, seguindo & proposta de Aristdteles, fazer a recapitulacda, de forma
muito sucinta, dos argumentes apresentados. Uma boa dica para se fazer
uma boa conclusde ¢ se perguntar por que tals argumentos foram usados no

desenvolvimento. Evite colocar novas idélas, 14 que vocd ndo pode argumentd-
lag,

(LEONI, 2008, p. 61)

O exemplo (15) revela-nos a presenca da sequéncia injuntiva, ao apontar os cuidados
gue o leitor deve tomar a0 escrever uma dissertacdo cientifica. Sdo utilizados verbos no
imperativo — evite, lembre-se de que — caracteristicos desse tipo de sequéncia.

Além das sequéncias explicativa e injuntiva, a argumentativa também foi utilizada,
principalmente na apresentacdo de exemplos, seguida de sua andlise e explicacdo. A
sequéncia descritiva apareceu nos boxes laterais, como mostrado no exemplo (16):
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(16)

processo de desfiliagio geral que um dia hd de dar, se aos deuses em luta  INFORMAGAD:
aprouver, numa grande, maravilhosa disperso. "‘""‘;;”‘"*’"“:' Bagunds Ferreira
11965y

Antonlo Fldvio Plerucc, professor livre-docente do Departamento de Yfanisme: “SM. Bras. atitce,
Soclologia da USP, & secretério-geral da SBPC (Sociedade Brasileira para e cucs et 408 que,
o Progresso da Ciéncia). das riquezas brasdairas,

. palas baleras naturais do
(Folha de 5. Paulo, S3o0 Paulo. 29 dez. 2002, p. ;:3_. Seclo Tendéncias/ pais elc., dele se vangloriam

Debates.www1.folha.ual.com. br/folha/arquivos/) ?’i ¥ dosmedidamente” (p. 2024)
i l embevecido: exlasiado, elevads
oL {p. 733}

Esse texto publicado na Folha de S, Paulo do dia 29 de dezembro de 2002 tern  alteridade: “qualigade do que &

o titulo “Cadé nossa diversidade religiosa?”, i : ili i putre” [p. 107}
‘ o L rer glosa? Tal titulo j& nos possibilita deduzir qual seja o sincritice: "adjetiva rafarente bo
ema: a diversidade religiosa no Brasil. sincrelisma”, Sncretisma: “Sm
1.Filos. tendéncia & unificacio
de iddias ou da doulninas
divarsslicadas @, por vezas, abé
. M@Emo INConcillaves {p 135‘5}
O texto ¢€ constituido de treze pardgrafos. O primeiro e o terceiro <30 bastante :;Tmhgia S
cl_.n't{:-s. A tese ou _pr'opuslgao € apresentada nos trés pardgrafos iniciais, que, podemos  oligepsliss: “siuacio de
dizer, compdem a introduclo. mercado em que a olerts &
controleda por um peguenc
) ) . ] ) ndrmero de vendedares, ..” (p
No primeiro par agrafn, afirma-se que nos brasileiros celebramos a diversidade  1942). especire: fantasma (p

cultural brasileira. Essa afirmacdo é o prentincio do que vem a seguir, 12)

Vamos, a sequir, analisa-lo.

(LEONI, 2008, p. 69)

Acreditamos gque a sequéncia descritiva sgja bastante relevante nos textos escritos para
compor o material utilizado em cursos a distancia, uma vez que o professor que escreve tais
textos deve prever as possiveis dificuldades que os alunos terdo nos seus estudos. Julgamos
importante a definicdo dos termos apresentados no boxe, que apareceram no texto-exemplo,
retirado da Folha de S0 Paulo, que € analisado logo em seguida, para que o auno perceba
como a argumentacdo é construida. O desconhecimento desses termos poderia interferir no
entendimento do exemplo.

Além disso, notamos que a presenca da intercalagdo do discurso interativo monol 6gico
no discurso tedrico ocorre, principalmente, na introducdo do contetido e na sua exposi¢ao, ja
nos outros itens do plano geral ha auséncia dessa intercalacdo, assim como nas unidades

anteriores. O Quadro 6 nos permite visualizar melhor ocorréncias.
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Quadro 6 - Ocorréncia das formas de planificagéo e tipos de discurso da unidade 4 - CEUCLAR

Formas de planificacéo Tipos de discurso
Plano geral Intercalacéo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monolégico no
discurso tedrico
1) Apresentacdo da
unidade: titulo, carga Esquematizagéo - -
horaria, objetivo, carater informativo 1 Ausencia
conteldos
2) Introduc&o do contelido Sequéncia explicativa 1 Presenca
3) Exposicéo do . "
c)onteBdO'gitern - Sequéncia explicativa 1

“Dissertacdo explanatéria
e dissertacéo Seguénciainjuntiva 1
argumentativa’

Sequéncia 1
argumentativa Presenca
Sequéncia injuntiva 1
(boxe lateral)
Sequéncia descritiva 1
(boxe lateral)
3) Exposicéo do . —
C())nteEdO'gitern 3: Sequéncia explicativa 1
“Di cio cientifica’ Presen
Dissertagao cientifica Sequéncia explicativa 1 ¢«
(boxe lateral)
4) Leituras Esquematizago - -
complementares caréter informativo 1 Ausencia
5) Referéncias Esquematizageo - 1 Ausincia
bibliogréficas carater informativo

Os Gréaficos 7 e 8 permitem-nos visualizar a porcentagem das formas de planificacéo
do texto e da ocorréncia ou ndo da intercalacdo do discurso interativo monol dgico no discurso

tedrico da unidade 4.
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Unidade4- CEUCLAR
0%

¥ Sequénciaargumentativa
= Sequénciadesitiva

¥ Sequénciadialogal

B Sequénciaexplicaiva
0% = Sequénciainjuntiva

= Sequéncianaraiva
= Esquematizacéo

= Script

Gréfico 7 - Formas de planificagdo da Unidade 4 - CEUCLAR

De acordo com o Gréfico 7, a sequéncia explicativa aparece em 37% desta unidade,
seguida da esquematizacdo (27%), da sequéncia injuntiva (18%) e da descritiva e
argumentativa, com 9% cada. Ndo foi detectada a ocorréncia das sequéncias narrativa e
dialogal e de scripts, 0 que normalmente ndo aparece em nenhuma unidade analisada nesta

pesquisa.

Unidade4 - CEUCLAR

= Auséncia

B Presenca

Grafico 8 - Intercalagdo do discurso interativo monol4gico no discurso
tedrico naUnidade 4 - CEUCLAR

Em relagdo a ocorréncia daintercalagdo do discurso interativo monol dgico no discurso
tedrico, comprovamos mais uma vez que ela € ausente nas esquematizacbes (50%);
aparecendo somente na exposi¢ao do contelido, que apresenta marcas tais como: uso do vocé,

perguntas retéricas e verbos no imperativo nos itens e na introducdo do contetido. Sendo
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assim, a presenca de intercalacéo do discurso interativo monol 6gico no discurso tedrico nesta
unidade é de 50%.

Unidade 5 — Resumo e resenha (p. 75-81)

O conteudo temético da unidade 5, intitulada “Resumo e resenha’, inicia-se com a
apresentacdo da carga horéria que deve ser destinada ao seu estudo, seu objetivo e os topicos
gue serdo abordados, a saber: “Resumo” e “Resenha’.

Noitem 1, “Introducdo”, é recordado o que foi visto nas unidades anteriores e o0 que se
aprendera na unidade.

O item 2, “Resumo”, inicia-se com a definicdo do que é resumir, deixando claro que o
resumo € um novo texto, que deve ser baseado nas ideias do autor do texto original. Em
seguida, s80 apresentadas as etapas pelas quais se deve seguir para se escrever um resumo:
leitura, compreensdo do texto original e redacéo do resumo.

Antes da apresentacdo de algumas técnicas para se fazer um resumo, as autoras
chamam a atenc&o para dois aspectos, utilizando-se de recursos graficos INFORMACAO e
ATENCAO, respectivamente: o primeiro aerta para ndo se fazer comentérios pessoais na
escrita de resumos e, 0 segundo, da a dica de sublinhar os trechos principais para facilitar a
preparacdo de resumos. Enfim, sdo elencadas, em forma de topicos, algumas estratégias de
leitura e, em seguida, sdo destacados aspectos imprescindiveis para se fazer um bom resumo.

Para que o aluno faga um resumo, as autoras apresentam ainda um texto sobre a
escraviddo e, na sequéncia, identificam o contelido, para mostrar como cada paragrafo do
texto original poderia ser resumido.

O proximo item da unidade, item 3, intitulado “Resenha’, também comeca com sua
definico, apoiando-se em Fiorin e Savioli. Na lateral, com o vocabulo INFORMAGCADO, as
autoras chamam a atencdo para a resenha critica. Em seguida, apresentam a diferenca entre
uma resenha critica e uma resenha descritiva.

Posteriormente, elencam, em forma de topicos, os itens que devem compor uma
resenha descritiva, apresentando, na sequéncia, um exemplo deste tipo de resenha e outro da
resenha critica.
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No item 4, “Leitura complementar”, é feita a sugestdo de leitura de um capitulo do
livro de Fiorin e Savioli. O item 5, intitulado “Conclusdo”, faz o fechamento do conteiido
estudado em todas as unidades, destacando a importancia desses estudos para a vida
académica e profissional do aluno. Na lateral do texto, as autoras informam que o aluno
podera consultar na Sala de Aula Virtual um material que contém alguns tépicos da gramatica
normativa e pedem para que os alunos o adquiram.

O ultimo item, 6, intitulado “Referéncias bibliogréficas’, traz a bibliografia consultada
pelas autoras para a escrita desta unidade.

Por meio desta descricdo do contelido temético, chegamos ao esquema do plano geral
desta unidade, que traz um item a mais do que o das outras, pois, como € a Ultima unidade do
roteiro, apresenta o item “Conclusdo”, fazendo uma breve retrospectiva do que foi abordado
nas unidades anteriores, ressaltando a importancia desses estudos para a vida académica e
profissional e estimulando aleitura para o aprimoramento da comunicacdo. Os demais tépicos

s80 iguais aos das outras quatro unidades.

PLANO GERAL: 1) Apresentagdo da unidade: titulo, carga horéria, objetivo,
conteidos

2) Introducdo do contetido

3) Exposicdo do contetido, dividido em itens

4) Leituras complementares

5) Conclusdo

6) Referéncias bibliogréficas

Nesta unidade, notamos outra diferenca em relacdo as unidades anteriores, ja que a
forma de planificacdo que mais ocorreu foram as esquematizacdes, seguidas das sequéncias
explicativa e injuntiva. As outras sequéncias (argumentativa, descritiva, narrativa e dialogal)
ndo foram detectadas.

E interessante destacar que nesta unidade nd ha o subitem ‘Avaliando sua
aprendizagem’, que geralmente é formado pela sequéncia injuntiva, porém, esta sequéncia foi
aparecendo ao longo da exposicdo do contetdo, entrecortando a sequéncia explicativa,
conforme pode ser destacado pelo exemplo (17). Esse se inicia com uma constatacgao inicial
(primeira fase da sequéncia explicativa) “Resumir um texto € contrai-lo, € condensar suas
ideias. Para isso, devemos discernir as ideias essenciais das secundarias.”, seguida da
problematizac&o, que é ‘como se elabora um resumo’, ou seja, as técnicas utilizadas para tal
elaboracdo, apresentadas por meio da sequéncia injuntiva, como em: “Observe a seguir,
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algumas dicas para a redacdo final: obedecer a ordem dos paragrafos...”; seguida da
conclusdo da sequéncia explicativa “Nao importa o tipo de texto que estamos resumindo

e ] ter
(narrativa, dissertacéo, texto cientifico etc.). O resumo devera sempre ter um carate

objetivo, impessoal e neutro, mantendo-se fiel ao original.

Resumir um texto é contrai-lo, é condensar suas idéias. Para isso, devemos
discernir as idéias essenciais das secundarias. '

Quando resumimos um texto, realizamos um trabalho de reducdo do texto
original as suas idéias principais. N&o se trata de copiar do texto original trechos ou frases
que julgamos importantes, montando, assim, uma “colicha de retalhos”.

INFORMAGAO:

pl . ) O resumo é um novo texto, escrito com as préprias palavras, em que se mantém
Em um resumo ndo cabem o L i . PR R
comentarios, vocé deverd a essencia do texto original e a fidelidade as idéias nele contidas. Para elaborar um resumo,

apenas compreender o texto fido | devemosg cumprir trés etapas: leitura, compreenséo do texto original e redacgdo do
resumindo as idéias centrais.
resumo, ¢

-

ATENGAO!

Uma técnica que poderd auxitiar P = 5 . ~

v00é na preparagdo de resumos | - Como, entdo, elaborar um resumo? Essa é a pergunta que vocé deve estar
¢ a de sublinhar os trechos {“fazendo. -

pincipais.

Existem algumas técnicas que podemos seguir quando temos de fazer um
e resumo de um texto. S3o elas:

* Primelramente, precisamos ter a nogdo do conjunto do texto. Para isso,
entramos em contato com ele por meio de uma leitura continua, sem
interrupgdo para anotagBes ou pesquisa de vocabulario. Essa primeira leitura
viabiliza a compreensdo geral do assunto do texto, :

* A préxima leitura deverd ser bastante atenta, Podemos ler vérias vezes um
mesmo trecho, tantas quantas forem necessérias a boa compreensso.

* Na leitura atenta, devemos buscar a compreensdo das palavras do texto.
Para isso, é necessério o uso de um bom dicionario.

. E Importante fazer anotac¢es sobre o texto. As anotagdes possibilitam-nos
criar um distanciamento do texto original, evitando-se, assim, as cdpias ja
mencionadas.

» E necessario “desmontar” o texto, buscando os seguintes elementos: o
tema, a tese defendida (se for o caso), as partes principals, as articulagdes e
0s conectivos por elas responsévels, os significados e os sentidos, as nogBes-
chave e as estratégias argumentativas (se for o caso).

» £ fundamental estabelecer uma hierarquia dos elementos do texto,
distinguindo as idéias e og argumentos significativos das idéias e dos
argumentos secundarios.

Apds esses procedimentos, estamos aptos a redigir o resumo. Observe, a seguir,
algumas dicas para a redacéo final;
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Obedecer & ordem dos paréagrafos ou outros segmentos do texto original e &
ordem em que as idéias sdo apresentadas no texto.

Utilizar as anotagGes feltas.

Apresentar, de forma clara e objetiva, as idéias centrals selecionadas.

Dar a redagdio um cardter sébrio e impessoal, utilizando-se a terceira
pessoa.

* No resumo, ndo se colocam julgamentos, opinides ou criticas. Deve-se, ao

contrério, buscar a objetividade, a neutralidade e a fidelidade as idéias do
texto original.

Ndo importa o tipo de texto que estamos resumindo (narrativa, dissertacdo,
texto cientifico etc.). O resumo devera sempre ter um carater objetivo, impessoal
€ neutro, mantendo-se fiel ao original.

(LEONI, 2008, p. 76-77)

Este exemplo ainda nos revela a intercalagdo do discurso interativo monol6gico no
discurso tedrico. Percebemos que o paragrafo “Como, entdo, elaborar um resumo? Essa é a
pergunta que vocé deve estar se fazendo.” caracteriza o discurso interativo monoldgico, sendo
marcado por uma pergunta retorica, que demonstra uma entonagdo afetiva mas, que, na
verdade, é mais exclamativa do que interrogativa; e pelo uso do pronome exoférico — vocé.

Os outros paragrafos possuem marcas predominantes do discurso tedrico (presenca de
verbos no presente: é, ndo se trata, existem etc.), pois além de possuirem caréter expositivo,
n&o exigem o conhecimento das suas condig¢des de producéo.

No Quadro 7 é possivel verificar mais detalhadamente as ocorréncias das formas de

planificacdo e dos tipos de discurso desta unidade.

Quadro 7 Ocorréncia das formas de planificagdo e tipos de discurso daunidade 5 - CEUCLAR

Formas de planificacéo Tipos de discurso
Intercalacéo do discurso
Plano geral . - . . . L
Formas identificadas | Quantidade interativo monolégico no
discurso tedrico
1) Apresentacéo da
unidade: titulo, carga Esquematizagéo - a
horaria, objetivo, caréter informativo 1 Ausencia
contetidos
2) Introducgo do contelido | Esquematizacao -
recapitulacdo de que
foi visto e introducéo 1 Presenca
do novo item
3) Bxposicao do contetido: Sequénciaexplicativa 1 Presenca
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item 2: “Resumo Sequénciainjuntiva 1

Sequéncia explicativa
(boxe lateral)

3) Exposic¢éo do conteddo:
item 3: “Resenha’ Sequéncia explicativa
Esguematizacéo - 1
caréter informativo
Sequénciaexplicativa
(boxe lateral)

Auséncia

4) Leituras E&querna‘“ Za;?m -

He : 1 Auséncia
complementares caréter informativo

5) Concluséo Esquematizaco -
resumo ou concluséo
do que foi explicado,
corresponde afase de
fechamento da
sequéncia explicativa

1 Auséncia

6) Referéncias Esquematizacéo - 1
bibliogréficas caréater informativo

Auséncia

Por meio do Quadro 7, foi possivel confeccionar os seguintes gréficos, que revelam a

porcentagem das ocorréncias das formas de planificagéo e dos tipos de discurso.

Unidade5- CEUCLAR

0,
0% 0%

® Sequénciaargumentativa
B Sequénciadesitiva

= Sequénciadialogal

m Sequénciaexplicdiva

B Sequénciainjuntiva
559% " Sequéncianarrdiva
Esquematizagdo
Script

0%

Gréfico 9 - Formas de planificacdo da Unidade 5 - CEUCLAR
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Como podemos notar, no Grafico 9, estd evidenciado que a esquematizacédo foi a forma de
planficacdo dominante nesta unidade (55%). Em seguida, estdo as seguintes formas. a

sequéncia explicativa com 36% da ocorréncia e a sequénciainjuntiva com 9%. As demais ndo

foram detectadas.

Unidade5- CEUCLAR

= Auséncia

= Presenca

Grafico 10 - Intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico naUnidade 5— CEUCLAR

O Gréfico 10 revela-nos que, de modo geral, ndo ha intercalacéo do discurso interativo
monologico no discurso tedrico em 71% dos itens, ou sgja, aparece o0 discurso tedrico sem
marcas do interativo monoldgico. Porém, no item ‘Introducdo do contedo’ e no primeiro
item da‘ Exposicéo do contelido’, essas marcas estéo presentes, perfazendo um total de 29%.
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3.2. O material de “A Linguagem Verbal e o Contexto”, do curso de Letras
Portugués/Inglés, utilizado pela Universidade de Uberaba

Volume 1, Etapa I'° - Roteiro de estudo 2 — Concepcdes de linguagem e o ensino de
lingua materna (p. 33-38)

O contetdo temético desta unidade, que corresponde ao segundo roteiro da unidade
temdaticaz “A Linguagem Verbal e o Contexto” do volume 1, etapa | de Letras
Portugués/Inglés, intitulado Concepcdes de linguagem e o ensino de lingua materna, escrito
por Sandra Eleutério Campos Martins e Irene de Lima Freitas, inicia-se com a descricdo dos
objetivos a serem alcancados, ou sgja, “distinguir os diferentes modos de se conceber a
linguagem; explicar por que a cada concepcdo de linguagem corresponde uma pratica
diferente de ensino de lingua materna e produz um “contelido de ensino” também diferente;
esclarecer as relagOes existentes entre as concepcdes de linguagem e as praticas de ensino de
lingua materna correspondentes’.

Para isso, as autoras estabelecem um jogo interativo, por meio de perguntas e
respostas, destacando em negrito, no corpo do texto, algumas expressoes julgadas importantes
para a compreensdo da tematica. Além disso, essas mesmas expressoes sdo caracterizadas
e/ou definidas nalateral do texto principal.

Como para as autoras, “a linguagem tem sido concebida de diferentes formas e essas
concepcdes relacionam-se a diferentes formas de ensino da linguagem, na sequéncia do
roteiro sdo apresentados trés itens intitulados: “Linguagem como expressdo do pensamento”,
“Linguagem como instrumento de comunicagdo” e “Linguagem como processo de acédo e
interacdo” , mostrando como alinguagem tem sido concebida ao longo da histéria.

No primeiro item, é abordada a concepcdo mais antiga, a qual concebe a linguagem
como expressdo do pensamento do homem, que se relaciona com a forma logica do
pensamento, acreditando-se que o estudo gramatical normativo € o que permitira ao individuo
saber uma lingua. No segundo item, a linguagem € tratada como instrumento de comunicagéo,
cuja funcéo é transmitir informagtes, sem preocupacdo com os elementos extralinguisticos. Ja

no terceiro item, concepcao mais atual da linguagem, essa é concebida como processo de acéo

¥ ESCOBAR, Marco Anténio; CUNHA, Valeska Guimares Resende de; ABRAO, Maria Barbara Soares e
(orgs). Licenciatura: Letras Portugués/Inglés. v. 1, etapal, n. 1. Uberaba, MG: Produg&o e supervisdo Programa
de Educacdo a Distancia— Universidade de Uberaba, 2006. p. 33- 50.
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e interacdo, que leva em conta o interlocutor, as condicdes de producdo, a intencéo,
considerando a norma culta apenas como uma variante. Ao longo do texto, na lateral das
paginas, as autoras trazem um glossario de alguns termos e expressoes para facilitar a
compreensdo do texto.

As autoras encerram o texto, destacando a necessidade de se conhecerem as diferentes
concepcdes de linguagem e de se refletir sobre a prética pedagdgica, para melhorar o
desempenho dos alunos quanto a leitura e escrita de textos. Em seguida, e€las determinam a
leitura de um texto obrigatério, para que as atividades propostas possam ser resolvidas.

Em outro item, intitulado “Atividades’, sGo propostas duas atividades. A primeira
propde a leitura do texto indicado, para que os aunos fagam uma sintese das diferentes
concepcdes de linguagem, apontando os elementos que caracterizam cada uma. Na segunda
atividade, ha dois tipos de exercicios de lingua portuguesa, o primeiro ortogréfico e o segundo
de sintaxe, para que sgjam identificadas as concepcdes de linguagem relacionadas. O roteiro
encerra-se com o item “Leituras Complementares’, no qual as autoras indicam a leitura de
livros e capitulos de livros, paraampliar o conhecimento do aluno a respeito do assunto.

Por meio desta descricdo do conteldo tematico, chegamos ao esquema do plano

geral.®

PLANO GERAL.: 1) Apresentacdo da unidade: titulo, autoras, objetivos
2) Exposicdo do contetido, dividido em subitens

3) Leituras obrigatorias

4) Atividades

5) Leituras complementares

Quanto aos tipos de sequéncia presentes nesta unidade, percebemos como
predominante a explicativa, embora, muitas vezes, haja o entrecruzamento desta com a

sequéncia argumentativa. Ve amos no exemplo (18) como se da esse entrecruzamento.

% As proximas unidades, dessa mesma instituicdo, apresentardo 0 mesmo esquema, variando, s vezes, a ordem
de um item ou outro, porém, todos estardo presentes.
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(18)

A resposta & negativa. Os saberes linglisticos — necessarios 2
plena paricipacdo social — cujo dominio € exigido nas diversas
situagBes de comunicagdo humana, infelizmente, ndo tém sidc
ensinados na maioria das escolas.

Aqui, cabe, entdo, oufra pergunta; porqué? E a resposta & imediata
justamente porque nem todos concebem a linguagem como forma
ou “processo de interagdo humana®. Muitos a concebem comg
‘expressdo do pensamento” e, outros, como “instrumento de
comunicagio”. Em conseqléncia, ha interferéncias — originarias
de cada uma dessas formas de conceber a linguagem — ne¢
processo de ensino-aprendizagem de lingua materna.

Como se caracteriza, entdo, cada pratica pedagogica determinada
por cada uma dessas maneiras de compreender o fendmeno da
linguagem? A adogdo de uma ou outra concepgdo de linguagem
determina apenas uma outra metodologia, ou, na verdade, constroi
também um "novo conteddo” de ensino? Quais as conseqiléncias
da adogdo de uma ou outra concepgdo de inguagem para o processa
de formacdo integral das criangas e dos jovens brasileiros? Essas
sao algumas das questdes que se colocam, hoje, para todos nos,
educadores. Tentar respondé-las &€ um desafio que devemos
enfrentar.

Ao longo da Histdria, a linguagem tem sido concebida de diferentes
formas, e essas concepgdes relacionam-se a diferentes formas de
ensino da lingua materna, como veremos a seguir.

(ESCOBAR, 2006, etapal, v. 1, p. 34)

Ha uma constatacao inicial — primeira fase da sequéncia explicativa — de que “Os
saberes linguisticos — necessarios a plena participacdo social — cujo dominio € exigido nas
diversas situaces de comunicacdo humana, infelizmente, ndo tém sido ensinados na maioria
das escolas”, seguida de uma problematizacdo ‘por qué?, que € respondida no segundo
parégrafo, completando, assim, as trés fases da sequéncia explicativa. No parégrafo seguinte,
sdo feitas algumas perguntas para levar o leitor arefletir.

Ja no quarto paragrafo, hd uma tese em que se postula que “a linguagem tem sido
concebida de diferentes formas, e essas concepcdes relacionam-se a diferentes formas de
ensino da lingua materna”. Tal assertiva é ratificada por meio de argumentos que objetivam
comprovar essa tese, 0 que pode ser comprovado nos préximos itens™: “Linguagem como
expressdo do pensamento”; “Linguagem como instrumento de comunicacdo”; e “Linguagem

como processo de acdo e interacdo”. A autora apresenta-nos sua conclusdo a respeito do

% para verificar essas afirmacdes, o leitor deverarecorrer a ESCOBAR, 2006, etapal, v. 1, p. 34, 35 e 36.
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assunto somente nos dois ultimos paragrafos, que vém antes do item “Leituras Obrigatorias’.
Tem-se portanto ai a ocorréncia das sequéncias explicativa e argumentativa.

A sequéncia explicativa também aparece no boxe lateral, explicando o que a autora
considera como ‘ estudo gramatical normativo’.

Em relacdo aos tipos de discurso, percebemos a presenca do discurso tedrico, que se
caracteriza pelos verbos no Presente do Indicativo (€, ha, concebem, etc.), pela presenca de
referéncias intratextuais como, por exemplo, na retomada de linguagem pelo pronome obliquo
a, conforme se vé em: “E a resposta é imediata: justamente porque nem todos concebem a
linguagem como forma ou “processo de interacdo”. Muitos a concebem como ““expressao do
pensamento” (...).” Além disso, notamos que a leitura desse trecho ndo exige acesso as suas
condicdes de producdo, devido ao seu carater conjunto/autdbnomo. Percebemos, também,
perguntas retéricas, caracterizando, assim, o discurso interativo monol dgico.

O Quadro 8, a seguir, nos mostra as ocorréncias das esquematizacdes, dos scripts e
dos tipos de sequéncia que foram utilizados para compor esta unidade. Além disso, apresenta
a ocorréncia da intercalagdo do discurso interativo monoldgico no discurso tedrico em cada
item da unidade. Os resultados encontrados nessa andlise poderdo ser conferidos nos Gréaficos

11 e 12, apresentados na sequéncia da andlise.

Quadro 8 - Ocorréncia das formas de planificagéo e tipos de discurso do roteiro de estudo 2, VVolume
1, Etapal - UNIUBE

Formas de planificacdo Tipos de discurso
Plano geral Intercalacéo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monolégico no
discurso teorico
1) Apresentacéo da o
. . Esquematizagao - .
unidade: titulo, autoras, sq, . . 1 Auséncia
L carater informativo
objetivos
2) Exposigao do contetdo Sequénciaexplicativa 1
Sequéncia 1
argumentativa Presenca
Sequéncia explicativa 5
(boxe lateral)
2) Exposicao do conteldo, | Sequéncia
subitem "Linguagem como | argumentativa 1 .
express3o do pensamento” Ausencia
Sequéncia explicativa 3
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2) Exposicéo do contelido, | Sequéncia
subitem "Linguagem como | argumentativa 1
instrumento de . . Auséncia
comunicacso” Sequéncia explicativa 5
; (boxe lateral)
2) Exposicao do contedido, | Sequéncia 1
subitem “ Linguagem como | argumentativa
processo de agéo e
interacao” Sequéncia explicativa 1 Presenca
Sequénciaexplicativa 3
( boxe lateral)
3) Leituras obrigatorias E atizagcdo - A
) g sq’uerr_] 'z . 1 Auséncia
carater informativo
4) Atividades Sequénciainjutiva 1 Auséncia
' Esquematizacdo - A
5) Leaituras Sq, . . 1 Auséncia
complementares carater informativo

Os resultados podem ser melhor visualizados nos gréficos, a seguir:

Roterodeestudo 2, Volume 1, Etapal - UNIUBE
0%

= Sequénciaargumentativa

B Sequénciadesitiva

" Sequénciadialoga

m Sequénciaexplicdiva

= Sequénciainjuntiva

B Sequéncianardiva
Esqueretizecio
Script

Gréfico 11 - Formas de planificacdo no roteiro de estudo 2, Volume 1,
Etapal — UNIUBE

Como podemos notar no Grafico 11, esta evidenciado que a forma de planificagdo de
maior ocorréncia nessa unidade foi a sequéncia explicativa, apresentando um percentua de
71%. Em seguida, temos a ocorréncia da sequéncia argumentativa (14%) e de
esguematizacdes (11%). A sequéncia injuntiva aparece em pequena proporcdo, 4%, sendo

detectada somente no item ‘ Atividades'.
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Roteiro de estudo 2, Volume1, Etapal - UNIUBE

= Auséncia

= Presenca

Gréfico 12 - Intercalagdo do discurso interativo monol égico no discurso
tedrico no roteiro de estudo 2, Volume 1, Etapal - UNIUBE

O Gréfico 12 nos revela o dto indice da auséncia da intercalacdo do discurso
interativo monol 6gico no discurso tedrico (75%) nesta unidade. A intercalacdo ocorre, poucas
vezes, apenas no paragrafo introdutdrio e no fechamento da exposicdo do contetido, em que
s80 percebidas algumas marcas do discurso interativo monoldgico. Ja gue aparecem somente

nesses dois parégrafos, o indice da presenca dessa intercalagdo é de 25%.

Volume 1, Etapa | — Roteiro de estudo 3 — As variedades linguisticas e a lingua materna
(p. 39-50)

O conteddo tematico desta unidade de estudos gque corresponde ao roteiro 3 da
unidade temética “A Linguagem Verba e o Contexto” do volume 1, etapa | de Letras
Portugués/Inglés, escrito por Irene de Lima Freitas, intitulado As variedades linguisticas e a
lingua materna, também inicia-se com a apresentacdo dos objetivos a serem alcancados, ou
sgja, “relacionar fatores que determinam as variedades linguisticas; distinguir as diferentes
variedades linguisticas; redigir pequenos textos em diferentes normas; comparar textos
escritos em diferentes normas e diferencar dialeto, registro, norma e variedade linguistica’.
Assim como no roteiro anterior, na lateral de algumas paginas, ha um glossério de alguns
termos e expressdes em negrito, para facilitar a compreensdo do conteido do texto e realcar
suaimportancia.

No texto introdutério, a autora aborda a diversidade linguistica, ndo sd a que diz
respeito aos diferentes idiomas, mas também a relacionada as variagdes que uma mesma
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lingua pode ter, dependendo da regido, da época, do nivel cultural, da hierarquia. Essas
variedades sdo classificadas como: historica ou diacronica, geografica ou espacial, socia e
estilistica e serdo explicadas e exemplificadas nos proximos itens.

No primeiro item, “Variagdo Historica’, a autora caracteriza este tipo de variacéo,
demonstrando por meio de argumentos como ela ocorre. Além disso, para comprovar a
existéncia dessa mudanca, é transcrito um trecho do texto “Antigamente’” de Carlos
Drummond de Andrade, em que se destacam varios arcaismos.

Na sequéncia, no item intitulado “Variacdo Geogréfica’, sdo descritas e
exemplificadas, em forma de topicos, as variacBes fonéticas, sintéticas, lexicais e
morfolégicas, que podem ocorrer em um idioma, dependendo da regido. Ha de se considerar
ainda que assm como nos topicos anteriores, as expressdes consideradas fundamentais séo
definidas na lateral do texto principal. Para que o aluno possa perceber com mais clareza este
tipo de variag8o, na sequéncia, a autora utiliza um texto: “Tipos de assaltantes’, de autoria
desconhecida, destacando as diferentes expressdes que os assaltantes de diversas regites
utilizam para praticar um assalto.

No item trés, “Variagdo Social”, é explicada arazéo de existirem formas distintas de
falar a lingua e a relacdo dessa variagdo com a estratificagdo social. Para que os aunos
conhecam melhor esse tipo de variagdo, a autora reproduz dois trechos: o primeiro, do texto
“As criancas do planalto”, de Angela Melim, com um linguagjar bastante utilizado por
malandros e 0 segundo, do texto “Rio Pardo”, de Saul Martins, com um lingugjar caipira.

No quarto item, intitulado “Variagdo Estilistica’, sdo explicados os diferentes estilos
de linguagem gque utilizamos ao falar, e real¢cado que é o contexto da situacdo que determina
nossas escolhas linguisticas. Para elucidar a importancia do contexto no processo de selecéo
vocabular, a autora mostra, por meio de um exemplo, como um médico se comporta
lingui sticamente em duas situagdes distintas: conversando com amigos e em uma conferéncia,
OuU Sgja, respectivamente a caracterizacdo dos estilos informal e formal. Essas expressdes so
destacadas pela autora em negrito e caracterizadas no corpo do texto. Além disso, a autora
utiliza um trecho de uma crénica de Paulo Mendes Campos, intitulada “ Os diferentes estilos”,
ressaltando as diversas formag/estilos de se relatar um fato comum da vida carioca. Para
finalizar esse item, ha indicac&o da leitura de um capitulo do livro de Travaglia“ Gramética e
interacdo”, em gue sdo tratados os graus de formalismo.

O item seguinte, “Variedade Linguistica e Ensino de Lingua Materna’, ressalta o
papel da escola no desenvolvimento das variedades linguisticas, visto que, de acordo com a
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autora, a escola ndo tem incentivado a ascensdo social do aluno, que, por ndo fazer o uso da
norma culta, se sente discriminado. Apés discorrer sobre a falta de mobilidade socia do
aluno, a autora defende a tese do que é preciso que a escola faca algo para que o aluno
consiga ascender socialmente. As propostas defendidas sdo apresentadas em destague na
forma de itens que, na sequéncia textual, sdo complementados por dois parégrafos
explicativos.

Apobs o encerramento do texto, no item “Leituras Obrigatérias’, ha a indicacéo da
leitura de um livro de Marcos Bagno sobre preconceito linguistico e, em uma nota com
rubrica de IMPORTANTE, algumas ressalvas sobre a obra. Também ha a indicagdo de duas
outras obras, denominadas de “texto”, de Andrade e Campos sobre o tema explorado na
unidade. Em seguida, no item “Atividades’, a autora sumariza o que foi exposto e propde trés
atividades, para que o aluno xeque sua assimilacdo do contelido. A primeira atividade explora
o significado do vocabulo “morrer” e pede que sejam construidas frases em que esse vocabulo
segja atualizado com diferentes acepcdes. A segunda e terceira atividades, respectivamente,
pedem para que o aluno redija uma noticia e, a partir de pesquisas em diferentes fontes, liste
as girias encontradas.

No ultimo item, “Leituras Complementares’, aautoraindicaaleiturade tréslivros a
respeito do assunto e indica quatro filmes, com seus resumos, para que depois de assistidos,
sejam listadas as palavras ou expressoes que se encaixam nas variedades estudadas.

Por meio desta descricéo do contetdo temético, chegamos ao esquema do plano geral,

que € idéntico ao da unidade anterior.

PLANO GERAL.: 1) Apresentac&o da unidade: titulo, autora, objetivos
2) Exposicdo do contetido, dividido em itens

3) Leituras obrigatérias

4) Atividades

5) Leituras complementares

Ao analisar a ocorréncia das formas de planificagdo desta unidade, percebemos que a
predominancia também € da sequéncia explicativa, entrecortada pela argumentativa, na
exposicaéo do conteudo, trazendo exemplificacbes e argumentos que comprovam o que esta
sendo ensinado. Além disso, observamos a sequéncia explicativa nos boxes laterais e no item
‘Leituras Obrigatorias’, que expde um pegqueno resumo da obra indicada para leitura, o que

acreditamos servir de estimulo parao leitor fazer aleitura da obraindicada.
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Também, identificamos esguematizacdes na apresentacdo da unidade, que sempre

obedecem a um padr&o. V ejamos o exemplo (19):

(19)
ROTEIRO DE ESTUDO 3 Norma
i . o Sigtema o ingirugdes
As variedades linguisticas e a lingua linglistcas quadefine o qua
dewe sor escolhido ente os
materna uson de umn disda lingua s

88 giiser sdeguor & um nivel

estéico ou sdco-culurs
modielo wiada, conSagrado &
exinbalecdopor uma

comuradache linglitstca

l:}b] Et] vOs [Cerraimiade kngi gben
mgrupmmienio de Ekand e qus

Esperamos que, ao final d& nossos estudos, vocé seja capaz de: s Mgimica

CONTMINTR)

= relacionar fatores gque determinam as variedades linglisticas, Dislate
E umafomadell TG CpUs

- distinguir as diferentes variedades linglisticas feei © 8w propd o alsema
A Rivdicn, sinissco a fonélico, o

- radigir pequenos textos em diferentes normas, qua § usadn num ambets
. x TS PRERrTIC (U B Propen

= comparar textos escritos em diferentes normas, firegm Mo adgquint ostats
= diferencar dialeto, registro, norma e variedade lingdistica; Ui & social dalingua, por

e i engiildo dns rolmg Sas
oficinsis & do ensing de base

(ESCOBAR, 2006, etapal, v. 1, p. 39)

O padréo obedecido € o seguinte: indicacdo do nimero do roteiro “Roteiro de estudo
3”; titulo da unidade, no caso “As variedades linguisticas e a lingua materna’; nome do autor
(Irene de Lima Freitas) e apresentacdo dos objetivos que se pretende alcancar ao final dos
estudos da unidade. E claro que os dados variam de uma unidade para outra, mas o esquema €
0 mesmo em todas as unidades dessa institui ¢&o.

As esquematizagOes ocorrem, também, nos itens “Leituras Obrigatorias’ e “Leituras
Complementares’, em que se apresentam as referéncias de livros, sites ou filmes, de acordo
com as normas da ABNT.

Outra sequéncia identificada nesta unidade foi a injuntiva, que apareceu tanto nos
enunciados das atividades, quanto na chamada das leituras obrigatorias ““Para conhecer mais
a respeito dos assuntos tratados no texto introdutorio e realizar as atividades propostas, leia
0 texto a seguir.”. Além disso, €la apareceu no item leituras complementares, ao dar
instrucfes que o leitor deve seguir, apos assistir aos filmes indicados.

A intercalacéo do discurso interativo monoldgico no discurso tedrico mostrou-se baixa
nesta unidade, sendo inexistente na maioria dos itens. Ela, as vezes, aparece na exposi¢ao do

contetido, sendo marcada pelo uso do pronome exofdrico ‘voc€' e pelas perguntas retoricas.
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O Quadro 9, a seguir, nos mostra as ocorréncias das formas de planificacdo que foram

utilizadas e a ocorréncia da intercalacdo do discurso interativo monol 6gico no discurso tedrico

em cada item da unidade.

Quadro 9 - Ocorrénciadas formas de planificacéo e tipos de discurso do roteiro de estudo 3, Volume 1, Etapall

- UNIUBE
Formas de planificagdo Tipos de discurso
Plano geral Intercalacéo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monolégico no
discurso tedrico
1) Apresentagéo da Esquematizacéo - 1
unidade: titulo, autoras, caréter informativo Austng
- uséncia
objetivos Sequéncia explicativa 4
(boxe lateral)
2) Exposicéo do conteldo | sequencia explicativa 1
Sequéncia explicativa ) Presenca
(boxe lateral)
2) Exposicao do contelido, | Sequéncia 1
subitem "Variagéo argumentativa
Historica Presenca
Sequénciaexplicativa 5 ¢
(boxe lateral)
2) Exposicéo do contelido, | sequencia explicativa 1
subitem "Variagdo
I % Sequéncia
Geogréfica : 1 N
argumentativa Ausencia
Sequénciaexplicativa 2
(boxe lateral)
2) Exposi¢éo do contedido, | sequancia explicativa 1
subitem “Variagéo Socia” .
I lagao Socl Sequéncia 1
argumentativa Auséncia
Sequéncia explicativa 5
(boxe lateral)
2) Exposic¢éo do contetdo, | Sequéncia 1
subitem “Variagdo argumentativa AUSEG
i o ; - uséncia
Estilistical Sequéncia explicativa 5
(boxe lateral)
2) Exposico do conteldo, | sequéncia explicativa 1
subitem “Variedade — — Ausancia
Liguistiscae Ensinode | Sequénciaexplicativa 1

Lingua Materna”

(boxe lateral)

110




3) Leituras obrigatorias Sequénciainjuntiva 1
Sequéncia explicativa 1 Auséncia
Esquematizacdo - 1
caréter informativo
4) Atividades Sequénciainjuntiva 1 Auséncia
5) Leituras Esquematizac&o - 1
complementares caréter informativo
Sequénciainjuntiva 1 Auséncia
Sequénciainjuntiva
1
(boxe lateral)

Por meio do quadro, foi possivel confeccionar os Gréficos 13 e 14, gque revelam a
porcentagem das ocorréncias das formas de planificacdo e dos tipos de discurso,

respectivamente.

Roteiro deestudo 3, Volume 1, Etapal - UNIUBE
0%

= Sequénciaargumentativa

B Sequénciadesitiva

= Sequénciadiaogal

m Sequénciaexplicdiva

B Sequénciainjuntiva

= Sequéncianaraiva
Esquemetizecéo
Script

Gréfico 13 - Formas de planificacdo no roteiro de estudo 3, Volume 1,
Etapal — UNIUBE

A leitura do Gréfico 13 nos revela que a ocorréncia da sequéncia explicativa é a mais
alta (64%), seguida das sequéncias argumentativa e injuntiva, 13% cada. A sequéncia
explicativa pode ser observada tanto na exposi¢éo do conteido e nos boxes laterais, quanto no
item ‘Leituras Obrigatérias’, que traz uma pequena explicacdo do assunto que é encontrado
no livro indicado.

A sequéncia argumentativa € encontrada na exposicado do contelido, entrecortando a
sequéncia explicativa. JA a sequéncia injuntiva aparece nos enunciados das atividades. As
esguematizacOes correspondem a 10% e sd0 encontradas nos itens “Apresentacdo da

unidade’; “Leituras obrigatdrias’; e “ L eituras complementares’.
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Roteiro deestudo 3, Volume 1, Etapal - UNIUBE

B Auséncia

B Presenca

Grafico 14 - Intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico no roteiro de estudo 3, Volume 1, Etapal — UNIUBE

O Gréfico 14 revela que o indice de auséncia da intercalagdo do discurso monol égico
no discurso tedrico € de 80%, devido a inexisténcia de marcas do discurso interativo
monoldégico em grande parte da unidade. Percebem-se algumas marcas no paragrafo
introdutdrio e pouquissimas marcas ao longo da unidade, na exposi¢do do contetdo. Além
disso, percebemos a presenca do discurso interativo monoldgico na chamada para as leituras
obrigatorias. A presenca da intercalagdo do discurso interativo monolégico no discurso
tedrico €, portanto, baixa (20%).

Nesta unidade, a porcentagem de discurso tedrico foi mais alta do que nas demais, pois
guase ndo houve marcas do discurso interativo monoldgico. A nosso ver, isso é prejudicial, ja
gue os textos escritos para a modalidade a distancia devem apresentar uma linguagem mais
dialdgica, a fim de promoverem maior interacdo entre texto/leitor, ja que o contato do aluno

com o professor é quase inexistente.
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Volume 2, Etapa I“° — Roteiro de estudo 2 — Texto, contexto e intertexto (p. 39-50)

O contelido tematico da unidade que corresponde a0 segundo roteiro da unidade
temética “A Linguagem Veba e o Contexto” do volume 2, etapa | de Letras
Portugués/Inglés, intitulado Texto, contexto e intertexto, escrito por Irene de Lima Freitas,
inicia-se com a descricéo dos objetivos a serem alcangados, ou seja, “identificar fatores que
determinam a constituicdo de um texto; relacionar texto, contexto e intertexto; distinguir
ocorréncias de intertextualidade em diferentes textos; redigir pequenas parédias e parafrases,
diferencar texto verbal, texto ndo-verba e texto verbal e ndo-verbal; conhecer as nogdes
iniciais de coesdo e coeréncia’.

No primeiro item, “Conceito de texto”, a autora ressalta que, apos ter apresentado as
concepcdes de linguagem e as variagles linguisticas, ira abordar os estudos do texto. Para
isso, conceitua texto, afirmando que este € o0 objeto de estudo da Linguistica Textual.
Apoiando-se em Koch (1991), Koch e Travaglia (1989) e Bakhtin (1995), reforgatal conceito,
alertando para aimportancia de se saber produzir um texto.

Em seguida, no item “Texto verbal e texto ndo-verbal”, a autora diferencia esses tipos
de texto e revela que ha textos que sdo ao mesmo tempo verbal e ndo-verbal, caracterizando-
os e exemplificando-os.

No terceiro item, é apresentada a definicdo de contexto e a diferenca entre contexto
imediato e contexto de situacdo. Para que 0 aluno possa perceber com mais clareza o que € o
contexto imediato, a autora transcreve a letra de uma musica chamada ‘Pivete’ de Chico
Buarque, para demonstrar como o titulo, 0 nome do autor, a referéncia e a data gjudam a
deduzir o assunto que sera tratado no texto, e que, juntamente com o contexto de situacao,
cujainterpretacéo dependera dos referentes extralinguisticos, auxiliard na compreensao.

No item “Intertexto — intertextualidade’, apoiando-se em Bakhtin (1995), é
apresentada a definicdo de intertextualidade e, em subitens, sfo caracterizadas e
exemplificadas as diferentes ocorréncias de intertextualidade por: 1) alusdo, 2) citagéo, 3)
parddia, 4) paréfrase e 5) apropriacdo. Os exemplos sdo apresentados em quadros, de cores

escuras, paramelhor visualizacéo.

%2 ESCOBAR, Marco Antonio; CUNHA, Val eska Guimar&es Resende de; ABRAO, Maria Bérbara Soares e
(orgs). Licenciatura: Letras Portugués/Inglés. v. 2, etapal, n. 1. Uberaba, MG: Produg&o e supervisdo Programa
de Educacdo a Distancia— Universidade de Uberaba, 2006. p. 39-50.
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Na sequéncia, é introduzido o item “Coesdo e coeréncid’, para que, segundo a autora,
“complementar os estudos referentes ao texto”. Apoiando-se em Koch e Travaglia (1991) e
em Marcuschi (apud Koch, 1991), € apresentada a definicéo de coesdo e um texto de Lya
Luft, para que o aluno perceba com mais clareza as marcas linguisticas que tornam um texto
coeso. Nalateral do texto principal, hd um glossario com a defini¢do do termo coesdo.

Também, apoiando-se em Koch e Travaglia (1991), na sequéncia, é apresentada a
definicdo de coeréncia e sua relagdo com a coesdo, exemplificada por um poema escrito por
um aluno do curso de Comunicag&o Social.

ApOGs o encerramento do texto, no item “Leituras Obrigatérias’, a autora indica a
leitura de alguns capitulos de um livro que trata, especificamente, da intertextualidade,
tecendo comentarios a respeito da obra.

Em seguida, no item “Atividades’, sdo propostas duas atividades para que o aluno
xeque se assimilou o conteldo. A primeira atividade é baseada na leitura indicada como
obrigatoria e se divide em quatro itens, em que se pede para: 1) escrever sobre uma citacdo
feita pelas autoras do livro; 2) definir ‘semiose cultural’; 3) explicar os conceitos de ‘Kitsh’ e
‘Cult’; 4) explicar e exemplificar o que é a ‘pastiche’. Na atividade dois, € solicitado que o
aluno retome a parddia do texto ‘ Chapeuzinho Vermelho’, utilizada como exemplo no roteiro,
para que ele determine os elementos que fazem com que este texto sgja uma parddia do conto
de fadas.

Para encerrar o roteiro de estudo, no item “Leituras Complementares’, a autora indica
algumas referéncias de capitul os e livros para aprofundamento do assunto.

Por meio desta descricdo do contetido temético, chegamos ao esquema do plano geral.

PLANO GERAL.: 1) Apresentacéo da unidade: titulo, autora, objetivos
2) Exposicdo do contetido, dividido em itens

3) Leituras obrigatérias

4) Leituras complementares

5) Atividades

Nesta unidade, assim como nas anteriores, percebemos a predominancia da sequéncia
explicativa, entrecortada pela argumentativa. Porém, percebemos, também, trechos

entrecortados pela sequéncia descritiva, como demonstrado no exemplo (20).
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(20)

Todavia, devemos estar atentos para ndo incorrermos nessa forma
de apropriagdo de textos alheios - plagio - que & considerada ilegal.
Mo texto abaixo temos um bom exemplo de apropriagdo: Renato
Russo - cantor @ compositor, considerado um dos principais poetas
do rock dos anos 80, foi lider da banda brasiliense "Legido Urbana”,
mas mormeu muito jovem (1960 - 1996), tomou, na integra, um soneto
do escritor da literatura classica portuguesa, Luiz Vaz de Cambes,
& inseriu entre as estrofes, trechos biblicos retirados de Corintios
13. Criou os acordes musicais e deu-lhe nove significado sob o titule
"Monte Castelo". Amusica ainda faz muito sucesso entre os jovens.
Mo encarte do CD. o compositor explica e faz referéncia a essa sua
apropriagdo. Se ndo o fizesse, isto &, s& coplasse e assumisse a
autoria, estaria incorrendo na ilegalidade do plagio. Observe a
intertextualidade.

(ESCOBAR, 2006, etapal, v. 2, p. 46)

Neste excerto, temos a descri¢do de Renato Russo, que € a fase de ancoragem, ou segja,
o tema-titulo, que corresponde a primeira fase da sequéncia descritiva. Em seguida, temos a
especificacdo desse tematitulo, por meio da aspectualizagdo — segunda fase da sequéncia
descritiva, em que sdo apresentadas as caracteristicas dessa pessoa: cantor, compositor, um
dos principais poetas do rock dos anos 80, lider da banda etc. As descrigdes, geramente, ndo
s80 predominantes nos textos, mas sd0 muito importantes para que o leitor conhega as
caracteristicas de alguém ou de algum lugar.

Esse trecho ainda nos revela a presenca do discurso tedrico, que é assim caracterizado
por ndo exigir do leitor acesso as suas condi¢bes de producdo, além de possuir verbos no
tempo presente (temos, faz, explica etc.) e andforas nominais e pronominais, como, por
exemplo, a utilizacdo do sintagma nominal “o compositor” pararetomar “Renato Russo”.

Além dessas trés sequéncias, ainda temos a injuntiva que aparece em pequena
propor¢cdo ao longo da exposicdo do contelido e, em maior propor¢do, nos enunciados das
atividades, sendo marcada pelo uso de verbos no imperativo — observe, explique, escreva, faca
— que servem como instrucao e, ao mesmo tempo, como estimulo para 0 aluno prosseguir na
leitura do texto ou para fazer as atividades propostas.

Outra forma de planificacdo identificada foi a esquematizagdo, encontrada,
principalmente, na apresentacdo da unidade e na indicacdo das leituras obrigatérias e
complementares.

No Quadro 10, podemos visuaizar de maneira mais detalhada as ocorréncias das

formas de planificac&o e tipos de discurso que perpassam tal unidade.
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Quadro 10 - Ocorréncia das formas de planificagéo e tipos de discurso do roteiro de estudo 2, VVolume 2, Etapa

| - UNIUBE
Formas de planificacdo Tipos de discurso
Plano geral Intercalagéo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monoldgico no
discurso teorico
1) Apresentacéo da L
unidade: titulo, autoras, Esq’uerr.latlzagao. 1 Auséncia
objetivos carater informativo
2) Exposicao do contelido,
subitem "Conceito de Sequénciaexplictiva 1 Presenca
texto"
2) Exposicao do contelido,
subitem "Texto verbal e Sequénciaexplicativa 1 Auséncia
texto ndo-verbal"
2) Exposicdo do conteldo, | Sequéncia explicativa
subitem " Contexto" —
Sequénciainjuntiva Presenca
Sequéncia 1
argumentativa
2) Exposicao do contetido, . "
. éncia explicativa 1
subitem “Intertexto- Sequencia explicativ
intertextualidade!” Sequéncia 1 Auséncia
argumentativa
Sequéncia descritiva 1
2) Exposi¢ao do conteudo, | seq ancia explicativa 1
subitem “Coesdo e :
coeréncia’ Sequéncia 1 o
argumentativa Ausencia
Sequénciaexplicativa 1
(boxe latera)
3) Leituras obrigatorias Sequénciainjuntiva 1
Esquematizacéo 1 '
caréter informativo Ausencia
Sequénciaexplicativa 1
4) Leituras E izagcdo A
) sq,uematlz . 1 Auséncia
complementares carater informativo
5) Atividades Sequénciainjuntiva 1 Auséncia

Os gréficos a seguir permitem-nos visualizar a porcentagem das formas de

planificagdo do texto e da ocorréncia ou ndo da intercalagdo do discurso interativo

monol 6gico no discurso tedrico desta unidade.
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Roteiro deestudo 2, Volume 2, Etapal - UNIUBE
0%

= Sequénciaargumentativa
= Sequénciadesxitiva
= Sequénciadiaogal
0% = Sequénciaexplicaiva
= Sequénciainjuntiva
B Sequéncianaraiva
= Esquematizecdo
= Script

Gréfico 15 - Formas de planificacdo no roteiro de estudo 2, Volume 2,
Etapal - UNIUBE

Como podemos notar, no Gréfico 15, esta evidenciado que a sequéncia explicativa
apresenta um percentual de 41%, seguidos de 18% da sequéncia injuntiva, 17% da
argumentativa e 6% da descritiva. As esguematizagdes, também merecem destaque e

ocuparam 18% desta unidade.

Roteirodeestudo 2, Volume 2, Etapal - UNIUBE

= Auséncia

B Presenca

Gréfico 16 - Intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico no roteiro de estudo 2, Volume 2, Etapal - UNIUBE

A leitura do Gréfico 16 revela-nos que o indice de presenca da intercalacdo do
discurso interativo monolégico no discurso tedrico foi de 22%. Verificamos, também, que ha
inexisténcia de marcas do discurso interativo monol6gico na maioria dos itens desta unidade,

perfazendo um total de 78% de auséncia dessa intercal acéo.
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Volume 3, Etapa 1

44)

— Roteiro de estudo 1 — Fatores de textualidade: a coeréncia (p. 35-

O contelido temédtico da unidade que corresponde ao primeiro roteiro da unidade
teméticaa “A Linguagem Verbal e o Contexto” do volume 3, etapa | de Letras
Portugués/Inglés, intitulado Fatores de textualidade: a coeréncia, escrito por Irene de Lima
Freitas, iniciaese com a exposicdo dos objetivos, ou sga, “identificar os fatores que
determinam a coeréncia de um texto; relacionar coeréncia e coesdo em diferentes textos,
distinguir alguns tipos de coeréncia presentes em textos; redigir pequenos textos, atentando
parafatores de coeréncia; diferencar texto coerente de texto incoerente”.

Para atingir os objetivos propostos, a autora retoma 0s conceitos apresentados no
roteiro anterior, destacando o conceito de coeréncia e, apoiando-se em Koch e Travaglia
(1991) e em Bentes (2000), apresenta a definicdo do termo, mostrando as diferencas entre
coeréncia e coesdo. Para facilitar o entendimento do aluno, traz a definicdo da expresséo
‘sintaxe textual’, nalateral do texto principal.

Na sequéncia, ainda apoiando-se em Koch e Travaglia (1989-1990), o aluno é alertado
para a importancia de outros fatores necessarios para a coeréncia, pois esta varia de acordo
com asituacéo de interacdo. Além disso, é destacada a necessidade de se fazer inferéncia para
estabelecer 0 sentido dos textos. A definicdo de inferéncia é apresentada na lateral do texto
principal.

Baseando-se em Van Dijk e Kintsch (apud Koch e Travaglia, 1991), sdo apresentados
os diferentes niveis em que se estabelece a coeréncia, a saber: semantico, sintatico, estilistico
e pragmatico, que depois de elencados sdo divididos em tépicos, para serem explicados e
exemplificados. E importante destacar que para exemplificar cada um dos niveis, a autora
lanca mé&o de contrastes, ou sgja, um quadro com uma inadequacdo acompanhado de outro,
denominado “ o correto €, em que o exemplo é refeito para se tornar adequado.

No item seguinte, “Fatores de coeréncia’, a autora, apoiando-se em Koch e Travaglia
(1991 e 1997), apresenta os fatores de coeréncia, explicando cada um desses fatores e

exemplificando alguns deles.

 ESCOBAR, Marco Antonio; CUNHA, Va eska Guimar&es Resende de; ABRAO, Maria Bérbara Soares e
(orgs). Licenciatura: Letras Portugués/Inglés. v. 3, etapal, n. 1. Uberaba, MG: Produg&o e supervisdo Programa
de Educacdo a Distancia— Universidade de Uberaba, 2006. p. 35-44.
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Apbs o encerramento do texto, a autora indica a leitura de um livro que trata do
assunto, no item “Leituras Obrigatorias’. Em seguida, no item “Atividade”, é proposta uma
atividade que contém dois itens. No primeiro item, pede-se para 0 aluno observar onde se daa
incoeréncia do trecho, explicando o por qué de tal incoeréncia. No segundo item, pede-se para
o aluno identificar qual o efeito de sentido causado por tal incoeréncia. O roteiro encerra-se
com o item “Leituras Complementares’, indicando livros e capitulos de livros para
aprofundamento do aluno arespeito do assunto.

Por meio desta descricéo do contetido temético, chegamos ao esquema do plano geral.

PLANO GERAL.: 1) Apresentacdo da unidade: titulo, autora, objetivos
2) Exposicdo do contetido, dividido em itens

3) Leituras obrigatérias

4) Leituras complementares

5) Atividades

Quanto as formas de planificagdo presentes nessa unidade, percebemos a ocorréncia de
sequéncias explicativas, injuntivas, argumentativas e de esquematizacbes. ASsSim como nas
unidades anteriores, houve predominancia da explicativa, principalmente na exposi¢do do
contetido, sendo, as vezes, entrecortada pela sequéncia argumentativa. As esgquemati zagoes,
conforme expusemos anteriormente — ver exemplo (13) — aparecem na apresentacdo da
unidade e nos itens “Leituras Obrigatérias’, “Leituras Complementares’ e “Referéncias
Bibliogréficas’.

A sequéncia injuntiva aparece na chamada para se fazer a leitura obrigatoria: “Para
conhecer mais a respeito dos assuntos tratados no texto introdutério e realizar as atividades
propostas, leia o livro, a seguir.” e, também, no item “Atividades’, conforme mostrado no
exemplo (21). Veamos:
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(21)

Atividades

Desenvolveramos, a seguir, algumas atividades que facilitaraoc a
compreensdo do conteudo estudado neste roteiro, Yamos a elas!

Atividade 1

A exploracio da incoeréncia pode fazer parte de um programa
intencionalmente arquitetado pelo construtor do texio para obter
efeitos de sentido diversificados. Observe, por exemplo, o lexto
publicado que vem a seguir

i [ Aruba, 20 de fevereiro de 1995, |
| Queridos Ana e Paulo, |

|| Aqui ¢ o seu velho amigo Bermnardo, falando diretamente de Aruba
Estamos nos divertindo muito. Mos mergulhes, pudemos conhecer
meihor o3 habiles do Hippecampus Guttulatus, O santudrio ecoldgico
de Bubali também & extraordindrio. E as cavernas com desenhos
indigenas, entio? Vocés inam adorar. Descobrimos também a fonte da
juventude. E & de dgua salgada (ah! Ah! Ahl) |
A noite, parecemos dois adolescentes. Andamos de miios dadas e
namoramaos como nos velhos tempos. Até no cassino! O azul do maré ||
incrivel & a areia, branquinha... A prala & bonita,
Cntem, eu brinquei de castelinho. © meu baldinho & verde e o da Elisa
évermeiha
|| Acui & lega.

Um beijo

Bernardo

1.1 Aparie final do {exto (sobretudo apds a frase “Alé no cassino!™),
interpretada no seu sentido Iteral, contém uma incoeréncia
gritante. Explique por qué,

1.2 Interpretando a mesma passagem no seu senfido ndo-literal,
descobrimos nela um criativo efeito de sentido. Diga qual & esse
efeito

(ESCOBAR, 2006, etapal, v. 3, p. 44)

Nesse exemplo, percebemos a sequéncia injuntiva tanto na chamada para a realizacéo
das atividades, quanto no enunciado da mesma. Na chamada, os verbos ‘ desenvolveremos’ e
‘vamos' aparecem mais como aconsel hamento ou convite do que como comando ou ordem. O
mesmo acontece com o verbo ‘observe’, presente no enunciado. Ja os verbos ‘explique e
‘diga’, ja sdo utilizados no sentido de dar instrugdo ou comando.

A predominancia do discurso teodrico foi mais nitida nesta unidade, visto que, ao longo
da exposicao do contetido, ndo identificamos marcas do discurso interativo monol 6gico, como
normalmente encontramos nas outras unidades analisadas. Os Unicos itens que apresentaram
caracteristicas do discurso interativo monol6gico foram as chamadas das leituras obrigatorias
e das atividades, em que, implicitamente, percebemos a recorréncia ao leitor, quando foram

utilizados verbos no modo imperativo (leia, vamos).
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O Quadro 11 nos permite visualizar melhor essas ocorréncias nos diferentes itens que

compdem esta unidade.

Quadro 11 - Ocorréncia das formas de planificac&o e tipos de discurso do roteiro de estudo 1, Volume 3, Etapal

- UNIUBE
Formas de planificagdo Tipos de discurso
Plano geral Intercalagéo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monoldgico no
discurso teorico
1) Apresentacdo da A
. . Esquematizagao - L
unidade: titulo, autoras, sq, ) . 1 Auséncia
. carater informativo
objetivos
2) Exposicao do conteudo Sequénciaexplicativa 1
Sequéncia explicativa Ausencia
2
(boxe lateral)
2) Exposicéo do contedido, | sequéncia explicativa 1
subltAem. ‘I':atores de Sequéndia Auséncia
coeréncia . 1
argumentativa
3) Leituras obrigatdrias Sequénciainjuntiva 1
Esquematizacdo - 1
caréter informativo Presenca
Sequénciaexplicativa 1
4) Leituras Esquematizacdo - .
) sq’ . . 1 Auséncia
complementares carater informativo
5) Atividades Sequénciainjuntiva 1 Presenca

Os gréficos, a seguir, permitem-nos visuadizar a porcentagem das formas de

planificacdo do texto e da ocorréncia ou ndo da intercalacdo do discurso interativo

monol 6gico no discurso tedrico desta unidade.
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Roteiro deestudo 1, Volume 3, Etapal - UNIUBE

0% 0%

0% B Sequénciaargumentativa
m Sequénciadesaitiva

B Sequénciadiaogal

B Sequénciaexplicaiva

u Sequénciainjuntiva

0% = Sequéncianaraiva
¥ Esquemetizacéo

= Script

Gréfico 17 - Formas de planificacdo no roteiro de estudo 1, Volume 3,
Etapal - UNIUBE

De acordo com o Gréfico 17, a sequéncia explicativa aparece em 46% desta unidade,
seguida da esquematizacdo (27%), da sequéncia injuntiva (18%) e da argumentativa (9%).

N&o foi detectada a ocorréncia de scripts e das sequéncias descritiva, narrativa e dialogal.

Roteiro deestudo 1, Volume 3, Etapal - UNIUBE

= Auséncia

= Presenca

Grafico 18 - Intercalagdo do discurso interativo monol6gico no discurso
tedrico no roteiro de estudo 1, Volume 3, Etapal - UNIUBE

Em relagdo a ocorréncia daintercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico, comprovamos que ela é ausente na maior parte dos itens (75%), sendo predominante
o discurso tedrico. Identificamos algumas marcas do discurso interativo monoldgico nos itens

“Leituras obrigatorias’ e Atividades’, correspondendo a 25% dessa intercal acéo.
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Volume 2, Etapa I1, Tomo 2% — Roteiro de estudo 1 — Tipos de texto: descricdo e
narracgao (p. 11-28)

O contetdo temético da unidade correspondente ao primeiro roteiro da unidade
temética. “A Linguagem Verbal e o Contexto” do volume 2, etapa Il, tomo 2 de Letras
Portugués/Inglés, intitulado Tipos de textos: descri¢do e narragéo, escrito por Irene de Lima
Freitas, inicia-se com a exposi¢do dos objetivos a serem alcangados, ou sgja, “identificar os
elementos que compdem o texto descritivo; enumerar caracteristicas do texto descritivo;
distinguir diferentes tipos de descricéo; identificar elementos que compdem o texto narrativo;
relacionar discurso direto e discurso indireto; distinguir textos descritivos de textos narrativos
eredigir textos descritivos e textos narrativos”.

No primeiro item, “ConsideracOes iniciais’, a autora aborda a organizacdo da
sociedade por meio da linguagem, apoiando-se em Amaral e Severino (1994), e considerando
a dificuldade que as vezes temos ao nos expressar na modalidade escrita. Segundo a autora,
para se escrever bem “é preciso criar meios que possibilitem as ideias aflorarem”, dai a
importancia da observagéo e do entendimento das diferentes tipologias, a saber: o texto
descritivo e o narrativo. Na sequéncia, utilizando um simbolo de ATENCAO, a autora propde
ao aluno exercitar a imaginagdo, descrevendo um lugar, e, depois, por meio de perguntas
retoricas, tenta fazer com que eles percebam a importancia da imaginacao.

No item 1 “O texto descritivo”, a autora destaca quais 0s elementos necessarios para
se descrever algo, por meio de um esquema explicativo para, na sequéncia, definir o texto
descritivo. Ela também apresenta as caracteristicas desse tipo de texto, trazendo, na lateral do
texto principal, a conjugacdo dos verbos ser e estar no Presente do Indicativo.

Apos discorrer sobre as caracteristicas dos textos descritivos, a autora apresenta, em
subitens, algumas modalidades da descricdo: a de pessoa e a de objeto. No primeiro subitem
“Descricdo de pessod’, ela classifica, exemplifica e tece comentarios a respeito da descricéo
objetiva e subjetiva de pessoa. No subitem “Descricdo de objeto”, ela expde as caracteristicas
desse tipo de descricdo, explica e exemplifica, dividindo-o em quatro partes. 1) descricéo do
ambiente externo, 2) descricdo de ambiente externo, 3) descricdo de cena e 4) descricdo de

rel atorios.

* ESCOBAR, Marco Antonio; CUNHA, Va eska Guimardes Resende de; ABRAO, Maria Bérbara Soares e
(orgs). Licenciatura: Letras Portugués/Inglés. v. 2, etapall, n. 2. Uberaba, MG: Producéo e supervisdo
Programa de Educacéo a Distancia— Universidade de Uberaba, 2006. p. 11-28.
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Na sequéncia, no item intitulado “O texto narrativo”, € apresentada a definicéo de
narracdo, abordando suas caracteristicas. Em seguida, no subitem “Estrutura de um texto
narrativo”, ela apresenta e explica a estrutura desse texto, dividindo, em quadros, cada parte
(apresentacdo ou exposicdo, complicagdo, climax, desfecho). Para que o aluno possa perceber
com mais clareza essa estrutura, a autora apresenta um poema, de Manuel Bandeira,
destacando no proprio poema cada uma dessas partes.

No subitem “Elementos da narrativa’, sdo apresentados os elementos que compdem
uma narrativa, explicando, dentro de quadros, o que é cada um deles, mostrando sua
classificacéo e dando alguns exemplos. Nos subitens seguintes — “Discurso direto” e
“Discurso indireto” — a autora aborda cada tipo de discurso, exemplificando-os e mostrando
suas caracteristicas, além de sumarizar, em um quadro, as diferencas entre esses tipos de
discurso. Para findlizar o conteddo do texto, é apresentado um esquema da narragéo,
mostrando suas subdivisdes e um quadro-sintese, ressaltando as principais caracteristicas da
descricéo e da narracéo.

No item “Leituras Obrigatdrias’, sdo passadas algumas orientacdes para direcionar a
leitura e 0 estudo do capitulo indicado pela autora, seguida da referéncia do texto. Em
seguida, no item “Atividade”, sdo propostas duas atividades. Na primeira, a autora propde ao
aluno a leitura de um poema, seguida de nove questfes a respeito do mesmo, envolvendo o
que foi tratado no roteiro (foco narrativo, tipo de discurso, narrador, enredo etc.). Na segunda
atividade, é proposta a leitura de outro poema, seguida de trés questdes. na primeira, é pedido
para se classificar o texto como narrativo ou descritivo; na segunda, é pedido para o aluno
destacar expressdes que se relacionem aos elementos visuais, Sonoros e tateis; na terceira, €
solicitado ao aluno escolher algo ou alguém que gostaria de descrever e que ele escreva um
poema, baseando-se no que foi lido. Por fim, ha referéncia de um livro de Platéo e Fiorin,
indicando sua leitura.

Por meio desta descricdo do contetido tematico, chegamos ao esquema do plano geral
desta unidade.

PLANO GERAL.: 1) Apresentacdo da unidade: titulo, autora, objetivos
2) Exposicdo do conteddo, dividido em itens

3) Leituras obrigatorias

4) Leituras complementares

5) Atividades
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Andlisada esta unidade, percebeu-se grande porcentagem de esquematizacoes,
diferentemente do que encontramos nas unidades analisadas, até agora, desta instituicao.

Além das esguematizagdes encontradas na apresentacéo da unidade e nas leituras obrigatorias

e complementares, como Vvisto nas unidades anteriores, essa forma de planificagcéo apareceu

ao longo da exposicao do contedido, com a finalidade de informar algo ou simplesmente com

afuncdo de fixacdo da aprendizagem, como podemos notar no exemplo (22):

| Flash-back | Desfacho

Linaar
Enrada /
Méo linear | cones
Cronalogics
Tempo
Psicoldgico
Fisico
Espagn
Psicoldgico

A histéria

Apresentagho direts o

Personagens

Apresentacho indireta

| fisica afou
| psicalogica

F falafcomporiamenio
(discurso diretofindirets/
indirato livre)

Marrador-personagem

& narrador - foco namative

Marrador-obsenador

Narrador-onlschenie

Como estudamos dois tipos de texto - descri¢io e namaglo -
apresentamos no quadro, 8 seguir, uma sinlese das principais

caracieristicas de cada um.

Descrigdo

Marrac8o

+ Reotrato wverbal de pessoas, objelos,

ambientes.

|« Predominio de frases nominais

+ \Valorizaglio dos verbos de Byacho o dos
adjetivos.

# A imagem flsica ou psicoldgica & a
*alma’da descriclio.

Relato de umn fato, de um acontecimanto.
Pode apresentar of seguinles elemantos:
narradaor,
tempa,

parsonagens, anredo, cenano,
Centra-%6 sempra num conflito (8 “alma” da
narragaa).

Predominio de frases verbais

Pode apresentar passagens descritivas

(ESCOBAR, 2006, etapall, v. 2, p. 25)
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Podemos observar que o primeiro esquema retoma todos os elementos que devem ser
utilizados em um texto narrativo. Como a autora ja havia exposto cada um desses elementos,
consideramos que esse esquema tem a fungédo de fixar a aprendizagem.

O quadro apresentado, na sequéncia, também € utilizado para fixar o contetdo,
fazendo uma comparagéo entre a descricdo e narracdo, que foram expostas ao longo da
unidade, sendo assim, ele tem afuncdo de retomar as caracteristicas desses dois tipos de texto.
As esquematizagOes, a nosso ver, sd0 muito bem-vindas nos textos escritos para cursos a
disténcia, ja que oferecem elementos para concretizar aideia global da unidade e déo ao texto
uma organizacgao reconhecivel (LITWIN, 2001).

As outras formas de planificacdo identificadas foram: a sequéncia explicativa,
entrecortada pelas sequéncias argumentativa e descritiva; e a injuntiva, mais encontrada nos
enunciados das atividades e nas chamadas das | eituras e atividades.

Quanto aos tipos de discurso, percebemos mais uma vez que o tedrico é predominante
e que houve a intercalacdo do discurso interativo monolégico no discurso tedrico em alguns
itens dessa unidade, o que foi percebido por algumas marcas de interagdo, tais como o uso do
‘voc€', de perguntas retdricas e de verbos no modo imperativo.

Quadro 12 - Ocorréncia das formas de planificacdo e tipos de discurso do roteiro de estudo 1, Volume 2, Etapa
I, Tomo 2—UNIUBE

Formas de planificacdo Tipos de discurso
Plano geral Intercalacéo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monolégico no
discurso teorico
1) Apresentacdo da L
unidade; titulo, autoras, Esq,uematlza(;ao_ ) 1 Auséncia
I carater informativo
objetivos
2) Exposicao do conteddo, Sequéncia explicativa 1
subitem " Consideracdes Presenca
inicials’ Sequénciainjuntiva 1
2) Exposicéo do contetdo, Sequéncia explicativa 1
subitem 1 "O texto —
descritivo" Sequéncia . 1
argumentativa Presenca
Esquematizacéo -
cardter informativo 1
(boxe lateral)
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2) Exposi¢éo do contetdo, - I
1
subitem 2 "O texto Sequéncia explicativa
narrativo" Esquemati zag&o - 1
caréter informativo
Sequéncia 1
argumentativa
Sequéncia descritiva 1 or
= esen
Esquematizagao - 1 @
caréter informativo e 1 >
fixagcdo da
aprendizagem (quadro)
Esquematizac&o -
fixacdo da 1
aprendizagem
(esquema)
3) Leituras obrigatorias Sequénciainjuntiva 1
Esquematizacéo - 1 o
caréter informativo Auséncia
Sequéncia explicativa 1
4) Lei izac3o - .
) Laituras Esq,uematlzagaq 1 Auséncia
complementares caréter informativo
5) Atividades Sequénciainjuntiva 1 Auséncia

Os gréficos a seguir permitem-nos visuadlizar a porcentagem das formas de

planificagdo do texto e da ocorréncia ou ndo da intercalagdo do discurso interativo

monol 6gico no discurso tedrico desta unidade.

44%

UNIUBE

0%

0%

Roteirodeestudo 1, Volume 2, Etapall, Tomo 2 -

B Sequénciaargumentativa

B Sequénciadesitiva

= Sequénciadiaogal

m Sequénciaexplicaiva

B Sequénciainjuntiva

= Sequéncianarraiva
Esquematizegdo
Scritp

Gréfico 19 - Formas de planificacdo no roteiro de estudo 1, Volume 2,

Etapall, Tomo 2 - UNIUBE
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Como podemos notar, no Grafico 19 est4 evidenciada que a esquematizacdo foi a
forma de planficagdo dominante nessa unidade (44%). Em seguida, estéo as seguintes formas:
a sequéncia explicativa, com 22% das ocorréncias, a sequéncia injuntiva, com 17%; a

sequéncia argumentativa, com 11%; e a descritiva, com 6%. As demais ndo foram detectadas.

Roteiro deestudo 1, Volume 2, Etapall, Tomo 2 -
UNIUBE

H Auséncia

= Presenca

Grafico 20 - Intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico no roteiro de estudo 1, Volume 2, Etapall, Tomo 2 - UNIUBE

A leitura do Gréfico 20 revela-nos o ato indice da auséncia da intercalagdo do
discurso interativo monolégico no discurso tedrico (57%) nesta unidade. Verificamos,
também, que ha itens que apresentam intercalagdo, como na exposicdo do contetido, em
gue aparecem marcas do discurso interativo monolégico: uso de 22 pessoa do singular,
perguntas retéricas, verbos no imperativo como forma de sequenciar o texto etc.; e no item
gue introduz o conteido, por apresentar, em quase todos os parégrafos, marcas do discurso

interativo monoldgico. Assim, o indice de presenca dessa intercalagéo foi de 43%.

Volume 3, Etapa 11 — Roteiro de estudo 1 — Tipos de texto: texto dissertativo e texto
injuntivo (p. 11-24)

O contetdo temético da unidade correspondente ao primeiro roteiro da unidade

temética. “A linguagem Verbal e o Contexto” do volume 3, etapa I, tomo 2 de Letras

 ESCOBAR, Marco Antonio; CUNHA, Va eska Guimar&es Resende de; ABRAO, Maria Bérbara Soares e
(orgs). Licenciatura: Letras Portugués/Inglés. v. 3, etapall, n. 2. Uberaba, MG: Producéo e supervisio
Programa de Educacéo a Distancia— Universidade de Uberaba, 2006. p. 11-24.

128



Portugués/Inglés, intitulado Tipos de texto: texto dissertativo e texto injuntivo, escrito por
Irene de Lima Freitas, inicia-se com a descri¢cao dos objetivos a serem alcancados, ou sgja,
“enumerar caracteristicas do texto dissertativo; identificar textos dissertativos e textos
injuntivos; identificar as partes do texto dissertativo; distinguir texto dissertativo expositivo e
texto dissertativo argumentativo; redigir textos dissertativos e injuntivos, reconhecer
diferentes tipos de textos; elaborar resumo e resenha critica’.

No texto introdutério, a autora ressalta a importancia de se conhecer e dominar os
tipos de texto, tanto para a vida académica, profissional quanto paraavidasocial.

No item 1 “O texto dissertativo”, a autora destaca a necessidade que o0 ser humano tem
de dissertar, apresentando a definicdo do que é um texto dissertativo, com base em Travaglia
(2002) e em aguns dicionarios, tais como: Aurélio e Houaiss. Além disso, ela apresenta as
principais caracteristicas do texto dissertativo, em um subitem a parte. Posteriormente, em
outro subitem, sdo apresentadas a0 aluno as diferencas entre texto dissertativo expositivo e
texto dissertativo argumentativo.

Na sequéncia, no subitem intitulado “Elementos para uma argumentacdo”, s30
diferenciados. fato, opini&o e argumentacdo, abordando suas caracteristicas. Em seguida, no
subitem “Estrutura do texto dissertativo”, € apresentada a estrutura do texto dissertativo, por
meio de suas partes constitutivas (introducéo, desenvolvimento e concluséo), reforcando as
caracteristicas desse tipo de texto. Para que o aluno possa perceber com mais clareza essa
estrutura, a autora apresenta um artigo de opiniéo, publicado na Folha de S. Paulo, destacando
cada uma dessas partes.

No segundo item intitulado “O texto injuntivo”, € apresentada a definicdo desse tipo
de texto, com base em Travaglia (2002) e em Dubois e, por meio da exposi¢cdo de alguns
exemplos que caracterizam esse tipo de texto, além de algumas frases e um poema de Julio
Cortézar como exemplos.

Nos itens — “Resumo” e “Resenha critica’ — sdo apresentadas as definicdes, os
objetivos e dicas para sua elaboracdo. A autora sumariza, em forma de tépicos, as etapas para
a elaboracdo desses textos. Para finalizar o topico, € apresentado um exemplo de resenha,
destacando suas partes, para que o aluno possa visualizar melhor sua estrutura.

Para encerrar, no item “Leituras Obrigatérias’, a autora indica a leitura de um
capitul o sobre técnicas de argumentacdo, seguida de comentério e referéncia da obra proposta.
Em seguida, no item “Atividades’, a autora prop0e seis atividades, para que o aluno
xeque sua assimilacdo do conteido. A primeira atividade propde ao auno fazer a
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correspondéncia das colunas, observando as caracteristicas dos tipos de textos abordados no
roteiro. A segunda, pede para que o0 aluno marque as afirmacbes verdadeiras e falsas de
acordo com sua veracidade ou falsidade. Na terceira, pede-se para analisar os fragmentos,
diferenciando os textos dissertativos dos injuntivos. Na atividade seguinte, a autora transcreve
o texto de Patativa do Acaré e pede para que o aluno determine qual é o tipo de texto e qual o
tema abordado. Na atividade 5, a autora apresenta um texto do Chico Buarque de Hollanda e
pede a0 aluno para marcar as alternativas corretas em relacéo ao tema, ao tipo de texto e ao
objetivo. Além disso, solicita que o aluno identifique e escreva os provérbios utilizados pelo
compositor, que estdo invertidos no texto. A Ultima atividade é para que o aluno redija um
texto injuntivo.

Para encerrar o roteiro de estudo, a autora indica algumas referéncias de capitulos e
livros, para aprofundamento do assunto, no item “Leituras Complementares”.

O plano geral desta unidade € idéntico ao das anteriores, que compdem o material da
UNIUBE:

PLANO GERAL.: 1) Apresentacdo da unidade: titulo, autora, objetivos
2) Exposicdo do contetido, dividido em itens

3) Leituras obrigatérias

4) Atividades

5) Leituras complementares

Quanto as formas de planificacdo presentes nesta unidade, percebemos como
predominante a esquematizacdo, embora, a sequéncia explicativa também apareca bastante,
sendo entrecortada pelas sequéncias argumentativa, descritiva e injuntiva. O que nos chamou
atencdo nesta unidade foi que uma das esquematizagGes que encontramos, foi feita por meio

de uma sequéncia descritiva. Vejamos 0 exemplo (23), extraido do corpus:
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(23)
Resenha critica

1- Etimologia
Resenha (Dev. de resenhar < do latim reginare - relatar
minuciosamente; fazer resenha de; enumerar por partes).

2 - Definicdo

Resenha critica & uma sintese descritiva e critica do contelido de
uma obra, de um texto, de um evento (filme, peca teatral, exposicdo
de obras de arte, show), dentre outros

3 - Objetivo:

Informar o leitor sobre o assunto tratado na obra, evidenciando sua
contribuigao para o desenvolvimento do contexto social, cientifico e
cultural

4. Exigéncias:

4.1 Conhecimenio completo da obra
4.2 Competéncia na matéria

4.3 Capacidade de juizo critico

4.4 Independéncia de juizo

4.5 Comregdo e urbanidade

4.6 Fidelidade ao pensamento do autor

5 - Estrutura Textual

5.1 Identificagdoi: cabegalho (descri¢do bibliografica - titulo, autor,
editora, ano).
5.2 Resenha propriamente dita:
* Resumo geral (de que frata a obra)
« Resumo especifico (contelido da obra, organizagdo
teméatica e idéias principais das partes ou capitulos).
« Avaliacio critica (conteddo, forma, estilo, linguagem,
originalidade, coeréncia, explicagio, discussao, importancia
- contribuicdo tedrica ou social).
* Indicag&o (a gquem & dingida: grande publico, especialistas,
estudantes).

(ESCOBAR, 2006, etapall, v. 3, p. 19-20)

Nessa esquematizacdo sd0 apresentadas a etimologia da palavra resenha, sua
definicéo, seus objetivos, suas exigéncias e sua estrutura textual. Analisando sob o esquema
de uma sequéncia descritiva, percebemos a fase da ancoragem — Resenha critica— seguida de
sua aspectualizacdo — etimologia e definicdo desse termo — e do estabelecimento de relacéo,
gue consiste em usar as caracteristicas para compor outras partes, nesse caso, 0s objetivos, as
exigéncias e a estrutura da resenha. Acreditamos gque esse tipo de esquematizacao facilita o
entendimento do aluno, visto que torna mais simples a constru¢éo do conhecimento sobre a
definicdo de uma resenha critica e de quais sdo seus objetivos.

Quanto aos tipos de discurso, percebemos mais uma vez que o tedrico é predominante
e que houve a intercalacdo do discurso interativo monolégico no discurso tedrico em alguns

itens dessa unidade, o que foi percebido por algumas marcas.
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No Quadro 13, € possivel verificar mais detalhadamente as ocorréncias das formas de

planificacdo e dos tipos de discurso desta unidade.

Quadro 13 - Ocorréncia das formas de planificacdo e tipos de discurso do roteiro de estudo 1, Volume 3, Etapa
Il - UNIUBE

Formas de planificagdo Tipos de discurso
Intercalacéo do discurso
Plano geral . - . . . .,
Formas identificadas | Quantidade interativo monoldgico no
discurso teorico
1) Apresentacdo da L
unidade: titulo, autoras, Esq,uematlzex;aq ) 1 Auséncia
L carater informativo
objetivos
2) Exposicao do conteddo | goy ancia explicativa 1 Presenca
2) Exposicao do conteldo, | sequencia explicativa 1
subitem " O texto ancia descrit 1
dissertativo" Sequencw't es~cr| iva
Esquematizacao - 1 Presenca
cardter informativo
Sequéncia 1
argumentativa
2) Exposicao do contelido, | Sequéncia explicativa 1
subitem "0 texto Sequéncia descritiva 1
injuntivo" AN
Sequéncia _ 1
argumentativa
uénciainjuntiva 1 :
Seq - ) = Auséncia
Esquematizagdo -
resumo ou conclusdo do
que foi explicado, 1
corresponde a fase de
fechamento da
segquéncia explicativa
3) Leituras obrigatorias Esquematizacéo - 1
cardter informativo Auséncia
Sequéncia explicativa 1
5) Atividades Sequénciainjuntiva 1 Auséncia
4) Leituras Esquemati zagZo - Anci
. . 1 Auséencia
complementares caréter informativo

Por meio do Quadro 13, foi possivel confeccionar os seguintes gréficos, que revelam a

porcentagem das ocorréncias das formas de planificacéo e dos tipos de discurso.
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Roteirodeestudo 1, Volume 3, Etapall —UNIUBE

0%

= Sequénciaargumentativa

B Sequénciadesitiva

= Sequénciadiaogal

m Sequénciaexplicdiva
0% = Sequénciainjurtiva

¥ Sequéncianardiva

= Esquemetizazéo

" Scritp

Gréfico 21 - Formas de planificacdo no roteiro de estudo 1, Volume 3,
Etapall - UNIUBE

Este gréfico nos revela a predomindncia da esquematizagdo nesta unidade,
apresentando o percentual de 34%; seguida das sequéncias. explicativa, com 27% das
ocorréncias; a argumentativa, com 13%; a descritiva com 13% e a sequéncia injuntiva

também com 13%. As demais ndo foram detectadas.

Roteiro deestudo 1, Volume 3, Etapall — UNIUBE

= Auséncia

B Presenca

Gréfico 22 - Intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico no roteiro de estudo 1, Volume 3, Etapall - UNIUBE

O Gréfico 22 revela o dto indice de auséncia da intercalagdo do discurso interativo
monol 6gico no discurso tedrico (71%), mas, mesmo assim, pudemos notar que, no inicio da
exposicao do contelido e no segundo item da exposi¢éo do contedido, ha marcas do discurso
interativo monolégico. Assim, o indice da presenca dessa intercalagdo foi de 29% nesta
unidade.
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3.3. O material de “Leitura e Producéo Textual”, utilizado pela Universidade do Sul de
Santa Catarina®

Unidade 1 — Linguagem (p. 15-38)

O contelido tematico da primeira unidade do roteiro Leitura e Producdo Textual,
intitulada Linguagem, inicia=se com a apresentacdo dos objetivos e das trés secOes
selecionadas para compb-la, a saber: “Lingua, Linguagem e Variagcdo”; “Niveis de
Linguagem” e “Funcgdes da Linguagem”.

Antes de iniciar a primeira segdo, € apresentado um pequeno texto, intitulado: “Para
inicio de conversa’, que serve como texto motivador para se introduzir o contetido temético
da unidade.

Em seguida, abrindo a secdo propriamente dita, € apresentada a definicdo da palavra
comunicagdo, mostrando sua relacéo e distingdo com as linguagens verbal e ndo verbal, além
de um quadro resumo de suas diferencas, com o intuito de se “assimilar melhor os conceitos
bésicos’.

Além disso, na sequéncia, ha uma série de exemplos do que vem a ser linguagem
verbal e ndo verbal, sendo alguns deles acompanhados por gravuras.

Depois, é introduzido o conceito de Variagdo Linguistica, sequido da apresentacéo de
seus niveis: variagao regional, variagdo social e variagdo por faixa etéria. Para cada um desses
niveis, ha uma explicacdo acompanhada de exemplos.

Na secdo 2, as autoras apresentam os niveis de linguagem, também chamados de
variacdo de registro. Esse item trata da adequacdo da linguagem de acordo com a situacéo,
sgja a de fala ou a de escrita, por meio de um quadro comparativo com suas caracteristicas.
Ainda em se tratando dos niveis de linguagem, sdo apresentadas as defini¢cdes de modalidade
culta e coloquia e sua exemplificagao.

A secdo 3 apresenta 0s el ementos necessarios no processo de comunicacdo, explicando
0 que é cada uma das fungdes da linguagem e trazendo exemplos. Para encerrar a unidade, as

autoras trazem uma sintese dos principais conceitos apresentados nas secdes.

% DOMINGUES, Chirley; TRINDADE, Ménica Mano. Leitura e Produgéo Textual: livro didético. Disciplina
na modalidade a distancia. 2 ed. rev. Palhoca: UnisulVirtual, 2007.
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Em seguida, sdo propostas quatro atividades de auto-avaliacdo, relacionadas aos
assuntos abordados. A primeira pede exemplos de textos que utilizam linguagem verbal e ndo
verbal em nosso cotidiano. A segunda traz um texto do Sirio Possenti e pede exemplos de
variagbes encontradas nele em relagdo a0 dia-a-dia. Na outra atividade, o aluno deve
reescrever os trechos, que estdo escritos em linguagem coloquial, passando-os para a
linguagem culta. A Ultima traz um texto e solicita a identificacdo de duas funcbes da
linguagem nele contidas.

Para finalizar a unidade, é indicada a |eitura de alguns capitulos de um livro de Faraco
e Tezza, para aprofundamento dos tépi cos abordados.

Por meio desta descricdo do conteldo temético, chegamos ao esguema do plano

gera .

PLANO GERAL.: 1) Apresentac&o da unidade: titulo, objetivos, contetidos
2) Parainicio de conversa

3) Exposicéo do contelido, dividido em segdes

4) Sintese

5) Atividades de auto-avaliagdo

6) Saibamais

Quanto as formas de planificacdo, constatamos em nossa andlise, grande ocorréncia de
esguematizagOes nesta unidade, comegando pela apresentacéo da unidade, conforme podemos

visualizar no exemplo (24), a seguir:

2" As proximas quatro unidades, pertencentes a mesma instituicdo, apresentaro 0 mesmo esquema, variando, s
vezes, aordem de algum item, porém, todos estardo presentes.
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(24)

UNIDADE 1

Linguagem

J-’_@ﬁ’j Objetivos de aprendizagem

Ao fnal da unidade voob terd subsidios para compreender

= A diferenca entre lingua e inguagem
® A5 causas da variacdo lnglistica
= fs situaches de uso das modalidades da lingua

® Ax funcdes da I||||:_;||_|d-';|s_ln'

E’;% Secoes de estudo

Nesta unidade vocd val estudar 05 seguintes assuntos:

Seqao 1 Lingua, Linguagem e Variagao.
Secio 2 Miveis de Linguagem

Secdo 3 Fungdes da Linguagem.

(DOMINGUES, 2007, p. 15)

Nesta pagina inicial, temos a apresentacdo do nimero da unidade, seguida do seu
titulo com fonte maior e negrito; em seguida, sdo apresentados o0s objetivos a serem
alcancados ao final do estudo desta unidade e, por fim, as seces em que ela se divide. Essa
esguematizacdo € comum para todas as unidades pertencentes a mesma instituicao,
mudando apenas o conteido, ou sgja, 0 esgquema permanece 0 mesmo. Essa esquematizacéo
apresenta carater informativo.

Outro exemplo de esquematizacdo é o que apresentamos no exemplo (1)%®. Essa
esguematizacdo possui funcéo diferente desta que apresentamos no exemplo (24), uma vez
que a do exemplo (1) tem a funcdo de fixacdo de aprendizagem, pois, apés falar da relagdo
entre comunicacdo, lingua, linguagem e da linguagem verba e ndo verbal, apresenta-se 0

esguema com a definicdo de cada um desses termos.

% c.f. pagina 46.
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Além dessas, encontramos outras esguematizacies no decorrer desta unidade,
possuindo ora caréter informativo, ora descritivo, ou fixando a aprendizagem. Por isso, o ato
indice de aparecimento desta forma de planificacéo.

Outras formas de planificacdo encontradas foram as sequéncias. explicativa, na
exposicdo do contelido; a argumentativa, intercalando a sequéncia explicativa, com exemplos
e explicagcdes dos mesmos; e ainjuntiva, presente nos enunciados das atividades.

Em relacBo aos tipos de discurso, pudemos constatar nessa unidade, um grau
relativamente alto de intercalagdo do discurso interativo monoldgico com o tedrico, detectada
pela grande quantidade de marcas do discurso interativo monol égico, como o uso do pronome
exoforico ‘voc€, perguntas retéricas, ocorréncia de frases ndo declarativas e modo
imperativo.

O Quadro 14 nos permite melhor visualizagdo das formas de planificagdo e dos tipos

de discurso em cadaitem do plano geral.

Quadro 14 - Ocorréncia das formas de planificac&o e tipos de discurso da unidade 1 - UNISUL

Formas de planificagéo Tipos de discurso
Plano geral Intercalacéo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monolégico no
discurso teorico
1) Apresentacéo da N .

. . o E at - carat .
unidade: titulo, objetivos, inﬁl:ﬁ:gﬂ\l/éagao carater 1 Auséncia
contetidos
2) Parainicio de conversa | Sequéncia explicativa 1 Presenca
3) Exposigéo do Sequéncia explicativa 1
conteido,se¢do 1 “Lingua,
linguagem e variacdo” Esquematizagéo - fixacdo 1

da aprendizagem (boxe) Presenca
Esquematizacéo - quadro 1
descritivo (tabeld)
3) Exposi¢do do Sequéncia explicativa 2
contetido,secéo 2 “Niveis — - Presenca
de linguagem” !Esquemqtl ZaGao - caréter 1
informativo (tabela)
3) Exposicao do | Sequénciaexplicativa 1
erllfil;i(zj\gssgmao 3 "Funcoes Esquematizagio - caréter 1 Presenca
informativo
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Sequéncia argumentativa 1

4) Sintese Sequéncia explicativa 1 Presenca
5) Atividades de aLto- Sequénciainjuntiva 1 Auséncia
avaliacdo

Esguematizacdo - carater

6) Saibamais informativo 1 Auséncia

Por meio do quadro, foi possivel confeccionar os Gréficos 23 e 24, gque revelam a
porcentagem das ocorréncias das formas de planificacéo e dos tipos de discurso.

Unidade1- UNISUL

0%

0% 0%

® Sequénciaargumentativa

® Sequénciadesritiva

B Sequénciadialogal

46% ® Sequénciaexplicaiva

m Sequénciainjuntiva

= Sequéncianarraiva
Esquematizagdo
Script

0%

Gréfico 23 - Formas de planificacdo da unidade 1 - UNISUL

O Gréfico 23 apresenta as porcentagens das formas de planificacdo encontradas na
unidade 1, destacando-se as esquematizagbes, que representam um total de 46% das
ocorréncias. Em seguida, destaca-se a sequéncia explicativa (38%) e as sequéncias

argumentativa e injuntiva, com 8% cada.
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Unidade1- UNISUL

= Auséncia

= Presenca

Gréfico 24 - Intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico naUnidade 1 - UNISUL

Ja o Grafico 24 nos revela a ocorréncia da intercalacdo do discurso interativo
monolégico no tedrico. O indice de presenca dessa intercalacdo foi alto, em relagdo as
unidades anteriores, representando 63% da unidade. As marcas do discurso interativo
monoldgico foram encontradas, principalmente, na introducdo, na exposicdo e na sintese do
contetdo. O indice de auséncia dessa intercalagdo foi de 37% nesta unidade, devido a grande
presenca de esquematizaces. No geral, o discurso tedrico foi bastante entrecortado pelo

interativo monol dgico.

Unidade 2 — Leitura (p. 39-66)

O contetudo temético da unidade 2 do roteiro, intitulada Leitura, inicia=se com a
apresentacdo dos objetivos especificos dessa unidade e sua divisdo, composta por trés secdes:
“Oquesignificaler?’; “Possiveisleituras’ e “Nas entrelinhas’.

Antes deiniciar aprimeira secéo, ha um texto intitulado “Parainicio de conversa’, que
tem por objetivo motivar o0 aluno para o assunto da unidade: a importancia da leitura para o
bom desempenho do aluno num curso superior e sua relagdo com a escrita.

Para isso, a secéo 1 traz a definicdo de leitura, instigando o aluno a pensar no que o
leva a ler e apontando duas concepcdes de leitura: decodificagcdo de codigos e processo de

significacao e de construcdo de sentido.
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ApoOs apresentar essas concepgoes, sdo destacados, com base em Orlandi (1999), os
objetivos da leitura e a importancia da interacdo entre leitor e texto nesse processo.
Posteriormente, 0 aluno é convidado a ler um texto, intitulado “Ela tem alma de pomba’, de
Rubem Braga, a partir de um roteiro que deve ser seguido para a compreensdo do texto. Esse
roteiro objetiva: i) comparar esse texto com outras obras desse mesmo autor; ii) observar o
tipo de linguagem utilizada; iii) apreender o tema do texto; iv) observar o posicionamento do
autor em relacdo ao tema. Cada um desses objetivos vem explicitado com argumentos, alguns
comprovados por segmentos do préprio texto, que visam ndo deixar dividas sobre os aspectos
textuais enfocados. O segundo texto proposto, intitulado: “A ética dos pegquenos atos’, é
seguido por um roteiro semelhante ao do primeiro texto.

E importante ressaltar a presenca de sugestdes, feitas por meio de boxes laterais que
acompanham o texto principal.

A secdo 2, intitulada “ Possiveis leituras’, inicia-se com a apresentacdo de dois textos,
sendo o primeiro, um trecho de uma noticia de jornal, retirado da Folha de S. Paulo, e, o
outro, um poema de Manuel Bandeira. Nessa secdo, solicita-se a0 aluno gque observe as
diferencas entre os textos para que, na sequéncia, essas sgam caracterizadas e se distinga
textos literarios e ndo-literarios, utilizando-se, para isso, recursos gréficos para chamar a
atencdo. A seguir, em um quadro, sdo apresentadas as conceituacdes de linguagem conotativa
e denotativa.

Para finalizar, s8o apresentados dois textos diferentes, sendo um literério e outro ndo-
liter&rio sobre a mesma tematica, para que o aluno possa reconhecer, a partir das
caracteristicas apresentadas e da linguagem utilizada, cada um deles.

A secdo 3 — “Nas entrelinhas’ — inicia-se com a apresentacdo do contelido que sera
abordado, informagdes implicitas e explicitas, por meio de uma charge, para levar o auno a
perceber as informagBes explicitas ou implicitas. A seguir, com base em llari e Geradi
(1987), explica-se 0 que € inferéncia, apresentando seus dois tipos. 0S pressupostos e 0s
subentendidos, com exemplificagbes que realcam as diferencas entre eles. Na sequéncia, é
apresentado um quadro-resumo, com as explicagbes e exemplificacbes desses conceitos:
explicito/implicito, pressuposto/subentendido.

Entre um topico e outro, ha um periodo em italico, convidando o aluno a conhecer um
pouco mais sobre pressuposicao e subentendido e um quadro-lembrete, em que se reforca a

importancia do contexto naleitura.
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Em seguida, ha quatro atividades propostas de auto-avaliacdo. A primeira consiste em
fazer a leitura de um texto da Folha de S. Paulo, intitulado “Que tal desligar a TV?’, para
relaciona-10 ao texto da secdo 1 e responder as perguntas. A segunda fornece dois trechos e
pede para analisalos, observando se sdo literarios ou nao-literérios e destacando-se suas
caracteristicas. A terceira atividade consiste em identificar os pressupostos de cinco trechos
retirados de umarevista. A Ultima pede ao aluno paraidentificar que tipo de inferéncia ha na
charge dada.

Outro item que compde esta unidade é o de “ Sintese”, trazendo, de forma itenizada, o
resumo de todos os conceitos tratados. Para finalizar a unidade 2, sdo indicadas quatro leituras
de capitulos de livros e de sites da internet, no item “ Salbamais’.

Por meio desta descricdo do contetido temético, chegamos ao esquema do plano geral.

PLANO GERAL.: 1) Apresentacéo da unidade: titulo, objetivos, contelidos
2) Parainicio de conversa

3) Exposicdo do contetido, dividido em secdes

4) Atividades de auto-avaliacdo

5) Sintese

6) Saibamais

Analisada esta unidade, percebemos uma ocorréncia mais homogénea das formas de
planificagcdo, aparecendo esquematizacOes, sequéncia explicativa, argumentativa e injuntiva
Pelo assunto tratado nesta unidade, podemos entender o por que de aparecer as sequéncias
argumentativa e injuntiva num grau mais ato do que a unidade anterior.

Como o assunto tratado é a importancia da leitura para 0 académico, o texto inicia-se
com a argumentacdo acerca dessa importancia, a fim de convencer o leitor da necessidade do
desenvolvimento desta habilidade. Vejamos:

141



(25)

Para inicio de conversa

Nl.'wl'.! |i'|l'|'il| I'-'H ]('.. 1|"""i"" l..' I.'”lt'ln'il: |.'r!|: II"I‘ i“ Ili'i“l.l:'l.| Eﬂilll“ l:ll".ql'||.'||'|:"‘|'||'|i.'|- Cs5a
competéncia ¢ um dos objetivos da disciplina. [ importante estar ciente
Ll{' (i[ I ]'ﬂtl:l |-i|:¢".|."|' LIm IH'I'l'I'I CLITSC) "il.ll,'":'l i|'|'|' Wi 'I'q,"-' l|t"l.'t'|:';'l ‘[[."[il'i‘l.l' LT
tempo aos estudos extra-aula. Iosses estudos pressupéem ter is mios

|||' s 1|'l'||ll."|- i ||" ||."'|| LIra 1:\'ﬂ'r |1:"r1l LISEy (ll']:l"i. ]’i:l!'l:llﬂ[', L ]"l'{.'i.'ill"“.] fL"l..

Sem o exercicio da leitura, nio serd possivel desenvolver competéncias
NCCESSATIAS 40 :|Es|t'|uli'.r_.|-.|- ] {_'!-.]H'T:ll:lﬂ nas diversas areas, como CAPACK lade

de compreensan, sintese, arrumentacio e investigacio cientifica.

I‘(H'l.'ll'l".l.. l.'i:ll'll'i1i..|['|'||:':‘" "u"l.rln'li-' il ThS ||\'_'|'""||'|E1‘:1'|lllli|,'|' ey |'1"[|."i'|'“l 1][.'
]".””].'ul }'J"':'].‘":"""'[':? nesta '||r|i:1.ii.|l.|.'i.'.. |'i.|.'|"| i.]'llii*" |.|'-'| 'i..U‘j'li.‘L'i:lliltl'i:I.G:' |‘|i'i.\-i|'|.:'-t
sobre o ato de ler, focalizando diferentes modos de leitura, até a
compreensio de como podemos inferir a partir do que lemos.

E necessirio que vocé, ao realizar o estudo de cada segao, busque
ampliar sua priatica de leitura, nio sé aproveitando as referéncias
|:li|:l|:|' 48 I:Il.'il"'\: ||5||:' ”:'Il:' Sera0 IF'II‘!I'; iil.l.l."-,, LTIy l:1r1|.]11"r:|| E"‘I;,'Hl,'llli_“q'”]ﬁl(i

outras fontes nas bibliotecas.

Igualmente se faz necessirio que vocé compreenda que o seu
||r'-~|'nr|u':||5|-r nas atividades de escrita (direcionadas nas unidades
u|||-~.1-1]I"||"l'|1r"~'ll li:.'|".'|'|l|r.'l':'l de leituras prévias, ou seja, ler &

L! '-Iliii\'ah’r #‘th'!1t'i:1! para uem s¢ |"t'L|;'rr'a';.' a4 esCrever.
(DOMINGUES, 2007, p. 40)

Abrindo o texto, ha uma tese, em que se postula que “E importante estar ciente de que
para fazer um bom curso superior vocé devera dedicar um tempo para os estudos extra-aula.
Esses estudos pressupdem ter as maos boas fontes de leitura e fazer bom uso delas. Portanto
é preciso ler.”. Tal assertiva é ratificada por meio de argumentos que objetivam comprovar
essatese, 0 que pode ser comprovado em:

- argumento 1. “Sem o exercicio da leitura, ndo serd possivel desenvolver competéncias
necessarias ao aprendizado esperado nas diversas areas, como capacidade de compreensao,
sintese, argumentacdo e investigacao cientifica.”;

- argumento 2: “E necessario que vocé, ao realizar o estudo de cada sec&o, busque ampliar
sua pratica de leitura, ndo s6 aproveitando as referéncias bibliograficas que lhe serdo

indicadas, como também pesquisando outras fontes na biblioteca.”;
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- argumento 3: “Igualmente se faz necessario que vocé compreenda que o seu desempenho
nas atividades de escrita (direcionadas nas unidades subsequentes) dependera de leituras
prévias, ou seja, ler é condicao essencial para quem se propde a escrever.”.

Tem-sg, portanto, ai a ocorréncia de uma sequéncia argumentativa. Essa sequéncia é
seguida pela explicativa, na exposicdo do contelido e pela injuntiva, trazendo passo a passo,
ou sgja, dicas, técnicas e exemplos de como o leitor deve prosseguir para desenvolver essa
habilidade de leitura. As esquematizacbes também tém sua importancia para fixacdo da
aprendizagem.

A intercalacdo do discurso interativo monolégico no tedrico apresenta-se bem alta
nesta unidade, ndo se destacando apenas nas esquematizacbes e nos enunciados das
atividades.

No Quadro 15, podemos visualizar de maneira mais detalhada as ocorréncias das
formas de planificacéo e tipos de discurso que perpassam tal unidade.

Quadro 15 - Ocorréncia das formas de planificac&o e tipos de discurso da unidade 2 - UNISUL

Formas de planificacdo Tipos de discurso
Intercalacéo do discurso
Plano geral . . . . . L
Formas identificadas | Quantidade interativo monolégico no
discurso tedrico
1) Apresentacdo da L
unidade: titulo, objetivos, | EJuematizagao - 1 Auséncia
. caréter informativo
conteddos
2) Parainicio de conversa Sequéndia . 1 Presenca
argumentativa
3) Exposicéo do Esquematizagéo -
contetido,secdo 1 “O que | introducao de um novo 1
significaler?’ Item
Sequéncia explicativa
Sequénciainjuntiva 1
Esquematizagdo - Presenca
fixacdo da 1
aprendizagem (boxe)
Sequéncia explicativa
(pausa para exercitar a 1
teoria)
3) Exposicao do Sequénciainjuntiva 1
conteddo,secdo 2 _ R Presenca
5% Sequéncia explicativa 1 ¢
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“Possiveis leituras’ Esquematizacéo -
carater informativo 1
(boxe)
3) Exposicéo do Sequéncia
Contel]do,set;éo 3“Nas argumenta[iva 1
entrelinhas’
Esquematizacéo -
fixag3o da 1 Presenca
aprendizagem (boxe)
Sequénciainjuntiva 1
Sequéncia explicativa 1
4) Atividades de auto- T A
o Sequénciainjuntiva 1 Auséncia
avaliacado
5) Sintese Sequéncia explicativa 1 Presenca
6) Saiba mais Esq,”e”.‘a“ Zageo - 1 Auséncia
caréter informativo

Por meio do quadro, foi possivel confeccionar os seguintes graficos, que revelam a

porcentagem das ocorréncias das formas de planificacéo e dos tipos de discurso. Veamos:

Unidade2-UNISUL

0%

0%

0%

? H Sequénciaargumentativa
m Sequénciadescritiva

= Sequénciadialogal

B Sequénciaexplicdiva

35%

m Sequénciainjuntiva

= Sequéncianardiva
Esquematizagéo
Script

0%

Gréfico 25 - Formas de planificacdo da unidade 2 — UNISUL

Pelo grafico, observase que a forma de planificagdo que mais ocorreu foi a
esquematizagdo (35%), seguida da sequéncia explicativa (29%), da injuntiva (24%) e da
argumentativa (12%). N& houve o aparcimento de scripts e das sequéncias descritiva,

narrativa e dialogal.
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Unidade2- UNISUL

B Auséncia

m Presenca

Gréfico 26 - Intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico naUnidade 2 - UNISUL

No Gréfico 26 observamso que o indice de auséncia da intercalacdo do discurso
interativo monoldgico no discurso tedrico foi de 37% da unidade, sendo que os outros 63%
apresentam a intercalagdo, o que pode ser observado pelas marcas do discurso interativo

monol égico, que aparecem ao longo do discurso tedrico.

Unidade 3 — Texto (p. 67-94)

O conteudo temético da unidade 3, intitulada “Texto”, primeiramente, apresenta seus
objetivos e as segdes que irdo compb-la. Sao trés as segles. “ Tipologia textual”, “Polifonia e
intertextualidade” e “Texto e construgdo de sentido”, respectivamente.

Assim como nas unidades anteriores, ha um item de apresentacdo da unidade, que
serve como texto motivador, o “Parainicio de conversa’. A primeira Secdo inicia-se com uma
retrospectiva dos itens tratados nas unidades anteriores, para se abordar o conceito de texto,
amparando-se numa definicéo de Koch (2006). Em seguida, chama-se a aten¢do do auno, por
meio de recursos gréficos, questionando-o sobre os textos que ele utiliza no cotidiano.

A partir disso, € apresentada a expressdo género textual, trazendo um quadro com o
formato de uma folha de caderno, intitulado “Pausa para exercitar a teoria’, questionando
sobre as caracteristicas de uma noticia e sobre a diferenca entre um aviso e um bilhete, para,

em seguida, apresentar o conceito de género textual.
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Posteriormente, € destacada a diferenca entre género e tipologia textual descritiva,
narrativa e argumentativa, mostrando exemplos de géneros, que podem apresentar mais de
umatipologia.

Na pégina seguinte, outro quadro em formato de folha de caderno € apresentado, com
o titulo “ Pausa para exercitar ateoria’. Ele € composto por um outro quadro que contém duas
colunas. a da esquerda com 0s possiveis contextos de ocorréncia de um género (literarios,
jornalisticos, académicos etc.); a da direita com alguns exemplos de géneros relacionados a
cada contexto, sendo deixado um espago para que o proprio aluno acrescente exemplos.

A secdo 2 — “Polifonia e intertextualidade” — retoma, no primeiro parégrafo, o que foi
tratado na primeira unidade, no que diz respeito aos aspectos necessarios para a elaboracdo de
um texto, ou sgja, finalidade, interlocutor, objetivos, caracteristicas e linguagem. Em seguida,
o auno é levado a refletir sobre a autoria dos textos que produzem, defendida por Pécheux
(1990) parareforcar aideia de que todo discurso é entremeado por vérias vozes, € polifonico.
Além disso, como essas vozes podem aparecer de maneira implicita ou explicita, € possivel
reconhecer um texto no outro, a intertextualidade, conforme se pode ver na citacdo de Koch
(1997). Para que o aluno relacione os termos polifonia e intertextualidade com informagoes
implicitas e explicitas, trabalhados na unidade anterior, na sequéncia, ha um quadro-resumo
desses conceitos e, na outra pagina, duas frases, que servem para exemplificar a utilizacéo da
polifonia e a daintertextualidade.

Em outro subitem, intitulado: “Um pouco mais sobre Intertextualidade’, s&o
apresentadas suas diferentes formas, em forma de itens, e como podem ser utilizados esse
recurso, a saber: a) imitando um texto ja conhecido, b) seguindo a orientacdo argumentativa
de outro texto, explorando a semelhanca entre ambos, c) ridicularizando um texto, trazendo a
diferenca entre ambos. Em seguida, por meio de exemplos, € lembrada a importéncia de se
utilizarem outros textos para a escrita de um trabalho académico, seja por meio de citagOes
diretas ou indiretas, de referéncias etc.

Para finalizar a segunda secéo desta unidade, em um gquadro em formato de folha de
caderno, com o titulo “Pausa para exercitar a teoria’, € proposto ao aluno ler uma cronica de
Paulo Mendes Campos e escrever um novo texto que retrate o jovem de nossa €poca,
utilizando-se, paraisso, do recurso daintertextualidade.

A terceira secdo, “ Texto e construcdo de sentido”, inicia-se retomando os objetivos das
duas secOes anteriores, para expor e apresentar 0s recursos linguisticos utilizados para a
construcdo de textos e para mostrar as estruturas inadequadas a modalidade padréo. No item
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1- “Coeréncia’, sua caracterizacdo € associada a explicacdo de quatro critérios basicos a
serem obedecidos. a continuidade, a progresséo, a ndo-contradicdo e a articulacéo.

Na sequéncia, sdo apresentados dois exemplos de incoeréncia: por uso inadequado de
conectivo e por falta de continuidade do assunto.

Em um subitem, intitulado “Fique atento!”, chamase a atencdo do aluno para a
importancia dele fazer a leitura dos textos que produz, observando se ndo estd cometendo
deslizes em relacéo a esses critérios de coeréncia, trazendo, para isso, uma citacdo de Favero
(2004), definindo coeréncia.

No item 2- “Coesd0” sd0 mencionadas as caracteristicas que permitem com que um
texto sgja coeso, destacando-se alguns recursos linguisticos utilizados para se estabelecer a
coesdo textual .

Apéds a exemplificagdo, uma chave chama atenc@o para o conceito de referenciagéo,
para, em seguida, apresentar dois recursos utilizados nesse processo, que sdo: a substituicao
vocabular e 0 uso de €elipse.

Em seguida, h4 um periodo destacado em itdlico, com um chamamento, em que se
enfatiza que o aluno ndo deve se preocupar com a homenclatura, visto que o importante é
saber utilizar esses recursos e ndo nomeé-los. Na sequéncia, uma nova chave aparece com a
definicdo de Koch (1997) de coesdo. Ainda é ressaltado, por meio do vocabulo — importante —
em negrito, que a falta de coesdo pode deixar o texto incoerente, o que é demonstrado com
trés exemplos, seguidos de comentérios e andlise.

Utilizando-se um ponto de exclamagdo como recurso gréfico, é real cada a importancia
da utilizacéo dos conectivos, também chamados conectores argumentativos. Esses conectores
s80 apresentados no item 3- “Uso dos conectores argumentativos’, em um quadro, dividido
em colunas que trazem: a fun¢éo dos conectores (oposi¢do, adicdo, explicagdo, consequéncia,
condicdo e comparagdo) e 0s principais conectores utilizados para cada funcéo.

A seguir, s0 apresentadas trés frases soltas e, posteriormente, dois exemplos em que
elas sdo relacionadas, utilizando-se 0s conectores. Na pagina seguinte, em um quadro em
formato de folha de caderno, com o titulo “Pausa para exercitar a teoria’, sdo propostas ao
aluno duas atividades nas quais sdo dadas frases soltas e é pedido para que €ele as reescreva,
utilizando conectores apropriados e observando a coesdo.

Apobs os exercicios, sao elencados, comentados e exemplificados, os problemas mais

frequentes que sdo encontrados em textos escritos.
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Posteriormente, em um subitem intitulado “Importante!”, falase do uso da
ambiguidade que, geralmente, deve ser evitada, porém, é realcado que ela pode ser um
recurso utilizado em textos humoristicos, por meio do exemplo de uma piada.

Assim como has unidades anteriores, ha um item, intitulado “ Sintese”, em que ha o
resumo de todos os conceitos tratados na unidade. Em seguida, ha quatro atividades propostas
de auto-avaliacéo. A primeira apresenta seis textos diferentes para serem classificados quanto
a0 género, observando-se suas caracteristicas. A segunda propde um tema “a influéncia
negativa que a TV exerce na educacdo infantil”, instruindo o aluno a escrever sobre esse tema
em diferentes géneros (carta, noticia, propaganda, convite e entrevista), de acordo com as
situacOes apresentadas. Na terceira atividade, sdo dadas frases soltas para que sgjam
reescritas, utilizando-se 0s conectores apropriados e observando-se a coesdo. A Ultima
consiste em reescrever as cinco frases, adequando-as a norma culta.

No ultimo item “Saiba mais’ € indicado um site, que contém a biografia de Paulo
Mendes Campos, que € autor de um dos textos das atividades propostas nessa unidade, para
leitura.

Apds a descricdo do contelido temético, foi possivel elaborar o esquema do plano

geral.

PLANO GERAL.: 1) Apresentacdo da unidade: titulo, objetivos, contetidos
2) Parainicio de conversa

3) Exposicéo do contelido, dividido em segdes

4) Sintese

5) Atividades de auto-avaliacéo

6) Saibamais

Quanto as formas de planificacdo presentes nessa unidade, percebemos a ocorréncia de
esguematizacOes, sequéncias explicativas, injuntivas e argumentativas. Assim como nas
unidades anteriores desta instituicio, houve predomindncia das esquematizagdes. E
interessante destacar o entrecruzamento das formas de planificagdo, como podemos visualizar

no exemplo, a seguir:
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(26)

Pausa para exercitar a teoria

Para finalizar csta seciio, apresentamos um quadro com uma
pequena relagio de géneros (segunda coluna), associados ao
contextn de ocorréncia (coluna 1). Hd algumas lacunas a serem
preenchidas por vocé, portanto, considere estas duas observagdes:

a) Perceba que um mesmo género textual pode ser
recorrente em diferentes espagos. Por exemplo, a crénica,
por sua variedade (lirica, reflexiva, humoristica) enquadra-
se como texto literdrio, jornalistico, humoristico.

h) Os géneros textuais ndio constituem uma lista
definitiva. Novos géneros surgem em decorréncia de
novos propdsitos para a utilizagdo da linguagem e de
novas tecnologias.

Yy aT(rﬂmta
1. Textus literdrios bi Novela
¢} Poema
d) Conto

e

2. Textos jornalisticos 4] Noticia
b) Editarial

¢} Artigo de opinido
d) Resenha
el

a) Resumo
b} Resenha
¢} Relatdrio
d} Artigo

| e

3. Textos académicos

a) Carta

b) Memaranda
[4ILLE]

d) Recibo

e)

| 4. Texios empresariais

a) Andncio
b)

7. Textos publicitdrios

fi. Textns humaristicos | a} Histdria em quadrinhos
b} Charge

¢} Piada

d

(DOMINGUES, 2007, p. 71)
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Este quadro, com formato de uma folha de caderno, aparece ao longo da exposicéo do
conteddo, a fim de gjudar na fixagéo do que esta sendo explicado. Ao analisa-lo, percebemos
gue é composto pela sequéncia explicativa.

No primeiro paragrafo, percebemos a explicativa, ao se afirmar que “Para finalizar
esta secdo, apresentaremos um quadro com uma pequena relagdo de géneros (segunda
coluna), associados ao contexto de ocorréncia (coluna 1).”. Os itens a) e b) também séo
explicativos. Tanto o primeiro paragrafo quanto o item a) séo entrecortados pela sequéncia
injuntiva, que pode ser observada, por meio dos verbos no imperativo — considere, perceba.
Porém, chamou-nos atencdo a forma polida de pedir para preencher as lacunas, ja que, ao
invés de usar o verbo no imperativo, optou-se por utilizar a forma passiva: “Ha algumas
lacunas a serem preenchidas por vocé, portanto, considere estas duas observacdes.”. Além
dessas formas de planificagéo, aparece uma esquematizacdo, cujo quadro descreve 0s géneros
encontrados em cada tipo de texto, deixando espagos para que o aluno complete com mais um
exemplo.

Observamos, também, o entrecruzamento dos tipos de discurso — tedrico e interativo
monol 6gico — e percebemos que esse €, de maneira geral, alto, devido a utilizagdo de marcas
do discurso interativo monol 6gico, sendo as mais comuns: uso do pronome exoférico (vocé),
uso de perguntas retéricas, como, por exemplo, “Entdo, como podemos conceituar texto?”;
servindo de introducdo para uma sequéncia explicativa; ou ainda,

(27)

) J Mas, que eventos sio esses? Vocd ja parou para pensar

M~ quais san os textos que o cercam em seu dia-a-dia?
Seriam cartas, anuncios, noticias, avisos, relatorios,
cronicas, manuais de instrucao, contratos, bilhetes,

histdarias B 0 ladrinho, poamas e oS autros?

(DOMINGUES, 2007, p. 69)

em qgue leva o destinat&rio em conta, solicitando sua atencdo, procurando sua interacao,

antecipando suas objecdes, conforme afirma Bronckart (2003)

0 autor deve, de um lado, apresentar informagdes que sd0, a Seu Ve,
verdades autbnomas, independentes das circunstancias particulares da
situacdo material de producdo e que se inscrevem, consequentemente, nas
coordenadas de um mundo tedrico; mas, a0 mesmo tempo, e mesmo na
auséncia de contato direto com o receptor destinatario, deve levar esse
destinat&rio em conta, solicitar sua atencdo, procurar sua aprovacdo, ou
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ainda, antecipar suas objegdes, inscrevendo-se, assim, nas coordenadas de

um mundo interativo (BRONCKART, 2003, p. 194).

No Quadro 16, podemos visualizar de maneira mais detalhada as ocorréncias das

formas de planificag&o e tipos de discurso que perpassam essa unidade.

Quadro 16 - Ocorréncia das formas de planificac&o e tipos de discurso da unidade 3 - UNISUL

Plano geral

Formas de planificacdo

Tipos de discurso

Formas identificadas| Quantidade

Intercalacéo do discurso
interativo monoldgico no

discurso tedrico

1) Apresentacdo da unidade:
titulo, objetivos, contelidos

Esquematizacéo -
caréter informativo

Auséncia

2) Parainicio de conversa

Esquematizacéo -
caréter informativo

Presenca

3) Exposicéo do
contetdo,secdo 1 “Tipologia
textual”

Esquematizacéo -
recapitulacdo do que
foi visto e introducéo
de um novo contetido

Sequénciaexplicativa 1

Sequénciainjuntiva

(pausa para exercitar a 2

teoria)

Sequénciaexplicativa

(pausa para exercitar a 1

teoria)

Esquematizacéo -
carater descritivo

Presenca

3) Exposicéo do
contetdo,secdo 2 “Poalifonia
e intertextualidade”

Esguematizacéo -
recapitulacdo do que
foi visto e introducéo
de um novo item

Sequénciaexplicativa 1

Esquematizacao -

fixacéo da 1

aprendizagem (boxe)

Sequénciainjuntiva

(pausa para exercitar a 1

teoria)

Presenca
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3) Exposicéo do Esquematizag&o -
conteldo,secdo 3 “Textoe | recapitulacdo do que 1
construgdo de sentido” foi visto e introducéo
do novo item
Sequéncia 1
argumentativa
Esquematizagéo - Presenca
carater descritivo 1
(quadro)
Sequénciainjuntiva
(pausa para exercitar a 1
teoria)
Sequénciaexplicativa 1
4) Sintese Sequéncia explicativa 1 Presenca
o) A.t|V|~dades deato- Sequénciainjuntiva 1 Auséncia
avaliacéo
6 Sa . e .
) Saibamais Esq'uerr.\atl zagaq 1 Ausdncia
carater informativo

Por meio do quadro, foi possivel confeccionar os seguintes gréficos, que revelam a
porcentagem das ocorréncias das formas de planificacéo e dos tipos de discurso. Veamos:

Unidade3- UNISUL

0% 0%
0%

m Sequénciaargumentativa

¥ Sequénciadesritiva

= Sequénciadialogal

45% m Sequénciaexplicaiva

m Sequénciainjuntiva

¥ Sequéncianardiva
Esquemeatizacio
Script

0%

Gréfico 27 - Formas de planificagdo da unidade 3 — UNISUL

Este gréfico nos revela a predominancia da esquemati zacéo, apresentando o percentual
de 45%; seguida das sequéncias explicativa, injuntiva e argumentativa, cujo percentual de

ocorréncia € de 25%, 25% e 5%, respectivamente. Ainda em relacdo as formas de
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planificacédo, percebemos a ndo ocorréncia de scripts e das sequéncias narrativa e dialogal. As
esguematizacOes apresentam fungdes diferentes, ora informam, ora descrevem ou, ainda,

recapitulam o que foi visto e introduzem novo item.

Unidade3- UNISUL

m Auséncia

= Presenca

Gréfico 28 - Intercalagdo do discurso interativo monol égico no discurso
tedrico na Unidade 3 - UNISUL

O Gréfico 28 apresenta um percentual de 37% de auséncia da intercalacéo do discurso
monol 6gico no discurso tedrico. Mas, apesar disso, pudemos notar que, ao introduzir e expor
0 conteldo, ha bastantes marcas do discurso interativo monol égico, sendo a ocorréncia dessa
intercalacdo de 63%. De maneira geral, essa unidade apresenta muitas marcas do discurso

interativo monol 6gico.

Unidade 4 — Topicos gramaticais (p. 95-114)

O contetdo temético da unidade 4, chamada “Textos académicos’, comega com a
apresentacdo de seus objetivos e das segbes que irdo compod-la, que sdo: “Resumo’,
“Resenha’ e “Relatorio”. O item “Para inicio de conversa’ € um texto motivador, que
apresenta o que sera abordado em relacéo a esses géneros.

A secdo 1 — “Resumo” — inicia-se, apresentando situagfes corriqueiras nas quais
fazemos resumos, tais como: contar a histéria de um filme, novela, fazer anotagdes sobre uma
aula ou algo que se estgja estudando. Em seguida, chamando a atencdo com um recurso
grafico em forma de recado, € proposto ao auno que ele faca um teste: lembrar-se de um
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filme e contar o que julga importante a respeito do mesmo. A partir disso, ha a definicéo de
resumo.

Em seguida, sdo apresentadas algumas situacdes em gue ha sintese, tais como: filmes,
livros, capitulos de novela etc. e, um gquadro, com a sinopse do filme “Quarteto Fantastico”,
retirado da internet. Posteriormente, h4 a observacéo da finalidade da sinopse e de como é
facil perceber suaimportancia no meio académico.

Na pagina seguinte, sdo apresentadas e exemplificadas as funcdes do resumo em
géneros como: 0s académicos em monografias, artigos etc. Em seguida, séo apresentados os
tipos de resumo, informativos ou indicativos, com suas caracteristicas, citando indiretamente
aNBR.

Nasecdo 2, intitulada “ Resenha’ , chama-se a atencdo para as diferentes nomenclaturas
atribuidas a esse género. Em seguida, mostra-se a principa diferenca entre resumo e resenha,
j& que a Ultima exige um posicionamento critico, mostrando, por meio de uma resenha
retirada da revista Veja, a associacdo da sintese com a critica, que foi sublinhada no exemplo.

Posteriormente, é apresentado mais um exemplo de resenha, de um filme intitulado
“Duro de matar”, ressaltando que o leitor ndo é obrigado a aceitar a opinido do escritor.
Afirma-se que esse tipo de resenha ndo exige uma linguagem téo formal quanto as exigidas no
meio académico. Para demonstrar isso, sG0 apresentadas parte de duas resenhas sobre o livro
“Cacador de pipas’, cada uma com uma estrutura diferente, ou sgja, a primeira traz,
inicialmente, a critica e o resumo a respeito do livro para, depois, indicar o titulo da obra. A
segunda, inicia-se com os dados da obra para, depois, apresentar o texto critico.

Para finalizar esta secéo, sdo itenizadas algumas dicas para se escrever uma resenha,
deixando claro gque ela reline tanto as habilidades requeridas para se fazer um resumo, quanto
ade se posicionar com criticidade.

Na secdo 3, que trata do relatério, primeiramente, € proposto ao aluno que ele descreva
detalhadamente e de forma ordenada, o que viu, ouviu ou vivenciou em uma viagem, visita,
estagio ou pesquisa que tenha realizado.

A seguir, num gquadro com formato de folha de caderno, denominado “Pausa para
exercitar ateoria’, € apresentada parte de umacronica, intitulada“ A cadeira do dentista’, para
gue o aluno consiga perceber em que consiste um relato detalhado de uma situagcdo. Com uma
chave, chama-se a atencdo a respeito do relatério cientifico, afirmando que ele é uma

descri¢do, um registro dos resultados encontrados numa pesquisa, visita, viagem etc.
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Em seguida, € destacada a importancia de se saber resumir e resenhar para se elaborar
um bom relatorio e, naformade itens, dicas para se escrever um relatorio. Posteriormente, séo
esclarecidos os diferentes tipos de relatério: parcial/definitivo, analitico/descritivo.

Assim como nas unidades anteriores, € apresentado o resumo do que foi tratado na
unidade, na secdo “Sintese”. Em seguida, no item “Atividades de auto-avaliacdo”, sdo
propostas duas atividades. a primeira, para que Se resuma cada trecho apresentado sobre
racismo e, a segunda, para que se elabore um texto critico a respeito dessa mesma temética.

Para encerrar a unidade, s&o indicados dois sites e um livro que apresentam dicas para
a elaboracao de textos académicos, no item “Saibamais’.

O plano geral desta unidade é idéntico ao das anteriores:

PLANO GERAL.: 1) Apresentacdo da unidade: titulo, objetivos, conteiidos
2) Parainicio de conversa

3) Exposi¢do do contetdo, dividido em secBes

4) Sintese

5) Atividades de auto-avaliacdo

6) Saibamais

Nesta unidade, percebeu-se que a porcentagem das esquematizacdes ainda é grande,
porém, houve um aumento do aparecimento da sequéncia injuntiva, o que pode ser explicado
pelo fato desta unidade ter como principal objetivo ensinar técnicas e dar dicas para a redacéo
de resumos, resenhas e relatério, visando o fazer agir do destinaté&rio para a escrita desses
textos. 1sso pode ser observado no exemplo (28), que apresenta 0 passo a passo para a escrita
de um resumo, e a principal caracteristica que apresenta para classificarmos o excerto como
injuntivo, s8o os verbos utilizados no modo imperativo — procure, preocupe-se, Vvolte,
reescreva. Veamos:
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Independente do tipo de resumo que vocé pretende fazer, cabe
estar atento is seguintes orientagbes:

" I WIma I'lrin]L"irEL i(‘.itLlr':l. PTU{:U re L‘Fl'r]lﬂf a tclnﬂll'icﬂ E0
n!'s_icri\-'u do texto;

m em uma segunda lejtura, preocupe-se em perceber como
o autor desenvolve as idéias principais do texto, logo
procure descobrir como ele as organiza e de que recursos
se utiliza, tais como: provas, exemplos, dados ete, que
servem como explicagdo, discussio e demonstracio da
proposicio original (idéia principal);

= a seguir, volte a ler o trabalho, destacando — através de
grifos ou marcas — as idéias centrais;

m por fim, reescreva (com suas palavras) essas idéias
destacadas, articulande-as.

(DOMINGUES, 2007, p. 99)
Além disso, observamos a sequéncia injuntiva nos enunciados das atividades, o que
acontece em todas as unidades analisadas neste trabalho. Perceba nos exemplos (29) e (30)

esses enunciados:

(29)
% Atividades de auto-avaliacio

1) Leia o texto abaixo, elabore um resumo e publigue-o na exposicao.

RACISMO
(Wikipédia, a enciclopédia livre)

(DOMINGUES, 2007, p. 110)

(30)

2) Agora proponha um debate sobre o tema no férum. Elabore e envie &
sua tutora um texto critico acerca da temética: racismo. Para tanto, além de
reaproveitar seu resumo, pesquise mais sobre o assunto. Se desejar, acesse

0s sites abaixo:
s http://www.renascebrasil.com.br/f_preconceito.htm

= hrep:/fwww.scielo.br/scielo. php?script=sei_

arttextdepid=50102-69091999000300011

Aproveite esse espago para vocé fazer o texto antes de publicar no
EVA!

(DOMINGUES, 2007, p. 114)
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Outras formas de planificacdo que apareceram nessa unidade foram as sequéncias

explicativa e argumentativa, na introducéo e exposi¢éo do contetdo.

A intercalacdo do discurso interativo monolégico no discurso tedrico € presente,

principalmente, na introducdo e exposi¢ao do contelido e ausente nas esquematizacoes, assim

como nas unidades anteriores desta institui c&o.

O Quadro 17 nos permite visualizar melhor essas ocorréncias.

Quadro 17 - Ocorréncia das formas de planificacdo e tipos de discurso da unidade 4 - UNISUL

Formas de planificacéo

Tipos de discurso

Plano geral Intercalagéo do discurso
Formas identificadas | Quantidade interativo monoldgico no
discurso teorico
1) Apresentacdo da o .
. . - E - L
unidade: titulo, objetivos, |. squemgtl 28620 - carater 1 Auséncia
. informativo
contetidos
Esquematizagéo -
recapitulacdo do que foi 1
2) Parainicio de conversa Y'Sto ant?rl ormente © Presenca
introduc&o do novo item
Sequéncia explicativa 1
3) Exposicéo do Sequéncia explicativa 1
contetdo,segéo 1 — Presenca
“Resumo’” Sequénciainjuntiva 1
3) Exposicdo do Esguematizacdo - carater 1
contetdo,se¢do 2 informativo
“Resenhal Sequéncia argumentativa 1 Presenca
Sequénciainjuntiva 1
3) Exposicéo do Sequénciainjuntiva 1
contet]c’jq,segéo 3 Sequéncia injuntiva (pausa 1
Relatorio para exercitar a teoria) Presenca
Sequéncia explicativa 1
4) Sintese Sequéncia explicativa 1
Esquematizacso - carater L Presenca
informativo
Ativi - C P
o) .tledadeﬁ deato Sequénciainjuntiva 1 Auséncia
avaliacéo
6) Saibamais izacd0 - card
) Esquematizacio - caréter 1 AusEngia

informativo
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Os Gréficos 29 e 30 permitem-nos visuadlizar a porcentagem das formas de
planificacdo do texto e da ocorréncia ou ndo da intercalacdo do discurso interativo

monol 6gico no discurso tedrico da unidade 4.

Unidade4 - UNISUL
0%

0%
0%
= Squénciaargumantativa

= Squénciadesritiva
1 Sequénciadialogd

= Squénciaexplicdiva
= Squénciainjurtiva

B Squéncianardiva

" Esquerretiza;do

= Sript

0%

Gréfico 29 - Formas de planificacdo da Unidade 4 — UNISUL

De acordo com o Gréfico 29, a esquematizagao aparece em 33% desta unidade, assim
como a sequéncia injuntiva (33%), seguida da sequéncia explicativa (27%) e da
argumentativa (7%). N&o foi detectada a ocorréncia de scripts e das sequéncias descritiva,

narrativa e dialogal, o que normal mente ndo aparece nas unidades analisadas desta institui ¢&o.

Unidade4- UNISUL

B Auséncia

® Presenca

Gréfico 30 - Intercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico naUnidade 4 - UNISUL

158



Em relacéo a ocorréncia da intercalacdo do discurso interativo monol 6gico no discurso
tedrico, comprovamos mais uma vez gque ela é ausente nas esguematizacoes e quase nao
aparece nos enunciados das atividades, representando um total de 37%. Porém, nos demais
itens ela ocorre, j& que praticamente todos os paragrafos da introducdo e da exposicdo do
contelido apresentam marcas do discurso interativo monoldgico, representando 63% de

presenca dessa intercal acéo.

Unidade 5 — Topicos gramaticais (p. 115-144)

No inicio da apresentacdo do contelido tematico da unidade 5, intitulada “Topicos
gramaticais’, sdo apresentados os objetivos da unidade e as segdes que a dividem: secéo 1
“Concordancia Nominal e Verbal”, secdo 2 “Regéncia Verba”, secdo 3 “Crase” e secéo 4
“Pontuacao”.

No item “Parainicio de conversa’, é feita uma retrospectiva do que foi tratado desde a
unidade 1 até a 4, para que o auno entenda a importancia dos contelidos abordados na
unidade 5, na qual seréo apresentadas algumas regras gramaticais essenciais para a escrita de
textos adequados a modalidade padréo.

A primeira secéo —“Concordancia’ — apresenta algumas regras de concordancia verbal
e de concordancia nominal. Para isso, sd0 apresentadas duas frases-exemplo, em que se
destacam o sujeito e o verbo, mostrando que os dois devem concordar entre si. Uma chave
chama a atencéo para essa regra. Posteriormente, séo apresentados alguns casos particulares
de concordancia verba e nominal.

Na apresentagdo do “Caso 1 — Havera ou Haver8o?' — sdo mostrados exemplos e
explicacbes de frases, em que o verbo haver deve ser atualizado no singular e, depois,
exemplos de casos em que ele pode ser pluralizado. Os exemplos sempre s&o0 apresentados
dentro de quadros e, quando ha alguma observacdo ou algo para se pensar, ha 0 uso de
recursos graficos, como um ponto de interrogacdo ou ponto de exclamagéo.

O “caso 2 — Aluga-se ou Alugam-se casas?’ enfatiza que o verbo deve concordar com
0 sujeito. Depois, sdo mostrados outros em que, mesmo se utilizando a particula‘se’, o verbo

permanece no singular, independentemente do sujeito.
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No “caso 3 — Outros casos relevantes’ é feita uma selecdo de situagbes que,
geralmente, geram duvidas. Assim, sdo exemplificados casos em que a concordancia é
facultativa e de situagtes variadas, referentes a porcentagem.

O “caso 4 — Obrigado ou obrigada?’ apresenta exemplos em que as palavras devem
concordar com o termo ao qua esta se referindo e, depois, aguns exemplos de palavras
invariaveis, tais como: muito (quando funciona como advérbio) e menos.

A secdo 2 — “Regéncid’ — mostra, primeiramente, 0 que vem a ser tal conceito, que €
a exigéncia do uso ou ndo da preposicdo em relacdo ao tipo de verbo. A seguir, ha a
apresentacdo de trés casos que, geralmente, causam confusdo. O “caso 1- Assistir ao filme ou
Assistir o filme?” apresenta as possibilidades do uso de preposi¢cdes, apontando o sentido que
0 uso de cada uma pode dar. Em seguida, é mostrada a regéncia do verbo implicar, que é
semelhante ao do verbo assistir.

Apbs as explicacbes e exemplificacBes desses verbos, ha um pardgrafo, todo em
itdlico, motivando o aluno a pesguisar na gramética outros verbos que possuem regéncia
semel hante.

O “caso 2- Prefiro estudar do que trabalhar?’, mostra que o uso ‘do que’, neste caso, é
utilizado somente na linguagem coloquial, sendo que, na norma culta, a regéncia obrigatéria é
‘preferir uma coisa a outra’. No “caso 3- Informo alguém de algo? Informo algo a aguém?’,
explica-se que as duas formas estdo de acordo com a norma culta, e sdo apresentados outros
verbos que seguem 0 mesmo caso.

O “caso 4- As pessoas que eu trabalho ou as pessoas com quem eu trabalho?’, mostra
que o verbo trabalhar exige a preposicéo ‘com’, assim como o verbo referir-se exige a
preposicao ‘a e o gostar exige ‘de’.

A secdo 3 — “Crase” — inicia com a definicdo do que é crase e, a seguir, sdo
apresentadas algumas situagdes cotidianas em que 0 uso da crase € obrigatério, dando
exemplos e explicando seu uso. Em seguida, s8o mostrados casos em que 0 uso da crase €
facultativo, outros em que sdo proibitivos e alguns casos especiais como, por exemplo, ‘a
disténcia’ que sb recebera crase se amesmafor especificada

A quarta secdo — “Pontuacdo” — inicia-se convidando o aluno a ler um periodo, que
ndo apresenta pontuacdo adequada e, mostrando como a falta dela pode influenciar no
entendimento.

Em seguida, utilizando um recurso gréfico, chama-se a atengdo para a seguinte
comparagdo: a entonacdo é tdo importante na fala quanto a pontuagdo o € para a escrita.
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Posteriormente, sdo citadas quais as pontuacOes mais utilizadas: ponto final, dois pontos,
ponto de exclamagéo etc., com a demonstracéo de alguns casos do uso da virgula e as regras
mai s comuns, seguidas de explicacdes e exemplos.

Além disso, ha o item “Sintese”, que faz uma retrospectiva do que foi abordado nas
quatro secles e sdo propostas trés atividades no item “Atividades de auto-avaliacdo”. Na
primeira, ha seis frases e € pedido para que o aluno as reescreva, adequando-as a norma culta.
A segunda consiste em explicar a diferenca de sentido entre duas frases, sendo que uma
contém a crase e a outra ndo. A Ultima traz trechos retirados da revista Epoca para que sgjam
pontuados de acordo com a norma culta.

Para finalizar a unidade, o item “Saiba mais’, indica trés graméticas e dois sites de
consultas rapidas, que apresentam as regras gramaticais de acordo com a norma culta.

Por meio desta descricdo do conteldo temético, assim como has outras unidades,

chegamos ao esquema do plano geral.

PLANO GERAL.: 1) Apresentacéo da unidade: titulo, objetivos, contelidos
2) Parainicio de conversa

3) Exposicdo do contetdo, dividido em segdes

4) Sintese

5) Atividades de auto-avaliacéo

6) Saibamais

Como o enfoque desta unidade é expor algumas regras gramaticais, a sequéncia
explicativa € que aparece em maior proporcdo, assim como a esguematizacdo. A
esguemati zacdo aparece naintroducéo do contelido, fazendo a recapitulacdo do que foi visto e
introduzindo o novo item; ela também aparece na pégina inicial da unidade, conforme
mostramos no exemplo (24); ainda aparece ao longo da exposi¢do do contetido, com a funcéo
de informar; ou na sintese, com funcéo de fixar a aprendizagem.

As sequéncias injuntiva e argumentativa aparecem ao longo da exposi¢cao do contetdo,

entrecortando a sequéncia explicativa. Veamos no exemplo (31) como isso ocorre:
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(3D)

Caso 2 - Prefiro estudar do que trabalhar?

Hi outras situaches em que vocé também pcnlm':l ter le:ul:m.
mesmo que o verbo seja usado apenas em um tnico sentido e
possua apenas uma regéncia. Veja os enunciados e decida qual

deles estd '.1\.|.1‘.<!IL:LI.1II 4 NOrma prescrita na ;.{I'HIHMLC;‘L.

[ 10) Prefiro estudar do fue trabalhar.
11} Prefiro estudar a trabalhar.

Se voct apostou em (11), ha duas pussihi]id;hk‘\': ou vocé ji tem
essa 1'*"_&":; memerizada, ou desconfia de que a opgio (10) seja
muito 6bvia. De fato, a forma apresentada no exemplo (10) é a
que utilizamos na modalidade fu]nc]ui:t]. Ma fala, torna-se quase
LT !'":.'EJ‘T” usar df'ﬁ f]l"..' entre Os (l.{:li:‘-\- L'Lﬂ'l:ll'll.t‘l]ll.']”.l £ 'u:l':"‘ 1-'"1']-1{1

|"I.'E'|.|.'I'iE'.

Entretanto, a forma .L|1L'|.-~c::n::u]:l. em (11) é a adequada, pois a
regéncia de preferir é: “preferir uma coisa a outra’,

Mais uma vez vocé pode observar a diferenga entre a linguagem
que utilizamos no dia a~dia e a linguagem que nos é exigida em
textos escritos na modalidade padrio. Continue investigando
como essa diferenga é visivel em relagio as regras de regéncia.
Volte 4 gramitica, ou consulte o diciondrio, e veja a regéncia dos

verbos obedecer e desobedecer.

(DOMINGUES, 2007, p. 130)

Iniciando o 1° paragrafo, hd a primeira fase da seguéncia explicativa a -
esquematizacdo inicial - em que o enunciador nos adverte que “Ha outras situacdes em que
vocé também podera ter duvidas, mesmo que o verbo seja usado apenas em um dnico sentido
e possua apenas uma regéncia”, ou sgja, € a partir dessa assertiva, que o enunciador tentard
explicitar as razdes que o levaram a postular tal verdade, que € desenvolvida nos paragrafos
seguintes, que tem como ponto de partida um como?, ou Sgja, como iSso acontece? como ter
duvida da regéncia de um verbo que possui apenas uma forma de regéncia?. Apés responder a
guestdo com exemplificacOes, € apresentada uma conclusdo: “Entretanto, a forma
apresentada em (11) é a adequada, pois a regéncia de preferir é “preferir uma coisa a
outra”.”

No pardgrafo seguinte observamos a sequéncia injuntiva, por meio da utilizacdo de
verbos no modo imperativo: “Volte a gramatica, ou consulte o dicionario, e veja a regéncia
dos verbos obedecer e desobedecer”.
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O exemplo (31) também nos permite visualizar a intercalacdo do discurso interativo
monol 6gico no discurso tedrico. Em todos os parégrafos ha o uso do ‘vocé€', aém do modo
imperativo, com funcdo de mostrar que havera uma sequencialidade do texto, por exemplo,
guando se utilizou o ‘vgja em: “Veja os enunciados e decida qual deles estd adequado a
norma prescrita na gramatica.”; que sdo marcas do discurso interativo monologico. Ja o
discurso tedrico é percebido devido ao seu carater autbnomo, em que ndo € nNecessario ao
destinatario conhecer as condicdes de producdo para entender o trecho.

No Quadro 18, podemos visualizar de maneira mais detalhada as ocorréncias das

formas de planificag&o e tipos de discurso que perpassam esta unidade.

Quadro 18 - Ocorréncia das formas de planificac&o e tipos de discurso da unidade 5 - UNISUL

Formas de planificacéo Tipos de discurso
Plano geral _ 3 _ _I nterca}lagéo do d,is_curso
Formas identificadas | Quantidade interativo monoldgico no
discurso teorico
1) Apresentacdo da Esquematizacio - o
unlda(,je: titulo, objetivos, caréter informativo 1 Auséncia
conteddos
Esquematizacéo -
recapitulacdo do que foi 1
visto eintroducéo de
2) Parainicio de conversa LM NoVo item ¢ Presenca
Sequéncia explicativa 1
3) Exposicéo do conteldo, | sequéncia explicativa 1
secdo 1 “Concordancia’ —
Sequéncia . 1
argumentativa Presenca
Esquematizacéo -
caréter informativo 1
(tabela)
3) Exposi¢éo do contetido, | Sequénciainjuntiva 1
secao 2 “Regénciad”’ . .
Sequéncia explicativa 1 Presenca
Sequéncia 1
argumentativa
3) Exposicao do contetido, . o
Seci0 3 Crase’ Sequéncia explicativa 1 Presenca
3) Exposic¢éo do contetdo, _ o
Sec0 4 “ Pontuagio’ Sequéncia explicativa 1 Presenca
4) Sintese E izac3o -
.squ?matl 2850 1 Presenca
fixacdo da
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aprendizagem

5) Atividades de auto-
avaliacdo

Sequénciainjuntiva

Auséncia

6) Saibamais

Esquematizacéo -
caréter injuntivo

Auséncia

Por meio do Quadro 18, foi possivel confeccionar os seguintes gréficos, que revelam a

porcentagem das ocorréncias das formas de planificacéo e dos tipos de discurso.

36%

0%

Unidade5- UNISUL

0% 0%

0%

u Sequénciaargumentativa

B Sequénciadesitiva

= Sequénciadialogal

m Sequénciaexplicaiva

B Sequénciainjuntiva

" Sequéncianardiva
Esquemetizazdo
Script

Gréfico 31 - Formas de planificacdo da Unidade 5 — UNISUL

Como podemos notar, no Gréfico 31 estd evidenciado que a esquematizacdo e a

sequéncia explicativa foram as formas de planificagdo dominantes nessa unidade,

representando 36% cada. Em seguida, estdo as sequéncias argumentativa e injuntiva com 14%

cada. As demais ndo foram detectadas.
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Unidade5- UNISUL

B Auséncia

¥ Presenca

Grafico 32 - Intercalagdo do discurso interativo monolgico no discurso
tedrico naUnidade 5 - UNISUL

O Gréfico 32 revela-nos que o indice da presenca da intercalacdo do discurso
interativo monoldgico no discurso tedrico foi alta (67%), estando suas marcas presentes na
introducdo e exposicdo do conteldo. Essa intercalacdo mostrou-se ausente nas
esquematizagdes, correspondendo a 33%.

Com base na descricdo e andlise das unidades selecionadas para este estudo, no

capitulo seguinte apresentaremos nossas conclusdes.

165






CONCLUSAO

Partindo do pressuposto de que os textos de Lingua Portuguesa utilizados em cursos
de graduacdo na modalidade a distancia podem ser definidos como géneros, na acepcao
bakhtiniana do termo, ja que sdo atamente regulares, ou sga, padronizados, e buscando
suporte na Linguistica Textual, mais especificamente na perspectiva sociocognitivo-
interacionista de Bronckart, principalmente no que diz respeito a infraestrutura geral do texto,
as andlises das 16 unidades que compdem 0s materiais impressos gque constituem nosso
corpus permitem algumas conclusoes.

50%
459

39%

30%
BCEUCLAR

25% BUNIUBE
22% 1% BUNISUL

15%
13% 3%
9% 10%
5%
3%

0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Sequéncia Sequéncia Sequénciadialogal Sequéncia Sequéncia Sequéncia Esquematizacéo Script
argumentativa descritiva explicativa injuntiva narrativa

Grafico 33 — Resultado final das ocorréncias das formas de planificacdo nas trés universidades

Por intermédio do Gréfico 33, podemos ilustrar a distribuicdo comparativa geral das
formas de planificagcdo no corpus das 16 unidades selecionadas das universidades CEUCLAR,
UNIUBE e UNISUL.

Uma leitura horizontal dos dados desse gréafico, observando as ocorréncias das formas
de planificacdo, revela os seguintes percentuais. a ocorréncia da sequéncia argumentativa no
CEUCLAR é de 5%, naUNIUBE é de 13% e na UNISUL é de 9%. Essa sequéncia apareceu,
na maioria das vezes, ao longo da exposic¢ao do conteldo, iniciada por meio de uma premissa

ou tese, que eram confirmadas por argumentos, seguidos de uma conclusdo ou entrecortados



pela sequéncia explicativa. Esses dados nos leva a concluir que a baixa ocorréncia da
sequéncia argumentativa pode ser um dos problemas do material escrito para a modalidade de
ensino a distancia, umavez que a argumentacao tem por proposito auxiliar o aluno no estudo,
estimulando-o para o aprendizado de determinado contelido, ou ainda, incentivando-o a fazer
as atividades propostas. Nesse sentido, acreditamos que essa sequéncia deveria ter sido mais
explorada, ja que a ndo utilizagdo dela pode influenciar na qualidade dos textos escritos paraa
EAD.

Quanto a0 emprego da sequéncia descritiva, no CEUCLAR, €ela foi de 10%, na
UNIUBE foi de 3% e na UNISUL ndo ocorreu. A sequéncia descritiva foi constatada,
principalmente nos boxes laterais que traziam a definicdo de termos, como se fosse um
glossario. 1sso € bastante comum nessa modalidade de ensino, ja que o professor que escreve
esses textos deve prever as possivels dificuldades que os alunos podem ter no decorrer de seus
estudos e, como ele estara “sozinho”, essas definicbes podem |he ser muito Uteis. Assim,
podemos afirmar que a ocorréncia dessa sequéncia, principalmente nos boxes laterais €
bastante Util, pois conforme vimos anteriormente, € preciso minimizar as dificuldades que o
aluno pode apresentar para o entendimento do contetido. Uma das sugestfes apresentadas por
Litwin (2001) para minimizar essas dificuldades é simplificar a sintaxe e o vocabuléario, o que
ocorre quando o professor/autor traz a definicéo de termos nos boxes laterais.

Relativamente a sequéncia dialogal, essa ndo aparece explicitamente, 0 que ja era
esperado, ja que, de acordo com Bronckart, essa sequéncia so se concretiza em segmentos do
discurso interativo dialogado, ou sgja, em conversagies e; como analisamos apenas textos
escritos e ndo textos orais, ela ndo aparece. Apesar de ndo encontrarmos explicitamente esta
sequéncia nas unidades analisadas, percebemos que sua presenca se faz notar nas perguntas
retéricas e em outras marcas do discurso interativo, comuns na oralidade e que podem ser
utilizadas em textos escritos, tornando-os mais interativos. Essa também deve ser uma questéo
a ser repensada para a melhoria da qualidade do materiais escritos paraa EAD.

JA a sequéncia explicativa apresenta a maior ocorréncia em todas as unidades
analisadas: no CEUCLAR é de 45%, na UNIUBE é de 50% e na UNISUL é de 30%. Isso
provavelmente ocorre, pois em todas as unidades, o objetivo maior é expor o contelido e
construir um desenho claro de uma ideia ou conceito, respondendo um ‘por qué? ou um
‘como? , implicita ou explicitamente. Esses dados permitem-nos afirmar que a predominancia
da sequéncia explicativa nos textos escritos para a EAD parecem repetir 0 modelo da

educacdo presencial, principalmente no que diz respeito as aulas expositivas, uma vez que a
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dialogicidade e a interatividade ndo estdo t&0 presentes nos textos, 0 que seria desgjavel nos
materiais escritos para a modalidade a disténcia. Os textos escritos para a EAD, portanto, néo
devem estar totalmente centrados no ensino, em que 0 aluno é tido como um ser passivo, que
apenas memoriza o conteido transmitido pelo professor e ndo assume o papel de reconstrutor
ou construtor do conhecimento. Como Preti (1996) propde, € necessario pensar em algumas
etapas pelas quais 0s alunos devem passar, a0 estudar esse material® - reflexo, aproximacao
e re-elaboracdo - e, como a etapa de aproximacdo deve ser o0 momento de didlogo do aluno
com o material, a fim de que esse estabeleca relagdes entre o conteido e seus conhecimentos
anteriores e experiéncias vividas, ainterlocucéo deve estar presente nesses textos.

A sequénciainjuntiva também é uma das mais utilizadas, sendo sua ocorréncia de 15%
no CEUCLAR, de 13% na UNIUBE e de 22% na UNISUL. Essa sequéncia apareceu mais
nos enunciados das atividades. E importante ressaltar que quase todas as unidades indicavam
atividades para serem realizadas, a fim de fixar o contelido. Elas apareciam ao longo ou ao
final de cada unidade, sendo que algumas delas vinham imediatamente acompanhadas pelo
seu referencial de respostas e outras disponibilizavam o referencial depois de todas as
unidades. Acreditamos que essas atividades sgjam ferramentas muito importantes, pois, além
de auxiliarem na fixagdo da aprendizagem, podem ter a funcdo de incentivar os alunos a
relacionarem o contelido ao seu conhecimento de mundo, de forma a cumprir a etapa da re-
elaboracdo, proposta por Preti (1996).

Além disso, como a sequénciainjuntiva apareceu ao longo da exposi¢do do contetdo e
nos boxes laterais, quando se desgjava dar instrugcdes ou 0 passo a passo para algo, esse
também é um ponto a ser observado para a escrita dos materiais de EAD, pois quanto mais o
aluno for orientado, mais facilidade ele tera para compreender o contelido e realizar o que lhe
for solicitado.

Quanto a sequéncia narrativa e os scripts, eles ndo apareceram em nenhuma unidade.
Se lembrarmos que a sequéncia narrativa possui como caracteristica principal criar uma
intriga e, levando em consideracdo que analisamos unidades escritas para 0 ensino de Lingua
Portuguesa e ndo de outras disciplinas, por exemplo, esse resultado ja era esperado. O mesmo
ocorre em relagdo ao script, pois esse ocorre em histérias que apresentam uma ordem
cronoldgica, caracteristica dos relatos interativos.

As esquematizagdes também apareceram em grande proporcao, sendo sua ocorréncia
de 25% no CEUCLAR, de 21% na UNIUBE e de 39% na UNISUL. O fato de elas

# ¢.f. pagina 39.
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aparecerem bastante pode ser explicado por estas unidades fazerem apenas uma apresentacéo
de determinado assunto para os alunos de graduacao, ja que eles precisam buscar outras fontes
de leitura para o aprofundamento do assunto. Essas leituras sdo indicadas ao final de cada
unidade. Sendo assim, a esguematizacdo objetivou facilitar o entendimento de determinado
topico ou mesmo resumir as ideias principais, o que tende a facilitar o entendimento do aluno
ao fazer as outras leituras. Mais uma vez recorremos as sugestdes apresentadas por Litwin
(2001) parareforcar aimportancia de se utilizar esquematizacGes nos materiais escritos para a
EAD, tais como: dar ao texto uma organizagao reconhecivel, dispor de proposi¢des de sintese;
usar sinalizagBes (titulos, subtitulos), fazer referéncia a assuntos que ja foram vistos em
capitulos anteriores. Tudo isso pode ser realizado por meio de esquematizacdes, que facilitam
0 estudo para o aluno que esta trabalhando sozinho e que necessita de orientaces adicionais.

Por conseguinte, esses resultados confirmam, a nosso ver, a hipotese de que a
caracteristica de estabilidade do género é determinada a partir das regularidades apresentadas
na infraestrutura geral do texto, nesse caso, nas formas de planificacdo, que sdo atamente
regulares em todas as unidades.

O Gréfico 34 nos mostra a regularidade referente a intercalacdo do discurso interativo

monol égico no discurso teorico.

77%

B UNIUBE
B UNISUL
[ CEUCLAR

AUSENCIA PRESENCA

Gréfico 34 - Resultado final daintercalagdo do discurso interativo monol 6gico no discurso tedrico
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Fazendo-se a leitura horizontal do grafico, percebemos que o indice de auséncia da
intercalagdo do discurso interativo monoldgico no discurso tedrico foi de 77% dos topicos das
unidades do material analisado da UNIUBE, em 37% nos da UNISUL e em 71% nos do
CEUCLAR.

Quanto ao indice de presenca da intercalacdo do discurso interativo monol6gico no
discurso tedrico foi de 23% dos itens das unidades do material da UNIUBE, em 63% nos da
UNISUL e em 29% nos do CEUCLAR. De maneira geral, percebemos que essa fusdo ndo se
se apresenta em grande proporcdo, principalmente na UNIUBE e no CEUCLAR, o que a
nosso ver pode ser prejudicial para o ensino-aprendizagem nessa modalidade de ensino, uma
vez que quanto mais interativafor a sualinguagem, mais estimulo o aluno tera parareadizar as
leituras e as atividades propostas. Isso reforca o que afirmamos anteriormente em relacdo as
unidades analisadas, ou seja, elas parecem repetir o modelo da educagéo presencial, j& que a
falta de dialogicidade demonstra que esses textos estdo centrados no ensino, em que o aluno é
tido como um ser passivo, que apenas memoriza o conteido transmitido pelo professor e ndo
assume 0 papel de reconstrutor ou construtor do conhecimento, ndo promovendo uma boa
interlocucéo.

Com esses resultados, podemos afirmar que, de maneira geral, o discurso tedrico é
predominante em todas as unidades, o que confirma que nos textos escritos para a EAD o
discurso predominante é o tedrico, entrecortado pelo discurso interativo-monolégico. Essa
intercalacdo do discurso interativo monologico no discurso tedrico pdde ser observada em
todas elas, em maior ou menor propor¢do, 0 que € esperado em materiais didéticos,
principamente nesses que sd0 escritos para cursos na modalidade a disténcia, em que o
contato direto entre professor e aluno € quase inexistente.

E interessante observar que quanto ao tipo de discurso, embora Bronckart tenha
postulado quatro tipos: discurso interativo, discurso tedrico, relato interativo e narracdo, com
suas respectivas variagOes, desses, apenas 0 discurso tedrico e o discurso interativo
monol 6gico foram encontrados, o que pode ser explicado pela predominancia da sequéncia
explicativa.

Além disso, a partir dos resultados, pudemos comprovar as nossas hipéteses de que: 0s
textos desses materiais ndo requerem conhecimento prévio das condicdes de producéo e que
0s textos que compdem os materiais de EAD sdo predominantemente da ordem do expor.

Apesar de percebermos que a estabilidade do género é determinada a partir das

regularidades apresentadas na infraestrutura geral do texto (contetdo tematico, plano geral,
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tipos de discurso, formas de planificacdo) das unidades das trés instituicdes que analisamos,
se compararmos os resultados obtidos com todas as indicagdes de qualidade na preparacéo do
material escrito para a EAD apontadas por Preti (1996), Litwin (2001), Aretio (2002) pelos
Referenciais de Qualidade (2007), podemos considerar que as unidades analisadas ndo
permitem uma aprendizagem significativa e autbnoma, uma vez que parecem haver varios

pontos que devem ser revistos e levados em consideracéo para a escrita desse material.
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