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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a tragtiimativa dos formadores de professores
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), teswhovista discutir a articulacéo entre a
formagdo e a acdo formadora desses profissionaiparr de uma abordagem quanti-
qualitativa, a pesquisa constituiu-se num estudaca e fundamentou-se na psicologia
histérico-cultural. Os participantes dessa invegig foram os docentes da UFU que atuam
em vinte e trés cursos de licenciatura, ministraadtas nas disciplinas do Nucleo de
Formacdo Pedagogica: Didatica; Estdgio Supervidmniletodologia e Prética de Ensino;
Psicologia da Educacéo; Politica e Gestdo da Edacag Projeto Integrado de Pratica
Educativa (Pipe). Durante o desenvolvimento deatetho, os instrumentos utilizados foram
questionarios, entrevistas semiestruturadas, chs@eg de aula e analise documental, o que
permitiu tracar o perfil e a trajetéria formativasddocentes da UFU, apontando aspectos de
seus percursos de formacao pessoal, académicéissipral; além de possibilitar um contato
direto com o formador de professores em seu angidatatuacdo, conhecendo assim a
situacdo que esta sendo investigada e as relagées docente estabelece com esse meio ao
realizar sua pratica pedagogica. Os resultadosemeigram que: 1) os formadores de
professores da UFU sdo, em sua maioria, do sexmifentém o doutorado como titulacéo
minima e possuem uma experiéncia profissional fiigtiva na area da educacdo; 2) a
trajetéria formativa deles imprime marcas sobremoidaportantes, definidoras da
singularidade profissional e pessoal de cada unma3)m ciclo reprodutor de um processo
que tem sua origem na constituicdo do sujeito fdomae sua continuidade na acao
profissional deste, indicando uma forte relacdoeeas concepcdes e praticas formativas e
concepcOes e praticas educativas formadoras despmEs. Sendo assim, esses profissionais
foram se constituindo docentes e atribuindo difile®esentidos as suas vivéncias, mostrando-
nos que a sua formacao e as suas acoes pedageg@@aitrinsecamente relacionadas ao seu
modo de ser e estar nos diversos contextos histédciais. Os dados levantados constituem-
se em ferramentas importantes que podem ajudamsampam processo de construcao de um
projeto coletivo de formacédo continuada dos e pawraformadores de professores. Isso
atenderia a necessidade apreendida de se consoigtéucionalmente um espaco de
construcdo conjunta, a partir do qual os docentessgm realizar seu processo de
desenvolvimento e socializag&o profissional, faperwin que a unidade formagéao-acao possa
alinhavar-se sob a égide da transformacéo.

Palavras-chave: Formacdo de formadores de professores. Ensino iBup@rajetéria de
formacao. Agéo formativa. UFU.



ABSTRACT

The main objective of this study was to put throaghlysis the formative path of the teacher-
trainers of Universidade Federal de Uberlandia (WJRd/ing to discuss the articulation
between the formation and the formative actionhafseé professionals. From a qualitative-
quantitative approach, the research was a casg ahatlit was based on the historical-cultural
psychology. The subjects of this work were teaclienr UFU that teach on twenty-three
degree courses, lecturing on Nucleo de Formacdoadgégita: Didatica; Estagio
Supervisionado; Metodologia e Prética de EnsingoRmia da Educacao; Politica e Gestéo
da Educacdo and Projeto Integrado de Pratica Bdad@®ipe). During the construction of
this work, the research instruments were questimets, pre-formulated interviews, classes
observation and data base analysis, that allovasintg a profile and the formative path of
teacher-trainers of UFU, pointing aspects of thm@rsonal, academic and professional
background; and to turn possible a direct contatit thhose teachers on their field of action,
acknowledging the state that's being investigated the relations that the teachers make
within this environment while showing their pedagad practices. The outcomes shown that:
1) most of the teacher-trainers of UFU are, onmigority, females, with minimal doctor
degree and also have a good professional exper@ntiee education field; 2) their formative
path prints signifying marks, that defines onesspeality and professional experience; 3)
there’s an ongoing reproductive circle of a prodiss comes from the construction of the
future teacher and goes to the professional liiéjcating a strong relation between the
conceptions and the formative practices and theeqtions and the teacher-trainers educative
practices. So, these future-teachers became tesaahdrgathered different meanings to their
experiences, it showed us that their formation #relr pedagogical actions are intrinsic
related to their background on the most differestia-historical contexts. The results are
important tools that can help us thinking of a ediive construction project of continuous
formation to the teacher-trainers. That would sdheeneed to create a collective construction
inside the institution, that, the teachers could ttieir professional development and
socialization, so that the action-formation unituld walk together with the transformation
basis.

Keywords: Teacher-trainers formation. Major degree. Fornmagiath. Formative action.
UFU.
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INTRODUCAO

Sou professor a favor da boniteza de minha prépritica, boniteza que
dela some se nédo cuido do saber que devo ensiearés brigo por este
saber, se ndo luto pelas condicbes materiais senguais meu corpo,
descuidado, corre o risco de se amofinar e de ja sér testemunho que
deve ser de lutador pertinaz, que cansa mas nastdes

(FREIRE, 1996)

Este trabalho representa, sobretudo, esta lutaidado com o olhar que precisamos
lancar para a formacao de professores, principabmesquilo que se refere a formacao dos
formadores desses profissionaispnsiderada aqui as condicées objetivas e subgetiesse
processo. Nesse sentido, a pesquisa que aquiratadat surgiu de nosdasquietacoes e
preocupagcbes com a qualidade da educacdo oferpei@a criancas e adolescentes que
frequentam as milhares de escolas brasileirasrdspom, se concentra na formacao daqueles
que formam os professores.

Durante o0 nosso percurso de formacédo inicial — aindmo aluna do curso de
graduagdo em Psicologia da Universidade Federbalbéglandia, enquanto estagiéria na area
de Psicologia Escolar e Educacional e durantetaipacio em projetos de extensao voltados
para o desenvolvimento profissional de professquestrabalhavam na educacéo infantil e
nas seéries iniciais do Ensino Fundamentalivenciamos situa¢cdes que demonstravam as
dificuldades de professores ao lidarem com questdlesionadas ao comportamento e a
aprendizagem de seus alunos, o que refletia napr@ndizagem dos contetudos apresentados
por agueles docentes no cotidiano escolar.

Em decorréncia dessas preocupacoes, desenvolvensss mestrado na area da
Educacao, de 2002 a 2004, realizando um procestmrmdacao continuada em servico com
as educadoras de uma instituicdo ndo governandaizEbade de Uberlandia- MG, para que
pudéssemos refletir, juntamente com elas, sobremelg alternativas para melhorar suas
praticas e, consequentemente, o desenvolvimentagemdizagem das criancas por elas

atendidas.

! Nesse trabalho, consideramos como formadores esjpebfissionais que atuam nos processos formatigos
aprendizagem da docéncia de futuros professoresjapos docentes que ministram disciplinas pegleg® em
geral, aqueles que trabalham nos cursos de lidereiaom as disciplinas pedagégicas e os professpre
atuam com Pratica de Ensino e Estagio Supervismnddciplinas especificas das diferentes areas do
conhecimento.

2 Optamos por escrever o texto na primeira pessqgautal (n6s) por acreditarmos que ele foi cordiem
nossa relacdo com os outros e com a participacduuitas vozes: eu pesquisadora, professora oriemtad
professores participantes, dentre outras.
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Nesse sentido, buscavamos conhecer o que as imgedi@nspor para a atuacdo
cotidiana delas as aprendizagens que adquirirarantiuro desenvolvimento profissional.
Naquele momento, trabalhamos com professoras que@&suiam 0 curso superior e, por
isso, alguns questionamentos se fizeram presae®m profissionais sem formacgédo em nivel
de graduacgéo poderiam atuar no processo de fornwgawiancas? A graduacao poderia
colaborar para que as professoras pudessem corsteunpliar o repertério de praticas a
serem realizadas no cotidiano delas? A falta déssaacdo poderia ser suprida com
propostas de formacao continuada? Onde esta deeeniaalizada?

Com o desenvolvimento da pesquisa, fomos percebgndpalém da falta de uma
formacdo nesse nivel, outras questdes precisavampessadas, pois interferiam direta ou
indiretamente no trabalho daquelas professorasloselas de ordem pessoal, profissional,
econdmica, social e outras. Concomitante a red@ata pesquisa, ao cursarmos uma
disciplina intitulada “Formacéo docente e préatipaslagogicas”, discutimos, dentre outras
tematicas, sobre os paradigmas da formac¢éo doeeittentidade, os saberes do professor e a
profissionalizacdo nessa area. Essa vivéncia nositpe refletir sobre a complexidade do
processo de constituicdo do ser docente, conclujndaeste néo se inicia somente a partir do
momento em que o futuro professor ingressa na rsiiasle.

Em 2004, no mesmo ano em que defendemos a diggertagemos nossa primeira
experiéncia formal como docente no Ensino Supenoiuma faculdade particular do interior
do estado de Goias, ministrando aulas para o dedeedagogia, ou seja, iniciamos nossa
trajetéria como formadoras de professores. E, desto, trabalhamos em diferentes cursos
de licenciatura como Biologia, Educacgéo Fisicackjs$seografia, Histéria, Normal Superior,
Pedagogia e Psicologia em instituicdes particul&esm uma universidade publica das
cidades de ltuiutaba-MG, Patos de Minas-MG e Uhdid@MG, sempre ministrando
conteudos relacionados a Psicologia e a Psicopgi@ago

Acreditamos que por sermos dessa area, 0s nosswss atompartilhavam conosco
suas preocupagfes e angustias no que se referenacéw inicial recebida na graduacao,
considerando-a aquém das exigéncias impostas galidade educacional na atualidade. E,
também, sobre os professores que apresentavantippfinente, inadequacdo em suas
atitudes e seus comportamentos, auséncia de umadgao pedagodgica e de desejo de estar
na profissao.

Essas experiéncias nos permitiram conhecer um tadooaté entdo desconhecido por
nos, que dizia respeito a formacédo em nivel deugigb que os futuros docentes recebiam e

que seria a base que Ihes permitiria desempentuzafiente e de maneira adequada a fungéo
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deles enquanto professores. Entdo, que formaedessa? Por que 0s alunos sentiam que nao
estavam sendo atendidos em suas necessidadesivasfdDuem eram 0s seus professores
formadores? Como estes influenciavam na formac@oalies discentes? Por que aqueles
professores tinham escolhido a docéncia? Eles gomse identificar e atender as
necessidades formativas dos seus alunos?

Tais questionamentos fizeram com que voltdssemesonolhar para a pessoa do
professor formador, sua identidade, seus saberas,méaticas e como esses aspectos podem
influenciar os seus alunos na universidade, fazewwdopensar se a formacdo que esse
profissional recebe em sua trajetéria de vida mdsserofissional é suficiente para que ele
possa atuar adequadamente como formador de fyitofessores.

Para trabalhar no Ensino Superior, 0 docente @raeisonhecer que ele passa por
situacOes complexas e diferenciadas no interiarxada curso que leciona e de cada disciplina
gue ministra. E, para isso, em razado das exigémaasoais, profissionais, organizativas,
pedagogicas e psicoldgicas as quais esta expastmsa ter, além do dominio do contetdo
especifico, “outras habilidades inerentes ao esierala profissdo de professor, que lhes
possibilitem desenvolver processos significatives ethsino e aprendizagem.” (CHAVES,
2001, p. 150).

Em se tratando da formacéo recebida por esse iovfed, sabemos que muito ainda
precisa ser feito, visto que, apesar de percebeimastimentos na implementacdo de
politicas publicas relacionadas a formacédo de psofes, o foco quase sempre € dado aos
processos de formacdo de docentes da educacéam baskEducacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio. De maneira geral, a docénxi@nsino Superior €, ainda, um campo
que desperta pouco interesse, sendo que someatgei@ente essa area passou a fazer parte
das discussbes empreendidas por estudiosos eoteque discutem a qualidade da educacao
no Brasil.

O docente nesse nivel de ensino vivencia inUmeaidgmas que comprometem a sua
atuacdo e, consequentemente, a formacéo de sews,agbxemplo disso seria 0 despreparo
apresentado na sala de aula e o desconhecimertugm@pel e responsabilidade no processo
de ensino e de aprendizagem dos discentes, asgstéssque ele deveria se conscientizar a
partir do momento em que ingressa no cotidianolasd®IMENTA; ANASTASIOU, 2002).
Hoje sabemos que os anos de estudos dos professoregas areas especificas e algumas
experiéncias significativas ndo bastam para queadtenham sucesso na tarefa de ensinar.

Em virtude desse fato, podemos perceber uma prag@aple estudiosos da educacéo

com relacdo a inser¢cdo e as praticas desenvolpiolagsse docente no ensino que estao
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voltadas para sua formacao e seu processo de déserento profissional. Esse aspecto
pode ser verificado, nos ultimos anos, a partircdsscimento no niamero de pesquisas
realizadas em nosso pais sobre a formacéo e jppaaigacéo docente.

Um estudo realizado por André (2007), sobre asstesdissertacdes defendidas em
1992 e 2002, verificou um significativo aumentoimeresse dos alunos de pos-graduacdo em
tematicas relacionadas a formacdo docente. Em 20@2rcentual de trabalhos sobre esse
tema ficou em torno de 25%, enquanto que em 1992 Bado de 6%. Uma explicacédo para
isso, segundo a pesquisadora, refere-se as mudaaggliticas governamentais que tém
enfatizado o papel da formacdo docente na melldariqualidade da educagao escolar, bem
COmo no sucesso ou fracasso dos alunos na escola.

Concordamos que nao podemos desvincular a qualdttedaprendizagens dos alunos
da qualidade do desempenho profissional dos pafesssendo que essa ultima tem sido
considerada muito precéaria. Mas também nao podgmosralizar e acreditar que todos o0s
professores ndo possuem as habilidades e as cowipstéhecessarias para ensinar, ou
mesmo que ndo sejam social e nem eticamente corapdm® com a pratica e com 0
trabalho. (LIBANEO, 2002).

A questdo € que, no Brasil, é notoria a quantidiedafirmacdes sobre a relevancia do
professor para a melhoria da qualidade do ensineditamos que a docéncia é, realmente,
uma atividade de grande relevancia social, mas pd@demos reduzir os problemas
vivenciados pela educacdo brasileira a formacao atuacdo dos professores. E, ainda,
certamente ndo sera a educacdo e a formacdo dogeetdransformardo, sozinhas, a
sociedade, mas sabemos da importancia do papekqieas tém a cumprir dentro do cenario
social que vivemos, visto as repercussdes quetisnadpossui na sala de aula, na escola e,
consequentemente, na sociedade de forma geral.

E o que percebemos € “uma tendéncia bastantegfogeorrente, em nosso pais e em
varios outros paises, de se responsabilizar, efowsed culpabilizar, os professores e as
professoras por todas as mazelas da educacaorés@@EREIRA, 2007, p. 83). Todos se
esquecem de que outras questbes precisam ser genssgpecialmente aquelas que
consideram o contexto social mais amplo, como adi¢coes de trabalho dos professores que
envolvem salario, jornada de trabalho, autonomddigsional, nimero de alunos por sala,
infraestrutura das escolas, recursos materiaidéicds.

Junto a estas, podemos também acrescentar outemddesl que interferem no
desempenho dos professores como: a formacao kakra nivel de graduacéo e a ndo oferta

de formagéo continuada; falta de dominio dos calitglde uma solida cultura geral, e dos
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procedimentos da docéncia; dificuldade em lidar amnproblemas de ordem social e
psicolégica vivenciados pelos alunos e a falta al&igas educacionais que regulamentem a
profissdo docente. (LIBANEO, 2002).

Outro dado considerado importante por nés, produzeda proposta de André (2007),
diz respeito & mudancga nos contetudos da pesquisa aoformacdo docente. Em 1992, o
interesse maior versava sobre o que comumenteaseactie formagéao inicial com 45,7% dos
trabalhos, seguido pela formagcdo continuada com7%5,e pela identidade e
profissionalizacdo docente com 20%. Em 2002, percels um aumento do interesse dos
pesquisadores em relacdo a essa Ultima tematic8 ¢@%, enquanto que a formacéo inicial
ficou com 24% e a formagdo continuada 26%. Dessaajpverificamos que ha, em 2002,
uma valorizacao e destaque da pessoa do professalg estudados aspectos voltados as suas
representacdes, valores, crencas, opinides, salppéras e sua identidade profissional.
(ANDRE, 2007).

Esse cenario nos aponta para a necessidade dermpessa desenvolvimento
profissional atrelado ao desenvolvimento pessoahsiderando que as crencas, 0S
conhecimentos, os objetivos de cada pessoa saamamdais para a atuacdo docente, pois
cada uma “tem sua propria subjetividade, seus esloseus afetos, suas crencas, seus
sentimentos, suas opinides...” E que o processtemgnar ndo € algo neutro; tem carga
afetiva.” (ENRICONE, 2007, p. 154).

O que observamos € que frente as exigéncias vadgeidurante a atuacao, os
docentes sdo questionados exclusivamente no qrefese a competéncia técnica utilizada
por eles, como se somente ela influenciasse emdesempenho para ensinar. Assim, a
dimensdo pessoal ndo é considerada, ou seja, agudoele é, sente, vive, enfim suas
expectativas ndo sdo computadas como aspectosetiaim @ qualidade do ensino.

Nesse sentido, mesmo com a énfase dada a pespoafessor, essa tematica ainda se
manteve ausente nos estudos académicos, confordenpe observar em outra pesquisa
realizada também por André (2007), a partir dasediacdes e teses defendidas no periodo de
1990 a 1998 nos programas de pés-graduacdo dd\esisa pesquisa ficou evidente que 72%
dos 410 resumos analisados enfocaram os cursasrdadao inicial, 17,8% as propostas de
formacgao continuada e 10,2% a identidade e profisizacdo docente, situacdo semelhante

aguela verificada pela pesquisadora e sua equifég



Introducéo | 6
Cirlei Evangelista Silva Souz

Brzezinki e Garrido (2001), em um estudo relatiyr@ducao apresentada pelo Grupo
de Trabalho de Formacdo de Professbnes,periodo de 1992 a 1998, afirmaram que n&o
houve trabalhos que tenham discutido o formador fdagos professores, ressaltando a
lacuna existente e a importancia de serem reakzaskoidos sobre esse docente.

Essas mesmas autoras, em outro levantamento apiseam 2007 e que foi
realizado em programas de pos-graduacédo do Bnasileriodo de 1997 a 2002, mostrou que
0 Ensino Superior e as praticas dos formadoresafegsores comecaram a fazer parte das
agendas de pesquisa ao surgir como tematica deéoestn sete das oitenta e nove teses e
dissertagbes analisadas que discutiram a formagéente. Tal fato se deve, segundo as
pesquisadoras, a preocupacdo da academia comidageatla pratica docente desenvolvida
pelos professores formadores, mesmo que a questéinstho nas licenciaturas seja um tema
gue nado aparece de forma significativa nas pessjnisés recentes.

Ainda em relacdo a essa lacuna, Nascimento (20€&l)zou uma pesquisa nos
trabalhos publicados entre os anos de 2000 e 2®0geeiédicos de circulagdo nacichal
constatou que apesar de o Ensino Superior ter @agarde forma significativa nos estudos
realizados, como ja havia verificado Brzezinsk eri@a (2007), o professor formador se
manteve ausente em discussfes relacionadas as trejgtsrias, profissionalizagdo e
identidade.

Além da caréncia de pesquisas, como dito anterimen@terligadas a essa tematica,
nosso interesse pelo formador de professores $déicusambém por acreditarmos que
informacdes sobre sua trajetdria formativa podewdaliar a compreender qual o referencial
utilizado por ele nas ac¢des formativas que deseavam seus alunos e, assim, qual o tipo de
professor ele trabalhara para formar.

Argumentando a favor da importancia de serem cotbe® pensados os perfis dos
formadores de professores na formacao inicial érameda, Libaneo (2002, p. 40-41) ressalta
a necessidade de eles possuirem uma qualificap&oifisa, pois

ndo é mais aceitdvel que as licenciaturas mantemhafassores que nao
possuem uma preparacdo pedagogico-didatica. Esprepie dominem

principios elementares da didatica, da psicologiagtendizagem, da teoria
do conhecimento, que fique claro para todos quecdcgrttia de qualquer
conteudo cientifico e cultural supde uma trans@asmedagogico-didatica e
o dominio de saberes pedagodgicos (como condicda @prendizagem

eficaz), o conhecimento das caracteristicas soc@isculturais dos

aprendentes.

% O Grupo de Trabalho (GT) Formacdo de Professoeeenre a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacédo (ANPED).

* Revista Brasileira de Educacdo, Educacédo e Satedzadernos de Pesquisa, Revista Brasileira deld@st
Pedagdgicos e Universidade e Sociedade (ReviANBES).
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Pimenta e Anastasiou (2007, p. 37) parecem concoada o autor ao afirmarem que
a preocupagdo com “a qualidade dos resultados sioesuperior, sobretudo daqueles do
ensino de graduacdo, aponta para a importanciarefmnacdo no campo especifico e no
campo pedagogico de seus docentes.” Ou seja, @cesdigue 0 grau de qualificacdo dos
docentes € um fator essencial para a implementgdpalidade na educacdo, que esta em
constante transformagao.

Contudo, apesar do numero expressivo de pesqeigss apresentado as posi¢cdes dos
docentes, faltou ouvir “os professores do ensimesor sobre as demandas e desafios da
sociedade do conhecimento para a formacao do simfe das diferentes areas e a formacgéo
dos professores em patrticular.” (BRZEZINSK; GARRIXD07, p. 72).

A necessidade de se investigar mais sobre a foomdgé professores do Ensino
Superior deve-se também ao fato de que, atualmemt@osso pais, percebemos um aumento
expressivo no numero de ingressantes no EnsinoriSypem decorréncia da ampliacdo de
vagas causada pela expansado que acontece nedsdenérssino e também pelos incentivos
oferecidos pelo governo federalA universidade “de um lugar reservado a poucos
privilegiados, tornou-se um lugar destinado ao maidmero possivel de cidad&os.”
(ZABALZA, 2004, p. 25).

Tal fato impulsiona uma maior contratacdo de psufess que segundo dados do
Censo do Ensino Superior realizado pelo INEP sadeguento de aproximadamente 154%,
ou seja, foi de 109 mil em 1980 para 279 mil er@42(Esse crescimento foi de 53% em
instituicdes publicas e 270% em instituicbes pramadPASSOS, 2007).

E nesse contexto de expansio e transformagdesequstifica a preocupac¢do com a
necessidade de se pensar e se investir em umarniethmcdo para a docéncia. Leite e
Ramos (2007, p. 32) argumentam que

essa necessidade tem sido reclamada por movimdatestudantes e por
avaliagBes dos cursos que revelam situacfes giaviesucesso escolar. No
entanto, ha também que dizer que alguns docentesréélamado essa
formagcdo e até a tem procurado, mesmo sem congver situacdes de
insucesso escolar.

Essa problematica acaba por impulsionar discusefeselacdo a formacdo e ao
exercicio profissional da docéncia, nas varias finbaizes do Ensino Superior, em que alguns
aspectos ainda precisam ser refletidos: os progedso producdo da identidade dos
professores e do saber ensinar em situacOes aasicrebnsiderando os saberes da

®> Exemplo: as bolsas de estudo do PROUNI (Progranigetsidade para Todos) e os “empréstimos” do FIES
(Programa de Financiamento Estudantil).
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experiéncia, 0s especificos e os pedagogicos;ar g pesquisa na formacao e na atividade
docente; o imaginario deles sobre a profissdo,s;nenos alunos, a escola; o significado do
estagio enquanto relacédo entre teoria e pratidamaacado dos professores; o potencial das
teorias sobre professor reflexivo e a importan@areflexdo (coletiva) na formacéo e na

mudanca de praticas. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Além dessa proposta de ampliacdo da discussao ssisee tematica, é relevante
ressaltar que os formadores de professores tambénisgm ser valorizados enquanto
profissionais e enquanto pessoas, pois deles s@max a cada dia novas propostas de
ensino, novas maneiras de ensinar, novas alteasadi® interferir nos processos formativos
da docéncia e exceléncia em seu desempenho, skxsdavaliados a todo instante dentro e
fora das instituicdes formativas.

Para isso, € importante e necessario que sejamaganasalternativas para a formacao
continuada desses profissionais, haja vista quevelenciam um dilema em sua atuagéo: ao
mesmo tempo em que se dao conta de que o parad@macionalidade técnica apresenta
limites e dificuldades que precisam ser supergaEsebem também que a formacéo recebida
nao lhes confere seguranca para realizar, de fadequada, a pratica pedagogica a partir de
uma nova concepcao.

No que se refere a formacdo por eles recebidaditames que existem alguns
determinantes essenciais que influenciam a comstduda identidade e dos saberes dos
professores: o primeiro seria “ambiente familiar/cultural em que o professor cees e
desenvolveu-se, isto é, valores, habitos, crempasimes adquiridos, o sexo, a classe social a
gue pertence, os modelos com que conviveu, os tipasxperiéncias a que foi exposto”; o
segundo o “processo de escolarizagcéo pelo quabpasguando se deu a formacao, em que
tipo de instituicdo ela teve lugar, quem foram esissprofessores”; e, finalmente, o
“ambiente de trabalho em que o professor desenvobum pratica docente, os papeéis e
funcbes desempenhados e os desafios enfrentaddDRE, 1995, p. 90).

Da necessidade de se apreender as concepcdes fpumadores de professores tém
de si mesmos e de suas trajetérias formativas ifesemtes contextos em que viveram
emergiram as seguintes questd@sem é o formador de professores? Em que consste s
professor formador no Ensino Superior? Por que @Hkm pela docéncia? Qual o percurso
formativo (familiar, académico e profissional) d2l€omo e onde o professor formador
aprende a ensinar? Quais saberes utiliza em suaiga@d Quais praticas formativas

considera importantes para a formacao de seus a@no
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Essas questdes derivaram da seguinte problematcapreender amo se deu a
trajetéria formativa (familiar, académica e profiesal) do formador de professores da UFU
e como esta influencia sua acéo formadora juntossas alunos.

Elegemos, portanto, como objetivo gerahalisar a trajetéria formativa dos
formadores de professores da Universidade Federdlberlandia, tendo em vista discutir a
articulagéo entre a formacédo e a acdo formadoraseéssprofissionaisA pesquisa tomou,
entdo, os seguintes objetivos especificos:

v' Construir o perfil dos formadores de professorescabvendo aspectos relacionados a
caracterizagao pessoal, familiar e profissionatsiel

v' Conhecer a trajetdria formativa (familiar, acadé&méc profissional) dos formadores de
professores, identificando quem eles sédo, suasepofies sobre o ensinar e o aprender,
sobre a identidade e a profissdo docente, as metpa® utilizadas, as experiéncias e as
crencas que interferem em suas praticas pedagpgicas

v' Descrever e analisar aspectos do processo de g@gewh profissional dos formadores
de professores, tendo como foco a construgcdo dbeconento utilizado por esses
profissionais para o exercicio da docéncia, levarmdaonsideracdo o0s seus reflexos em
relacdo as suas acdes formativas;

v Apreender a concepcao de formacao de professoresrdador e como esta se apresenta
na pratica pedagogica a ela relacionada;

v Identificar, mediante andlise dos conteudos pedeg®gelementos que caracterizem a
acao formativa desenvolvida pelos formadores diegsores.

Assim realizado, o estudo encontra-se organizadsedsrpartes cujos conteldos serao
apresentados nos préximos paragrafos.

No primeiro capitulo: “A docéncia no ensino supeda formacéo dos formadores de
professores’esta subdividido em quatro itens: no primeiro itédnDocéncia no Ensino
Superior: a identidade e os saberes dos formadigeprofessores” apresentamos uma
reflexdo sobre o perfil e a identidade do profesoEnsino Superior, esclarecendo quem ele
€, como se autodefine em sua profissdo, como seadsun insercdo na docéncia e seu
processo de constituicao profissional. Ressaltammasansformacdes no papel do formador de
professores em razdo das mudancas sociais e tgimasi®ofridas pela sociedade atual e os
dilemas vivenciados por ele no que se refere apsoiissdo e a sua pratica cotidiana. Os
saberes necessarios a docéncia no Ensino Sup&oie@nsocados, buscando-se esclarecer o
que o professor precisa saber e/ou ser para exdecenaneira adequada sua funcédo na

universidade e na formacédo dos futuros professores.
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No segundo item: “A formagcdo dos formadores de gu®dfres: 0s processos de
constituicdo do ser docentealiscutimos sobre a formac&o do professor do EnSummerior
enfatizando os processos de formacado inicial eirumada. Sobre a formacdo inicial,
guestionamos essa terminologia por considerarmesegta teve seu inicio bem antes do
ingresso do professor no curso de graduacao ercigoos sobre os paradigmas de formacéo
docente que orientam os trabalhos dentro dasuitétés formativas. Na formacé&o continuada
abordamos alternativas que visam contribuir papaocesso de aprendizagem da docéncia e
para o atendimento as necessidades formativas rdwmdor de professores atraves de um
processo continuo, levando em consideragdo ascteysées positivas que a formacdo pode
causar no desenvolvimento profissional.

No terceiro item: “O papel da universidade na farédwma dos professores: a
importancia do apoio institucional e do acompanhdmealo docente em sua carreira”,
enfocamos a necessidade de as universidades reeosmese enquanto espacos de formacgao
dos formadores de professores do Ensino Supeass@mirem para si essa tarefa juntamente
com eles, esclarecendo as problematicas que casaacente a falta de apoio institucional,
além do devido acompanhamento da carreira desissiwnal. Relatamos ainda de maneira
breve sobre a trajetoria da formacdo de professtaddniversidade Federal de Uberlandia
apos 2001, periodo em que a instituicdo se dedicefletir sobre seus cursos de licenciatura,
e sobre que tipo de profissional da educacao $emaado. E, finalmente, sobre as acodes
desenvolvidas pela UFU que contribuem para a faimapntinuada de seus professores e
para o desenvolvimento profissional destes.

No quarto item: “Os aportes tedricos da Psicolétiérico-Cultural: subsidios para a
compreensao do processo de formacdo dos formadergwofessores”, evidenciamos a
Psicologia Historico-Cultural como referencial ieérutilizado por nés para a compreenséao
dos dados coletados nessa pesquisa. Salientamosnaghuicdes desse campo para as
pesquisas em Psicologia e Educagcao, bem como esssans alguns conceitos baseados nas
concepgOes de Vygotsky, por partirmos do pressamisique, para compreendermos a agao
formativa realizada pelo formador de professoresEmgino Superior junto aos alunos,
devemos entender também a interacdo do docente na&s de ensino com o contexto do
qual faz parte e as influéncias que recebeu doeartebhistorico e social durante toda a sua
trajetoria de vida familiar, académica e profisaion

No segundo capituldEm busca da trajetoria e das acdes formativasatosadores
de professores: o percurso metodoldgico da pesgaigumentamos sobre a importancia do

desenvolvimento de pesquisas na area da formag@ntedo especialmente sobre o formador
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de professores no Ensino Superior. A abordagemtigyaalitativa € apresentada como a
opcado metodologica escolhida juntamente com a suaettuacdo e suas caracteristicas,
sendo ressaltadas as possibilidades de informap@egpuderam ser alcancadas com a sua
utilizacdo e, ainda, do estudo de caso como camimétodologico. O caminho percorrido
pela pesquisa € subdividido em trés itens: os gyeatites, os instrumentos utilizados
(questionério, entrevista, observacao e andlisardental) e os procedimentos realizados nas
diferentes etapas do estudo. A forma de tratamentanalise dos dados é descrita
apresentando a observacao de cada instrumentadinaimente.

Nos trés proximos capitulos (3, 4 e 5), desenvobse de maneira interpretativa a
andlise dos dados, buscando construir o percurfarmi@cdo dos formadores de professores,
ressaltando suas concepcoes, sua identidade, gp@séacias, suas crencas € como esses
aspectos influenciaram em sua constituicdo comerdedormador.

No terceiro capitulo: “O perfil dos formadores defpssores da UFU”, descrevemos
o perfil institucional da Universidade Federal dbetJandia, cenario onde a pesquisa foi
realizada, seguido de informacdes gerais sobretud@®gealizado. Tendo como foco a
identificacdo do perfil dos professores; 0s pagrtinies foram apresentados nos seguintes
aspectos: caracteristicas béasicas, formacdo acezmlépercurso profissional, aspectos da
pratica pedagdgica e momentos de seu processotiooma

No quarto capitulo “A trajetoria formativa dos fadores de professores da UFU”,
discorremos sobre as trajetorias: familiar — aerigiamiliar e as influéncias recebidas no
processo de tornar-se professor; académica — essgma escola, as lembrancas marcantes
desse periodo e as influéncias desse passadoailbaeda profissdo e na pratica pedagdgica
atual do professor e profissional — a insercéo agisterio, 0s processos de aprendizagem da
docéncia vivenciados por eles, os saberes e asgwatilizadas na formacao de seus alunos.

No quinto capitulo “A pratica pedagoégica dos fororad de professores da UFU”,
refletimos sobre as ac¢bes formativas realizadas pedfessor a partir de tematicas que
emergiram no contexto da sala de aula como: ogsiwigeque orientaram as suas acoes, 0S
conteudos trabalhados nas aulas, as praticas feamaitilizadas e a unidade teoria e pratica
na formacao do professor.

E, finalmente, na parte final “A formacdo de foduoees de professores: indicativos
para a construcdo de um projeto institucional” bosws, apoiados no referencial tedrico da
Psicologia Historico-Cultural, relacionar o perfd, trajetoria e a pratica pedagodgica dos
formadores de professores da UFU com a acao forangtie eles desenvolvem com seus

alunos. Procuramos, assim, perceber quais sdo tgsos@ 0s sentidos pessoais que 0s
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impulsionam em suas acdes e orientam as suas gstafi@ambém ressaltamos alguns
“achados” de nossa pesquisa, comentando sobre artanpia destes para a educacao,
especialmente a do Ensino Superior e da area deafdo de professores. Além disso,
fazemos uma exposicdo sobre as dificuldades ealigls encontradas no processo que
também servirdo de subsidios para que outras gesppsssam ser construidas.

Esperamos que com este trabalho possamos confpiémairo conjunto de producdes
que tem se dedicado aos estudos sobre a formasdordwmadores de professores, de modo a
possibilitar que sejam pensadas estratégias gabareim para o atendimento as necessidades
de formacdo desses profissionais. Além disso,jatess oferecer-lhes um espaco para que
possam apresentar suas visbes e concepcdes aeesiantesmos e das influéncias que
receberam em seus processos de formacéo, relatasd@mbém sobre quais sdo as suas
expectativas e saberes, 0 que pensam sobre asofgiad de ensino utilizadas atualmente,
sobre a profissdo docente e quais sdo seus idealseres. Almejamos ainda, conhecer como
esses professores vém constituindo o modo de des @aquanto formadores, além da
maneira como estes se colocam diante dessa pmfies@ecialmente frente as novas

exigéncias as quais eles tém se submetido.



CAPITULO 1

A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR
E A FORMACAO DOS FORMADORES DE PROFESSORES

N&o nasci para ser um professor (assim como sau).ie tornando desta
forma no corpo das tramas, na reflexdo sobre a agacmbservacao atenta a
outras praticas, na leitura persistente e critibdinguém nasce feito. Vamos
nos fazendo aos poucos, na prética social de quarwos parte.

(FREIRE, 1993)

1.1 A Docéncia no Ensino Superior: a identidade e os Isares dos formadores de

professores

Atualmente, em nosso pais, percebe-se um aumegmificgitivo no nimero de alunos
ingressantes no Ensino Superior, isso pode sercagpl em funcdo da ampliacdo de vagas
oferecidas pela proposta de expansdo desenvohada gsse nivel de ensino. Tal fato
contribui para que ocorra um aumento também sgatifio na contratacao de professores. O
ensino universitario tem especificidades desde ril g aluno, o ambiente da pratica
pedagogica, até a pratica e formacéao do profisktmwente desse segmento escolar.

Nesse sentido, a docéncia universitaria tem sidetmbde muitos estudos que
investigam o professor do Ensino Superior (ZABALZARQ04; MASETTO, 1998;
VASCONCELOS, 1998; BEHRENS, 1998), sua identidad®r¥l, 2010; GUIMARAES,
2004; PIMENTA E ANASTASIOU, 2002; SACRISTAN, 1999ua formac&o inicial e
continuada (GATTI, 2009; SARAIVA, 2009; ENRICONE)@; PEREIRA, 2007; RIVAS E
CASAGRANDE, 2006; MIZUKAMI, 2002, 2000; CANDAU, 199, os saberes e as praticas
que ele utiliza em sua carreira profissional (PINTD09; TARDIF, 2002; IMBERNON,
2000; GAUTHIER, 1998; CUNHA, 1989), entre outros.

Com o objetivo de contribuir para essas discuss&asym primeiro momento neste
capitulo, apresentaremos alguns estudos que nost@®r conhecer quem sao 0s professores
atuantes no Ensino Superior; quais 0s motivos guienmpulsionaram a escolher essa
profissdo; quais os fatores que influenciam o desaimo deles enquanto docentes; qual o
papel destes diante das transformacdes sofridasspeledade e que, de certa forma, séo
refletidas no desempenho desses profissionais Endseaaula e, por fim, quais os dilemas

vivenciados por eles em suas respectivas atuacoes.
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Posteriormente, enfocaremos os processos de foondagarofessor discorrendo sobre
a importancia de serem repensados os paradigmas poliicas de formacdo docente
utilizados na formacéo inicial e continuada dosmfadores de professores, visto que
acreditamos ser esse percurso uma influéncia ditpratica pedagogica posterior desse
profissional junto aos seus alunos.

Como advogamos a favor de que a formacdo do porfessinicia antes mesmo de
seu ingresso na graduacédo, abordaremos a apreswmizigg docéncia enquanto um processo
que ocorre nas relacdes estabelecidas pelo do@mnteseu meio social, sendo este
influenciado pelo seu contexto sécio-historico.aP@anto, buscaremos suporte na Psicologia
Historico-Cultural para compreendermos como ocorpeocesso de aprendizagem humana e
sobre a importancia do ensino enquanto atividageipal do professor que, além disso, é
basilar para o seu desenvolvimento profissionalam pefetivacdo das possibilidades de
transformagao em sua acgédo formativa.

Consideramos tal discusséo oportuna para se pavisa quem é o docente do Ensino
Superior e, especialmente, o formador de professbaga vista que esses profissionais, por
vezes, ndo sao percebidos e nem pensados de maiferieaciada dentro das universidades.
Isso é verificavel se observarmos as propostammeatdo continuada e de iniciativas que
favorecam o desenvolvimento desse profissional.nfdbmente, um dnico formato é
oferecido a todos os docentes sem levar em coqgecatiaridades daqueles que atuam como
formadores de professores em relacédo aos demiadk) assim essa situacdo merece atencao e

propostas de transformacéo.

1.2.1 Quem é o formador de professores do Ensino Superiodiscutindo a identidade

profissional docente

A identidade ndo € uma peca de museu, quietinhatrae, mas a sempre
assombrosa sintese das contradi¢cdes nossas dalizada
(RIOS, 2001)

Em pesquisa ja realizada com professores de 1duig8es publicas e privadas do
Ensino Superior da Grande Sao Paulo, Vasconcefi$#8)levanta dados que nos ajudam a
identificar o perfil dos professores que atuam @essgmento escolar. Uma das questdes que
nos chamou a atencdo em seus resultados diz pespddrma como esses profissionais
percebem a docéncia. Além de ndo a apresentarern sam profissdo original, mesmo

ministrando até 36 aulas semanais, eles, muitassydesvalorizam-na e a encaram somente
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como uma carreira temporaria por ser a Unica ptapds trabalho conseguida naquele
momento.

Outro dado que merece mencéao, € a quantidadeisagivid de professores (31 dos 48
participantes) que afirmou que n&o optaria excampnte pela docéncia, caso pudesse. Os
fatores que poderiam justificar essa ndo opcéo @ea poderiam ser encontrados dentre
aqueles citados como os principais problemas viados por eles em suas respectivas
praticas: o baixo salario, o baixo nivel de apreadid apresentado pelos alunos, as precarias
condi¢des fisicas e materiais de trabalho, juntéanesm a falta de tempo para estudar e para
realizar atualizacgtes.

Além disso observou-se que 72% dos professoresfim@@m nenhum curso de
formacdo especifica para atuar na docéncia. Ivedsi percebida uma forte resisténcia deles
em relacdo a possibilidade de frequentar essed#gpaurso, conforme relato apresentado
abaixo:

um professor assim se manifestou: nunca frequiented de formagéo. Sou
de opinido de que se alguém possui voz, com o déxétho, podera ser um
bom cantor. Se ndo possuir voz, por mais cursosfage nunca serd um
bom cantor. [dado de entrevista]. Com base nesp@sta, pode-se deduzir
que a opinido desse professor €, no minimo, catdrede trata a docéncia
como uma tarefa bastante secundaria, uma vez grecantar, ele admite o
“treino” e, para lecionar, nada precisa ser regoe@ém de um dom

recebido, talvez, por “encanto”! (VASCONCELOS, 19p883).

Os participantes dessa pesquisa ainda afirmararoomlescer os objetivos das
instituicbes de ensino para as quais trabalhana &guns, a “formacéo técnica” seria a sua
principal missdo, enquanto que para outros, esteusr aspecto que nao 0S preocupava.
Entendendo que é importante a compreensao quecestde devem ter do contexto no qual
atuam, ja que estdo inseridos e séo influenciado®lp, a posicdo tomada pelos participes
nos leva a questionar qual o nivel de comprometimeeles com a instituicdo em que
trabalham, com seus alunos, com seus colegas fisspme até mesmo consigo mesmos, e,
por outro lado, como a instituicdo reconhece a mdpaia de envolver os professores em
seus projetos pedagdgicos, bem como de mobilizpdsesse e outros fins.

Ao realizar um estudo sobre a docéncia universjtehrens (1998) concluiu que
aquela tem sido desenvolvida por quatro gruposrdéegsores que possuem qualidades e
dificuldades que influenciam a formacédo de seusmoslu Na classificacdo dessa autora
também podemos observar questbes referentes adigpigiamos a pouco em relagdo ao

comprometimento desses docentes com o trabalhceglizam.
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Segundo a autora, no primeiro grupo estariam emgdad aqueles profissionais com
formacdo em diferentes areas, com dedicacao exalasi magistério e que possuem jornada
de 30 ou 40 horas semanais. Eles apresentam um emaolvimento com seus alunos, com
seus pares, com as instituicdes nas quais trabathsdio responsaveis por grande parte das
publicacdes cientificas. Mas, por outro lado, gy atuarem no mercado de trabalho, correm
o risco de ndo oferecerem aos alunos uma progranaiEguada que atenda as exigéncias
impostas por ele. Dois agravantes ocorrem nesge esse profissional ndo esta habituado a
realizar leituras que possam manté-lo atualizado&eeas especificas e ele ndo possui
nenhuma formacao pedagdgica.

No segundo grupo sdo encontrados professores gam girofissionalmente na area
especifica do curso que lecionam, sendo a docéewidp, exercida paralelamente as suas
funcdes como profissionais liberais. Essa condif@Es permite oferecer uma maior
contribuicdo aos alunos ao trazer para a sala ldeasuexperiéncias vivenciadas em suas
respectivas areas de atuacdo. Mas em decorréssi@ dedicam poucas horas ao magistério,
nao se envolvendo com seus alunos, com seus pasB eom a instituicdo onde trabalham.
Quase néo se interessam por realizar cursos dgradsacastricto sensuvisto que eles nao
sdo valorizados em suas areas especificas de atf@gdda universidade e nem possuem
formacao pedagdgica que os ajude a atender assitambes formativas de seus alunos.

No terceiro grupo estdo aqueles docentes que atoantursos de Pedagogia e nas
licenciaturas e que, ao mesmo tempo, trabalharmsm& Superior e nos diferentes niveis de
ensino em outras escolas e fora delas. Essa stuaed confere uma jornada dupla de
trabalho vista, muitas vezes, como cansativa, er@aunerada, com um volume grande de
coisas a fazer que acaba por interferir na quadidtaquilo que eles oferecem a seus alunos.
Por outro lado, suas vivéncias em sala de aula etmoso niveis de ensino podem ser
compartilhadas com os discentes, colaborando pea&agnhecam mais efetivamente sobre a
realidade escolar cotidiana.

No quarto e ultimo grupo encontramos os professdeesirea da educacdo e das
licenciaturas que se dedicam exclusivamente a d@éa orientacdo dos licenciandos e
especialistas atuantes em escolas, o que podedarsederada a situacao ideal a ser buscada.
O problema percebido é o fato de os docentes teyam refletir com seus alunos
possibilidades de atuacdo em niveis de ensino ums gles nunca atuaram, ja que iniciaram
a docéncia diretamente no Ensino Superior.

Essa classificacdo nos aponta para uma problentptéansto ao perfil do professor que
atenderia as exigéncias atuais no Ensino Sup&imal seria o mais adequado: o professor
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profissional ou o profissional professor? Uma desraativas para a resolugcédo dessa questéao
estaria voltada para a contratacdo de professoeslifbrentes grupos, pois acredita-se que,
dessa forma, seriam garantidas “a diversidade eqweza de todos os profissionais
envolvidos”, o que “enriquece a oferta dos curdsudos cursos.” (BEHRENS, 1998, p. 61).

Concordamos com a alternativa sugerida, mas aamnedg que para a composi¢cao do
quadro de professores seria importante que osrgesdas universidades tivessem clareza da
necessidade da formacéo pedagdgica dos docengssAparecem esquecer que o papel
essencial e a prioridade desse professor € a dacggeie, para isso, ele precisard bem mais
do que ser um bom profissional em sua area.

Anteriormente, aqueles profissionais que possuidracharelado e eram competentes
em sua profissdo eram convidados a ensinar, poisacseditava que “quem sabe,
automaticamente, sabe ensinar.” (MASETTO, 19981p. Nossa realidade atual mostra que
esse critério foi e ainda é utilizado no moment@sizolha dos profissionais que irdo compor
o quadro de professores das universidades do Qaisstitui-se em um problema de dificil
resolucdo, haja vista a necessidade de serema®\jsestdes culturais, sociais, politicas e
econdmicas que contribuem para a manutencéo dessapgao.

Mas o que acontece é que pelo fato de esses mpEsgs0ssuirem uma profissdo de
base, eles agem como se fossem conseguir resodlaer &s problematicas vivenciadas dentro
das salas de aula somente com os conhecimentomnaldos as suas areas especificas. Falta
a esses docentes um embasamento que 0s permitaceonhgr que para desempenhar a
funcéo de ensinar e formar, além do conhecimemtec#fico, também deveriam saber fazer

a transposicdo didatica desse conteddo, a orgdiizde atividades que
facilitem a compreensao, a fixacao e a transfeaédos conhecimentos em
contextos diferentes, a coordenacdo de gruposiaveifamento de aportes
de distintas fontes; a vinculagdo entre teoria &iqa e a avaliacdo, nao
somente dos resultados, mas do processo de a@ganizE essa complexa
trama de funcdes requer uma formacdo diferente pecéika, que
complemente a formacédo disciplinar (na area estmjhisobretudo se se
quiser desempenhar um papel inovadoONATO, 2007, p. 128).

Em contrapartida, percebemos que recentemente epdnager uma mudanca
considerada por nos significativa no que diz resgeicompreenséo de duas questdes basicas
nos meios académicos: de que a docéncia precisacaada de forma mais profissional e de
que é preciso uma formacéao propria e especificGaqae 0s professores possam exercer essa

profissdo de forma que seja possivel atender &ssidades formativas de seus alunos.
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Além do problema relacionado a qualificacdo do dtegara atuar nesse oficio, os
motivos que os levaram a escolha da profissado tendd® objeto de estudo e preocupacéo.
Cunha (1989, p. 96) apontou, a partir de uma psaqerlizada sobre o bom professor, que a
deciséo por essa area ocorre muito mais “como fttatexperiéncia pessoal, meio ao acaso,
do que de decisbes pré-destinadas ao magisténin’sefa, percebe-se que a inser¢cdo do
professor na carreira ocorreu de forma circunsénci

Outros motivos também s&o apresentados pelos pooéss como aqueles que os
incentivaram a se interessarem pelo magistério.eB#0 “boa vontade’, a busca pelo titulo
de ‘professor de universidade’, ‘complementacé@rsd], ou, ainda, apenas para ‘fazer
alguma coisa no tempo que restasse do exerciaoitde profissdo.” (MASETTO, 1998, p.
18). Ha ainda aqueles profissionais que acreditaen“mais que uma op¢ao, 0 magisterio €
para muitos uma contingéncia e os cursos de liaemai uma possibilidade, na maioria das
vezes mais facil, de obter um diploma universitdGANDAU, 1997, p. 32).

Juntamente com essa questao outro fator que calg@aoa o ingresso de professores
no Ensino Superior € um processo chamado de redigdmpregabilidade (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2002). Este faz com que haja uma migoade profissionais que perderam
seus empregos para o exercicio da docéncia nodES8siperior, ja que tal area encontra-se
em franca expanséo.

Mesmo com todos os estudos e discussdes sobre aidgmainda encontramos
profissionais que relacionam a docéncia ao cavatcional e, a0 mesmo tempo, aquilo que
o professor sera e o que devera fazer em suaasaalal Cunha (1989, p. 83) é contraria a
essa afirmacéo e acredita que nessa escolha “gpred&é mais influéncia do ambiente social

e das relacbes do que ‘pendores naturais™, codeepsta que também defendemos neste
estudo.

Sendo assim, ndo podemos mais acreditar em umadao“uigio profissional da
docéncia”, que é aquela em que se consideravaamsamar se aprende ensinando” e que nao
se necessitava, portanto, de preparo algum, someoégdo. Para atuar nessa area, além de
conhecimentos especificos para exercé-la adequatianeeprofissional precisa da obtencéo
de habilidades relacionadas a ela que também passdinorar a qualidade do seu trabalho
como docente. (ZABALZA, 2004, p. 108).

Entretanto, diante das transformacdes ocorridasenario mundial e educacional de
forma geral, a atuacéo do professor universitéamesta voltada somente para o ensino, visto
que hoje ele desempenha outras fungbes, a sabpes@uisa e a administragdo que

ultrapassam o exercicio da docéncia e que aindanpagbr acrescidas de outras como o
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businesgbusca de financiamento, negociacdo de projetaeénios, assessorias, etc.) e as
relacdes instituicbes (representacdo da univemsidgadelacdes com outras universidades,
empresas e instituicdes). Essa situacdo nos sirglie dentro das instituicbes e, até mesmo,
nos proprios professores, a docéncia deixou dereeidade.

Concomitante a ampliacdo das funcdes do docenteengithrio houve também
transformacdes na atuacdo do professor. Anteridaneanhecido como um transmissor de
conhecimentos, esse profissional deu lugar aoittadlr da aprendizagem de seus alunos.
Para atuar nesse papel, é importante que ele eoasjde:

ensinar é uma tarefa complexa na medida em que exig conhecimento
consistente acerca da disciplina ou das suas adi®g] acerca da maneira
como os estudantes aprendem, acerca do modo codm cenduzidos o0s
recursos de ensino a fim de que se ajustem methooridicdes em que sera
realizado o trabalho, etc. (ZABALZA, 2004, p. 111).

Essa perspectiva nos possibilita reafirmar o quisgemos anteriormente: conhecer o
conteudo seria apenas uma dentre as muitas varigvesentes no processo de ensino-
aprendizagem com as quais o professor precisaatestar antes de se enveredar pelo oficio
de ensinar em sala de aula. Além de seus conhdosezies “devem ter condi¢cbes de
estimular o desenvolvimento e a maturidade de sstuiglantes, de fazé-los pessoas mais
cultas e, por sua vez, mais completas sob o pomteisia pessoal e social.” (ZABALZA,
2004, p. 115).

Nesse sentido, pode-se dizer que os professoresrsitérios ainda ndo conseguem
cumprir de forma satisfatoria o papel de ensiniatpwque eles ndo incentivam seus alunos a
participar da producédo do conhecimento questionamdletindo, investigando novas formas
de pensar sobre o que ouvem em sala de aula. Qeasgre, os docentes realizam a
transmissdo dos conteudos com metodologias pouativas e que inibem a participacéo
daqueles que estédo sob a sua orientacdo. Uma mdedimcentivar a participagéo dos alunos
seria recriar outras relacbes pedagogicas em guefessor possa atuar como um mediador
entre a cultura oficial e a cultura dos discentiesforma que, assim, estes possam participar
ativamente do processo de ensino-aprendizagemanmorse parceiros do professor.
(FERNANDES, 1998).

A despeito do que apresentamos até o0 momento, @rtemnpe esclarecer que com
esses apontamentos ndo objetivamos contribuir cpreles que acreditam ser o professor o
responsavel pelos problemas na formacgéo vivencipdoseus alunos. Mas consideramos

relevante apontar alguns aspectos que se relaciaoaocente, visto que 0 N0sso intuito com
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esta pesquisa € também pensar sobre sua traje®rfarmacdo e sobre as influéncias
recebidas por este durante esse periodo. Saberapgmumuitos momentos, ele atuard em
sua acao formativa utilizando-se do repertorio Qdeuiriu nesse percurso, tendo sido
formado por profissionais que vivenciaram o0s mesghitEmas pelos quais ele passa no
momento.

Em se tratando desses dilemas que podem influemaracdo dos professores que se
adentram no Ensino Superior, percebe-se que adokata na busca de um equilibrio entre
dois polos, 0 que nem sempre € conseguido em gidad demandas que necessitam atender.
Para Zabalza (2004), sao elasdividualismo/coordenacéotendéncia dos professores em
construir suas identidades e a desenvolver seumltis de forma individualizada,
pesquisa/docéncta tendéncia de os professores compreender a dédicGapesquisa e as
exigéncias da docéncia como algo distinto, opagtogralistas/especialistagdevido a falta
de interacdo entre as &reas disciplinares, cadespor restringe suas atividades dentro de sua
especialidade e a sua maneeasino/aprendizagenos professores universitarios, em sua
maioria, ndo assumem seu compromisso profissigp@,é o de fazer com que os alunos
aprendam.

Esse ultimo dilema prioriza o polo do ensino e ¥enciado por professores que
possuem dificuldades para assumirem a sua resplaesadd na aprendizagem do aluno,
chegando mesmo a nao se sentirem preparados p&¥adsa forma, acreditam que

ser um bom professor é saber ensinar bem: dommaoatetdos e saber
explica-los claramente. Se os alunos aprendem ouddpende de muitas
outras variaveis (motivacdo, capacidade, tempo cdddi ao estudo,
estratégias de aprendizagem) que ficam fora doralentdos docentes.
(ZABALZA, 2004, p. 123).

Provavelmente, essa postura contribui para quprafgssores, ao se preocuparem
demasiadamente em passar o conteudo, deixem denat@endimento as necessidades de
seus alunos e na consecucao de uma aprendizagenficaitya destes. Em nosso
entendimento, essa situacao reflete um equivocieské no Ensino Superior registrado na
preocupagao excessiva em se encontrar professurggetentes para ensinar sem considerar
a participagao do discente no seu processo dedipagem. (MASETTO, 1998).

Esse equivoco pode ser verificado logo na avaliagdlizada por esses profissionais
para o ingresso na carreira do Ensino Superioowapdidatica. Nas instituicdes publicas, ela
é utilizada como uma das etapas de selecdo paraga que o candidato a professor

concorrerd. Uma critica feita a esse instrumentliativo refere-se a auséncia de uma
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situagao real de ensino-aprendizagem nessa etap@ckEsso. Por essa razao, “dar uma aula
nao passa [...] por qualquer procedimento pedagp@icue se trata de exposi¢cdes em que se
relata o conteudo a ser ensinado e ndo o modo semi@balha com os alunos.” (LEITE;
RAMOS, 2007, p. 33).

Sabemos que a avaliagao utilizada no concursogsaf@madores de professores dos
cursos de licenciatura ndo se difere daquela esipor aqueles que atuardo no bacharelado.
Este pode ser considerado um aspecto negative, gist nessas selecbes deveriam pesar
também “o conhecimento, o interesse pessoal edmssdaurriculares relativos a formacao de
professores” (GUIMARAES, 2004, p. 107) e ndo someattitulacio e o conhecimento
académico na area cientifica obtidos por eles.

Retornando a importancia da participacao dos aluaité bem pouco tempo atras essa
atitude n&o era incentivada nos meios académicosagéo de se acreditar que seriam 0s
professores os Unicos detentores do saber. Hajefeade uma participacdo mais ativa dos
discentes no processo de construcdo do conhecinf@abe a eles relacionar os conteudos
com suas vivéncias pessoais de forma que obtenh@amaprendizagem mais significativa,
além de utilizar os novos conhecimentos adquirijasa atender as exigéncias do atual
mercado de trabalho e da sociedade da qual fazeen pa

Por outro lado, percebemos que as estratégiagad@s pelos professores em suas
aulas na universidade precisam ser repensadase ja fiprmato utilizado até entédo, o da aula
expositiva tradicional, ndo colabora para o alcadesse objetivo. Ja na aula expositiva
dialogada, outro formato proposto, o aluno tem ampérticipacdo, sendo “que nao €
estratégia de mao Unica, ou seja, dada pelo poofesassistida pelo aluno, mas feita pelos
sujeitos que ali atuam e que pode ocorrer tantcsala, como na biblioteca, ou num
laboratorio, ou mesmo via Internet.” (ANASTASIOW®, p. 54).

A utilizacdo desses “novos” espacos de aprendizagetonsiderada positiva por
professores e alunos, pelo fato de constituirenralavante fator motivacional tanto para a
aprendizagem quanto para o exercicio da docénciemaAis, Masetto (2001, p. 86)
argumenta que para docentes e discentes séo yeefars espacos tradicionais de aula, visto

gue se relacionam a

situagfes reais que sdo complexas, exigem integde;éeoria e pratica, sao
cheias de imprevistos, exigem inter-relacéo deiglisas e especialidades,
desenvolvimento de competéncias e habilidades sgiofiais, bem como
atitudes de ética, politica e cidadania.
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Nesse sentido, percebemos que a formacéo que esa @ggpa oS alunos nos cursos de
graduacdo é bem mais ampla, ndo se restringindgesenvolvimento em uma determinada
area do conhecimento (de forma que seja possitegrar os conhecimentos de uma area
especifica com os de outras areas de forma intguliliear), englobando outros aspectos que
permitiriam a esse futuro profissional atenderxigémcias que estdo postas pela sociedade
atual. Sao eles: no aspecto afetivo-emocional @untento de si mesmo, valorizacdo da
singularidade e relacionamento adequado com o atebiexterno), nas habilidades
(relacionar conhecimentos, aprender a trabalhareguipe, comunicar-se com as pessoas,
fazer pesquisas e relatérios) e, por fim, nasddge valores (valorizagdo do conhecimento,
mas também de valores pessoais, grupais, profasiempoliticos). (MASETTO, 1998).

Podemos afirmar, entdo, que a formacéo do alunwadda universidade ultrapassa a
producdo de conhecimentos. O conteudo principalelgie@leve aprender € como se tornar
humano e isso somente se aprende na interacdoscdemais pessoas, pois “formar-se nédo é
apenas aprender, mas também melhorar como pe§SABALZA, 2002, p. 22).

Dessa forma, o professor pode intervir positivamerat formacédo pessoal dos alunos
se estiver consciente de que eles sao seres gseepossubjetividade e “precisam ser
respeitados em suas peculiaridades, relativas aisté@ia pessoal e escolar, a seus perfis
cognitivos e modos de aprender.” (ISAIA; BOLZAN)®, p. 168). Entretanto, os discentes
também podem interferir na formacéo e na constrdeddentidade dos professores.

Retornando a nossa proposta inicial de conhecerquesn é o formador de
professores que atua no Ensino Superior, considsraaiutar discorrer sobre os fatores que
contribuem para o processo de constituicdo dedamidade profissional. Acreditamos ser ao
longo deste que o docente constrdi os saberesegée stilizados em sua pratica pedagogica
e que fundamentam, assim, suas acoes.

Em nosso estudo, ao buscarmos conhecer a identidafitesional dos formadores de
professores a partir de suas historias de vidauyds formacdes académica e profissional e de
seus contextos de trabalho, poderemos encontradifasencas, as descontinuidades
vivenciadas, utilizando-se de suas narrativas ssibreesmos e de seus respectivos trabalhos.
Dessa forma, conseguiremos nos aproximar “da dosgountraditéria e fragmentada em que
estdo mergulhados.” (GARCIA; HIPOLITO; VIEIRA, 2005. 54).

A construcao da identidade inicial de profissiordsentes do Ensino Superior, para
muitos, estaria restrita aos anos de estudo duemmpeduacéo, através das oportunidades
vivenciadas pelos futuros professores, nos estwln® a profissdo e nas possibilidades de se
relacionar aspectos tedricos e praticos durantealizacdo dos estagios. Mas podemos
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estender tal concepgdo afirmando que ela se comatnbém a partir dos significados que
cada professor concebe a atividade docente desaevolo dia-a-dia, utilizando-se para isso
de suas crencgas, valores e representacgdes.

Outra maneira de se pensar a construcdo da iddetidocente salienta que ela se
define no equilibrio entre as caracteristicas @a@ss® profissionais do professor. Isso quer
dizer que seria impossivel compreendé-la ndo santkv em consideracdo a historia dos
proprios atores, suas acgoes, projetos e desenwaitanprofissional. Nesse processo, somente
a partir de certo tempo (de vida profissional ecdeeira) € que o0 eu pessoal que, estd em
contato constante com o universo do trabalho, foams-se em um eu profissional.
(TARDIF; RAYMOND, 2000).

Zabalza (2004, p. 107) chama a atencao para umasgd&o em torno da identidade do
docente universitario, ao afirmar que esta “é examente contraditoria em relacdo aos
parametros de identidade socioprofissional.” Seguald, os professores desse nivel de
ensino depositam a identidade deles muito maisamhecimento sobre especialidade que
possuem do que no conhecimento sobre a docéndidatdadificulta a construcdo de uma
identidade profissional vinculada a docéncia, ga, s#es moldam as suas identidades vendo-
se mais como “pesquisadores (do campo cientifieo)como profissionais (no campo
aplicado: médico, advogado, economista, etc.) doopmo professor de fato e, menos ainda,
do que como formador.” (idem, p. 115).

Sabemos que a universidade, enquanto espaco dgi@tda professor, e os saberes
que a mobilizam também se mostram significativog pa constru¢cdo dessa identidade
profissional, que é entendida como um processo,eptar sempre sujeita a um contexto
histdrico, social, politico e cultural. Assim, esdantidade € constituida por representacoes
tanto individuais quanto coletivas e tais dimensdgsimem a pratica pedagogica do docente
algumas caracteristicas que lhe sédo proprias setmnam manifestacdes dos pensamentos,
interpretacdes, escolhas e valores dos profes&wmradores.

Dessa forma, a identidade néo pode ser vista ctgodrautavel e nem externo, sendo
“um processo de construcdo do sujeito historicaeeittado.” (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002, p. 76). Em virtude de a profisséo de profepagsar por transformacdes constantes e
adquirir novas caracteristicas com o objetivo dma@dgr as demandas da sociedade e do
contexto do qual faz parte, podemos compreendéfacuma pratica social construida a
partir dos significados sociais da profissdo eeddinmacao das praticas. Nessa perspectiva, a

construcdo da identidade profissional estaria regliaoa
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na significagdo social da profissdo; na revisaostaone dos significados
sociais da profissdo; na revisdo das tradi¢cdes. tstabém com base na
reafirmacdo de préticas consagradas culturalmente permanecem
significativas. Praticas que resistem a inovagpesque prenhes de saberes
vélidos as necessidades da realidade. Identidageegoonstroi com base no
confronto entre as teorias e as praticas, na argiisematica das praticas a
luz das teorias existentes, na construcdo de ntm@ias. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 77).

Tardif (2000, p. 11) nos propde uma discussao esgante ao afirmar que nao
podemos pensar o profissional, sua pratica e sdgses como entidades separadas. Para ele,
“querer estudar os saberes profissionais sem asksca uma situacao de ensino, a praticas
de ensino e a um professor seria, entdo, um ahsurdo

Portanto, as praticas realizadas pelo professaigara ser conhecidas e analisadas,
visto serem elas que mobilizam e contribuem pamssignificacdo dos saberes docentes e,
consequentemente, para a construcdo identitarise de®fissional. Em decorréncia desse

fato, abordaremos a seguir sobre os saberes neosssdocéncia no Ensino Superior.

1.1.2 Os saberes necessarios a docéncia no Ensino Superio

Os saberes docentes ndo sdo construidos apenasursms de licenciatura.
Eles constituem-se no decorrer da histéria de vida sujeito e,
fundamentalmente, na atividade pratica docentefofrda experiéncia
adquirida, indubitavelmente, no espaco de represgitt dos professores: a

sala de aula.
(PENIN, 1994)

Nos ultimos anos percebe-se uma ampliacdo na d&uwsobre a formacao docente e,
nesse contexto, o professor do Ensino Superior plaamente criticado em sua pratica
cotidiana e questionado com relacdo ao seu conbatime habilidades para ensinar.
Juntamente com esse profissional, também sédo &witicas as instituicbes responsaveis
por sua formacgdo inicial para a docéncia, se cermithos que em tais locais o professor
deveria ser preparado para atuar no atendimemecassidades formativas de seus alunos.

Em decorréncia dessa situacdo, sdo inUmeras gsigEs que buscam responder a
seguinte questdo: quais sdo os conhecimentos adsl&des que servem de base a atuacao
do professor? No que se refere ao Ensino Superialnjetivo de tais propostas seria discutir,
junto aos cursos de formacao inicial, formas derimarar essas informacdes ao curriculo do
docente, de maneira que possam servir de orienfa@@o a formulacdo do repertério de

saberes que deveréo ser trabalhados com ele messego.
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Um problema que se percebe € que a Lei de DiestezBases da Educagdo Nacional
(Lei n° 9.394/96) nédo discorre sobre a formacaoatiid do docente universitario,
diferentemente do que ocorre com os demais niveiendino, sendo que somente seria
identificado o tipo de formacéao que seria exigidalere o local onde ele deveria té-la obtido.

No Ensino Superior, 0 que a lei determina € queofepsor tenha uma formacdo em
nivel de pos-graduacéo, preferencialmente (e négatbriamente) em cursadricto sensu
Isso significa dizer que

a formagdo pedagogica continua sem espaco no worriio docente de
ensino superior e que cursos de especializacam gdatsu) sdo aceitos, de
modo que nem mesmo uma disciplina de carater pgitagé mais exigida
como era antes. (CASTANHO, 2007, p. 64).

Esse cenario € preocupante se entendemos que &0 augssa questdo em um
documento formal seria importante para que ficasgicitada a necessidade de que esse
profissional recebesse uma formacéo especifica pa@céncia no Ensino Superior. Além
disso, poderia explicitar também o tipo de docemie seria formado para atender as
demandas atuais de nossa sociedade, que esta stantertransformacdo, e quais sado 0s
saberes que ele deveria ter para realizar seu gapadnstruir conhecimento junto aos seus
alunos.

Definir quais sé@o os saberes envolvidos no exerdeiensinar, para Gauthier (1998),
seria uma tarefa dificil em razéo de essa areagilitir sobre seu corpo de saber, mantendo-
o confinado ao contexto da sala de aula. Paraaggeg seis idéias errbneas colaboram para
manter a dificuldade de se pensar sobre 0 que @ssé@to para se conseguir ensinar e para
impedir que os professores possam manifestar abeses profissionais especificos:

Basta conhecer o conteddoonhecer a matéria nao € suficiente. O professoe d
preocupar-se em planejar, avaliar, saber lidar osrproblemas comportamentais e com 0s
ritmos de aprendizagem diferenciados de seus gldeagre outras questdes.

Basta ter talentoeste € indispenséavel e precisa estar junto corabalho e com a
reflexdo do professor sobre sua acgéao.

Basta ter bom sens@omo se este nédo fosse apoiado em conhecimem@s msse
plural, existindo variagoes.

Basta seguir a sua intuicAopressupfe acreditar que o docente deveria, entao,
abandonar todo o seu senso critico, impedindo sess@o do ensino, ndo permitindo que

fosse estabelecida permanentemente uma reflex@® e®Baberes que lhe sdo necessarios.
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Basta ter experiénciaocupa um lugar importante no ensino, mas ela gaeser
embasada em um conhecimento anterior que permitgprafiessor refletir sobre os
acontecimentos cotidianos em sua pratica pedagegicapor alternativas de resolucéo.

Basta ter cultura mas o fato de ndo sabermos muito sobre e comefa€ncias
culturais funcionam na atividade de ensino néo fierafirmar que elas sejam suficientes ao
professor.

Gauthier (1998) defende que o ensino é um ofigi fde saberes e apresenta uma
visdo segundo a qual varios saberes sdo mobilizalogprofessor. Séo eles:

O saber disciplinarrelaciona-se aos saberes produzidos pelos pedqresanas
diversas disciplinas cientificas e ao conhecimpndduzido por eles.

O saber curricular & construido a partir da organizacdo, pela esclua, saberes
produzidos pelas ciéncias que serdo ensinadogipostente nos programas escolares.

O saber das ciéncias da educac@&oo conjunto de saberes sobre a escola que €
desconhecido pelas pessoas da sociedade que exmrtamprofissoes.

O saber da tradicdo pedagodgica saber dar aulas, ou seja, acredita-se que 0s
professores tém uma representacdo da escola queorisiruida antes mesmo que eles
fizessem um curso de formacgao para exercer taftung

O saber experienciaé considerado um saber pessoal e privado, vigegudepende
das préprias experiéncias do docente, ndo tendaanpo, meios de serem verificados
cientificamente.

O saber da a¢do pedagogicafere-se ao saber experiencial dos professqragiado
momento em que torna-se publico e é testado atdevpesquisas realizadas em sala de aula.

A discusséao que é realizada por pesquisadoresiakdatle sobre o saber da tradicéo
pedagogica esclarece que muito daquilo que o dodemtem sala de aula é apoiado em
diversos momentos de sua trajetéria: em lembra@ggsanto aluno universitario e também
naqueles professores que teve em seu percursardacfio e que eram considerados bons
profissionais na area de ensino - 0s quais sabianéio ensinar, os quais tinham didatica, os
quais influenciaram sua formacéo pessoal e profissie interferiram significativamente em
suas vidas (CUNHA, 1989; PIMENTA; ANASTASIOU, 2002 finalmente, na experiéncia
que tiveram como discentes, a formacao inicialdadsa vivéncia profissional e a formagéo
permanente ou continuada. (IMBERNON, 2000).

Também no que se refere aos saberes especificamdestes, Pimenta e Anastasiou
(2002, p. 71) afirmam que durante o processo dedg@io dos professores é necessario

considerar a importancia
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dos saberes das areas de conhecimento (ninguéma engue ndo sabe), dos
saberes pedagodgicos (pois o0 ensinar é uma préaticeattva que tem
diferentes e diversas dire¢cdes de sentido na f@oap humano), dos
saberes didaticos (que tratam da articulagcéo diteéa educacdo e da teoria
do ensino para ensinar nas situagfes contextuatiyados saberes da
experiéncia do sujeito professor (que dizem do nemifoo nos apropriamos
do ser professor em nossa vida).

N&o poderiamos deixar de abordar Tardif (2002) as referirmos aos saberes
docentes, visto ser este um importante pesquisieksa tematica e que faz uma critica a
forma como esta sendo utilizada a concepcao de atlmmente na educacédo. Para ele, da
maneira como é colocada, tudo, entéo, seria sedferindo-se as descri¢cdes existentes que
afirmam ser o saber, os hébitos, a intuicdo, aseireen de fazer, opinides, qualquer
representacdo cotidiana. Na perspectiva desseipadqu a definicdo de saber diz respeito
aos conhecimentos, as competéncias, as habilidgagestitudes, ou seja, a tudo aquilo que &
chamado de saber, saber-fazer, saber-ser.

Os saberes docentes sao também considerados fflu@€m de diversas fontes),
heterogéneos (ndo formam um repertério de conhatomeinificado), temporais (adquiridos
através do tempo), personalizados (saberes quedifideis de dissociar das pessoas),
carregam as marcas do ser humano, além de loaadizemt um padrdo de normas relativas a
docéncia, o que é diretamente proporcional a aog@dr identitaria dessa profisséo.
(TARDIF, 2000). Nesse contexto, dois fenbmenos owmeatencdo particular: teajetéria
pré-profissional(boa parte dos conhecimentos apresentados peiespoo sobre o ensino,
sobre 0s seus papéis e sobre como ensinar advémsualepropria historia de vida,
especialmente de sua socializacdo enquanto alaraisyjetoria profissional(os saberes dos
professores se desenvolvem no ambito de uma @grreir

Em pesquisa realizada sobre os saberes mobilizaelos professores na docéncia
superior, Pinto (2009) concluiu que, para essefispionais, os saberes do conhecimento
relativos a um determinado campo especifico aimgaatecem sobre aqueles relativos a
docéncia, chamados de saberes didatico-pedagodteos.eles, primeiramente o professor
precisa conhecer o conteudo a ser ensinado, pamang® depois investir em propostas
diferenciadas de mediar esse conhecimento. Par tadto, eles reconheceram que nao basta
saber as disciplinas a serem ensinadas, pois mexistéros conhecimentos que também
podem contribuir para a docéncia.

Outra constatacdo dessa pesquisa se refere a gaocpelos professores de que os

saberes de intervencao social, principalmente agui# carater mais politico, precisam ser
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considerados como uma necessidade emergente. Asgnofessor passa a ser visto como
um sujeito politico que, em seu ato pedagogicmjans alunos, busca compreender a relacéo
existente entre a educacao superior e a socie(RdE O, 2009).

Nessa perspectiva, sdo esses saberes apresenttmsiqrentes que irdo dirigir as
situagcdes de ensinar, podendo até mesmo transfagnAdvém desse fato, a importancia de
se pesquisar sobre o ensino na formacao de prodsssmnsiderando-se que a pratica a ser
desenvolvida pelo docente formador € que vai cardigos ditos saberes. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002).

Provavelmente por essa razdo, os saberes doce@tessendo cada vez mais
valorizados durante o processo de formacdo de gmmfes. Com o passar dos anos,
percebemos um movimento de transformacdo na vat@iz dada a eles da seguinte forma:
na década de 1960 valorizava-se o conhecimentaiéispalo professor; enquanto na década
de 1970, os saberes didatico-metodoldgicos e apésada de 1990, emergia a preocupacao
e a valorizacdo da pratica pedagdgica desenvobettadocente. (NUNES, 2001).

Justifica-se, assim, a importancia da pratica zadd pelo professor ser foco de
pesquisa juntamente com a realidade dos procemsoativos, com o objetivo de se verificar
as relacdes entre os contextos propicios para endaelsimento do ensino que podem ser

salas de aulas, escolas, sistemas de ensinora, psspor novas formas de ensinar.

1.2 A formacdo dos formadores de professores: os proses de constituicdo do ser

docente

Trata-se justamente, como formador, de permitir édguque se forma
encontrar sua maneira, transformar-se com sua pedmlindmica, seu
proprio desenvolvimento. O que ndo quer dizer estainho nem tampouco
de fora.

(FERRY, 1991)

Sabemos que a docéncia nas universidades vem sreadnda por profissionais que,
em sua maioria, chegam nesses locais conhecenao gobre as questdes pedagdgicas e
didaticas que viabilizam sua atuacao, valorizangesjuisa em detrimento das atividades de
ensino. Esses docentes sédo considerados, muits, Veximios conhecedores dos conteudos
de sua area de atuacdo, mas que, geralmente, mwado 0s meios, as estratégias, as formas
mais adequadas de lidar com esses conhecimentasné-¢os aos seus alunos.” (CHAVES,
2001, p. 149).
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A temética da qualidade didatica dos docentesjaaleaho Exame Nacional de Cursos
realizado pelo MEC em 1997, j& mostrava um cengue ainda permanece bastante
semelhante mesmo ja tendo se passado mais de gadad®ara os alunos daquela época, 0s
professores que possuiam um bom conhecimento esndseias, ndo conseguiam ensinar e
deixavam a desejar quanto aos métodos e as téda@mliacdo utilizadas em suas praticas
cotidianas.

Essa mesma queixa foi também apresentada em umoestalizado por Behrens
(1998, p. 62) e esta entre aquelas mais comunsedasntque 0s gestores universitarios vém
encontrando dentro das universidades, como veraraegulir:

sabe muito o conteddo, mas ndo sabe ensinar;é[.um profissional
competente em sua &rea, mas da aula para ele mgsinceclama que
ganha pouco e, por isso, ndo se dedica ao magist@#rio deveria; [...] ndo
se dedica s6 a sala de aula, entdo, falta, neglger comenta
freqlentemente que tem coisas mais importanteSqeaa

Na tentativa de explicar por que tais queixas auamm, existe o argumento de que
muitos docentes estariam mais preocupados comcsuiesras, suas producdes cientificas
(pesquisas e artigos) do que com o contexto edutac(ZEICHNER, 1998). O problema
pode ser também que muitos ndo compreendem queéadia é uma acado complexa e que,
por causa disso, mobiliza condi¢des de multiplapnalidades e requer saberes especificos.
Diferentemente do que pensam, nao basta o profsssplesmente saber fazer, ele necessita
saber justificar suas acgles e atitudes a partiunda base de conhecimentos e com uma
argumentacao que possa ser sustentada por umarfeni@gdo tedrica consistente.

Em contrapartida, dentro da universidade ha unsa faércepcéo de que o profissional
que atua nesse cenario deve preocupar-se somentasauestdes referentes a sua area
especifica de conhecimento, esquecendo-se de qexeassario também apropriar-se de
conhecimentos que o ajude a ensinar.

Dessa forma, a sociedade em constante transformag#ie alguns desafios que
precisam ser transpostos e estes se encontramtesstias praticas atuais realizadas as quais
foram consideradas autoritarias e conservadorags pgtofessores universitarios. Nesse
contexto moderno, quem se deseja formar sdo prof@Es responsaveis, que saibam atuar
em conjunto com outras pessoas sendo sensiveiasa gle se adaptam facilmente as
transformacdes vivenciadas, que estejam aptodizaretarefas cada vez mais complexas. E
para atender a esse fim, os docentes precisam temgeme melhorar sua formacédo e,
conseguentemente, as praticas que desenvolvemadesaula.
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O problema que se coloca é que diante da dificeldsd sua atuacéo, decorrente de
sua falta de formacao pedagdgica, esses profissiacabam por se utilizarem de uma pratica
pedagogica na perspectiva da concepcao positidastaiéncia, em que o conhecimento é
“concebido a-historicamente e a competéncia piofis$ reduzida a uma competéncia
técnica universal e neutra.” (FERNANDES, 1998,8). & essa proposta acaba por excluir “a
dimenséao politica do ato pedagogico, como se asde$ educacéo-sociedade-conhecimento
ocorressem numa linearidade tempo-espaco-relag@es, conflitos e sem contradicdes”.
(idem).

Uma questéo a ser pensada nas propostas de for@ag#® elas sejam organizadas
com o proposito de evitar que o docente em seu famtaliano: ou utilize demasiadamente
somente sua intuicdo ou a reproducdo de expergengiadas durante sua formacéo.
Acreditamos que tanto uma quanto a outra opc¢do mediriam de analisar, refletir e
desenvolver possibilidades de atuacdo que atendammais qualidade o publico com o qual
trabalha.

Nessa perspectiva, é necessaria uma mudanca dkgpaasaque ultrapasse, durante o
processo de formacédo docente, a concepcao de gt lb@ma formacdo solida em uma
disciplina para que o professor exercite adequadersia funcdo e cumpra o seu papel.
Dessa forma, o conceito de formagéo docente quademos

vai mais longe que a aquisicdo de competénciasifisps. Implica também

a modificacdo das relagdes e a transformacdo dsapedo sentir e do atuar.
Supbe adotar novas atitudes diante do fazer eslocatia insercéo

institucional e da funcéo social, de modo tal quedadissional universitario

se converta em profissional da docéncia, portadarmda atitude reflexiva e
autogestora, que, baseada na andlise critica, poms@ibuir para a

transformacéo educativa. (DONATO, 2007, p. 130).

Para o alcance dessa atitude reflexiva e autogestarque se repensar os paradigmas
de formagao docente ainda presentes nas univeesigadue dificultam a tomada de atitudes
dos professores frente aos novos desafios e as egigéncias sociais que as transformacoes
no mundo atual tém provocado.

O modelo da racionalidade técnica esta sendo mejgitado e criticado, pois nessa
abordagem o professor é visto como um profissiona, em sua pratica, utiliza-se da
aplicacdo de conhecimento tedrico e técnico presmaendisponivel para produzir efeitos ou
resultados desejados. O problema que se coloce,éqagir dessa forma, ele ndo consegue
resolver “situagdes singulares, conflitivas, impgtas e incertas” tao presentes no cotidiano
escolar. (GRILLO; GESSINGER, 2008, p. 4).
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Como uma tentativa de superagédo da visao instranenteducionista, foi proposto
um novo modelo em que o professor deveria atuarocom pesquisador no contexto da
pratica. Isso quer dizer que a partir de uma sitniagvenciada e por meio de uma atitude
reflexiva, ele construiria uma nova maneira de ntaseroblemas, entender as peculiaridades
e encontrar solugdes para sua resolucao destesoldessa perspectiva, pesquisadores como
Novoa, Perrenoud, Schon e Esteves apontaram pastessidade de que os professores
pudessem, durante seu percurso de profissionatizigéente, tornarem-se reflexivos sobre
suas agoes, ultrapassando o “fazer pelo fazerSedmdo o “saber por que fazer”.

Assim, defendemos a importancia de que a atividaderofessor seja permeada pela
reflexdo permanente sobre a situacao vivenciadaaande aula a partir de um referencial
tedrico que, relacionado as suas experiéncias iam®r lhe servira de suporte para a
construcdo de seu conhecimento profissional. EsBEegso reflexivo deve ser apoiado pela
instituicdo na qual ele trabalha, bem como serrdedeido coletivamente junto aos seus
pares. Dessa forma, novos saberes serdo constriddosonsequentemente, novas

possibilidades de praticas pedagogicas contribyadia a formacéo de seus alunos.
1.2.1 A formacéo inicial do docente do Ensino Superior

O termo formacao inicial tem sido criticado, powedlita-se que a formacdo do
professor € iniciada bem antes da entrada destenemurso ou programa desenvolvido em
uma instituicdo de Ensino Superior, considerandqtse antes mesmo de sua escolha pela
profissdo, o docente ja conviveu com o “ser prafésdurante seu percurso académico.
(PEREIRA, 2007; PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Podemos exemplificar essa questdo com a inform@gd@me pesquisas tém mostrado
que as atitudes e conhecimentos veiculados pelogrgmas de formacéo inicial tém
diminuido as probabilidades de serem incorporadogepertério cognitivo dos futuros
professores. Dessa forma, estes acabam por saawutilaquele repertério que construiram
enquanto ainda eram estudantes. (MIZUKAMI, 2002).aihda, que “os programas de
formacao inicial e, mais especificamente, os estagias praticas de ensino, ndo sdo capazes
de mudar concepc¢les prévias dos alunos, futurdegsares, sobre ensino-aprendizagem e
muito menos as suas praticas pedagogicas.” (PEREIR¥, p. 86).

Mas € importante enfatizar que essas afirmativasigam ser pensadas com cautela,
visto que estdo sendo utilizadas por aqueles qudendlm a “flexibilizacdo e/ou a
desregulamentagédo da chamada formacao inicialque] essa seja realizada no menor espacgo
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de tempo possivel, em instituicdes de ensino superenos caras do que as universidades.”
(PEREIRA, 2007, p. 86-87). Essa proposta poder@idar em uma formacdo oferecida de
forma aligeirada, muitas vezes, semipresenciags adigtancia.

A formacéo inicial docente tem sido alvo de crigit@mbém por ser considerada pelos
professores demasiadamente tedrica, pouco praticaite afastada da realidade da sala de
aula. (ISAIA; BOLZAN, 2007). Existe uma queixa daeqos professores formadores nao
explicam de forma suficiente os contetudos a sereserd/olvidos e, ainda, ndo fornecem
informagdes precisas sobre as dificuldades a ser@nciadas no cotidiano escolar: o tipo de
aluno que encontrardo, os conteudos da Psicologas eropostas de promocdo da
aprendizagem do aluno e, por fim, as estratégiaspdologias e recursos que poderao ser
utilizados para trabalhar os conteudos.

Outra critica relacionada aos cursos de formacilirde professores se refere ao
fato de aqueles possuirem um carater excessivamesdémico e, por isso, sdo acusados de

ignorar os conhecimentos praticos dos professaesstar associados a
abordagens transmissivas e tecnologicas, de temepaqincidéncia no

trabalho realizado pela escola, de ser responsddés transmissdo de
conhecimentos interpretados como objetivos, absslutindiscutiveis,

ignorando a concepcao que os tem probleméaticosjsprios, construidos

social e historicamente, sujeitos a influénciasddeersas ordens, dentre
outras tantas criticas. (MIZUKAMI, 2002, p. 227).

Nesse contexto, além do fato de estarem baseadosdelo da racionalidade técnica,
0S estagios supervisionados e as praticas de eonsuqmam espacos desprivilegiados nos
curriculos. Prova disso € que sdo vistos tardiaeneas cursos, contribuindo para que haja
uma desvinculacéo dos conteudos tedricos comidadalvivenciada na pratica cotidiana.

Esse formato nos remete ao modelo aplicacionistzahdecimento utilizado nos
cursos de formacédo para o magistério, alvo de igmeshentos em funcéo de ndo conseguir
trabalhar a relagéo teoria e préatica nesse procBssacordo com esse modelo,

os alunos passam um certo numero de anos a assaiilas baseadas em
disciplinas e constituidas de conhecimentos projmrsiis. Em seguida, ou
durante essas aulas, eles vao estagiar para ‘f@plit@sses conhecimentos.
Enfim, quando a formag&o termina, eles comecamalaalttar sozinhos,

aprendendo seu oficio na pratica e constatandmaiaria das vezes, que
esses conhecimentos proposicionais ndo se aplieamnlh acdo cotidiana.

(WIDEEN apud TARDIF, 2000, p. 13).

Apesar de concordarmos com esses apontamentoppéante lembrar que os cursos
de formacédo basica de professores também podeiesgificados como uma possibilidade

de aquisicdo de conhecimentos, habilidades e afitqde favorecem o ato de ensinar, que
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somente poderiam ser adquiridos nesse contextaciispede aprendizagem profissional.
Sendo assim, a formacéo inicial é considerada usnnolmmentos do processo formativo do
docente que posteriormente sera “ampliada pelariéxge, pela socializacdo, pela vivéncia
no campo da pratica educacional, pela busca ddil@gquientre os esquemas praticos e os
tedricos que vao se acumulando”. (ENRICONE, 200715p).

A discussao sobre as relacdes entre teoria e prddidormacao de professores ainda
esta longe de ser concluida. O que defendemoseéessidade de ndo considerar um mais
importante que o outro, sendo 0s dois aspectosleameptares. Acreditamos também que

€ preciso estar atento para ndo se incorrer novamuide subestimar-se o
conhecimento tet6rico em favor do conhecimento gratD saber docente
nao se limita apenas a prética. A teoria tem indpaif na formacédo dos
docentes por possibilitar-lhes pontos de vistaadms para uma acdo
contextualizada, com perspectivas de analise ehpreensdo do contexto,
da organizacdo e de si préprios. A falta de uméfipativa tedrica que

sustente a prética leva o professor a agir de fdrmativa e amadora,

reproduzindo muitas vezes modelos de forma acriea julgar a sua
adequacdo a situacao vivenciada. Acdes docentedicpiemizam teoria e
prética precisam ser questionadas, pois entredelas existir uma relacéo
dialética numa perspectiva critica, que leva Luck&396) a afirmar que

pratica sem teoria cai no ativismo por apoiar-sesemso comum, e teoria
sem pratica torna-se verbalismo. (GRILLO; GESSINGHERS, p. 5).

Uma questdo que se coloca sdo 0s cursos noturosegtes estdo relacionados a
oportunidade, ou ndo, de os alunos em formacazaeamn praticas docentes voltadas para a
formacdo especifica do magistério. Sendo assim,ocsemiam feitas essas praticas com
alunos que normalmente trabalham durante o diduelaas a noite? Em pesquisa realizada
em 2009, Gatti concluiu que os cursos de graduag&onos geralmente tendem a funcionar
mais precariamente que os diurnos, o que contpara que a formacao desses licenciados
ocorra em condi¢des de qualidade menos satisfatéria

Nesse contexto, h4 uma tendéncia de as universidatt@izarem a formacdo do
professor voltada especificamente para a pesquisgava a competéncia técnica em
detrimento da formacdo pedagdgica. Essa proposta ges cursos de graduacdo a
problematica de profissionais com titulacdo, mas g@io possuem competéncia pedagogica
para realizarem seu trabalho. (VASCONCELOS, 1998).

Para Vasconcelos (1998, p. 92), a prioridade sena formacdo mais completa do
docente que enfocasse tanto a pesquisa quanto énaitpc buscando-se o profissional
completo, sendo que este deveria abarcar, no eked® sua funcdo docente, 0os seguintes
aspectos:
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1. Formacdo técnico-cientifica (no sentido de domitégnico do
contetdo a ser ministrado);

2. Formacéo prética (o conhecimento da pratica piofias para a qual
seus alunos estédo sendo formados);

3. Formagédo politica (no sentido de encarar a educegdm um ato
politico, intencional, para o qual se exige éticampeténcia);

4, Formacédo pedagdgica (voltada e construida no geu feedagogico
cotidiano, em sala de aula, de modo ndo ocasiosial enetodologicamente
desenhado).

Na mesma pesquisa realizada por Gatti (2009)adaipor nds anteriormente, a partir
dos curriculos de cursos de licenciatura — Lingoatuguesa, Matematica e Ciéncias
Bioldgicas — foram verificadas algumas questdesoqueantes e que comprometem a
formacdo recebida pelo futuro professor e, consgqueente, a pratica que ele desenvolvera
na sala de aula. Sao elas: predominio da formaig&plthar especifica em detrimento da
formacao de professores para essas areas do coehéemi projetos pedagdgicos dissonantes
da estrutura do conjunto das disciplinas e suasi@siefalta de especificacdo sobre o que
consistem 0s estagios e como sera realizada atam@n destes; praticas de ensino
problematicas sem especificacdes claras ou comtamemito vagas; falta de articulacéo nos
ementérios entre as disciplinas de formacdo espexife as de formacdo pedagdgica;
auséncia de saberes relacionados as tecnologiangimo; excesso de horas dedicadas a
atividades complementares ou culturais sem espa@fin a que se referem.

Mas um aspecto importante apontado nessa pessplisefere ao envolvimento dos
formadores de professores com toda a proposta fiwandos cursos de licenciatura. Esse
permitiu a realizacado de um trabalho mais integpdofugia

ao esquema tradicional da “colcha de retalhos” dgiga inteiramente a
cargo dos licenciandos descobrir ou estabelecer lagps entre

conhecimentos oferecidos em perspectivas estanauitss vezes ao sabor
de cada docente formador, a cada momento de s@uigitteresse, ou

condicao de trabalho e envolvimento. (GATTI, 2009187-188).

Acreditamos que esse envolvimento dos formadoresilbai significativamente para
a formacado integral de seus alunos, possibilitavel@stabelecer relagcbes entre os mais
variados conteudos aprendidos nas diversas disagpk relaciona-los com as experiéncias
vivenciadas nas praticas de estagio e nos progitesnvolvidos durante todo o processo.
Mas esse envolvimento precisa estar alicercado renprofundo conhecimento do projeto
pedagogico do curso e nos conteudos a serem tealoalipor ele e pelos demais colegas na

formacdo inicial dos licenciados.
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Convém aqui esclarecer que, por consideramosguente o conhecimento tedrico
nao consegue atender as necessidades formativatudos, advogaremos a favor de que os
formadores de professores estejam em processcantmste formacdo continuada. Neste, o
enfoque estaria voltado ndo somente para 0 quaagnsias para comoe por queensinar,
com vistas a refletir com os alunos situagfes rdaignsino-aprendizagem e os limites e
possibilidades desse processo.

Mas como estdo sendo realizados os processos rdad@o continuada do formador
de professores? Quais sdo as iniciativas existaptese sentido? Em que local essa formagéo
deveria acontecer? Essas sdo algumas questoeaspaedmos responder a seguir.

1.2.2 A formacéo continuada do docente do Ensino Superior

Uma das estratégias utilizadas atualmente paraonaella formacdo pedagogica dos
docentes de nivel superior €, conforme sugestacCaluselho Federal de Educacdo, a
introducdo da disciplina “Metodologia do Ensino &tgr”. Inserida nos cursos de pos-
graduacadato sensuespecializacdo) stricto sensymestrado e doutorado) espalhados pelo
pais,

essa iniciativa tem sido, para muitos docentes eusitarios, a Unica
oportunidade de uma reflexdo sistematica sobrelaa dm aula, o papel
docente, o ensinar e o aprender, o planejamentorganizacdo dos
conteudos curriculares, a metodologia, as técnieagnsino, 0 processo
avaliatério, o curso e a realidade social onde ratugPIMENTA;
ANASTASIOU, 2005, p. 108).

Profissionais das mais diferentes areas se dispdaguentar essa disciplina. Nesse
grupo encontramos professores que ja tiveram altijpende formacdo pedagogica, mas
também aqueles que ndo a tiveram. Em se tratandwoteo pelo qual resolveram fazer um
curso de pés-graduacdo, muitos pensam em se fmofassores do Ensino Superior e seguir
carreira académica. Outros ja pensam em se togsgusadores e, ainda, tém aqueles que
buscam uma complementacdo para seu curriculo, aégigxigéncias de algumas empresas
para que seja possivel a realizagdo do mestrado.

Por outro lado, aqueles que ja sdo atuantes nanciacéniversitaria ndo se mostram
disponiveis em participar de tais acdes formatidisponibilidade esta justificada pela
guestdo do tempo ou mesmo pelo desejo internopémsar suas praticas e modificar valores
e atitudes. Eles “resistem a ‘aprender’ aquilo gam,suas concepc¢des pessoais, ja sabem:
ensinar!” (VASCONCELOS, 1998, p. 85), argumentande tal participacdo nao lhes trara
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beneficios. Alegam, ainda, que a propria univedsadatiliza como critérios de qualificagdo
docente a titulagcdo, a pesquisa e a producdo faantdesvalorizando o ensino que o
professor desenvolve junto aos seus alunos.

Outra alternativa utilizada nos cursos de pos-gigélo se refere a exigéncia, mas
somente para aqueles que sdo bolsistas de agéfeidement8, de participacdo em
atividades pedagdgicas, especialmente o estagicatande aula. Neste, o aluno terd a
oportunidade de atuar enquanto docente e vivemxiperiéncias que contribuirdo para a
construcao de sua identidade profissional.

Também nos cursos de pos-graduag@dcto sensu percebe-se a presenca de
profissionais de diferentes areas do conhecimedsies tém procurado os programas em
educacao em busca de espacos de discussao e aidensituacoes que colaborem para seu
desenvolvimento profissional e melhore a sua @adiocente junto a seus alunos que, na
maioria das vezes, serdo também professores.

Zanchet et alli (2008, s.p.) acreditam ser essa alternativa para que o professor
possa, a0 mesmo tempo, compreender as questfeisratias ao ensino na sala de aula e
que ele também possa desenvolver-se profissiontdnieara elas,

os docentes que ingressam na poés-graduagdo emcéducdendem ao
processo de formacdo valorizado na carreira docatitggindo o grau de
mestre e/ou doutor, e podem encontrar possibilgladie cumprir sua
necessidade de conhecimento ligados a condicadotgoce

Mas esses pos-graduandos trazem consigo algumaesi@ue se tornam alvo de
preocupacdo: um repertorio de conhecimentos camasidepobre, decorrente de nosso
precario sistema educacional; dificuldades de tasercompreenséao de texto, e o que é ainda
mais complicado em se tratando de profissionaisajuam na educacao: ndo dominam 0s
conceitos basicos da area. Os doutorandos tambgsugra dificuldades relacionadas a esse
ultimo aspecto e outras referentes ao dominio b#idedes minimas de pesquisa. (ANDRE,
2007).

Juntamente com os cursos de pos-graduacdo queceader possibilidades de
preparacdo pedagogica para os docentes, outrat@ugegjue sejam oferecidos também e

com urgéncia, “projetos pedagogicos que envolvardoogntes em grupos de estudos, num

® Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de NSwglerior (CAPES), Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPqkd-andacdes de Amparo a Pesquisa dos diferensstoest
brasileiros.
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trabalho individual e coletivo na busca da reflezabre a agdo docente”. (BEHRENS, 1998,
p. 65).

Nessas propostas, a participacado de um profidsianarea da educacao é importante,
porque pode contribuir na construgéo coletiva @iereaciais que subsidiem e transformem a
sua acdo docente. Além disso, também tera comd pegtigad-lo a buscar alternativas de
metodologias e de praticas inovadoras que lhe mgseucesso em seu fazer cotidiano. Mas
diferentemente do que muitos pensam, essas inE$atprecisam ser desenvolvidas
continuamente para que o professor se sinta gatita de um processo de reflexdo constante
de sua pratica.

Percebemos que hoje ha poucas experiéncias nesidosespecialmente no Brasil,
sendo necessario ampliar a discussao sobre adipdadies de intervencdo na formacao
pedagogica dos professores. Fernandes (1998) ditaiversidade de Buenos Aires que,
desde 1985, possui um coordenador pedagégico emfaagldade que desenvolve acdes no
sentido de promover inovagdes curriculares queefletirdo na melhoria da educacéo
universitaria.

Outra experiéncia citada pela autora e desenvolp&la Universidade Federal de
Pelotas, no inicio da década de 1990, foi a crigigdoma Sec¢do de Apoio Pedagdgico, que
procurou realizar projetos para atender a trésseixotervencdo em curriculos, a discusséo
com o estudante sobre a sua insercao e permamaniiatituicdo, e com o professor sobre o
cotidiano na sala de aula. Em relacéo a esse ylampropostas foram apresentadas em dois
projetos: “Professores ingressantes”: diretamefgieeaddo a docentes que ainda estavam em
periodo probatorio e “Producdo do conhecimentofa @aueles que desejavam discutir suas
praticas pedagogicas cotidianas.

No caso dos professores ndo iniciantes no magissiperior, uma preocupacao
levantada estd relacionada a falta de participac@ateresse dos docentes dos cursos de
licenciatura no que diz respeito as discussdesogtap dentro dessa area. Essa postura pode
estar relacionada ao fato de que eles acreditastd@ prontos no que se refere a formacéo e
atuacdo, ndo sendo necessaria, assim, a particigatgEs nesse tipo de proposta.

Nas reflexdes que fez sobre as propostas realizBdasandes (1998, p. 109) enfatiza
que

ha uma tendéncia a considerar que a formacao cadtinde professores tem
possibilidades de maior significacdo para os endos/do que aquela que se
faz anterior a prética profissional. O elemento geenterpde entre essas
duas situacbes € a pratica que o professor deseneoljue precisa ser
considerada e recuperada valorativamente paraanali
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Nessa perspectiva, a ideia é a de trabalhar corofesgor universitario para que sua
formacdo ultrapasse o carater individual e tenheedsdes coletivas, visto que dessa forma,
havera uma contribuicdo para a sua “emancipacdsgiomal e para a consolidacdo de uma
profissdo que € autbnoma na producdo dos seuesabeos seus valores”. (FERNANDES,
1998, p. 109).

Por outro lado, uma formacéo individual dos prajess podera até colaborar para a
aprendizagem de técnicas e a aquisicao de conh@oipmaas fara com que o profissional
mantenha-se isolado e seja ainda reconhecido contcansmissor de conhecimento.

Também, verificamos que, nos dias de hoje, a naaias alternativas de formacgéo
continuada para os professores do Ensino Supé@adopautadas no oferecimento de cursos de
curta duracdo, como 0S minicursos, muito pontuaisne que seja realizado junto a um grupo
de professores um levantamento de suas necessiftaidegivas. Esse ultimo considerado
um fator impeditivo para que eles possam se sewtiivados para empreenderem discussoes
sobre as questfes pedagdgicas e, assim, reflete as suas acdes formativas.

Advém desse cenario a concepcao de formacdo baseadsonstrucdo de um
programa continuo que deve ser assumido pelo voléega instituicdo e fugir de solucdes
tecnicistas que possam esclarecer “seu conceitgudikdade, a formagdo da pessoa e do
profissional, levando os docentes a falar da vddarealidade, de seu repertério e dos alunos,
de seus desejos, de sua capacidade de criar.” (8BRS0, 2007, p. 66-67).

Nesse caso nao é considerada a concepcao de gumcessos de aprendizagem e de
ensino nao podem ser pensados “como algo que estadd professor, mas como um
momento constitutivo essencial, definido pelo sEntijue esses processos tém para ele,
dentro da condic&o singular em que se encont(@C0OZ, 2008, p. 13).

Acreditamos que o professor ndo pode atuar comdjwante em seu proprio
processo formativo, bem como ndo devemos incefdiaaparticipar de propostas que nao
atendam realmente as suas necessidades form&arasisso, uma das alternativas seria uma
formacdo continuada alicercada em quatro pressagasiparticipacéo efetiva do docente no
processo ao qual ele esta inserido; a pratica siguEa que o concebe como colaborador; o
entendimento de que o I6cus de formagéo do praféss@ontexto de aprendizagem onde ele
se encontra, ou seja, a escola e, por fim, a id@pod do trabalho coletivo. (LONGAREZI,
ARAUJO; FERREIRA, 2007).

Esses pressupostos orientam para o desenvolvirdentona relacdo de colaboracao
com os professores em que ao mesmo tempo sejaglagiciliar pesquisa e formacao. No

7

entanto € importante esclarecer que essa pesoejgarealizada conjuntamente com o0s
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docentes e néo sobre eles, ou seja, “a formacéseindolvida mediante pesquisa com e pelos
participantes.” (LONGAREZI, 2006, p. 162).

Dentre as propostas desenvolvidas e que contrilpsgm a formacgéao continuada de
professores em servico, observamos projetos queutdigam da pesquisa coletiva
(ALVARADO-PRADA, 1997, 2006). A concepgao que suasteesse tipo de pesquisa parte
do pressuposto de que é nas relacdes que o proteswiruir entre a sua pratica docente e
sua formacéo tedrica, sendo mediado pelo outroyet ede conseguira desenvolver uma
pratica pedagdgica critica.

Dessa forma, em nenhum momento desse processohecimento académico pode
se sobrepor ao conhecimento pratico do profess@ne vice-versa. Assim, ndo se nega ao
docente “seu saber, sua constituicdo pessoal dasgovfal, mas |he permite, nesse
movimento, desenvolver-se, nesse sentido, formafilseNGAREZI, 2006, p. 172).

Portanto, podemos perceber que a maneira com@psgpas de formagao continuada
e em servico de professores vém sendo realizadasg;ibuira pouco para mudancas na
postura, nas praticas e nas formas de agir daespmue é focado nesse caso sao, na maioria
das vezes, os conteudos, o dominio de novos conéetms, sem que sejam valorizadas a
subjetividade e as identidades pessoal e profigktos docentes.

Em virtude disso, faz-se necessario pesquisaesobprendizagem da docéncia, pois
€ importante que compreendamos como esse process®@,ocom 0 objetivo de delinear
cursos de formacdo basica e programas de formagdiineada que possam contribuir
realmente para a promogéo deste. (MIZUKAMI, 2000,45).

Observamos que séo varias as propostas apreseptadassquisadores no sentido de
colaborar para a aprendizagem da docéncia. A phetis, Mizukami (2005-2006) apresenta
pontos de intervencdo que devem ser pensados erespos formativos que possuem o0
formador como foco. Sao eles: a importancia de ceml® possuir uma base sélida de
conhecimentos que direcionem sua atuacao em diésreontextos e para diferentes tipos de
segmentos; a pertinéncia e a necessidade da cgitstde estratégias de desenvolvimento
profissional que permitam ao professor utilizadeesuas crencas, valores, teorias pessoais; a
importancia da construcdo de comunidades de ap@gelin nos contextos educativos
(universidades, escolas e comunidade) que pernataprofessor relacionar as experiéncias
vivenciadas durante seu percurso de formacdao lic@uelas vivenciadas na escola; e, por
fim, a consideracéo da atitude investigativa coiro da formacéo do formador.

De uma forma mais detalhada, o primeiro pontoatesgjue o professor precisa de

uma base de conhecimentos sdlida que o permitjesmo tempo, ensinar, continuar seu
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processo de aprendizagem e, ainda, favoreca semwdamento profissional. Para isso,
devem compor a base do conhecimento do professomnloecimento do contelddo especifico
(aqueles presentes nos curriculos e que devem eseyagios a partir dos contextos de
aprendizagem dos professores e dos alunog}prinecimento dos contextos formativos
escolares(funcionamento das escolas);,conhecimento de processos de aprendizagem da
docéncia(reflexdo sobre as concepc¢des pessoais do profemsoo objetivo de reafirma-las
ou modifica-las); aconhecimento das politicas publicas educaciomaas teorias que as
embasan(para se evitar utilizagbes equivocadas e sinaglidestas Ultimas em sala de aula)
e, por fim, oconhecimento pedagdgico do contel(donhecimento sobre a promocdo de
processos de aprendizagem da docéncia e sobréica géfissional). (MIZUKAMI, 2005-
2006).

O segundo ponto apresenta a utilizacdo de casesgieo como uma estratégia de
desenvolvimento profissional. Eles permitem ao gsebr refletir sobre os referenciais
adotados, a forma como é construido o conhecimeadiagogico do conteddo e sobre as
crencas e concepcoes do docente frente as situegle®tas de ensino e aprendizagem. Os
casos de ensino na formacdo de professores sa@rambnsiderados resposta para dois
problemas: a aprendizagem pela experiéncia e aragée de pontes entre teoria e pratica.
(MIZUKAMI, 2005-2006).

O terceiro ponto remete a criacdo de comunidadeprendizagem desenvolvidas por
professores e pensadas a partir dos multiplos xtmistenos quais esses profissionais estao
inseridos. Essas comunidades ndo sao construigadameente, pois 0s participantes
dependem de tempo para que possa haver uma imterafé eles, e através do didlogo e da
confianca estabelecida, constituirem-se enquanipogrNesse espaco, dois aspectos sao
considerados basicos e precisam estar present@moepcao dos professores: a melhoria da
pratica profissional e a crenca de que eles pmrecsampre estudar, considerando que o
processo de construcdo do conhecimento deles dewee por toda a vida. (MIZUKAMI,
2005-2006).

O quarto ponto enfatiza a necessidade de o formadastruir uma atitude
investigativa, sendo esta vista como uma ferramtaativa por exceléncia. Através do
guestionamento de sua pratica diaria, o professdiomaria capaz de compreender mais
profundamente os fenbmenos educacionais, 0 prodessasino e a aprendizagem e, assim,
transformar seu processo formativo. (MIZUKAMI, 262606).

Nessa perspectiva, € importante esclarecer queudsngas necessarias nas acdes
pedagogicas realizadas pelos docentes somentets@igfo a partir do momento em que eles
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puderem ter mais consciéncia sobre a prépria prafiara isso, esses profissionais precisam
ter conhecimentos teoricos e criticos da realidkdgual fazem parte, devem participar dos
processos de transformacédo vivenciados nas imété@si nas quais trabalham e, assim,

modificar as condicfes precarias de trabalho guemdeles vivenciam.

1.3 O papel da universidade na formacdo dos professorea importancia do apoio

institucional e do acompanhamento do docente em sgarreira

... Se a Universidade € o lugar privilegiado debeleagdo e do acesso ao
conhecimento, da disputa de vises de mundo, danimagdo da cultura e
dos meios para sua difusdo, torna-se, por consen@éro lugar, por
exceléncia, da formacao de professores.

(Resolucéo 03/2005/CONSUN)

Em nossa concepcao, outro problema enfrentado gebente em seu percurso
profissional diz respeito a “desresponsabilizac@® idstituicdes e das politicas publicas para
com um movimento de profissionalizacdo da docédeiaeducacdo superior.” (CUNHA,
2007, p. 22). Podemos perceber esse processo emndevidas poucas iniciativas
desenvolvidas por essas instancias, que tém conebdivoba formacdo especifica para a
docéncia universitaria e contribuicbes para o deseimento profissional do formador de
professores.

Dentro das universidades, a concep¢do que se ésermie, na maioria dos casos, €
aquela que considera que a formacéao, a melhorizaetm profissional e o aprender a ensinar
sdo aspectos que dependem exclusivamente do mofdssy decorréncia disso, essas
instituices ndo acompanham o docente em suareameixando-o exposto a “desorientacao,
a frustracdo e ao perigo de erros que vao consaoladae com a pratica.” (ZABALZA, 2004,

p. 138).

Gostariamos de ressaltar que diante das dificefdadie podem ser vivenciadas no
cotidiano de trabalho, ndo se pode esperar quaadespores (0 ingressante na carreira e
aguele que ja possui um percurso no ensino) estpjaparados para lidar com todas as
situacOes que ocorrem relacionadas a docénciaals, anda, que consigam atender a todas
as solicitacdes que lhes sdo efetuadas no exeddssn profissdo, tomando decisdes para o
alcance de seus objetivos.

Acreditamos que na auséncia de um apoio institatique o permita alcancar seu

desenvolvimento profissional, esses professoresmpabnsolidar
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vicios profissionais, praticas deficientes e enésgequivocados sobre o que
significa exercer a docéncia na universidade, rd@onmaldade individual,
mas por falta de oportunidades para uma corretaste@do da
profissionalizacdo. Em outros casos, alguns doseetgagnam-se nas
primeiras fases de seu crescimento profissionaipazes, por si mesmos,
de desenvolver as competéncias proprias do exerdaiente, acabam se
acomodando as poucas exigéncias das etapas irdciaiesenvolvimento
profissional. (ZABALZA, 2004, p. 142).

Além dessa problematica exposta, duas questbeslag@io as universidades também
podem acontecer que influenciam para que elasmédstam na formacao continuada de seu
pessoal. A primeira se refere ao fato de que ésstisiicdes partem do pressuposto de que 0s
professores ja sdo docentes quando ingressam rssagi@ a segunda é que, por isso, elas
nao se veem como participantes e incentivadorgsa®sso de desenvolvimento profissional
deles.

Essa concepcdo € influenciada pela crenca, peecelimgsmo dentro das
universidades, de que o professor ja nasce progie enuito pouco se pode fazer em relacao
a sua formacao. Acredita-se que “sua passagenamhyeéncia ocorre naturalmente; dormem
profissionais e pesquisadores e acordam profesS@PESIENTA; ANASTASIOU, 2002, p.
104).

Junto a esta, a segunda questéo se refere aocefa® idstituicdes menosprezarem as
atividades de ensino, haja vista a consideracagpgssuem pela pesquisa enquanto atividade
que oferece aos profissionais maior prestigioydit@o de recursos e, ainda, ascensao junto
aos seus pares. Essa concepcdo, certamente, cosbgrdma formacdo do estudante que
deveria ter a possibilidade de ter acesso, derdgroniversidade, ao saber cientifico, mas
também as formas de producgédo de conhecimento novo.

Isaia (2001) em pesquisas realizadas sobre essaidamconstatou aquilo que,
infelizmente, jA sabiamos e que consideramos ur@nfeno preocupante: faltam espacos
institucionais destinados a atividades de formaeaalesenvolvimento profissional do
professor. Essa constatacdo nos esclarece que nmesmuoversidade sendo um lugar de
construcdo de saberes, os docentes ndo podem eécidendesse espaco para refletir
individual e/ou coletivamente sobre a pratica gasedvolvem, 0 que 0s envolve em uma
situacdo de “soliddo pedagogica’. (GALINO-MELENET96 e KESTEMAN, 1996 apud
ISAIA; BOLZAN, 2007).

Uma consequéncia dessa situacao pode ser percetlsdarmas de organizacdo dos
docentes no interior do cenario académico, em qaeum predominio de acles

individualistas, em detrimento daquelas construtdéetivamente. Tal fato causa um prejuizo
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a todos os participantes da comunidade escolas,ndm sdo criados espacos de discussao e
reflexdo sobre as praticas desenvolvidas naquekexto e sobre a qualidade do ensino. Essa
auséncia compromete a construcao de estratégasmtifadas de atuacéo e intervencéo que
minimizem as probleméticas vivenciadas por todesumversidades.

Dessa forma, alertamos para a urgéncia de investiisi@a formacao profissional dos
formadores de professores, tanto por parte dasigaslipublicas quanto das instituicbes
educativas, que reconhecam a importancia da dacémaila preparacdo académica do
professor para o exercicio dessa profissao.

Defendemos que a formacao docente deve ser reamlimadterior das universidades,
pois formar o professor fora desse local signifestringir, separar o conhecimento cientifico,
a pesquisa e a visao critica da sua formacdo, alémaproxima-lo da formacéo
exclusivamente técnica. (MENDES, 2002). Defenderteaspém, a necessidade de maiores
investimentos nessas instituicdes e, consequentemem seu pessoal, especialmente os
docentes que atuam na formacdo de profissionais ppre sua vez, trabalhardo para a

formacao humana.
1.3.1 A formagao de professores na Universidade Fadl de Uberlandia

A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases pdtducacado Nacional (Lei n® 9.394),
em dezembro de 1996, impulsionou uma série deftranacdes na educacao brasileira. Em
se tratando do Ensino Superior, especialmente maafgio de professores, podemos citar: a
énfase durante a formagdo da associacao entrageppraticas e das experiéncias anteriores
dos profissionais no campo da educacédo e a ddjirdganivel de ensino — graduacdo em
curso de licenciatura ou médio na modalidade nqgrenal local, — universidades e institutos
superiores de educacéo onde a formacao deveriteaeon

A definicdo do l6cus de formacdo dos professooesilf’o de discussdes no cenario
educacional, pois ao mesmo tempo em que atendiaoriantacbes de organismos
financiadores internacionais que objetivavam redogicustos com a formacgao desenvolvida
nas universidades e ampliar a oferta de vagas sm&Superior por meio das instituicoes
privadas (FREITAS, 2003), contraria 0 que vinhadseaté entdo construido em torno da
formacdo de professores, nas reflexdbes que defander a universidade e o locus
privilegiado onde estas deveriam ocorrer. (SILVB0?2).

Mas o documento que foi considerado o dispositfioial que materializou essa
proposta , foram as “Diretrizes Curriculares Naaierpara a Formacao de Professores para a
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Educacdo Basica” (2002). Um dos aspectos apresentaele se refere a flexibilizacdo
curricular que foi percebida como uma adequacacas®s de graduacédo e as demandas do
mercado, tendo como consequéncia uma formacaorgmtasem uma “perspectiva de carater
técnico-instrumental do trabalho docente, dentraumi@ concepcéo utilitaria e fragmentada
do conhecimento, da ciéncia.” (SILVA, 2007, p. 61).

Advem dessa concepcdo um modelo de formacao gpanarprofissionais habilitados
tecnicamente para realizar o trabalho pedagdgiga,preocupacao esta voltada parguee
como ensinar mas que, por outro lado, possuem uma praticaals@cipoliticamente
descontextualizada.

As Diretrizes Curriculares trouxeram também o ewtoc de competéncia que
contribuiria para o controle do trabalho docenigtovque este esta relacionado a avaliacédo de
resultados. Esse modelo

endossa uma formacdo marcada pela cultura da sdidade técnica, que
supervaloriza o pragmatismo praticista e suprimeeftexdo tedrica e
filoséfica da formacdo. A énfase dessa propostai @gmenas na emissao de
um juizo pratico, alijado de questdes mais profandderentes a reflexao
sobre a historia, a cultura e as ciéncias das hidades de modo geral. A
formacédo, nessa perspectiva centrada na aquisi&gé@ordpeténcias, sinaliza
para um perfil profissional de um professor cumpridde tarefas
circunstanciais. A formagdo docente, referendadéo peonceito de
competéncia, subtrai da educagcdo, como processmafiop, sua
possibilidade emancipadora, uma vez que a aprériagressada e irrestrita
desse conceito para a formacdo de professores irgmoma praticas
voltadas para uma formacao restrita, centrada apeodazer pelo fazer.
(MELO, 2007, p. 75).

Esse documento também concedeu uma identidadeigragpr licenciaturas, que
exigiram um projeto pedagodgico especifico e conrapgsta de romper como 0 modelo
tradicional de formagcdo de professores 3+1. Nextetrés primeiros anos do curso eram
destinados a disciplinas especificas de cada @emmhecimento, enquanto que no ultimo
ano a prioridade seria as disciplinas de formae@agdgica.

Ademais, as diretrizes ainda impulsionaram o aumengnificativo do tempo
destinado as atividades praticas realizadas p&loss sendo estas consideradas elementos
essenciais na formacgéo dos futuros docentes deguEriodos iniciais do curso.

E nesse cenario de amplas transformacdes no cordaxtormacéo dos professores
apos a década de 1990, com a implementacédo dasstilgps legais, que as universidades
precisaram rever suas concepcoes e repensar $sas da licenciatura.

A Universidade Federal de Uberlandia n&o ficou dea fdesse movimento e

participou, a partir de 2001, dos debates naciosaisre a formacdo de professores
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juntamente com associacdes cientificas e profiagotia area como: Associagdo Nacional
pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOR&Sociacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Associdlgtional de Politica e
Administracdo da Educacdo (ANPAE), Unido Nacionak dDirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME), Férum dos Diretores de Faculdddentros de Educacdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR) eurdde Pro-Reitores de Graduacao das
Universidades Brasileiras (ForGRAD).

Apés intensas discussdes e debates, a comunidadgsitaria aprovou no Conselho
da Graduacdo (CONGRAD), em 20/04/2001, um documaritlado “Contribuicées da
Universidade Federal de Uberlandia para a audigngiica sobre as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Formacdao Inicial de ProfesstaeBducacéo Basica, em cursos de nivel
superior”, que foi posteriormente apresentado ndié&acia Nacional de Brasilia naquele
mesmo més e ano. Esse documento se tratava de amifestacao sobre a proposta do MEC,

chamando a atencdo para 0s perigos de um praticExpoesso no
desenvolvimento de habilidades e competénciasdastaprioritariamente,
para o exercicio técnico-profissional, da desviag@ib entre ensino e
pesquisa e, conseqlentemente, da desarticulacde bkoenciatura e
bacharelado na formagdo dos professores da educdiEgica.
(RESOLUCAO 03/2005/CONSUN, p. 2).

Em decorréncia desse movimento, em 2002, a UFlibiniema ampla discussdo com
0 objetivo de revisar os projetos pedagogicos de sarsos de graduacdo. O resultado desse
processo foi a Resolugdo n° 02/2004/CONGRAD, quepddi sobre a elaboracdo e/ou
reformulacdo de projeto pedagogico de cursos ddugr@o. Nesse dispositivo podemos
encontrar 0s principios que norteiam os projetaagégicos dos cursos de graduacdo da
UFU. Séao eles:

| — contextualizagdo expressa na apresentagdo eusdé dos
conhecimentos de forma critica e historicamentmdi;

Il — indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢eresdo de modo a
desenvolver atitudes investigativas e instigadodas participacdo do
graduando no desenvolvimento do conhecimento eodadade como um
todo;

lll — interdisciplinaridade evidenciada na artig#la entre as atividades que
compdem a proposta curricular, evitando-se a pukgdio e a fragmentacao
de conteudos;

IV — flexibilidade de organizacdo expressa na adoc@ diferentes
atividades académicas, levando-se em conta as ifgsdades de cada
curso, como forma de favorecer a dinamicidade dgefr pedagdgico e o
atendimento as expectativas e interesses dos alunos

V — rigoroso trato tedrico-pratico, historico e pulégico no processo de
elaboracgéo e socializagdo dos conhecimentos;
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VI — ética como uma referéncia capaz de imprimémiclade e orientar as
acOes educativas; e

VIl — avaliagdo como prética de re-significacadferana de organizacdo do
trabalho docente e de aperfeicoamento do projelagdgico do curso. (p.
2).

Para a montagem da estrutura curricular dos guasmssolucéo orienta que deveriam
ser organizados como componentes curricularestisagplinas entendidas como atividades
académicas organizadas em torno de uma ou mais deceaonhecimento; trabalho de
conclusao de cursdefinido como uma atividade académica orientadalgisca desenvolver
um estudo sistematizado acerca de um tema especifis atividades académicas
complementarexonsideradas aquelas de natureza social, cultardiktica, cientifica e
tecnoldgica que complementam a formacéo profissdm@raduado; apraticas especificas
desenvolvidas sob a forma de projetos ou outra hadadi, dependendo da especificidade do
curso e cestagio supervisionadentendido como uma atividade académica de apigehz
profissional, social e cultural realizada em sitex; reais de vida e de trabalho dos
graduandos.

Posteriormente, nos anos de 2002 e 2003, o focalidegssbes da UFU voltou-se
para a reformulacdo dos projetos pedagdgicos deesule licenciatura. Com significativa
participacéo dos professores da universidade,@pso aconteceu da seguinte forma:

a partir do chamamento da Diretoria de Ensino dé&-Reitoria de
Graduagdo, aconteceram as primeiras reunides conoaslenadores de
cursos e demais professores interessados na temdtigpartir desses
encontros foi se constituindo um espaco coletivalideussédo da formacéao
de professores nessa Universidade, que contou comparacipacao
sistemética de coordenadores dos diferentes cufsdsEsse processo
culminou com aprovacdo em 30 de marco de 2005 @xaselho
Universitario do Projeto Institucional de Formagidesenvolvimento do
Profissional da Educacao (Resolugédo n°® 03/2005/AMNS(SILVA, 2007,
p. 64).

Esse documento amplia os principios gerais paemtagdo dos cursos de graduacao,
ja citados por nés, em mais dois relacionados @&@enente aos cursos de formacdo de
professores: articulacdo teoria-pratica pedagégem@sada como um eixo fundamental do
processo formativo; articulacdo entre formacaoiahie continuada (pensada como um
processo, trajetoria de vida pessoal e profissiemakconstrucdo permanente); bacharelado e
licenciatura (entendimento de que os futuros psofies precisam ao mesmo tempo ser

conhecedores da teoria pedagdgica e das discigluegao ministrar); universidade e escola
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bdsica e outras instancias educativas (aproximamé@ioe essas unidades educativas
considerando-as complementares na formacao dodmdado trabalhador).

Os componentes curriculares dos cursos de formdgaprofissional da educacéo
serdo organizados em trés nucleos:

a) O Nucleo de Formacao Especifise refere aos conhecimentos da area cientifica

de referéncia de cada curso;

b) O Nucleo de Formacdo PedagOgiaiiz respeito aos conhecimentos tedrico-
praticos da area da educacédo e do ensino. Essoréicomposto pelos seguintes
componentes curriculares: disciplinas de formacgédagogica (Didatica Geral,
Politica e Gestédo da Educacéao, Psicologia da Edacdetodologia(s) de Ensino
na area especifica do curso e outra a ser defiidecolegiado), Projeto Integrado
de Pratica Educativa (PIPE) e estagio supervismnad

c) O Ndcleo de Formacgdo Académico-Cientifico-Culturél constituido por
atividades académicas complementares e pelo tadallesoncluséo de curso (este
ultimo a critério do colegiado de cada curso).

Contribuem ainda para a formacédo do profissionakdiacacdo a participacdo dos
licenciandos em projetos como: monitoria, Programdducacao Tutorial (PET), Programa
de Bolsas de Graduacado, Programa InstitucionalalgaBle Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
estagio e outros que os permitam vivenciar a indiabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo.

Esse formato tem como objetivo preparar profiss®orda educacdo autbnomos
intelectualmente, criticos, criativos e éticos, gggjam capazes de desenvolver acgbes
solidarias, produzir, sistematizar e socializar hemmentos e tecnologias, além de
empreender inovacfes em sua area de atuacdo.dSaraeies devem estar em constante

processo de formagé&o continuada.
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1.3.2 A formagao continuada dos professores da Universidea Federal de Uberlandia:

um breve relato de suas acés

Uma das acoes realizadas pela UFU que visavaireflebntribuir para a formacéao
continuada dos professores e do desenvolvimenfesgmnal destes, ocorreu com a criagao,
em 2007, pela Pro-reitoria de Graduacdo (PROGRAD)NUcleo de Apoio Pedagogico ao
Professor (NAPP), que teve como coordenadora @gsofa doutora Geovana Ferreira Melo
Teixeira, docente da Faculdade de Educacdo da WSEe nucleo tinha como objetivo
promover a formacdo continuada dos professoresadessituicdo através da criacdo de
“espacos para aprendizagens em didlogo com a érpirie a histéria de vida de cada
professor”, além de

produzir reflexbes sobre a docéncia universitéiglicitar descobertas e
experiéncias significativas, estimular um procepsananente de exercicio
critico da prética docente no ensino superioragivar a pratica pedagdgica.
(TEIXEIRA, 2007, p. 01).

Dentre as atividades realizadas pelo nacleo nos é@@007 a 2008 estao: cursos de
formagdo continuada de professores; minicursos esgblanejamento, avaliacdo da
aprendizagem e avaliacdo docente; reunides pedagdogiom professores de diferentes
faculdades da UFU; mesa redonda sobre a docénigiarsitaria; e curso de metodologia de
pesquisa cientifica.

O primeiro curso desenvolvido pelo ndcleo foi imalo para dois publicos
diferenciados: no modulo |, os participantes foramofessores que estavam ingressando na
instituicdo e teve duracao de 44 horas, sendalligias em 8 horas/aula semanais; o modulo
I, com a mesma carga horaria e numero de horas/seinanais, foi direcionado aos
professores veteranos da instituicdo.

Esses méddulos tiveram como metodologia: “aulasodalas; pesquisa bibliografica;
leitura e discusséo de textos; seminarios, trabaliividuais e em grupo, além da utilizacéo

de diferentes técnicas de ensino” e tiveram condadles tematicas:

" Foram apresentadas propostas desenvolvidas soapgig® ano de 2007, visto que néo foram encorsirada
forma de documento ou de depoimento, outras inreigtinstitucionais formalizadas de formacao camtda de
professores, 0 que ndo quer dizer que elas ndarteobkorrido. A pesquisadora procurou informacéePnda
Reitoria de Recursos Humanos e também na Pro-ReiterGraduacéo (Diretoria de Ensino), nos and20dé
e 2011.
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A Universidade no Brasil e a UFU; Teorias de Ed&oagrormacédo e
Profissionalizacdo do docente universitario; Orgagiio dos espacos de
ensino-aprendizagem (planejamento educacionalredifes concepcdes e
instrumentos de avaliagdo da aprendizagem e aspegferentes a relagédo
professor-aluno); Pressupostos, desafios e limdaeSducacgdo a Distancia e
as novas tecnologias. (TEIXEIRA, 2009, p. 36).

Para a organizacdo desse primeiro encontro comrafsespores, foram utilizadas
algumas estratégias (envio de correspondénciastpdaia as unidades académicas da UFU;
agendamento de visitas as reunides de conselhani@ades e nas reunides dos conselhos
superiores e divulgacdo por meio da pagina do NARPinternet) com proposito de
apresentar o projeto e convida-los para particlparacoes a serem desenvolvidas no decorrer
deste.

As tematicas trabalhadas durante os cursos foréimidi#es pelos préprios professores
por meio de um levantamento realizado com o grupprimeiro encontro, momento em que
0os docentes apresentaram quais eram as princigasldhdes vivenciadas por eles no
exercicio da docéncia.

N&o havia um grupo fixo de professores participathols encontros, sendo em média
dezoito docentes frequentes. A justificativa pasaaaséncias se referia aos horarios e
compromissos assumidos pelos docentes, o que ilmaaia a participacdo deles em todas as
propostas realizadas pelo NAPP.

Segundo a coordenadora, em avaliagéo realizadammb do curso, os participantes
apontaram que apesar das dificuldades de manterdéraegientes (em razdo das demandas de
trabalho com ensino, pesquisa e extensao), muitamfos aspectos positivos da experiéncia:

‘a riqueza dos encontros com colegas de outras’afagpossibilidade de
refletirem juntos os problemas comuns entre 0s shara troca de
experiéncias e o0 efeito positivo j& sentido na w@mEao e no
desenvolvimento de suas aulas’. Um dos professti@sou a atencdo para
o fato de terem desenvolvido ainda mais a capaeidaflexiva de suas
praticas, além do desejo de melhorar suas auladadejar melhor e romper
com a concepg¢éo tradicional de avaliagdo da apragelm, buscando novos
instrumentos e a explicitacdo dos critérios avatiat (TEIXEIRA, 2009, p.
36-37).

A partir desses depoimentos, a coordenadora caosidjue os objetivos do NAPP
foram alcancados e que “algumas sementes lancattasypso germinaram...”. (TEIXEIRA,
2009, p. 36). Para ela, os professores participatien consciéncia de suas limitacdes
formativas, mas, ao mesmo tempo, demonstram istresn desenvolver a dimensao

didatico-pedagdgica para melhorar sua pratica decdidem).
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Em um segundo momento, em janeiro e fevereirod008,2a Pro-Reitoria de Recursos
Humanos (PROREH) organizou um curso de 40 horas 80 professores ingressafitemie
foi ministrado por dois docentes da Faculdade dec&gho, sendo discutidas as seguintes
tematicas: docéncia universitaria (a aula como nmbonele producdo de conhecimentos);
técnicas de ensino; politicas e gestdo da educagderior: a UFU e o cenério nacional;
organizacdo dos espacos de ensino-aprendizagemejgi@gento educacional (projetos
pedagogicos, planos de curso, planos de aula)iagéial da aprendizagem (concepcbes e
instrumentos de avalia¢do) e, por fim, aprendendabalhar com a platafornidoodle

Apols esse curso, as atividades do NAPP foram ez e no ano de 2010, a
Diretoria de Ensino de Graduacdo da UFU (DIREN),sei@ nova configuracdo, dividiu sua
area de atuacdo em quatro coordenacdes, a saberde@acdo de Educacdo Basica,
Coordenacédo de Formacao Discente, Coordenacaorde¢@o Docente e Coordenacéo de
Projetos Pedagdgicos.

Assim, a Coordenacdo de Formacdo Docente, supsrada pela professora doutora
Simone Tiemi Hashiguti, foi criada com o proposie

realizar diagnéstico dos professores da UFU, & attarnativas, recursos e
metas para responder as necessidades advindasiago®sticos; propor
acbes de formacgdo continuada; revitalizar o Foruen Litenciaturas;
elaborar projetos e agdes continuadas para a ac@&nteé; prestar assessoria
as coordenacgbes quanto a implementacdo das Norpmiericas no que
diz respeito ao funcionamento dos cursos; prest@saoria as coordenacoes
quanto ao projeto INCLUSAO NA UFU, por meio de dgag3o,
acompanhamento e participacdo de editais da Searede Educacao
Especial do MEC e do Estado de Minas Gerais bemocoutras acbes
propostas pelas unidades académicas da UFU; e anbaipos editais da
PRODOCENCIA/MEC e implementar no ambito da UFU. sfiinivel
em:<http://www.ufu.br>. Acesso em: 10 mai. 2011).

Ainda em fase de implantacéo e reestruturacéo,oad€nacdo de Formacao docente
ja prop6s cursos para os professores da univessigadparceria com o Centro de Ensino,
Pesquisa, Extensédo e Atendimento em Educacdo BEpEEPAE) voltados para o
atendimento as pessoas com necessidades educscispaciais e norteia suas acdes na
concepcao de que a formacédo continuada do docemversitario € um aspecto intrinseco da
profissao.

Ressaltamos a importancia de propostas institusi@mmo essas que Sao vistas por
nés como uma possibilidade real de contribuicda pae os docentes tenham um espaco de

® A pesquisadora fez parte desse curso como profgsgeto que ela ingressou na UFU em janeiro di920
Chamou-nos a atencdo a anguUstia apresentada pegasoingressantes diante das questdes discutidas
relacionadas a didatica, as metodologias de ersiagaliacdo, ao relacionamento professor-aluno etc
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reflexdo formalizado sobre sua pratica e acdo fovengunto aos seus alunos. Esta poderia
ser considerada uma proposta de formacéo contireradgervico que mesmo nao tendo ainda
conseguido trabalhar a partir das experiénciaviohahis e coletivas de seus participantes,

atua como uma possibilidade de transformagéo tandaéimstituicao.

1.4 Os aportes tedricos da Psicologia Historico-Cultudasubsidios para a compreensao

do processo de formacao dos formadores de professer

Dentre os referenciais tedricos que poderiam neeoér suporte para a discussao por
nos empreendida nesta pesquisa, optamos por fazé#ada Psicologia Histérico-Cultural.
Acreditamos que esta nos possibilitara refletire@btrajetéria formativa dos formadores de
professores no Ensino Superior, buscando apreepu@dés sdo os sentidos e os significados
produzidos por eles acerca de sua formacao e gdgagdbes destes em sua acao formativa
junto aos seus alunos.

A Psicologia Histérico-Cultural tem se mostrado snpresente nas producdes de
pesquisadores de pos-graduacdo, conforme nos mostrdevantamento realizado em
pesquisas apresentadas nos eventos da ANREE® ANPED’, nos anos de 2000 a 2005.
(RAMOS, 2008).

Segundo os dados dessa pesquisa, na ANPEPP, mloseceinte e trés trabalhos
inscritos, oitenta e um versavam sobre a area dal®gia Escolar e Educacional e destes,
vinte e um utilizavam como referencial teérico-nteidgico a abordagem histdérico-cultural.
Dessa forma, ja podemos perceber o despertar doesse por pesquisas enfocando o
trabalho do professor, abordando sua mediacédo memdipagem do aluno, além de outras
tematicas relacionadas a: natureza do processeskneblvimento humano, formacdo do
psicologo escolar, mediacdo tecnoldgica, politidacacional, apropriagdo da linguagem,
sentido da atividade cotidiana e ao método na Rgjico

Ja na ANPEd, o levantamento bibliografico realizddcalizou cento e dezesseis
trabalhos publicados, dos quais trinta e trés a&edotaa perspectiva histérico-cultural. Nestes
pode-se observar que além da mediacdo do professagiram também as categorias
formacgao e sentido do trabalho docente, o que rastransua relagdo com pesquisas que
podem colaborar para o desenvolvimento pessoafisgional docente. As demais categorias

que surgiram se referiam a: apropriacao da linguageediacdo tecnologica; dinamicas das

® Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-graduac@sieniogia.
19 Associacdo Nacional de Pés-graduacéo e Pesquisalecacao.
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relagdes interpessoais, conflitos e valores; naturdo processo de desenvolvimento;
psicologia da educacdo e pensamento critico: suidmie e questdes culturais e
fundamentos da teoria.

Assim sendo, percebemos que a Psicologia Hist@idairal vem ganhando destaque
no cenario cientifico no que diz respeito as pesguigue discutem sobre o processo de
constituicdo do sujeito nos mais diferentes cootext condicdes sociais aos quais ele se vé
exposto. Tal fendmeno aconteceu, inicialmente, ampo educacional como resposta as
concepgOes anteriormente aceitas que cindiam dicsajeeu contexto social, por ressaltarem
ora um polo, ora outro. Essa cisao é questionad®ymotsky que defende a necessidade de
que seja realizada uma leitura dialética e de meauatituicdo entre sujeito e sociedade.

Como precursor dessa concepcao, Vygotsky nosepeesno inicio do século XX,
uma psicologia de base marxista que buscava aagfmeda dicotomia objetividadersus
subjetividade através de um novo método: o maismal histérico e dialétidd. Essa
concepgao percebe o homem como resultado das giésreentre o individual (sentido
bioldgico) e o social (sentido cultural), como doum®r de sua propria histéria e de sua
cultura.

O processo de humanizacdo do homem ocorre atravégad intencional deste sobre
a natureza, pois Marx (1983) acreditava que agqaelenesmo tempo em que atua sobre a
natureza e a modifica com o intuito de satisfaagassnecessidades, transforma-se se
constituindo humano ao deixar sobre a naturezaaasas da atividade humana. (MOURA,
2010).

E a atividade considerada humana por exceléncigcdedo com 0s pressupostos
advindos da teoria marxista, € o trabalho, sendwwo processo transformador de forma
dialética do objeto e, ao mesmo tempo, do trabalthaddas condi¢cdes trabalhistas deste.
Dessa forma, trabalhar ndo é exclusivamente tramafoum objeto em alguma outra coisa,
em outro objeto, mas é envolver-se ao mesmo tempmampraxis fundamental em que o
trabalhador também é transformado por seu oficroals ainda,

o trabalho induz modifica¢cdes ndo apenas e puram@aldgicas, devido a
atividade com instrumentos, mas também modificac@es cunho
psicologico, ou seja, o homem, por via do trabaffassa a controlar seu
comportamento, da mesma forma que domina a natufd£2lJRA, 2010,
p. 19).

1 ver: GONCALVES, Maria da Graga Marchina. Fundarneninetodolégicos da Psicologia Sdcio-Histérica.
In;: BOCK, Ana Maria Bahia; GONCALVES, Maria da Gaallarchina; FURTADO, Odair (Org.Psicologia
Socio-Histérica uma perspectiva critica em Psicologia. Sdo P&dotez, 2009.
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Nesse sentido, seria o trabalho o meio que enwh@mem e a natureza, e é através
dessa atividade que ele vai criando suas condigéesxisténcia e assumindo sua propria
evolucao histdrica. Concomitantemente a isso, oemoraria necessidades que ndao podem
mais ser entendidas como garantia para sua exssténglogica (como alimentar-se,
reproduzir-se), visto que estas se transformam eressidades historico-culturais, ou seja,
em garantia para sua existéncia cultural (criadadecorrer da histéria).

Mas para uma atividade ser considerada humanaeess@&io que ela seja movida por
uma intencionalidade, que seria “uma respostaisfagio das necessidades que se impdem
ao homem em sua relagdo com o meio em que vivarahaiu culturalizado.” (MOURA,
2010, p. 17). Ao agir com intencionalidade, o honmdemonstra sua capacidade de planejar
acOes e um movimento da consciéncia que o tortigafeente humano.

Para Silvestre (2011, p. 5), “a forma como Marslaece a composicao do trabalho
torna possivel associar esse conceito a qualgivdaate humana, seja material ou mental,
incluindo entdo a atividade docente.” Esse prestopms permitiu compreender a atividade
docente como uma pratica social, que é construaa rnelacbes histéricas e sociais
estabelecidas pelo professor e que contribuirda padesenvolvimento de sua identidade
profissional.

Podemos entender, pois,

a atividade profissional do professor como umaigdile definida cultural,

social e historicamente; ou seja, € uma atividadeéabnente situada, razao
pela qual os préprios professores aprendem no xtontée trabalho em

parceria com seus colegas, na dependéncia deueatrute organizacéo e
gestdo, das relacdes internas, da cultura orgamiedc das acbes de
assisténcia pedagodgica ao professor e da ocorréeciaportunidades de
reflexdo conjunta. (LIBANEO, 2004, p. 140).

Para a Psicologia Historico-Cultural, a constitaiglos sujeitos, bem como 0s seus
processos de aprendizagem e de pensamento ocoreeilmdas pelo instrumento e pelos
signos. Nessa perspectiva fica evidenciada a irapod da presenca do outro, visto que

sem ele o homem ndo mergulha no signico, ndo peneatrcorrente da
linguagem, ndo se desenvolve, ndo realiza apregetizando ascende as
funcdes psiquicas superiores, ndo forma a sua iéoc&, enfim, ndo se
constitui como sujeito. (FREITAS, 1997, p. 320).

Nessa nossa pesquisa, ao formularmos nossosvobjepartimos do pressuposto de
que para que pudéssemos compreender as acoesifasraalizadas pelos formadores de

professores, seria importante que buscassemosferarreial que nos permitisse olhar para o
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sujeito, enquanto um ser singular, mas ao mesmpaeenquanto um ator mergulhado num
contexto histérico e social que da sentido a sugutaridade.

Para isso, focar as relacbes é de suma importgmus,0 isolamento de elementos
pode fazer com que se perca a compreensao tanfradas que compdem o todo, quanto da
prépria totalidade. (ZANELLA, 2007). Assim, ressaftos a importancia de compreendermos
o formador enquanto um ser que se desenvolve egimigEmente a partir do
compartilhamento de experiéncias com seus paresefdiao social). E sdo essas vivéncias
gue poderdo ser internalizadas e transformadas mendizagens que comporao seu
repertorio e que poderd ser utilizado em sua prytedagdgica em sala de aula (dimenséo
individual).

Nessa perspectiva, acreditamos que a Psicologiordio-Cultural nos permitiu
realizar um estudo das determinacdes historicasciais que se configuram no plano do
sujeito, conhecendo quais sdo suas motivacoesssidades e interesses durante seu percurso
formativo, para que, a partir destes possamodirestebre os sentidos constituidos por elas e
seus reflexos em suas praticas cotidianas.

Acreditamos também que é preciso entender a idteragtre o formador de professor
e seu contexto se quisermos compreender a sudagéativa, visto que o docente participa
integralmente desse processo com suas crengcasnséiuss, suas experiéncias, enfim, com
sua vida.

Um ponto a ser considerado refere-se ao fato @eogastudo dos fendmenos em
movimento pressupfe que o processo de formacdo sEn&ado por oposicoes,
concordancias, simetrias e assimetrias e por tendliecaso de nossa pesquisa, o estudo da
trajetéria dos formadores de professores nos permigntificar, no presente, aspectos do
passado dos docentes, além de conhecer as esgad#i da constituicdo de cada um que,
dessa forma, ajudam a compor a acao formativa dalesualidade.

Para tanto, coube a nés, enquanto pesquisadongsapel importante que € o de fazer
um

esfor¢o analitico de ultrapassar essa aparéndagésrmas de significacéo)
e ir em busca das determinacgdes (historicas eispajae se configuram no
plano do sujeito como motivagdes, necessidadesresdes (que sao,
portanto, individuais e histéricos), para chegar asentido
atribuido/constituido pelo sujeittAGUIAR, 2009, p. 131).

Em se tratando dos formadores de professores, rnosmado ndo foi somente
conhecer suas realidades utilizando-se de uma rpogturamente descritiva, mas nos

aproximarmos de suas significacdes e sentidosqoan@reendermos a forma como pensam a
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docéncia e como organizam a atividade docente. Al&so, investimos para buscarmos
informacdes outras que nos permitiram, por meiofaas e das expressoes deles, desvelar a
realidade pesquisada, ou seja, 0 contexto de twigédb do sujeito.

Nessa abordagem, o depoimento de alguém é tonoado algo em construgcédo e que
nao pode ser compreendido somente pelo entendindensoias palavras. Devemos toma-lo
pela compreensédo do pensamento, visto que o siguifié parte integrante da palavra, mas é
simultaneamente ato do pensamento, € um e outneseamo tempo, porque é a unidade do
pensamento e da linguagem. (AGUIAR, 2009, p. 130).

Sendo assim, para Vygotsky (1991), a compreensdimgliagem precisa ser buscada
para além das palavras, ou seja, € necessaridofdaégbém através do pensamento que a
constitui e de sua motivacdo, considerando-se quetrps de todo pensamento ha uma
intencao afetivo-volitiva.

Essa questdo nos leva a pensar que ao resgatarmnagtéria dos formadores de
professores através do discurso e da observacpmtiea pedagodgica deles, deveremos nos
atentar para o fato de que todas as expresséesasirsao cognitivas e afetivas. Ou seja, se
quisermos realmente compreendé-los, os sentidogyraficados que atribuem as suas
vivéncias, duas categorias precisam ser esclasz@das necessidades e seus motivos.

Aguiar e Soares (2008) nos esclarecem que emetagio com o mundo, 0 Ssujeito
nao transforma somente o meio externo, mas eleém@mdpreende o significado de suas
acOes. A partir disso, ele articula novas signgiies e estas o transformam, modificando-o
internamente. Isso, se pensado sob a 6tica ddadividocente, nos permitiria considerar que
€ assim que ocorre o processo de aprendizagencéada pelos formadores de professores.

Acreditamos que o oferecimento de experiénciascimais que permitem ao
formador de professores (re)significar suas expeia8 e suas acdes podera contribuir para
mudancas em sua pratica cotidiana. Nesse sentidsarpesquisa podera, a partir do estudo
dos interesses, motivos e necessidades formatossgatentes, sugerir espacos de formacgao

gue o atendam naquilo que realmente precisam.



CAPITULO 2

EM BUSCA DA TRAJETORIA E DAS ACOES FORMATIVAS
DOS FORMADORES DE PROFESSORES DA UFU:
O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Devemos explicar a nés mesmos as dlvidas paraemsnsos um pouco
seguros na inseguranca. Esclarecer o mapa dos enadrs ndo € resolvé-
los, mas, ao menos, deixa-nos mais tranquilos parginuar.

(SACRISTAN, 1999)

Toda atividade no sentido empreendido por Leontiev (1978), me8s uma
necessidade ummotivg sendo esse Ultimo o que mobiliza o sujeito pasaagdo. Gnotivo
da presente pesquisa localiza-se justamentecessidadde apreender a trajetoria formativa
dos formadores de professores da UFU e da art@wlapm a acao formadora que
desenvolvem junto aos seus alunos. Esse € 0 nasheojmaquilo que nos impulsionou a
presente pesquisa. Assim, este estudo teve pdivabgonhecer quem é esse docente, quais
sdo as suas origens familiares, como ocorreu secegso de formagdo académica e
profissional, quais sdo 0s conhecimentos/saberes el@ utiliza em sala de aula, as
experiéncias em que atuou como educando e comaamue como estas influenciam sua
pratica pedagdgica atual.

Para atingir o nosso propésito, precisamos comgezemelhor como os formadores
de professores pensam suas trajetérias, considecpradeles precisam ser tratados enquanto
seres com percepcdes, expectativas, necessidadsisuddas historicamente, e como esses
aspectos influenciam em suas maneiras de ver oagreiadsua relacdo com este.

Dentro dessa perspectiva, esses docentes sao enmtipi@s como sujeitos sociais que
se utilizam, em suas praticas cotidianas, de expgids para mediar o processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos, sendo essas seupgmsimestrumentos. Nesse sentido, pelo
fato de esses professores serem sujeitos em ctndi@msformacdo, as experiéncias
adquiridas por eles continuam permanentementeeatari seus processos formativos, bem
como a instrumentaliza-los para suas atua¢fespiafiais.

Dada a natureza histérica e social da constituigdorofissional docente, investigar as
concepcles e praticas desenvolvidas pelo formaeagordfessores sdo fundamentais, néo
somente 0s conteudos com o0s quais ele trabalhatamd®m as maneiras como o faz e os

valores a ele associados, que se constituem ememei@s que podem influenciar
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sobremaneira a formacédo e atuagcdo do futuro gradu@d“... modelo aplicado pelos
formadores dos professores atua como uma espécmmizulo oculto’ da metodologia.”
(IMBERNON, 2002, p. 63).

Nos ultimos anos, algumas pesquisas sobre a foonug@rofessores tém se voltado
para investigacdes relacionadas a forma como asdgf@mativas sdo realizadas no ambito
das instituicdes universitarias (MACHADO, 2009; XEIRA, 2007; GUIMARAES, 2006).
Esse movimento aponta para uma valorizacdo dadmgsujeitos ao buscarem conhecer as
praticas do professor, as formas de producdo dosresa e como incorpora-los ao seu
repertorio, como ele aprende e se desenvolve, @énfatores que colaborem para a
compreensao de sua identidade profissional. Ao measmpo, ressalta a importancia de
serem repensados os cursos de formacéo de praesEmenvolvidos pelas universidades de
Nosso pais, nesse momento em que desafios sd@dudoa todo instante para todos 0s
profissionais da educagéao, principalmente paralasjggie atuam na formagéo de outros.

O presente estudo possibilita langcar um olhar pargrocesso de formacéo e
constituicdo profissional do formador de professotendo em vista colaborar para que
possam ser pensadas estratégias que favorecanarwealde mudancas significativas que
precisam acontecer no Ensino Superior e, mais #ispatente, na formacéo de professores.

Sendo aqui a formagdo dos professores no Ensin@riSupobjeto de analise,
propomos um estudo que parte do contexto e dadaelali sociocultural desses sujeitos.
Assim, conhecer a histéria e o contexto socialitipole historico nos quais estéao inseridos,
constitui-se em um recurso importante para compeyemos a sociedade e, mais ainda, a
insercdo desses profissionais nesse meio, cons \@gtaatender as necessidades expostas por
eles. E nessa busca, o professor estard em cangteotesso de ressignificacdo de sua
identidade pessoal e profissional, sendo issotigdl@amplamente em sua profissionalizacdo
docenté?

Para colaborar nesse sentido, a presente pesqudssénvolvida considerando que

um plano légico para se sair daqui e cheggrdadeaqui pode ser definido
como o conjunto inicial de questdes a serem resgasdela € um conjunto
de conclusdes (respostas) sobre essas questfes.&nti” e “l4” pode-se
encontrar um grande numero de etapas principaifjimdo a coleta e a
andlise de dados relevantes. (YIN, 2005, p. 41ifo&do original)

E esse percurso entreaqui e 0la, ou seja, as etapas realizadas no desenvolvimento

da pesquisague apresentaremos neste capitulo. Discorrerenms, pobre o0 percurso

12 Afirmacdo do que é especifico na acdo docente, ésto conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem gifisjpeade de ser professor. (SACRISTAN, 1995, %). 6
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metodoldgico, desde a caracteriza¢do da pesquasdigualitativa desenvolvida a partir de
um estudo de caso, até a selecdo dos sujeitosnstasmentos e procedimentos utilizados,

bem como a forma de tratamento e analise dos datetsdos.
2.1 A pesquisa quanti-qualitativa enquanto abordagem ntedoldgica

A definicdo sobre a abordagem metodologica a skzaata nos trabalhos cientificos
de maneira geral deve ser pensada com seriedatteguie as opcdes realizadas inicialmente
nao somente direcionam o pesquisador sobre o meldmimho a seguir, mas também o
conduzem por ele.

De um modo geral, essa abordagem consiste num ongdel possibilita “atender
plenamente as necessidades dos pesquisadoresfarailpes dicotomias positivistersus
interpretativo e quantitativeersusqualitativo. (GOMES E ARAUJO, 2011, p. 7). Esse
pensamento decorre do fato de que esse tipo delipasgtegra tanto dados quantitativos
quanto qualitativos em um Unico estudo, o que geram melhor entendimento do fenémeno
estudado e a utilizacédo daquilo que cada métodalémelhor.

Tal concepcao parte do pressuposto de que as iafoen buscadas pelos dois tipos
de abordagem séao diferentes. Se por um lado, adméigantitativo, fortemente influenciado
pelo pensamento positivista, tem como propositdieapa ocorréncia de um determinado
fendbmeno apropriando-se de uma analise estatfsieao tratamento dos dados, por outro, o
método qualitativo, norteado pelo paradigma intggiivo, objetiva interpretar os
acontecimentos, alguns fendmenos voltados paracepgigio, a intuicdo e a subjetividade,
bem como as rela¢des existentes entre as variaveis.

Assim, os dois sistemas, mesmo sendo diferentesuas formas e énfases, ndo se
excluem. Na realidade, o emprego conjunto delesup@guns beneficios que tornam uma
pesquisa mais consistente, dentre os quais adpiossles de:

congregar controle dos vieses (pelos métodos datwidis) com
compreensdo da perspectiva dos agentes envolviddendmeno (pelos
métodos qualitativos); congregar identificacdo dwriaveis especificas
(pelos métodos quantitativos) com uma visdo gloloal fenémenos (pelos
meétodos qualitativos); completar um conjunto dedat causas associados
ao emprego de uma metodologia quantitativa com vis&o da natureza
dindmica da realidade; enriquecer constatacdesdasbtsob condicdes
controladas com dados obtidos dentro do contextoalade sua ocorréncia;
reafirmar validade e confiabilidade das descobgrtés emprego de técnicas
diferenciadas. (DUFFY, 1987, p. 131).
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Nessa pesquisa, a abordagem quanti-qualitativa ufdizada porque permitiu
procedimentos e tratamentos metodolégicos que etemdaos objetivos tracados, resultando
em dados e andlises tanto quantitativos como gqtiatis. No estudo por nos realizado,
fizemos uso do questionario, visto que em um proneiomento trabalhamos com uma
amostra grande e que consideramos representativafatmadores de professores da
Universidade Federal de Uberlandia. Sendo assiguestionario nos permitiu coletar dados
para a realizacado de um estudo exploratorio destesijde nossa pesquisa: os professores. Ja
0s objetos do método qualitativo — entrevista, niaggio e analise documental — nos
possibilitaram, de maneira complementar, conheaas profundamente os formadores de
futuros docentes em seus aspectos mais singulaeetirade suas relacdes sociais.

Uma triangulacéo foi realizada, visto que ela perma estabelecimento de relacdes
entre as informacdes obtidas a partir de divexsate$, com a possibilidade de torna-las ainda
mais compreensiveis durante o processo de andseatios, mesmo que inicialmente nao
parecam complementares.

Para o alcance desse objetivo

E preciso inicialmente romper com os dois paradgmgositivista e
interpretativo. Sair dos extremos € caminhar enecdiv ao centro, a
construcdo de um novo paradigma que necessariareagtebe aspectos
distintos. Em pesquisa cientifica ndo se recomengasicionamentos
radicais. E preciso reconhecer a fragilidade daslades. (GOMES e
ARAUJO, 2011, p. 09).

As caracteristicas apresentadas acima nos impatsion a fazer a escolha da
abordagem metodoldgica dita anteriormente, vist®, gspecificamente em nossa proposta,
tivemos como intuito realizar um estudo com os fmtores de professores no contexto em
que eles estavam inseridos, utilizando de fonteerskhs de coletas de dados que nos
permitiram conhecer aspectos mais amplos (o perfdmbém mais especificos (a trajetoria e
a acao formativa) desse grupo e o contexto dofgmai parte.

Nessa perspectiva, a abordagem quanti-qualitagvaipu buscar as relacdes que o0s
formadores de professores estabelecem entre oos#exto social de formacéo e o seu
contexto de atuacéo profissional. Pelo fato desasdactes serem afetadas pela subjetividade
do sujeito recorremos a Gonzaléz Rey (2003) parangpreensao do que esta venha a ser.
Para esse autor, a subjetividade é pensada comeralgonstrucdo e é resultado das sinteses
das experiéncias individuais vivenciadas pelos itegjeem contextos diferenciados de

expressao.
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Essa temética vem sendo muito discutida nas Ultdéeadas na questdo da formacéo
do professor, devido & percepcédo de que € impertfug sejam compreendidos os sentidos
produzidos por ele nos processos de aprender eaenso processo formativo e nas relacdes
estabelecidas entre os docentes. Esses fatos, ysorvez, afetam a forma de atuar
profissionalmente.

Para se chegar ao sentido atribuido pelo sujeitme @ao pesquisador “ir em busca das
determinacdes (historicas e sociais), que se amaiig no plano do sujeito como motivacgoes,
necessidades, interesses (que sdo, portanto,dodisie historicos)”. (BOCK, 2009, p. 131).
Nesse processo, no caso de nossa pesquisa, resizema investigagcdo que nos permitiu
conhecer o formador de professor ndo apenas deinmaescritiva e em sua pratica
pedagogica, mas também apreender as origens dagiess 0S motivos que o impulsionam e

0s sentidos pessoais atribuidos por ele.
2.2 O caso em estudo

A pesquisa tomou a Universidade Federal de UbeddafidFU) como contexto de
estudo, a partir do qual procuramos tracar o paoll formadores de professores e identificar
a trajetoria e as agfes formativas desses praf@isioAssim, esse é 0 caso em que, enquanto
tipo de pesquisa, se “caracteriza pelo estudo pdofuie exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalbanhecimento.” (DIEHL; TATIM,
2004, p. 61).

Nessa perspectiva, foi possivel conhecer os formreadide professores da UFU, suas
trajetorias formativas e acdes pedagdgicas, irgastio-as no contexto de vida real desses
sujeitos, 0 que contribuiu para que fossem analsadn seus comportamentos e atitudes e,
ainda, suas condi¢cdes ambientais, fisicas e hiagri

Diante disso, para Yin (2005) o estudo de cascadaiguando o pesquisador precisa
lidar com condi¢Ges contextuais, vendo-as comoisgqipara a apreensédo do fendbmeno em
estudo. Na perspectiva trabalhada, compreendeesagjaxperiéncias de vida, académicas e
profissionais dos formadores de professores sastradtias no processo de socializacdo que
ocorre durante toda a trajetoria deles, o que daz gue a pesquisa desses condicionantes se
torne essencial para a investigacdo da trajetorecdes formativas dos formadores de
docentes.

Assim, no caso da presente pesquisa, os dados fevamtados a partir de diferentes

procedimentos: aplicacdo de questionarios, redaae entrevistas, observagdes das aulas e
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andlise de documentos. A diversidade de informagdeis decorrentes possibilitou o
desenvolvimento de linhas convergentes de invest@&-1G. 1), a realizacdo do processo de

triangulacédo dos dados coletados e uma analiseala@agente do fenémeno pesquisado.

Registros em
arquIvo

FATO

Entrevistas e
levantamentos
extruturados

Documentos Entrevistas

expontaneas

Obzervacies
(diretae
participante)

Entrevistas
tocals

FIGURA 1 — Convergéncia de vérias fontes de evi@dénc
Fonte: YIN, 2005.

Esse procedimento possibilitou apreender o caso esindo, considerando o0s
formadores de professores como sujeitos singulaig®ricos e sociais; além disso pudemos
compreendé-los em seus movimentos de constituicdinagdo profissional, uma vez que
entendemos que “é somente em movimento que uno cogstra o que é.” (VIGOTSKI,
2002, p. 86).

Assim, o caso em estudo foi desenvolvido de acooto os procedimentos que agora

serao apresentados.

2.3 A pesquisa: percurso metodolégico

A pesquisa contou com a colaboracao de profesgoeeatuam em vinte e trés cursos
de licenciatura, 35,38% do total daqueles oferecidm instituicdo (bacharelado e
licenciatura), além de um com a modalidade Formagi@sicélogt’ (QUADRO 1). Os

30 curso de Psicologia foi criado em 1975 tendo @dmbilitacdo: Licenciatura em Psicologia. As demai
habilitagbes (Formacéo de psicdlogos e Bacharelsaimente foram incorporadas seis anos depois, &h, 19
sendo mantidas na udltima reforma curricular do@arovada em 1996. Mas com a aprovagao das “Rastr
Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Pgiabl(Resolucdo CNE/CES n° 8, de 07/05/2004), novas
reformulacdes foram propostas e no novo projeteagégico do curso, as trés habilitacdes passarasr a s
somente uma: Formacao de Psicdlogo. As justifiaatpara essa modificacdo sdo devidas a falta deadwede
trabalho para o licenciado em Psicologia no Endiédio e as mudancas na legislacdo da licenciafigsim,

foi proposta pela Coordenacdo do Curso de Psiala@gn 2005, a suspensdo da modalidade da hahilitaca
Licenciatura em Psicologia, a partir do primeiranestre de 2006, por tempo indeterminado. Apés ampla
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cursos pertencem a treze unidades académicas niéfefeexistentes na UFU, sendo
dezessete deles no Campus Uberlandia e sete nou€aPgmtal (Ituiutaba-MG), em trés

grandes areas, a saber: Ciéncias Biomédicas, i@séBgatas e Ciéncias Humanas e Artes.

AREAS CIENCIAS CIENCIAS CIENCIAS TOTAL
BIOMEDICAS HUMANAS E ARTES EXATAS
1. Artes Plasticas
2. Artes Visuais
1. Ciéncias 3. Ciéncias Sociais
A Biologicas 4. Filosofia 1. Fisica
SRS 2. Educacéo Fisica 5. Geografia 2. Matematica
3. Enfermagem 6. Historia 3. Quimica 17
7. Letras
8. Mdsica
9. Pedagogia
10. Psicologia
11. Teatro
1. Geografia 1. Fisica
PONTAL 1. Ciéncias 2. Histéria 2. Matematica 7
Bioldgicas 3. Pedagogia 3. Quimica
TOTAL 04 14 06 24

QUADRO 1 - Relacdo dos Cursos de Licenciatura da Universidagtieral de Uberlandia — Campi
Uberlandia e Pontal. (UFU, 2009).
Fonte:Guia Académico da Universidade Federal de Uberlar@D09)>.

A partir das matrizes curriculares desses cursesaptadas nGuia Académico UFU
2009foram anotadas todas as disciplinas que compuiehiiacleo de Formacao Pedagogica
- NFP (Didatica, Estagio Supervisionado, Metodadogi Pratica de Ensino, Psicologia da
Educacdo, Politica e Gestdo da Educacado, e Prijeigrado de Pratica Educativa), nos
periodos integral e noturno. Observamos que esias, @proximadamente, um total de 288
disciplinas somando-se todos 0s cursos.

As coordenacdes dos vinte e quatro cursos foramsuttadas por e-mail (APENDICE
A) quanto a grade horaria das disciplinas a serfaradas no primeiro semestre de 2010,

bem como quanto aos nomes dos professores respmngir elas. Esse levantamento

discussdo dentro do proprio curso, depois no Chos#¢ Graduacdo (CONGRAD), o pedido foi acatado no
Conselho Universitario (CONSUN) em julho de 200&mca mengédo de que seja por um periodo de cincg ano
ao final do qual a suspenséo deve ser revistavali@da. Dessa forma, em nossa pesquisa, mantiveroosso
juntamente com aqueles que oferecem licenciatsta gue seus professores ministram a disciplineoPsjia

da Educacdo, do Nucleo Pedagdgico, em todos osscdesformagdo de professores da UFU, com excegdo d
Pedagogia que possui trés docentes lotadas nadBdeule Educacgdo que atendem a demanda interna.

% Unidades Académicas: Faculdades: 1) Artes, FilasefCiéncias Sociais (Artes Plasticas, Artes \iiua
Ciéncias Sociais, Filosofia e Teatro); 2) Ciéndiegradas do Pontal (Ciéncias Bioldgicas, Fisiapgrafia,
Historia, Matematica, Pedagogia, Quimica); 3) Ed&oaFisica; 4) Medicina (Enfermagem); 5) Educacéo
(Pedagogia); 6) Matematica. Institutos: 7) Biolog® Fisica; 9) Geografia; 10) Histéria; 11) Letras
Linguistica; 12) Psicologia e 13) Quimica.

5 Os dados referem-se ao ano do inicio da coletaddd®s da pesquisa (2009), mas estes ndo foram
modificados para o ano de 2010.
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resultou na informacéo de que, nesse periodo, f@gsores estariam ministrando aulas nas
288 disciplinas do NFP (QUADRO 2).

CAMPUS CURSO DOCENTES DISCIPLINAS
Artes Plasticas 1 1
Artes Visuais 5 7
Ciéncias Biolégicas 8 13
Ciéncias Sociais 4 4
Educacéo Fisica 11 13
Enfermagem 5 5
Filosofia 5 7
UBERLANDIA Fisica 5 7
Geografia 4 10
Historia 10 10
Letras 22 43
Matematica 4 8
Musica 8 22
Pedagogia 29 48
Psicologia 9 20
Quimica 5 8
Teatro 2 3
TOTAL 137 229
Ciéncias Bioldgicas 4 8
Fisica 4 10
PONTAL G_eografia 3 4
Historia 5 6
Matemética 2 3
Pedagogia 11 19
Quimica 4 9
TOTAL 33 59
TOTAL GERAL 170 288

QUADRO 2- Relacao do nimero de professores e de disciplind$idleo de Formacao
Pedagogica oferecidas no primeiro semestre de 2@B0Cursos de Licenciatura da

Universidade Federal de Uberlandia — Campi UbertdadPontal.
Fonte:Guia Académico da Universidade Federal de UberlandD09 e informagdes das
coordenacdes dos cursos de licenciatura da UFU Z2QR010).

O estudo foi realizado em etapas sendo que emuradalelas participou um namero
diferente de docentes. Utilizamos como primeirdédo que 0s participantes tivessem
ministrado, no minino, uma disciplina do NFP noig#o acima citado; todos os 170
professores foram convidados para participar dguies, respondendo a um questionario

com informacg0Oes para fosse tracado o perfil deles.
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Os participantes da pesquisa pertencem ao quadefetieos da UFU, com excecao
de trés docentes que eram contratados temporatieifheelos cursos de Biologia, Psicologia
e Quimica. O grupo pode ser considerado iniciaat@stituicdo, visto que mais de 60% deles

possuem menos de 5 anos de atuacao nesse locBl. ITA

TABELA 1 — Tempo de ingresso dos professores na.{BBU, 2010).

Tempo de ingresso na UFU N° %
menos de 1 ano 2 2%
2 a5 anos 53 60%
6 a 10 anos 15 17%
11 a 15 anos 3 3%
16 a 20 anos 6 7%
21 a 25 anos 6 7%
26 a 30 anos 1 1%
31 a 35 anos 2 2%
Total 88 100%

Fonte: Pré-Reitoria de Recursos Humanos (PROREH/2BWO).

A maior parte deles, 59 (67%), € da area de Ciéntiananas (CH), seguidos da area
de Ciéncias Exatas (CE) com 17 (19%), e da are€iéecias Biomédicas (CB) com 12
(14%). (GRAF. 1). A explicacdo para esses indumteria ser encontrada no fato de que a
CH, area que concentrou o maior indice de professparticipantes (59) e obteve maior
representatividade na pesquisa, possui, tambémgior mimero de questionarios enviados
(118), ou seja, o maior numero de formadores diegsores no momento da coleta dos dados
e 0 maior numero de cursos de licenciatura da UF). (As demais areas (CE e CB)

possuem, respectivamente, 6 e 4 cursos em untd.

'® No momento da coleta dos dados, primeiro semest&9#0, a UFU tinha, em seu quadro de docentessativ
129 professores substitutos. A Lei 8.745/93, no Br81°, regulamenta a contratacdo de profesdmstiguto
exclusivamente “para suprir a falta de docenteateera, decorrente da exoneracdo ou demisséajmedato,
aposentadoria, afastamento para capacitacdo arafa#b e licenca de concessado obrigatéria”. Mgsieose vé
nas universidades federais € que esses profissjanaitas vezes, substituem os professores efgtimoserem
considerados mais vantajosos economicamente emadurda baixa remuneracdo que recebem e
pedagogicamente por se relacionarem bem com ossalifjnque em funcdo de serem mais jovens, também s
percebem como tais.
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Questionarios devolvidos por drea

W Ciéncias Biomeédicas ™ Ciéncias Humanas Ciéncias Exatas

GRAFICO 1 - Participagdo dos formadores de professma
pesquisa por area UFU, 2010.

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdessores da
UFU. (SOUZA, 2010).

Em relacdo a esses cursos, aqueles que tiveram mi@n@ro de representantes foram:
na area de Ciéncias Humanas - Pedagogia Uberl&b8)a sequido por Letras, Musica,
Psicologia e Pedagogia Pontal com 6 professores cadarea de Ciéncias Exatas — Quimica
Uberlandia (5) e Fisica Uberlandia (4); da are€@mcias Biomédicas — Ciéncias Biolbgicas
Uberlandia (6) e Ciéncias Biologicas Pontal (3). Eamtrapartida, dentre os cursos com
menor participacdo de professores estdo: Artegdi¢diase Ciéncias Sociais na area de CH;
Quimica Pontal na area de CE; e Enfermagem nalér€a®. (TAB. 2).

Por outro lado, ao compararmos a quantidade dstiqnérios enviados e devolvidos
por curso, podemos perceber que aqueles nos quaistato ndo foi estabelecido somente
por e-mail, ou seja, o questionario foi deixado @auretario(a) ou entregue pessoalmente ao
professor, como nos cursos de Quimica (100%), &ig80%), Matematica (75%) em
Uberlandia, os retornos foram em maior indice. ®s tursos com menor indice de retorno

foram: Educacéo Fisica (18%) e Enfermagem e H&s(@0% cada um).
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TABELA 2 — NUimero de questionarios enviados e devolvidoslidies por campus, area e curso (UFU,
2010).

CAMPUS AREA CURSO ENVIADOS RECEBIDOS %
UBERLANDIA CH Artes Plasticas 1 1 100%
UBERLANDIA CH Teatro 2 2 100%
PONTAL CH Geografia 3 3 100%
UBERLANDIA CE Quimica 5 5 100%
PONTAL CE Matematica 2 2 100%
PONTAL CH Historia 5 4 80%
UBERLANDIA CE Fisica 5 4 80%
UBERLANDIA CB Ciéncias Bioldgicas 8 6 75%
PONTAL CB Ciéncias Biolégicas 4 3 75%
UBERLANDIA CH Mdsica 8 6 75%
UBERLANDIA CE Matematica 4 3 75%
PONTAL CE Fisica 4 3 75%
UBERLANDIA CH Psicologia 9 6 67%
PONTAL CH Pedagogia 11 6 55%
UBERLANDIA CH Pedagogia 29 15 52%
UBERLANDIA CH Geografia 4 2 50%
UBERLANDIA CH Artes Visuais 5 2 40%
UBERLANDIA CH Filosofia 5 2 40%
UBERLANDIA CH Letras 22 6 27%
UBERLANDIA CH Ciéncias Sociais 4 1 25%
PONTAL CE Quimica 4 1 25%
UBERLANDIA CB Enfermagem 5 1 20%
UBERLANDIA CH Historia 10 2 20%
UBERLANDIA CB Educacéo Fisica 11 2 18%
Total 170 88 52%

Fonte: Questionario respondido pelos formadorepraéessores da UFU no ano de 2010. (SOUZA,
2010).

Contudo, a pesquisa contou com a participagéo ele,menos, um docente de cada
curso (TAB. 2), o que nos possibilitou conhecegragir das questdes respondidas por eles no
questionario de identificacdo mesmo nédo sendo entosalidade, quem séo os formadores de
professores dos cursos de licenciatura da UFU.

Os 88 professores que participaram da pesquisaangrsneira etapa responderam a
duas questbes importantes para levantar a conaada@leles em participar das etapas

seguintes do estudo (entrevista, observacao endesalala e analise documental). (TAB. 3).
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TABELA 3 — Concordancia dos formadores de professogsobre a
participagdo na entrevista e na observac¢do enusalala (UFU, 2010).

Porcentagem
Entrevista Observacéao N° aproximada%
SIM SIM 79 90%
NAO
SIM 6 7%
NAO NAO 3 3%
Total 88 100%

Fonte: Termo de Consentimento Livre e Esclarecekpondido pelos
formadores de professores da UFU no ano de 2010Z8(02010).

Os formadores de professores, quase em sua td@li@,8%), se dispuseram a
participar da entrevista e da observacdo em salaute Aproximadamente 7% deles
apontaram que ndo concordavam que fossem realiphdasvacdes de suas aulas e somente
3,4% responderam “ndo” tanto para a participacantr@vista quanto na observacao.

A partir dessa informacéao, fizemos a selecéo doerdes que foram entrevistados na
segunda etapa da pesquisa. Diante da inviabilidedeecalizar a entrevista com todos os
participantes, optamos por uma amostra de 20%tdbdoe concordou em contribuir nesse
momento, ou seja, 18 formadores de profes$ores

Para essa escolha, utilizamos também como critésalocentes de cada uma das seis
disciplinas do Nucleo de Formacao Pedagodgica queuestionario de identificacéo inicial,
apresentassem estar em diferentes fases da céreedis diferenciados e, por fim, os que
apontaram mais aspectos da pratica pedagdgica opsideravam contribuintes para a
formacdo de seus alunos e quais seriam 0os momedotgsocesso formativo que seriam
considerados mais relevantes para a formacéao. deles

No momento da realizagdo da observagcéo em salal@aenaontamos um novo grupo
de participantes com 30% do numero daqueles du&vjam contribuido na entrevista. Sendo

assim, nessa etapa, estariam presentes seis prefesgle representassem uma das seis

" No total foram realizadas dezenove entrevistas, unza destas precisou ser substituida, visto quefessor,

no momento de sua entrevista, afirmou ndo se santibntade para ter suas aulas assistidas, mesmo te
marcado no termo de consentimento sua concordéogiassa solicitacdo.

18 Segundo Huberman (1992), os professores vivenciaeo fases em sua trajetéria profissional: os trés
primeiros anos sdo considerados a entrada narearceperiodo de tateamento; do quarto ao sextoéano
periodo de estabilizacdo, da consolidacdo de gmrtéeio pedagdgico; do sétimo ao vigésimo quimo & a
fase da diversificacdo, do ativismo; do vigésimantquao trigésimo quinto é o periodo de serenidalte,
distanciamento afetivo; e, por fim, do trigésimanga ao quadragésimo a fase do desinvestimentgpaode ser
sereno ou amargo.
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disciplinas que compdem o NFP, que ministrasseasaih Uberlandid e que seus horarios
de aula fossem diferenciados em relagdo aos d@adisipantes.

Com essa forma de compor trés diferentes grupofortieadores de professores,
trabalhando com uma amostra e ndo com o numerod®tparticipantes inicial, buscamos
atender aos objetivos propostos em nosso estudaoense refere a identificacdo mais geral do
perfil dos docentes atuantes nas licenciaturasstigurio), as especificidades das trajetérias
de formacéao, tomando como referéncia a histériadi® histérias académicas e profissionais
de cada um deles (entrevista) e, por fim, a acdagimica que desenvolvem no contexto de

trabalho e na formacéo de futuros professores (odbs@ em sala de aula).
2.3.1 Os instrumentos utilizados
2.3.1.1 Questionario

O perfil dos formadores de professores dos cursodiognciatura da UFU foi
construido a partir de um questionario. Este foiado aos 170 professores que trabalharam,
no primeiro semestre do ano de 2010, com as disagptio Nucleo de Formacédo Pedagdgica
de 23 cursos de licenciatura da UFU e 1 de Formagaesicologo. Dos docentes, 137 (81%)
atuavam no Campus de Uberlandia-MG e 33 (19%) nmpQa Pontal, localizado em
[tuiutaba-MG (GRAF. 2).

Questionarios enviados por Campi
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100 - - B0%
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- 40%
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- 20%
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B Questionarios Enviados

GRAFICO 2 — Numero de questionarios enviados partoenadores
de professores por campus (UFU, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU. (SOUZA, 2010).

19 Nesse momento foi descartada a participacédo dessares que atuavam em ltuiutaba, visto que odeatep
deslocamento entre as duas cidades (Uberlandidadhd) que é de, aproximadamente, uma hora e meia
inviabilizaria 0 acompanhamento quinzenal de seit®dtes por uma Unica pesquisadora.
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No Campus Pontal, a devolucdo dos questionariosngio dos professores ocorreu
em numero mais significativo (67%), sendo que dmedtes atuantes no Campus Uberlandia
obtivemos 48% de retorno (GRAF. 3).

Questionarios enviados e devolvidos por Campi
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GRAFICO 3 — Numero de questionarios enviados e taquesios
devolvidos por campus. (UFU, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU. (SOUZA, 2010).

Dentre os fatores que podem ter contribuido paraior retorno no Campus Pontal,
gostariamos de ressaltar dois: 1) a maioria daoswoferecidos nesse local € de licenciatura,
0 que colabora para que haja mais professoresifidadbs com a tematica pesquisada e,
conseguentemente, mais interesse em respondeeationario; e 2) o fato de a pesquisadora
pertencer ao quadro de docentes desse campus sgLé pm ndimero menor de professttes
facilitou a comunicacédo com eles e a sensibilizalggtes para a colaboracdo com o trabalho
realizado.

Por outro lado, dentre os fatores que influenciaaamdo devolucdo dos questionérios
por parte dos professores do Campus Uberlandiagnposl citar: 1) o envio deles,
inicialmente, em periodo de término de semestieofét(janeiro de 2010) e, posteriormente,
de férias (fevereiro de 2010); 2) falta de atughmados e-mails dos docentes na pagina
institucional e/ou nas secretarias dos cursos) gige varias mensageas-line retornaram a

pesquisadora; 3) excesso de mensagens nas caigaslodentes, que disponibilizaram

200 Campus Pontal conta com um quadro de 148 pmfsssjue atuam em onze cursos de graduacédo, sendo a
maioria destes (sete) com habilitacdo em Licen@at® Campus Uberlandia possui 1.279 professores
distribuidos em 54 cursos de graduacéo, sendo rb6hetilitacdo em Licenciatura (DIADO /PROREH/UFU e
PROGRAD/UFU, 2010).

%L Em decorréncia de um surto de gripe suina (virlsl ) no pais em 2009, o segundo semestre na UFU
iniciou-se com um atraso de duas semanas, 0 quefezjue o calendario tivesse que ser estendido aiés

de janeiro de 2010, para que houvesse o cumpringantarga horaria e a conclusao do periodo letivo.
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somente o e-mail institucional para o envio dorimsento, fazendo, também, com que elas
retornassem.

Ainda assim, consideramos que 0 numero de devdugdss questionarios
respondidos (52%) nos dois Campi foi satisfatgais “os indices de resposta tendem a ser
baixos, e ndo é rara a cifra de 40% de devolugdesjuatro de cada dez pessoas que
receberam o questionario.” (MAY, 2004, p. 119). Adés, o nimero de retornos nos
permitiu, além de identificar o perfil dos formaésrde professores da UFU, selecionar os
participantes para as demais etapas da pesquisgyista e observacao, podendo conhecer e
refletir sobre suas trajetdrias formativas e atiqgas pedagdogicas que desenvolvem junto aos
seus alunos.

O questionario, primeiro instrumento usado na eotkis dados, se configura como
um dispositivo normatizado e padronizado que carmsalentificar a presenca ou auséncia de
uma determinada caracteristica no individuo paditie, bem como permite “medir a
magnitude com que essa caracteristica ou atrileutlistribui naquele grupo.” (SOUZA et al.,
2005, p. 150).

Nessa etapa da pesquisa procuramos levantar dagosaar o perfil dos formadores
de professores da UFU, apontando aspectos demuascbes pessoais, académicas e de seus
percursos profissionais.

Os questionarios (APENDICE B) foram enviados pomait aos 170 docentes
responsaveis pelas disciplinas do NFP, no periodmaado, contendo 14 perguntas de
multipla escolha e outras 12 abertas, sendo asdgsedivididas em duas partes. A primeira
buscando informacdes sobre a: identificagdo dosrdes (sexo, idade, estado civil e filhos),
formacao académica (escolas/universidades em gsaram o Ensino Fundamental, Médio e
graduacdo com as respectivas modalidades de eresiaog)ercurso profissional (tempo de
ingresso no mercado de trabalho e na area da édycaifvidades profissionais realizadas
fora e na educacdo, niveis de ensino em que atiuerden, atividades de ensino, pesquisa e
extensdo realizados no Ensino Superior). A segiadie levantava dados sobre a pratica
pedagogica que os docentes consideravam conteisyeira a formacao de seus alunos, e 0s
momentos dos seus processos formativos que coamgdoher relevantes para as suas

respectivas formacoes.
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2.3.1.2 Entrevista

A entrevista permitiu aprofundar o conhecimentoreas formadores de professores,
bem como sobre seus percursos de formacdo peasadEmico e profissional. Além disso,
foi possivel também conhecer algumas questdes iispeaeferentes a formacgéo tedrica e
pratica dos participantes e esclarecer as probiessdevantadas sobre o tema em estudo aqui
tratado.

Consideramos a entrevista um momento especial natrogdo dos dados, por
permitir uma interacdo singular entre pesquisadopagicipante, momento em que é
construido um material rico sobre “biografias, epeias, opinides, valores, aspiragdes,
atitudes e sentimentos das pessoas.” (MAY, 20084 %).

A entrevista semiestruturada (APENDICE C), contemnjuatro grandes blocos, que
nos possibilitaram identificamspectos geraigano de ingresso na UFU, area do concurso
prestado, classificagdo funcional e regime trahaltm@jetéria familiar (origem, idade,
profissdo e escolaridade dos pais e irmaos; estadlo profissdo e escolaridade do(a)
conjuge; idade, escolaridade e profissdo do()(8lh professores na familia que atuam nesse
oficio e influéncia na escolha por ser docenteredoor(a) de outros profissionais dessa
area);percurso académic@ingresso na escola e a relacdo com esta ; mqism@sfrequenta-
la; importancia dada pela familia a essa instituig& participacao familiar na vida escolar;
lembrancas marcantes da escola e dos professafegncia do passado académico na
decisdo de ser docente e nas praticas pedagogisamviblvidas atualmentejercurso
profissional (ingresso no magistério como professor e formadoncepcdo sobre o ser
docente formador no Ensino Superior e motivo dalkacpela profissdo; como o formador
aprende e como e onde aprende a ensinar;, comorsa fom professor; quem é o bom
formador desse profissional; quais sdo os seusesalrepertério de conhecimentos proprios
ao ensino; conteudos da formacao inicial que dawitam para sua formacdo; saberes,
habilidades e atitudes mobilizadas na acdo pedegydégelacdo entre conhecimento do
professor e o ensino - aprendizagem do aluno ecasaformativas importantes para a
formacéao do professor).

Buscamos durante a realizacdo das entrevistas néitr eopinido sobre os
depoimentos, e sim favorecer “a disposi¢do dosggaahtes em trazer suas préprias reflexdes
e problemas, que seriam utilizados para estimuastcucfes cada vez mais profundas dos
sujeitos estudados.” (GONZALEZ REY, 1999, p. 63).
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Pode acontecer, muitas vezes, de o conhecimento go&evistado possui nunca ter
sido exposto numa narrativa ou nunca ter sido ieadd. E diante do dialogo com o
entrevistador, “a narracdo acaba por colocar oeeistado diante de um pensamento
organizado de uma forma inédita até para ele még@AYMANSKY, 2004, p. 14). Essa €
uma situacao importante que nos permite reflebresas possibilidades de construgdes que o
participante pode fazer de sua histéria e tragtdoi contexto especifico de pesquisa.

Apesar de algumas pessoas considerarem o gravadoihidor, optamos por utiliza-
lo por permitir “que o entrevistador concentre-aecanversa e registre 0s gestos néo-verbais
do entrevistado durante a entrevista, ao invés afdag tempo olhando para as notas e
escrevendo o que é dito.” (MAY, 2004, p. 164). Iess permitiu estar mais em contato com
0s entrevistados e, assim, disponiveis para osw-lpara compreender suas colocacfes sobre
as questdes realizadas.

Por fim, as entrevistas transcritas foram enviaalas participantes para que eles
analisassem seus depoimentos e modificassem outggsgem necessario para garantir a
fidelidade de suas proposic¢des, 0 que é um compsondtico com os entrevistados. (CRIPA,
1998).

2.3.1.3 Observacao em sala de aula

Nesta terceira etapa da pesquisa foi utilizadaserehcdo em sala de aula que nos
permitiu estar em contato direto com o formadopdessores em seu ambiente de atuacao,
conhecendo assim a situagdo que estd sendo iadsstig as relagbes que o docente
estabelece com esse meio ao realizar sua préatiegpgica.

A observacdo aconteceu a partir de alguns aspesgtetionados para serem
apreendidos (APENDICE D) como: intencionalidade aogdjica das praticas do docente;
estratégias utilizadas por ele para atingir seyetiobs; aspectos que caracterizam a sua
formacao; contetdos pedagogicos desenvolvidos pebdsssores; coeréncia entre as praticas
que eles desenvolvem e a fundamentacéo teodricadniégpca que abordam como contetdo
educacional; que tipo de docente esta sendo fornmeementos tedrico-praticos que estao
desencadeando essa formacado; concepcdo de formegimfessores mediante analise de
suas praticas pedagdgicas e andlise de contetudagdugcos trabalhados nas aulas.

Realizamos as observacdes na categoripadiécipante como observadoem que o
pesquisador “adota um papel publico e torna a sesepca e intencdes conhecidas para o

grupo.” (MAY, 2004, p. 185). Essa apresentacdoagenkecessaria visto que a presenca do
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observador pode gerar “comportamentos ensaiadosf’ parte dos observados.
(DESLANDES, 2005, p. 178).

2.3.1.4 Analise documental

A analise documental, considerada uma técnica itapier na pesquisa qualitativa,
perpassou todo o estudo realizado e teve comoiab@instruir uma alternativa a mais “no
sentido de contextualizar o fendmeno, explicitarssunculacdes mais profundas e completar
as informag@es coletadas através de outras forffSDRE, 1995, p. 28).

A busca pelos documentos analisados foi orientada matureza do estudo
desenvolvido e os principais acervos utilizadosufar os documentos legais (legislacdo e
resolucdes); os arquivos e bancos de dados; osmémtos produzidos pelos professores
(plano das disciplinas, avaliagbes); os materiaolares produzidos pelos alunos (textos
dissertativos), enfim, toda a documentacéo quepassibilitou recuperar e, ao mesmo tempo,
construir informacdes sobre o perfil, a formacaasepraticas pedagoégicas do formador de
docentes da UFU.

2.3.2 Os procedimentos utilizados
2.3.2.1 Primeira etapa: questionario

Para todos os professores que atuaram nas dissippedagdgicas no primeiro
semestre de 2010 foram encaminhados por e-magdntbtuo més de janeiro do mesmo ano, 0s
seguintes itens: carta explicativa sobre a pesqgisa seria realizada enfatizando a
importancia de sua participacdo (APENDICE E), tedraconsentimento livre e esclarecido
(APENDICE F) e o questionario de identificacéo.

Apesar de demandar bastante tempo da pesquisamfiieanos por apresentar 0S
nomes e 0s cursos dos participantes em todas t&s @xplicativas, por acreditarmos que
dessa forma haveria uma maior participacao delggoposta. Foi oferecido aos professores
0 prazo de, aproximadamente, dez dias para quermgsgsem ao questionario.

Nessa primeira chamada (janeiro/2010), obtivemosretorno de 46 questionarios
que representavam 27,06% do total de 170 enviadosero considerado baixo. Por esse
motivo, em fevereiro de 2010, realizamos uma segwitmada que nos possibilitou um

retorno de mais 42, totalizando, ao final, 88 (6%Y questionarios respondidos.
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Somente seis deles ndo foram recebidos por e-mistih, que um professor solicitou
gue a pesquisadora fosse aplicar o instrumentemalesente; outro docente pediu que fosse
deixado impresso em seu escaninho; para outrgsosé@giestionarios foram deixados com a
secretaria do curso, sendo agendada com esta umpata a retirada por nés do material.
Por esse motivo, os questionarios foram devolvajuss o periodo de término da segunda
chamada. Outros quinze também estavam nessa conpgaa foram devolvidos ao final do
més de fevereiro e no decorrer do més de marc®@t@ Destes, somente um foi devolvido,
por e-mail, jA no més de maio de 2010.

Alguns professores mandaram um e-mail explicande g&o teriam condicbes
naquele momento de responder ao questionario,aapieeglo 0s seguintes motivos: por estar
de férias e viajando, estar atarefado com a carrdgé provas do vestibular da universidade,
por estar em fase de conclusédo da tese de doutti@eor acreditar que outras pessoas 0
fariam melhor que ele.

Apébs o recebimento de cada questionario, foi radizuma verificacdo deste com o
objetivo de detectar algum tipo de problema emmeenchimento. Em nosso estudo, esse
problema se referia a ndo resposta do docentaumalglternativa e quando isso acontecia, 0
guestionario era novamente encaminhado aos partieip para que fossem feitas as devidas
marcacdes/respostas, e fomos prontamente aterpktissparticipantes.

E importante ressaltar que para cada formador defegsores foi enviado

nominalmente um e-mail de agradecimento por sup@acao na presente pesquisa.
2.3.2.2 Segunda etapa: entrevista

Com os questionarios devidamente preenchidos edides fizemos contato por
telefone e por e-mail com os dezoito formadoreproéessores selecionados para essa etapa
da pesquisa. Houve, de nossa parte, uma preocupagéo dialogo a ser estabelecido nesse
contato inicial com os docentes, pois acreditamu@sajforma como foi realizado — quais séo
0s esclarecimentos oferecidos aos sujeitos e cofaaéa solicitacdo de sua participacéo e
cooperacao na pesquisa — poderia influenciar pastu negativamente no aceite deles ao
convite. Mas nao tivemos problemas nesse sentidogdos que todos os professores
concordaram em participar das entrevistas.

Estas foram realizadas durante 0 més de marcOXe@m agendamento prévio, em

diferentes locais, dependendo da disponibilidad®leitacdo dos participantes (residéncia
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prépria, sala de aula, sala dos professores, Nudestudos na UFU, sala de reunides ou
lanchonete) nas cidades de ltuiutaba-MG e Ubeakif.

O tempo de duracéo variou de vinte e oito minutdaas horas e vinte e um minutos,
sendo a média de uma hora e dez minutos para cafisgpr e ndo houve nenhum acordo
anterior entre a pesquisadora e os entrevistadoselgao a essa questdo. Somente uma
entrevista foi realizada em dois momentos de unsaidia, devido aos compromissos da
professora, sendo quarenta minutos no primeiragueinta e um no segundo, perfazendo um
tempo total de uma hora e trinta e dois minutogdiélego.

Acreditamos que, de maneira geral, as entrevigs@sscorreram em um clima
harmonioso e de tranquilidade, sendo que algunsniie€ se emocionaram ao relembrarem
suas trajetérias e ao resgatarem suas historiaga® rmemorias, como podemos ver no
exemplo a seguir:

... mas a minha mae ja segurava mais a onda, vamasagigen, tinha esse
cuidado muito arraigado de dar o que a gente @EsBESpara poder estudar
(ele se emociona, diz que esta dificil e brincairsdo que acha que € porque
ele ndo tomou o remédio hojejafticipante14)

E nesse movimento, alguns professores afirmararmgnea tinham contado aquele
fato ou mesmo pensado daquela forma sobre o tergamiado: “Ah, eu nunca pensei nisso!
(risos) Vocé sabe que eu nunca parei para pen§aficipantel6)./ “Ah, Cirlei, acho que é
vocé... (pausa). Nunca parei para pensar... (rfigpsirticipantel7).

Um dos docentes pediu para que uma situacdo meauaearéo fosse divulgada. Mas
todos eles consentiram que as entrevistas fossewadas, sendo que apenas um nao
concordou inicialmente e sua gravacgao foi realizagartir da segunda parte do questionario
a seu pedido.

As entrevistas foram transcritas integralmente a gapia foi enviada via e-mail aos
formadores de professores juntamente com uma camralhes solicitava a leitura das
conversas e que fizessem eventuais acréscimoscefoegdes que julgassem pertinentes.
Estes deveriam ser realizados em um prazo de, ia@damente, dez dias, ao final do qual
seria iniciado o processo de analise dos dado® Dozentes responderam a essa solicitagcéo,
sendo que nove deles propuseram algum tipo dagdiema escrita, no sentido de clarificar
seus depoimentos do que acrescentar ou retiramalkgga havia sido posto. Desses ultimos,
trés responderam que concordavam com a transa&&mma como ela foi apresentada, néo
havendo alteracbes a serem propostas. Seis ndoas#gestaram em resposta a nossa

solicitacao.
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2.3.2.3 Terceira etapa: observacao em sala de aula

Antes do inicio da coleta dos dados, foi realizashocontato com 0s seis participantes
para explicar nosso objetivo e informar que as mbgées seriam realizadas, no minimo,
duas vezes por més, em todo o seu horario decaurknte o primeiro semestre letivo do ano
(marco a julho de 2010). Nesse momento, tambémmfe@mbinados o dia e o horéario para a
primeira observacéo, sendo as demais realizadaa\gemprévio.

Em algumas circunstancias tivemos problemas, unzaque nem todas as aulas
aconteceram nos dias previstos. De qualquer mamss@nao comprometeu o levantamento
de dados nesta etapa. Ademais, metade dos pantesp&3) nos cedeu o cronograma da
disciplina para que acompanhassemos as datasmas & os textos das aulas que foram
ministradas por eles.

No primeiro dia das observagbes em sala de aulajooentes apresentaram a
pesquisadora para os alunos, ou pediram para @ue ékesse, informando-os sobre o
trabalho de pesquisa que estava sendo realizaxaieamdo-lhes sobre 0 acompanhamento a
ser feito durante todo o semestre letivo.

N&o percebemos “comportamentos ensaigdqssr parte dos alunos, o que pode ser
justificado pelo tempo de permanéncia da pesquiaaum campo, 0 que contribuiu para que
0os membros do grupo fossem se acostumando a ssangee Além disso, os alunos
interagiam com a ela nos intervalos das aulas corteacéo de saber mais sobre a pesquisa
realizada, o que também favoreceu sua insercaelagontexto.

O grupo de alunos era composto por estudantesrdosi (Pratica e Metodologia
de Ensino), segundo (Didética), quinto (Psicoloda Educacdo, Politica e Gestdo da
Educacao e Pipes) e sétimo periodos (Estagio Ssjperado). O numero de discentes por
turma, durante as observacoes realizadas, varidualdl, sendo a média de 22 alunos por
sala. No total foram 58 observacdes realizadasaformadores de professores, com média
de 9 para cada um deles. O tempo total delas f@mteximadamente, 149 horas e a média de
25 horas por docente.

As observacdes que realizamos nesse periodo fagistradas em diarios de campo
nos quais buscamos descrever as falas dos pantegpda pesquisa, seus comportamentos, o
contexto em que a pesquisa acontecia, 0s evem®sieuacoes ocorridas, enfim, tudo aquilo

gue 0S NOsSSos interesses tedricos e 0 nosso abalinecionava. Foram anotadas também as

2 DESLANDES, 2005, p. 178.
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idéias pessoais da pesquisadora que incluiram nesmtts, percepcdes, impressoes,

comentarios e a forma como ela interpretava o gaetacia no campo.
2.3.2.4 Quarta etapa: analise documental

Apesar de ser a Ultima etapa a ser apresentadesca pelas fontes documentais que
nos ajudaram na compreensao do fenébmeno estudadewdurante todo o processo. Elas
foram localizadas em diferentes locais como: algse®res da UFU (pro-reitorias —
graduacgdo, pesquisa e poOs-graduacdo, recursos bsimastitutos e faculdades), site da
UFU, bibliotecas, jornais da UFU e outros. De fogeaal, as informacgdes foram conseguidas
com funcionarios que atuam nesses setores, semdyamaioria, atraves de e-mail.

No momento das observacdes das aulas, os formatl@efessores nos entregaram
alguns documentos que foram utilizados por eleglespseus discentes que favoreceram
nosso acompanhamento das aulas e a compreensée dstgva acontecendo nestas, além de
servir como dados para analise em nossa pesquisael8s: textos trabalhados, atividades
avaliativas e apostilas confeccionadas pelos alpasapresentacdo de seminarios.

Solicitamos aos docentes que nos disponibilizagseplanos de curso das disciplinas
também, pois tinhamos como objetivo verificar agppstas construidas por eles, buscando
relaciona-las com as praticas realizadas no decdorsemestre. Esse documento (plano de
curso), padronizado em toda a instituicdo, conté&rseguintes itens: nome e ementa da
disciplina, cédigo, periodo, turma, carga horapagfessor, ano/semestre, justificativa,
objetivos (geral e especifico), programa, metodalogvaliagdo e bibliografia (bésica e
complementar).

Tivemos o cuidado de fazer a solicitacdo das ptapage disciplina pessoalmente aos
professores somente apos a terceira observacaaleamesaula, procurando dessa forma néo
irmos com um olhar ja comprometido antes mesmondar¢do naquele contexto social.
Somente um docente que, além da conversa pessoddl, para que fosse lembrado por e-
mail desse pedido e que em resposta anexaria @eo @& curso, mas nao o fez. Apés uma
nova tentativa pessoalmente, resolvemos nao m&iine por isso, foram analisados cinco

planos de curso juntamente com as observacdeslamiesaula.
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2.4 A forma de tratamento e anéalise dos dados

Para realizarmos o movimento de analise dos dadetados na pesquisa, partimos de
dois pressupostos importantes: de que “este é cemonde fazer as mediacdes entre a teoria
e a experiéncia vivida em campo, de dialogar cdsoaa e com os dados, num movimento
de vaivém que envolve rearranjos, recomposicOestragies e que culmina em nova
estruturacéo do real” (ANDRE, 1997, p. 106); e,ra@smo tempo, de que “ndo ha um
momento de esgotamento da analise quando se wabath analise qualitativa, o que ha é
um momento em que é necessario recortar a fornoéhde e buscar a satisfacdo e o gozo das
descobertas.” (SADALLA et al., 2005, p. 77).

Sendo assim, construimos nossa forma de olhatiagedois movimentos diferentes
de analise: o primeiro representou uma tentativanepretacdo das informacdes coletadas
em cada instrumento utilizado na pesquisa, e nansieg todo o material foi trabalhado
conjuntamente em um processo de triangulagéo dimsda

2.4.1 Primeiro movimento de analise

Os dados coletados no questionario passaram pprasasso de organizacdo antes de
serem analisados, conforme orientacdo proposthl e Tatim (2004). Inicialmente foi
feita umaselecdodeles que consistiu em verificar se houve alguntaafau erro no seu
preenchimento, bem como a presenca de informagdesipletas e/ou confusas.

Apbs essa verificagdo, realizamos udessificacdoque se referiu a organizagdo dos
guestionarios em um arquivo separado por pastadpsena para cada curso de licenciatura,
além disso, elas também foram dispostas em ordaireétita. Dentro destas, 0os questionarios
eram acrescentados respeitando-se a ordem de ehégjad. Outro dado importante € que a
forma como foi feita a disposic¢ao facilitou o magiose a localizagdo desses documentos nos
periodos de recebimento e organizagéo.

A etapa seguinte desse processo correspondeodiéicacdo dos questionarios,
momento em que lhes foi atribuido um nimero de8B.aTodas as informacgbes contidas
nesse instrumento foram digitadas em uma planithdlidrosoft Excel 1997-20030 que
possibilitou um posterior agrupamento em tabelaérdicas, a realizagcdo de cruzamentos de

dados e a construcao de tabelas e graficos utkzads analises desenvolvidas.
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Dessa forma, a Ultima etapa do processo que segommfarepresentacaogonsistiu
em uma forma de apresentar os dados, de modolitafague fossem estabelecidas relacdes
entre eles e destes com as hipoteses ou perganpeEsquisa.

Devido a escassez de pesquisas em relacdo aosdtwemade professores e
especificamente, aos formadores de professored-tla &k dados coletados no questionario
nos permitiram realizar um estudo exploratério @ofibdesses docentes ao apresenta-los
quanto as suas identificacbes, formacdes académparcursos profissionais.

Um processo diferente de analise foi utilizado pasaentrevistas realizadas. Os
depoimentos advindos delas totalizaram, aproximadém 345 paginas transcritas, sendo,
em média, 19 para cada formador de professor.raatarial foi lido exaustivamente para que
fossem selecionadas as verbalizagbes que nos geemit compreender o percurso de
formacao dos docentes, as influéncias recebidaslesmesse processo, o que pensam sobre
suas formas de ensinar e aprender, quais sao eesabos conhecimentos que utilizam em
suas praticas e sobre o ser e o fazer dessesspnés.

Assim sendo, inicialmente os depoimentos foramddiais em tematicas, sendo estas
agrupadas em trés grandes blocos:
1°) A trajetoria familiar dos formadores de protess da UFU,
2°) A trajetoria académica dos formadores de psofes da UFU,
3°) A trajetoria profissional dos formadores defgssores da UFU.

Esses agrupamentos nos permitiram construir, @& piErtsuas histérias, a trajetoria
formativa dos participantes da pesquisa e verifo@no estes se constituiram enguanto
docentes e enquanto formadores, considerando gag‘@mstrucdo depende da experiéncia
pessoal, das teorias do seu conhecimento e dasremgss e valores.” (SZYMANSKI, 2004,
p. 75).

Nessa perspectiva, tivemos como objetivo interpretalepoimentos dos participantes
a luz de referenciais sobre a formacédo e os proseass aprendizagem docente, identidade,
saberes e praticas de professores no Ensino Sudesiga analise nos permitiu compreender
suas concepcfes ao vincula-las a outros conhe@sjedando-lhes um significado mais
amplo.

A Ultima fase do nosso primeiro movimento de @edfie refere aos dados coletados
na observacdo da pratica pedagogica em sala dee andaandlise documental. A opcdo de
analisarmos conjuntamente esses dois instrumeetggstfica pelo fato de que estes nos

permitiram conhecer sobre as ac¢des formativas dosnties junto aos seus alunos, tanto a
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partir da realidade observada quanto dos aspea®si@rtearam as concepcoes trabalhadas
por esses profissionais com o seu publico.

Assim, essa analise foi alicercada nas tematicaseqergiram no contexto de aula
que foram divididas em:

1) Os objetivos que orientam as ac¢des do docente;

2) Os contetudos que foram trabalhados durante as:aptdiicos, disciplinares,
pedagogicos e humanos;

3) As praticas pedagogicas utilizadas pelo profesadomacao de seus alunos;

4) A unidade teoria-préatica na formacao dos docentes.

E importante esclarecer que em todos os momentpestuisa utilizamos a analise
documental para o alcance dos nossos objetivasds, ajue a forma de tratamento dos dados
da observacdo e dos documentos nao foi realizadaceasiderar o contexto mais amplo
onde estes foram produzidos, ou seja, na qualrosatiores de professores e alunos faziam
parte e, ainda, o contexto social no qual essé ésta inserido.

2.4.2 Segundo movimento de analise

Neste segundo momento, realizamos a triangulac8odddos coletados durante a
pesquisa que se caracteriza por permitir uma nauzeira de apresentacdo das informacgdes
apoiada em um referencial tedrico e por se coirséta uma alternativa que possibilita uma
abordagem bastante ampliada do fendbmeno pesquisado.

Consideramos que a triangulacdo nos permitiu akarticular as trés fontes de dados
para atender realmente aos objetivos propostosbé&mmcompreender o formador de
professores ndo somente em seus aspectos objetimsstambém em sua subjetividade, na
percepcdo dos motivos e sentidos pessoais infleieate suas acbes, ajudando-nos a

identificar como se articula suas trajetorias fdimas para com seus alunos.



CAPITULO 3

O PERFIL DOS FORMADORES DE PROFESSORES DA UFU

O importante e bonito do mundo € isso: que as jpasB@o estdo sempre
iguais, ainda ndo foram terminadas, mas que elas s&mpre mudando.
Afinam e desafinam.

(ROSA, 1991)

Tomando as palavras de Guimardes Rosa para inirodsta secdo, pensamos:
estamos sempre em processo, nos constituindo,oesessda num determinado contexto
historico e social. Esse movimento € dialético. @ném, ao se apropriar da cultura, se
constitui e, ao se objetivar nela, a constituirtddo, ele reproduz e produz cultura criando a
sua propria historia. Assim entendido, pensar mcgeso de constituicdo do professor,
especificamente do formador de professores, imphb@&r quem ele € e onde atua.

Dessa maneira, tendo em vista tracar o perfil dpsséssional, vamos sinalizar
alguns aspectos importantes que ajudam a caracterizontexto de sua atuacéo e, de forma
mais sistematica, vamos apresentar quem sdo osdores de professores da UFU com
dados que nos ajudam a identifica-los, localizanttrmacdes sobre a formacdo académica,
percurso profissional, caracteristicas da pratieamlagogica e momentos do processo
formativo deles. Acreditamos que esses fatoresriboetn para que possamos construir a
histéria de vida formativa e profissional dessesedtes e, a partir disso, conhecer as

influéncias recebidas por eles em suas trajetforasativas.

3.1 O contexto de atuacdo e constituicdo dos formats de professores em estudo: o

perfil institucional da UFU

As instituicbes académicas no Brasil, desde a gagdio do “Plano Nacional de
Educacao” (Lei n°® 10.172/2001), vém passando pompronesso intenso de expansao para
atender ao propdsito desse documento, que é adplds; oferta de educacao superior para
jovens que se encontram na faixa etaria de 18za@4.

Se analisarmos a evolugdo do numero de vagas fadpate 1991-2007 apresentado

pelo Inep® (INEP, 2007) podemos perceber que essa ampliagioealidade. Em 1991, eram

3 Censo de Educacédo Superior (INEP, 2007). EvoldedBducacdo Superior — anos 1991 a 2007.
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oferecidas no pais 516.663 vagas, saltando pa28.948 em 2007, 0 que nos apresenta um
ndmero mais de cinco vezes maior em 16 anos.

No entanto a questdo que acompanha a ampliacdcedscaas universidades esta
interligada a preocupacao de garantir a qualidae adirsos de graduacdo oferecidos por
essas instituicdes. Hoje se entende que o payd déb € mais voltado para a preparacao de
recursos humanos para o mercado de trabalho, mgsasa a oferta de uma formagéao ampla
e solida que contribua para que os futuros profigss atuem ativamente na resolucédo das
problematicas sociais da atualidade, estando @eépsarpara lidar com os desafios que o
mundo contemporaneo lhes impde.

Segundo dados do Censo da Educacdo Superior do(INEP, 2008, o Brasil
possui um total de 2.252 instituicbes de EnsinceBap sendo 93 publicas federais. Destas,
55 séo localizadas em todas as regides do paidp ssermaior concentracdo na regiao
sudest® (19) e nesta o estado de Minas Gerais enconiasgrimeiro lugar com o nimero
de 11 instituigbes publicas federais.

Dentre estas temos a Universidade Federal de Weal§dUFU) como contexto em
estudo. Criada pelo Decreto-lei n° 762, de 14 dstagdle 1969 e federalizada em 24 de maio
de 1978 apds a Lei n° 6.532 ser sancionada, a WrWumdada a partir de cursos de
graduacédo isolados e faculdades isoladas que géaina cidade e que eram mantidos por
diferentes setores sociais como familias, insfiescreligiosas e comunitarias. Séo eles:
Curso de Musica (1957); Faculdade de Direito (19%89rculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras (1960); Faculdade de Ciéncias Economicag3(i%Faculdade Federal de Engenharia
(1965) e a Escola de Medicina (1968).

Em seu Plano Institucional de Desenvolvimento e aBsfd° (Pide), essa
universidade é apresentada como uma “referénci@nage nacional em exceléncia de
ensino, pesquisa e extensado, tornando-a a prinagtEiuicdo de relevancia académica nesta
regido do Brasil Central”. (PIDE 2010/2015, p. 13).

Estando em amplo processo de expansdo, a UFU efehmje, 65 cursos de
graduacat, 40 de especializacdo, 28 de mestfidb4 de doutoradd e 51 de extensdo. A

4 \/ers&o Preliminar publicada em 27 nov. 2009.

% As demais regifes possuem os seguintes nimetdsidersidades Federais (INEP, 2008): Nordeste @4,
(9), Norte (8) e Centro-Oeste (5).

% 0 Pide contempla tanto o Projeto Pedagégico Imstinal (PPl) quanto o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), sendo apresentados em seuiont27 metas e 452 a¢des com o objetivo de resgomols
anseios institucionais.

" Dois deles sdo cursos de educacdo a distancie:Amohinistracdo que foi criado em 2006 e conta com
total de 355 vagas anuais e o de Pedagogia quénfei@em 2009 e oferece 410 vagas por ano. (REDRID
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graduacgdo concentra a maioria dos alunos (87,629%)ente 12,38% estdo na pés-graduacao,
sendo 9,43% pertecentessaicto sense 2,95% adato sensyTAB. 4).

TABELA 4 — Alunos matriculados nas diferentes mattedes de curso oferecidas pela UFU (UFU,

2010).

MODALIDADES ALUNOS %
Graduacao 16.619 87,62
Especializacado 559 2,95
Mestrado 1212 6,39
Doutorado 577 3,04
Total 18.967 100

Fonte: Diretoria de Administracédo e Controle Aca@@n(DIRAC, 2010).

A estrutura da universidade estad organizada em r@8ades académicHs (17
faculdade¥ e 11 instituto¥) nas areas de Ciéncias Biomédicas, de Ciénciam&xade
Ciéncias Humanas e Arf8sdistribuidas em quatro campitrés em Uberlandia com 54
cursos (Campus Santa Monica, Campus Umuarama euSdatucacao Fisica) e um campus
avancado em ltuiutaba-MG com 11 cursos (CampusabBont

Além disso, a UFU conta com um universo de 4.627cinéarios, sendo 3.200
técnicos administrativos distribuidos nos seguitbesis® quatro campi, uma escola de
educacao basica (Eseba), uma escola técnica (Estea)escola de linguas (Celin), quatro
hospitais (Hospital de Clinicas, Hospital do Céanddospital Veterinario e Hospital

Odontoldgico), uma clinica de Psicologia, quatrpefalas, uma emissora de radio (Radio

DE INFORMACOES SOBRE OS CURSOS DE GRADUACAO DA UFUPROGRAD/DIRETORIA DE
ENSINO DE GRADUACAO - DIREN, 2010).

% Sendo 27 mestrados académicos e 1 mestrado jooéks(Pro-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagéo —
PROPP, 2010).

2913 cursos sdo registrados na UFU e um é regispaBoUniversidade Federal de Goias, em parceraao
UFU (PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PRB), 2010).

% A Unidade Académica é o 6rgdo basico da UFU comarizgcdo, estrutura e meios necessarios para
desempenhar, no seu nivel, todas as atividadegreeextodas as funcdes essenciais ao desenvolandant
pesquisa, ensino e extensao. (PIDE, 2010-2012).

*! Arquitetura, Urbanismo e Design; Artes, Filosdi€iéncias Sociais; Ciéncias Integradas do Po@téhcias
Contabeis; Ciéncias da Computacao; Direito; Eduzd@gducacao Fisica; Engenharia Civil; Engenharéries;
Engenharia Mecénica; Engenharia Quimica; Gestaegd®os; Matematica; Medicina; Medicina Veterindia
Odontologia (PIDE, 2010-2012).

%2 Biologia; Ciéncias Agrarias; Ciéncias Biomédic&sonomia; Fisica; Genética e Bioquimica; Geografia;
Histéria; Letras e Linguistica; Psicologia e Quian{PIDE/UFU, 2010-2012).

% Essa divisdo em trés grandes areas (Ciéncias Bioa% Ciéncias Exatas e Ciéncias Humanas e Aétes)
apresentada no site da propria instituicdo e sdiZada por nés durante a andlise dos dados dpuses

3 Conforme aprovado em reunido do Conselho Unideisitda Universidade Federal de Uberlandia
(CONSUN), em 07 de maio de 2010, houve expansdinstitlicdo para mais dois campi: um na cidade de
Monte Carmelo-MG e outro na cidade de Patos de A&, a partir do primeiro semestre de 2011.

% De acordo com JORNAL DA UFU, jan/fev. 2010, p. PIBE/UFU (2010-2012).
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Universitaria), uma emissora de televisdo (TVU), cemtro esportivo, uma gréfica, duas
livrarias, uma editora (Edufu), um coral, cinco ews trés centros de memoria, cinco
bibliotecas, dois restaurantes, uma lavanderianeocfiundacées de apoio (Fundacdo de
Assisténcia, Estudo e Pesquisa em Uberlandia -uF&@mdacéao de Apoio Universitario —

FAU; Fundacdo de Desenvolvimento Agropecuério —dapn Fundacdo Radio e TV

Educativa de Uberlandia — RTU; Fundacdo de AssiEéao Estudante Universitario —

Faesu).

Do total de funcionarios citados acima, 1.427 s#ofepsore® dos quais 857
(60,06%) sdo homens e 570 (39,94%) sdo mulheresequsua maioria (61,41%), possuem
idades entre 31 e 50 afbgTAB. 05). Nessa universidade, como em outras dfs,p
percebemos que, apesar do aumento no niumero dergsilatuantes como docentes no

Ensino Superidf, os homens ainda predominam nesse nivel de ensino.

TABELA 5 — Faixa etéaria dos professores da UFU (JZQLO).

FAIXA ETARIA DOCENTES %
21 a 30 anos 90 6,37
31 a 40 anos 436 30,88
41 a 50 anos 431 30,53
51 a 60 anos 366 25,92
61a70 89 6,30
Total 1412* 100

*15 professores ndo possuem a data de nascimermtadastro da PROREH/UFU.
Fonte: Pré-Reitoria de Recursos Humanos (PROREH/2BWO).

Em relacéo & titulacdd a instituicdo possui quase 70% de seus professora, no
minimo, doutoradd, visto que 981 possuem esse titulo, 363 sdo reel@Be44%), 61 sdo
especialistas (4,27%) e 21 sao graduados (1,471%B.(06). Esse cenario coloca a UFU em
uma situacao diferenciada nesse sentido, pois Bd%tado quadro de professores tém titulo

de mestrado ou doutorado, enquanto que em outhgexrsidades a porcentagem € de 75%.

% Destes, 129 s&o professores em contrato tempo(&igISAO DE MOVIMENTACAO E REGISTRO —
DIMOR e PRO-REITORIA DE RECURSOS HUMANOS — PROREFU/2010).

37 Segundo Divisdo de Apoio ao Docente - DIADO (URO10).

% Fonte: Pesquisa realizada pelo MEC/INEP, 2008.

% Segundo Divisdo de Apoio ao Docente - DIADO (URO10).

40 Segundo a Diado (UFU, 2010), os pds-doutores tamescontram-se neste ndmero, visto que na UFU
somente se é reconhecida a titulacéo até doutarfiparcadastrais no sistema.
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TABELA 6 — Titulacdo dos professores da UFU (UFU, 2010).

TITULACAO DOCENTES %
Graduacao 21 1,47%
Especializaco 61 4.27%
Mestrado 363 25,44%
Doutorado 982 68,82%
Total 1.427 100

Fonte: Pré-Reitoria de Recursos Humanos (PROREH/2BWO).

Mesmo sendo uma universidade jovem, a UFU encaeetem processo de expansao e
desenvolvimento e, ao mesmo tempo, em um momentoagar novas metas e agdes que
visam vencer um dos seus desafios que é “buscassantemente a qualidade em todos os
niveis de ensino praticados pela instituicdo.” @EW10/2015, p. 5).

Para a consecucao desse objetivo, esse docunfenia que ela vem, desde 2001,
por meio de sua Diretoria de Ensino, realizandtanggamento dos cursos oferecidos, tendo
inclusive elaborado coletivamente documentos imstinaié* que visavam nortear a politica
de ensino da graduacéo e que também explicitavaniogee dada uma atencao especial para
os cursos de licenciatura, retirando-os “da comddg apéndice dos cursos de bacharelado.”
(MELO, 2007, p. 15).

Esse € um passo importante, pois sabemos que utardas que precisa ser colocado
em pauta, ja que existe o desejo de melhoria maaigho dos futuros professores do pais e na
qualidade da educacéao, é a formacéao dos docentessitto Superior, especialmente aqueles
que sdo formadores de professores. E essa mudanc¢aenrestringe a formacao inicial
recebida por eles em seus cursos de graduacddambém aos processos de aprendizagem
da docéncia vivenciados por eles dentro de seu®xtios de trabalho e desenvolvimento
profissional.

“! Foram editadas as “Orientacdes gerais para Elghorde Projetos Pedagégicos de Cursos de Gradeacao
Projeto Institucional de Formacéo e DesenvolvimatddProfissional da Educacdo”, que foram aprovaaas

forma de Resolucdes dos Conselhos Superiores (RESA0 n. 2/2004 do CONGRAD e RESOLUCAO n.
3/2005 do CONSUN).
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3.2 Quem séao os formadores de professores da UFU
3.2.1 Identificacao
Os formadores de professores participantes da |gass@no, em sua maioria (57%), do

sexo feminino (GRAF. 4), embora, como dito antenente, no Ensino Superior ainda

prevaleca um maior nimero de docentes do sexo firaséu

Sexo dos participantes da pesquisa

B Feminino  MMasculino

GRAFICO 4 — Sexo dos formadores de professores Fld (WFU,
2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU. (SOUZA, 2010).

Assim, entre os participantes predominam as muhereso nos chama a atencao para
pelo menos trés fatos. Primeiro, elas estdo adeldraada vez mais em um mercado de
trabalho que era predominantemente masculino. DddoMEC/INEP (2008, 1999) nos
revelaram que nos ultimos onze anos houve um isgresnsideravel de mulheres na
docéncia do Ensino Superior. Em 1999, aquele digadgou, em uma pesquisa, a presenca
de 40% de mulheres atuantes como professoras nagsitiades e, em 2008, esse numero
saltou para 45%. Isso nos permite inferir que, @apés ainda se constituirem como minoria e
se essa tendéncia de crescimento se mantiver &daaano), logo elas se tornardo maioria
também nesse nivel de ensino, como ja aconteca@mucacao basica.

Em segundo lugar, destaca-se o fato de que as masltRirante a maior parte de seu
periodo escolar, sdo maioria nas instituicoes eilicais, somente perdendo para os homens
nas series iniciais do Ensino Fundamental. Naseusidades, essa estatistica se mantém com

a presenca nesses locais de quase 1 milhdo a enauslderes do que homens, sendo que elas

“2 Fonte: Pesquisa realizada pelo MEC/INEP, 2008 epamuio os dados de 1996 a 2003.
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representam 63% daqueles que conseguem concluirso e obter um diploma, passaporte
para o ingresso posterior na docéncia no Ensinerufj.

Por fim, em terceiro lugar, as mulheres ainda busaaursos de graduacao
relacionados a area de servigos e educacao, concasd da Pedagogia, que tem 91% de seus
estudantes do sexo feminino. Diferentemente dissdjomens optam por cursos ligados a
engenharia e tecnologia como os cursos de mecé®lea), elétrica (89%) e computacao
(809%™,

Os dados levantados (TAB. 7) confirmam que as meth@parecem com maior
representatividade que os homens na area de Giéhecimanas, em sete dos dezessete
cursos: Artes Plasticas, Ciéncias Sociais, Ge@yrhfitras, Musica, Pedagogia e Psicologia, e
também na area de Ciéncias Biomédicas nos cursGgdeias Bioldgicas e Enfermagem. Ja
0s homens estdo mais representados somente eroudeds da area de Ciéncias Humanas:

Filosofia e Histéria, e em todos da area de Ci@reiatas: Fisica, Matematica e Quimica.

TABELA 7 — Sexo e curso de graduacdo dos formaddeeprofessores da UFU (UFU,
2010).

Cursos Feminino Masculino

N % N %

Artes Plasticas 1 2% 0 0%
Artes Visuais 1 2% 1 3%
Ciéncias Biolégicas 5 10% 4 11%
Ciéncias Sociais 1 2% 0 0%
Educacao Fisica 1 2% 1 3%
Enfermagem 1 2% 0 0%
Filosofia 0 0% 3 8%
Fisica 2 1% 4 11%
Geografia 3 6% 2 5%
Historia 2 4% 4 11%
Letras 5 10% 1 3%
Matematica 2 4% 3 8%
Musica 5 10% 1 3%
Pedagogia 13 26% 8 21%
Psicologia 5 10% 1 3%
Quimica 2 4% 4 11%
Teatro 1 2% 1 3%

Total 50 100% 38 100%

Fonte: Questionario respondido pelos formadoegsrdfessores da UFU. (SOUZA, 2010).

3 Fonte: Pesquisa realizada pelo MEC/INEP, 2008 epamio os dados de 1996 a 2003.
“ Fonte: Pesquisa realizada pelo MEC/INEP, 2008 epamuio os dados de 1996 a 2003.
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Em relacéo a idade dos formadores de professofRAKG5), verificamos um indice
significativo de mulheres (26%) e homens (21%) ddexes entre 36 e 45 anos. O numero de
mulheres e homens na faixa etaria de 46 a 50 @mokém foi significativo: 10% e 6%

respectivamente.

Sexo e faixa etaria dos participantes da pesquisa
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GRAFICO 5 — Sexo e faixa etaria dos formadores rdéepsores da
UFU (UFU, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU. (SOUZA, 2010).

Outra questdo semelhante em relagdo aos sexosirfengénmasculino se refere a
quantidade de professores que possuem entre 5laro80(aproximadamente 6% cada). A
tendéncia é que esse percentual possa aumengaromanas décadas, visto que o aumento da
taxa de pessoas nessa faixa etaria € um fenbmendiahe esta presente na realidade
brasileira. Se no passado, o Brasil era visto coamopais jovem, a realidade atual tem
mostrado umenvelhecimento da populacdo que atingird aproximadée 34 milhdes em
2025 segundo dados do IBGE.

Dessa forma, os formadores de professores quecemteam nessa faixa etaria ou
préximos a terceira idade ndo podem ser vistomegu®s como improdutivos e “cansados”.
Eles podem contribuir para a formacao de futurani®s utilizando-se de suas vivéncias e
de seus saberes para construirem, juntamente cEnalkmos, novas alternativas passiveis de
ser desenvolvidas nos mais diferentes contextosaedhnais.

Por outro lado, percebemos que as mulheres ingaessaais cedo no magistério
superior, sendo que existe um pouco mais de dacdotgeexo feminino na faixa etaria de 26
a 35 anos (15%) do que do sexo masculino (10%)AER). A justificativa para essa
diferenca pode estar no fato de que eles tém unt#neia maior a evadirem-se da escola

apos a fase do vestibular, por ingressarem no wh@rda trabalho mais cedo do que elas.
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Segundo o MEC/Inép, somente apds conseguirem o emprego é que retopaam as
universidades, o que explicaria a presenca de deal00 mil alunos com mais de 40 anos
nesses locais.

No que se refere ao estado civil dos formadorgeafessores e a quantidade de filhos
gue possuem, observamos que eles sdo, em suaan{6&fb), casados e com até dois filhos
(42%), sendo que 16% dos casados nao tém nenhud. @AOs professores divorciados
(3%) também possuem, em média, dois filhos, meamaatiglade que os separados (5%) e
destes, somente um nao possui filhos. Dentre diipantes da pesquisa que descreveram
seu estado civil como unido estavel (8%), 6% témneddia dois filhos e os demais nao

possuem filhos. Dos professores solteiros (16%Mesbe um possui um filho.

TABELA 8 — Estado civil e quantidade de filhos dimsmadores de
professores da UFU (UFU, 2010).

Estado Civil Filhos Quantidade N° %
Casado(a) NAO 14 16%
SIM 1 17 19%
0 2 20 23%
0 3 8 9%
0 4 1 1%
Solteiro(a) NAO 13 15%
SIM 1 1 1%
Separado(a) NAO 1 1%
SIM 1 1 1%
0 2 1 1%
0 5 1 1%
Divorciado(a) SIM 2 1 1%
0 3 1 1%
Unido estavel NAO 2 2%
SIM 1 2 2%
0 3 3%
Divorciado SIM 1 1 1%
Total 88 100%

Fonte: Questionario respondido pelos formadorgzdi@ssores da UFU.
(SOUZA, 2010).
Chamou-nos a atencdo o fato de 30 (34%) parti@ganfio possuirem filhos. Pelo
fato de o grupo de formadores de professores da &Hfltomposto, em sua maioria, por

mulheres, podemos dizer que elas estdo seguineiadéricia das demais de nosso pais que

> Fonte: Pesquisa realizada pelo MEC/Inep ( 2008)pawando os dados de 1996 a 2003.
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estdo fazendo a opcao por retardar a maternidgdgémesmo, por néo ter filhos em funcéo
da busca pelo crescimento e estabilidade profigbidlo que diz respeito especificamente ao
trabalho que desenvolvem na universidade, queiiacfarmacédo continuada e a exigéncia
por producdo cientifica, muitas acabam por ndo r@reo “tempo” para se dedicar a
maternidade e quando o fazem assumem as dificiddddeconciliar a vida familiar e

profissional.
3.2.2 Formacéao Académica
No processo d&rmacgao académicaB4% dos docentes estudaram durante o Ensino

Fundamental e Médio em escolas da rede publica fGBA E, ainda, o primeiro foi cursado

por todos na modalidade regular de ensino.

Rede de ensino onde os partipantes cursaram
o ensino fundamental e médio
4 1
% 11%

M Privado M Publico Publico e Privado

GRAFICO 6 — Rede de ensino onde os formadores afegsores da
UFU cursaram o Ensino Fundamental e Médio (UFUP201

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU. (SOUZA, 2010).

Ja no Ensino Médio, apesar de a maior parte dantkex: (68%) ter feito o curso nao
profissionalizante, uma parcela significativa (3266fez nessa modalidade dos quais 10
(36%) cursou o Magistério e, posteriormente, curdesgraduacdo relacionados com a
docéncia, reafirmando, assim, o0 interesse pela @@aeducacdo. Trés professores,
provavelmente impulsionados pela necessidade deegama trabalhar, mas também
esperancosos e desejosos de uma possivel insengdama universidade, fizeram o
Magistério, dois concomitante ao colegial e um@sa técnico em acgucar. Trés participantes
nao colocaram em seus respectivos questionarios @ueurso profissionalizante que
realizaram(TAB. 9).
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TABELA 9 - Professores que cursaram o0 Ensino Mégiofissionalizante e néo
profissionalizante (UFU, 2010).
Rede de ensino Modalidade N %

Privado N&o profissionalizante 15 17%
Profissionalizante 10 11%

Puablico Nao profissionalizante 43 49%
Profissionalizante 17 19%
Profissionalizante e néo profissionalizante 1 1%

Publico e privado  N&o profissionalizante 1 1%
Profissionalizante e n&o profissionalizante 1 1%

Total 88 100%

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreproéessores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010).

A TAB. 10 nos ajuda a ver os cursos profissioaalizs que foram realizados pelos
formadores de professores e 0s cursos de gradgaedmursaram posteriormente. Destaca-se
o fato de que todos os formadores que fizeram oidia graduaram-se em cursos de

licenciatura.
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TABELA 10 — Cursos profissionalizantes e de gradoagursados pelos formadores de professores (UFU,

2010). profissionalizante Quantidade Graduacéo Quantidade

1. Educagdo Artistica 1

Magistério 7 2. Geografia ;
3. Matemética 1

4. Pedagogia 3

Magistériole calegial 5 5. Ciéncias Bioldgicas 1
6. Psicologia 1

Magistério e Técnico em Agucar 1 7. Pedagogia e Filosofia 1
1. Educacao Artistica 1

Técnico em Contabilidade 4 2. Geografia :
3. Pedagogia e Direito 1

4.  Educacéo Artistica 1

Técnico em Eletronica 2 1. Psicologia .
2.  Ciéncias Bioldgicas 1

Técnico em Quimica 2 1. Quimica 1
Técnico em Eletromecanica 1 1. Matematica 1
Técnico em Laborat6rio 1 1. Ciéncias Bioldgicas 1
Técnico em Mecéanica 1 1. Histéria 1
Técnico em Alimentos 1 1. Ciéncias Biologicas L
Técnico Processamento de Dados 1 1. Mateméatica 1
Oficina de Eletricidade 1 1. Educacio Fisica 1
Ornamentista de interiores 1 1.  Histéria 1
Técnico Desenho de Comunicaca 1 1 Educacdo Artistica 1
1. Historia 1

N&o colocaram o curso 3 2. Lic. em Desenho e Plastica 1
3. Pedagogia 1

28 28

Fonte: Questionario respondido pelos formadorgzdiessores da UFU no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Em contrapartida, de forma geral, observamos que sempre a graduacdo foi
realizada na area relacionada ao curso profissramé, conforme nos mostra 36% dos
professores. Tal fato pode ser visualizado, pomgik@ nos docentes que fizeram o curso
técnico em eletrbnica (area de Ciéncias Exatasgexaim Psicologia (area de Ciéncias
Humanas) e também Ciéncias Bioldgicas (CiénciamBdicas) na graduagao.

Esse cenario nos impulsiona a levantar hipétesespgdessem explicar os possiveis
motivos da escolha dos formadores de professotescpeso técnico. Sera que essa escolha

foi motivada pela necessidade de se adentrar ncaheide trabalho e ndo pela identificacéo
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com a area, visto que, posteriormente, ela ndedublhida para o curso superior? Por serem
trabalhadores, eles escolheram um curso de lidenziafluenciados por um discurso social
que afirma serem estes mais faceis para passarestibwlar em funcdo da menor
concorréncia e, ainda, mais faceis de concluirdtesium baixo nivel de exigéncia?

N&o temos como fazer afirmagdes nesse sentido,salzamos que, mesmo esses
profissionais nédo cursando a licenciatura na gmihiana pd€ muitos retomaram a
formacdo nessa area (TAB. 11). Observamos quexiapgdamente, 60% deles realizaram os
cursos de mestrado e doutorado na area da educagae, nos permite afirmar que houve
uma tentativa de dar continuidade a formacdo degcewmt que representaria um
aprofundamento de conhecimento no campo de atyagéssional.

TABELA 11 — Cursos de pés-graduacdo cursados ou nao peloadores de professores na
area da educacédo (UFU, 2010).

. ~ Especializacéo Mestrado Doutorado P&s-doutorado
P6s-graduacao ‘
Na &rea da Educacao 25 37% 47 61% 48 58% 1 1%
Fora da area da Educacao 10 10% 37 35% 29 27% 7 5%
Nao cursou 52 52% 3 3% 10 14% 79 92%
N&o encontrado 1 1% 1 1% 1 1% 1 1%

Total geral 88 100% 88 100% 88 100%
Fonte: Curriculo Lattes dos formadores de professda UFU cadastrado na Plataforma do CNPq em 2011.

Retornando ao ensino profissionalizante, consiesatambém relevante ressaltar
que, do total de professores que o cursaram, ser@®fb sdo das areas Ciéncias Biomédicas
(11%) e Ciéncias Exatas (18%), ou seja, a mai@li&o) é da area de Ciéncias Humanas, nas
quais em tese estdo localizados os cursos ma#ieslipara a docéncia.

No que se refere & modalidade da gradidc&arsada pelos formadores de
professores, constatamos que 12% sao graduados baoharéis e a maioria (88%) é
licenciado, sendo assim distribuidos: 56% fez bLcEnra plena; 27% licenciatura plena e
bacharelado; 2% licenciatura plena e formacéao a®lpgo e 1% licenciatura, bacharelado e
formacao de psicologo. Tiveram 2 professores (2&€) @ém da licenciatura plena fizeram
também a licenciatura curta e um deles ainda éaoalc{T AB. 12).

¢ Esses dados foram buscados no Curriculo Latteprofessores da UFU cadastrados na plataforma deqCN
Utilizamos as areas da titulacdo e na ausénciasiest titulos dos trabalhos para identificarmogsstes se
inseria ou ndo na area da educacao.

4" Na tabela serdo apresentadas modalidade 1 e nedlR, visto a existéncia de professores quereuTs
mais de uma modalidade na graduacao.
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TABELA 12 — Modalidade da graduacéo cursada pelonddores de professores da UFU (UFU,

2010).
Modalidade 1 Modalidade 2 N° %
Bacharelado 0 10 12%
Licenciatura plena 0 49 56%
Bacharelado 24 27%
Formacéao de Psicélogo 2 2%
Bacharelado e
formacao de Psicélogo 1 1%
Licenciatura curta 1 1%
Licenciatura curta e Bacharelado 1 1%
Total 88 100%

Fonte: Questionario respondido pelos formadoresprbdessores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010).

Diante do percentual de formadores de profess¢i@8) que nao possui a
licenciatura, consideramos que essa € uma quest& pgecisa ser pensada pelas
universidades. Acreditamos que o docente que paskoenciatura (89% dos participantes)
teve a oportunidade de discutir nesse processafmonquestdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem que possivelmente contribuem, de agdorma, em suas praticas
pedagogicas, diferente daquele que recebeu umagdé@onvoltada apenas para um campo
especifico de atuacao profissional, ou seja, n@erde. Provavelmente este “trara consigo
um desempenho desarticulado das funcdes e objetavaiucacao superior.” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 105). Dessa forma, ressaltamasiportancia para o formador de
professores de uma formacao inicial que permitée auma preparacdo para o exercicio da
docéncia.

Outro dado importante seria que os participargabzaram seus cursos de graduacao,
em sua maioria (82%), em universidades publicasdso pais. Somente um docente estudou

em uma instituicéo publica no México. (GRAF. 7).
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Rede de ensino onde os participantes cursaram a graduacio

M Particular ® Piblica

GRAFICO 7 — Rede de ensino onde os formadoresrofessores
realizaram seus cursos de graduacédo (UFU, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU. (SOUZA, 2010).

Curiosamente, ha um numero significativo de prafess (44%) formados na propria
Universidade Federal de Uberlandia, tendo vivemciadsta suas experiéncias enquanto
alunos que certamente influenciam a constituicdesdenquanto professor (TAB. 13). De
acordo com o Pide (2010/2015) da instituicdo, a Wkdece atencédo especial para 0s cursos

de licenciatura

recomendando ainda a busca da articulacao entia eepréatica pedagdgica
tomada como eixo fundamental do processo formatiem torno da qual
gravitam as reflexbes contextualizadas sobre edocagnsino, bem como
os estudos de alternativas concretas para os prableducativos do ensino
brasileiro e da articulagdo entre formacao iniei@bntinuada, licenciatura e
bacharelado, universidade e educacdo basica e soufraunstancias
educativas reveladas no processo de compreensaimcesso de formacao
docente como continuo e permanente e na sua candabé solidas bases
cientificas, culturais e sociais. (PIDE, 2010/204.535).

Essa posicdo nos remete a pensar em um compragng&irda UFU na busca por
tornar possiveis reflexdes que contribuam pardieukgdo entre a teoria e a prética e seus
resultados na realidade educacional brasileiran alé incentivar os futuros professores a
continuarem seu processo formativo, iniciado emistarior, também em outros contextos

como as escolas onde forem atuar.
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TABELA 13 - Instituicbes de Ensino Superior ondefesnadores de professores fizeram cursos de
graduacgédo (UFU, 2010).

Instituicdo N° %
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) 39 44%
Universidade de S&o Paulo (USP) i 8%
Universidade Estadual Paulista (Unesp) 7 8%
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) 3 3%
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) 3 3%
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) 2 2%
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR) 2 2%
Pontificia Universidade Catolica (PUC/Campinas) 2 2%
Pontificia Universidade Catélica (PUC/MG) 2 2%
Escuela Superior de Educacion Fisica 1 1%
Faculdade Santa Marcelina 1 1%
Faculdades Integradas do Triangulo 1 1%
Faculdades Metropolitanas Unidas 1 1%
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFI/Arguari) 1 1%
Instituto Metodista Bennett 1 1%
Instituto Superior Pedagdgico de Sancti Spiritus 1 1%
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) 1 1%
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) 1 1%
Universidade de Ribeirdo Preto (Unaerp) 1 1%
Universidade de Brasilia (UNB) 1 1%
Universidade Estadual do Centro Oeste (Unicentio 1 1%
Univ. Reg. do Noroeste do Est. do Rio Grande do S{lnijui) 1 1%
Universidade de Uberaba (Uniube) 1 1%
Pontificia Universidade Catélica (PUC/RS) 1 1%
Universidade de Franca (Unifran) 1 1%
Universidade do Sagrado Coracéo - Bauru 1 1%
Universidade Estadual de Maringa (UEM) 1 1%
Universidade Federal de Santa Maria - RS 1 1%
Universidade Federal do Ceara (UFC) 1 1%
Universidade Federal do Goias (UFG) 1 1%
Universidade Presidente Anténio Carlos (Unipac) 1 1%
Total 88 100%

Fonte: Questionario respondido pelos formadorgaadiessores da UFU no ano de 2010 (SOUZA, 2010).

Os demais estudaram, durante sua formag&o inmml,31 instituicbes de ensino
superior espalhadas pelo pais. Dentre as univeesdanais citadas por eles estao:
Universidade de Sdo Paulo — USP (8%); Universidastadual Paulista — Unesp (8%); e a
Universidade de Minas Gerais — UFMG (3%). Em acalarealizada pelo Inep (2008), o
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indice Geral de Cursos da Instituicdo (I&Qje trés das quatro universidades mais citadas
pelos professores variou entre 4 e 5 pdfitasque as coloca em um patamar que lhes confere
um alto padréo de qualidade.

Mesmo com as dificuldades vivenciadas pelos profess devido a falta de
valorizagdo da profissdo docente, as cobrancasigrtalas a producao cientifica, ao excesso
de carga horaria de trabalho, as multiplas fungfies devem ser desempenhas dentro das
instituicbes de ensino, os formadores de professdee UFU ainda estdo buscando uma
melhor qualificacéo.

Prova disso € que a maioria deles (71%) possuimimimo, o doutorado, dos quais
8% j& possuem o pos-doutorado, 1% esta cursandoudsha especializacdo e 62% sédo
doutores (GRAF. 08). Esse percentual tende a aametigto que 14% dos professores estéo

em fase de doutoramento. Os demais participan®8s)(48o mestres.

Titulacio dos formadores de professores
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Mestrado Doutorando Doutorado Pos-Doutorando Pds Doutorado

B Formadores de professores

GRAFICO 8 - Titulagéo dos formadores de profess@u&s), 2010).
Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU no ano de 2010 (SOUZA, 2010).

A justificativa para essa procura de cursos de nast doutorado e pos-doutorado,
por parte dos professores, pode estar relaciomkmdre outros fatores, aos mecanismos de
controle externo utilizados pelas agéncias reguédgue avaliam as universidades e o
proprio docente por meio de critérios que levamoemsideracdo a titulacdo e a producgéo

cientifica; a expansao do Ensino Superior com géexiia de um corpo docente qualificado e

“8 0 Indice Geral de Cursos da Instituicdo (IGC) é ingicador de qualidade de instituicbes de educacéo
superior, que considera, em sua composicéo, adqdalidos cursos de graduacao e de pés-graduacsinaghoe

e doutorado). No que se refere a graduacéo, gaatdio CPGconceito preliminar de curso) e, no que se refere
a pés-graduacao, é utilizada a Nota Capes. O adsufinal esta em valores continuos (que vao dé@ae em
faixas (de 1 a 5). Fonte: disponivel em< www.inep.lgr>.Acesso em: 13 out. 2010.

49 Unesp — 5 pontos; UFMG — 04 pontos; e UFU — O4gmrNesse relatério do INEP (2008), ndo apareceu o
IGC da USP.
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a possibilidade déngresso em uma instituicdo publica federal patua, normalmente,
exigido em seu processo seletivo um grau de tdolafe, no minimo, mestrado na maioria
das areas.

Para aqueles docentes, citados anteriormente, @ggigm apenas o bacharelado, a
realizacdo de uma pés-graduacdo pode se consditniém em uma possibilidade de refletir
sobre os processos de ensino e de aprendizageriveloanadémico, realizado a partir da
disciplina Metodologia do Ensino Superfbre implantada nos cursos de pés-graduacéo,
normalmente com carga horaria de 60 horas. Mesmoegta seja uma proposta limitada
devido a escassez de tempo para uma discussa@amgalis, ela pode contribuir para colocar
em pauta a importancia da preparacdo necessaridodas os profissionais da educacéo

deveriam ter para o exercicio da docéncia.

% A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaciobBB], n° 9394/96, exige que o professor do ensino
superior tenha uma formacdo que devera ser realizadferencialmente, nos cursos de pés-gradustgato
sensique como também ocorre nos cursos de pés-graulleodsensuintroduziram a disciplina Metodologia
do Ensino Superior ou similares com o objetivo aetgbuirem para a formacao pedagoégica docente.
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TABELA 14 — Titulacdo dos formadores de professpascurso (UFU, 2010).

Curso Titulacédo N° %
Artes Plasticas Doutorado 1 1%
Artes Visuais Doutorado 1 1%
Doutorando 1 1%
Ciéncias Bioldgicas Doutorado 5 6%
Doutorando 1 1%
Mestrado 1 1%
Pés -doutorado 2 2%
Ciéncias Sociais Doutorado 1 1%
Educacéo Fisica Doutorado 2 2%
Enfermagem Mestrado 1 1%
Filosofia Doutorado 1 1%
Pés- doutorado 2 2%
Fisica Doutorado 6 7%
Geografia Doutorado 5 6%
Historia Doutorado 6 7%
Letras Doutorado 4 5%
Doutorando 1 1%
Pés-doutorando 1 1%
Matematica Doutorado 4 5%
Mestrado 1 1%
Mdsica Doutorado 2 2%
Mestrado 3 3%
Pés- doutorado 1 1%
Pedagogia Doutorado 13 15%
Doutorando 4 5%
Mestrado 4 5%
Psicologia Doutorado 2 2%
Doutorando 2 2%
Pés-doutorado 2 2%
Quimica Doutorado 1 1%
Doutorando 2 2%
Mestrado 3 3%
Teatro Doutorando 1 1%
Mestrado 1 1%
Total 88 100%

L99

Fonte: Questionario respondido pelos formadorgaadiessores da UFU no ano
de 2010. (SOUZA, 2010).

Ainda em relacéo a titulacdo apresentada pelosntex€TAB. 14), constatamos que
eles possuem pos-doutorado e atuam nos curso€deids Bioldgicas, Filosofia, Psicologia

(2%) e Musica (1%), sendo que na graduagdo emd_ptssui um docente em processo de



Capitulo 3 — O perfil dos formadores de professoreda UFU | 100
Cirlei Evangelista Silva Souz

pds-doutoramento. Os cursos que mais apresentanatorels respondentes foram: Pedagogia
(15%); Fisica e Historia (7%); Ciéncias Biologiea&eografia (6%). Os cursos em que mais
professores mestres responderam ao questionaamfdtedagogia (5%), Musica e Quimica

(sendo estes ultimos com 3%).

3.2.3 Percurso profissional

Quanto agercurso profissionatios formadores de professores, constatamos que néo
podemos considera-los iniciantes no mercado daltrabja que 59% (52) deles tém de 6 a 20
anos de atuacgédo profissional e destes 22% (19ge8E10S tempos 11 a 15 anos de atuagéo e

somente 7% (6) possuem menos de 5 anos de expa&iRAF. 9).

Tempo de ingresso no mercado de trabalho
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GRAFICO 9 — Tempo de ingresso dos formadores diegsores no

mercado (UFU, 2010).
Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da

UFU no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Dentre as atividades realizadas desde o ingressmenmado de trabalff os docentes
da UFU apontaram que nem sempre atuaram no ansuitdae, sendo que 23% do total das
funcdes ja realizadas por eles profissionalmentaricexercidas fora desse campo (TAB. 15).
As areas relacionadas ao setor administrativo f@smais citadas (8%), seguidas do setor de
servicos e da saude (4%). Em menor propor¢éo, ees aomercial e financeira também
apareceram como atividades jA desempenhadas, 8&adpara o primeira e 2% para a

segunda. Enquanto os campos em que 0s professengs ratuaram foram o artistico e o de

engenharia e metalurgia, com 1% cada um.

1 Somente um participante da pesquisa ndo respomdessa questdo, sugerindo que fossem verificadas as
atividades profissionais desempenhadas por elearowsriculo lattes.
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TABELA 15 — Setores em que séo divididas as fungiEsempenhadas
pelos formadores de professores fora da area dagiu (UFU, 2010).

Setores N° )
Administrativo 22 8%
Servicos 12 4%
Saude 11 4%
Comercial 7 3%
Financeiro 6 2%
Artistico 3 1%

Engenharia e Metalurgia 3 1%
Total 64* 23%
*Mais de uma resposta por individuo.
Fonte: Questionario respondido pelos formadoregrdfessores da UFU
no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Chamou-nos a atencao a diversidade das atividadésspnais desenvolvidas pelos
docentes desde seu ingresso no mercado de trabalas. TAB. de 16 a 22, é possivel
visualizar quais foram essas fungcbes e em que dreiu foram citadas por eles, sendo
organizadas nos setores apresentados anteriornveEmigcamos que as quatro fungbes mais
citadas foram: auxiliar administrativo por 6 (2%)dntes; enquanto as atividades na area de
microbiologia; técnico de laboratorio; psicéloginao e bancario foram desempenhadas por

3 (1%) participantes cada um.

TABELA 16 - Atividades realizadas pelos TABELA 17 - Atividades realizadas pelos
formadores de  professores no  setor formadores de professores no setor de servigos
administrativo (UFU, 2010) (UFU, 2010).

Setor Administrativo N° ) Setor de Servicos N° %
Auxiliar administrativo 6 2% Lavoura de café 1 0,4%
Empresa (area microbiologia) 3 1% Eletricista 1 04%
Secretaria 2 1% Lustrador/montador (méveis) 1  0,4%
Office-boy 2 1% Conserto de eletroeletronicos 1 0,4%
Estagiario 2 1% Baba 1 0,4%
Arquivista 1 0,4% Jornaleiro 1 0,4%
Assessor técnico 1 0,4% Vendedor (picolé/salgados) 1 0,4%
Editor de revista 1 0,4% Cortador de grama 1 0,4%
Consultor de RH 1 0,4% Jardineiro 1 0,4%
Treinamento de pessoal 1 0,4% Servigcos domésticos 1 0,4%
Consultoria 1 0,4% Vistoria de bagagem@aeroporto) 1 0,4%
Psicologo do trabalho 1 0,4% Guarda-mirim 1 0,4%
Total 22 8%
Fonte:  Questionario  respondido  pelos Fonte:  Questionario  respondido  pelos
formadores de professores da UFU no ano de formadores de professores da UFU no ano de

2010. (SOUZA, 2010). 2010. (SOUZA, 2010).
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TABELA 18 - Atividades realizadas pelos

formadores de professores no setor da saude

(UFU, 2010).
Setor da Saude N° )
Técnico de laboratério 3 1%

Consultério particular/

Psicdlogo clinico 3 1%
Psicdloga 2 1%
Supervisora de laborat6rio 1 0,4%
Agente de saude 1 0,4%
Odontélogo 1 0,4%
Total 11 4%

Fonte: Questionario respondido pelos formadores
de professores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010).

TABELA 19 - Atividades realizadas pelos
formadores de professores no setor comercial
(UFU, 2010).
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TABELA 20 - Atividades realizadas pelos
formadores de professores no setor financeiro
(UFU, 2010).

Setor Financeiro N° )

Bancéario 3 1%
Estagiario de Banco 1 0,4%
Aucxiliar de departamento

financeiro 1 0,4%
Chefe de departamento

financeiro 1 0,4%
Total 6 2%

Fonte: Questionario respondido pelos formadores
de professores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010).

TABELA 21 - Atividades realizadas pelos
formadores de professores no setor artistico
(UFU, 2010).

Setor Comercial N° % Setor Artistico N° %
Comércio 2 1% Musico de orquestra 1 0,4%
Gerente do centro de Experiéncias artisticas (teatro
especialidades e servico 1 04% e masica) 1 0,4%
Operador de caixa 1 04% Selecéo de oficinas e mostras

0
Comerciante 1 04% geteding L Oeep
. Total 3 1%
0
Balco,nls.,ta : : 1 0,4% Fonte: Questionario respondido pelos formadores
Comércio de festas infantis 1 0,4% de professores da UFU no ano de 2010.
Total 7 3% (SOUZA, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadores
de professores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010).

TABELA 22 — Atividades realizadas pelos formadategrofessores no setor de
engenharia e metalurgia (UFU, 2010).

Setor de Engenharia e Metalurgia N° )
1

Engenheiro elétrico 0,4%
Metaldrgico 1 0,4%
Petroleiro 1 0,4%
Total 3 1%

Fonte: Questionario respondido pelos formadorgzadiessores da UFU no ano
de 2010. (SOUZA, 2010).

Em contrapartida, observamos que os participantegpeasquisa ja realizaram 48
atividades profissionais diferentes dentro do ambeiucacional, que foram agrupadas de
acordo com as areas das quais se relacionavarbesa gastdo académica (29%), pesquisa
(23%), suporte ao ensino (21%), ensino complemeiifé®o) e suporte psicopedagdgico
(10%) (TAB. 23).
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TABELA 23 — Func¢Bes desempenhadas pelos formadiergsofessores
na area da educacao, exceto docéncia (UFU, 2010).

INCES N° %
Gestédo académica 14 29%
Pesquisa 11 23%
Suporte ao ensino 10 21%
Ensino complementar 8 17%
Suporte psicopedagdégico 5 10%
Total 48* 100%

*Mais de uma resposta por individuo.
Fonte: Questionario respondido pelos formadorgzdiessores da UFU
no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Uma das discussdes recorrentes, atualmente, ddagranstituicdes superiores de
ensino se refere a multiplicidade de atividadesoieds os professores desempenham e que,
segundo eles, isso acaba por comprometer a qualidadratica cotidiana em funcdo do
excesso de carga horaria emocional e de trabalho.

Nesse cenario, Gil (2008) comenta sobre o quamlifié avaliar o desempenho do
professor universitario, pois dada a complexidadeptbfissdo e ao dinamismo que ela
apresenta o docente acaba por executar multipfggpaEm seguida temos uma lista com 27
das diferentes atividades desempenhadas pelo dagemtivel académico segundo o atitor
administrador, especialista, aprendiz, membro depeq participante, didata, educador,
diagnosticador de necessidades, conferencista, Imgulefissional, modelo de professor,
facilitador de aprendizagem, assessor de estudaetgor, avaliador, assessor de curriculo,
preparador de material, elaborador de guias del@skider, agente de socializagéo, instrutor,
animador de grupos, pesquisador, pessoa, planajadtisciplinacoache conselheiro.

Podemos perceber que nem todas essas atividadesrelscionadas diretamente ao
ensino, considerado por muito tempo como a prihéyrecdo do professor, e que certamente
elas influenciam tanto de forma positiva quantoatigg ao contribuir para que o docente
identifique os fatores que favorecem ou dificul@m@prendizagem de seus alunos.

As TAB. 24 a 28 descrevem todas as atividades agastpelos formadores de
professores e que sdo ou foram exercidas por elesias trajetorias profissionais na area da

educacao.

%0 GIL, Antonio CarlosDidatica do Ensino SuperioS&o Paulo: Atlas, 2008.
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TABELA 24 - Atividades realizadas pelos TABELA 25 - Atividades realizadas pelos
formadores de professores na area de gestdo formadores de professores na area de suporte ao
académica (UFU, 2010). ensino (UFU, 2010).
Area: gestao/administracao Area: suporte ao ensino ~ N° %
P o o
y academ'ca 1 Estagiario 2 1%
Coordenador : - 1(; Autor de material didatico 2 1%
Coordenador eCLfI’SO : b Escritor 1 04%
Coordenador de pos-graduagdo 2 1% Desenvolvedor de atividades do
Coordenador na equipe de Programa de Satde Escolar 1 0,4%
educacao especial da PMU 1 04% Assessoramento na construgo
Coordenador de projetos 1 0,4% de laboratérios educacionais 1 0,4%
Diretor 1 0,4% Auxiliar de ensino 1 0,4%
Gerente académico 1 04% AcL;toria de C%UtteAﬂdQ para L 045
Orientador educacional 1 0,4% educasao a distancia ik
Organizador de eventos
Gerente de merenda 1 04% (congressos, simpdsios) 1 04%
Total 14 5% Total 10 4%
Fonte: Questionario respondido pelos formadores Fonte: Questionario respondido pelos formadores
de professores da UFU no ano de 2010. de professores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010). (SOUZA, 2010).
TABELA 26 - Atividades realizadas pelos TABELA 27 - Atividades realizadas pelos
formadores de professores na area de pesquisa formadores de professores na area de ensino
(UFU, 2010). complementar (UFU, 2010).
Area: pesquisa N° % Area: ensino complementar N° %
Pesquisador 3% Formad~or de professores/
formacao continuada 4 1%
Formador CUT nacional 1 04%

Orientador de pesquisa 1%

5
Orientador de projetos 2 1%
i Consultor e formador em

Orientador de trabalhos 0,4% programa educacional 1 04%
Auxiliar de pesquisa 1 0,4% Palestrante 1 0,4%
Total 11 5% Cursista 1 0,4%

Fonte: Questionario  respondido pelos
formadores de professores da UFU no ano de
2010. (SOUZA, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadores
de professores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010).

TABELA 28 — Atividades realizadas pelos formadodesprofessores
na area de suporte psicopedagégico (UFU, 2010).

Area: Suporte Psicopedagdgico

Psicologo escolar 4 1%
Pedagoga 1 0,4%
Total 5 2%

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU no ano de 2010. (SOUZA, 2010).
Ainda se tratando das atividades desenvolvidassdelanadores de professores na
area da educacdo, os dados de nossa pesquisanappregaum indice significativo deles
(59,19%) ja havia trabalhado anteriormente comoenigc em diversos niveis de ensino,

sendo os mais citados: 52 (32%) o Ensino Supe2idr(17%) o Ensino Fundamental; 24
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(15%) o Ensino Médio; 21 (13%) ndo apontaram eni givel atuaram; 6 (4%) a educacéo
bésica e 6 (4%) a pos-graduacdo. Dessa forma,agdatienquanto professor foi citada 161
vezes pelos 88 participantes, o que nos permitamafique eles trabalharam, em média, em

dois contextos diferentes enquanto docentes (TAB. 2

TABELA 29 — Atividades realizadas profissionalmep&tos formadores de professores
na area da educacgao como docente (UFU, 2010).

Docente N° %
Professor do Ensino Superior 52 32%
Professor do Ensino Fundamental 28 17%
Professor do Ensino Médio 24 15%
13%
4%
4%
3%
2%
2%
2%
1%
1%
1%
1%
1%
Professor de natacao 1%
Professor APAE 1%
Professor dinamizador de tecnologias 1 1%

Total 161* 100%
*Mais de uma resposta por individuo.

Fonte: Questionario respondido pelos formadorepradéessores da UFU no ano de
2010 (SOUZA, 2010).

N
(=Y

Professor

Professor da educacéo basica
Professor na p6s-graduacéao
Professor de Curso pré-Vestibular
Professor de curso técnico
Professor de cursos de idiomas
Professor de musica

Professor da educacéo infantil
Professor de curso preparatério para sargentos
Professor de jovens e adultos
Professor de curso supletivo
Professor de cursos de formacao

P P P P PPN OO O

A atuacdo do formador de professores em diferemitess de ensino antes de sua
insercao enquanto formador constitui-se em um fatotribuinte para a qualidade do
trabalho realizado por ele junto aos seus alunos, sgrao futuros professores. Para esse
profissional, a sala de aula seria um l6cus pgidléo de aprendizagem significativa que o
permitiria interagir com os discentes, desempermliagrsos papéis, ampliando assim seu
repertorio de saberes sobre a docéncia.

Verificamos que 75% dos participantes, especificamena area de educacao,
possuem o tempo de trabalho entre 6 e 25 anos,pnédendo, dessa forma, serem

considerados iniciantes na profissdo. (GRAF. 18)td®narmos como referencial o ciclo de
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vida profissional proposto por Huberman (2007)g€sslice nos informa que grande parte

dos formadores de professores se encontra na dagwetsificacdo, ou seja, nesse momento
eles ja se permitem realizar algumas experiéncegsgais. Nesse sentido, diversificam a
forma de trabalhar com os alunos, as metodologassrecursos utilizados, a estruturacéo e a
sequéncia do conteudo ministrado, dentre outros.

Além disso, esta é também considerada a fase vdenadi, 0 que faz com que esses
profissionais estejam mais voltados para o entesmliondos fatores institucionais que 0s
impedem de realizar seu trabalho em sala de aglanegquentemente, isso faz com que eles
busquem o cumprimento de suas atividades. Por res$sgo, sdo considerados 0s mais
motivados e empenhados participantes nas comisEdesformas institucionais, podendo

essa participacdo ser entendida como uma maneieteslananterem-se entusiasmados pela

profissdo apos tanto tempo de atuacao.

Tempo de Atuaciao na Educacio

23 26%

20

15 +

10

.menos de 1 ano
02aSanos
06 a 10 anos
11a15anos
16 a 20 anos
21a25anos
26 230 anok
31 a35anos
mais de 35 anos

B Formadores de professores

GRAFICO 10 — Tempo de atuagio dos formadores degsares na

area da educacao (UFU, 2010).
Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da

UFU no ano de 2010 (SOUZA, 2010).

Obervamos ainda que 13% dos participantes vivenmaperiodo da serenidade
descrito por Huberman (op. cit.) como um periodogei® eles se encontram menos sensiveis
a avaliacdo dos outros, pois possuem maior aceitded seus modos de ser, ndo se
preocupando com que outras pessoas esperam delestdto, em contrapartida, ao mesmo
tempo em gque aumenta a serenidade, aumenta tambiétanciamento afetivo em relacao
aos alunos. Esse fato pode ser justificado emafude tendéncia de o discente afastar-se dos
professores mais velhos, por pertecerem a geralifegentes; dessa forma, nos cursos de
formacado de docentes essa € uma quegtéanerece atengdo, ja que essa relacdo “distante”

compromete o0 processo de ensino e a aprendizagaificsitiva por parte dos alunos.
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Em outra vertente, ao compararmos o tempo de sagredos formadores de
professores no mercado de trabalho e o tempo dedatudeles na educacdo, podemos
perceber que a maioria dos docentes (76%) inicioarieeira como um profissional daquela
area (TAB.30). Diante disso, Pimenta e Anastas200Z, p. 197) comentam que

o profissional que inicia sua atuagdo como profegsga exerce sua

profissdo de origem como projeto de vida — com eoagio, com concepgao
de novos processos a cada desafio surgido, visanddesenvolvimento

social — tera mais facilidades de atuar e asswenipapel profissional como
docente com essas mesmas caracteristicas do qele gge exerce apenas
uma funcdo técnica, numa ocupacdo preocupada erdeatas demandas
normais da sociedade mediante a repeticdo de sslyédconcebida por

outros.

Nessa perspectiva, o ingresso dos docentes dinetama educacdo é considerado um
fator importante, pois pode significar que as sqeeriéncias nos diferentes niveis de ensino
ou mesmo as funcdes desempenhadas por eles dargsza@a os aproximaram da realidade

escolar cotidiana, favorecendo que compartilherasegséncias com seus alunos.
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TABELA 30 — Tempo de ingresso dos formadores de professores no
mercado de trabalho e tempo de ingresso delesutagib (UFU, 2010).

Tempo mercado Tempo educacao N° %
1%
1%

menos de 1 ano menos de 1 ano

|

menos de 1 ano Total

2 a5 anos menos de 1 ano 1 1%
2 a 5 anos 4 5%
6 a 10 anos 2 a 5 anos 2 2%
6 a 10 anos 13 15%
6 a 10 anos Total 15 17%
11 a 15 anos 6 a 10 anos 2 2%
11 a 15 anos 17 19%
11 a 15 anos Total 19 22%
16 a 20 anos 06 a 10 anos 1 1%
11 a 15 anos 4 5%
16 a 20 anos 13 15%
16 a 20 anos Total 18 21%
21 a 25 anos 11 a 15 anos 1 1%
16 a 20 anos 4 5%
21 a 25 anos 8 9%
21 a 25 anos Total 13 15%
26 a 30 anos 11 a 15 anos 1 1%
21 a 25 anos 2 2%
26 a 30 anos 11 13%
26 a 30 anos Total 14 16%

31 a 35ano0s 31 a 35 anos 1 1%

31 a 35anos Total 1%

mais de 35 anos mais de 35 anos 2 2%
mais de 35 anos Total = 2 A

Total 88 100%
Fonte: Questionario respondido pelos formadorgeraessores da UFU no
ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Percebemos, ainda, que todos os professores atwmnarpelo menos, um nivel de
ensino dentre os cinco apresentados na pesquiseggab Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, graduacédo e pds-graduacao), mas serhefo (9) tém experiéncia em todos
os niveis de ensino (TAB. 31). Esse baixo percémqtade ser justificado pelo fato de que
somente 21 professores formados em Pedagogia @sdutque cursaram o Magistério que
possuem a habilitacdo necessaria para trabalhacicangas na Educacgéo Infantil e nas séries

iniciais do Ensino Fundamental.
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TABELA 31 - Atuacao dos formadores de professomesiprel de ensino (UFU, 2010).
Educacao Ensino Ensino

Infantil Fundamental Médio Graduacdo Pés-graduacao
NAO NAO NAO SIM NAO 11 13%
- - - - SIM 7 8%
- - SIM NAO NAO 1 1%
= — - SIM NAO 6 7%
- - - - SIM 5 6%
- SIM NAO NAO NAO 1 1%
= — - SIM NAO 6 7%
- - - - SIM 5 6%
- - SIM SIM NAO 12 14%
— - - - SIM 16 18%
SIM NAO NAO SIM SIM 1 1%
- SIM NAO SIM NAO 1 1%
— - - - SIM 4 5%
- - SIM SIM NAO 3 3%
- - - - SIM 9 10%
Total 88 100%

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da UFU no ano de 2010 (SOUZA,
2010).

Os dados (TAB. 31) também indicam que 18% (16) dosentes nao atuaram
somente na Educacédo Infantil; indicam, ainda, gd® X12) ndo trabalhou na educacéo
infantil e nem na pos-graduacao; 13% (11) trabalbomente na graduacdo e 8% (7) na
graduacédo e na pos-graduacéo. Consideramos gsesastaformacdes relevantes para n0sso
estudo, visto que acreditamos que as experiénmésgonais que esses docentes tiveram em
todas as suas carreiras contribuiram para a adpatt deles enquanto formadores de
professores.

Outro dado importante diz respeito ao tempo mediatdacao que estes possuem por
nivel de ensino. A partir do tempo médio de desano indice de formadores de professores
gue atuaram no Ensino Superior, 98% (86), obsersagne esses Ultimos possuem o dobro
do tempo de experiéncia nesse nivel em relacd@sedodos os demais, visto que somente

no Ensino Fundamental eles ja tinham uma médiaat®$ de trabalho (TAB. 32).
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TABELA 32 — Tempo médio de atuagédo dos formadoeprbfessores
por nivel de ensino (UFU, 2010).
Tempo médio

Nivel de Ensino (ano) N° %

Educacéo Infantil 4 18 20%
Ensino Fundamental 6 56 64%
Ensino Médio 5 51 58%
Ensino Superior 10 86 98%
Pdés-graduacéo 4 46 52%

Fonte: Questionario respondido pelos formadorgediessores da UFU
no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Sabemos que no interior das instituicdes fedetai®nsino o docente assume trés
funcdes: ensino, pesquisa e extensdo. Pimenta stasnau (2002, p.165) ressaltam que ao
realizar o trabalho na docéncia, “o professor usitério precisa atuar como profissional
reflexivo, critico e competente no ambito de swsigdlina, além de capacitado a exercer a
docéncia e realizar atividades de investigacdo.”

Mas, especificamente, em se tratando dos formadierggofessores a expectativa é
gue eles

sejam portadores de alto nivel de conheciment@er@ncia adquiridos em
atividades de investigacdo, no exercicio da doeéewi nivel superior, na
sua participagdo em processos de formulagéo, dalsenento e avaliagéo
de programas de formacdo de professores. (GATTRBETO, 2009, p.
229-230).

Considerando a importancia dessa tripla funcaari@npesquisa e extensao) para o
desenvolvimento profissional dos formadores degssiires, e a influéncia dela no trabalho
realizado por eles, perguntamos a todos se desemaoi atividades de ensino, pesquisa e
extens&o no ano de 2009.

Quase a totalidade dos participantes (99%) afirtapse dedicado ao ensino (GRAF.
11), que é considerado o ponto chave no qual sk iairelacdo profissional do docente com
as universidades, pois para que esse profess@sgegynesses locais € preciso que haja uma
vaga, situacao esta que é regulada normalmenteglat@fio demandas de aulas e niumero de
professores.
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Formadores de professores que realizaram
atividades de ensino no ano de 2009

u SIM ENAO

GRAFICO 11 — Formadores de professores que reafizatividades
de ensino no ano de 2009 (UFU, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Quanto a docéncia propriamente dita, os professapwntaram que ministraram,
durante o ano de 2009, um total de 268 disciplimasque perfaz uma média de
aproximadamente 3 disciplinas por professor nagaeb. Do total de participantes, somente
uma professora ndo atuou em sala de aula em fudedestar liberada para cursar o
doutorado. Dois docentes afirmaram ter ministradéasa mas ndo citaram em quais
disciplinas.

Dessa forma, houve uma variagcdo na quantidadesdmplitias ministradas, sendo que
86% dos professores atuaram em até quatro delagjawuas por semestre, o que daria uma
carga horaria de ensino de, aproximadamente, oftashsemanais (TAB. 33). Diante desse
namero, muitos diriam que o professor do EnsinceBaptrabalha pouco, mas ndo podemos
esquecer de que existe a demanda de um tempodosala de aula para planejamento de
atividades, preparo dos materiais e recursos @itieados, a avaliacdo de trabalhos, além das
demais fungcbes que desempenha na instituicdo cenaarainistrativas, de pesquisas e de
extenséo.
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TABELA 33 - Quantidade de disciplinas
ministradas pelos formadores de professores no
ano de 2009 (UFU, 2010).

Disciplinas N° %

1 13 15%
2 21 25%
3 20 24%
4 19 22%
5 7 8%
6 2 2%
7 1 1%
8 1 1%
15 1 1%

Total 85 100%

Fonte: Questionario respondido pelos formadores
de professores da UFU no ano de 2010 (SOUZA,
2010).

Nesse caso, em que estamos delineando o perfifodosgdores de professores, é
relevante ressaltar duas questfes: o0 ensino n&aipesonhecimento nem énfase dentro das
universidades brasileiras, sendo a pesquisa a@adi®ique ocupa posicado central; e, ainda, a
formacdo de professores também ocupa um lugar d&dane os docentes que, a essa
atividade se dedicam, sdo pouco valorizados e @era&los com pouco prestigio académico.

Acreditamos que tais fatos talvez justifiquem acpatual encontrado, que aponta que
43% das disciplinas ministradas pelos docentemsenéam na area da formacéo especifica
dos cursos de graduacdo que fizeram (TAB. 34).rRoaéda assim, um fator positivo € que
mais da metade das disciplinas ministradas peldgipantes (56%) encontram-se no nucleo
de formacéo pedagdgica: Metodologia e Pratica énkr{20%), Pipe (15%), Estagio (13%),
Didética (4%), Psicologia da Educacao (3%) e Raliti Gestdo da Educacao (1%).
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TABELA 34 - Disciplinas ministradas pelos formaderee
professores por area (UFU, 2010).

Area N° %
Formacao especifica 115 43%
Metodologia e Pratica de Ensino 53 20%
PIPE 40 15%
Estagio 35 13%
Didatica 10 4%
Psicologia da Educacéao 8 3%
Politica e Gestao da Educacgéo 4 2%
P6s-graduacao 3 1%

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores
da UFU no ano de 2010 (SOUZA, 2010).

Em relagé@o a supervisdo de estagio desenvolvida0&®, 64% (56) dos professores
realizou essa atividade, que é considerada unraatitea importante para que os alunos, em

processo de profissionalizacdo docente, tenhampuéatiza pedagogica de qualidade (GRAF.
12).

Formadores de professores que supervisionaram
estagios no ano de 2009

ENAO u 5IM

GRAFICO 12 - Formadores de professores que Sup@maisim
estagios no ano de 2009 (UFU, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdfessores da
UFU no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Por ser considerado um espac¢o no qual a teoridategrise encontram, ou seja, um
espaco no qual os conhecimentos tedricos serveno Guporte para se pensar sobre os
problemas praticos do cotidiano da escola e asiyissformas de resolvé-los, o estagio
contribui de maneira salutar para a formacédo déegsores ao permitir que 0s estagiarios

conhecam e reflitam sobre a realidade educacioaajuél fardo parte. Além disso, para
Castro (2004, p. 119),
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0 conhecimento direto e/ou através de estudosedéidades escolares e dos
sistemas de ensino, a ida as escolas para reabzarvactes, entrevistas,
coletar dados sobre determinados temas abordadazursns, problematizar
e desenvolver projetos nas escolas, a investigag@speito dos saberes, dos
dizeres e das representacdes que alunos e prafedéar sobre a escola e
suas relacbes pedagdgicas na sala de aula, ampbamaprendizes as
condi¢cbes de acesso a uma aprendizagem mais Gigivid.

Provavelmente por ser uma atividade obrigatéridodmacdo pedagdgica, 68% (38)
dos estagios foram propostos pelos formadoresafegsores dentro do préoprio curso (TAB.
35). Também relacionados as exigéncias curricukamesntram-se 13% (7) de propostas de
estagio que foram supervisionadas pelos particsaitd pesquisa na disciplina de Pratica de
Ensino, nas seguintes areas: nao especificadaG&)grafia (2), Ciéncias e Fisica (1) e
Historia (1).

TABELA 35 — Estagios oferecidos pelos formadorepmdessores no ano de 2009. (UFU, 2010).

Estagio Temas N° %
Estagio Supervisionado no curso - 38 68%
Préatica de Ensino - 7 13%

Verificar: ndo pode haver
espacgos em branco nas tabelas. - Nao especificou (3) - -

- Geografia (2) - -

- Ciéncias e Fisica (1) - -

- Historia (1) - —

- 6 11%

- Grupos com pais de pessoas com
Estagios em Psicologia necessidades especiais = =

- Intervencéo Psicoeducacional em

Orientacédo profissional = =

-Educacao especial — _

- Psicologia do trabalho = =

-Avaliacao escolar na perspectiva

da Psicologia da educacéo = =

-Intervencéo psicoeducacional en

um centro de formacéao = =
Educacéo Fisica - 2 4%
Minicursos de musica - 1 2%
Estagio de docéncia - 1 2%
PIEXX - 1 2%
Total 56 100%

Fonte: Questionario respondido pelos formadorepraéessores da UFU no ano de 2010. (SOUZA,
2010).

Consideramos relevante esclarecer que os formaderpsofessores que ministram a
disciplina Psicologia da Educacao supervisionaraft tlas propostas de estagios durante o

ano de 2009 para alunos do curso de Psicologi@oepara os graduandos dos cursos de
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licenciatura, em areas relacionadas a educacaoialsmeientacdo profissional, psicologia do
trabalho, avaliagao escolar e intervencéo psiccesioical.

Durante o ano de 2009, 60% (53) dos professorssngielveram um total de 91
projetos de extensfona UFU, sendo que alguns realizaram até 4 propg&RAF. 13).
Esses trabalhos atenderam a programas mantidosupekrsidade como: o Programa de
Educac&o Tutorial (PE¥} o Programa de Extens&o Integracdo UFU/ComuniReie)°, ;o
Programa Institucional de Bolsas de Graduacdo da (Fibeg}* o Programa Institucional
de Estagio Académico de Extensdo Remunerado (PfEX)Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PiBfdputros incentivados por instituicdes governanisnta
como o Programa de Extensdo Universitaria do Minstda Educacdo (PROEXT) e, ainda,
projetos isolados.

Algumas dessas iniciativas se constituiram emtegsecomo a Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia; V Encontro Latino Americar@Rercussao; Vivéncias em Formagao
Continuada II: Encontros e Desencontros da Avalid&ducacional; | Seminério do Projeto
Integrado de Prética Educativa; Coloquio da Psgialda Educacao e a Mostra Malba Tahan:

Imaginario e Matematica.

31 para apresentarmos os projetos desenvolvidos getesites no ano de 2009, optamos por fazé-lota gas
nomes dados a eles pelos seus proponentes, j@guiemos acesso as propostas em sua totalidade.

%20 PET é desenvolvido por grupos de estudantes, comauderum docente, organizados a partir de cursos de
graduacdo das Instituicbes de Ensino Superior d®, paientados pelo principio da indissociabilidaadre
ensino, pesquisa e extensao e da educacao tutorial.

> 0 PEIC tem como objetivo estimular a comunidade académipaofessores e técnicos administrativos — a
desenvolverem propostas voltadas para a melhoaal#&lade de vida da populagéo, ampliando a fusgéil

da universidade gratuita e 0 seu compromisso ctvamaformagéo da sociedade.

% O Pibeg tem por objetivo incentivar o desenvolvimento dejgtos que contribuam para a melhoria da
gualidade dos cursos de graduagéo da UFU, comeafasatividades de ensino articuladas e integreoias
acOes de pesquisa e de extenséo.

* O PIEEX tem por fim, estimular a comunidade académica,seja, alunos, professores e técnico-
administrativos, a desenvolver acdes voltadas aarelhoria da qualidade de vida da populacdo, ambi a
funcéo social da universidade publica e gratuitaseu compromisso com a transformacéo da socieéade.
programa encerrou-se em 2009, iniciando-B&RC com a mesma proposta.

% O Pibid tem por objetivo geral incentivar a formacdo defgssores para a educacéo bésica, especialmente
para o Ensino Médio.
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Formadores de professores que desenvolveram
projetos de extensio no ano de 2009

ENAO B SIM

GRAFICO 13 - Formadores de professores que desesreon
projetos de extensédo no ano de 2009 (UFU, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

As tematicas abordadas nos projetos podem seiidhgi@m quatro grandes blocos em
que foram agrupadas propostas referent&$ Bormacao inicial e continuada geofessores
(52%): ensino de Ciéncias e Biologia, Fisica, lf@s Geografia, Lingua Inglesa, Literatura,
Gramatica, Quimica, Matematica, alfabetizacdo, iay@ educacional, professor
pesquisador, objetos de aprendizagem na educ2gdematicas da atualidad@5%): ética,
globalizagdo, ciéncia, tecnologia, economia p@ljtimeio ambiente, astronomia, inclusao
social e escolar, religiosidade e cultura afric@)aOficinas de diferentes linguagefi6%):
canto, instrumentos musicais, fantoches, teatonirses expressivos, cinema. S§udeg(7%):
prevencdo a dengue, alimentacdo (producdo e copspediatras do riso, corpo humano.
(TAB. 36).

TABELA 36 — Projetos de extensao desenvolvidos pédomadores de professores em 2009
por area (UFU, 2010).

Areas N° %
Formacao inicial e continuada de professores 47 52%
Tematicas da atualidade 23 25%
Oficinas de diferentes linguagens 15 16%
Saude 6 7%
Total 91* 100%

*Mais de uma resposta por individuo.
Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010).

Um dado significativo € que mais da metade dosefwsj(52%) foram propostos
visando trabalhar a formagao inicial e continuaglgfessores nos mais diversos contextos

da cidade de Uberlandia-MG como: Museu Universitda Arte (Muna); Parque Siquierolli;
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escolas publicas e privadas; cursos de graduacB&daCentro de Formacao de Divulgacao
Espirita Cristd; Hospital Psiquiatrico; Centro Muipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz (CEMEPE). E também em outras cidadssentamento em Campo Florido-
MG, espacos publicos e bairros de Ituiutaba-MGe neablica municipal de S&o Paulo-SP e
em Canapolis-MG.

O publico participante também foi diversificadaneluiam discentes dos cursos de
graduacdo da UFU, docentes dos diferentes niveisndmo (Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental, Médio e Superior), pais, alunos (¢ceanadolescentes e adultos), mulheres
com cancer de mama, adultos da terceira idaderiasude servigos voltados para a saude
mental, mulheres congadeiras, trabalhadores magantentre outros. Essa diversidade é
importante, pois coloca os alunos, futuros professem contato com pessoas de diferentes
idades e contextos formais e ndo formais de enpossibilitando-os vivenciar situacdes que,
certamente, poderdo contribuir para a sua pratafgspional futura.

O numero de professores que desenvolveram pesu{@@%) é maior do que o
daqueles docentes que atuaram como supervisoesapo (64%) e, também, daqueles que

realizam projetos de extens&o (60%) em 2009 (GRAF-.

Formadores de professores que realizaram atividades de
pesquisa no ano de 2009

ENAO uSIM

GRAFICO 14 - Formadores de professores que realizatividades
de pesquisa no ano de 2009 (UFU, 2010).
Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU no ano de 2010. (SOUZA, 2010).
Acreditamos que o maior indice de pesquisas rem&zapelos formadores de
professores, em detrimento das atividades de ensupervisdo de estagio e extensdo ja

apresentados acima pode ser explicado por alguosegacomo: 1) nas universidades

3" Da mesma forma como fizemos com os projetos denséb, apresentamos uma divisdo das pesquisas
realizadas pelos docentes no ano de 2009 por taséaipartir dos nomes dados por eles.
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brasileiras a atividade de pesquisa € um importadieador de avaliacdo da produtividade
do docente e da unidade académica, além de sempportante caminho para captacao de
recursos para a instituicdo; 2) atualmente ha tembéna exigéncia legal quanto ao
percentual de docentes com titulacdo (especiabzapéstrado e doutorado) para atuar nas
universidades, o que contribui para que eles peocumpor iniciativa pessoal e também
institucional, essa formacéo para pleitear seueBsgr nas universidades e para garantir no
espaco académico melhores condicdes de trabalho.

No entanto, € importante enfatizar que “ser unonbecido pesquisador, produzindo
acréscimos significativos aos quadros teéricostentiss, ndo é garantia da exceléncia no
desempenho pedagdégico.” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002190).

As pesquisas desenvolvidas pelos professores fagnmmpadas em cinco grandes
blocos de acordo com suas respectivas tematicaB.(BA), sdo estast) Relacionadas a
educacdo(35%): estudo psicolégico da mediacdo didatico pedagégaaEAD; ensino-
aprendizagem de alunos surdos; educagdo ambiemt&ngino Médio; a constituicdo da
personalidade infantil em contextos educacionaissito Fundamental de nove anos na
cidade de Uberlandia, dentre outr@. Relacionadas a formacdo de professof@$%):
aspectos cognitivo-afetivos da formacao inicialoatimuada de professores; a didatica e a
formacdo de docentes para a educacdo béasica eiosupcializacdo profissional de
professores e o desenvolvimento da identidade g®cenEnsino Superior; desenvolvimento
profissional dos professores que atuam no EnsindidVidentre outras3) N&o relacionadas
a educacadd26%): ecologia de ecossistemas aquaticos; criicarte; patriménio historico
cultural; efeitos da construgédo da Usina de Miramadpitalismo monopolista e a formacgéo
dos trabalhadores, dentre outrd¥y.Relacionadas ao doutoradd%): pesquisa realizada no
processo de doutoramento do docehjeRelacionadas a projetdd%): Pibic, Pibic Junior e
Pibid.

TABELA 37 — Pesquisas desenvolvidas pelos formealaie professores em 2009 por
tematicas (UFU, 2010).

Tematicas N° %
Relacionadas a educacao 37 35%
Relacionadas a formacao de professores 33 31%
Nao relacionadas a educacao 27 26%
Relacionadas ao doutorado 4 4%
Relacionadas a projetos 4 4%
Total 105* 100%

*Mais de uma resposta por individuo.
Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010).
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N&o poderiamos deixar de ressaltar que 66% (70pelsguisas desenvolvidas pelos
participantes do nosso estudo no ano de 2009 exéraefi as tematicas da area da educacgéo e
a formacao de professores. Tal fato € salutar, passsinaliza para o incentivo do aluno,
parceiro nos projetos dos docentes, de um olhas @i@&nto e curioso para as questdes
educacionais, instigando-o ao estudo, a observacgmblematizacdo e ao desenvolvimento
de projetos que possam responder aos acontecinprggermeiam a realidade escolar.

3.2.4 Aspectos da pratica pedagogica consideradoglgs formadores de professores

como contribuintes para a formagéo de seus alunos

Os professores foram indagados a respeito de se#&sn 0s aspectos de suas praticas
pedagogicas que eles consideravam mais importarte g formacdo de seus alunos. A
maioria (69%) apontou o planejamento da aula, decmlo da disciplina, a metodologia
utilizada, as avaliagbes que realiza e o relaciemamnprofessor-aluno como contribuintes. E
importante ressaltar que esses fatores foram ioscao proprio instrumento de coleta de
dados.

Sendo assim, a valorizacdo desses aspectos pam gaéessor universitario possa
contribuir para a formacéao do discente € consideralgvante, pois, por um lado, contraria a
percepc¢do reinante ainda hoje no ensino acadéraigo@ o importante € que o docente saiba
simplesmente o conteudo para saber ensinar, eupar lado nos informa que ele reconhece
que outros fatores podem ajuda-lo a direcionar agdss visando a aprendizagem dos alunos.

De um modo geral, chamou a atencao o fato de #ae#alaparecer como o0 aspecto
que menos contribui para a formagcdo do aluno (74&)percepcdo dos formadores de
professores (GRAF. 15). Essa tematica ja esta santplamente discutida no ambito
académico, pois tem sido apontada pelos docentes con dos principais problemas do
ensino na universidade e como uma dificuldade oosost gostariam de superar.
(VASCONCELOS, 2006).
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Aspectos da pratica pedagogica contribuintes para a formac3o
dos futuros professores
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GRAFICO 15 —Aspectos da pratica pedagdgica contribuintes para a
formacéo dos futuros professores (UFU, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Elencamos a seguir algumas questbes que precisapessadas e realizadas, em
nossa forma de ver, por aqueles que desenvolvdmlhis referentes as maneiras mais
eficientes de realizar a avaliacdo da aprendizatysralunos e, especialmente, pelos docentes
com o objetivo de superar concepcdes e dualidadeseglas: a avaliacdo precisa ser pensada
de maneira processual ou como o produto final deptooesso? Deve ser percebida pelo
professor como instrumento de trabalho que podeusézado para repensar sua pratica
cotidiana? A avaliacao pode ser utilizada como femamenta punitiva e sem fim formativo?
Por fim, ela permite apenas refletir sobre as apragens do aluno ou também sobre a acao
pedagogica desenvolvida pelo professor?

Como alternativa para que os docentes possam cexddi maneira como trabalham

com a avaliagéo, Vasconcelos (2006, p. 141-14®rdalque esse problema

exige ainda muito investimento, em cursos, esdlamtos,
aprofundamento de conhecimento, mudanga de postutiEs concepcgoes,
tanto por parte de docentes como das prépriastuiggtes de ensino.
Aprofundamento de conhecimento e com consequentamga de postura
no campo da avaliacdo, deve, sem dulvida, fazee parformacgéo de todo
professor universitario.

Normalmente, a avaliagdo é uma questdo tratada reolit a 6tica de seus resultados
para a pratica pedagdgica do professor e ndo garspectiva de sua consequéncia para o
aluno, aquele que esta sendo avaliado. Esse irettampode causar sérios problemas para o

discente, ja que as notas para ele néo significdente uma aprova¢cao ou uma reprovacao,

mas
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poderdo afetar sua auto-estima, influenciar suaveg#o pelos estudos,
reforcar o interesse pelo abandono do curso, guiglescolha do campo de
sua especializacdo, afetar seus planos de estedp®sdgraduacdo e até
mesmo influenciar o desenvolvimento de sua carr@st, 2008, p. 239).

Uma pesquisa realizada por Mendes (2006), na Wsideate Federal de Uberlandia,
recorreu a 195 licenciados que cursavam o Ultimooopendltimo periodo, e a sete
coordenadores dos cursos pesquisados para identd aprendizagens sobre avaliacéo
propiciadas aos estudantes. Na dita pesquisa fooulgtrado que esses futuros professores
nao falam de suas dindmicas e nao apresentam doieiico sobre diversas tematicas,
restringindo a avaliagcdo aos instrumentos e, aifsgafornam professores sem saber qual a
funcdo da avaliacéo, suas finalidades e sem sgangla a quem serve”. (MENDES, 2006, p.
138). Outra informacéao relevante desse estudo ibertificacdo de que tanto os licenciados
guanto seus professores pareceram desconhecer sonrabalha com os resultados da
avaliacéo.

Ja o segundo fator da pratica pedagdgica menasdevado como contribuinte pelos
formadores de professores se relaciona a metodolddizada por eles com seus alunos
(89%). Essa posicédo parece ndo considerar o qustds se apropriam da metodologia e
como a repetem em suas agdes pedagdgicas futurasjap sabemos o quanto as praticas do
graduando sao influenciadas por aquelas desenaslvbr seus professores durante o
processo de formacédo. Por outro lado, sabemos tarbguanto elas sao criticadas por ele
pelo fato de ndo incentivarem o pensamento critia@utonomia.

Com indices semelhantes aparecem os Ultimos $fsctows da pratica pedagdgica
apontados pelos docentes: conteudo da disciplinlagionamento professor-aluno (93%
cada um) e planejamento de aula (92%).

Como os demais docentes de qualquer nivel dearssnformadores de professores
também acreditam ser o conteudo da disciplina umsanthneiras que mais contribui para a
formacdo de seus alunos. De forma geral, essesgonfais da educacdo acreditam que o
conhecimento do contetudo a ser ensinado é cong@igé®ira para que o professor possa
buscar alternativas que lhe favorecam mediar anda@gem do discente. (PINTO, 2009).

Outro aspecto que influencia na aprendizagemeéagsionamento professor-aluno. E
comum, no Ensino Superior, encontrarmos docenteshga consideram a importancia dessa
relacdo para o sucesso do processo de ensino-g@ageth. Existem inclusive aqueles que
afirmam “que em sala de aula sua atuacdo limita-gmsinar e ndo a consideram local

adequado para o estabelecimento de qualquer tipelalgiio com os alunos que nado seja a



Capitulo 3 — O perfil dos formadores de professoreda UFU | 122
Cirlei Evangelista Silva Souz

didatica.” (GIL, 2008, p. 57). Tal postura ndo celpe a sala de aula enquanto um espago rico
em interacdes sociais e que a boa qualidade de®tasssenciais para a aprendizagem nao
somente dos conteludos académicos, mas também aiesyahormas e regras de nossa

sociedade.

Dessa forma, se 93% dos formadores de professessaltaram a relacdo docente-
discente como um fator importante, podemos entender eles se identificam com os
profissionais da educacéo, que ao pensarem solmeooss que influenciam na aprendizagem
e na formacdo dos seus alunos ndo se fixam sonmagaeles formais (conteudo,
metodologia, avaliacdo e planejamento), mas emstado que permeiam o0 processo de
ensino-aprendizagem, estando a relacéo professoo-dentre eles.

Diante disso, a importancia do planejamento aplenfgelos participantes €, a nosso
ver, um fator significativo, visto ser essa umaf@arpouco realizada pelos docentes que a
consideram muitas vezes perda de tempo e auseséntigdo. Fazé-lo implica em organizar o
processo educacional de forma a conseguir alcas;abjetivos estabelecidos. E para que
esse planejamento seja construido com sucessoegsa@eio considerar todos 0s outros quatro
aspectos da pratica pedagogica apontados por nas fedores entrelacados e que cadaaum
sua maneira possa conjuntamente atuar na formaggi@ldnos licenciados do ensino, de
forma a |hes oferecer vivéncias durante o proceksoaprendizagem que possam ser

importantes ndo somente durante a vida académasatambém profissional.

3.2.5 Momentos do processo formativo consideradoglp formador de professores como

relevantes para a sua formacao

As discussoOes realizadas, atualmente, sobre aggsms de aprendizagem docente
sinalizam para a concepcéao de que estes ocorréom@m de toda a carreira do atuante dessa
area e nos diferentes contextos nos quais ele iesédfido. Dessa forma, a formacéo
profissional e as experiéncias praticas vivenciaglas sala de aula, juntamente com as
aprendizagens realizadas ao longo de sua vidayodentfora da escola, conforme ja
discutimos anteriormente neste texto, contribuema pasua constituicdo enquanto formador
de professores.

Nesse sentido, os docentes foram indagados solmeragntos do processo formativo
que consideraram relevantes para a formacdo dabtpsaeto formadores de professores.

Dessa forma, oferecemos aos participantes commalitea 0s niveis de ensino desde a
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Educacao Infantil & pés-graduacao. Eles poderiambdan acrescentar outros momentos que

julgassem importantes em suas trajetérias formstiva

Somente 7% (6) dos professores consultados coasuie que todos os periodos de

seu processo formativo (Educacao Infantil, Ensinndamental, Ensino Médio, graduacgéao e

pés-graduacdo) foram relevantes para sua formagguwasto formadores. (TAB. 38). Esse

dado se contrap8e a concepc¢do aqui trabalhadajaude que a formacéo de professores é

um continuumum processo de desenvolvimento para toda a vida.

TABELA 38 — Momentos do processo formativos dosrfadores de professores considerados como

relevantes para sua formacéo (UFU, 2010).

Educacédo
Infantil

Total

Fonte: Questionério respondido pelos formadoregrdfessores da UFU no ano de 2010. (SOUZA,

2010).

Ensino
Fundamental

Ensino
Médio

SIM

SIM
NAO

SIM

Graduacdo Poés-graduacao Outro

NAO
SIM

SIM

NAO
SIM

SIM

NAO
SIM

SIM

SIM

SIM

NAO
NAO
SIM
SIM

SIM
NAO
SIM
NAO
SIM

SIM
NAO
SIM
NAO
SIM
NAO
SIM
NAO
SIM
NAO
SIM
NAO
SIM
NAO
NAO
NAO
NAO
SIM
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
SIM

O MNP P P P ON®RPPEP®ONNDDNP RO

88

2%
5%
1%
8%
3%
18%
%
1%
1%
5%
2%
8%
3%
1%
1%
3%
8%
6%
1%
1%
1%
1%
5%
%
100%



Capitulo 3 — O perfil dos formadores de professoreda UFU | 124
Cirlei Evangelista Silva Souz

Acreditamos, conforme descreve Chakur (2000, p),282e as aprendizagens do
docente acontecem ao longo de toda a sua vidaragajéniciando-se, ainda, em seu tempo

como aluno. Para essa autora, nesse momento,

o professor constréi diferentes esquemas de “sefegmor’, de acado

didatico-pedagdgica, de “ser aluno”, de “dar aua.detc., ancorado, as
vezes, em teorias sistematizadas aprendidas eosalesormacao, as vezes
no “ouvir dizer e ver fazer” ou no simples fazar,mesmo numa mistura de
tudo isso.

A maior parte dos docentes (88%) colocou a formagi@&al recebida na graduacao
em lugar de destaque em seu percurso formative jpaiamente com a pés-graduacao (75%)
foram consideradas por eles como 0os momentos elaisantes desse processo.

Concordamos com a importancia desses momentosaparanacao profissional dos
entrevistados e, ainda, os percebemos como periogosssarios para a construcado de
fundamentacdes tedrico-praticas para a sua atudgéente posterior. Mas ndo podemos
deixar de considerar que a formacéo profissioregga(em nivel de graduacado, seja em nivel
de poOs-graduacdo) ndo é a Unica responsavel petedéo dos professores, ja que esta
precisa ser pensada como um processo que ocortadpanos diversos momentos e
experiéncias escolares construidas ao longo deaodda estudantil do docente, além das
vivéncias profissionais e dos processos de formeggerenciados. (IMBERNON, 2000).

Sobre esse ultimo fator em particular, a formagéonpnente, observamos o grande
investimento dos professores em sua formacéo adeaévisto que todos ja sdo, no minimo,
mestres. O momento na pos-graduacdo pode ser \adenpor eles como aquele em que
puderam nao somente ampliar seu referencial tedéritas também ressignificar seus
conhecimentos e desenvolver habilidades.

A Educacgao Infantil, com 16%, foi 0 momento apoatatmo menos relevante,
seguido do Ensino Fundamental (34%) e do Ensindd@8%) (GRAF. 16).
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Momentos do processo formativo relevantes para a formacio do formador
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GRAFICO 16 — Momentos do processo formativo reléssupara a
formacéo dos formadores de professores (UFU, 2010).

Fonte: Questionario respondido pelos formadoreprdéessores da
UFU no ano de 2010. (SOUZA, 2010).

Quando solicitados a apontar livremente outro nmmeonsiderado como também
relevante para sua formacéao enquanto formadorpsofiessores foram indicados a formacao
continuada e todo o processo escolar (17% cada aimafyacao e pratica docente (14%); a
aprendizagem com colegas de profissdo (10%); artanpoa de diferentes niveis de ensino; a
realizacdo de pesquisa; a atuacao em sindicatogvenentos sociais e a participacdo em
eventos cientificos (7%); a experiéncia na educhéaea; atividades culturais; orientacdo na

pos-graduacédo e formacao em outros contextos (Bakbum) (TAB. 39).

TABELA 39 - Outro momento relevante para a formadas formadores de professores

(UFU, 2010).
Outro momento N° %
Todo o processo formativo escolar 5 17%
Formacdao continuada 5 17%
Atuacdao e pratica docente 4 14%
Aprendizagem com colegas de profisséo 3 10%
Importancia de diferentes niveis de ensino 2 7%
Realizacado de pesquisa 2 7%
Atuacéo em sindicatos e movimentos sociais 2 7%
Participacdo em eventos cientificos 2 7%
Experiéncia na educacédo basica 1 3%
Atividades culturais 1 3%
Orientacdo na p6s-graduacao 1 3%
Formacado em outros contextos (familia e comunidade) 1 3%

Total 29 100%
Fonte: Questionario respondido pelos formadorgardfessores da UFU no ano de 2010.
(SOUZA, 2010).
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A percepcéo de que todo o processo formativo asaantribuiu para a formacéo
enquanto formador de professores pode ser idetdicnas afirmativas de 17% dos

participantes da pesquisa. Vejamos abaixo:

“Todos os momentos da formacéao e atuacao profaisiqParticipante 6).
“Todos, de maneira diferente.” (Participante 10).

“... como ser historico que sou, 0 que sou hojeaécatlo por tudo que Vivi
em minha vida escolar, desde o entdo chamado epsimério, a formagéo
no conservatorio de musica, entre outros momen{Barticipante 32).

“Considero que todo o processo escolar seja immpertpara formar o
professor, pois 0 mesmo necessita de sua formagéial,i a partir da
educacao infantil, para poder atuar com os futprofessores.” (Participante
64).

“Minha (memdria) historia escolar.” (Participané) 8

Os depoimentos ressaltam algumas questbes quede@msos relevantes: 1) a
importancia dada a atuagdo profissional juntamem® o percurso académico para a
formacao do formador; 2) as influéncias recebidasahtexto historico que vivem e que, ao
mesmo tempo, os modificam e os constituem; 3) ogefi@os que uma formacgéo solida no
ensino basico podem trazer para os futuros prafessd) as memorias/historias escolares
que séo utilizadas como referenciais para os desertlizarem ac¢des junto aos seus alunos
no cotidiano pedagadgico.

A formacéao continuada também foi apontada por 1@%fdrmadores de professores,
que afirmaram ndo serem somente 0S cursos queipardm responsaveis por sua formacao,
mas também aqueles que ministraram. Mizukami (2G08umenta que o0 processo de
formacao continuada deve ser visto com a mesmgaaratea das experiéncias acumuladas
pelo professor ao longo de sua vida para sua twigdth enquanto docente e para a sua
configuracdo ao longo da carreira.

Também em se tratando da pratica docente que ddgemvou ja desenvolveram,
14% as apontou como influéncias em sua formacéawe fez avaliar minha atuacéo e mudar
minhas perspectivas e, por isso, acredito que Aarformacao € continuada na pratica e nas
discussoes internas da universidade.” (Participb8)e

Essas discussdes podem ocorrer para 10% dos pantes como aprendizagens com
seus colegas de profissdo. Consideramos relevaste aternativa, visto que o trabalho

docente sempre foi descrito por muitos como mwtibésio, por ndo possibilitar a realizacao
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de trocas com 0s parceiros mais proximos que sauass. Esses momentos poderiam ser
aqueles para conversar sobre suas preocupacdastias@ sucessos na profissao.

Esses professores, provavelmente, fazem partengeequeno grupo que esta disposto
a mudar essa situacao, a partir da concepc¢éao de que

(...) nos, professores brasileiros, estamos aiodegecando a criar, entre nos,
o hébito salutar de discutir e refletir sobre asaoprépria pratica docente
com nossos pares, trocando experiéncias, verbdbzaml(vidas,
constituindo, enfim, um corpo docente na mais tameepcéo do termo, um
todo harménico em que cada parte complementa a eudrcomplementada
pela outra. (VASCONCELOS, 1998, p. 78).

O contato com colegas possibilita aos professomeg ambiéncia de aprendizagem
uma vez que, “Aprendo muito com eles, penso e sEpem minha pratica docente”.
(Participante 4).

Outra oportunidade que esta surgindo enquantgesfpadiscussdo sdo 0s grupos de
pesquisa formados nas universidades com a par#opde professores, alunos e, até mesmo,
pessoas externas a essas instituicdes que seficdentcom as tematicas debatidas e que
intencionam ou n&o ingressarem em programas deradese doutorado do qual os
participantes sao orientadores.

Os formadores de professores salientaram a immiatéados diferentes niveis de
ensino cursados por eles para a sua formacdo. @spddicipantes a seguir ressaltam a
possibilidade que tiveram, durante a pos-graduagéoaprofundar suas aprendizagens no
campo filoso6fico-pedagdgico e socioldgico.

A pos na PUC-SP foi fundamental para aprofundameiitsofico-
pedagdgico da minha pratica profissional. (Paricip 12).

... considero que o maloutoradd® foi especial, pois através da abordagem
sociologica em que tive a oportunidade de ser fdanaude conhecer-me
como essa pessoa historica que sou e entenderoépde todas as minhas
escolhas (as quais feitas, na maioria das vezexmnsoientemente).
(Participante 32).

J& outro participante escolheu também a pds-graduagas ao justificar sua opgao
aponta o ensino basico como suporte para o seulbeempenho nos demais niveis. “Apesar
de ter escolhido a pos-graduacéo, no meu entender éonjunto que faz a formacédo do
profissional, e o ensino basico bem feito implioagraduacdo e pos-graduacdo com melhor
desenvoltura”. (Participante 11).

% Grifo do participante da pesquisa.
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Concordando com a importancia da educacao basmea aosn momento relevante em
sua formacdo, dois participantes afirmaram: “a Bda@o Bésica foi fundamental para
formacdo de base. Com ela o restante ficou maik”féléarticipante 12). / “Acredito que
desde o ensino fundamental quando somos aindasat@meecamos a formar nossas crencas
sobre o que é ser professor e essas influenciasa fiasnacdo.” (Participante 25).

Os docentes também citaram a realizacdo de pasqeis suas areas especificas de
ensino e a realizacdo destas em parceria com qutnésssores, especificando qual seria o
foco dos estudos: “Desenvolvimento de PesquisaBreimo de Ciéncias”. (Participante 16)./
“Parcerias para a pesquisa em formacao de proésss@Participante 84).

Dois formadores de professores ressaltaram a atu=gasindicatos e movimentos
sociais como contribuintes para a formacéo deMmtias vivéncias/experiéncias formativas
atuando em sindicatos e movimentos sociais.” (painte 38). / “Participacdo em
movimentos sociais.” (Participante 62).

O engajamento desses docentes pode contribuiropdesenvolvimento de uma das
competéncias citadas por Masseto (1999) como dEaepara o0 ensino universitario que é o
exercicio da dimensdo politica. Ao participar devimentos sociais, esse professor
demonstra que é “um cidaddo, alguém que faz pa&tend povo, de uma nacgdo, que se
encontra em um processo histérico e dialético, participa da construcdo da vida e da
histéria de seu povo.” (MASSETO, 1999, p. 23). &dai que esta ndo seja a Unica forma de
participacdo politica e nem represente a totalidddssa dimensdo, deve, assim, ser
incentivada nos alunos para que aprendam a sé@usicomo cidadaos e profissionais.

As participacdes em congressos e eventos foramagampor 7% dos pesquisados
como um dos momentos contribuintes para a sua @@oyaois dessa forma eles podem se
reunir com 0s seus pares e trocarem conhecimeobos ss mais diferentes temas, além de
discutirem questdes relativas a identidade e miofislizacdo dos professores, buscando
alternativas para que sejam mais valorizados enbate melhores condi¢cbes de trabalho:
“Participagdo em congressos e eventos cientifig@atticipante 48)./ “A participacdo em
eventos cientificos”. (Participante 49).

Um dos professores apontou com énfase a importé@aciexperiéncia na educacao
bésica enquanto um dos fatores primordiais pataag@ enquanto docente na universidade,
apresentando-nos o conhecimento profissional guedmimado no trabalho como uma fonte

importante de saber dos formadores no exercicsuderofissdo. Segundo ele,
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todo professor universitario tinha que necessanaenter a experiéncia com
a educacao basica. Nao da para formar professemesnanca ter estado
realmente na sala de aula da educacgéo basica. & quener ensinar algo

que sO se tem contato via estudos, sem conhed#&icoda pratica. Nao da
para ensinar o que nao se faz ou fez realmente.ddisa é dar aula na pés
ou na graduacdao, outra muito diferente é trabalhagducacao béasica, foco
principal nas instituicdes responsaveis por forprafessores. Desculpe-me
a sinceridade, mas acredito que o foco principal pilmgramas de poés-
graduacdo é formar pesquisadores e ndo professquas professores

formadores de professores. (Participante 39).

Como visto nesse depoimento, o professor critiftragilidade dos programas de pos-
graduacdo em realmente cumprir o papel de formaerdes, discussdo esta tida como
essencial se quisermos realmente contribuir parhomee a qualidade da formacédo dos
futuros professores universitarios.

Uma area da formacgéo de professores que aparetztanidamente em Literatura foi
apontada por um participante da pesquisa como tanger para sua formacdo, que séo as
relacionadas as: “Atividades culturais, de fruigibética, de apreciacdo de obras de arte
sejam elas filmes, musica, literatura etc.” (Pgotinte 44).

A formacéo estética do professor é defendida cangamentacdo de que a “categoria
do estético ndo pode ficar de fora da experiénstlar, se estamos vivendo a chamada
civilizacdo da imagem, é preciso também que osepsoies sejam capazes de ler os apelos
visuais, cénicos, musicais que nos cercam”. (SOARIB3IO0, p. 5). Nesse sentido, ter tido
acesso a esses bens culturais possibilitou aqueleadlor uma ampliacdo de suas
possibilidades de leitura do contexto que a nosHara oferece, além de com isso poder
oferecer o mesmo aos seus alunos.

Uma das tarefas propostas aos professores dogeedazem parte dos programas de
pés-graduacaatricto sensudas universidades € a orientacdo e participacadasmas de
alunos em suas dissertacdes e teses, ou mesmaiasnmenografias de conclusado de pos-
graduacéadato sensuConsiderada, por muitos, como uma tarefa dispsadio que se refere
a tempo, além de ndo se constituir em remuneragia para os profissionais que nela
atuam; por outros € vista como umeassibilidade de constante atualizacdo e amplidgedo
producao cientifica, desde que a area orientadaceeyente com sua area de pesquisa.

Este parece ser o caso do participante que apastauientacdes e participacdes em
bancas na pos-graduacdo como momento de aprenudizage sua formacdo docente.
“Orientacdes de Mestrandos e participagdo em Badeddestrado.” (Participante 85).

Um aspecto a ser pensado € que a Coordenacdo dieiégemento de Pessoal de

Nivel Superior (Capes) estabeleceu como um doériost de avaliacdo dos cursos de poés-
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graduagdo a pontuacdo maior aos programas quegc@mseconciliar a area de produgéo
académica do orientador e orientando com vistaknhaa os estudos e ampliar, assim, a
producao. O lado negativo dessa questao € queihigzmente, € grande a pressao quanto a
essa producéo, se avaliada em seu sentido quiaotitat

Um formador de professores apresentou 0 seguiptardento:

Considero que a nossa formacgdo enquanto seres bsiedncadores se da
na e pelas interagdes que estabelecemos ao longosdas vidas, tanto no
ambito das instituicbes formais de educacdo comooatros contextos

educativos, tais como familias e comunidades. Diesgsaa, considero que

momentos vivenciados nestes outros contextos tandmérmibuiram para

minha formacéo profissional. (Participante 88).

Essa concepcédo apresentada de formacao € cordaentaquela que acreditamos e
defendemos nesta pesquisa, ou seja, aquela questuida ao longo de toda a vida a partir
das interacdes que os docentes estabeleceram cdifer@mtes pessoas nos mais diversos

contextos educativos dos quais fizeram parte.



CAPITULO 4

A TRAJETORIA FORMATIVA DOS FORMADORES DE PROFESSORE S DA UFU

No tempo, vivemos e somos nossas relagbes sopradiizimo-nos em
nossa histéria. Falas, desejos, movimentos, foqmeadidas na memaria. No
tempo nos constituimos, relembramos, repetimo-nossetransformamos,
capitulamos e resistimos, mediados pelo outro, atedi pelas praticas e
significados de nossa cultura. No tempo, vivemosofrimento e a

desestabilizacdo, as perdas, a alegria e a desilubiesse moto continuo,
nesse jogo inquieto, esta em constituicdo nossopisdissional”.

(FONTANA, 2003)

O processo de constituicdo do ser docente € mdflado por varios fatores que
ocorreram durante toda a trajetéria de vida do essair. Dentre estes, Jordell (apud
MARCELO GARCIA, 1999, p. 117), cita quatro nivess idfluéncias:

pessoal: as diferentes experiéncias vividas aoolalagvida e na instituicdo
de formacgédo; da classe: os estudantes, o ambieng@gino, as interacdes
em sala de aula; institucional: as influéncias diegas, curriculo e da
administracdo da instituicdo, etc.; social: o cetateno qual a escola se
encontra inserida (estrutura econémica, socialitiqa).

Nesse sentido, o conhecimento desse caminho peaopelo professor pode
contribuir para que sejam também identificados alsemes, experiéncias, motivacdes e
praticas com as quais teve contato e/ou viven@swonteidos que foram internalizados e
que poderdo ser, posteriormente, ressignificadoelgopara serem utilizados em sua acao
docente na atualidade.

A trajetoria formativa dos professores dos curses lidenciatura da UFU foi
delimitada a partir das entrevistas realizadas @enoito deles (QUADRO 3), sendo que onze
eram do sexo feminino e nove do sexo masculinod&®s revelam que esses docentes
ingressaram na UFU entre os anos de 1989 a 206®aiér parte deles (73%) foi contratada
na ultima década (apdés o ano de 2002) e a maib2izo) possui menos de trés anos de
instituicdo. Essas informacdes podem ser explicgda jA mencionada expansao das
universidades publicas, que ampliou, de maneinaifgigtiva, a quantidade de profissionais

que atuam no Ensino Superior e, consequentementermacao de futuros professores.



Capitulo 4 — A trajetdria formativa dos formadoresde professores da UFU 132
Cirlei Evangelista Silva Souz

Todos os participant&singressaram na UFU por meio de concurso publiestama
area da disciplina (ou seja, da area de formacéagdgica) que ministram. Somente'um
deles fez o concurso para uma disciplina de uma @specifica (Fisica da Matéria
Condensada) do curso em que leciona.

Quanto & classificacdo funcioffalum docente é substituto, quatro séo assistentes,
onze sdo adjuntos e dois sdo associados. O regemérabalhd' dos professores é
diferenciado: 16 sao contratados como dedicacatusxa (DE), perfazendo 40 horas

semanais e somente dois sédo contratados paratates20 horas semanais sem DE.

% Um docente veio através de transferéncia, poisiasesposa ja havia sido aprovada em um concuranao
anterior, e ele atuava em uma institui¢cdo fedexallizada no mesmo estado, porém em outra cidade.

40 Na Resolucdo n° 02/2007 do Conselho Diretor davdysidade Federal de Uberlandia, que regulamenta a
progressédo horizontal e vertical do pessoal docdmtelagistério Superior, encontra-se a informagéigue na
instituicdo a classificacdo funcional dos professose divide nas classes Auxiliar, Assistente, #tdjue
Associado, sendo que todas possuem quatro niydisi(ll e V).

“l Na administracdo publica federal, o docente pquargor trés diferentes regimes de trabalho: tepgpoial

de 20 horas, regime de 40 horas de trabalho sesnamagime de dedicagéo exclusiva.
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Professor Area da pesquisa Ingresso Area do concurso Classificacdo Regime
UFU funcional trabalho
Dlo1 Didatica 2006 Metodologia do Assistente 2 40 h/DE
Ensino de Ciéncias
DI02 Didatica 2007 Prética de Ensino de Ciénitias  Adjunto 2 40 h/DE
DIO3 Didatica 1997 Didatica Adjunto 1 40 h/DE
ES04 Estégio 2009 Educacgdo Matemética Assistente 1 LEL/
Supervisionado
ESO05 Estégio 2009 Pratica de Ensino de Biologia  Substituto 40 h
Supervisionado
ESO06 Estégio 2009 Fundamentos da pratica Adjunto 1 40 /IDE
Supervisionado pedagogica e do conhecimento em

Educacéo Fisica e Esportes
MPO7 Metodologia e 2008 Metodologia do Ensino da Lingui Adjunto 1 40 /DE

Pratica de Ensino Portuguesa e Praticas Educative
MPO8 Metodologia e 2009 Pratica e Metodologia Adjuntol 20 h
Pratica de Ensino de Lingua Inglesa

MPO9 Metodologia e 2005 Metodologia e Prética de Ensinc  Adjunto 1 40 h/DE
Pratica de Ensino

PE10 Psicologia da 2009 Psicologia da Educagéo Assistente 1 40 h/DE
Educacao e Préatica Educativa
PE11 Psicologia da 1989 Psicopedagogia Associado 2 40 h/DE
Educacao
PE12 Psicologia da 2008 Psicologia da Educagéo Adjunto 1 40 h/DE
Educacéo
PG13 Politica e Gestdo 2002 Sociologia da Educacédo Adjunto 4 40 h/DE
da Educacéo
PG14 Politica e Gestdo 1993 Estrutura e Funcionamento Adjunto 4 40 h/DE
da Educacéo do Ensind®
PG15 Politica e Gestdo 1992 Metodologia de Ensino Associado 1 40 h/DE
da Educacéo
PI116 Pipe 1993 Educacgéo Musical Adjunto 1 40 h/DE
PI117 Pipe 2009 Construcdo do conhecimento er Assistente | 40 h/DE

Educacao Fisica e Projeto
Integrado de Pratica Educativa
P118 Pipe 2002 Fisica da Matéria Condensada Adjunto 4 h/B8

QUADRO 3 - Informag6es sobre os formadores de psoies participantes da entreVistdJFU, 2010).
Fonte: Entrevista realizada com os formadoresofegsores da UFU no ano de 2010.

2 Segundo esse professor, oingresso dele na UFUbatdioeu por meio de concurso publico e sim por um
processo de redistribuicdo realizado junto a apuhiversidade federal de Minas Gerais, da qué faarte do
quadro de docentes efetivos. Assim, a area colamadgadro foi a que ele ingressou na referidétimngio.

43 Ap6s a reestruturacdo no curriculo dos cursoicdadiatura na UFU, a disciplina Estrutura e Funaioento

do Ensino modificou sua nomenclatura para Polé&iGestao da Educacao.

44 Com o objetivo de manter a identidade dos paetitigs em sigilo, os docentes serdo identificadtas pias
letras iniciais da disciplina da area pedagdégica ministram (exempo: DI — Didatica), acrescido domeros

de 1 a 18 (exemplo: DI01), que se refere a quatiidia entrevistados na pesquisa.
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4.1 A trajetoria familiar dos formadores de professres

... eu sou, de certa maneira, o orgulho da fampligque sou a Unica que
tem curso superior, a Unica doutora da familia] [eu sou dessa familia, de
gente humilde, todo mundo de origem da zona rtwebs trabalhadores, eu
fui a 12 a vir para a universidade. N@ocurso superior, porque muitos
outros primos tém, mas fazer mestrado, doutoraser @rofessora, eu fui a
Gnica.(DI03).

4.1.1 Quem sou eu: a origem familiar dos formadorede professores

Os formadores de professores da UFU sdo oriundogréde regibes proximas
geograficamente (Sudeste, Centro-oeste e Sulpdssteoncentrados, em sua maioria, nos
estados de Minas Gerais (Uberlandia e outras csdddeTriangulo Mineiro), S&o Paulo
(Capital e cidades do interior), Goias (Joviani®gaeana (Maringd). (TAB. 40).

TABELA 40 — Cidades de origem dos formadores dégsswres da UFU (UFU, 2010).

Cidade-Estado N° %

Uberlandia-MG 6 33,34
Cidades do Triangulo Mineiro (Araguari, Santa Vitoria e Tupaciguara) 3 16,67
Sao Paulo-SP 2 11,11
Cidades do Interior de Séo Paulo (Campinas, Francatapolis, Jaboticabal

e Sertdozinho) 5 27,78
Joviania-GO 1 5,55
Maringa-PR 1 5,55
Total 18 100

Fonte: Entrevista realizada com os formeslaie professores da UFU no ano de 2010.

Da mesma forma que os participantes, seus pai€tandm sua maioria, Sdo naturais
de Uberlandia e/ou da regido do Triangulo Minekwoauari, Nova Ponte, Santa Vitoria,
Tupaciguara e Uberaba), e de cidades do interiorSéle Paulo (Campinas, Franca,
Jaboticabal, Pitangueiras, Pontal, Rio Claro e fliadp@). Somente trés (um pai e um pai e
uma mae) sdo naturais de cidades do Parand (Marislarechal Rondon e Ribeirdo do
Pinhal). Um terco deles morava em fazendas da moaf conforme relato dos professores
apresentados a seguir: “Familia de origem rurals @e origem rural, imigrantes de italianos,
enfim, pessoas muito simples.” (DI02)./ “A origewsdneus pais é mais de fazenda [...]. Meu
pai [...] foi criado numa fazendinha, na verdadmadamilia de fazendeiro.” (PE10).

O processo migratério dos familiares dos professoeésciona-se com o fluxo de

imigrantes que, ja ha alguns anos, vem se mantemukiante em Uberlandia-MG. Segundo
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pesquis® realizada pelo Centro de Pesquisas EconémicoiSd@apes) da Universidade

Federal de Uberlandia (UFU), em 2001 31,7% da pgda da cidade veio de outros
municipios mineiros, principalmente aqueles loealas na regido do Triangulo Mineiro e
Alto Paranaiba. O percentual de imigrantes po@ede origem seria assim distribuido: 44%
Tridngulo e Alto Paranaiba, 21% Goias, 13% Nord&8te Sao Paulo, 5% Norte; 3% Centro-
Oeste Goias; 2% Sul, 2% outros; e 1% Espiritosar@oias.

O principal motivo apontado pelos pais dos enttaslizss para a mudanca para
Uberlandia-MG se refere a busca por melhores coedigle vida jA que essa cidade lhes
ofereceu mais oportunidades de trabalho que asdeuasigem. Veja relato de DI0O3: “Mas
eles vieram para a cidade [...] com a perspecev@demprego, de ter melhores condi¢des de
vida” e também de MP08: “Meu pai nasceu em Riod;laras depois veio para a faculdade,
para dar aula aqui”. Esse dado confirmpeaquisa do Cepes (2001), citada acima, que nos
revela que os principais motivos mencionados piglograntes para a vinda a Uberlandia
seriam: o trabalho (65, 6 %), (como o mais apon{aela maioria deles), 21,5% parentes,
7,4% educacao, 3,4% outros e 3,2% saude.

Além da origem rural, os formadores de professapessentaram suas familias como
de pessoas simples, de baixa renda, que tinhamasnditiculdades para sobreviver, sem
muitas oportunidades, que precisavam do apoiordiidees.

uma familia pobre mesmo, humilde, com muitas ulifiades para
sobreviver, sempre precisando de ajuda, tanto ggena infancia viemos
morar com os avls; na casa deles a gente tinhacasaano fundo, sempre
moramos com eles. Entdo, € uma histéria como ariaaios brasileiros
mesmo, de quem néo teve muitas oportunidades. YDIO3

Os progenitore&® dos professores possuem idades entre 55 e 81semuk) a média
de 74 anos para 0s pais e de 66 anos para as Emieslacdo a escolaridade, somente trés
possuem Ensino Superior nos cursos de Matematwant@ogia e Direito. Destes, os dois
primeiros atuam/atuaram dentro do contexto edunatioja que um é professor de
Matematica no nivel académico ha 30 anos e o aderacordo com a filha:

tem formacdo superior, ele jA é aposentado, denaigibsentado [...].
Naquela época, ele trabalhava em grupo escolarseudzia, hoje ndo, é
escola de Educacédo Basica. Mas naquela épocaaeedst cargo do dentista
de grupo escolar, e ele cansou de me levar paea ttas meus dentes nas
escolas la. (PI16).

> Fonte: Pesquisa CondicBes Sécio-econdmicas dalidgade Uberlandia. (CEPES/IEUFU, 2001).
“® Dois pais e uma mée de trés professores ja sdoidas. Dessa forma, algumas informacées sobre esse
parentes nao foram apresentadas neste texto.
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O terceiro pai, formado em Direito, nunca exercguadisséo e fez a opgao de prestar
concurso publico e atuar como bancério de acordoaeeguinte justificativa:

como ele perdeu o pai muito cedo, ele acabou seesimonsavel pela
familia, porque era o filho mais velho. Ele achawee precisava ter um
emprego, onde tivesse estabilidade, onde dessa derjudar, porque ele ja
trabalhava nessa época, mas estudar € uma forngrtame se manter,
coisa que hoje ndo é mais, né? (PE12).

O ingresso das mulheres no Ensino Superior acdargiamente em nosso pais, pois
somente a partir do século XIX que muitas elas eram barreiras e conseguiram ter acesso
a esse espaco tradicionalmente masculino. (QUEIROZ1). Em nosso estudo, duas mées
dos participantes concluiram os cursos de DireRed@agogia, possuindo histérias diferentes
em relacdo a escolha académica e profissionalinaepa nunca exerceu a profissdo e a
explicacd@o para isso esta muito presente na cudausdciedade de seu tempo, ja que isso esta
relacionado ao fato de que a escolarizagdo erapassatempo” para mulheres com boas
condicfes socioecondmicas enquanto aguardavanameato. Veja o depoimento de PE12:

A historia dela é bem comprida. Meu tio a levouapfazer vestibular, ela
nem sabia que ia fazer vestibular. Mas ela tinlmsocormal. Ela conta que
foi fazer faculdade para arrumar marido. E mas leleam assim, mas na
verdade ela passou no vestibular em nono lugar. pesaoa que ia para
arrumar marido, numa colocacéao téo boa!

Apo6s o término do curso de graduacdo, a mae aedsavistada optou por atuar na
empresa da familia no ramo de vestuario, tendo conmezipal funcéo fazer viagens para
realizar compras do que seria posteriormente veneiid sua loja. Poderia ser considerada
uma pessoa a frente de seu tempo, ja que naqueremm décadas de 1950 e 1960, as
mulheres ainda possuiam o papel de ser apenasagspas e dona do lar, fato este que
somente comecou a se modificar a partir da décad@dD.

A segunda mae cursou Pedagogia, o que nos remet:dicdo da mulher de
frequentar cursos considerados assistenciais @glighdos, por exemplo, a educacéo e a
saude), mais aceitos e incentivados por seus tasslie pela sociedade de maneira geral.
Nesse caso, ela sempre trabalhou na area da educagdo docente e em funcdes
administrativas na escola até a sua aposentadoamada hoje, colabora com o marido na
empresa que possuem na cidade em que residem.

Minha mae é professora. Fez o magistério, sempnerédessora primaria,
mas também hoje é aposentada. Mas ela trabalhamtdut6 ou 17 anos
como diretora de escola. Ela esta aposentada hast Atualmente, ela se
dedica a nossa casa e a firma do meu pai. Elahepamto com meu pai,
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com toda parte administrativa. Minha mée tem o sop&ompleto, ela
também é pedagoga, fez Pedagogia. (DI0O1).

Um fator que nos chamou atencéo € que somente nmador de professores possui
ambos o0s pais com Ensino Superior (fizeram o cdesDireito), mas que, em contrapartida,
nunca atuaram diretamente na sua area académicanug;do (o pai foi bancério e a mae
empresaria).

E pequeno o numero de pais que possuem o Ensidi Mémpleto (um pai e uma
mae) ou incompleto (duas maes). Um pai fez o Cligsmico em Eletrotécnico ja em idade
adulta com o intuito de garantir sua permanéncimeado de trabalho, pois ja atuava nessa
area. E o que nos conta PI18:

Meu pai é eletricista, ele trabalhava na Compadhi&letricidade de la. A
formacdo dele, ele é Técnico em Eletrotécnico, a@gsim. E um curso
também que ele terminou, que ele fez ja bastantkoadjuando eu era ja
adulta. Entdo quando eu nasci meu pai era senfahetd. [Ele fez o curso]

por causa do trabalho, porque ele fez concurso O®HEL, que é a

Companhia de Energia Elétrica 14 do Parana e cameagbalhando, ai ele
viu nisso a chance dele melhorar. Foi estudanda igap, terminou o 1°
grau, o 2° e terminou, ficou decidindo se ia fdaeuldade ou néo, resolveu
fazer um curso que tinha a ver com o trabalho dele.

Esse caso nos remete a uma duvida que podemosahsénda hoje, nos individuos
adultos que desejam voltar a estudar: se fazemuuso ¢ecnico que Ihes garanta a vaga que
ja possuem no mercado de trabalho, que pode $eefai menos tempo e, muitas vezes, com
menos custo; ou fazem um curso superior que deiaaratobro do tempo e sem a garantia
de que conseguira se sobressair no mercado enmofdecéua idade e por estar concorrendo
com pessoas mais jovens, apesar de possuiremxpaiséacia.

Ferrari (2000, p. 46) comenta sobre o que acres#itao motivo do retorno desses
profissionais aos bancos escolares. Para ela,

A necessidade da educacao escolar se torna mgenexno momento atual,
onde a busca da qualidade no campo da produtividactempetitividade,
leva novamente a escola milhares de operarios iudia, por necessidade
de sobrevivéncia, a abandonaram.

No entanto, esse ndo é o caso do nosso publisop mmie observamos é que a maioria
dos progenitores dos formadores de professoredasomente até as antigas 52 ou 62 séries
do Ensino Fundamental e possui somente nocOesabade leitura e escrita. Ou seja, 0S
participantes sdo provenientes de um universo i@nabm pequeno grau de escolarizacao.

Alguns depoimentos comprovam isso:
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Meus pais tinham uma formacédo do primario, o antigméario! Entdo, eram
alfabetizados num nivel de quarta série primariaofo dizem 0s antigos,
eles tinham 14 o dominio desse contetudo das pameéries. (PG15).

Eles ndo conseguiram nem terminar a primeira atajjisérie]. Eles sabem
ler e escrever, mas infelizmente naquela épocalggeviveram, o acesso a
Educacao ndo era l4 muita... (P117).

Ainda em relacdo a escolarizacdo, € importanterrimdo que alguns pais nao
frequentaram a escola. Um professor relata queps@ssomente passaram por esse ambiente
em diferentes periodos da infancia, influenciadoxpalmente pelos trabalhos que exerciam
na fazenda, que eram o principal meio de subsistéletes na época.

Em termos de escolarizac¢éo eles ndo tém praticemenhuma. [...] O meu
pai sempre fala que nunca “tomou uma bomba”, poglgaunca fez uma
prova. [...] No caso do meu pai, eu acho que ele pofessor, daquela
época de professores que iam nas casas. [...] Midleachegou a frequentar
a escola, ndo sei te dizer que tipo de escola pyenas de forma muito
intermitente. Nao tinha uma regularidade na freqi#risso era também
muito modulado pelas proprias lidas que eles tinjamn fazer, se tinham
gue colher café eles ndo iam para a escola, essas gue a gente ouve até
hoje. Entdo, era isso. Nao tém nenhuma formacaolagsegular e sim
passagens pelo mundo escolar. (PG14).

Sobre os sentimentos vivenciados por eles freetsa impossibilidade de estar, como
as outras criancas, em um ambiente escolar apes&rain o desejo de fazé-lo, o docente
esclarece que os pais parecem possuir uma boagiedo fato. Segundo PG14: “Nao sinto
que eles falem com pesar, com magoa, com rancon as®. Mas € alguma coisa que
passou, era aquilo, o contexto que eles vivianaguzle”

Por outro lado, tiveram pais que apesar da opaihgiei de frequentar o espaco
escolar, ndo o fizeram por motivos como “nédo tertanpaciéncia” e/ou mesmo por “nao

gostar de escola”, como demonstra o depoimentglarse

Eles estudaram muito pouco, meu pai conta sem@elgununca conseguiu
fregUentar escola, apesar de o pai dele insisiiomdas ele ndo teve muita
paciéncia, entdo ele fez até a quarta série pamiteéu pai [...] ndo tinha
muita formacdo, mas era muito inteligente, gosdwder jornal. Ele ndo
gostava de escola. [...] ele é uma pessoa dinaegucdecia muitas coisas,
ele lia jornal, ele discutia politica, mas ele g@stava de escola e estudou
até a 5° série. (ES06).

Chamou-nos a atencdo o depoimento de dois doocgméedescreveram as conquistas
de seus pais que, mesmo sem terem a oportunida@stadeéar, montaram seus proprios

negocios e tiveram prosperidade, dessa forma s@&idevados pelos filhos como vencedores.
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Meu pai tem 42 série do grupo, é um vencedor! E p@ssaoa que deu certo!

Entdo, ele sé tem até a 42 série, depois ele enslcursos técnicos porque
a gente € de uma regido do interior de Sdo Pawdoodforte é a cana de

acucar. [...] Ele fez alguns cursos técnicos, damairdrea dele, mas ndo tem
essa formacao escolar, vamos dizer assim, fornaal(B&01).

Meu pai é autodidata, nunca estudou e eu acholguereeu, como se diz,
meu idealizador de todo esse processo da edudach&u admiro muito
uma pessoa que nao tinha estudo, como é que data de ter Casa de
Carne, depois ele chegou até a ter cinco [...]& inhas contas de nove, fora
que até hoje eu néo sei e que ele da de dez @xends! Entéo ele escreve
as coisas, mensagens, eu acho que é um verdadeta ge deixar, viu! Se
tivesse estudo eu néo sei para onde ele iria Ra&AX).

Mesmo com esses exemplos citados acima, de paisanseguiram “se sair bem na
vida” apesar da pouca escolarizacdo, considerastesuen dado que merece atencdo. Uma
pesquisa realizada pela Unesco em 2004 com proéssda Educacdo Basica apontou que
vem crescendo o nimero de docentes que sao origtadoslasses menos favorecidas da
populacdo e que possuem pais com pouca escolarigadas et. al (2009, p. 64) consideram
essa situacao “problematica, pois os professoe®saesponsaveis pela formacgao cultural
das novas geracdes, entretanto, é crescente ohemtmento do restrito universo cultural
desses profissionais e de suas familias.” Nessenanpsrspectiva, Nogueira (1991, p. 106)
afirma que “quanto maior o capital cultural dosspanaior sera sua propensao a investir na
escolaridade dos filhos, e nas praticas culturaignd modo em geral.”

Outro aspecto € que os formadores de professessa ghesquisa corroboram com um
dado encontrado em um estudo apresentado por Gh@fid), que identificou que houve
nos ultimos anos um aumento no numero de jovef@ndidias da chamada classe C no Brasil
(68%) que apresentam um nivel escolar mais altueé de seus familiares.

Ha uma diferenca significativa entre as profissdesempenhadas pelos pais e pelas
maes dos professores entrevistados. Os primeingmaan ou ainda atuam em fungdes
relacionadas aos seguintes setopegjuena empresaomerciante e empresariegucacao:
professor universitaridinanceiro: bancarioconstrucéo civil:pedreiro, chefe de expedicéo e
carpinteiro;transporte:caminhoneiro e ferroviarioural: produtor rural e catireiro de gado;
servicos:eletricista e alfaiatesalde:dentista eartistico: musico. Percebemos que, em sua
maioria, sdo profissdes que exigem baixo nivelsgelaridade, sendo consideradas de menor
prestigio e que séo aprendidas, muitas vezes,aroied do proprio oficio.

Entretanto, metade das maes ndo possuia umaspmfisendo consideradas pelos
docentes como “do lar”. A elas cabia o papel delaudos filhos e da casa enquanto o

progenitor trabalhava fora.
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minha mée, dona de casa, nunca trabalhou fora @anga somos cinco
irmaos, entdo a mae ficou por conta de cuidar desg@ncas. (MPQO7).

E a minha m&e sempre ficou em casa cuidando da,gantlando de mais
seis filhos. Ela sempre foi aquela pessoa que figowasa tomando conta
enguanto o marido viajava. (DI03).

Esse cenario se modificou na atualidade vistomquigas mulheres sairam da esfera
doméstica e ocuparam diferentes funcdes na so@adaderna. Mas, ainda assim, elas nao
sao tratadas em condi¢Oes de igualdade em relasaboaens, pois normalmente ocupam
cargos de menor poder e prestigio, além dissoaafd vistas como principais responsaveis
pelos cuidados com a casa e com a familia.

Trés maes atuaram como professoras e possuenidsgiiferentes em seu percurso
profissional: uma trabalhou como docente e diretlerascola até se aposentar (ja foi citada
acima no texto), outra, apesar de estar aposeatadinente, ja havia parado de lecionar para
cuidar dos filhos: “minha mée deu aulas para caamuitos anos, depois teve filhos, e por
forcas maiores, parou de lecionar, € aposentaddnsnte. Depois que meu irmao nasceu,
acho que pouco tempo, ela parou. Ficou mais coaduie ela parou.” (MP08).

Chamou a atencdo uma mé&e que atuou como professesmo sem formacao

especifica para o desempenho dessa funcao. Aihidala foi contada por sua filha:

As mulheres, no caso minha mée, minhas tias, edasvam em fazendas de
proprietario dessas terras para alfabetizar osdfiltlesses fazendeiros. E,
nesse caso, era quase que uma troca de funcégsepmy mesmo tempo

gue ela morava na casa em troca de sobrevivéreigustento, ela fazia

servicos domeésticos, era baba de crianca e, ao anegnpo, alfabetizava

essas criangas. Entdo, acho uma histéria muitdebdni] ela foi professora

mesmo que ela ndo tivesse formacao de professat 5P

Esse dado nos remete a uma situacdo que ocowéarers regides do Brasil: a atuacéo
no magistério de professoras leigas que, muitassyesfabetizavam os filhos dos patrdes e
dos camponeses sem terem passado por um procefssmdedo para tal e lecionavam para
criancas de diferentes idades ao mesmo tempo €slassltiseriadas), além de nédo serem
tratadas com os mesmos direitos e deveres quentasigabalhadores. Com a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em 1286 a intencdo do MEC de incentivar a
formacdao inicial e continuada dessas pessoas,gextioho assim essa categoria de trabalho
docente, a qual, na realidade, era negada a sut&datge profissional.

A partir dos depoimentos dos participantes, \aifios que eles ndo pertencem a

familias numerosas ja que possuem, em média, Dd&nt@ercebemos, ainda, que metade
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deles (9) sdo os primogénitos, cinco sdo caculdssdrés docentes restantes, um € o 2°, o
outro € 0 3° e o ultimo é o 4° filho. Somente urs dotrevistados é filho Unico.

Os participantes que séo os caculas de suas tigapefamilias apontam para uma
diferenca significativa de idades entre eles eepsais irmaos.

Eu sou a cagula da familia, quando eu nasci sé tiois irmaos em casa, 0s
outros todos ja trabalhavam e dois deles se casquamdo eu era bem
pequena. Eu convivi mais com a irma proxima da miidade, mas eu

brincava era com os primos e ndo com os irmaosO{yIP

Duas irmds que sdo mais velhas do que eu. Eu scacaa. A nossa
diferenca de idade é bastante significativa. Quadmasci a minha irma
mais velha tinha quinze anos e a outra tinha eet0 era uma diferenca
bem grande. A minha irm& mais velha chegou a sehanprofessora nos
meus primeiros anos de escolarizacdo. (PG14).

Alguns episodios relacionados aos seus irmaosfteenbrados pelos docentes como
marcas em suas trajetorias pessoais. Dois detgaitivirmaos falecidos na infancia: um com
5 anos de idade, devido a uma menifidite outro com 10 anos de idade, por causa de

leucemia.

Eu perdi uma irma ela tinha 5 anos de idade. E&den problema sério, ela
veio a falecer e s6 veio descobrir a doenca depwms, acho que ela teve
meningite. Ela morreu com 5 anos, se hdo me engaiis).

Eu tava com doze e ele tinha dez. Ele teve leucdmieera o segundo, era
depois de mim, antes da minha irma. [...] Ele emsa wrianca muito
inteligente, tanto € que, no Ultimo ano, ele estavguarta série, ele perdeu
muitas aulas por causa do tratamento, e ainda desiaprovado, porque
tinha chances, a segunda chamada de prova. Elepesgr de eu ser a mais
velha, ele era o mais inteligente! [...] agora est&cordando do piano, ele
fazia coisas mais dificeis que eu... Mas isso nuneaincomodou néo.
(PI116).

Um incidente ocorrido com MPQ7 ao brincar com soeino quintal de casa resultou
em um ferimento devido a uma arma de fogo que wimhd da familia, que também era
crianca, estava segurando naguele momento.

... eu tinha 5 anos, brincava no quintal e 0 vizjnim menino também de 9
anos pegou a arma do pai dele para brincar de npassarinho e ai
brincando minha irm& comegou a tirar sarro dele, aguilo & ndo matava
nada, que era de mentira, que a gente ndo entgondiaa arma era de
verdade, ai ele falou assim: “ndo essa € de verdadenatar sua irma, quer
ver?”. E ele atirou. Quando ele atirou, eu aindaad, porque eu via que
ele estava mirando para mim, entdo eu abaixei euppgma jabuticabeira.
Quando eu virei para ver a lasca que fez na jadhdica, ele deu outro e foi
um segundo tiro que ocorreu um rompimento no imesteve que operar,

4" Essa mesma professora também perdeu um irmamanasencionou com que idade ele faleceu, a causa da
morte e nem qualquer outra informacéo sobre o &ssun
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tirar uma parte do intestino, usar um tempo de &ofiguei um tempo no

hospital e perdi por um tempo a fala que foi parseado trauma. Depois
recuperou, mas as dores que eu tinha ja ndo ersim,adepois de tudo

passar, de tudo cicatrizar, saiu do hospital, vesotudo, ai tinha dores
psicolégicas. Doia quando eu sentia medo de algroiza. Demorou um

ano e meio para diminuir o trauma, acho que o teaemmtenho até hoje é de
arma, mas demorou um tempinho para diminuir essassde nesse

tempinho € que eu ficava recolhida em casa enqueesobrincavam. Foi

um tempo que eu tive contato com esses livros. {1PO

Consideramos relevante comentar que nesse depoinzerdocente aponta dois
aspectos advindos desse incidente que marcaram\adsupessoal: um se refere ao trauma e
as dores psicolégicas que permaneceram mesmo apétabelecimento de sua saude fisica,
e outro que foi a possibilidade de ter contato iwras na casa da avo:

ficava mais em casa, mais quieta mexendo nos ldaas/0, porque em casa
ndo tinha livros, tinha muito pouco e os livros dudham eram livros de
estudo do colegial, do ginasial que meus irmaasdasam, livro didatico
gue tinha em casa, nao tinha outra coisa. J4 madeasinha avo tinha livro
de vida cristd, porque ela era muito religiosaredbstérias, entdo la era
mais rico no sentido de livro e como era vizinh@, € pular o muro e ja
estava na casa da avo. Entéo, eu passei esseléertie07).

Ainda em se tratando de episodios que marcara@jeddria, DIO1 relatou sobre um
grave acidente que sua irma sofreu no inicio ddeidadulta e quais os reflexos que isso
causou para ela e para sua familia.

... minha segunda irma, quer dizer minha primieird e segunda filha, ela
tem 35 [...] ela tem o superior incompleto, poreli@ fazia Engenharia

Civil, mas ela sofreu um grave acidente de mobédete 19 anos, 32 dias de
coma e isso a impediu de continuar fazendo EngenHat] A nossa casa,

eu digo nossa porque a nossa casa em S. tambémhé, i uma grande

clinica, tem tudo para fisioterapia. [...] Ela ficoom a questdo motora, 0s
movimentos inferiores, principalmente a perninheeith ndo tem toda

movimentagao. [...] hoje ela anda, ela tem caféatezn o desenvolvimento

cognitivo todo tranquiilo, se vocé olh&-la sentaagis vai falar que ela teve
um acidente. Mas ela anda na rua com o auxiliomandador. (DI0O1).

Esse fato parece ter influenciado sobremaneiramsepcdes dessa entrevistada sobre
0 casamento e sobre ter filhos. A respeito do prontema, afirmou que acreditava que nao
iria acontecer com ela em virtude de sua concepghre a incompatibilidade entre sucesso
profissional e casamento: “porque eu sempre, miadéstparte, sempre tive sucesso
profissional, achei que eu ndo pudesse ter as chiaas”. (DI01). Mas citou também o
acidente com a irma como um outro impedimento:

... N0 auge da nossa juventude, que era com 20 arm#ece esse acidente.
Entdo, para mim foi um processo muito dificil. Comodisse a gente tem
apenas 1 ano de diferenca e eu também tive umgzsoakesse luto, dessa
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perda, dessa reconstrucédo que durou 5 anos. Entdige da juventude, ele
passou. (DI01).

Sobre ter ou nao filhos, a docente enfatiza querfori ndo, nunca quis ser mae”, e
também apresenta duas explicagfes para a questdientes aos cuidados com seu irméo
mais novo e com a irmé acidentada:

E a explicacdo disso para mim, segundo eu messws)yié o fato de eu ter
tido esse acidente, foi uma coisa muito marcame gnho esse meu irmao
mais novo que tem 8 anos de diferenca. Para mirfoielen irmao filho e,
depois, o que tinha ficado sem fazer, por exemplxar fralda, ir ao
banheiro, eu fiz fruto do acidente, entdo eu temhwito medo do
compromisso de ser mée. De repente amanha, depsss @ntrevista, eu
mude de idéia, mas hoje é essa idéia que eu tEDIed).

O discurso apresentado por essa participante tambgémemete a situacao vivenciada
por milhares de profissionais do sexo feminino gcabam por ter que escolher entre sua vida
pessoal (casamento e filhos) e sua vida profiskidweafinal, muitas decidem por adiar esses
planos por um tempo maior ou mesmo priorizar reatena vida profissional em detrimento
da vida familiar.

A maioria dos irméos dos formadores de professbisada e com filhos, sendo que
somente 8 deles nédo tém filhos. Assim, os paritgs da pesquisa tém, no total,
aproximadamente, 50 sobrinhos com idades que vaidmne um bebé recém-nascido e um
adulto de 40 anos, sendo a maioria estudante. )exiee ja concluiram o Ensino Superior
em Arquitetura, Biologia, Ciéncias da Computacaoei®, Educacdo Fisica, Engenharia,
Nutricdo, Pedagogia e Psicologia.

Diferentemente dos pais dos professores, um numaior de irmdos (15) cursou o
Ensino Superior em Ciéncias Contabeis, Fisioteyapidministracdo de Empresas (2),
Engenharia Mecanica, Historia, Psicologia, Medicih&tras (2), Engenharia, Direito,

Odontologia e Processamento de Dados. Somente ssnifonivel superior incompleto.

s

Meu irmdo é engenheiro mecéanico, atualmente, moreRieirdo Preto,
trabalha numa empresa particular, uma multinaciofdP08).

Ela é fisioterapeuta, fez Fisioterapia por decaigédo acidente da I. [...] O
J. [...] é administrador de empresa, também traldallcom meu pai. (DIO1).

O mais velho tem 50 anos, é casado e é historiddmrmomento esta
concluindo o doutorado na USP. (MPQ9).

Percebemos que nas familias mais numerosas (aeimaatro filhos), os irmédos, em

sua maioria, ndo cursaram o Ensino Superior. Jadetagdo ao Ensino Médio, 15 deles o
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concluiram, sendo que quatro fizeram curso técfc&€ursos de Normal, 1 Técnico em

Contabilidade e 1 em Secretariado). Esses doigtesceos mostram isso: “... todos fizeram

até o terceiro colegial e desistiram, ndo seguirafP07); “nenhum deles tem ensino

superior. Todos possuem somente o0 ensino secundando que uma de minhas irmas fez o
antigo curso de normal, que na época nem sei savaoomo curso superior.” (P117).

Um dos motivos para a ndo permanéncia dos irmaescaa e, posteriormente, para
0 seu nao ingresso na universidade foi a inserefs cho mercado de trabalho antes mesmo
do término do Ensino Médio: “[...] minha trajetof@ diferente da dos meus irmadsndos
fizeram isso, até a oitava série de manha, depess fzeram a noite e trabalhavam no
comércio, em algum lugar”. (MPQ7).

Também em relacédo as questbes socioecondmicas,emitevistada comentou sobre
um dos irmaos que ndo teve a oportunidade de muisseos estudos fazendo um curso
superior. Segundo ela, por ser o mais velho deodmmeédos e oriundo de uma familia pobre,
essa possibilidade ndo péde ser considerada nagoetento:

meu irméo, [...] que € o mais velho, sempre fajue mais trabalhou,
também era aquela tradicdo na familia que o mdi®waiida dos outros,
entdo logo que esta na idade tem que trabalhar.sé&igpre foi muito
estudioso, sempre gostou muito de estudar, teazar turso superior mas
nao conseguiu ser aprovado. Ele sempre quis madisimca conseguiu e
na época dele, trabalhando e estudando... Ent@omlecou a se dar bem na
area de contabilidade, fez curso técnico em cdittade. [...] Gosta muito
de estudar até hoje, inclusive eu vivo tentandaizdd para ele ir para a
educacao, porque eu vejo que ele tem um perfilonpridximo, gosta de ler
muito, mas sempre por uma coisa dele mesmo. (DI03).

Em contrapartida, encontramos um docente que degunte explicacdo para o fato

de sua irmé néo fazer um curso superior: “a minind indo chegou a fazer Ensino Superior

7

[...]. Optou por casar (risos). Ela é administradole empresa, sO que ela ndo tem a
graduacédo.” (ES04).

Um irmé&o possui o Ensino Médio incompleto (fez atprimeiro colegial) e trés o
Ensino Fundamental incompleto. Destes Ultimos, Boum caso em que o familiar
apresentou dificuldades de adaptacdo ao ambiem®aesmanifestada por problemas
comportamentais.

Nunca gostou de escola, tem uma aversdo a eserigre teve muitos

problemas na escola. [...] Batia nos outros, néavé na sala, discutia com
0s professores, ndo aceitava imposicdo dos proéssssempre, sempre e
depois quando ficou mais velha comecou a matarraetamo escondida da
minha mae (risos). A minha mae tinha que buscafalugares, entdo ela
sempre foi muito levada. [...] Sempre foi uma passwito ligada a arte. E
na escola ela nunca recebeu nenhum estimulo camaescontrario. Ela
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sempre desenhou muito, ela sempre fez muitos deserjh.] Ela € muito
criativa, a escola nao aproveitou isso, a escdtaawva ela na “forma”. Hoje
gue eu entendo isso! Antes a gente via que elm@isxiplinada, uma aluna
gue o professor ndo queria ter. (DI03).

As dificuldades vivenciadas pelos alunos em segupsp escolar, até bem pouco
tempo atras, eram atribuidas por parte dos praofessoda escola aos proprios educandos ou
a auséncia da familia destes no processo de ezaQBw. Atualmente, sabemos que €
necessario considerar um conjunto de fatores gssapo contribuir para as dificuldades de
aprendizagem e os problemas de comportamento apades pelos discentes, tais como 0s
agentes e as instituicbes como a familia, as coesdicociais, o sistema educacional e a
propria escola, ndo sendo adequado, portanto,sana@penas dados e fendémenos isolados.
(NUNES; SILVEIRA, 2009).

Dessa forma, compartilhamos com a psicologia héstémultural a concepgéo de que
o aluno nao pode ser rotulado, estigmatizado, osnmevisto como um produto passivo de
um determinado contexto, haja vista que ao mesmpdeem que é€ influenciado pelo meio,
ele também o influencia ativamente em um procedétito e dinamico.

Percebemos que poucos foram os irmaos que tamp@nmam pela carreira docente (4
séo professores em diferentes niveis: Educacantinfansino Fundamental e Médio, sendo
um historiador que esta no momento cursando o chdonessa area. Alguns (9) fizeram a
opcéao por trabalhar como: fisioterapeuta, admenistr de empresa, engenheiro, psicologo,
médico, advogado, dentista. Outros (6) seguiranesnm profissdo de seus pais ao atuarem
como: caminhoneiro, mecéanico, motorista, funcianéde fazenda , ou ainda, na empresa do
progenitor como comerciante.

Um dos exemplos de filho que seguiu a mesma paafisio pai sera citado a seguir.
Mas antes disso, é interessante comentar que aémpradissdo, assim como o pai, ele
também ndo estudou porgue “ndo gosta”, apesar e doinvestimento feito para que
prosseguisse na escola: “... ndo quis estudamaaequis, ndo gosta, mas eu acho que ele,
hoje eu entendo que ele tinha alguma dificuldatiefez até a 5° série, ndo quis, meu pai
viabilizou tudo para ele, na época eu fazia ingbésele quisesse fazer, mas realmente néo
gostava.” (ES06).

Outros (5) trabalham na &rea administrativa comecretario, auxiliar de
contabilidade, freelancer como contador, departé&mnénanceiro de uma revendedora de
automoveis e desenho de projetos arquitetonicasa Ekima profissdo, diz respeito a uma

irm& ja citada anteriormente que ndo permanecelestala em razdo de dificuldades
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vivenciadas nesse ambiente. Hoje ela possui umasgio que lhe exige habilidades
especificas, porém mesmo enquanto adulta ndo tehumedesejo de retornar aos bancos

escolares, o que pode refletir as marcas negalei@aadas pelo contexto escolar na trajetoria
dessa pessoa. De acordo com a entrevistada:

Hoje ela faz projetos arquitetdnicos, comegou coatista e faz reforma de
casas, projetos, desenho, sem a formacéo. Eu izeadb para ela que ela
precisava pegar o diploma do que j4 sabe fazequdoaprendeu. Ela é
autodidata, mas ndo suporta o banco de uma e#gdtélaentou duas vezes,
mas diz que ndo suporta, que ndo gosta, ndo qgesente infeliz na escola.
Entdo ela faz os projetos dela, trabalha, consitdias casas sem ter feito a
formac&o profissional. (DI13).

Outras funcbes exercidas pelos irmaos dos professmtrevistados séo: bancério,
carteiro, técnico da area da saude, comerciantejeder de carro, agente penitenciario e
carpinteiro. Nesse bloco de profissbes, encontrammesrmao que, apesar de possuir um

comeércio proprio, sempre desejou seguir outra icajrenas por questdes econdmicas teve
gue se enveredar por outros caminhos:

Ele sempre foi ligado a esporte, € uma crianga jqueresceu muito
envolvida com esporte, disputou muitos campeonatestes o tiraram um
pouco da escola. [...] Ele terminou o segundo graais ndo conseguiu
prestar vestibular. Como o esporte em Uberlandi@adeu muita coisa, ele
arrumou um emprego em um banco na época, quezéepi@ra dar conta de
treinar e trabalhar no banco. O esporte foi ocuparadia vez menos tempo
na vida dele e depois veio aqguele tempo em queansos comecaram a
demitir muito, ele foi demitido, criou um negdciona rede de gés, depdsito
de gas, uma rede grande aqui em Uberlandia e lojgapalha muito, de
domingo a domingo, nao tira férias, € uma pessta &ssim que so trabalha
na vida. Esporte até hoje ele pratica uma vez masa, ele tem um grupo
de colegas que jogam futebol. Mas eu acho que bosdele era ser um
atleta, ndo conseguiu e vive nessa roda viva taltra. (DI03).

Um caso que, a nosso ver, também merece ser madoi@e refere a irma de uma

docente, esta apresenta aquela com certa recr@oin@or parecer ndo concordar com as
escolhas de vida da parente:

Ela ndo deve ter nem o primeiro grau completoabéndonou os estudos ha
muito tempo. [...] E porque (risos) ndo tem nadzaizeca. Neste momento
esta cuidando de um recém-nascido. Mas ela tralpailraalmente assim,
€... Ja trabalhou num escritério como auxiliar, aulanchonete como

garconete, ela trabalha em empregos que precisamedes qualificagao.
(PI118).

Quanto aos companheiros dos entrevistados, id=mtihs que sdo pessoas, que em
sua maioria possuem o Ensino Superior em: ArtestiBds, bacharelado em Seguranca

Plblica, Educacédo Fisica, Engenharia, Fisica, Histd etras, Pedagogia e Psicologia.
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Destes, dois conjuges possuem duas habilitacoesol@tga/ Pedagogia e Letras /
Pedagogia). A namorada de um professor é formad€@iéntias Biologicas; um ex-marido
fez Educacao Fisica, e outro fez Musica. Somente@muge ainda esta cursando o Ensino
superior (Design de Interiores) e outro possui silnMédio (Técnico em Contabilidade).

Em relacdo a profissdo dos companheiros, metage® (Somposta por docentes
universitarios que, como 0s participantes da pssagtambém atuam em cursos que possuem
a habilitacdo em licenciatura. Cinco sédo professal@utores concursados em instituicoes
publicas federais e dois estdo cursando o doutaadabalham em instituicbes particulares
de ensino da cidade de Uberlandia-MG. As demaiscoesy desempenhadas pelos
companheiros dos docentes séo: engenheiro de nelatmacdes, policial militar, artista
plastico, estudante e empresario.

Uma entrevistada relata sua participacdo na formacadémica e profissional do seu
marido, demonstrando orgulho pela oportunidade detribuir/influenciar de maneira
positiva na trajetoria pessoal dele.

Meu marido atual, quando eu me casei com ele,adinha profissdo. Ele
era assim meio polivalente. Depois que eu o condepbois de dois anos foi
gue eu dei tipo um “xeque-mate”para ele e eu e eu queria que ele
entrasse na universidade, ja tinha o qué? Quaeedizis, quarenta e trés
anos para ele entender um pouco desse universo edo trabalho. E,
também, para ter um projeto. E isso é muito insenet® porque ele acabou
entrando, me fez uma grande surpresa, se inscrmeveestibular e me
surpreendeu muito. Entrou num curso de Artes BlsE atualmente ele é
licenciado e bacharel em Artes Plasticas. A pddste ano agora, 2010, é
gue esta se dedicando integralmente as Artes dalastEle atende num
atelié, ele estd com exposicdo na Casa da Culfueag a primeira exposicao
dele depois de formado, depois de profissionaliz&t¢&o, assim, eu tenho
muita responsabilidade nessa trajetoria dele. BEaewsei se fiz bem. (risos).
(PG15).

Em outra vertente, verificamos que a maioria db®$i dos formadores de professores
€ estudante nos diferentes niveis de ensino, e @npgossuem formacao no Ensino Superior
tendo cursado Administragcdo de Empresas, Agronddmiaito (2) e Fisioterapia. E trés estéo
cursando as seguintes graduacdes: em Direito ad,dingenharia e Tecndlogo em Sistemas
de Informacéo.

A partir dessas informacdes, observamos que sonuengefilha fez opgcdo por um
curso que possui licenciatura (Letras) cursanda @sttamente com outra graduacao
(Direito). Os demais sdo profissionais liberaigredestes trabalha como professor, apesar de
nao ser esta a sua formacao inicial: “A. M. quengass velha é fisioterapeuta, € professora de

inglés no CCAA, é a Unica que tem atividade docenss € de linguas.” (PG15).
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Ao discorrermos sobre a vida familiar dos formadate professores da UFU, através
de seus depoimentos sobre seus pais, irmaos, e8ngudjlhos, tivemos a oportunidade de
conhecer quem sdo aqueles com 0s quais esses efosentrelacionam socialmente. Em
funcdo dessa convivéncia e das experiéncias queartiiharam, descobrimos que os
aspectos relatados exerceram influéncia na formpeésoal (atitudes e comportamentos) e,
consequentemente, na postura deles em relacdo sawo em & docéncia. Consideramos
importantes tais informacdes, pois acreditamosmuio daquilo que a pessoa se constitui
(pessoal e profissionalmente) € decorrente daqugieendizagens adquiridas ao longo de

suas histérias de vida, sendo a participacao fanmiarcante nessa trajetoria.

4.1.2 Tornar-se professor: as influéncias recebidapelos formadores de professores

nesse processo

O nosso dia-a-dia € marcado por diversas escolhagumas mais simples, outras
mais complexas, algumas planejadas e outras impslst, que, de alguma forma, nos
conduzirdo para o futuro. A escolha profissionah estre aquelas que sao indispensaveis
para a nossa vida, mas que normalmente € considde@do um processo angustiante,
marcado por duvidas e incertezas, e também por |lbar otimista frente a carreira a ser
eleita.

Muitos sédo os fatores que influenciam as pessogwafaréncia por uma profisséo,
desde “caracteristicas individuais a convic¢cOedtipat e religiosas, valores e crencas,
situacao politico-econémica do pais, a familia pares.” (DIANA; OLIVEIRA, 2011).

Na tentativa de conhecer as influéncias recebi@ss pentrevistados na escolha da
docéncia, investigamos se existiam pessoas em fagdbas que eram professores e/ou
formadores de professores. Diante desse fato, atansbs que somente quatro (22%)
entrevistados afirmaram ndo ter nenhum parenteegeece/exerceu a profissdo docente.
Todos os demais (78%) apontaram pessoas da famika atuam ou atuaram como

professores, sendo 0s mais presentes os tios(iaspsfas) e irmaos(as). (TAB. 41).
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TABELA 41 — Namero de professores nos diferentgsinide ensino na familia (UFU,
2010).

Professores na familia N° %
N&o 4 22%
Sim 14 78%
-Tios(as)
-Primos (as)
-Irmaos(as)
-Pais (mae, pai, ou ambos)
-Cunhados
-Avo
-Familia do marido
-Esposa

Total 18 25 100%
*Citado por mais de um participante.
Fonte: Entrevista realizada com os formadores dfeggores da UFU no ano de 2010.

P PP RPN O ®

Diante desse numero significativo, os formadorkgaeam a presenca dessa profissao
na familia em diferentes geracdes (avos, tios, gejritmaos), apontando-a como sendo uma

tradicdo na familia:

Esta historia, ela faz parte da nossa, pelo ladmidaa mae, da familia da
minha mée, o meu avd era professor, foi diretoest®la, todos 0s irmaos
da minha mée s&o professores. Essa profisséo,aelgédrte do nosso
cotidiano. (DI0O1).

Mas a minha mae, ela tinha um histérico de profasseu tenho varios

histéricos de professores na minha familia. Queedaalfabetizadora, tinha
duas tias que tinha histérico de alfabetizacadradmlhar com alfabetizacéo.
[...] Eu tinha uma tia também. [...] Essa tia mindra, tia S., ela era

professora mesmo, ligada a prefeitura num distitigado a P... Ela tinha

uma sala de aula onde alfabetizava os meninosrdarsdade. E tinha uma
tia, que era mulher do meu tio por parte de pag, tgmbém era professora
ligada a prefeitura, todas as duas de area rugaleetambém tinham uma
sala de aula na fazenda. (PG15).

Nesses relatos, as influéncias parecem ter sidstraddas principalmente na
convivéncia cotidiana com a profissdo docente pgiordos familiares, como podemos ver no

depoimento de PG15:

eu fui muito ligada a essa questdo da docéncisdderianca, meu sonho
de consumo quando era crianca, era em época dse frifinal de semana
gue a gente ia visitar essas tias, a brincadewdilpta era ir para dentro
dessas salas de aula, porque eram salas de atriatsiradas dentro das
limitagbes precarias da época. Mas tinha quadnbatgiz, tinha carteiras,
entdo era brincadeira mesmo de crianca. E em easae lembro bem, na
rua Olegéario Maciel onde eu passei minha infant&aoa quatorze anos, era
também minha brincadeira predileta! Eu me lembraorhem que a minha
mé&e contava e ria muito, ela achava muita gragajupoeu tinha o meu
materialzinho, que eu arrumava de professora, elembro que tinha até
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um livrinho, o evangelho, muito bonitinho de caparad aquele que
distribuia gratuito, e caderninho, caneta vermetlameta azul, e eu dava
aula para alunos invisiveis |a na area onde lak@waa. Era um lugar muito
pequenininho, mas ali eu punha uma cadeira, edfinsimulava toda uma
situacgao.

Quando foram citados parentes considerados matantis (tios e primos) pelos
entrevistados, estes afirmaram nao acreditar nmémfia dagueles em sua escolha
profissional, argumentando que n&o tiveram contetdslianos com essas pessoas: “tenho
apenas uma tia, mas muito distante, ndo € uma ggEsxima em termos de contato,
professora de séries iniciais. (DI02); “tem uma d¢jae é casada com meu tio, que mora em
um estado longe que ela é professora. E a maisnpapxnas a gente ndo tem um contato.”
(P118).

Em alguns casos, o participante da pesquisa forimmepo de sua familia a ser
docente, e depois dele outros parentes também foedralhar na area da educacdo. Estes
podem ser entendidos como momentos em que o prof@ssumiu o papel de influenciar as
escolhas de seus familiares: “eu fui a primeirdamailia e depois a minha irma. Minha irma
alfabetizou durante muito tempo.” (PE11); “na nairfamilia ndo tem muita tradicdo, s6 as
geracdes depois. Tenho uma prima mais nova qugueutambém é professora, terminou o
mestrado agora.” (PE12).

Entretanto, em relagdo a ter pessoas na famikas§o formadores de professores,
somente uma professora informou que o pai € doaemteurso de Matematica de uma
universidade publica.

Nessa perspectiva, acreditamos ser o influxo famiim dos responsaveis pela
escolha dos participantes de nossa pesquisa etlocaEnte e um ponto importante para a sua
formacgao, sendo grande a frequéncia de profesgoresreconhecem ter sido influenciados
profissionalmente pela familia.” (CUNHA, 1989, [.)8

Contrariamente a esse dado, a maioria dos enadust(10) afirmou que a familia
nao os inspirou na escolha em ser formador de ggoffes, justificando que a escolha havia
sido pessoal. Segundo eles, o papel da familiddoncentiva-los a estudar, a escolher uma
profissdo que l|hes trouxesse felicidade, mas setarfenéncias. Os relatos abaixo
exemplificam essa afirmacéao:

Nao. Nao teve nenhuma influéncia. A escolha foi h@minmesmo,
deliberadamente minha. (DI102).

N&o, a escolha foi minha. (ES06).
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N&o, na escolha nenhuma. Sempre isso foi um inveeatn estudar, mas a
carreira vocé escolhe. (ES14).

N&o. A Unica coisa que eles desejaram para mimueaeu escolhesse uma
coisa que eu fosse trabalhar satisfeita todosass (RE12).

Todavia existem aqueles qaereditam na possibilidade de que inconscientemente

tenha havido alguma influéncia familiar na esca@iraser docente.

Na minha escolha? De forma alguma! Pelo menos mornismente, né?
Quem trabalha com inconsciente, sei la... (rigaIL7)

Bom, néo sei! Talvez inconscientemente, a gentecoésegue identificar,
mas com certeza, foi essa paixao de querer essalaale aula. Acho que,
com certeza, vem muito dai! (MP08).

Além da paixdo por estar na sala de aula, paraasscipantes os fatores que
contribuiram para a escolha em ser docente foratongivéncia com a irma que ja estava
nessa area; a imagem do pai professor com o lawnméo; o pai falar errado; o incentivo da
mae que valoriza muito a profissdo e a imagem @ssya da funcdo docente por conta da

mae e das tias professoras:

Eu acho que sim! A minha irm& principalmente, percgla foi minha
professora, entdo eu via esse cotidiano de prafesde certo modo aquilo,
na minha imaginac&o infantil, acho que aquilo pegoa uma coisa que me
seduzia. Entdo, acho que se eu for pensar em rncfluéfamiliar

z

especificamente, ela é “a” influéncia. (PG14).

Ah, com certeza, porque vocé vé desde pequeninpdiacom o livro.
Entdo, menino repara muito essa coisa, brincarsdelieha, papel, essas
coisas relacionadas mesmo a area, eu sempre gogis. Entdo, com
certeza, influenciou. (MP08).

Eu acho que sim, porque quando eu era crianca,damecoisas que me
marcava muito era 0 quanto meu pai falava erradqplanto ele escrevia
errado. (PE11).

Eu acho que tudo influencia. Certamente influencimas nao foi uma

influéncia direta porque eu nunca quis ser profesgesos). [...] Sempre foi

um problema “serissimo” porque minha mée, desdeequae entendo por
gente, ela fala que tinha que fazer magistérip Mas claro que influenciou,
eu acho que nem é influéncia direta que eu podkrier, acho que foi

incentivo, sempre houve muito incentivo por parentinha mée, e assim
sempre foi, minha mée valoriza muito. E uma préfissonsiderada bonita
na minha casa, € uma profissdo considerada redpedpesar de pouco
valorizada. (DI01).

O depoimento dessa entrevistada (DIO1) nos apoma questdo importante: sua

concepcao de que nao teria vocacao e nem desajtrgbalhar com crianga, de ndo ter nunca
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desejado ser docente e que somente se tornou gmaEepor acaso” e incentivo da méae que
possuia e respeitava essa mesma profissao.

A questao da vocacdo, muito presente nas expbsagdbre as escolhas profissionais
dos professores em qualquer nivel de ensino, namcgue isso € também resultado de
determinagdes socioeconOmicas e culturais. Dessaafondo pode ser tratada como uma
decisdo exclusivamente individual, mas sim relagilana diferentes fatores como: o prestigio
social da profissédo, os resultados obtidos natérégeescolar, o capital escolar, as condicdes
sociais e culturais da familia, a oferta educadierautros. (FURLANI, 1998).

Além desses fatores citados acima, duas professmmasentaram mais um aspecto
que as influenciou na decisdo em seguir na cargoranagistério: o envolvimento e a
participacdo de ambas na igreja.

De onde eu mais consigo perceber como marco éreja.igcu acho que o
querer ser professora era porque eu ja me sent@ouno professora ali, das
criangas. Eu acho que quando eu comecei, quanddre foi me chamar, eu
estava ainda me decidindo se eu iria fazer magistér ndo. Ai ele me

chamou, pronto! Falei: Vou fazer magistério, adangidar das criancas,
ficar tomando conta, gostei muito! Me fez decidou fazer magistério e fui

gostando, gostando do curso, ai foi misturando aml@lo: enquanto na
igreja eu ia assumindo mais coisas, também na m@dpormacao eu fazia
magistério, engajava na escola com o movimentalastil, coisas que me
exigiram uma formacao mais de lideranca e tal. &re& organizei varios

eventos la no curso de magistério, participavaegpeesentacdo estudantil
dos alunos, estava sempre com a direcao da esonlag orientacdo, sempre
em contato. Isso me ajudou muito! (DIO3).

... €U néo sei assim responder isso, mas eu acha qiluéncia grande da
minha vida foi, eu fui quase freira, entdo todoegssriodo que eu vivi no
convento eu tinha uma proposta de viver minha V&ade ser freira
carmelita, de viver a clausura e tudo mais. [.a]JMbmento de entrar, era o
momento que eu tinha que prestar vestibular, acenteso na minha vida
de adolescente. [...] foi uma escolha muito tqiEtea mim, mas eu ndo podia
abrir mao de estudar, entdo por isso que eu ngaafaiaquele caminho. [...]
eu era de uma ala da Igreja mais progressistayvigue mundo de uma
maneira diferente e que tinha essa missédo de féonagsmo das pessoas
em geral para conquista de uma vida melhor, deuid@amais digna. E eu
acho que foi essa misséo da Teologia da Libertggéane levou a querer o
processo de ensinar, porque eu era catequistaugaopqrticipava de
movimento de jovens, entdo a gente lia muito, m@ntauita reunido de
grupo, e isso me fez querer cada vez mais essgioetfe ensinar alguma
coisa para alguém. Entdo nao foi a familia, ma® agte foi essa trajetoria
religiosa. (MPQ7).

Essa participacdo em atividades na igreja parecside vivenciada pelas docentes
como “um espaco favoravel para o desenvolvimen®rdacdes sociais, da formacdo da
personalidade e da identidade docente.” (MISSIA)72(. 135). Percebemos que isso
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incentivou nesses individuos mudancas comportatisentde atitudes, o que contribuiu para
a formacao de valores e de crengas necessariam@nte para a vida, mas também para a
profissdo docente, haja vista o fato de n&o terocesparar a pessoa do profissional.

Um docente apontou seu envolvimento e participagionovimento sindical como
principal fator contribuinte para sua insercao ragistério: “eu acho que o que contribuiu de
alguma forma para ser professor foi a militanciaMavimento Socialista, isso foi central!”
(PG13) Acreditamos que atuar nessa instancia favoreceflex@o, por parte do formador de
professores, da importancia de sua atuacdo sdeiae posicionar em sua maneira de ser e
agir na sociedade. Tais fatores sdo significatipasa o professor, pois se referem a
“dimensao politica do educador.” (MASSETO, 1999).

Houve casos em que apesar de a familia ndo tercsiohdluxo pela escolha da
profissdo, para os docentes ela era o incentivizipal para os estudos.

Tive muito incentivo em relagcdo ao estudo, uma lanmgue néo tinha
muitos recursos financeiros na época, mas sempeatimando aos estudos
e ai a gente com esse incentivo j& comeca a pergebepara ser alguém
necessita de estudo. (ES04).

Sempre falaram, mais minha méae, foram sempre rmgiemtivadores para a

gente estudar, para n&do passar pelo que eles grassse discurso que a
gente ouve assim, dessa representacdo mesmo gquela tem no contexto

geral da sociedade. (PG14).

Diante desse ultimo relato, percebemos que poodetemer de os pais investirem no
processo de escolarizacdo dos filhos na ansia itkr eue o problema da baixa instrucao
deles se repita, como é o caso dos progenitorB&dd que nunca frequentaram formalmente
uma instituicdo escolar. E, por isso, fazem pagteid grupo que possui uma histéria de nao
acessibilidade aos conteudos escolares em funggwedédes socioecondmicas.

Verificamos que a maioria dos pais considerava rapte 0 ingresso e a permanéncia
dos filhos na escola. Dentre as diferentes mandeaemonstrar essa concepcao estdo:

1) Pais que viam a escola como uma possibilidade d@i¢hos virem a ter a ascensao social,
de mudar de vida, de ter uma vida melhor.

Considera, porque meu pai e minha mae tinham ndaidpiela coisa assim,
tinha que ter estudo. A gente € pobre e até umntempara gente ter futuro
era pelos estudos. (PE10).

Meu pai: “olha cara, estude para vocé nao ficagnaxa o dia inteiro que
nem eu!”. A educagédo implicaria um processo deus@b social, quem sabe
até em termos econémicos. (PG13).

Para o meu pai era fundamental. Porque é o canontelhor caminho para
vocé conseguir se estabelecer, conseguir fazer moasias escolhas. Se
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vocé tem uma boa formacéo vocé consegue fazehescae vocé ndo tem,
vocé é escolhido, é algo mais ou menos por ai.oBé guer trabalhar com
dignidade, se vocé quer ter uma vida digna, estdamelhor caminho. De
heranca néo ia dar para viver! (risos). (P118).

2) Pais que consideravam importante dar educacgéogsafdhos, acreditando ser este o
anico legado que poderiam deixar a eles.

O meu pai [...] investia muito nos estudos parag nésprava tudo quanto
era livro de vendedor que passava na porta. Eleleidolo nessa area em
funcdo de, ele teve dezesseis irméos e ele é mavibitado com o pai “por
gue o pai teve tantos filhos e ndo deu educacdo gmfilhos?”. [...] E ele
falava isso para o pai dele, que quando ele sessmg&l0 queria ter esse
namero de filhos para poder dar educacdo parallssfiisso que ele
contava para a gente. (PE11).

E tem uma coisa que meus pais sempre falaram gué&a coisa que eles
podiam deixar para gente era educacéo, que as @gisas néo. [...] Gracas
a Deus eles puderam dar mais que educacao (nmeas)¢ um discurso de
familia mesmo, o que a gente pode oferecer par@ &ax possibilidade de
estudar, que é o que vocés vao levar. (PE12).

3) Pais que, a0 mesmo tempo, incentivavam os filhestadar e também a ingressar no
mercado de trabalho para contribuir com a rendacata, devido a baixa condicédo
socioeconémica da familia.

Eles consideravam importante até certo ponto, gomgsim que tivesse
corpo para trabalhar tinha que trabalhar, porqgaeés pobres e tinha que
ter mais renda. (MPO7).

Mas meu pai e minha mae sempre valorizaram mwegtala, sempre deram
forca para que a gente estudasse. Mas todos ndsrtarnoomecamos a
trabalhar cedo e o fato de ter que trabalhar cedbalhar e estudar, nem
todos os irmaos estudaram, alguns pararam de esfidizB).

4) Pais que elogiavam os avancgos dos filhos e paatiaip ativamente de sua vida
académica incentivando-os, parabenizando-os percsumjuistas.

Sempre! Sempre! Sempre! Sempre foi consideradartame! Qualquer
coisinha que acontecesse positiva, qualquer caageria motivo de festa e é
até hoje, € motivo de comemoragdo. O meu pai sewipjeu, sempre
trabalhou fora, da minha mée avisar no telefon&e deamar, de me dar
parabéns, que beleza, que lindo! Sempre teve(iB#l).

De maneira geral, os progenitores dos entrevistddeta pesquisa participavam de
sua vida escolar e uma das formas de fazé-lo ammpanhamento das tarefas de casa, das

notas, das reunifes escolares:

Estavam sempre olhando dever de casa, auxilianthoasopesquisas, por
exemplo, meu pai dava aula de Matematica e quantlalea alguma davida
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eu ia perguntar, queria saber o que eu estavadazem ndo, comprava
livros, isso incentiva bastante também, ia a reunii escola e gente acaba
vendo que ele estava interessado na formacao. (MP08

Participavam! Olhavam, principalmente meu pai, e g@stava fazendo, se
estava indo tudo certo, se eu tinha dever, se imim@,tse eu estava
correspondendo, enfim, cobrando. (PI18).

Quando mais novo, minha mae, mesmo com pouco estel@judava a
fazer os exercicios tipo, cobrado tabuada, essaascalomava tabuada de
mim e se soubesse que alguma coisa estava eratala fue estava errado,
e sempre acontecia. (PE10).

Sim, chamada oral e tudo. [...] Tomava ponto, diaénte. [...|Entdo, eu era
cobrado. Matematica naquela época, 1970, era tabGebgrafia e Histdria,
era ponto, era questionario, era tudo isso e issgup meus pais tinham, no
caso 0 meu pai, que tinha muito a questéo da claoradl que tinha até a
guarta série. (ES04).

[...] participacdo em aula, olhar boletim. Eu morde medo de mostrar
porque as notas ndo eram boas (risos). [...] Meah@anava quando nao ia
bem. (PE12).

Minha mae freqlientava as reunides e sO para saipge 0 professor tinha
para falar. Nunca precisou ficar junto, porque atgéazia tarefa, entdo ela
ja sabia disso. (MPQ7).

Em casa a minha mae me punha para estudar taligacistigo mesmo. Ela
falava “vai fazer seu dever!”. Como ela ndo sabsrar, algumas coisas ela
sabia outras néo, eu tinha que me virar sozinhpE[meu pai, como sempre
guis muito ajudar, ele ajudava muito na sopa es@am carne, 0Sso, NAo
sei 0 que. [...] Isso ai ajudava muito as criangagjue precisavam, entao as
nossas sopas eram fartas de carne [...]. (PE11).

Consideramos importante ressaltar a presenca degadicipando do processo de
aprendizagem escolar dos filhos, visto que culterdlistoricamente essa era, até pouco
tempo, uma funcéo delegada as mées. Dessa forrdacestes também comentaram sobre a
forma de participacéo delas, que a nosso ver sseqa como diferente daquela vista pelos
pais: nestes a postura era mais de cobranca pdrackss e desempenho, enquanto as maes
eram mais participativas na escola e mais incadngs da permanéncia dos filhos na
instituicdo escolar.

Por outro lado, contrariamente a esses progenjtenesntramos aqueles que delegam
ao filho a responsabilidade por sua manutencacessa na escola, cabendo a estes a escolha
pelo caminho a seguir em sua carreira académica.

Naquela época acho que todo pai achava que eratanf® tem que ir para
a escola. SO que eles, se eu falasse “ndo vowa¥Esmao era uma coisa
que para eles chocava, “vocé tem que ir ndo!”, orpéfo contrério, eles me
puxavam para tras. Entdo, eu acho que para ele€naa bom, eu lembro,
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eles sempre falavam que néo tinham que se preocopago, me tinham
como uma filha perfeita, ideal, e isto pesa até.H&S06).

Tal atitude pode contribuir para o desenvolvimetdcautonomia por parte do filho,
mas pode também sugerir para ele certa despre@umgadescaso familiar com sua vida
escolar. Essa auséncia de expectativas dos pds éege refletir no desempenho académico
nesse contexto e/ou mesmo na vida pessoal e pooas$utura dos seus filhos.

Em outro trecho da entrevista, a docente ES06 eqieess atitudes de sua familia
diante de seu desejo em prosseguir com o0s estudos.

ela (a mée) até questionava muito, por que eu @suthnto, por que eu
gostava tanto disso. Teve uma época da minha vieala falava assim, foi
qguando eu me envolvi com a prefeitura e comecezarfmestrado, “para
que isso? D& atencdo para a gente! Conversa!’ dlaaiinha familia ndo
era tdo importante, eles me admiravam, mas euofuinim mesma, porque
era uma coisa que eu gostava e foi por mim. (ES06).

Com uma justificativa diferente da apresentada eeteevistada anterior, PG15 relata
que seus pais nao participaram de sua formaca@mczal Segundo ela, provavelmente eles
pensavam da mesma forma que ela pensou em releg&eus filhos, que a escolarizacéo era
um processo natural e ndo um motivo de preocuppgé 0s progenitores, delegando aos
filhos a responsabilidade de suas escolhas: “eo qué eles foram em relagdo a mim, mais
ou menos igual eu fui em relagéo as minhas filbas)ao fui aquela mae ultra participante na
vida dos meus filhos. Eu simplesmente encaravdaagoimo processo natural.”

Um fator limitante para a participacdo dos pais acompanhamento do
desenvolvimento escolar fica evidente no depoimdet®P09: “eles participaram até onde
conseguiram por causa da escolarizacao deles. Chaggonto que eles ndo tinham mais
condicdo, a ndo ser como apoio mordcreditamos que mesmo esse tipo de contribuicdo
oferecida pelos pais € importante para o filho emegsso de escolarizacao.

Ademais, a colaboracdo e interagdo positiva dos @ain a familia € considerada,
atualmente, essencial para o bom desempenho do, ghors ajudaria a resolver muitos
problemas que vao surgindo ao longo do seu perassolar. Mas de que forma deve ser
essa participacdo? E relevante que se esclarecastm@ao pode ficar restrita somente aos
momentos de reunides em que os pais recebem algunfuamacdes sobre os filhos,
conforme acontecia com os pais de PG14 e DI12:

Participavam de uma forma limitada, mas ao mesmpdemuito cuidadosa.
Limitada porque a propria escola limitava isso. Wadade ndo tinha essa
unido, isso eu me lembro claramente, havia reujdée,ndo era nem uma
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reunido, era uma entrega de boletim. E nessa enttegooletim, que era
depois do ultimo dia de aula que os pais iam lapeawesse dia eles faziam
alguns comentarios com os pais. (PG14)

E... Participava dentro da exigéncia que a esaolpupha: reunido de pais e
mestres. No caso minha méae que ia, sempre fpiE[na época a familia
tinha uma participacéo diferente dos programasegisgtem hoje em dia de
inser¢cdo da familia na escola. Na época familiafamslia e escola era
escola. (DI12)

Hoje, é defendida que a parceria familia-escolalioama na tomada de decisbes
coletivas entre os pais e os demais agentes ess@alore os problemas oriundos do contexto
educacional, no oferecimento de sugestbes por gast@ais quanto aos recursos financeiros,
humanos, tecnologicos e fisicos a serem utilizadsmbiente educativo, na participagédo
deles nas atividades dentro e fora da escola,aleutras questdes.

Portanto, ao buscarmos tracar a trajetéria fandlas professores participantes desta
pesquisa, concluimos que sao pessoas de origemldeuntie familia ndo numerosa;
descendentes de pais com baixa escolaridade; co&osr que apresentaram um nivel de
formacdo académica melhor que 0s seus progeniborgsie Nndo optaram, como estes, pela
profissdo docente; sdo individuos casados e cohosfil possuem parentes que séo
professores; questionam a influéncia destes emopgao pela docéncia e possuem pais
incentivadores e participativos em sua formacdod&voéca. E esta Ultima que seré

apresentada a seguir em nosso estudo.
4.2 A trajetoria académica dos formadores de profesres da UFU

A escola, para mim, ndo era problema, era um espgcadavel, um espaco
de aprendizagem, ndo de sofrimento. Entdo, senspletboas lembrancas
da escola, de sempre querer ir para a escola, deraqufazer as coisas.
(DI103).

4.2.1 Inicio da vida académica: o ingresso e a reio dos formadores de professores com

a escola

A legislacdo atual no Brasil preconiza a obrigaaide da escolarizagdo para a
crianca a partir dos seis anos de idade. H& algmpd, percebemos também um interesse na
ampliacdo dessa idade para nove anos, com a [#etdesatender aos seguintes objetivos:

“oferecer maiores oportunidades de aprendizagempeniodo da escolarizacdo obrigatoria e



Capitulo 4 — A trajetdria formativa dos formadoresde professores da UFU 158
Cirlei Evangelista Silva Souz

assegurar que, ingressando mais cedo no sistenmensieo, as criangas prossigam nos
estudos, alcancando maior nivel de escolaridatlei’n® 10.172/2001).

Mesmo essa legislacdo sendo posterior ao periedmgitesso dos formadores de
professores na escola, um numero significativo sd€@) comecou a frequentar uma
instituicdo educativa aos seis anos, mesmo aindas@ddo obrigatorio. Outros cinco foram
apos essa idade (quatro com 7 anos e um com 8 &wrsgnte trés docentes ingressaram na
escola antes dos quatro anos de idade, argumentsrdpelo fato de que suas maes
trabalhavam fora. Assim, eles descreveram suag@sero contexto educacional:

Com nove meses! Fui para a escola, pois minhamaieltbhava. (PE12).

Como eu disse minha mée é professora. Eu, a niai, veuito chorona. Eu
nunca gostei de ficar com as funcionarias que tathacasa. Entdo, desde
gue eu me entendo por gente que eu vou a escotpigoeu ia com a minha
mae. O pré eu fiz 5 prés, eu sou doutora em @ésfriDesde os 2 ou 3 anos
gue eu vou para a escola onde minha méae lecio(iaMA.).

O depoimento dessas professoras aponta para uestaqumuito presente na
atualidade, que é o ingresso da crianca na educafdotii cada dia mais cedo em
decorréncia da intensa participacdo da mulher n@ade de trabalho. DIO1 discorre sobre
sua dificuldade em se afastar da mée para quepedisse trabalhar, mesmo sua familia
tendo condi¢des econbmicas para manter uma fun@os@ casa para cuidar dela.

DI01 e MP08 possuem mées que sao professoragrpar ficado nas classes em que
estas lecionavam, aquelas tiveram consequentementecontato antecipado com o0s
conteudos escolares. Esse fato contribuiu paraagudocentes fossem inseridas na acao
pedagodgica da escola, bem como “ganhar tempo centwais acidentes, como reprovacdes
e atrasos no percurso escolar.” (MISSIO, 20074p).1

DIO1 comentou que o momento no qual teve que isgresa escola nao foi
considerado prazeroso, pois ela ja sabia tudo ceyig feito por suas educadoras.

Quando eu ingressei na escola oficialmente euzer fé anos e podia ir,
minto ia fazer 6, e podia ir para o pré, eu jaasabido daquilo Ia, aquilo la
foi uma chatice porque foi sé oficializar uma cajse ja fazia 4 anos que eu
fazia. Eu brinco assim que quando a professora avantista, embora eu
nao soubesse ler tudo, mas quando eu lia cotongéesabia o que ia fazer
com o cotonete. Eu ja sabia as atividades que éivad daquilo.

Essa lembranca nos remete aos paradigmas quearepartuma educacado mais
tradicional, sendo assim, eles sdo representadogrmppostas de atividades em que os
conteudos eram (ou séo?) trabalhados em algumtisiigises de nosso pais: de maneira
repetitiva, sem muita criatividade, que exige memag&o, com pouca participagdo dos
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alunos etc. A explicagcdo para essa situacao poderieencontrada nas “deficiéncias de
formacao e das proprias barreiras internas queieenca criatividade do professor, este se vé
sem opc¢odes para tornar a aula mais criativa” @nasentribuir para que o aluno tenha uma
aprendizagem mais significativa. ( WESCHSLER, 2@01,68).

De forma geral, os formadores de professores faasuma visdo positiva do espaco
educativo, pois, antes mesmo de seu ingressojdefeanifestavam o desejo e a ansiedade de

frequentar esse ambiente.

Eu fui precursor da entrada obrigatéria aos seis.dnisos) Tinha o pré no

grupo escolar onde eu estudei, onde eu fiz a pamkise do ensino

fundamental e eu tinha 6 anos, s6 que, na veréaaleom 7 que se entrava.
E eu me lembro muito isso, isso € uma lembrangaguenho muito clara,

gue eu insisti demais, demais com a minha méae guarar para a escola.
Tanto € que eu entrei ja tinha uma semana de pu]apor conta dessa

resisténcia da minha mée e da minha presséo ce(Piad4).

Sempre gostei, desde quando eu ndo sabia ler aneda,escrever, eu
gostava dessa questdo relacionada a escola, edia pninha mae que eu
gueria ir para a escola, a minha mae achava quegnémao pode comecar
muito cedo. (DI02).

Em seus discursos percebemos uma negativa dasemdesar os filhos para a escola
com o argumento de que era cedo demais e queadesigm se cansar daquele local. DI02

assim relata o sentimento de sua mée em relacEsaaskuacao:

Eu ingressei com sete. Na época entrava ja dipetdia entrar na primeira
série, no fundamental, mas tinham as pessoas gismfa pré-escola, as
vezes, até varios anos de pré-escolar e a minhaacoh@el que ndo, que eu
fosse cansar demais de ficar ali. A minha mée fantéo deixa, j& que pode
comecar com sete anos para que comecar antesehalaajue eu fosse me
cansar da escola. Até hoje (risos), até hoje astiau na escola.

Outra demonstracdo de que os participantes camoehi escolarizacdo como algo
importante para suas vidas, refere-se ao fato deelgis queriam aprender a ler e a escrever e

o fizeram com a ajuda principalmente de suas métes amesmo de ingressarem na escola.

Na minha época, e todos nos la em casa ja fomasapascola alfabetizados,
porgue a minha mée alfabetizava a gente na Cadéhafancia. Lembro, é
com muita saudade que eu me lembro dessa fasaieSéudficava alguns
meses e saia, mas acho que com seis anos foi duedafinitivamente, e
eu me lembro que naquela época tinha primeiro pmmeiro adiantado e
segundo ano. E eu pulei do primeiro para o seguymolgue j4 era
alfabetizada, entéo vocé pode por seis anos. (PG15)

ela (mée) até comecou a me ensinar antes de reu patescola, tanto que
eu queria, eu me lembro que fui matriculada pararfa pré, mas eles
fizeram um teste e eu passei para o primeiro antiioEeu estava um ano
adiantada. A escola, ndo sei como, me aceitou pa&qua sabia escrever, ja
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sabia ler alguma coisa porque a minha mde me ensem saber nada.
Como ela via que eu gostava, que eu queria escrelgeme ensinava do
jeito dela. Entdo eu ja tinha aprendido muita cdidt03).

PG15 e DIO3 relataram a experiéncia de serem tadiasn em suas classes em funcéo
da boa avaliacdo de seus desempenhos na escalga poam alfabetizadas aos seis anos de
idade, fato tido como uma conquista que as maro@o Ino inicio do processo de
escolarizagdo. Contrariamente a essas profesgifditambém retrata a questdo das turmas
gue fez parte, consideradas por ela como “mediafaahte disso ela passou a pensar essa
forma de organizacdo de classe como negativa papemdizado dos alunos, haja vista as
marcas que esse fato pode deixar na vida dessnd&eela,

sempre fui uma aluna mediana, sempre tinha vanass, eu sempre estava
na turma média: a turma “A’era a forte, a “B” a naéd a “C” a mais fraca;
eu sempre fui da turma “B”, isso das coisas qukibro. E € interessante
como isso forma a gente também, porque esse congEitimpregnando
vocé mesmo e vocé também vai se comportando akkifa. eu acredito
nisso!

A maneira como essa organizacao era realizadaacanérs concepcdes de Vygotsky,
que considerava que a interacdo das criancas amrpaees que possuem saberes e vivéncias
diferentes das suas seriam propicias para os paxe&®R apropriagdo e internalizacdo do
conhecimento.

Uma experiéncia diferente teve a professora ES@dgacreveu seu gosto pela escola
e o tipo de aluna que foi durante sua trajetosanipre gostei muito de ir a escola, sempre
fui, modéstia a parte, uma aluna muito aplicadaekgque saia no jornalzinho, que lia varios
livros. Foi um periodo de muito sucesso!”

Da mesma forma que ela, a maioria dos docenteguisaslos se recorda de seu
ingresso na escola como tendo sido “legal”, “traloge “muito bom”:

Foi legal! (risos). Com 6 anos e meio ja estd todmdo na escola e eu
ficava pensando quando ia chegar a minha vez, emgdenho uma
lembranca gostosa. (PI18).

Entdo, foi muito tranquilo, eu gostava muito, enfidiomuito tranqdilo, me
lembro que nao tive nenhum problema, era bom eatascola. (ES06).

Ué, foi muito bom! Eu adorava escola, adorava tgde tinha na escola,
adorava minha cartilha. (MPQ7).

Sobre aelagcdo que possuiam com a escola, os docentemaatana como um espaco

em gue podiam participar das festividades, dasdesj posicionar-se, mas também como um
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lugar que propiciava aprendizagens, e isso sensiderado ideal para pessoas como eles que
gostavam de estudar. Os depoimentos a seguir germnstaeus sentimentos:

Era uma coisa 6tima, a escola era pertinho da mialsa, eu sou muito
falante entdo era muito popular... [...] A minhkg¢é&o com a escola era uma
relacdo muito boa, porque eu era briguenta, renatdria, reivindicativa,
sei |4 (risos), mas eu sempre fui muito estudiesatirava boas notas e ai
tudo se perdia nisso dai, entendeu? (DI01).

eu tinha uma relagcdo muito boa, hoje eu vejo a itpoia do desejo que
vocé tem que ter pelo aprender, eu tinha isso,ostaga disso, eu fazia
tarefa com prazer de fazer, para mim ndo era roéo, era uma coisa de
castigo. Nada disso! Eu me lembro também de unsacuouito marcante,
gue eu participava de tudo, entédo se tinha festapara levar um forro, eu
tinha que levar um forro, eu estava sempre ligalal@ que eu podia ajudar
para viabilizar o que acontecia na escola eu fa@agnvolvimento e para
poder estar |4 na escola. (ES06).

Uma postura mais passiva na escola foi apresemgadaP|1l7 que também nao
considerava aquele local um “peso” para si. Essieggor enfatiza seu gosto pela instituicdo
educacional e argumenta que sua postura provaviedradaém de uma formacao recebida, o
gue nos remete ao tipo de aluno que as escolasueesmpo queriam formar: sem
participacdo ativa em seu processo formativo.

Eu sempre gostei de escola. As pessoas as veaes fah, detesto escola.
Eu ndo! N&o sei se é porque tem a ver com a folordg@ente, meio que de
aceitacdo de algumas coisas, mas eu acho norraal semtado, ouvindo
alguém falar, as vezes falando. Eu gosto da esuotea tive problema em
ir a escola, nunca me senti... “Olha isso vai sepaso”. Logico que, com o
passar do tempo, vocé vai ganhando criticidadeg wa escolhendo
algumas coisas e descartando outras, mas em temmissamplos eu gosto
da escola. Por isso que eu continuo nela, néa)riso

Nessa perspectiva, DIO3 se descreve como uma glado participava ativamente
de sua formacéo, ficando receptiva aquilo que al@dice oferecia, sem cobrar nada além do
gue lhe possibilitavam. Seu depoimento indica qaguele momento, somente 0 aspecto
pedagogico (conteudos) era alvo de sua preocupaeadp que os fatores interacionais e
politicos ndo eram priorizados.

eu acho que como aluna eu sempre tive uma relac@apreéndizado dentro
dos padrbes que a escola esperava. Eu acho queletspter me envolvido
mais, mas como eu era uma aluna mais no “meu moitliau ia por mim
mesma, a escola me dava aquilo, o que a escolaetapagava. Mas se a
escola tivesse dado mais, eu acho que eu teriatamal®m. Acho que eu
tive com a escola uma relacdo amigavel, uma relmgéquila.
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Mesmo néo considerando a escola em que estudobotig@uanto as atuais, DI02
possuia uma visdo positiva daquele local, recomueceseus problemas e dificuldades e
buscando contextualiza-la dentro do cenario dd faaa parte naquele momento.

Apesar de talvez a escola ndo ser tdo boa comodegjeis a gente enxerga
ao fazer algumas leituras, a gente vai estudarmje, du enxergo a escola
publica. Mas para quem ndo conhecia outras e niversn de uma cidade

pequena, aquilo era “a escola”. O templo do sawprijo ali. Entdo, sempre

essa imagem muito, de certa forma sagrada até atdagsiquele espaco
prazeroso, apesar de algumas pessoas serem ma&sssantes do que
outras, tinham umas aulas mais interessantes radsyrda geral, eu tenho
uma imagem da escola como algo muito bom duradgedaninha trajetoria

escolar.

Essas memodrias trazidas pelos participantes dauigasaqos apontaram marcas
positivas sobre os tempos de escola, mais espeuificte, sobre 0 seu ingresso nesse
contexto, mas também algumas marcas negativaspgaseataremos a seguir. A mencao a
essas Ultimas nos leva a pensar que a analisesigniisacdo feitas pelos entrevistados
tornam-se necessarias para que eles possam sagempblematicas vivenciadas, o que
contribuiria para mudancas em suas praticas pedagogunto aos seus alunos. Assim,
lembrar “ndo €é reviver, mas refazer, reconstr@pensar com imagens e idéias de hoje as
experiéncias do passado”. (KRAMER, 2001, p. 175).

Um caso que merece mencgdo se refere a profesafadrie relatou dificuldades em
sua insercado na escola em virtude da falta de frg@a o ingresso nesse local: “naquela
época nao existia pré, entdo eu ndo tive nenhuepamacao de nada, eu ndo me lembro de ter
assim rabiscado em casa, nenhuma preparacdo s@larizacdo.” (PE11pessa forma
diferentemente do que muitos entrevistados viveaia a essa professora ndo foram
oferecidos, em seu ambiente familiar, estimulosagpermitisse desenvolver habilidades que
contribuiriam posteriormente para o seu desenvamimeducacional.

Dificuldades no relacionamento com o0s colegas, asmconteldos de algumas
disciplinas, problemas emocionais e de saude tamftméam motivos apontados pelos
entrevistados como fatores que os fizeram congideta ingresso na escola como “dificil”.
Nos depoimentos abaixo, eles descrevem essas gsiestd

Eu tinha uma boa relagdo com a escola. [...] Nalgeu posso descrever
que foi bem na média, entre altos e baixos bende$vali. [...] E porque, na

verdade, eu tinha algumas dificuldades na escads, andificuldade maior

era a de relacionamento com colegas. [...] Timidazacho que mais é isso.
Eu era mais timida, mais contida, mais reservariasj.
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Foi muito boa, sempre gostei, sempre procureisgbam aluno, tive alguns
problemas em alguns momentos, as vezes com algdiseiplinas, mas
assim, nada grave e foi sempre muito tranquilopsemostei. (DIO1).

Eu comecei com 6 anos, muita dificuldade (risospdfque eu ndo gostava
de ir para escola por apego a minha mae. [...Jagpprque minha mae me
levava, meu pai levava mais eu ficava até, achaat@inho, no 1° ano foi
um ano muito dificil. Até junho eu voltava todo giara casa porque eu
chorava a manha inteira, dava a hora do recreavdicaquele poco de
lagrimas na minha carteira e minha mde me buscen®re, porque a
diretora ligava “6 a R. t4 chorando”, isso se ao@gpor uns 4 meses.
(ESO5).

Terrivel (risos). Entrei em fevereiro, me afasten ebril, voltei em
dezembro, perdi um ano. [...] Meus pais me colgnaram seis anos. SO que
me colocaram e eu tive que sair, porque eu figueaoo, por problemas de
saude, afastado. Eu voltei com sete anos, mas Ifétmetizado, porque
naquela época, nem se alfabetizava com seis afoa, [grtir de sete.
(ESO4).

Os professores que afirmaram ter vivido uma relagdgativa com a escola em sua

trajetéria académica apresentaram os seguintesoaqiara esse fato:

1) A escola ndo era um lugar interessante e ndo datima criatividade.

Péssima! Com exce¢do da Educagdo Fisica, o restanersaco! Sempre
gostei do conhecimento, dos livros e de estudas, anascola ndo era um
lugar interessante. A escola ndo estimulava aivdidatle, ndo tinha acéo.

No ginasio eu sentia muito tédio e ndo tinha edtinpara ir a escola.
(MPO09).

2) Questdes emocionais que os impediam de permanecer tanquilidade nesse

ambiente: apego a mae e a casa, além da dificuldadelacionamento com o

educador.

A minha relacdo com a escola € uma coisa meio itm¥h e meio

contraditoria. Eu queria demais, eu quis demaiuu@ndo eu fui eu me
lembro que no pré era muito dificil estar na eschlas eu acho que por
guestbes outras que aconteciam l4 em casa, entrgpane minha mae e
acho que eu néo queria ficar longe da minha maenomento 14. E por

incrivel que pareca (risos) eu me lembro que eutimgrara ir embora,

mentia em termos na minha cabeca de crianca. Buafajue minha mae
estava doente, que queria ir embora porque minte e@sfava doente, eu
chorava na escola. E os professores sem o meténicripode ir embora!”

(PG14).

Eu tive algumas crises emocionais, eu lembro esipeente na primeira
série e na sexta série também, ndo sei por que @apntecem, algumas
crises emocionais. Eu lembro de chorar, eu ia pa@ola ficava com
saudade de casa, isso ha primeira série eu lefnijrdla sexta série, eu tive
mais ou menos uma fase parecida. Nao que eu néesgaiir para escola, a
dificuldade era, eu lembro direitinho, tinha a pssfora de ciéncias, ela dava
chamada oral toda aula, e aquilo foi ficando t&nde para mim, mas a
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gente € que pOe tdo grande aquela dificuldade:ri@t,vou dar conta, tem
gue estudar muita coisa”. Olhava para a licdo e g@iseguia, de tanta
dificuldade que vocé pde, vocé ndo conseguia, aAseguia achar o “fio da
meada”. (PI16).

Dentre os principais motivos citados pelos enttadiss para a inser¢cdo no ambiente
escolar estdo aqueles relacionados a imposicdandiie para esse fim; a possibilidade de
interagir com outras pessoas e de ascensao smgasto pela escola motivado pelo desejo de
aprender e pela leitura; por achar importantepe fim, por acreditar ser normal todos irem
para esse local.

Aqueles que frequentavam a escola “porque tinhaeniidiue/ou ndo questionavam
por quais motivos deveriam fazé-lo, comentaramesaldalta de motivacdo que sentiam ao ir
ou de estar nesse local, considerando a instituagdiccacional como um “espaco de
reproducdo de contetdo” pautado em uma pedagaglibnal. PI16 compara sua postura
enquanto aluna com a de seu filho na atualidadeglwindo que em seu periodo escolar
sempre foi uma pessoa “cordata” e ndo “questiorédor

Porque eu tinha que frequentar! Eu pensava quéco éamdo de me livrar
era terminar logo. (MPQ9).

Olha, para te falar a verdade (pausa) poucas cmisamotivavam. Eu acho
gue quando vocé ensina algo para um aluno, voc@&utemizer porque ele
esta aprendendo... [...] Ndo s6 eu como boa pagemtninos que estavam
Ia, por obrigag&o. [O pathandava e voceé ia, e estavam todos os colegas ali.
(PG13).

Ah, eu nunca pensei nisso! (risos) Vocé sabe queumca parei para
pensar? Tem umas coisas que eu nao questionawma ps$iSempre fui de

gue tinha que ser para eu fazer, eu fazia sem muistionar, sem muito
brigar, cordata, sabe aquela pessoa mais coraatessp mesmo sem muitas
iniciativas, mais passiva. (P116).

A passividade exposta nesses depoimentos refletgtuale esperada de todos os
discentes naquele tempo em que se prezava a obledtén dependéncia, e ndo a criticidade e
a autonomia, como ocorre hoje.

Os formadores de professores que ressaltaramto gels. escola como 0 motivo para
estar nesse ambiente, incluiram, juntamente coep estros fatores como a possibilidade de
se relacionar com outras pessoas, de se encoatraos amigos, de brincar, de desenvolver
amizades, o gostar de aprender, de ler e dasldissip

Primeiro que eu gostava da amizade, eu gostavakagonvivio social, eu

gostava disso e acho um pouco era assim influélacrainha mae, nao dava
para eu ser displicente e falar: ndo vou! A minlé empre acompanhava
a licdo, estava todo dia na escola, entdo ach@lgoe de eu gostar, ndo sei
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se eu gostava da questdo conteudista, ndo seh pBRISSO, Mas a relacéo
social da escola era uma delicia. (DI01).

Eu acho que era o todo. Quando a gente é pequeelag@o de amigo,
relacdo com o outro, eu acho que isso. Como ewrado praticamente
sozinho, com uma irma sé e a gente ndo tinha atjpetdade de brincam
rua, nada disso, tinha um certo rigor em casaids&éinal de semana, ndo
fomos criados em rua, entdo acho que era o monuenter contato com
outras criancas. Acho que isso era um incentiva pasa idade. (ES04).

Quando bem novinho, eu gostava de ir na escolgupoeu acho que eu
gostava de aprender, achava legal aprender, sempstei de ter
conhecimento. Era um local que vocé interagia bueiate, tinha colegas,
professores. (PE10).

Acho que eu ia porque gostava e porque todo muamdSdmpre gostei de
ler! Eu queria ler, minha primeira motivacdo era gu queria ler. Eu falava
para minha mae que eu queria ler, entdo eu sengsteigle ler, sempre
gueria coisas para ler, eu acho que essa foi mimimaeira motivacao.

Depois eu gostava de ficar na escola, escutar f@gsmra, ficava muito
atenta, olhava muito para a professora. (DI03).

Cada época tem uma coisa diferente, quando vocBagca, vocé vai
brincar, vocé vai curtir, encontrar colegas eAateve uma época, no ensino
fundamental, que eu ia porque me mandavam ir, ii&,s&, eu tive
problemas. Depois, no ensino médio, é que eu caraegestar mesmo, e
mesmo assim eu ia mais para encontrar com os antgsseu ja entendia
gue eu precisava daquilo, que era uma coisa imgert&omecei a gostar de
algumas disciplinas que eu achava mais interess4Rt4.8).

Os motivos apresentados pelos participantes sadizamtes com o papel exercido
pelo espaco educacional no que se refere a neadegig promover a oferta e o incentivo a
“atividades que favorecam intercambios grupais” cuetribuam para o desenvolvimento da
pessoa. Mas, a0 mesmo tempo, que aquele locah edtto a “individualidade de cada
aluno, para que eles possam construir e/ou afismas identidades.” (NUNES; SILVEIRA,
2009, p. 120).

Estudos realizados por Nunes (2002) destacam gesaade os docentes relatarem
dificuldades para estudar em razdo das baixas giesisocioecondémicas de suas familias, ha
uma significativa valorizacdo da instrucdo escoéata, vista por eles como um mecanismo
para progredir na vida. Este parece ser o casdlde P

Acho que a esperanca que a gente tem na escolgyepao imaginario
social ela passa a idéia de que ela é uma forrmaaemelhorar, de alguma
forma vocé vai melhorar. Alguma coisa vocé tem gaiehar com a escola,
ja que todo mundo reclama tanto dela, entdo eu gub@ isso, eu acho que
eu queria sempre mais. E igual aquela musica, emoggsempre mais da
escola, sempre nessa busca por mais, ja que eammoetite falando eu ndo
tinha muito mais o que perder, entdo a escola tamma® ia me fazer perder
mais do que eu j& tinha perdido. (PI117).
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De modo geral, os professores trouxeram recordggégisivas de seu ingresso na
escola e parecem acreditar que esta teve um papeltante em sua formag&o. Por outro
lado, apresentam um olhar critico sobre esse egpaeoseria dotado de uma concepcao de
educacdo calcada na Pedagogia Tradicional), questi® as praticas que eram
desenvolvidas nesse contexto e as dificuldadesgram que superar.

Sendo assim, consideramos importante o resgatsse @har para a memoria
educativa do docente, pois “redescobrindo o comtevido na histéria de cada aluno-
professor, interpretando esse conteudo e compreedadss relacées sociais que o permeiam”
que sera possivel construir “um novo projeto detiqgaa docente.” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 73).

4.2.2 Lembrancas marcantes enquanto estudantes: asemorias dos formadores de

professores sobre a escola

As lembrancas que marcaram a trajetoria acadédusaormadores de professores
foram permeadas de momentos positivos e negatilosjtuacdes festivas e emocionantes
que trouxeram mudancas para suas vidas, do comimoenéo desses docentes com o
processo de aprendizagem, do desejo de participdgdgorofessores que contribuiram para
sua formagdo ndo somente escolar, mas também pessfien, de suas conquistas e
dificuldades.

A professora DIO1 resgatou em sua memoéria questasionadas a diversidade
cultural e social, tdo presentes nas discussOessata area da educacdo, descrevendo-se
COMO uma pessoa que nao conseguia viver com agudkekades presentes na escola e na
classe das quais fazia parte. Desse contexto, elgulz se lembrar sdo

Sempre as brigas! (risos) E verdade! Sempre aagrigincipalmente pela
questao da justica social. Sempre fui assim, hojeriaco que eu sempre fui
justiceira. Eu tinha colegas, eu sempre estudenesma escola, fiz os 8
anos do ensino fundamental na mesma escola. Depaoisidei para fazer o
ensino médio, mas até entdo os 8 anos, era umba esado préoxima da
minha casa no centro da cidade, uma escola pdklitizadissima”. Todos
os alunos eram filhos de pais que trabalhavam massalrgica [da cidade
em que lecionava] gigante da cidade e de maes igue eu do lar ou
professora. [...] E, entdo, tinham excecbes desoassde outras classes
sociais nesta escola que sempre eram motivo d@tehak gente tinha um
amigo indio e se sumisse uma borracha na clasadicmera o culpado e eu
me lembro de muitas vezes ter chamado a poligiggnigentado diretora,
assinando o livro preto por conta de acreditaregaediscriminagéo. Sempre
fui assim!
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Ainda no que se relaciona a questéo da diversidifgeente de DIO1 que presenciava
situacdes discriminatérias proximas de si, PE12engiou situacdes preconceituosas e
constrangedoras em seu periodo escolar. Sendo essag com necessidades especiais a

entrevistada comentou que

quando vocé me pergunta de escola, minha experiént escola olhando
para tras hoje, ndo é uma experiéncia muito anpigegue [...] primeiro eu
estudei no “P. A.”, que era a pré-escola, eu fzapré, e quando vocé me
pergunta, eu tenho lembrancas boas desse lugaoisDeyp estudei no “T.
V.” de 12 a 42 série, |14 eu tenho lembrancas mabém. Eu me lembro de
receber medalhinha, de coroar Nossa Senhora. Depdis para o “C. N.
S.”, 14 as lembrangas que ficaram foram as pioresentido de que aquela
escola era extremamente preconceituosa. Na 82 gériexemplo, meu pai
tinha que me carregar escada acima, porque aasfneio se “sujeitaram”,
entre aspas, a descer a sala. A gente ndo tinaax@ss que tem hoje, nem
estrutura a gente tinha para falar “ndo, eu ndo ssieada”. Entdo é uma
coisa assim um tanto quanto constrangedora, vonéapeajue época de
adolescéncia, uma época que seria de vocé comegaagaerar 0S
coleguinhas da escola, e de repente seu pai tameldegcarregar no colo.
Entdo, eu olho e vejo uma escola muito preconcsitue ndo sei, talvez
sendo professora também, eu tinha a possibilidadeutlar isso.

Essa é uma discussdo recente, pois a inclusdcaestohiu a partir da década de
1980, tendo como proposta a existéncia de um (gigtema educacional de qualidade para

todos os alunos. Suas concepg¢des sdo baseadawm eipigs como:

a aceitacdo das diferengas individuais como unbuitrie ndo com um
obstaculo, a valorizacao da diversidade humanaguelamportancia para o
enriguecimento de todas as pessoas, o direitortknper e nao ficar de fora
e o igual valor das minorias em comparagao comiarima(ZAMAI, 2004,
p. 119).

A partir desses preceitos, observamos que os di@its apresentados anteriormente
nos mostram situagfes de ndo cumprimento aosadirbésicos de toda a crianga e nem o
respeito pela diversidade humana.

Da mesma maneira que PE12, ao analisar os momergasmntes comparando as
diferentes escolas nas quais estudou durante snadao académica, PE11 exp0Oe as marcas
negativas deixadas em sua vida nos dois primeinos alas séries iniciais do Ensino
Fundamental; e as positivas oriundas de sua tré&nsia para outra escola que possuia uma
proposta de ensino atipica para a época em queeed@contrava: mais participativa, mais
interacionista, mais critica e mais voltada pacarstrucdo do conhecimento coletivo.

Em seu depoimento, exposto abaixo, percebemos &uena somente a proposta de
ensino que lhe trouxe dificuldades, mas tambénmrmadale tratamento que a primeira escola

dispensava a ela enquanto aluna.
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Que eu me lembre, eu tenho mais lembrancas ruipsmaira e da segunda
série. Eram lembrancas de muita desvalorizacdaudovgcé sabia e eu era
muito magrinha, eu ndo tinha muitas fotos dessagpu imagino que era
muito feinha, muito magrinha. Entdo ndo me chamapara recitar 14 na
frente, participar de uma festinha, nada eu pp#i@. [...] Mas na escola
mesmo eu lembro demais de todo o perfil da esdaldjretora muito brava,
ndo acolhia ninguém, eu me lembro dela até haj¢.Hntdo, para mim
assim, aquela dureza! Eu achava a escola graedepk muito dura, isso ai
enquanto crianca. [...] Eu ndo tenho assim lemlasadg colegas meus de
primeira e segunda séries. (PE11).

As lembrancas das professoras do pré-escolar eséass iniciais do Ensino
Fundamental ficaram marcadas na memoria e nas vdaalguns dos participantes da
pesquisa que descrevem como isso era percebidelggr “do pré eu me lembro melhor
assim. A professora era muito forte, era uma fregra um colégio de freiras até o pre.”
(MPO08); “olha, as do ensino fundamental, dessaepsuira que fazia tudo para gente querer
aprender, que vinculava o contetudo a uma realigeatea social. (MPQ7).

Observamos que nas séries finais do Ensino Fundaimemo Ensino Médio, as
lembrancas dos entrevistados se voltaram paralages interpessoais, para 0S grupos e
amizades que fizeram dentro do contexto educacigigns relatos comentam essa questao:

Depois no ginasial e no colegial, as Unicas lem@smue eu tenho séo as
farras com os amigos, porque ai ndo tinha espaciéate de conteudo, de
aprendizagem. Assim, claro que eu gostava de aluomasas, me
interessava por alguns assuntos, mas assim namaden marcante. Nem
leitura de livro, nem nada. (MPQ7).

a minha mudanca de escola de quarta série paragdirie, que hoje é do
qguinto para sexto ano do Fundamental. [...] eu giwve mudar, porque era
mais afastado da minha casa e vocé com dez aremgrchuma escola em
gue ja existem grupos formados, vocé tem que sEilingesses grupos.
(ESO4).

Eu tenho algumas ja mais na adolescéncia, no ginddb lembro se era
colegial ou ginasio, eu acho que ja era colegisdeRam-me para sentar, que
eu sempre fui mais alta e tudo, a sala era quadfiéaa assim, na Ultima
carteira dessa ultima fila, e eu fiquei longe deusncolegas todos. E como
eu sempre fui passiva, cordata, aceitei, mas agstiva me incomodando.
Um belo dia conversei com a orientadora da espeldindo para me mudar
de lugar, ela experimentou, me colocou no centreala e todo mundo
achou ruim, porque desfez as relacbes pessoaisesfagam proximas.
Aquilo me incomodou tanto... [...] Ai voltei parareeu lugar. (P116).

Os métodos de ensino utilizados por seus profesg$maram marcados para alguns
entrevistados, mas por motivos diferentes: o prionedlato mostra a decepcéo de PG14 com

o pedido da docente para que colorisse um desamhatd uma tarde, realizando assim uma
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tarefa repetitiva, e o segundo retrata a ansiedaddP08 diante da utilizagéo da cartilha da
qual se lembra até hoje.

Eu me lembro da minha 12 aula, cheguei pensandoiagsair lendo e
escrevendo de la e foi meio decepcionante. Achoeguesperava outras
coisas... [...] E essa professora me p0e para ld@séaranjinha [...] eu me
lembro que foi a tarde inteira a gente colorindoaularanjinha. Meu
primeiro dia de aula foi isso. Entdo, acho que tawa sensacao assim “ah,
nao era bem isso que eu esperava n&o!”, mas eude&mub eu fiz com gosto
também. (PG14).

Uma coisa que eu me lembro, eu trago a cartilhh@&na memoria. Eu me
lembro até de uma licdo que eu queria chegar, enanth mula, era meio
roxa a cor do papel e ficava louca folheando pafsaaqui a alguns dias
nés vamos chegar. (MP08).

Percebemos a utilizacdo de dois métodos que sitadds atualmente nas escolas,
por ndo contribuirem para a aprendizagem signiW@atos alunos, haja vista que nao
estimulam a participacdo, o desenvolvimento daieidade, priorizando a memorizacao (a
repeticdo), muitas vezes sem a compreensao dostpusendo estudado. Esse tipo de ensino
chamado

verbalista, baseado na transmissdo oral de conbetom por parte do

professor, assim como as praticas espontaneistaghglicam de seu papel
de desafiar e intervir no processo de apropriagadmodhecimentos por parte
das criancas e adolescentes, sdo, na perspecty@skiana, além de

infrutiferos, extremamente inadequados. (REGO, 200106).

Um docente relatou uma situacéo de “transgresséla’qual passou na escola, esta se
relaciona a questdo comentada por nés, que é a nmagép dos conteudos imposta aos
alunos, sendo ela cobrada posteriormente sob fdena@aliacéo da aprendizagem:

Eu me lembro da primeira vez que eu colei (rises)a coisa que ficou bem
marcada! [...] Com 10 anos. Até entdo eu ndo galjae era colar, mas eu
me lembro que foi uma coisa meio, como que eu @alizer, era uma coisa
meio de transgressdo. A gente estudava muito reaqumeéa de decorar
mesmo e a pergunta era: “qual a membrana que eneghulmao? Pleura”.
Estudei, estudei, decorei, decorei, chegou nade@ova caiu essa questao
na 42 série, na prova final de Ciéncias. E eu eatilava desse nome por
nada e eu nao sei “por que cargas d’agua” eu seseptava mais na frente,
nesse dia eu estava sentado atrds, acho que asprafgleu uma mexida I4.
E eu fiz algum gesto, algum sinal para uma colegia eochichou la o nome
e eu fiquei com aquela sensacao “ah eu conse@ui’cgPG14).

Ainda no que diz respeito as formas de avaliacaapdeandizagem vivenciadas pelos
participantes da pesquisa, PI18 comentou sobre expariéncia em que esta e 0s seus
colegas montaram uma peca de teatro na escolanta ez uma peca de Fisica que eu achei

otima, fiz pesquisa, fazer locucéo, apresentacd@dio que eram bons esses momentos em
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que eu podia mostrar o que eu aprendotiemos perceber a diferenca entre esta proposta e
aquela anterior apresentada, que pressupunha arimmagdo dos conteudos pelos alunos,
visto que esta Ultima incentiva os discentes alpgal a discutir, a organizar 0s conceitos e
apresenta-los de maneira criativa.

Houve docentes que comentaram sobre o desempemhdveuam na escola e a
maneira como reagiram aos resultados obtidos. Q@mdentos a seguir se diferem no que diz
respeito a responsabilidade deles com o processsat#arizacdo: enquanto a primeira era
exigente consigo mesma e sentia-se recompensadasowtias recebidas, a segunda ainda
precisava do acompanhamento familiar para ajudddampreender o sentido do ambiente
escolar:

Acho gue o que mais marca é o traco forte de regilidade, sempre, de
guerer fazer tudo muito bem feito, ndo aceitar aumo vermelho, acho que
o0 meu primeiro vermelho foi na 52 série em Biologisos). E aquilo para
mim foi o fim da minha vida! E acho que é isso,espaco de aprendizado,
acho que eu sempre soube valorizar muito a eseg@eyfessor, a figura do
professor, porque acho que hoje em dia estd muittado essa questdo de
como o aluno vé o professor, aquele respeito, agwualorizacdo do
profissional professor. Acho que se perdeu um pbwpe. Entdo eu lembro
muito disso, da escola como um espaco sagrado dmdipagem, de
respeito, acho que é isso que ficou. (ES05).

N6s mordvamos no bairro M., que era muito proxim@asa da minha avo.
Os meus pais mudaram [...] em outubro para ouirooba era mais distante
da cidade e s6 faltava um més e meio de aula que geriodo de provas. E
eu fui morar com a minha avé muito pertinho e l&aéarava ficar com ela,
eu ndo estudei, ninguém me pds para estudar. @ugtinse que zero em
todas as provas (risos). Eu queria sé brincar gagasminha tia me colocava
para lavar as loucas, arrumar as coisas e eu adfazer isso. E minha mée
longe ndo me acompanhava, eu s6 ia em casa salumtoirggo e era meio
gue visita em casa. Entéo, ela ndo me cobrava eamsn a avo e eu ndo
tinha essa nocdo de que eu estava indo tdo mabrantbresto do ano
estivesse indo mais ou menos. Mas eu néo sei,ende sontar assim o que
me aconteceu (risos) porque eu fui reprovadapor.Jum ponto (risos). I1sso
foi uma coisa doida e [...] minha mée queria meaped sorte é que eu pus
culpa na minha avo, na lida da casa, ai ameni@®g11).

ESO06 relatou como lembranca mais marcante suaipgimela de Educacao Fisica na
escola. E interessante ressaltar o quanto suasposée tornou-se marcante de forma
significativa, por ser dotada de qualidades fiseg®ssoais, 0 que pode ter contribuido para
gue aguela disciplina escolar fosse o nome do cesmlhido, posteriormente, pela
entrevistada como graduagao.

eu me lembro da minha primeira aula de EF, a conele short, a roupa que
usava, as atividades, era muito bom, eu estavaiadaqgsérie. No ginasio
também, eu me lembro muito de uma professora dgqueFeu tive, muito
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bonita, o jeito dela, o carisma, a amizade. Dalasam si, alguma coisa, eu
nao me lembro. (ES06).

A Educacado Fisica foi também para MP09 um momemopzer na escola,

juntamente com a descoberta dos livros e da Litexat

Lembro-me dos gols que eu fazia na Educacéo Fisieacola era sinbnimo
de futebol. Mas eu tinha um interesse muito gragpales livros didaticos.
Gostava demais! Foi uma fase de descoberta das.li® contato com a
Literatura no ensino médio foi fabuloso! Inclusitige contato com o
documento mais antigo que se tem registro que @araiga da Ribeirinha

de Paio Soares de Taveir6z. Assim, meus momentocanias se
relacionaram ao futebol, aos livros e a Literatura.

A funcdo do professor da area de Educacgédo Fisica ebjetivos desta seriam
influentes, sobremaneira, na forma como os alurersepem e/ou se dedicam a essa
disciplina. Diante disso e dos relatos acima, pasefazer questionamentos sobre essas duas
tematicas. Em relacdo a primeira questéo, o prafeks Educacdo Fisica é geralmente visto
no ambiente escolar como figura rigida, como “tafiga escola, que ndo possui vinculo com
o trabalho pedagodgico geral desta, sendo lembradterse para atividades extraclasse.
(BRAID, 2003).

Quanto aos objetivos da disciplina ainda h4 umafiniddo quanto a esse aspecto que
pode ser percebido nas praticas desenvolvidas plelosntes nas escolas que se mostram

defensores do

excesso fisico e, preocupados unicamente em “férimamens fortes e
saudaveis — resquicios do higienismo do periodonal ou preocupados
com o disciplinamento mecéanico — resquicios dotaniimo do Estado
Novo; ou com o adestramento, com a competicdo, poeocupacdes
exacerbadas na competéncia do gesto técnico —icesqdo tecnicismo do
periodo da ditadura militar. (BRAID, 2003, p. 55).

E por falar em higienismo, merece men¢ao os depuosede participantes que
ingressaram na escola entre as décadas de 19@DepEdiodo da ditadura militar em que a
Educacao para a Saude visava o planejamento fankilia 1970, os professores de Ciéncias
desenvolviam o Programa da Saude que incluia lrabak “noc¢des de higiene, preservacao
da saude e puericultura.” (LOMONACO, 2011, p. 3¢ Becordo com as docentes, para
atender a essa exigéncia, as professoras dasseoolque estudavam montavam o “Pelotdo

da Saude” com a participacéo dos s alunos:

E ai, nessa época, eu era do pelotdo da saudmhauutma atuacao, uma
participacdo ativa na escola. (PE11).
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Vocé fazer parte do pelotdo de saude, por exempb@ deve conhecer isso.
Era um grupo de alunos, escolhidos, selecionadive es melhores, para
fazer parte de um comité de salde que, periodid@meéa as salas,
uniformizados, com aqueles uniformes mais bonitosndndo, inspecionar
0s colegas para ver se tinha tomado banho, parsev@érha piolho, se tinha
cortado a unha. Entéo, isso era um estatuto geegespo tinha porque eles
eram os melhores e os melhores eram sempre osbraaiguinhos, os que
tinham notas altas, era uma sele¢éo por mérital PG

Um evento traumatico se tornou uma lembranca irezsgel na trajetoria de PI18: o
assassinato de um colega por outro da turma déaesco

Tem um evento que eu achei que foi muito marcameg tragédia na
verdade, eu estava na sétima série, daqueles ssdpre s6 acontecem nos
Estados Unidos, um colega matou o outro com a dovazai. [...] Na minha
turma. Foi uma coisa meio traumatica para todo mural época, a gente
nao tem como esquecer. (P118).

Fatos como esse tém se tornado recorrentes e gre@sr encarados como um
problema social, por serem reflexos de situacOemneiadas fora do contexto da sala de aula,
exemplo disso seria: a violéncia, as drogas, a ttrespeito com o proximo e a auséncia de
valores morais e de regras para viver em sociedadermacéo de criancas e adolescentes.
Ademais, deixam marcas importantes na vida doalgoe podem repercutir negativamente

no desenvolvimento emocional e nas relagdes futlestes.

4.2.3 Lembrancas marcantes enquanto estudantes: asemorias dos formadores de

professores sobre 0s seus antigos docentes

Ao ingressarem na docéncia universitaria os professndo chegam esvaziados de
experiéncias profissionais. A trajetéria enquanton@s de diferentes educadores I|hes
possibilita formar alguns modelos que eles acabaproduzindo ou rejeitando. As
experiéncias também |hes permitira dizer “quaifgasores foram significativos em suas
vidas, isto é, que contribuiram para sua formag@ssgal e profissional.” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 79).

Nessa perspectiva, em nosso estudo, aos partiegpéoitsolicitado que resgatassem
quais foram as lembrancas marcantes que possuiaral&gio aos seus professores. Diante
disso, muitos trouxeram a relacdo afetiva que passucom estes que, segundo 0s
entrevistados, era permeada de carinho, amizaddalle, dedicacao e incentivo. Os excertos

abaixo demonstram suas percepc¢des sobre seussahbigentes:
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acho que no ensino fundamental a que mais marc@utif M. (risos) mais
pelo afeto, uma professora que realmente fazidogqustava do que estava
fazendo. (ES05).

Ela era bonita, ndo é s6 o fato de ela ser bomi¢s, o fato dela conversar
com a gente, ela era amigavel. Eu me lembro deusent volta dela e ter
um dialogo bem corpo a corpo. Isso era encantgawogue parece que a
gente tinha antigamente aquela figura de profegpserera uma coisa |4 em
cima e com ela ndo, com ela parece que era uma deigiente mesmo.
(ES06).

... Tem uma outra do segundo ano, uma professaua,nela também era
muito boa. Tratava a gente assim, essa ja sepakav@@ nado tratava todo
mundo igual ndo. [...] Essa professora escolheuwaiss ela ndo tinha filhos
e ela escolheu a gente como filhos. Levava a gmr a casa dela, levava
lanche para a gente, isso também me marcou! Esséhaalela com a
gente! (DIO3).

O que marca é uma professora que eu tive, [...Jropemtivou ao estudo, por

exemplo, na minha &rea em questdo da Matematicacko que ai que

despertou algo que eu poderia seguir. Entdo, aedalmarcas, eu acho que
essa marca ficou. [Ela era] Muito dedicada, muftdiva, entdo ela tinha

bem esses aspect¢ES04).

Esses docentes confirmam a concepcdo de queag®eelde mediacao feitas pelo
professor durante as atividades pedagogicas demem s

sempre permeadas por sentimentos de acolhimemipata, respeito e
apreciacdo, além de compreensdo, aceitacdo e zeglédo do outro; tais
sentimentos ndo s6 marcam a relacdo do aluno combjeto de

conhecimento, como também afetam a sua auto-imafgrarecendo a
autonomia e fortalecendo a confiangca em suas cguEs e decisdes.
(LEITE; TASSONI, 2002, p. 136).

Um exemplo da situacdo de que a preocupacao dmuboprecisa estar voltada ndo
somente para queensinar, mas também paraamoensinar pode ser visualizado no relato
de MPO08. Este relaciona seu interesse pela Linguaudtiesa, area de sua graduacédo, a
maneira como sua professora trabalhava com osstextoclasse, fazendo com que os alunos
refletissem sobre os contetdos expostos:

. eu me lembro de uma professora de Portuguésttiraa série, eu me
pergunto muito até que ponto isso influencia. Estay@ muito da forma
como ela explorava os textos, eu achava que elpregnazia uma reflexao
interessante, aquilo me fascinava.

Da mesma forma que podemos nos identificar comsaogaedo professor, com 0s
conteudos trabalhados por ele e/ou sua maneiraeskndolver sua pratica pedagoégica, o

contrario também pode acontecer. DIO1 fala soltreaarelacdo que possuia com os docentes
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de Ciéncias (area de seu interesse e formacaaipgsteda relacdo negativa com aqueles de
Matematica, area em que estavam suas maiores |difttes. Ela questiona o fato de os
conteudos trabalhados pelos docentes ndo serempdsios a realidade dos alunos,
contribuindo para que estes ndo consigam relaciomao e onde poderdo aplicar todas as

informagdes que recebem.

... eu sempre gostei de Ciéncias, entdo eu me tedebtodos. Eu me lembro
de todos e como cada um fazia suas provas, con@wadlava sua aula,
isso eu tenho nitido na minha cabeca. [...] Eustieta Matematica, entdo eu
abomino pensar que eu tive isso na minha vida.dbete lembro-me de
todos, como eles marcaram, na minha concepc¢éo,nde farma muito
negativa, minha formacgéo. Eu nunca tive um profegse me mostrasse
uma utilidade para aquilo que eu fazia e como eutinfia facilidade, e ndo
tenho, aquilo era horrivel. Mas de maneira geral,tieha um 6timo
relacionamento com os professores porque eu estudawestudava e eu me
saia bem.

Outros entrevistados também trouxeram lembrancagativas de experiéncias
vivenciadas no contexto escolar, descrevendo algudiimuldades de seus professores em
estabelecer uma relacédo adequada com seus educpaltotato de gritarem com estes, de
serem nervosos, demonstrarem pouca afetividade peream os discentes a situacgoes

humilhantes e preconceituosas de forma intimidativa

N&o gostava de professores que gritavam, eu tinlit@ medo, vergonha de
falar. Quando eu tinha que falar na sala eu tinhdtanvergonha. Por
exemplo, eu me lembro de uma professora que tinfaavoz muito grossa,
ela era brava e tomava a tabuada. Entdo era uimigd@para mim, sempre
suava a mao, eu me lembro que ficava bem nervoaa, farzia tudo,
respondia tudo direitinho. Um dia eu virei parastéela me chamou a
atencdo. Mas eu chorei, mas eu chorei porqueuies para trds e ela me
mandou virar de volta. Foi horrivel! Foi uma vergarpara mim! (DI03).

Se a gente for pensar hoje na questéo, vocé fazeetnospecto do porqué
isso aconteceu, Vocé pensa na questdo de metaahagguestdo do como
ensinar, entdo era aquela questdo de giz e loaismséna uma vez, se nao
aprender ndo aprendeu, ndo €? Entdo eu vejo nesfidos sem afeto
nenhum com seus alunos. Entdo, ndo tem essa relagétacdo era muito
guebrada! Nao tinha isso com os alunos, nédo coneigestou falando de
modo geral na classe. (ES04).

No 3° ano, teve um seminario, era sobre o Brasitjudla época tinham os
corticos, aquelas habitacBes e 0 seminario soluigaqra para a gente ler
um livro e era para discorrer sobre. [...] E eugenmuito responsavel tinha
lido o livro muito, sabia muito, ia a pé para aatscno caminho eu vinha
falando com meus colegas ... [...] Mas quando alhegminha hora de falar
eu ndo consegui, eu me embaracei toda. Nossaeffovel e ela me
humilhou muito, mas muito. Entdo aquilo me marcemdis! [...] Ai eu
chorei muito naquele dia, foi terrivel! (riso) (EB50
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Porque ela era uma pessoa altamente preconceitusgapessoa que era,
bom isso é a minha leitura hoje, eu ndo sei te fadaépoca, porque uma
pessoa hipdcrita, que ndo gostava de ser questiprgebsar de que eu
mesmo nunca fui muito questionadora. (PE12).

... Na terceira série, eu tive uma professora guengito rigorosa, enfim, ela
tinha um comportamento com os alunos muito diffsdl.vezes até o ponto
de bater nos alunos, a gente ficava com medo. JDI02

As formas de agir dos ex-professores de nossosciparites nos remetem a
importancia de que seja pensada, durante o perderdormacéo do docente, a dimensao
pessoal atrelada a dimenséo profissional, estastds em constante inter-relacdo e que “boa
parte de nossa capacidade de influéncia nos esésdéam origem no gque sSOmMOS COMO
pessoas, na nossa forma de nos apresentarmo)ssas iImodalidades de relacdo com eles.”
(ZABALZA, 2004, p. 131).

A partir do que foi exposto acima, percebemos umstuya inadequada de uma
educadora frente a seus alunos, sendo esta citad®314, podendo ser considerada também
um modelo negativo a ndo ser repetido. Trata-sandecaso de agresséao fisica em que a
docente era, ao mesmo tempo, professora e maealerianca da classe.

Teve o episédio de uma professora minha que eratmBa um despotismo

la (risos), ela bate na filha dela que era alunticea menina cai e foi meio
desagradavel. [...] Dentro da sala de aula! Entém faquele clima, aquela
tensdo e eu me lembro que foi uma coisa muito aeate presenciar. [...] A

menina so levantou e foi para a carteira, sei kéhseando, pronto, resolveu
ali, porque era a figura da mae que estava alora Dessa mae louca muito
mais do que de professora que ficou para gente conaoprofessora brava
demais.

A situacdo relatada expressa a confusdo de papésa dlocente/mée junto a sua
aluna/filha, lembrando-nos das discussdes sobvest@p da profissionalizacdo do magistério
feminind'®. Encontramos outro caso de parentesco na esaolague um professor era
sobrinho da diretora, isso retrata a falta de comptimento desse profissional com o espaco
educacional, com os discentes e com 0 ensino:

Mas tinha um professor que era sobrinho da diretoexa professor de
Ciéncias na oitava série, deve ter ido ao longardn umas 2 vezes para dar
aula e umas outras duas para dar provaEra]o chamado horéario vago. A
gente ficava, meio, ficou instituido, era o hord&bagunca. Era um livro
antiguissimo que ele trabalhava, de Quimica. Hsse hdo existia para
vender, porque ja estava esgotado e ele tiravaesdgs desse livro. E isso
ja era uma historia que ele vinha construindo hdontampo. O pai de um

8 SCHAFFRATH, Marlete dos Anjos Silvérofissionalizacdo do Magistério Feminmama historia de
emancipacéo e preconceito. In: REUNIAO ANUAL DA ABP , 23 Caxambu, 2000. Anais da 232 Anped.
Caxambu, 2000.
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aluno X tinha conseguido esse livro e tinha mais 2mou 3 alunos que
tinham por heranca. Ai a gente pegava o que eedalocalizava no livro e
estudava aquelas questdes la. Ele vinha, aplicavava e se ndo acertasse
tomava bomba e tudo bem. Entdo teve esse profegsotambém foi um
professor marcante, de uma forma bastante negéRi@.4).

Em se tratando das metodologias utilizadas pelegra@essores, os entrevistados
expuseram algumas préticas daqueles que consideevsinar de maneira diferenciada, por
meio de estratégias e comportamentos que contmibyiara a melhor aprendizagem,
conforme podemos verificar nos relatos a seguir:

essa professora era muito interessante, era urharaga bem velhinha e ela
trabalhava muito com experiéncias, mesmo na Hstéla reproduzia a
historia. Para mostrar como era possivel tomar,gguaexemplo, no meio
do mato, ela levava folha de taioba, fazia os dapsrcom a folha, a gente ia
ao bebedouro, tomava nos copinhos de taioba. [Eazia 14 na sala para
gente, levava as experiéncias malucas la de Cg&rieiddo, era a professora
que trazia vida para a escola e os outros eram thafitionais, mas eu
gostava também. (MPQ7).

eu me lembro de pessoas acolhedoras, bonitascanwersava, instruia,
ensinava, por exemplo, como é que era a menstru@pioo que nos
tinhamos que cuidar, jA que néo tinhamos estatagi@m em casa. Entdo
assim, descobrindo o mundo. Elas eram muito essst&u de educadoras.
(PE11).

Os antigos professores dos formadores foram lerobraalém da metodologia que
utilizavam, também pelo conhecimento que apresantavNos depoimentos abaixo
encontramos duas percepc¢des: uma que elogia a tgaaizada pelo docente para realizar
sua aula (a partir de esquemas no quadro parasjakimos e ele pudessem acompanhar), e
outra que aponta para a falta de planejamentodiasadores ao conduzi-la:

Teve um professor que acho que naquele momentmlea j& certamente
um desejo de ser professor e ele era o professoeuwjgueria ser. Ele era um
cara muito bom, extremamente metodico, tradiciomals era um cara que
eu tinha uma admiracdo por ele. Ele dava aula com diversidade muito
grande de conteldo [...] E todas essas discipltadrabalhava de uma
forma bacana. [...] foi um professor muito marcaptga mim. [...] ele
chegava e fazia mais ou menos o esquema da aulguadro. [...] e
comecava a andar na sala ditando aquilo de cabegaplhar em nada. E
isso me deixava, parece que, “porra o cara salod'tu@PG14).

Por um lado, eu os admirava pelo conhecimento guesantavam e pelas
aulas que davam, por outro lado eu ficava angusiadque percebia que
eles ndo conseguiam ir além daquilo e também pédtia de planejamento.
(MPQ9).
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Para Castanho (2001, p. 159), os professores mascplanejam suas aulas e a falta
disso € percebida pelos educandos. Sendo assiomalbcente tem como papel organizar
“seu trabalho visando ao progresso de seus alemnitando situacdes caoticas e promovendo
interacOes enriquecedoras.”

Os trés relatos a serem apresentados nos conbamadmagem que 0s entrevistados
da pesquisa possuiam de seus professores e o0 geste® eram admirados ou nao,
ressaltando caracteristicas fisicas, emocionaigrofissionais dos seus ex-educadores, de
forma a novamente nos apontar a necessidade darperssa dimensao pessoal e profissional
como inter-relacionadas.

No primario, professor era professor, nos tinhaoma admiragdo enorme
pelo professor, pelo ritual que o professor tirgrafessor que leva caderno
para casa para corrigir, e 0os alunos pedem “daixkevear o caderno”. O
professor era uma figura muito elegante, ndo gssefelegante em si, mas a
gente achava elegante, pelo menos nessa faseri@asrséiais. (PG15).

Na verdade, eles tinham aquilo que me motivava, e@e uma visdo
académica, tem que ler, tem que estudar, tem quieizir e outros tinham a
questao politica e outros tinham tudo isso nunfRId!7).

Tive um professor na sétima série [...] e esse areon bastante que era um
professor de Matematica. Nao tinha nada de erraioete [...] mas a turma
nao gostava dele [...] E o professor foi enfraqondoel...] eles [alunos]
foram ganhando a briga. Foram ameacando, debocHarjdaté que eles
fizeram um abaixo assinado e a escola tirou o gsofe [...] Eu ndo gostaria
de estar na pele dele. Foi muito desagradavglNao, ndo tinha nada de
errado com o professor [...] era um pouco maisttmNao era uma pessoa
expansiva, que fazia graca, mas era um professorahqP118).

As caracteristicas apontadas pelos entrevistadogidem, de certa forma, com
aquelas apresentadas por Costa (1998, p. 117-L&8fgma existirem trés grupos principais

de qualidades do professor ideal:

técnicas (experiéncia no campo pedagdgico, exgaiéro campo em que
ensina, e o conhecimento amplo da matéria ou raatgtie leciona), fisicas
(saude, higiene e asseio pessoais) e morais (sgntrde dever, respeito a
pessoa humana e decéncia e humanidade basicas).

Sabemos o0 quanto as avalia¢des realizadas ndasséo vistas de maneira negativa
pelos discentes, e para um dos participantes ¢estguisa pareceu mais que isso. PG14
questionava os critérios avaliativos de seus psofes, bem como se surpreendia com as
atividades solicitadas que foram vistas de mamginsiderada um tanto quanto subjetiva por
eles.

Ela tinha umas coisas meio loucas de dar nota. \dmaela cismou que
queria enfeitar a escola com planta, ai a gentatque levar um vaso, a
nota era pelo vaso (risos). Vocé podia levar umdande rosas, uma muda
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de ndo sei 0 qué, um vaso, e ai ela ia dar de@cord o que vocé levou e
de acordo com o gosto dela, se era uma plantalbnaro, feia ou bonita.

eu tive excelentes professores que dentro dessas;des de precariedade
fizeram muita diferenca para mim. E alguns fizeessa diferenca de uma
forma negativa. Por exemplo, eu tive uma professp@ dava nota de

higiene. Tinha um dia que ela cismava de dar estsq @la te chamava la na
frente, fazia uma vistoria de cima em baixo, lesmatsua orelha, olhava seu
sapato, via sua roupa. Quer dizer, punha o alunmadtrente da sala toda e
ia dando “vocé tem nota 70, vocé tem nota 100!”.

Um docente explicitou sua concep¢ao sobre o quasfwofessores que teve durante
sua formacdo contribuiram para a sua constituicéafispional, ressaltando que as
experiéncias vivenciadas com eles foram importamtese processo.

... Acho que eu tive 6timas professoras e tiveip@sstambém. As vezes eu
falo para os meus alunos: “ninguém ensina a sdéegsor!”. Acho que, na
verdade, ndo tem uma disciplina, ndo tem uma mktgdoque te ensine
literalmente a se tornar um professor. A gentesesido professor, vai se
tornando professor e eu acho que boa parte despeofessor, desse tornar-
se professor, € muito a partir das proprias expeiaé que a gente tem com
0s nossos professores. [...] acho que isso faz s@e@r como professor, na
medida em que vocé olha esse outro professor.vEuptofessores muito
ruins, muito descompromissados, tive professoregontons, dentro ali
daquele contexto extremamente precério, das psipoadi¢des culturais,
econdmicas, sociais ali daquele contexto. (PG14).

Os entrevistados acreditam que as lembrancas nbescadte seus professores
influenciaram em sua imagem sobre o bom e o maengecPara P17, “eles marcam (risos)
a nossa histéria, [...] mesmo estando distantel6 acrescenta que ndo somente essas
imagens como também todas as vivéncias que teseemeriodo escolar,

porque tudo que a gente vive nos forma, mas comeeewpre tive uma
convivéncia muito boa [...] Nunca tive problema,nca tive raiva de
professor nenhum. [...] as coisas que eu vejo, & aeducacao naquela
época, era de um outro jeito. Hoje a educagac elais dialdgica, naquela
época ndo era. Entdo, assim, as comparacfes daeoetonscientemente e
gue eu posso falar, falar assim: ah, eu quero owuoéro ser daquele jeito,
vai mais por essa linha de pensamento.

Os docentes salientaram a importancia de resgatafletir sobre as experiéncias
passadas para nao repetir com seus alunos aquileesa e comportamentos que seus
professores tiveram e que nao consideraram adesjuiddo é demonstrado nos depoimentos
a seqguir:

E o0 que a gente estava discutindo essa semandaesaula, a questio do
bom professor, 0 que € bom professor? Quais s@arasteristicas do bom
professor? E um conjunto bem grande, que tem egsctativa. Eu acho
que, eu na minha profissédo, eu tento relembrar passado que fica
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marcante e, assim, ndo fazer o que eu julgo quede@ieriam ter feito
comigo. (ES04).

Ah com certeza, no sentido de néo repetir, de &tamto a nunca humilhar o
aluno, de pensar que nd®m pergunta imbecil, que se ele perguntou é
porque tem uma ddvida, tem que considerar. E earizal muito essa
guestdo interpessoal, porque que o aluno... Naotem® tanto na
universidade, mas, sempre tem aquele aluno, nésciplthado, mas mais
distante de vocé, da sua aula, e eu busco sengmerar o porqué, por que
ele est4 assim, chamar o aluno para junto, conyensaalorizo muito isso,

a individualidade de cada pessoa. (ES05).

Eu acho que o bom professor, ele ndo € nem aquelel@mina conteldo,

porque conteddo € uma coisa muito relativa, eu gaeaatitude das pessoas
é que me influenciaram muito. Atitude! E a elegancah postura, a

linguagem, a metodologia, que ndo € muito uma abésdidatica em si, o

gostar de ser professor, se aceitar como profebBEm. ser aquela coisa
frustrante, professor gosta muito de reclamar,agostito de ser coitado. Eu
acho que me influenciou com certeza. (PG15).

As metodologias utilizadas pelos seus ex-professimmbém foram apontadas como
temas de reflexdes por parte dos entrevistadospcoinjetivo de servir como referéncias para
as praticas pedagogicas que realizam em classe:

Eu sempre tentei fazer muita coisa que meus puarkessfizeram, que

achava que era legal. Claro que a gente ndo reproéa consegue. Mas eu
fico pensando: ai meu Deus, queria tanto fazeeitio gjue o professor fazial
(DI103).

Influenciam totalmente, porque eu procuro segusegsmodelos como
professora. Vocé viu la no questiondrio que eu ya professora do
fundamental, eu procurava claro seguir aquilo gpeogessora que eu mais
adorava fazia. Entdo, sempre propus situacfes queiaaca pudesse
vivenciar. Influencia totalmente! (MPQ7).

P118 acredita que nao existe bom e mau docentse,gp@rma de este se comportar
dependera do relacionamento que possui com algunma tespecifica, que pode ser diferente
do que ele terd com outras, em outros momentos.

Para mim, acho que nem do bom nem do mau profegsayue também
depende da turma. Nao é uma coisa de mao Uniga,rélacionamento. A
escola € um relacionamento. Nao existe o melhog bam professor ou o
bom aluno, existe uma relacao aluno-professor eenvgpeé da aula, tem
vezes que vocé entra na sala de aula e ndo consegguea quimica, ndo
consegue dar aula e vai arrastado até o final testee. Tem semestre que
VOCé entra em sala e tem sintonia total com a tuEmtio € relacionamento!
Falar de bom professor e mau professor dependema & depende do tipo
de relacdo que vocé consegue estabelecer e um kdasgor consegue
conduzir para um bom relacionamento
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Resgatar essas imagens dos antigos professooes-eb ruins — pode ser considerado
um exercicio para que os participantes desta pesqeflitam quais sdo as marcas que
carregam em suas praticas pedagogicas e quaissquel conseguiram ressignificar.

a imagem que a gente traz do professor € muite éod modelo que a gente
vai seguir, coisa que a formacao inicial muitasegazdo consegue mexer e a
gente vai para a sala de aula no comeco da proftsséegando muito disso,
desses exemplos muito fortes. Hoje em dia eu jansa, enfim, eu ja
encontrei um caminho mais meu, mais intermedifuidgando um pouco das
lembrancas com as leituras e estudos. (DI02).

A continuidade do percurso formativo contribui payae os professores possam
sempre refletir sobre o ser docente, seus salser@s praticas, além de buscarem alternativas
para realizar transformacdes em seu saber-fazerpqasam contribuir para uma acao

formativa mais condizente com as necessidadesudeaiios.

4.2.4 O passado académico dos formadores de profass: influéncias na escolha da

profissdo e na pratica pedagogica

Entre os professores deste estudo, sete concordam gassado escolar influenciou
em sua deciséo de ser docente, sendo as suasaedipbgara essa questao distintas umas das
outras. DIO1 afirmou que: Certamente! Certamente contribuiu! Certamente efstieses
contribuiram, néo restam duvidas. Alguns de formatonpositiva, outros de forma muito
negativa.”

Dentre aqueles que também apontaram aspectosvpsgtinegativos de seu passado
escolar, encontramos ES06 que confirma a influéhesée em sua opcao docente, mas alerta:
“Eu acho que sim, com certezal! Nao por essa oubfagsora, porque eu me lembro dela com
muita ira, lembro-me dela com muita raiva, e ageudmao gostava, mas as outras lembrancas
foram muito boas, entdo eu penso que sim.”

A presenca do docente nas lembrancas do passadm estondante foi salientada
também por MP0O8 e por PG15. O que nos chamou g&atel que enquanto no primeiro
depoimento essa profissao € vista como dificiladexlitada, desencorajada para agueles que
ainda estdo escolhendo uma carreira a seguir,gumde o professor é tido como personagem
que possui grande valorizacéo social e simbolica:

Acho que sim! Nao por ser professor, mas pelo nustiogda area, de querer
ensinar. Eu ja tive professor que falava assimp,'m&o faz isso nédo, ser
professora de Literatura? De Portugués? E taoilliifié gente entende

também porque falam “vai fazer ‘odonto’!”. Mas aotpee sim, porque é la
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gue a gente tem o primeiro modelo, entdo com certdluencia, o querer ser
professor também. (MPO08).

Eu acho que de certa forma sim. Nao sei dizerigddamportante, porque é
tdo normal vocé estar na escola que eu ndo seieseoda te leva a querer
trabalhar na escola. Talvez sim, mas eu ndo doia certeza. Talvez a
admiracao pelos professores. O professor, ele tinhaalor simbdlico muito

grande, um valor social muito grande. Naquela épmreaquase que um
caminho natural que tinha que seguir. Contanddada ser mulher, que eu
acho que essa coisa do magistério ser muito ligapeestdo feminina. A
condicdo feminina, eu acho que interfere, e em um@anmomento eu me
lembro na minha vida de falar quero ser engenhgugro ser médica,
(sorriso) ndo era muito comum. (PG15).

Uma entrevistada vivenciou durante o Ensino Médma situacdo em que pbéde atuar
enquanto docente, ao dar aulas particulares deaRisira seus colegas e isso modificou sua
relacdo com eles e com a escola, j& que, por acdisaia timidez, possuia problemas de
relacionamento nesse ambiente. Nesse cenarigssdalta 0 que essa atuagao trouxe para sua
vida pessoal e profissional posteriormente:

... Ensinar Fisica me ajudou a ter boas relacdes, indiamente: “ah hoje
eu quero me formar professora por causa disso!”’N&bhha idéia era
entrar para o curso de Fisica, Fisica vocé tem reemfiléia que é para dar
aula no ensino médio. Eu também tinha essa idéadiueu entrei. Ensinar
para mim foi uma coisa boa, eu tive bons frutosgdmeprazer. (PI18).

Para MP09, ndo foi somente seu passado escolanfijuenciou na decisdao em ser
professor, ele também aponta um outro fator: “Aiboedue tenha sido todo o meu passado
dentro e fora da escola, passando pela familiauomade, televisdo e outros grupos sociais
como os amigos.” Dessa forma, € salientada a géersocial e a participacdo do contexto em
gue a pessoa esté inserida em suas preferéneasseas decisdes profissionais, concluindo-
se que estas estdo alicer¢cadas “em contextosteidssindividuais que antecedem até mesmo
a entrada na escola e estendendo-se por toda.a(@Gé&sTANHO, 2001, p. 155).

A influéncia familiar foi apontada por duas entstadas para explicar sua opgao por
ser docente, mesmo que indiretamente. O fato éamqimas escolheram areas de atuacdo —
Psicologia e Musica — ndo pensando em ser professbtas, em decorréncia de questdes
familiares elas se enveredaram primeiramente paa 8reas de interesse e a partir destas
estabeleceram uma relacdo com a educacéo e cocércdo

Eu acho que influenciou em ser psicéloga primgiargue ser psicologo
passou muito pela questdo familiar e por essetmgahado que eu tinha,
gue eu tenho. Dessa relacdo familiar, da questdmutto, de ajudar a este
outro seja na escola, seja em qualquer lugar paramor, eu queria dar
amor, viver bem, demonstrar amor, coisa que euinfa. Quer dizer, tinha,
mas era um amor muito estranho, ndo era o que etaq(...] Mas eu
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by

atribuo muito isso, esse percurso ligado a educa&c@p ser psicologo.

Psicologo na questdo de estar com o outro e pama mai educacado eu

também estou com este outro sempre. Entdo eu @trimito a isso, a

Psicologia, essa escolha minha por estar com pessa@ducacédo € um dos
primeiros lugares que a gente esta ai com esse GRELL).

Na verdade, eu sou docente como uma conseqiéndier aescolhido a
carreira de musica, e ndo tanto essa coisa da geatacaba todo aluno é
um pouco professor, porque aprende a ser professoros seus proprios
professores. Isso ndo tem essa coisa do que aprareficola, mas eu nado
considero essa relacdo tdo direta, tem a ver mesmoa minha escolha.
Quando eu fazia graduacdo em musica, eu podegadaapcao, ou seguir a
carreira de instrumentista ou da educacdo musical fiz a da educacéo
musical. (PI16).

Mesmo considerando que os tempos mudaram e queariceducacional hoje é
outro, DIO1 afirma que busca em seu passado estugaaticas para utilizar com o0s

discentes, colocando-se nesse momento no papstutaate. Justifica-se dizendo que

... eu sempre volto em como eu fui como estudanmtgue no fundo eu acho
gue o tempo passou, as leis, as questdes politiacdaram, mas crianca é
sempre crianga, adulto € sempre adulto e profeéssampre professor! E
nunca concebi a ver essa distancia entre quemesgbem néo sab€laro
gue hoje eu estou expressando assim, na épocaaahia que era assim,
mas sempre recorri, tenho certeza que isso inflaenc

De acordo com PI16, ela ndo recorre somente a poaéle aluna na busca por

estratégias que possam ser utilizadas em sua g&ofisnas também a sua vida, as suas

experiéncias e as suas escolhas. Identifica sjgonia mais recente — apos a formacéo na

graduacdo — como o0 momento do qual retira alterspara trabalhar com os graduandos na

atualidade.

Na reflexdo eu recorro ndo tanto na vida escolag ma minha formacéo da
graduacédo, das minhas escolhas, porque antesrdgéosdoutorado, eu fiz
um semestre, era Pratica de Ensino na épocaEl..gstava me preparando
para o doutorado, entdo eu estava lendo algunmatiita: por que eu sou 0
professor que sou hoje? Por que eu escolhi a géofisnisica? Por que
ensino do jeito que ensino? [...] Entdo isso derrec as minhas coisas, eu
recorro muito a minha vida. [...] Na parte da #sa@rofissional para ¢4, do
colégio nédo tanto. (PI116).

Um elemento significativo da literatura, no queefere as praticas que os professores

utilizam em seu cotidiano, foi trazido por Pl17credito que a gente tem que refletir sobre a

nossa pratica, mas acho que, dominantemente, a ag&s é marcada pelas experiéncias que

nds tivemos com nossos professores.” Assim elesséiga:
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. uma coisa que eu estudei no meu mestrado ewliena verdade eu li
muito sobre isso, muito ndo, mas um pouquinho siése era que o
professor na hora que ele tem um problema na ebkdageralmente nao
recorre ao que ele leu, mas ao que ele viveudarh algum professor. [...]
A gente sempre se remete ao professor que a gantedmo exemplo e
foge daqueles que a gente tem como um exemplo aessartado. Eu
acredito nisso, eu acho que sim, que, como diviellto Marx: “a prética € o
critério de verdade”, entdo na hora que vocé viaaeem contato com esses
problemas, eu acho que a gente, na maior parte@eda&s, recorre a isso.
Légico que, eu ndo estou querendo com isso dizsragformacao entédo, ela
se faz s6 com o professor que vocé tem. Nao!

Nos depoimentos dos participantes, observamos lguesadeles selecionam o que
poderdo ou ndo utilizar de suas experiéncias cam eg-professores, cuidando para nao
repetirem aquilo que néo foi positivo em seu preaete aprendizagem.

Minha parte profissional hoje é justamente nessga,ana Educacdo
Matemadtica, que vocé trabalha com as praticas pgitas. E por que eu fui
para essa area? E justamente nesse sentido, ée tR@osos para ndo fazer
0 mesmo(ES04).

Acho que sim, por exemplo, eu estou dando umaagdea nas disciplinas,
vem a memoria coisas que nods tivemos como alunasudm de Letras,
coisas que ndés julgamos boas ou ruins. Meu pdia&éa muito que vocé
deve pensar as experiéncias de seus professorparat&océ ndo seguir.
Muitas vezes vocé vai pegar aquele modelo quezvoeé ndo seguir. Mas
acho que sim, até as leituras que, de repentenfioiaressantes, eu me vejo
também trazendo uma ou outra leitura para discot@rs com certeza, 0
modelo est4 ai para tentar fazer uma releiturdesuoartar talvez. (MP08).

Eu recorro a titulo de exemplos. Quando eu queremplificar uma
situacdo, seja com um exemplo bom ou ruim. Entdm ne@orro como
praticas ou falo “vou usar isso, porque acredibatiouo acreditando nisso”.
As vezes s6 um exemplo pitoresco, alguma coismgaese deve fazer, mas
coisas que eu também ja fiz, olha uma situacdamgaeé um bom caminho.
(D102).

MPO8 ressalta a importancia de que as acdes faasatitilizadas por seus antigos
professores sejam repensadas e que, assim, pdssaespaco para que novas possibilidades
sejam construidas com o objetivo de se melhorgrandizagem do aluno. PG14 também
comunga dessa opinido e comenta que recorre agi@xpas praticas, principalmente
aquelas vivenciadas durante o curso de graduagaoteDdisso, ela cita um exemplo da
utilizacdo de musicas em suas aulas:

Sim, eu recorro! Eu recorro, mas, a0 mesmo tempbyid isso que eu vou
falar, mas de certo modo eu me aproprio e de ecedo eu reconfiguro
isso. [...] E engracado que eu recorro nessa omsags dizer mais pratica,
mais metodoldgica, eu sempre recorro as minhagiérp@s de Pedagogia,
especificamente... [...] Claro que inconscientemetgrtamente, eu recorro a
alguma informacéo, a alguma referéncia até dissoegutrago de cada um
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na minha “professoralidade”, ndo sei nem se eeis$a palavra (risos). Mas
nesse meu ser de professor, acho que eu tenhougu ge todos eles, pelos
guais eu passei.

Para outros participantes da pesquisa, da mesmea fque para PG14, pode até ser
que eles repitam praticas pedagogicas que vivami@nquanto alunos, mas ressaltam que

esse fato pode n&o ocorrer de forma consciente:

Eu acho que algumas coisas sim. Isso que eu egimndd hoje, acho que
era inconsciente. [...] Antes eu ficava pensandgumeu fazia assim com
0S meninos e hoje eu sei que é porgue eu receb(iEos) (ESO6).

N&o! Porque eu acho que eu ndo me lembro com tatsthe a ponto de
fazer e porque eu acho que é coisa dinamica. E eamtigo, eu tenho o
meu estilo, 0 meu jeito de lidar com 0os meninoges #m o jeito deles de
responder ao meu estimulo. Isto € mais determirtintpie o passado. Que
deve ter influéncia tem, mas nenhuma conscient&8YP

PG15 acredita que tudo o que vivenciou em suadregeacadémica faz parte do que
chama de “biografia escolar” e esta lhe serviuederéncia para suas praticas pedagdgicas,
principalmente, no inicio de sua carreira na doeémsendo hoje pouco utilizada por ela:

Eu recorria um pouco, eu acho, talvez quando eueceimna minha
docéncia, I& com os meninos antes de formar, urogpdepois. Mas eu acho
gue eu recorri, eu acho que mais intrinsecamete tao assim “vou fazer
aquilo”, aquilo passou a fazer um pouco parte d®,maiquilo passou que
fazer parte do metié. Mas com certeza utilizosé tue eu chamo essa fase
que vocé esta me perguntando é que eu chamo dafiacescolar. (PG5

Nesse mesmo sentido, PE11 também confirma essapgiw ao dizer que embora
“vocé nao tenha essa consciéncia de que esse newatte ajudando, mas para mim isso
tudo foi me constituindo” e contribuiu para quet@@masse “uma pessoa que pudesse falar o
que pensa, se colocar diante desse processo @@ ela, o que possibilitou essa formacao
foi o tipo de escola em que estudou e a particpp&ga projetos e discussdes, e isso a fez
pensar sobre a realidade a respeito da persegpgiéiza no pais (ditadura militar 1964-
1985) . Vejam o depoimento abaixo:

eu sempre me lembro de escola publica de boa qdalighorque essa escola
que eu estudei da quinta série até o primeiro @lega uma escola muito
boa. Entdo tinha muitos projetos, projetos de degbrojetos musicais,
dramatizacdo. A gente lia um livro e tinha que drdaar. [...] Isso ai, acho
gue me deu essa coisa de gostar de trabalhar apetqsr. [...] E outra coisa
também é que essa escola tinha momento de disqusiéiiza. Tinha que ler
jornal, tinha que ler revista, discutir os fatogaét. Entdo parava a escola
para fazer isso e era naquela época de persequolifica e que a gente, eu
vivi muito isso de ndo poder ouvir algumas musigamfessor sendo
retirado da escola para ser preso, porque era gomaeque podia falar o
que pensava.
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A despeito do que foi exposto, percebemos que umeral significativo dos
participantes confirma a influéncia de seu passamno estudante em sua decisdo de ser
docente, acreditando que essa fase de suas vidimiaja constituicdo profissional de cada
um. Apesar de terem vivenciado situacfes que ndiamgam de repetir com seus alunos, boa
parte das lembrancas trazidas reforcam a imagertivaogue possuem da escola, de seus
professores, de seus colegas, enfim, do contexitaenbnal do qual fizeram parte.

4.3 A trajetoria profissional dos formadores de préessores da UFU

E tao dificil falar porque a minha vida ¢ isso! &enao fizesse isso, eu ndo
sei 0 que eu farigPG15).

4.3.1 O ingresso dos formadores de professores nagistério

Os formadores de professores, em sua maioria,Ss@r@m no mercado de trabalho
diretamente no magistério em diferentes niveisngee (TAB. 42). Um numero significativo
deles (7) comecou ministrando aulas no Ensino Fuedtal de conteudos relacionados as
areas de sua formacéo inicial (Ciéncias, Educagsioal Portugués, Fisica, Matemética). A
insercdo direta no Ensino Superior foi realizada @eenas trés docentes, outros tiveram

como trabalho inicial os contextos de: (1) Educdgfamtil e (1) Escola de Idiomas.

TABELA 42 — Formadores que ingressaram no mercaltabalho diretamente no magistério como
docentes em diferentes niveis de ensino (UFU, 2010)

NIVEL DE ENSINO PROFESSORES %
Educacéo Infantil 1 8,33
Ensino Fundamental 7 58,34
Ensino Superior 3 25,0
Outro 1 8,33
Total 12 100

Fonte: Entrevistas realizadas com os formadorgsafessores no ano de 2010.

Os demais professores (6) afirmaram ter iniciadada profissional desenvolvendo
atividades diversificadas como: baba, metalurgiguarda-mirim, ajudante em um
ambulatério, biélogo em um laboratério de bioteog@ macrobiana e funcionario em uma

indUstria automotiva.
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A partir das lembrancas trazidas pelos entrewistambbre o ingresso no magistério,
podemos perceber que eles tiveram experiénciageddadas e que lhes deixaram
lembrancas no que diz respeito as relacdes estatsdecom a escola, com os alunos, com os
seus pares, enfim, com todo o contexto educacional.

O inicio para alguns professores ndo foi consideteghquilo em virtude de fatores
relacionados ao local onde foram designados paipaltrar:

... Fui dar aula la no [bairro] Tocantins como pssiora contratada. La era
uma escola de quatro turnos, eu trabalhava noirerteno que comecava
as 3h da tarde e terminava as 7h da noite, eraaimo lgjue estava ainda se
fazendo. (DI03).

E eu comego entdo, vou dar aula de Ciéncias nursa@r@® a noite nessa
escola de periferia, ponto de droga, nhum lugar tiocagissimo, para mim
foi a melhor escola de formacdo de professores,top@ mundo deveria
passar. E eu acho que a escola publica, todos iaevgrassar por ela.
(DI01).

Esses depoimentos nos remetem a varios aspectpaingda hoje, estdo presentes de
forma habitual dentro da educagdo. Em muitos casagcém-formados sdo encaminhados
para trabalhar em escolas de periferia que, gendimeonvivem com a falta de recursos
fisicos, materiais e humanos; pobreza; violénciapgas; preconceito; problemas
comportamentais dos alunos e dificuldades de aagen por parte destes, enfim, inimeras
situacdes que estédo dentro da sala de aula. Dmssa, fas melhorias para essas dificuldades
também devem ser pensadas fora do ambiente espolar,de certa maneira elas estdo
interligadas a fatores externos.

Diante desse contexto, o professor pode vivenciahoque do real” que acontece
quando ele se confronta com a complexidade dac&ituarofissional a qual foi exposto.
(HUBERMAN, 2007). Esse choque pode ser explicadoflamgéo da diferenca entre o real
(as situacdes vivenciadas no cotidiano escolailcaque acontece na pratica) e o ideal (o que
a docéncia deveria ser, ou seja, a imagem de sucesstruida sobre os processos de ensino-
aprendizagem e sobre as relagbes que ocorremstaigsigbes educacionais).

Nesse momento, o0 docente principiante pode incoe®r quatro erros que
comprometem o seu desempenho profissional e quenpadfluenciar em seu desejo de
permanecer ou nao na escola, sdo eles: repetichiwaacle posturas observadas em seus
pares, isolamento dos colegas, dificuldade emzarah transposicao didatica daquilo que
aprendeu em seu processo de formacao inicial enasama concepcédo técnica do ensino.
(GARCIA, 1999).
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No caso dos participantes deste estudo, para aag@pedas probleméticas iniciais

vivenciadas, eles buscaram suporte em experiégeeaforam adquiridas na convivéncia com

seus antigos professores, além de um apoio jurdcs@ws pares na escola, afirmando que

nesse inicio de carreira ndo sabiam ao certo deqee:

Eu fui, entdo, recém-formada, muito feliz da vides ndo sabia direito o
gue tinha que fazer ndo. Fui dar aula para a tarcéirie e eu fui dar aula
muito assim olhando para as colegas que jA davdan Bu ndo cheguei
qguerendo fazer nada de novo, me lembro bem quedtia pjuda, que pedia
o caderno das professoras para ver o que elagfadd03).

A boa receptividade e a colaboracdo dos colegas a@usupvam na instituicdo

emprestando-lhes material e dando-lhes dicas sobree fazer diante de diversas situagoes

foram apontados como fatores que facilitaram atagap enquanto iniciantes no contexto

escolar:

Eu ndo tive problema e acho que elas me tratavamengdo mesmo me
ensinar, me ajudar. [...] Eu tive ajuda, elas waoa comigo, eu ndo dava
nada, porque eu nao tinha o que dar, entdo elakwan um apoio daquele
jeito: “olha eu trabalho com livros da pégina tahas nao tinha livro para
todo mundo, entdo vocé segue o livro, vocé pasiseomno quadro. E aquilo

ali eu fazia, mas eu ndo achava tdo bom n&o! (DI0O3)

Outros docentes no periodo de recém-formados ftramalhar, logo no inicio de sua

carreira profissional, na area da educacdo espeoia criancas com dificuldades de

aprendizagem e também na qualificacdo de professiestinados a atuar junto a esses

discentes.

eu tive ajuda de uma tia que era inspetora de sleno escola publica e
conhecia a dirigente de ensino de 14, de Jaboticabhela me acolheu e

ofereceu uma sala de Profic que era uma sala degoefjue existia na

época, um trabalho do estado, do governo estddual.trabalhei nessa sala
de Profic, foi com esse dinheiro que eu sobreviMP07).

Eu formei e entrei no magistério, paralelo eu dauta numa escola de
natacdo e dava aula no Estado. Depois de 8 an&stado eu fui para a
prefeitura em um concurso, sé que quando eu awdrprefeitura eu nao fui
para a sala de aula, fui convidada para trabalthanra projeto de Educacgéo
Especial. [...] Eu comecei a trabalhar com formad&oprofessores em
Educacéo Especial, ai fiquei até sair de 14. (ES06)

Houve entrevistados que relacionaram seu ingresdocéncia a experiéncias dos

periodos em que ainda eram estudantes do Ensinm MEs$as vivéncias seriam aquelas em

gue foram ministradas aulas particulares para pesenolegas de classe e mesmo pessoas

que os procuravam com dificuldades em conteudos qi@ss eles tinham um bom
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conhecimento. Esse fato nos mostra o quanto essasifas praticas foram significativas
para a formacéo desses profissionais na area dagiiu

Eles [colegas de classe] iam [em sua casa] papadgr ensinar matematica
e foi assim até a terceira série do ensino médieuXui abrindo assim para
outras pessoas que ndo eram da minha escola, pggsoainham pedir aula
particular que ficavam sabendo por um e por oi#ntédo, assim, eu comecei
a ensinar desde os treze anos de idade em ca83).(DlI

Desde a época colegial, eu dava aula panticddaPortugués, menor
ainda dava aula de Mateméatica para menino pequioinipara crianca.
Lembro de dar aula de Histéria para colega nosspCpmecei dando aula
de Inglés para o meu irmao, particular. (MP08).

Com dezesseis anos, eu dei aula durante um andamaiim de Infancia em
A., chamado “J. do S.” [...] na época, vocé sabmeacque se recrutava para
lecionar em pré-primario: pela simpatia, mas eutgjosuito dessa
experiéncia. Eu era uma menina, mas eu era mujpacbasa com as
minhas tarefas de professora, eu lembro que merdaita trabalho, aquela
coisa de separar os trabalhinhos, entdo, depds dis sO fui ingressar na
escola antes de me formar. (PG15).

Outros comentaram ter tido as suas primeiras &mqumeas na profissdo ainda durante
o curso de graduacao, lecionando disciplinas parguais ndo possuiam habilitacdo ou

mesmo cobrindo as auséncias de professores codosrsa

E, eu tinha dezenove anos, fazia acho que quariodpede Psicologia e eu
comecei dando aula de Ciéncias em uma outra egxdiica, porque
naquela época, bastava vocé estar na universidedeogé poderia dar aula
do que vocé quisesse. [...] Eu fiquei um ano e pioig |14, depois eu parei,
casei, e depois de um ano que eu casei, ai eoritratada para essa escola
como professora de Estatistica. E como a diretostaga muito de mim e o
meu trabalho e eu como ex-aluna, a delegacia deceme tirava todo ano
porque eu nao tinha formacgéo para isso [...] Blaida la, dava um jeito e
colocava de novo (risos). [...] Eu fiquei quatr@se meio 1& dando aula de
Estatistica para cursos de Contabilidade, Curs@adde e depois eu fui dar
Orientacao Vocacional 14 também. (PE11).

No segundo ano da faculdade nds ja comecavamosr aul@ como
professores temporarios em horarios vagos, aqustesjue ndo tinham
professor. Foi uma boa oportunidade para comedacéncia. Fiquei de 85
a 90 trabalhando assim. (MPQ9).

Essas experiéncias, aparentemente consideradiéisgsopelos entrevistados, podem
ser vistas também como um trabalho fisicamenteatispara o docente, em virtude dos
sentimentos de inseguranca e de falta de confiqnegpodem |lhe acometer, pois diante de
diversos acontecimentos ele precisara a todo mantentar ajustar aquilo que aprendeu
durante sua trajetoria formativa, ainda nédo codeluidquilo que sera vivido em uma situacao

concreta de trabalho.



Capitulo 4 — A trajetdria formativa dos formadoresde professores da UFU 189
Cirlei Evangelista Silva Souz

Percebemos que a auséncia ou a caréncia de dooestescolas ja € um problema
antigo e que ainda hoje esta entre as questdegrgcisam ser revistas por nosso sistema de
ensino. Em relatério, divulgado pela Camara de k¢l Basica, do Conselho Nacional de
Educacao (CNE/2007), foi apontada a falta de 24%rofessores no Ensino Médio, auséncia
esta sentida principalmente nas disciplinas de&i§uimica, Matematica e Biologia.

Um exemplo dessa situacao foi citado por um profegee ingressou no magistério
em um periodo de caréncia de professores de Mabtanmat estado de S&o Paulo:

Eu trabalhava numa empresa, numa inddstria auteandtirante oito anos, a
minha opcédo foi pedir a demissdo de oito anos ip&réngressar No ensino
publico, mesmo ndo concursado, porque naquela éacanuito carente,
entdo nao tinha professor, faltava. (ES04).

Em outro depoimento aparece a importancia da @&xpma para a aprendizagem
docente. Esta professora, em particular, ingressomercado de trabalho atuando em um
laborat6rio de biotecnologia de uma empresa prigagsta ha um ano no magistério superior.
Conta que seu ingresso na educacao “Ja foi noceasperior. Desde 0 ano passado” (ES05)
e que desde entdo sempre ministrou disciplinasedad@a formacéo docente:

. € 0 Estagio 2, que é a Unica disciplina qudeeho esse semestre, eu
ministrei nos dois semestres passados. A Unica éigue no 1° semestre
também ministrei Educacdo, Salde e Sexualidadé&radlitdo ao Estagio,
mas Estagio 2 nunca deixei de ministrar! E a temogiz! (ES05).

Algumas perguntas surgem a esse respeito: € @ecespie os formadores de
professores que ministram disciplinas como o estggtenham sido docentes na educacao
basica? As discussfes em sala de aula com os lsgws a0 pautadas em qual tipo de
conhecimento? Quais sdo os saberes utilizadospes @rofessores em sua pratica cotidiana?

Tardif (2002) salienta que o processo inicial daraira docente € a fase mais
importante para a estruturagdo do saber experienoisnento em que serdo construidas as
bases que funcionardo como suporte para as prggemegogicas futuras do profissional.
Assim, acreditamos que uma das possiveis solucaes @ falta de experiéncia dos
professores nesse estagio inicial seria busca-lawrs fontes de aprendizagem, dentre as
guais: as experiéncias de outras pessoas (palegaspex-professores, etc.).

Encontramos também outra professora cujo iniciocaideira docente se deu no
Ensino Superior, mas por um motivo diferente ela pdssuia experiéncia docente. Este fato
vem se tornando comum dentro das universidadesstglantes ao término da graduacao
entram direto na poés-graduacdo (mestrado e dowfprsein atuar profissionalmente no

mercado de trabalho.
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Quando eu comecei a dar aula? Foi em 2002 quaneotesi aqui, eu nunca
havia entrado em uma sala de aula! Mentira! Quandestava fazendo o
pos-doc eu dei aula seis meses de Fisica volunpimigue no concurso eu
precisaria ter experiéncia docente e eu néo timhr@ue eu fiz a graduagéo,
mestrado, doutorado, tudo seguidinho. (PI18).

Com o objetivo de contribuir para a resolucéo aestiacdo, foram propostas no
Brasil algumas iniciativas que tém contribuido paug o pos-graduado possa preparar-se
melhor para o exercicio da docéncia. Uma expeaégee tem sido considerada exitosa € o
Programa de Aperfeicoamento Pedagogico da Uniatsidde Sdo Paulo (PAE/USP)
iniciado na década de 1990. Desenvolvido em dugsast(preparacdo pedagogica e estagio
em disciplina de graduacédo), essa proposta “catdalmente, com o envolvimento de varios
programas de pos-graduacao stricto sensu, no ajmnmeato da formacao dos alunos de pos-
graduacdo nas atividades de docéncia universitdREVIENTA; ANASTASIOU, 2002, p.
259).

Em uma avaliacdo do programa, professores e ahpmsaram 0s aspectos positivos
da experiéncia considerando-a uma

possibilidade de experimentar e desenvolver hatiid da docéncia, além
de contribuir com a integracéo, a inovacédo, a nefiteicdo, a modernizagéo
de disciplinas, com a observacdo e a reflexdo ddicpr e ampliar
conhecimentos acerca das disciplinas da graduac@lie seus alunos.
Também possibilita que se percebam os problemasisioar na graduacao.
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2005, p. 263).

Ao abordarem as metodologias utilizadas por elesenperiodo inicial de docéncia, 0s
professores relataram, com certo orgulho, algurstiatégias que consideraram marcos em
suas carreiras por serem propostas diferenciadasemo por serem experiéncias de sucesso
que tiveram.

... foi uma experiéncia para mim marcante, mais aoguinta a oitava e o
segundo grau, porque la eu fiz um trabalho. Aocpedite no Brasil tenha
sido diferente do que vinha sendo feito na Educdg&ca, porque noés
passamos [...] por um momento de crise e de moitéestacdo na década
de 1980 e ai essa contestacdo era por uma ouica¢sd Fisica, [...] que
nao fosse a Educacao Fisica do “rolar a bola”. & rt@ente pensava e criou
mecanismos capazes de romper como esse “rolar édta’'interessante, foi
um didlogo com os alunos que nds tivemos. Por gae“rolar bola™? A
diferenca entre um professor e um arbitro, a difgaeentre um professor e
um guarda. Entdo foi muito interessante, inclugweduzi textos para 0s
alunos através da minha prética, a gente prodexiod, discutiu os textos
com os alunos, dava prova em Educacéo Fisica.mr@iaoisa diferente, no
meu trabalho 14, gracas ndo a mim, mas ao que\wewwiante a minha
formacg&@o como professor de Educacéo Fisica. (PI17).
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. eu trabalhava com poesias do Paulinho Pedrd, Ara cantor que
também faz poesia. Um marco que eu tenho foi qukeveéd uma poesia que
falava da realidade das criancas, assim: “quemansnbiu no telhado? Nao
comeu melado? N&o soltou papagaio? Ndo matou passamenino ndo
foi.” E eu tinha um aluno negro que vivia matandsgarinho, ai ele achou o
maximo aquela poesia que falava da vida dele, ezléiee identificou. [...]
NOs fizemos o projeto Menino Maluquinho na escetddo esse menino foi
escolhido. Eu o escolhi para ser o Menino Maluquinim negro, menino
gue ndo tinha nada para escolher, ninguém escelbigara nada e eu
escolhi para ser, que tinha que ser um menino ¢tegaddo mundo na escola
sabia que ele era levado. Entédo todo dia na esaatada dia, tinha uma
coisa no projeto, que eu fiz para motivar os menicam a leitura e para
conhecerem o livro do Menino Maluguinho. (DI03).

Nesse momento de carreira inicial, os participargigaram também sobre o tipo de
relacdo que mantinham com seus alunos, enfatizanehportancia de que estes nao fossem
tratados como “maquinas”, mas com respeito e afeto:

Eu acho que a gente ndo tem, por exemplo, questeior de tratar uma
pessoa com carinho, com respeito, e ai 0 passajod®. Sabe por que C.?
Quando vocé tem uma trajetéria como a minha e d®oe@olegas, vocé

pode dizer para o seu aluno que as dificuldade&lguesta enfrentando nao
séo impossiveis, porque se fossem impossiveisn@estaria ali, vocé néo
€ nenhum Einstein, nenhum Aristételes, ndo é nes$® tdo. Vocé passa a
ter um trato com a ciéncia numa dimensao mais hapenraciocino muito

por esse principio, porque, as vezes, 0s alunogemd@e precisam de
conteudo, mas precisam de uma sensibilidade suz®£ sabe que em
determinados momentos vocé tem que afaga-los. Quanthquina a gente
da& um comando na maquina, mas aqui vocé esta tdaomd gente! (PG13).

Mas eu fiquei, nesse ano que eu comecei, no ponagio, eu nao fiz nada
demais, tudo normal que todo professor faz: ew liaro didatico, era um
pouco rigida com os alunos, porque eu sempre tedonde ndo conseguir
ter disciplina. Entdo eu era uma professora qugiageles, mas sempre fui
muito carinhosa também com os alunos. Isso eu setivgrsempre, sempre
tratei os alunos com muito respeito. (DI03).

Acreditamos que somos seres sociais e em decaréesse fato precisamos conviver
com as pessoas para gque possamos conhecer e aprseio 0 mundo ao nosso redor. E
nessas interacdes que ocorre a afetividade e estprs estard presente. Leite e Tassoni
(2002, p. 124) esclarecem que

a afetividade se constitui como um fator de grame@ortancia na
determinacdo da natureza das relacBes que selestbesntre os sujeitos
(aluno) e os diversos objetos de conhecimentog&emnteldos escolares),
bem como na disposicdo dos alunos diante das adiesd propostas e
desenvolvidas.

s

Nessa perspectiva, € salutar a preocupacao do tdoeam cuidar para que essas

relacdes sejam construidas de maneira a faciliggrendizagem do discente e torné-la mais
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significativa. Ainda sobre a relagcdo professor-ajunma entrevistada relatou um caso
acontecido em classe que envolveu uma aluna elgsteai como o0s professores, muitas
vezes, tratam seus educandos sem conhecer ques@elete onde vém e as consequéncias
disso no aprendizado e desempenho escolar destes:

Foi um dia que eu fiquei muito brava com uma alwela, estava com o
caderno muito sujo, estava uma bagunca! Ela atéudazer, mas eu nem
olhei no dever dela e figuei falando do caderna:dglie coisa mais porca,
que caderno horrivel e falei um monte de coisas @@ Eu ndo sei por que
, hdo me lembro, ndo sei se eu estava nervosaj queso rosto dela nao sai
da minha cabeca. Ela sentava no ultimo lugar da d@alaula, ndo fui eu
quem pus. Ela sentava |4 e eu a deixava sentaulado me preocupei de
ver 0s espacos que os alunos ocupavam. [...] Emtdia, que eu fiz isso com
essa menina, fui embora, eu pegava o 6nibus n#éae3@9 hs, 730 hs por
ai, o 6nibus ja passava. [...] Na hora que o 6ndstigva passando, eu vi a
menina entrando na casa dela, que n&o era casandrarraco de lona, deu
para ver, sé tinha uma lamparina la acesa. Euifiguéo “encucada” com
aquilo, porque eu vi a menina entrando e eu fiquéto chateada. Eu fiquei
pensando: “Meu Deus do céu, o que sera que acaft& que eu fui fazer
isso com a menina?” Nem conseguia dormir! No odiag eu fui conversar
com a mae da menina e ela, com muita vergonh&uaoue era empregada
doméstica, que trabalhava e vinha direto para el&sco horario que ela
tinha para fazer dever era aquele horario, quatalaleega na casa, com
uma lamparina. Entéo, assim, sem condi¢cées nenhumae tinha de sujo
no caderno dela, eram coisas da lamparina quercala quase morri! Eu
achei que fui a pior das pessoas do mundo, eui fiquigo mal muito tempo,
mas eu pedi desculpas para ela. Eu fiquei assinoragabada! Eu falei:
“Gente, 0 que € isso? Que absurdo!” Eu tinha mugtgonha disso! [...]
depois de muitos anos, muitos anos como profesgpemsino superior que
fui comecar a ver que isso era uma experiénciaequeodia compartilhar
com meus alunos. Entdo, quando surge oportunigadpercebo, eu conto
para os meus alunos, para ajudar nesse processgfleléio, de como a
gente se faz professor, que a gente nao fica proatmo, que a vida que
vai ensinando também muita coisa para a gentdv&edse marco no inicio
da carreira! (DIO3).

Ao abordarem sobre o inicio de carreira, os erdtados relataram algumas
dificuldades vivenciadas por eles devido as comdigie trabalho no interior das instituicées
educacionais e a falta de preparo para lidar corsitaacdes encontradas nesse contexto,
como podemos constatar nos depoimentos que sensegue

O grande numero de turmas variadas em diversasss&@m alunos de
vérias idades [...] numeros de aulas, um numer@meegrande, vocé da aula
todos os dias, de manh&, a noite. [...] Eu pensoagudificuldades sédo as
mesmas que existem hoje. (PG15).

Era um pouco engracado porque eu era muito nova,caa de menina
dando aula para os meninos na universidade, no iaies tinham até um
certo susto assim. Eu lembro que até quando eeieaui as pessoas
estranharam e um pouco de eu ndo saber o que fidmguém nunca tinha
me dito o que eu tinha que fazer, como me portartikha as minhas
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experiéncias como aluna e dessas experiéncias eoma que eu fui

construindo o meu ser professor, eu fui muito potdtiva e erro. Comeca
mais rigido, depois vocé vé que ndo € bem assiog§ vai chegando a um
meio termo com a experiéncia, com o tempo. (PI18).

Observamos que os formadores de professores pasguécupacdes distintas em
funcdo dos dois niveis de ensino em que atuavaminséituicdes publicas: no Ensino
Fundamental suas dificuldades se localizavam nosssrs — de aulas, de alunos em sala, de
classes, de turnos de trabalho; e no Ensino Supgotiava-se para a falta de experiéncia
como docente e isso refletia na forma de ensinar.

Constatamos, ainda, que a maioria dos professomi@su sua carreira no Ensino
Superior em instituicdes particulares. Alguns cerlan enquanto também lecionavam na
educacao basica. Nos excertos abaixo fica evidgunteestas entrevistadas nao precisaram
passar por um processo seletivo para o ingresstoo@ncia universitaria, por terem sido
convidadas para o trabalho ou indicadas para aa@@mter apresentado o interesse em atuar
nesse nivel de ensino:

Depois que me formei, aconteceu uma coisa muiteréasante. Ao me
formar, meus proprios colegas professores da fadaldndicaram meu
nome para ser professora na classe onde eu tindfarmado na area de
Histéria. E, a0 mesmo tempo, eu fui pegando tralsaksporadicos no
Estado de Minas Gerais, pegando experiéncia nad&sd® Minas Gerais, de
modo que eu trabalhei oito anos, mais de oito aadaculdade de Araguari,
na Fapi, e também prestei concurso no Estado ema&8ei e comecei a
trabalhar efetiva no Estado. (PG15).

Fui ao mercado com minha mée e encontrei um pmfegse era o diretor
de uma faculdade na cidade de Sertdozinho, unituigdb particular e ele
tinha sido meu professor de Psicologia la no taoigarado Magistério
(risos). N6s nos encontramos la escolhendo baiats) e eu falei para ele
assim: “J. A., eu acabei o mestrado e fiz Ensin€Cidacias, vocé ndo me
guer |4 na faculdade para dar aula?” Nesses teassim. Ele falou para
mim: “mas o que vocé fez?” Ele quis entender umcppeu conversei ali
trés minutos com ele e ele me pediu para eu id& tavar um curriculo |14 e
falar com a coordenadora do curso de Pedagogia.fHi.€...] Fui la falar
com essa mulher e ela me contratou imediatamemnigteéeu ja fui dar aula
(risos). (DI01).

Foi quando eu comecei a entrar no ensino supexiobém, por conta de
trabalhar no ensino médio com Sociologia e Filesdfi.) A coordenadora
la da antiga FIT (Faculdades Integradas do Tridgmgaue hoje € UNITRI,
me ligou para dar aula no ensino superior e el fdéo, de jeito nenhum!
Eu ndo tenho condi¢des, eu ndo estou preparadéal&la N&o, o pessoal la
na UFU te indicou e a gente esta precisando meitoneh professora, vocé
foi uma indicacdo. Na época foi a M. que me indieceu falei: Nao posso,
eu ndo vou aceitar, porque eu ndo dou conta! Eanéitei! (...) Passou o
semestre todo, nem lembrei mais desse negdcio siBoesuperior, ai no
outro semestre, de novo ela foi me procurar pesswae. Ela falou: Olha,
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nés estamos precisando muito e vocé ndo sabe,n&mréentou! Se vocé
pode ter condicdes e eu falei: Esta bom, ela meermeu. Vou tentar, mas
morrendo de medo peguei a disciplina Curriculosognamas. Que coisa
dificil (risos)! Falei: Meu Deus do céu, ndo vou danta disso. Fui, dei
aula, fui estudar muito, comecei a tomar gostonkg@amuito, errei muito,

era um pouco rigorosa e na escola particular éildiforque os alunos tém
muitas dificuldades e a faculdade ndo da apoicdd;réles me tiravam das
disciplinas porque os reprovados ndo queriam fapenigo (risos). Mas

foram aparecendo outras oportunidades, entdo émami® deixei o meu

cargo de efetiva, de primeira a quarta série, miteivmais, fui largando o

ensino médio, fui assumindo mais aulas no ensipergr, até que veio a
oportunidade de concurso aqui. (DI03).

Os diversos contextos em que o docente atua nosteem pensar sobre uma
problematica vivenciada pelos professores que Heaaio em instituicdes particulares do
Ensino Superior, como é o caso de DIO3; isso dipaio as dificuldades de relacionamento
com os alunos e a falta de apoio dado ao profigbimessas ocasides. O problema que muitos
apontam é que os discentes possuem uma formac@otadief quando ingressam na
universidade e, por isso, apresentam muitas ca®mc acompanhamento e na participacao
das atividades desenvolvidas nesse contexto. Eedide uma avaliagcdo negativa dos
professores, os graduandos recorrem a direcaocdildae para fazer reclamacoes e, dessa
forma, os docentes séo “obrigados” a possibilaaiitar a aprovacdo dos alunos mesmo que
nao aja condi¢cOes para isso. E nesse caso, “osporfé visto como seu funcionario. Ele [0
aluno] paga e pode escolher, exigir e determinarprofessor que ele quer.”
(VASCONCELOS; AMORIM, 2011, p. 9).

Juntamente a falta de apoio institucional, a mgsmfessora relata seu sentimento de
ansiedade e angustia frente a nova situacdo a sl exposta, considerando-se néo
preparada para assumir essa responsabilidade. BIPEL1 podem ter vivenciado situacao
semelhante, haja vista que iniciaram a carreirastnamdo aulas em cursos que nao eram 0S
seus de formacéo inicial, fato que parece nades gerado insatisfacdo e mal estar:

Eu ingressei em 1998, em Sao Paulo, em uma urdeglesiparticular. La
nao tinha curso de Filosofia, eram cursos divesosAi depois, a partir de
2001, eu comecei a trabalhar com Filosofia no cusoformacéo de
seminaristas tanto na Universidade de Taubaté gueleerta, quanto em
faculdades que a principio era para formar padnas,depois abriram, como
a Faculdade Catdlica. (MPQ9).

0 meu percurso comecou em Gurupi, em uma Fundag@a, escola
particular e depois aqui ha UFU. L4 era curso deifdi e Pedagogia, entédo
eu era professora de Psicologia Social, eu achrgeessante por ser uma
cidade pequena e ja ter essa idéia. Num curso @étde num curso de
Pedagogia ter aula de Psicologia Social? Eu achdajuudo de bom para
mim, eu me encontrei demais! (PE11).
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Houve professores cuja insergéo profissional neirfenSuperior se relacionou com o
processo de formagdo continuada ao cursar uma rpdsagdo. E relevante destacar
depoimentos que registram ter o mestrado comoizadiar do caminho da docéncia no
ambiente universitario, ja que a formac&o anter@w havia oportunizado um envolvimento
com as areas da pesquisa e do ensino:

... eu terminei o0 mestrado e comecei a trabalhar curso de Pedagogia em
Canéapolis mesmo, uma faculdade ali isolada. Comactiabalhar com
Metodologia. Foi o meu primeiro contrato com enssuperior, foi num
curso de Pedagogia com ensino de Ciéncias paranadéo de professores.
[...] Ai ja terminei o mestrado, entrei no doutarafiquei paralelamente no
doutorado e trabalhando nessa faculdade. Quandstava mais ou menos
na metade do doutorado, ou no comeco do primeirgegundo ano, eu
prestei o concurso na universidade em Alfenas,epasfui para 14. Fiquei
mais dois anos terminando o doutorado, enquanttreérgiada e trabalhando
nessa universidade. Entdo foi essa a minha insecg@itecei dessa forma.
(D102).

eu penso que depois do mestrado é que con@egeénsar nas
universidades para dar aulas. Foi ai que ingregsgneiro numa
universidade particular e comecei a me envolver engino superior. [...] a
gente que formou em 84, vocé ndo pensava muito el@ggpoca em
mestrado, nessas questdes de ensino superior rgentd formava e ia dar
aula, a trajetoria era diferente da de hoje qualwsos ja fazem iniciagao
cientifica e vao direto para o mestrado. [...] Atip@o momento que a gente
foi fazendo o mestrado, que a gente foi despertpad® a possivel carreira
No ensino superior, porque até entdo ndo era médeera. (ES06).

O ingresso dos entrevistados enquanto formadoregrafessores foi descrito por
alguns como nao planejado, e decorrente das tragide vida e de formacéo desenvolvidas,
ou mesmo pela ampliacdo do envolvimento deles coestdes especificas dos cursos de
licenciatura.

... aminha insercéo ela foi, acho que eu poss,diasual mesmo. [...] acho
que a minha proépria vida em certo sentido e a mprbaria formacao foi
me levando a isso, mas eu nao tinha essa inteetidierdda. Quando surgiu
esse concurso aqui, [...] eu ndo tinha nem muitengdo, ou diria até
coragem mesmo de fazer, e ai a S., que é uma passioa que eu tenho
profundo respeito como profissional [...] ela faléaz o concurso!” [...] Fiz
inscricdo, estudei, prestei o concurso... [...] Acfue nesse momento eu
ainda néo tinha claro isso, que eu sou um profegsmiforma professor, eu
acho que eu ndo tinha muito isso claro. Nao saiigaeem que momento
gue essa, nao sei se consciéncia, mas essa..cdissancia mesmo ficou
clara. (PG14).

Eu trabalhava na licenciatura, mas ndo exatameome &s disciplinas
pedagdgicas. Na verdade, eu entrei nessa areaee & meu primeiro
projeto com a divulgagdo cientifica, fazendo event® tal. Entdo
naturalmente eu fui me envolvendo, indo para aslascfazendo projetos
com eles. Naturalmente eu fui me afastando um ppacquestdo de tempo,
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ndo é nem porque eu ndo gosto, porque eu adoemeéa iSso tudo ainda,
mas eu sou uma pessoa so, ndo tem jeito (risogeriBio que naturalmente
me afastar um pouco da pesquisa basica de Fisicantrando para essa
area mais voltada para o ensino e divulgacao fient(PI18).

Encontramos professores com tempos diferentesudgdd, que vao desde aqueles
gue recém ingressaram na area no momento destaigesaté aqueles que ja estao nela ha
mais de dez anos.

. eu acho que oficialmente (risos). [...] eu ditceque como formador,
realmente professor ensinando “o que € ser prafe$sbagora, de julho do
ano passado. (PE10).

... eu trabalhei nos ultimos 14 anos, do ano passarh tras, eu trabalhei na
instituicdo Marista em S&o Paulo, com aproximadaenguatro mil alunos e

nesta instituicdo, em 1999, eu fui convidado pebalhar com a formacgéo
de professores, aquela formacao de professoreduta¢ao Infantil a quarta
série, como coordenador de area. (ES04).

A necessidade de uma formacao continuada foi apamaalorizada por esse docente
(ES04) enquanto uma alternativa para que adquinssaberes necessarios para sua atuacao
com a formacao de professores. Gostariamos datsalgpie a instituicdo onde ele trabalhava
incentivou seu desenvolvimento profissional, poksihdo-lhe recursos financeiros para a
realizagdo de cursos que contribuissem para olhabaser realizado internamente com o0s
seus graduandos. Essa participacdo e apoio dauicéti na formacdo do entrevistado é
considerada um fator essencial que favorece a mieelda qualidade de ensino como um
todo.

MPO7 teve seu ingresso como docente no nivel supénculado ao seu processo de
formacgdo continuada, uma vez que a sua insercao poofissional de ensino universitario
coincidiu com a realizacdo de sua pos-graduacé@icto sensuEntretanto, sua experiéncia
anterior com a educacgdo basica possivelmente bontrpara que ja iniciasse sua atuacao
com as disciplinas da éarea de “metodologia de ehsin

. ho segundo ano de mestrado, uma amiga tralaalhama faculdade
particular [...] e ai ela falou: “olha estd preoda de professor de
Metodologia da Lingua Portuguesa e vocé ndo qué&dei: “nossa! Eu
estou no inicio do mestrado, sera que da?” Falei meu orientador e ele
disse: “nao, vai l4, € uma 6tima experiéncia!” Eneoei e 14 eu fiquei 5 anos
nessa mesma faculdade. [...] Na verdade, dar aula Ensino Superior foi
também me preparar cada vez mais, porque a cagl@awstudava muito,
me preparava muito. [...] as aulas para mim eraimagra um dia atras do
outro, preparando um saber mais profundo.
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Essa busca pela melhoria da qualidade do ensirstapce pelos formadores de
professores pode também ser favorecida pelo imvestd pessoal dele nos seus estudos, bem
como no planejamento e na expansédo de seus samreslacdo ao seu trabalh®. que
queremos dizer é que somente 0 investimento ingiital externo ndo garantira o
investimento do professor em seu processo de dalsenento profissional. Dentre tantos
outros fatores, a auséncia de motivacao e da digpdade interna desses profissionais pode
contribuir para que as dificuldades e dilemas \ieos por eles os impecam de investir e

permanecer no exercicio da docéncia, de ser umftnomador de professores.
4.3.2 Ser professor formador no Ensino Superior

A concepcao dos formadores de professores sobrgquenctonsiste ser docente no
Ensino Superior foi considerada dificil de seresistizada pelos participantes da pesquisa,
que aparentaram certa hesitacdo em suas respogiesssando-se da seguinte maneira:

Hum... Dificil heim! (risos). (ES06).

Cada pergunta dificil que vocé faz heim menina,igs@? (risos). (MP0O7).
Essa pergunta é complexa! (risos). (MP08).
Ai, ndo pode pular essa pergunta nao? (risos).4RG1

Nossa, essa pergunta é dificil! (risos). (PI16).

A partir dessas respostas, percebemos a complexd#athzer tal definicdo, haja vista
a diversidade de enfoques apontados pelos enadusigue dizem respeito, principalmente,
aos sentimentos gerados neles em relacdo ao pageldgsempenham, as situacdes
vivenciadas no cotidiano escolar com seus alunas problematicas percebidas por eles a
partir de experiéncias que tiveram até mesmo adeseu ingresso na docéncia e nas
licenciaturas (TAB. 43).

Verificamos que somente duas respostas se repetimasn depoimentos dos
professores: “desafio muito grande” foi citado @odocentes e “responsabilidade muito
grande” por 2. Todos os demais abordaram aspettwsrdes, embora alguns pudessem ser
agrupados, conforme sera observado no texto expbairo.
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TABELA 43 — Concepcdes dos entrevistados sobrpregessor formador no Ensino Superior (UFU, 2010).

RESPOSTAS PROFESSORES %
“Desafio muito grande.” 3 16,7
“Responsabilidade muito grande.” 2 11,15
“Muitas angustias, muitas alegrias e muitas resiuhidades.” 1 5,55
“Fazer o aluno descobrir o eu docente.” 1 5,55
“Contribuir para o desenvolvimento da pessoa eras@s sentidos.” 1 5,55
“Mediar um processo de apropriagdo do conheciniento. 1 5,55
“Abrir caminho, dialogar, aprender com os alunos.” 1 5,55
“Formar professores de alto nivel de exceléncia.” 1 5,55
“Ajudar os alunos a se perceberem, a olhar pas alentender melhor 1 5,55
porqué estao ali, olhar para frente e saber o g@steu querendo.”
“Sao pessoas que sao multiplicadores.” 1 5,55
“Tem que dar para os alunos o que tem de melhor.” 1 5,55
“Antes de tudo, vocé se formar, vocé estar sempréoamacao.” 1 5,55
“E orientar a aprendizagem, orientar a experi€hcia. 1 5,55
“Criar situacdes em que 0s alunos possam se exggmeader o conteddo.” 1 5,55
“E ser alguém que desperte, que instigue, que pumjoque desestabiliz 1 5,55
crencas arraigadas, cristalizadas.”
Total 18 100%

Fonte: Entrevistas realizadas com os formadorgsafessores no ano de 2010.

Para os patrticipantes, ser formador de profesgoues grande desafio por se tratar de

uma profissdo em que o nivel de exigéncia é altoetagdo ao que se espera que o docente

consiga realizar metodologicamente junto aos seu®s, e também em termos de posturas e

atitudes que poderédo ser tomados como referénafasamtuacao futura dos graduandos.

E o problema observado pelos entrevistados € quexidtem receitas ou formulas a

serem seguidas diante dos desafios que surgemaoacagdiana. Os depoimentos abaixo

retratam esse pensamento:

Um desafio muito grande em minha opinido. Olha éeasafio porque ndo é
sO transmitir, ndo € sé dar o conteudo, para misere modelo, € ser
exemplo, & mostrar comprometimento, € mais do gcienar [...]. Exige a

guestdo metodologica, exige a questdo de leitarggedquisa. Eu acho um

desafio, mas eu acho muito bom! (DI01)

Primeiro € um grande desafio, € vocé ir para salaula sem ter a menor
nocdo do que vai acontecer, entdo é um “tiro narescPor mais que vocé
planeje, ser professor é viver na instabilidade céomal. (risos) Tem hora
gue vocé tem vontade de sumir, porque a gente.tBun.acho que quem
gostado que faz, vai para a sala querendo que dé éertéao, eu acho que é
uma aposta nisso, mas tem horas que ¢é altamestafrie! (PI117).
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Eu acho um desafio muito grande. Significa que ® eu tenho que fazer
nessa disciplina € ndo propor formulas, mas sitateliscutir e desconstruir
algumas coisas e lancar algumas tendéncias paral@gigentem reconstruir
dentro do periodo de tempo do que a gente tralaajhiacom eles. Entdo eu
acho um desafio muito grande formar esse profiasigne ja vem, entre
aspas, “formatado”, ou formado pela escola. Rongssr ndo é uma coisa
facil, € um processo longo. (DI02).

Os entrevistados demonstram possuir consciénaatga responsabilidade exigida
deles no tocante ao papel que desempenham na fwndacfuturos professores. De acordo
com eles, é importante que o docente tenha um rmutofentendimento do conhecimento
tedrico que serd apresentado ao aluno. No entam@rge esse aspecto parece nao ser
suficiente, sendo que a acdo do professor deveolsar também para a motivacdo dos
discentes, haja vista que muitos destes estaontlorsalicenciatura acreditando ndo ser esta a

sua area de interesse.

E uma responsabilidade muito grande (risos).tlidp o que vocé vai falar
vocé tem que ter muito cuidado. Todo o0 seu conteddé tem que estar...
muito fundamentado, como se fosse assim, aquilopodie errar. [...] O
aluno cobra isso demais. [...] 0 que me perguntpieoeu vou falar para ele
vai ter um impacto, um cuidado muito grande conmue qu estou falando
para ele. Porgue eu estou formando ele para deledisvar isso para frente,
0 meu modelo. E isso que eu sinto, uma responsafidie tanto. (PE10).

Consiste em muitas angustias, ndo € s6 ndo, maltggias e muitas
responsabilidades! [...] eu acho que é uma respiidsale dupla e eu penso
qgue nosso trabalho é um trabalho meio de motivdgdovocé encontra
pessoas desmotivadas, desinteressadas e, ao mesipo, toutras com
perspectivas de uma profissdo legal, brilhante, \qude dar condicdo de
vida. E estar formando gente que estd com a expectgande do ponto de
vista de realizacao profissional, salério legal,temuma casa para morar, ter
as suas necessidades minimas atendidas. (DI03).

A gente se assusta um pouco quando vocé pensajgelesmeninos estdo
sentados ali é que vao ser professores depoisvéPiais razdes: primeiro
porgue ele esta sem estimulo, ele esta sem emhasanw®nceituais, ele
ndo entende o que ele vai falar, ele tem dificidddel falar. [...] Entdo, essa
€ uma preocupacdo que eu tenho. E outra preocupagiauestdo do
conteltdo, de alguma forma as pessoas tentam seysagaras coisas e essa
separacao ela é nociva. O menino quando vai ensieeisa saber o que ele
esta falando. Ele precisa saber ensinar tambérmisRreaber as duas coisas.
(PI118).

N&o sei, acho que passa um pouco por, como guiiauptdimeiro eu acho
gue tentar motivar esse aluno a continuar, a ddidjue a gente tem hoje é
gue muitos alunos chegam numa Pratica de Ensino t@avida se querem
ou nao ser professores. Fazem licenciatura pensaédcsei o que vai dar”.
Entdo, talvez isso, chamar a atencdo para esserladmo e talvez dizer
para esse aluno: “olha, vocé nao vai virar professm seis meses de curso!
Vocé ja vem sendo constituido professor desde gquaodé nasceu!” Nao
estou aqui para ensinar ninguém a ser profesgemta esta ali € para tentar
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trocar experiéncia, fazer uma leitura daquele maongne o aluno fica ali

na Pratica de Ensino, uma regéncia que é muita.cktt acho que é isso,
tentar abrir caminho, tentar dialogar, aprenderbtam com eles, mas de
forma alguma achar que esta aqui a receita, queivaqui buscar a receita,
porque nao tem mesmo! (risos). Ainda bem que naperque seria muito

chato ter uma receita para aplicar em todas as.gi&08).

As faltas de interesse/motivacdo dos graduandaselpieos por alguns professores
nos cursos de licenciatura transcende a questgaalocorre simplesmente dentro da sala de
aula, pois tem a ver com o contexto social, palifceconémico que influencia na maneira
como é pensada e tratada a profissdo docente. Biss@é que em uma pesquisa intitulada
“A atratividade da carreira docent@tealizada pela Fundacéo Carlos Chagas, em 2008, co
estudantes concluintes do Ensino Médio de escalaticps e particulares de cidades de
grande ou médio porte das diferentes regifes dp aapesquisadoras concluiram que:

as falas dos estudantes em relagdo a docéncia‘sermprofessor” foram
permeadas de contradicdes e contrastes. Os seqgtidaaribuem a imagem
da profissdo retratam sempre duas perspectivasalisea Ao mesmo tempo
em que conferem & docéncia um lugar de relevamacfarmacao do aluno e
em que reconhecem a fungdo social do professomafi que se trata de
uma profissdo desvalorizada (social e financeirames que o professor é
desrespeitado pelos alunos, pela sociedade e melerrp. O mesmo
contraste é identificado quando fazem referénci&ramalho docente. Para
os alunos, € um trabalho nobre, gratificante, padoede sentimentos de
prazer e satisfacdo; entretanto, é recorrenteatas és comentarios sobre as
dificuldades dessa atividade. Trata-se de um tnabpksado, que requer
paciéncia, muitas vezes frustrante e que vai alérestola. E, ainda, que
consome boa dose de energia afetiva decorrentatdeera interpessoal das
relagcbes professor/alunos. [...] Mesmo valorizar@loprofessor e seu
trabalho, os alunos que participaram dos gruposdisi®issdo mostram-se
pouco desejosos de ocupar suas vidas futuras aragsidade: ela parece
ardua demais se contraposta as suas ambicOessidades e desejos.
(GATTI et al., 2008, p. 5).

Esse estudo contribui para que sejam pensadaratitas que modifiquem a dificil
realidade vivenciada pelos professores, de forneaetps permitam, entre outras coisas, que
esses docentes sejam valorizados em termos csjtaagiais e econdmicos.

Juntamente com a (ou a falta de) motivacdo as®s]uhouve aqueles que chamaram
a atencdo para a necessidade do estabelecimentondeparceria entre professores e
graduandos, situacdo em que aqueles poderiam lmantpara que estes repensassem seu

percurso de formacéo, ndo considerando seu indon@ste a partir do ingresso em um curso

“9GATTI, Bernardete A.; TARTUCE, Gisela Lobo B. P; NES, Marina M. R.; ALMEIDA, Patricia C. Albieri
de. A atratividade da carreira docenteDisponivel em: <http://www.fvc.org.br/.../estudeé-atratividade-
carreira.shtml.> Acesso em: 19 jun. 2011.
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de licenciatura. Nesse sentido, o formador atuaomo um parceiro mais experiente,
respeitaria aqueles conhecimentos que os disc@gnteessuem e 0s incentivaria a buscar
novas aprendizagens.

... ser formador é retomar com ele (aluno) tudo ejaeaprendeu do ndcleo
pedagogico desde o 1° periodo, porque agora efeddéPipe 1 ao Pipe 5,
mas muito do aluno se descobrir como educador,upoesta tendo essa
construcdo do eu docente. Entao é fazer, ajudafgdena forma o aluno a
se descobrir como educador. (ES05).

... professor formador, eu acho que é essa que&eocé poder estar
participando dessa construcdo, desse pensameisgyn ftema de ser, de
pensar junto ao aluno. [...] Ajudar as pessoasngpoeender melhor de que
lugar elas estéo falando, de que lugar que este esta falando, de como é
gue a gente pode ir fazendo esse percurso jurgteaatro, neste caminhar
ai, seja na educacédo, seja na atuacdo da Psicobogla for, onde tiver
pessoas. O conteudo em si, isso ai qualquer urdcestlas eu acho que
ajuda-los a se perceber, a olhar para eles, adantemelhor o porqué que
eles estao ali, olhar para frente e saber o questeu querendo. E entender
gue o que eles falam, o que eles pensam, a fornesad¢her livros, o que
eles estdo lendo, cada um fala de um determinaao. |(PE11).

Eu acho que ninguém forma ninguém, a gente fornggnée contribui, eu
acho que a pessoa se forma e a gente contribgug@aoodo mundo aprende
com todo mundo. Entdo, o que é ser professor fasmaxli acho que é
orientar a aprendizagem, orientar a experiéncia;aetedito muito na
formacdo como experiéncia; a pessoa vivendo eiaascque marcam que
vai nos delineando, que nos define. [...] € a gg@u@er contribuir com
aguele que a gente esta formando desse jeito, ,apsidendo orientar,
podendo estimular reflexdes, porque as vezes béemaita coisa e ndo sabe
que sabe, e fazé-lo aproveitar o curso, que aaqise ele estd aprendendo
aqui ele nédo vai aprender em outro lugar, da mdemmaa que ele esta
aprendendo hoje, ele ndo vai aprender amanha, maehé € outro dia em
termos historicos e sociais. Entdo, eu acreditpnofessor formador desse
jeito, e enquanto formador, eu também sou “aprdaetigmorque eu também
estou aprendendo com meus alunos. (PI16).

Ao agir dessa maneira, o formador de profess@®sairia o papel de

alguém que desperte, que instigue, que provoque, [g] desestabilize
crencas arraigadas, cristalizadas, [...][6] debiig@ aquela visdo ou
determinadas visGes, ou propiciar essa passagem denso comum para um
conhecimento mais elaborado, mais cientifico, avém® (PG14).

Contrariamente a concepc¢do apresentada acima gpastaivas que orientam as
propostas de formagao docente hoje, ES06 apresantawisao voltada para uma atuacao
mais tradicional do professor, em que ele aginacitbnando a aprendizagem de seu aluno e,
consequentemente, a formacao deste, dando a entprede discente nao teria participacao

nesse processo: “... eu acho que é tao profundpéssocé contribuir para o desenvolvimento
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da pessoa em todos os sentidos, dar uma formagéogélar uma trajetéria mesmo, dar um
rumo, uma diretriz.”

Dentro dessa perspectiva mais atual, alguns dacdatebém apontaram que ser
formador pressupde uma contribuicdo para o dese@mhto do graduando em todos os
sentidos, mas ressaltam que a formacéo precisaoségxtualizada. Ou seja, o professor
poderia refletir com o discente ndo somente o cdolatemas 0s contextos social, cultural,
econdmico e politico do qual fazem parte e quaisasdinfluéncias destes em seu (futuro)
trabalho cotidiano, considerando-se a importan@a pdrticipacdo enquanto agentes de

transformacdes sociais.

E, para mim, ser um professor que forma professewesacho que é um

pouco como gque eu me vejo como professor, [..4dw que eu tenho que
possibilitar ao meu aluno que ele tenha um conketionda educacao

nesses contornos da politica educacional, da gest&olar, que € a

disciplina que eu trabalho. [...] E contribuir cessa formacdo desse futuro
professor nesse sentido, de perceber que a eduéagloma coisa, € um

projeto que se compde determinado por diversas/ani&ncias, sejam elas

politicas, econdmicas, sociais, culturais, institnais, pessoais, e que tem
um arcabouco politico, juridico, educacional quesastentacdo a isso. E eu
acho que isso é fundamental, para que esse futofespor saiba que a aula
dele, o chdo ali da sala de aula dele, tambémeéndietado por isso, que ele
ndo estd solto, descolado desse contexto, degetopde sociedade, que a
gente tem uma educacao sendo levada a efeito. PG14

No caso de formacdo de professores eu sempre digogtes que o meu
objetivo é formar professores de alto nivel de Exm@a. Que tenha
consciéncia dos desafios da profissédo dele, g tembilidade para superar
as dificuldades, superar os desafios e consegumisrtritir para os alunos néo
sO os conteldos conceituais da disciplina, mas éambar aos alunos
formacdo cidada, dar aos alunos uma formacdo &eamitedrica dentro
daquilo que Ihe interessa. (MPQ9).

A formacdo continuada do préprio professor dasnticguras foi enfatizada, bem
como a sua empatia ao colocar-se no lugar de seo al estabelecer uma cumplicidade que

favoreca a relacao docente-discente e, conseqeminaeaprendizagem do graduando:

Mas ser professor formador no Ensino Superior ésade tudo vocé se
formar, vocé estar sempre em formacéo. Vocé n@oleear numa posicao
acima de alguém que vocé esta formando. Vocé salketem uma
quilometragem! Mas é ficar num nivel muito proxiohm aluno, € quase ver
vocé como se vocé fosse aluno. [...] € uma coisgudee que tentar fazer o
aluno sentir o que vocé esta sentindo, se entugiasam o0 que VOCé se
entusiasma, pensar um pouco a partir de coisagagéepensa. (PG15).

A maioria dos participantes desta pesquisa apaqielescolheram a area de formacao
de professores por gostar daquilo que fazem: destmr@naulas, de trabalhar com aqueles que

estao se formando, de ler, de estudar.
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Nao sei! Olha, eu adoro fazer o que fago, ser psof@. Eu ja recebi

convites para coordenar projetos grandes, eu fab@u negdcio é ser

professoral!". Eu fico pensando naqueles que e&tgmwique eu dei aula no
estado durante mais de 8 anos, eu sei 0 que énestacola, eu sei 0 que €
estar ali. Entdo hoje aqui eu penso que o meuiobjétfazer alguma coisa
para aqueles que estdo formando. Nao sei, ndo tdatwpor que C.. Eu

acho que eu gosto disso, nédo sei por que! (ES06).

Eu gosto disso, apesar desses problemas que atgemtque a gente sabe
gue vai ter outros, mas eu adoro falar, eu gosterdeu gosto de estudar, eu
gosto de discussdo em sala [...]. Entdo por qusmei? Pelas experiéncias
com os meus professores, achei legal assim, nasgardmestre, professor
universitario. Eu achei melhor do que, por exemglmndo eu trabalhava
em S. S. eu ficava |4 apitando jogo: falta, tirontkta, ndo sei o qué. E eu
falei assim: gente, ndo é isso que eu quero, em@nintdo, eu descartei
experiéncias anteriores e busquei algo que meséiziisar contente com o
gue eu fazia, entdo o que eu fazia antes ndo neettaalmente feliz. (P117).

Alguns participantes acreditam que seu percursdoténcia foi 0 que os levou ao

trabalho com a licenciatura, ressaltando assim ¢opilcesso como constitucional do seu ser

professor formador.

Eu acho que foi uma coisa que foi levando a orme parece que eu fui
me tornando professora, gostando, aquelas expesémue te contei,
mesmo ainda ndo sendo professora, eu fui me idamifo e, de repente,
também como professora de futuros professores g@amge foi sO

complementando, uma coisa levando a outra. Assim [gensar muito,
parece que € isso! (DI03).

Acredito que é um processo! Eu ndo teria instruosepara te dizer “sempre
sonhei em formar professor!”, € um processo. (PG13)

Houve, ainda, docentes que atribuiram a profigedes a situacdes pontuais que lhes

aconteceram enguanto alunos em seus cursos dexgéadu

Foi mais pelo PET porque eu participei do PET, Riog de Educacéo
Tutorial durante a minha graduacao. Entdo, desd€ periodo eu tive
contato com atividades de ensino, o que despenomien essa vontade de
ser educadora, de ensinar, de ter o gosto deyaéralaprendendo por meio
da minha fala, do meu fazer. Foi o PET Biologiaadte 4 anos, que foi a
minha maior influéncia. (ES05).

Achei legal a oportunidade de ser docente. Desafiddsso comecou apos
meu ingresso na faculdade. [...] Achei que seri@ mteressante ser docente
que ser escriturario. (MP09).

Os formadores de professores, apesar de seremieutes das dificuldades pelas

quais passam no exercicio de sua funcdo, parecemlvielos com o trabalho que

desenvolventonsiderando-o desafiador. Alguns afirmaram naopéado pela carreira nessa

area, mas a sua trajetéria pessoal, académicafissmmal contribuiu para que esse fosse o
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caminho a ser seguido. Além disso, a constitui@@asudh identidade profissional ainda esti
em construgdo, visto as hesitacdes apresentaddalaaem sobre em que consiste ser
professor formador. Mas, considerando-se que @ssegs0 estd em constante transformacao,
ao docente cabe o papel de participar ativamentde dpara assim promover seu

desenvolvimento profissional e a aprendizagem déruva.
4.3.3 Os processos de aprendizagem e ensino dosriadores de professores

A maneira como o formador aprende néo ¢ vista palogvistados como diferente da
visao de outras pessoas. Eles acreditam que todescam a aprender antes de seu ingresso
na escola, nos diferentes contextos dos quais faaet®, utilizando-se de recursos variados e
independentes da presenca ou ndo de outros indszidu

Eu acho que o professor formador, eu acho que bweano aprende da
mesma maneira, de varias maneiras. [...] de mariegapor isso a gente
tem “n” possibilidades para ajudar as pessoas a&ndprem. NOs
aprendemos sempre, a gente aprende no corredamteaprende no dialogo
aqui, a gente aprende na pesquisa, a gente apestuttando um texto, a
gente aprende ouvindo uma palestra, a gente aprendeum debate
professor e aluno, a gente aprende em trabalhau® @li conversando,
junta o grupo, forma e vamos fazer. Sé que nem iseagtamos atentos para
esses momentos de aprendizagem, situacfes de iapgeamd,insights de
aprendizagem que a gente tem de diversas formis3)(D

Ele aprende igualzinho a crianca aprende. Eu ashdaglo mundo aprende
de um unico jeito, que é mergulhando no contexstdtico-social que ele

vive. [...] Assim, o ser humano aprende porqueest& mergulhado numa
determinada cultura, num determinado contexto koQaando eu levo la

para o aluno um novo texto, eu preciso é conhetepaouco a realidade

desse aluno, procurar mapear um pouco o que dacuhecimento que eu
estou tentando apresentar ele ja sabe, para qemta gossa comecar a
estabelecer vinculos com essa realidade e eley,eddapropriar disso de
uma maneira mais abstrata com raciocinio mais abstmais intelectual,

que é o que o Ensino Superior deseja. (MPQO7).

Um numero significativo de participantes enfat&zgratica como essencial para a
aprendizagem do formador de professores e argumeatéa por ela que eles poderao adquirir
0s saberes e habilidades necessarios para a f@@tlEm nossa concepgao, por ser uma
pratica social, a pratica docente precisaria editegrcada em uma teoria que oriente as acdes
do docente e ofereca subsidios para as suas degidéCAMPOS, 2010). Dessa forma,
defendemos a necessidade de que haja uma reflex@ane do professor em relagéo a teoria

e a pratica, condicdo essencial para uma atuacqoalidade.
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Alguns aspectos séo valorizados por alguns entaelds juntamente com sua acgéo
pratica: o contato com os alunos, a aprendizagemnseentontexto de trabalho, o respeito a
personalidade de cada um e a supervisao de algasrerperiente.

... eu aprendo ensinando, eu aprendo estudandmrendo observando, eu
aprendo participando de eventos, eu aprendo quaradono questiona, eu
penso que o formador ele aprende em servigo, hahab, em contato com
os alunos! (ES06).

Fazendo! Aprender mesmo, s6 fazendo, porque vécédat tem como falar
como fazer porque cada um faz de um jeito, cadteamum estilo, cada um
tem uma forma assim de fazer aquilo dar certo, e ndo posso dizer
para um professor que tem uma personalidade canmete diferente da
minha, que tem uma postura totalmente diferentenitda, que comporte
como eu faco e vice-versa. A gente tem elementssopé&s que a gente
precisa respeitar. Eu acho que saber mesmo, stdiazesocé vai
construindo isso a medida que vocé vai vivencia(feld.8).

Fazendo. Fazendo. No embate do dia a dia. [..jueoE tudo muito
inusitado! E muito legal saber a teoria, precisatabria, precisa. E aquela
coisa da pesquisa, a aula tem que ser discusséxto tem que juntar a
teoria com o resultado. E ter unsightsporque ali na disciplina vocé vai ter
unsinsightspara poder fazer, e eu acho isso fortissimo nacarénesmo.
[...] entdo a gente s6 aprende fazendo. Mas paea éagente tem que ter a
supervisdo de alguém que ja tem mais experiénéia.é\jue sabe mais néo,
€ que tem mais experiéncia. (PE12).

ES04 parece discordar do discurso apresentadcs pmitegas ao questionar a
importancia dada a pratica na aprendizagem da f@maocente. Para ele, o formador
aprende “primeiro pela sua experiéncia em salaitde que vocé ja tem, e depois com estudo.
SO pratica nao vai te levar a ser formador de psoies, vocé tem que estudar.”

A historia de vida do docente apareceu como faterigfluencia na acao realizada por
ele, aspecto este considerado componente da manei@o formador aprende. DIO1, assim,
aponta ndo somente a formacgé&o profissional em eygoirdento, mas também a pessoal, que
possibilitara ao professor refletir sobre suas sigdessignifica-las.

... Eu acredito que ele aprende trazendo um poadmadagem, da historia
da vida, eu acredito nisso, nessa questdo da fé@onaipssa formacao
pessoal e profissional. E eu acho que ele aprend® mom sua pratica,
porque ele tem um olhar apurado para observar pratiaa, entdo da errado
a gente refaz... (DIO1).

As duas maneiras de aprender demonstradas por $&Gdiferem das expostas até o
momento, pois enfatizam os processos formais deafpéio continuada (pos-graduacéo) e a
pesquisa, 0 estudo fora desses contextos, ou E@jaguriosidade, interesse e ndo como

exigéncia:
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Ele aprende por algumas etapas previstas na SuEciEgdo, na sua
gualificacdo que séo aquelas formais. [...] cues@specializacdo, vocé tem
mestrado, vocé tem doutorado. Mas tem uma dimemasa&prendizagem da
formagéo do professor que ndo que eu ndo vejoaldessa formalidade,
mas de uma atitude que vocé tem com seu préprieé,medm suas

z

disciplinas, que é estudo, é pesquisa, mas é us@uiga aleatéria, uma
pesquisa por curiosidade, ndo € uma pesquisa pogue fazer uma

pesquisa. Por curiosidade ou por gosto, € uma cpisavocé ndo faz ndo
para ser um bom professor, € uma coisa que vogéafazvocé. Outra coisa
que eu acho é vocé fugir da especializagio, daietidade. [...] E vocé

buscar referéncias em outras areas, que tem tudo @m o que vocé faz,
embora ndo tdo claro. Eu sou contraria a qualgsieectalidade, eu acho
gue, de vez em quando, seria bom um professor gde e area, que tente
uma outra experiéncia. (PG15).

No que se refere ao conceito de ensinar, 0s estaggs nem sempre 0 apresentaram
de maneira direita. ES05 assim se manifestou: Hanai(pausa) Gente, ndo € uma coisa facil
de responder o que € ensinar (risos).” Outros dstraom preocupacado em seus depoimentos
ao expressarem que “ensinar € um grande deséfitl7), considerando-a uma tarefa que “a
gente tenta todo dia” (DI01), mas que, por outdn)d'é algo que vocé nao tem certeza se
vocé fez, se vocé conseguiu” (PI17), “se é queéagensina alguma coisa a alguém.”
(PG14).

Os formadores de professores afirmaram assumirouegso de ensinar um papel de
participacdo, de intervencdo junto ao discente,tribmindo para que “ele consiga
compreender a realidade, e saiba sair ou enfresitaacbes problematicas...”. (ES06).
Durante o percurso € relevante que seja considécadm vocé consegue problematizar com
os alunos o que eles véao fazer com o conhecimert@stao tendo.” (PG13).

Para que esses objetivos sejam alcancados ndoeésago trabalhar somente o
contetdo com os discentes, conforme nos apontpandento abaixo:

... ensinar eu acho que é auxiliar a conjuncadgievas coisas ha pessoa e
eu repito: eu ndo acho que seja s6 contetido. #drdww que concordar com
0s autores que falam em atitude, em comportamenigrocedimento. Eu
acho que ensinar é mostrar caminhos de como évpbssi fazer alguma
coisa, e eu, particularmente, acredito que sé ansiimtenta, ou ousa dizer
que ensina, qguem realmente ja ensinou, eu achprgeesa ter entrado na
sala de aula, precisa conhecer a realidade, a&hé pso. (DIO1).

Nessa perspectiva, o ensinar se relaciona conx@eri@ncias ja vivenciadas pelo
docente que sao utilizadas como um fator que oumgntaliza para o trabalho na formacéao
de seu aluno, formacao esta voltada para o desemerito de atitudes e comportamentos

necessarios ao bom professor.
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O papel de facilitador da aprendizagem do alundé&mfoi lembrado pelos docentes
gue assim expuseram: “ensinar... (pausa), eu &umgae seja facilitar ao aluno aprender algo
(pausa).” (ES05) e, ainda, “eu acredito que engnancé criar estratégias, vocé pensar em
formas para que a pessoa possa aprender alguna possa aprender algo especifico.”
(P118).

O conceito de ensinar foi abordado pelos docentpartr de suas experiéncias e
atuacbes como formadores de professores, com canosnsobre a maneira que utilizam
esses mecanismos com seus alunos, de forma quanpassitribuir para a aprendizagem
destes. Em alguns depoimentos, observamos duasirggsbpostas assumidas pelos
entrevistados: uma em gque o professor se coloca pamteiro do graduando, oferecendo-lhe
caminhos, mas também o incentivando a busca-ldsrade autbnoma, sendo esta, portanto,
uma relacdo em que ambos aprendem:

Ensinar, eu acho que é aprender a ensinar. [.0.sHiEse a gente que ensina!
Sinceramente eu ndo me vejo ensinando ali paraucaeo, sinceramente
nao me vejo! [...] Eu me vejo como um professor cjuega na sala de aula,
gue disponibiliza determinados textos que séo kstad de acordo com o
critério politico, com critério metodoldgico, cormitério tedrico, que é meu
e eu escolho esses textos, que eu disponibilizaeeeq tento abrir uma
discusséo, levantar uma discussdo, encaminhar iscizsdgao a partir destes
textos, destes contelddos que estdo presentes negs®Es [...] me vejo
muito mais como esse parceiro, € um jargado tamhgsreq vou usar, nessa
construcdo de conhecimento do aluno. Acho que teu edi para isso, para
amparar, para fazer algumas pontuagdes, para aefaigumas coisas, para
ponderar outras, mas nao me vejo como um “ensihadigamos assim,
entre aspas, mas eu me vejo um professor, e panaseri professor é isso.
(PG14).

Em continuidade a ideia anterior, temos outrayyastm que o professor seria a figura
central no processo de ensino-aprendizagem, ecendes seria passivo e percebido como
mero ouvinte de aulas expositivas em que as tr@aseriam incentivadas.

Acho que primeiro: ensinar € ter a capacidade denah a atencdo para si
como aquele que ensina. Eu tenho dificuldade, gemplo, [...] de por
meus alunos para ler texto enquanto eu fico coart#m porque a
impressao que tenho é que eu nao estou fazendo Ewatd®, as aulas para
mim, 0 ensino estdo cada vez mais concentradasnha mpessoa. O que nado
quer dizer que n&o esteja concentrada na atividEdelluno, mas eu
concentro muito para mim, porgue como eu acho quemudta
responsabilidade, eu procuro, eu estou ficandonassiis autoritaria. Eu
gosto muito de dar aula como se fosse palestrap senfiosse uma fala, ndo
sei se é porque eu admiro demais quem faz isgoE(L.gosto de falar, eu
fico o tempo todo. Eu acho que ensinar € isso! BG1
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Podemos afirmar que tal forma de pensar o ensitawi@ na contramé&o das propostas
atuais e daquelas em que acreditamos, que apoatana pmportancia do estabelecimento de
relacdes interpessoais entre professores e alumodre alunos, condicdo essencial para o
desenvolvimento da aprendizagem destes ultimosl P&Rfece comungar dessa opiniao, pois
afirma que o ensino deveria acontecer “de uma foréiwaso pela prele¢cdo, mas que isso que
vocé esta falando dé significacdo a esse outre poslsa ir amarrando com a bagagem que ele
ja traz.” (PE11)Dessa maneira, nota-se uma relacdo de importaopiaocoutro, no caso o
discente, que, consequentemente, ird permitir adegsor reflexdes sobre sua pratica,
buscando atender as necessidades formativas dtaetiu

Em outra vertente, PI16 demonstra sua preocupa@éa&do ter ainda conseguido se
desvincular da postura mais autoritaria peranteaRoes:

... mas € isso que eu acho, por exemplo, eu tralpaltito com, no caso das
leituras de texto, os alunos trazendo, quandatdrdede texto eles trazendo
as suas compreensfes do texto, ai eu exponho a.niinhtenho tido um
pouco de cuidado da minha palavra ndo ser a U[tithaA gente, por mais
gue tenha sempre cuidado, a gente sempre da a {iétavra. (PI16).

Foi quase unanimidade entre os entrevistados a&poéo de que o professor aprende
a ensinar ndo somente na universidade, mas enertiésrespacos e momentos de sua vida
nas relacdes que estabelece com as outras pessoas:

... eu acho que se aprende a ser formador comlastgea de vida também,
com as coisas que voceé vive na sua casa, na silefam outras instancias
profissionais, acho que é um todo, vocé aprendes@aa universidade, mas
na sua trajetoria de vida como ser humano, nas mlagbes humanas.
(ES06).

... acho que onde é em qualquer lugar vocé podmad@r ensinar. E ja falei,

desde que nasce, nas experiéncias da escola, edgajaprendendo. Ja tem
um modelo ali e estd aprendendo, esta fazendo eitgal do que € ser

professor. Na faculdade ele vai receber outras@igées, outros discursos,
mas acho que aprende em qualquer lugar. (MP08).

... eu acho que também nédo é s6 em um lugar. Eaaoque eu me formei
professora sé aqui dentro do curso de Pedagogiajosénestrado, no
doutorado, na academia, na instituicdo escola.dBo gue eu também me
formei professora na vida. Entdo, eu acho que degaprende a ser
professor no sindicado, [...] na discussdo politieaenxergar a realidade. A
gente aprende nos movimentos, nos grupos, nas adedl@s, na igreja, na
familia. (DIO3).

A préatica também foi apontada pelos professoresocama forma de aprender a

ensinar, sendo que essa acao precisaria, segueslosel pensada, revista, analisada para
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assim dar lugar a novas alternativas. Essa pergpeauis remete a Freire (1999, p. 39) que
ressalta como fundamental na formacéo docente

o momento [...] da reflexo critica sobre a prattt@ensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhombx@ma pratica. ...
Quanto mais me assumo como estou sendo e peraabasrazdes de ser,
de porque estou sendo assim, mais me torno capands [...].

Diante dessa perspectiva, temos logo abaixo osimeptos dos entrevistados que
acreditam na prética e nas possibilidades de ttamst0es:

Quando ele tem capacidade de fazer reflexdes sobida. [...] Na pratica!
E I6gico que ndo é uma pratica descolada da teBudalo para vocé de
pratica enquanto articulag&io teoria e pratica mesnoonceito maior. E um
processo, é uma dialética constante, vocé se oramsf (PG13).

Eu acho que o professor aprende a ensinar, ensinBndhdo tenho certeza
se o professor aprende a ensinar com alguém dipandcele como ele deve
ensinar. Por experiéncia ndo, porque a nao seisgodique marcado na sua
cabeca e vocé depois esqueceu aquilo, introjetaund® acredito nisso,
nesse tipo de mencgéo de aprendizagem de alguéte gee algumas regras
e vocé fixou em algum lugar. Eu acho que ensinarévaprende na
socializacdo do trabalho. Com a ajuda desses sabees sdo saberes que
vém depois, no desafio, naquilo que ndo da ceue,vpcé revé, que vocé
busca, eu acho que é por ai. (PG15).

Eu sempre acreditei por questdes ideoldgicas queaipratica, na pratica

exatamente da maneira como eu disse, errando, prEdigso ndo funciona,

que esse livro ndo da certo, que essa forma dedatZeerrada ou que isso é
otimo. Mas agora fazendo pesquisa, eu acho quseaquiga ajuda, eu tenho
observado que passa pela pos-graduacao. [...]rEditacque o fato de vocé

continuar estudando é a maneira que te permiteapsna profisséo. [...] Eu

acredito nessa formacdo continuada que passa peElstdq das poés-

graduacdes, e desse exercicio de reflexdo sobre éogue vocé vai fazer

para aquilo funcionar. [...] O onde acho que € onaipratica e o espaco da
universidade. (DI0O1).

De acordo com todas as informacfes apresentadas atomento, defendemos a
concepcao que considera a reflexdo sobre a pcdioa uma possibilidade de apreensédo de
novos conhecimentos. Mas € importante enfatizar‘gsge processo pressupde aceitacao e
negacdo de modelos, o confronto de idéias e temmsum movimento dinamico.”
(CAMPOS, 2010, p. 225). Ao realiza-lo dessa formneée podera contribuir para “o
desenvolvimento profissional do professor e panararesso de ensino e aprendizagem.”
(idem).

Observamos que nos depoimentos dos participaatescializacdo do trabalho e a
formacdo continuada (po0s-graduacéo) surgiram casngponentes do aprender a ensinar e

também como aspectos importantes que contribueangpfmrmacao.
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Para PG15, o professor ndo pode acreditar queosma¢ao acontece somente durante

o periodo de seu curso de graduacao, sendo quieada portanto, ser concluida juntamente

com este. Essa entrevistada apresenta trés etapa®m sua concepcado, fazem parte do

processo de formacédo de todo docente: biografialascgraduacdo e socializacdo do

trabalho. Vejamos:

O proprio professor e isso € muito comum na Pedagade da& uma
importancia exagerada a formacgéo dele na gradupcidNdo, que eu ndo
tenha valor, mas é um valor limitado. Tem uma autgue eu sempre
menciono que se chama Maria Cristina da Vini, estreum livro
relacionado a tese de doutorado dela, ela é angertiela diz o seguinte, e
eu concordo plenamente: “A formacdo de um profestmrenvolve pelo
menos trés etapas que ndo tém fim, algumas ténasoutio, uma é a
biografia escolar desse graduando, a outra é aigtad propriamente dita,
guando a gente fala formag¢do de grado, em castellean espanhol e a
outra € a socializacdo do trabalho, que é o qué woatinua aprendendo
depois que vocé esta trabalhando.” A questdo qaduoss costumam achar
€ que a formacgéo deles acaba no dia em que etearfor(PG15).

A énfase na relevancia da formacéo continuada tanfbéapontada por PI17 e MPQO7

gue comentam sobre o papel das instituicbes nas quarofessor atua, considerando que o

desenvolvimento profissional dele deve ser garantdntro desse espaco e, ainda, nas

possibilidades que séo oferecidas para que eleapefletir sobre sua pratica cotidiana e,

dessa forma, propor mudancas.

7

. acredito que o importante € a visdo de formag@tinuada, de nao
finalidade nessa formac&o. E ter um espaco de {@rondesse professor na
escola, na universidade, que o professor tenhacespara discutir, por
exemplo, [...] os problemas que vocé tem na doeései 0 outro tem esses
problemas, se ndo tem. [...] Como garantir isstitircsonalmente? O curso
deveria ter esses espacos. Alguns cursos até felameunides académicas.
Esse espaco para pensar a pratica, para discatirosoiguais, com 0s
diferentes se quiser também. (PL17)

[...] J& acho que isso é consciéncia de todo munao deve haver uma
formacdo continuada. [...] a formac&o continuaddazer resgatar [...] esse
estudo estabelecido, as diversas disciplinas dmafgho do aluno de
Pedagogia na pratica cotidiana e ai, entdo, dielpgaque aquela pratica
ndo da? Por que essa receita ndo da? Por que équec&em que
compreender o objeto que vocé esta estudando pdex propor atividades
significativas para o seu aluno? (MPQ7).

Na concepcdo dos entrevistados, os professordgtarpodem se formar a partir da

diade teoria e pratica e ressaltam que os doist@spgrecisam estar interligados juntamente

com a necessidade de reflexdo sobre os traballtestds realizados:
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Com estudo, com reflexdo, pegando experiénciasudepsipria pratica,
relacionando sua pratica com esses estudos, ceania, tsugerindo algumas
mudancas, ouvindo, sugerindo. Entdo a formacaa quok ela nasce dai.
Estabelecer uma relacéo de confianca, que eleecnafgue vocé té falando
e essa fala fundamentada sempre na teoria. (ES04).

Na faculdade, com disciplinas teéricas, nas pmtiestagio. Tudo isso
forma um professor! O caminho é esse! (MPQ09).

Acho que a base tedrica ela € muito importantéocetnhecer os elementos
da didética, conhecer o0 que os educadores coloasrpensadores. Isso €
uma coisa importante? E, mais a vivéncia da doaémaom reflexdo, é ai
gue se forma o professor, a meu ver. Teoria ecpratreflexdo. (ES05).

A questao do lugar da teoria e da prética na foamao professor tem sido discutida
h& tempos, e ora a importancia recai sobre um tspeora sobre outro. DIO1 reconhece a
importancia dessa relacdo, mas a ressalta, juntarnem a experiéncia do professor na sala

de aula, como essencial para a sua formacéao.

Honestamente falando para vocé: la na sala de pujaacho que sé se
forma professor chegando no chéo da sala de aulactedito que a gente
tenha que ler, eu faco todo esse exercicio, mea, 0, eu ndo diria que
separar teoria e pratica, nao € isso, mas ficaesge plano das leituras sem
acdo. Eu acho que vocé sé se forma professor sgntlEssor 14 dentro da
sala de aula, encarando os alunos, eu digo msiboldsna Didética, eu dou
uma atividade para eles darem uma aula em es@acoen aluno real [...].
Claro que ninguém entra com senso comum, é pratgsdeitura, de
bagagem, questdes metodoldgicas, mas é na saldad@m minha opinido.
(D101).

Houve pessoas que apresentaram uma perspectiseampla de como se forma um
professor, acreditando que isso se da a partiodbstas experiéncias que o aluno ja teve em
sua trajetoria de vida. MP08 chama a atencado pkata ale que esse processo de construcao é
continuo, visto que suas vivéncias precisam sepiemefletidas, contextualizadas e, em

muitos casos, ressignificadas.

todas as histérias de leitura que vocé tevelomgo da vida, as
experiéncias de escola, experiéncias dentro dedmasae € escola, do que
ndo é escola, as experiéncias da faculdade, daspgies que vocé vai ter,
que vocé vai ser exposto, vai discutir. Agora, @amma coisa automatica!
Vocé fala, as vezes, a gente se pega fazendo agimasocé criticava,
porque nés somos construidos por todos esses @atbeses. A gente acha
muito tradicional e se pega fazendo a mesma coisas) com o aluno
dentro da sala, as vezes. Entéo, eu acho que sfas fatores, por estar na
sociedade, por estar em casa, por estar na igrejagstar em qualquer
ambiente, vocé vai se constituindo como profedsor.todos os discursos,
acho que a formacgdo dentro de uma universidadeé @éhderessante para
trazer isso, as teorias, talvez um novo olhar @igar, tentar fazer algum
deslocamento, mas nao é sé isso. Entendo que @lemaprofessor antes de
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tudo e vai continuar sendo um processo em consikel@pre, porque sendo
nao tem sentido, se ele achar que esta pronto! §MPO

Voltando-se para o que acreditam ser desafios paaicance de uma formacao
adequada para os seus alunos, alguns dos professirevistados sugerem algumas questoes
gue precisam ser buscadas por aqueles que partid@sse processo formativo. S&o elas:

Uma delas eu penso que é ajudando os alunos a @emc@r a importancia
da sua autonomia. [...] um outro desafio & essegénte propiciar (para os
alunos) diversidade, outras culturas, outras e&peias gratificantes.
(DI103).

[...] eu acho que a formagéo de professores tesregtar preocupada com
essas trés coisas: saber da formacdo basica, rersima seriedade o
conteudo e dar oportunidade para ele de ser dogeitemenos brincar de
ser docente, porque brincando de ser docente gueaelaprender a ser.
(P118).

Segundo Cunha (1998), ha uma tendéncia de o @goapohtar aspectos que gostaria
de aprofundar em sua prépria formagdo como imp@s$apara a formacdo de todos os
professores. Se partirmos desse pressuposto, erntosiacomo referéncia o discurso
apresentado pelos participantes nesta pesquisecassidades formativas de todos estariam
voltadas para o desenvolvimento de pessoas md@e@nas que possuissem conhecimentos
mais amplos e de outras naturezas; de individuestigaram a oportunidade de, em sua
trajetoria, experimentar situacdes que os perraitidger um preparo adequado para o oficio
docente, de forma que estivessem prontos paradaaros imprevistos e com as situagdes

que todo o contexto de ensino-aprendizagem possaeayiar.
4.3.4 As caracteristicas, os saberes e as pratichs formadores de professores

O bom formador de professor foi compreendido casebem caracteristicas pessoais,
sentimentos vivenciados, saberes proprios da dmcéncrelacionamentos interpessoais.
Alguns participantes o descreveram com as seguicéesacteristicas: dedicacdo, ética,
responsabilidade, compromisso com a educacaob®seno seu oficio.

Primeira coisa ser ético, responsavel, ter commsmntom a formacdo, com
a educacgdo mesmo. E acreditar que o mundo poderskigar melhor. [...]
E tem que saber fazer, C., porque é assim, vopdd® ensinar aquilo que
vocé sabe, de certa forma. (PE12).

... € a pessoa que gosta de ser professor. Maé pamue ser professor é
bom, em tudo que implica ser professor, vocé éepguir, vVOcé assume
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aquilo como sendo a sua profisséo. Essa coisagdaldde de ser professor,
fazer bem feito aquilo que vocé tem que fazer. HG1

Eu acho que esse ser bom professor, é a dedicagéara ndo vai dominar
toda a Matematica ou todo o conteldo da Matematices ele precisa
ultrapassar, ele precisa estudar, se dedicar, Baens conteldo, em
metodologia, mas na relacdo aluno-professor, racael de construir a
escola, toda nessa perspectiva. (ES04).

Para outros, o bom docente é considerado aquelpagsui uma relagdo positiva com
0s seus alunos, para além do conhecimento tedudedargz consigo. Para isso, precisa ser
sensivel aos discentes, conhecé-lo, respeitarlantzade, ser flexivel e saber ouvi-los.

Um bom formador, eu acho que além dele ter que setbgouco sobre um
nucleo especifico, nucleo pedagdgico, teoria simué&o importante, mas é
muito importante ele estar sensivel ao aluno, @agaluno viveu, ao que o
aluno refletiu, para assim ele poder intervir.] [ajudar o aluno a
amadurecer. (ES05).

Ele precisa gostar do que faz, ndo precisa amauém. [...] Acho que
guem € professor tem que ser consciente de queaksilhar com seres
diferentes um do outro, que nem todos vao agradads que ele precisa ter
um olhar de respeito para todos eles. E uma buststante de resgatar a
histéria desse aluno para que ele se aproxime wemlanais desse aluno,
porque a caracteristica fundamental para mim dalatensinar é a relacdo
positiva entre professor e aluno. [...] Eu acho queom professor precisa
ter, acima de tudo, o respeito com o ser humareziga ter interesse pelo
outro, buscando a sua histéria de vida, e se mldgs0 € conseqlente que
ele tenha também que busca pelo saber... (MP07).

... talvez passe um pouco por um professor queabgido, que ndo chegue
querendo impor, que seja exigente até um certooponas que também

coloque responsabilidades nos alunos, vocé naeordiola-los, ndo tem

como. [...] Mas a questdo da amizade e respeitacka fundamental, que
nao passa pelo conteudo, e que afinal das comgfasta aprende muito mais
pela identificacdo mesmo com o outro. [...] Eu aghe passa um pouco por
isso: de respeitar, de saber dialogar, saber searaha posicao do outro, ser
flexivel também, estar aberta a fazer mudancaslamejamento, talvez a

necessidade do outro. (MP08).

A experiéncia de ja ter lecionado e conseguir estabr uma relacdo entre o
referencial tedrico e suas vivéncias praticas tambgnferem statusde bom profissional ao
formador de professores. De acordo com alguns teseessa vivéncia contribuiria para que
o graduando das licenciaturas conhecesse sobadidace da sociedade na qual esté inserido,

da escola, da sala de aula, de seus futuros alunos:

Aquele que consegue articular leitura com realidadaele que ja esteve na
sala de aula, aquele que traz exemplos praticeemido de ter vivenciado

e ndo so de ter lido, de ter visto, de ter enfdmtaamansado aqueles ledes”
na convivéncia de todo dia, eu permgee um bom formador é aquele que
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tem ascompeténcias, ndo sé pedagogicas, mas experiencagie é a
docéncia. (DI01).

Um bom formador ele precisa ter experiéncia, porgquebom formador ele
nao da para ser um bom formador s6 com livros. @ pmwfessor também
nao basta ter so titulos. Para ele chegar a tex¢lew que ele precisa passar
sim pela experiéncia de sala de aula, de estarvalienciar. [...] O formador
precisa disso, ter conhecimento, competéncia remsa de conhecimento
tedrico e pratico. Eu vejo que ele tem que conhdman a politica
educacional, o que influencia nessa politica edanakt; esse professor ele
esta inserido em qual contexto? Ele precisa tea essgdo macro de
contextualizacdo desse profissional politica e @coea, precisa ter
conhecimento e eu defendo o desenvolvimento hursgmgara ele poder
justificar muitas vezes as praticas, as dificuldadgie os professores
enfrentam, ele da conta de justificar porque o @léandessa forma. [...]
Entdo, eu acho que ele passa por ai também, tecnicempeténcia,
experiéncia. (PE11).

Dentro dessa perspectiva, o formador teria coedi@ge ajudar o discente a pensar

sobre a realidade da profissédo, entendé-la e, aseimribuir para as transformacdes que ela

necessita.

Eu acho que aquele que consegue fazer os alungdaesh e parar um
pouco para pensar sobre a realidade, sobre aehlidade de ser professor.
[...] eu acho que o professor bom é aquele queegoiesprovocar no sentido
de fazer os alunos olharem para a realidadepfoljlematizar a realidade
[...], entender o que é a realidade, 0 que a rddighrecisa, entender como a
realidade se tornou o que é. Entdo, o nosso desdifiver os nossos alunos
perceberem isso, estudarem, tentar dialogar comnbecimento que esti
historicamente construido, para continuar consiuiDI03).

Ao agir dessa forma, o formador estaria enfatiaaamdimensao politica no exercicio

da docéncia universitaria, possibilitando que am@d possam discutir sobre “os aspectos

politicos de sua profissao e de seu exercicio sest@dade, para nela saberem se posicionar
como cidadéaos e profissionais.” (MASETTO, 199&%.

A importancia de saber sobre o conteudo a ser trads também foi apontado por

alguns participantes como uma caracteristica do pamfessor formador. No entanto eles

deixaram claro que somente esse tipo de conhe@mmeid é o suficiente, sendo que o

profissional precisa estar também voltado parantexto social, econémico e politico no qual

esta inserido, além de se atentar para o gradugata, as aprendizagens que este esta

desenvolvendo no processo formativo. Segundo oswistados, é necessario:

... um professor que pense para além do conte@upyofessor que entenda
que o conteudo dele estd conectado com outras dggestociais,

econdmicas, politicas. Um professor que ndo pedseosaspecto técnico
desse contetdo e que leve em consideragédo essg®® aspectos. [...] um
bom professor é aquele professor que prepara ba® aulas, que se
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compromete com o que faz, um bom professor é aguelesta “antenado”
com o que acontece no mundo académico, no mundo daracademia
também. Um bom professor é aquele que consegugekstar um dialogo
da disciplina dele com o Projeto Pedagdgico doocdede, da universidade.
Enfim, um bom professor é aquele que ndo persdgue,d...] aquele que
nao guarda rancor, € aguele que nao quer descununo, € aquele que
nao quer se vingar do aluno, mesmo sabendo quao,ahuitas vezes, quer
se vingar dele. (risos). (PI17).

Bom dominio do conteudo, alguma tolerancia, popeofessor que sabe o
conteudo para ele... Um pouco mais de toleranmialBor... [...] ele tem que

extrair do estudante um pouco mais, ele tem quer faz estudante

guestionar, tem que estar certo de que ele confalguelaquilo que ele esta
aprendendo, tem um exercicio maior, tem que ter desanvoltura maior

para poder conversar, para poder tirar do alundocaque ele tem, sé que
nem ele sabe, para ele conseguir botar para faracko que a diferenca de
estar se preocupando com o aluno, ndo s6 com el(mmtque ele esta
ganhando, mas do que ele vai ser capaz, de cmaigd®s para ele poder
passar os conteudos adiante, entdo vocé vai teseumeocupar também
com a postura dele. (P118).

Observamos neste estudo que os saberes do coehexido campo especifico em
que se € graduado ou se leciona ainda sdo muiboiazdos pelos docentes em detrimento
dos saberes didatico-pedagdgicos, como podemaaliz@unesses depoimentos:

O conteddo. (risos) N@o adianta eu querer leci@eografia sem saber
Geografia. Entdo ele precisa saber o conteldo, pedeisa saber a
aplicabilidade daquilo, a contextualizacdo, vanadarfassim, do cotidiano
daquele conteudo, ele precisa saber formas megidade trabalhar com
aguele conteldo, ele precisa saber lidar com §itsague hoje a escola grita
muito, que é a relacéo da disciplina. [...] Entd@eho que falta o conteudo,
a relacdo com os alunos, a questdo da autoridadeuiridade ndo no
sentido de mandar, mas no sentido de respeito. &stgo do trabalho
coletivo na escola, a questdo dos recursos mefgidok) a questdo de saber
trabalhar com recursos didaticos, com materiais ipndveis e nao
manipulaveis, saber avaliar um livro didatico, saliar com esse livro
didatico. Eu acho que ai sdo os saberes, um conjmahde que ele precisa
ter para poder estar no mercado de trabalho. (ES04)

... vocé tem que dominar o saber que vocé vailtrabali [...] para ensinar
eu tenho que saber também, vamos dizer que “peidagbisso. Para qué?
Mas como ensinar? Que metodologia? Que conhecimhéiie pedagogia?
Como a gente lida com aluno? E também essa a esbenanicativa e

afetiva que conforme Habermas é o dialégico, atf§oeda relacdo, da
comunicacao. (ES06).

Ele tem que ter um suporte teérico forte [...] N&@im como deixar isso de
lado! E ai, isso s6 vem com leitura e estudo. Eqamfazer mais, ele tem
gue se dispor a preparar aula, ele tem que serroamfido com aquilo que
ele faz, porque dar aula € muito facil, se a gémtalar aula de qualquer
jeito. (PE 12).
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Concordamos que o formador de professores presmissaberes do conhecimento do
campo especifico no qual atua para realizar suéndtx, mas esse profissional precisa ter

também:

nocbes de Psicologia, Historia, Sociologia diudacdo, nocdes de
Filosofia da Educacéo. [...] Um dos grandes probkigue a gente vé nas
universidades, especialmente nas publicas, é qpedmrio formador de
professor € um especialista... [...] O professdBalgologia da Educac¢éo nédo
conhece nada da Histéria e nem da Filosofia dad&diac Nao conhecem e
nem gostam do discurso da Psicologia da Educagfigo&io e eu acho que
é importante que o formador de professor tenhavis&a geral. MP09).

Essa critica ja foi abordada por profissionaisigiesos da educacdo que concordam
qgue o formador de professores deve conseguir Etios conteddos com as quais trabalha
com aqueles de outros docentes que, muitas veaegpentencem somente a licenciatura, mas
também ao bacharelado. Masetto (1998, p. 21) canture € muito frequente o docente
lecionar uma ou mais disciplinas num determinadsaue forma independente e isolada
sem estabelecer relacdes explicitas com outraipliiss, e também com as necessidades que
o graduando teré no exercicio de determinada péafis

Os saberes da experiéncia foram citados como@aseao professof:saber o que &
dar aula. E o0 que é dar aula a gente s6 sabe datad (DI01). Conhecer a realidade, os
contextos nos quais o formador esta inserido paeasg possa pensar criticamente e, assim,

promover transformacfes também foi apontado:

Eu acho que nés formadores precisamos saber peohemde o0s
conhecimentos a respeito da realidade, da situgg@onds vivemos, da
escola que nés temos, das politicas que nés tatasshrechas, nés temos
gue ter um saber profundo do conhecimento human@cBo que as bases
gue a Filosofia nos da, que a Sociologia nos dgieoé ser gente, 0 que € ser
pessoa, sdo conhecimentos essenciais para todoontaivdz e para os
professores formadores, mais ainda. Agora, o elen@&mais do educador é
ele sabendo o que é gente, 0 que é pessoa, gigadeahds temos, como
transformar esse estudo que nés temos em conheoim@naprendizagem,
gue ai eu acho que é uma contribuicdo fundameatdetlagogia. Que a
Pedagogia precisava ajudar ndo apenas techicanpeméeg simplesmente
técnica, mas instrumentalmente, politicamente, nelgiedo e pensando o
caminho para construir praticas que ajudem a apreedtransformar a
realidade. (DIO3).

Consideramos importante destacar a relacédo feitanma entrevistada que acredita
que o saber do formador de professores € semellbantde um profissional da area da
Psicologia. Veja sua explicacdo e justificativaapassa concepcgao:

Eu brinco que é a mesma coisa de ser psicologtal&para os alunos que a
primeira coisa € vocé gostar de pessoas. Vocé tengostar de estar junto
com pessoas, porgue se vOcé ndo gostar, vocé naoomnseguir ser
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professor. Entdo, gostar de estar junto com pesseasum investigador
sempre, pode ser em qualquer area. [...] Ter dhse investigativo que é
para vocé estar sempre em busca para ajudar amutete Nao deu certo
desse jeito, que estratégia que eu posso utili@oepara conseguir isso?
Esse desafio que faz parte da investigacdo e #wie que faz parte para
contextualizar, olhar o todo eu acho que precBa1().

Outros aspectos também foram ressaltados: gostapedsoas e ter um olhar
investigativo para o outro, além de saber sobresemvolvimento humano. Esses fatores
permitiiam ao docente alcancar seu objetivo maitamejar suas praticas pedagdgicas para
atender as necessidades dos alunos:

Outra coisa € a questdo também, eu se fosse domanaeescola meus
professores teriam que saber muito de desenvolwniemano. [...] e ai eu
envolvo também o desenvolvimento da personalidddejue eu acho que o
professor conheceria melhor as vérias faixas stada necessidades dos
alunos e adequaria melhor o seu planejamento remjuelcessidades dos
alunos, porque os professores ndo sabem planegrdger, planejam, mas
nao sabem adequar aquele planejamento as necessittedalunos. (PE11).

N&o foi somente o conhecimento a respeito do aduiabor enfatizado pelos docentes,
o formador precisaria ter também “uma profunda ibditade sobre o mundo vivido.”
(PG13). Nesse sentido, o discente precisaria cenh&@o sé o curso de graduacdo que
escolheu, mas também a area especifica da pram@iaiatura: “... eu acho que o professor
quando ele vai para um curso de licenciatura el@ ¢gie entender o que é aquela area, saber
como ele fala, quem séo aqueles alunos, especi@meaue os espera do futuro.” (PG13).

Ainda no que diz respeito ao saber docente, fosidenado que “a coisa basic&lé
saber que [...] € um professor formador de profe$sd que ele tem responsabilidade sobre
essa formacdo.” (PGL1l4hlém do comprometimento com o seu papel de formauhra essa
entrevistada, outros conhecimentos poderiam secad®s: “conhecimentos especificos da
sua area, 6bvio, contetdo e o0 que eu chamariardecionentos praticos que seria como lidar
com esses contetdos, com essa dindmica mesmoseemaidiano de sala de aula.”

Voltando-se para a pessoa do docente universifarimencionada a importancia de o
profissional possuir um saber sobre si mesmo:

. acho que um bom professor, um saber fundaméntah saber de si
mesmo, um saber de si, um saber da vida, porqu& salzendo de vocé,
vocé sabe do outro. Entdo é uma coisa muito intmeu ndo consigo um
saber que seja s6é um saber académico. Agora diagilo que vocé pegou
para fazer, vocé tem que ter um saber formal adadé&maquilo. (PG15).

Gostariamos de destacar que PI17 foi o Unico & o$ saberes dos professores

propostos por Tardif (2002), tedrico que defende gsaber docente deve ser entendido em
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uma estreita relagdo com o trabalho do professorstituicdo educacional e dentro da sala de
aula:

ai eu vou voltar 1a no Tardif, nosso grande Tarifjo que ele vai muito
bem com aqueles saberes todos dele 14, da disgigs pedagogicos, 0s
experienciais também. Eu acho que seria isso enaafdo politica desse
professor junto com isso ai, querendo ou ndo qdereta esta posta ai,
dentro dos saberes da experiéncia. (P117).

Para alguns participantes, o formador de professtifrimeiro ele precisa saber se
relacionar com as pessoas. Uma pessoa que tenemxblde relacionamento tera muita
dificuldade de ajudar as pessoas a se relacionagentom os outros(PI118) Essa questao &
considerada mais importante para MP0O7 do que oecimento que o docente tem do
contetdo que ir& ministrar. Assim ele se posiciona:

Acho que todos os professores que formam profesgoeeisam ter atencao
com os seus alunos. Isso € o fundamental, mesmelguenha dificuldade
em estabelecer relacdes no cotidiano com seu amted acho que essa € a
principal caracteristica. (MPQ7).

Acreditamos que as relacdes estabelecidas enfiespooes e alunos constituem-se em
um fator fundamental e decisivo no percurso pedagpgodendo produzir tanto resultados
positivos quanto negativos no processo de ensiremdjzagem. Caso essa relagdo nao seja
construida de maneira positiva, os efeitos na foadmalo futuro docente podem se distanciar
dos desejaveis.

A maioria dos professores concorda que existe ypert@io de conhecimentos
préprios ao ensino, o que “... tem se discutidotontioje, mas ainda € pouquissimo
valorizado...” (DI01). Gauthier et al. (1998) afam que o ensino demorou muito para
comecar a refletir sobre si mesmo e, em decorr&esge fato, apresenta uma ignorancia
sobre a sua propria condicao.

Alguns professores apontaram varios tipos de exntento que, para eles, sdo
inerentes ao ensino:

Os conhecimentos pedagogicos acho que sdo pr@wiessino. [...] Quer

dizer... Por isso que tem diferenca, vocé vai faaeharelado, vocé ndo tem
matérias pedagogicas, se bem que no bachareladeeriaé uma forma de
ensino, entdo... Dificil essa pergunta! Conheciognfpedagogicos,

conhecimentos que sao proprios ao ensino. (PI17).

... acho que néo é saber o conteudo, é saber elconeé a forma, ndo é sé
saber a forma e fazer brincadeira de tudo. Eu gabesse é um exemplo de
um conteudo que diz respeito especifico ao ensiéo,adianta a gente ser
um 6timo bidlogo, 6timo médico e ndo necessariaemeatemos um bom
professor. Em minha opinido, para ser professorsgpg®or ter essa
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construcdo desse repertorio que envolve: como auadicular isso? como
eu vou me comporta diante disso? o que eu vou famer o meu
conhecimento...? como vou fazer essa linguagemssenmfantilizada, sem
tirar conteudo? (DI01).

Eu acho que existe sim. [...] Para mim, professor tjue saber bem como
gue se aprende, tem que saber bem, muito bem. Goense aprende? Para
ele ajudar o aluno a aprender. Para ele tambémdgmeD professor precisa
saber bem como se ensina. Sabendo como se apcendz,que eu crio a
condicdo de aprender? Criar condicdo de aprendar mpan € ensinar. O
professor precisa saber bem como é que o alunegsadendo ou néo. [...]
O professor precisa saber bem o que ele vai fagendionalmente, que
acles que ele vai desenvolver. Entdo, o professmnécientemente um
planejador. Entdo este é um saber proprio dessa, &ste € um
conhecimento nosso. Eu digo muito para os aluncsalede aula: “Aqui
NnGs Somos 0s responsaveis para que o trabalhogqugdagconteca.” Se 0s
alunos vém para a escola para aprender, eles térapgyander e nos é que
temos que dar essas condigfes. Entdo o saber esigstigado com isso,
com as condicdes de aprendizagem. (DI03).

De maneira geral, a preocupacdo demonstrada paftisipantes parece estar mais
voltada ndo para os conteddos a serem ministraglogl@s, mas para a forma como estes
serdo trabalhados com os alunos, e isso se reterplamejamento, as estratégias, as
metodologias a serem utilizadas, as maneiras comdidduo aprende e a como contribuir
para esse processo.

PE11 comentou sobre a existéncia do que ela chanikit para ser professor” que
envolve saberes relacionados a educacédo, a vis&ordem, a competéncia tedrica e aos

recursos didatico-pedagdgicos.

Eu acho que nés temos sim um kit que nés temogspae montando que €,
eu tenho que saber para eu ser formador, eu tergheaiper sobre educagao,
0 que é isso, educagao passa por que... Que célcdpchomem que eu
tenho [...] se eu sou formadora eu tenho que téonslaro para mim esta
concepgao de homem que eu tenho para eu podeitaespeutro e mostrar
para 0 outro que a visdo de homem que ele tem fagtado de um
determinado lugar. [...] competéncia tebrica, tenmpge ter algumas
ferramentas em termos de conhecimento, de estatdigiatico-pedagdgicas
gue justifiguem determinadas a¢fes nossas. Porigueas salas daqui, para
gue eu vou usar o computador, na minha escola tesetor de informatica,
gual é a utilidade do computador. Eu colocaria tambs recursos didatico-
pedagdgicos para entender o ensinar, esses re@adagogicos inseridos
nestes contetdos que eu estou dando e nessasidebEssiessa clientela.
(PE11).

Um dos professores enfatizou aspectos que predsatnabalhados com os alunos e

que contribuem para a formacgéo destes nao somauiargo futuros professores.

... acho que néo especificos do ensino, importgdes 0 ensino, mas que
nao deixam de ser também importantes no bacharetedpesquisa, por
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exemplo, do aluno saber se comunicar e transnmia informacéo. Fazer
com gue o aluno aprenda por intermédio dele, Bsbém é importante na
pesquisa, muito no ensino? Sim, mas também emsocampos. Entdo ndo
sei se especificos do ensino, mas muito importgaeso ensino. (ES05).

Mesmo abordando de maneira mais geral, foi mead@a existéncia de “saberes que
sdo fundamentais, classicos, indispensaveisso estaria ligado ao descontentamento
relacionado ao fato de os estudantes nao realizaramas e/ou conhecerem tedricos que sao
considerados fundamentais para a docéncia.

Eu pergunto para meus alunos quantos livros eleglas por semestre.
Vocé |€é o livro por inteiro? E a maioria diz queorié o livro por inteiro, so

partes. Tem livros que sao classicos, eles predisam livro todo. Alguns

sdo bésicos e fundamentais. Mas eles ndo conhecein Eem. Eu falo:

“como vocés vao para um grande congresso de EBcEs wao conhecem
0s debatedores, palestrantes? Se ndo conhecerrass s autores vocés
ndo saberdo nem escolher para qual Grupo de Toalf@h) vocés irdo

participar”. (ES06).

Ao serem indagados sobre os conteddos que viraamtgua formacdao inicial e que
ajudaram na formacdo enquanto formadores de povésssa maioria dos entrevistados
discorreu sobre aquelas tematicas que séo vistasdisaiplinas da area da formacao
pedagogica. Percebemos que alguns trouxeram casteimhhecidos por eles também no
processo de formacgéo continuada (especializa¢&irade e doutorado).

A Didatica foi ressaltada como uma disciplina qaejudou a organizar o processo de
ensino ao discutir, dentre seus contetdos, sobmgetsdologias, estratégias e planejamento.
Por outro lado, foi criticada por uma professora questionou sobre sua utilidade.

Varias disciplinas e principalmente as pedagogieasme lembro muito de
Didatica, que os alunos na época e até hoje n&@wizaaih muito. No meu
entendimento quando vocé domina esta area pedagfigec mais facil vocé
ministrar uma disciplina que vocé ndo domina betoretdo, porque vocé
tem estratégias, metodologias, etc... que te ajuatapnocesso. (ES06).

E no curso de Pedagogia, que ndo foi bem s6 nm aesPedagogia,
comecou l4, mas depois se estendeu no mestrad@dques conceitos de
metodologia, de método, de técnica, isso é muifpoitante também para
passar para os alunos que serdo professores. €udagem uma grande
confusdo, o que é metodologia, o que método, ;deenica, fazendo uma
mistura daquilo que € abstrato, daquilo que é edac(MPO7).

Didatica eu ndo lembro muito. [...] O que mais n&ca dessas, que eu vejo
ai na atualidade, era da Psicologia, porque emticédéem de um jeito de
dar aula e tudo mais, mas € uma questdo muitoenaislopédica do que de
utilidade. (P116).
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Abordando tematicas relacionadas ao planejameatodisciplina Tecnologias

Educacionais, cursada em nivel de pés-graduatdsensufoi destacada.

Eu me lembro muito de conteddos que me ajudam,nadase depois da
graduacdo. Um exemplo, quando eu fiz meu primeitgsec de
especializagdo em Tecnologias Educacionais. E ng§aeéera um curso
pratico ndo. Era um curso que tinha tanto dimengbais pragmaticas
guanto dimensdes tedricas, politicos, culturaigerfortes. Eu me lembro de
uma professora dar uma aula ou duas talvez solgtvolh como formular
objetivos educacionais hum plano que me marcou gamgpre. Qualquer
plano que eu faco eu me lembro disso e me lembrbé&m da influéncia de
outros professores. (PG15).

A Filosofia foi apresentada como uma disciplineaalgente nos contetdos lecionados
por MPQ7 “... ajuda em tudo, porque ela traballredfumentalmente com esses conceitos de
homem, de mundo, de cognicéo e acho que isso kakpata 0 que eu preciso passar para o

aluno.”. Ainda em relacéo a essa area, outras docentesrastatjue

O que eu tive no doutorado que me ajudou muitdfeiém contetdo, mas foi
a disciplina de Filosofia. A disciplina de Filoso# a professora era muito
brava, mas o jeito que ela colocava, ela nos imstig a mim tocou bastante
iSSO, que eu preciso muito saber Filosofia, presiggar que lugar que eu
estou falando, de que lugar que cada autor estiddial o que eu estou lendo.
[..] E isso me ajudou a, quando vou ser professorestou junto a
professores neste trabalho de formacéo, ajuda-les @ entender porque
aguele autor escreveu daquela forma ou néo. (PE11).

Eu me lembro de Filosofia, dos contetdos de Filasaf quanto a gente
estudou Platéo, a visdo de mundo a partir da Fito&rega e fazendo uma
ponte para isso aqui hoje, o quanto que aquele oninflilienciou para o
nosso jeito de ser. Eu me lembro do T. explicandonzeito de esséncia, até
contei para ele essa semana que ele esteve afjei.€u me lembro também
uma pratica muito interessante tanto do T., profeds Filosofia, quanto do
professor A., professor de Sociologia. Eles semtacam a gente para
discutir o que a gente escrevia e depois a gartta jue fazer de novo, de
novo. (DI03).

A Psicologia da Educacao foi apontada como umaiptiisa que possibilita ao
professor conhecer sobre os processos de deseneala do ser humano e também foi
considerado como um conteudo importante para g&iudo docente.

Ah, tem muito a questéo da Psicologia da Educdcdoeu lembro que me
chamou atencdo o desenvolvimento do desenho, es$sa ado
desenvolvimento cognitivo no Lowenfeld, eu me lesnto livro até hoje!
(risos). Isso a gente usa, porgue a todo o mome@T® saber que nas faixas
etarias o ser humano pensa diferente, o jeito dmaiaar € diferente!
(PI116).
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Somente uma entrevistada abordou nomes de disreedricos da educacéo,
considerados por ela como autores criticos e guegraitiram conhecer e entender mais sobre
0 contexto escolar. Isso foi possivel porque

. quando eu estudei a gente tinha uma discipijna trabalhava os
principios do trabalho pedagdgico. [...] era uneciglina que era ligada a
administracdo da escola. Entdo nés estudamos nagit@utores mais
criticos, os chamados criticos reprodutivistas enedembro direitinho dos
escritos da professora no quadro, os tracos deletraa dela escrevendo,
falando de Bourdieu, Passeron, Estable e Saviasisél A gente leu muito
Saviani para entender a escola, foi muito mesmaoH&aeire foi pouco! [...]
Mas nés estudamos Emilia Ferreiro, tudo isso eaqlii na Pedagogia.
(DI0O3)

Alguns docentes descreveram o0s conteudos espsciliecsua area de formagéo e
atuacdo no momento, argumentando que conhecer alekré essencial para que sejam bons
formadores:

Tem muita coisa, teorias de leitura, teorias gqaeetn a questdo do que é a
linguagem, o sentido, que caminham bem para esst&gqude entender que
nao ha um sentido, a linguagem é sempre polifésE@pre muito aberta a
multiplas interpretacdes, que tem leituras e lagusempre, que o texto sé
existe enquanto interpretacdo mesmo. Acho que tssio eu me vejo
tentando trazer para minha sala de aula de pratieaformacédo de
professores. (MP08).

Quase todos né! Porgue se hoje eu posso falar ®oa € porque eu estudei
muito a Fisica. [...] Tive uma boa formacgé&o! (P118)

Essa concepcdo foi ampliada quando se enfatizobémmo conhecimento dos
fendmenos da sala de aula e do ensino.

Claro que para ser formador de professor de Filngein que conhecer
muito de Filosofia. Entdo, pode ndo ser necessarinum filésofo
graduado, mas tem que conhecer Filosofia, a Histda Filosofia. Essa
formacgéo eu tenho ndo s6é como estudante, mas depwois professor. E
tem que conhecer muito o que é o fenbmeno salautie a que é o
fendbmenoensino. Nao basta ter sido s6 professor, nemdersiobre. Tem
gue combinar as duas coisas. (MPQ9).

O enfoque na experiéncia também apareceu, senthcdds: “... este conteludo, essa
experiéncia de ter vivido dentro de um LaboratdedEnsino me ajudou a pensar, a despertar
algumas questdes importantes da formacéo.” (DI01).

Contudo, alguns formadores afirmaram nao ter (oupteicos) conteldos que 0S
ajudaram em sua formacdo. PG13 inclusive fez umaalgara todos os estudiosos da
formacao docente ao responder: “muito pouco! Ndda#e, os alunos achavam que as

disciplinas de educacéo eram acriticas. [...] @ummirelacdo.”
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Nesse relato visualizamos a importancia de quakalino realizado pelo formador de
professores deve atender realmente as necessidadesliscentes e que o0s conteudos
trabalhados facam sentido para eles. Caso contifi@ inviavel a possibilidade de esse
futuro licenciado utilizar-se desses conhecimentossua pratica pedagogica, ja que pode ter
ocorrido o fato de ele ndo ter aprendido essegeallESO5 alegou que sua aprendizagem da
docéncia ocorreu em grande parte durante o sewegmocde socializacdo profissional
(praticas realizadas no contexto de trabalho, wheéo da atuacdo e no didlogo com seus
pares) do que durante sua formacao inicial.

No que se refere aos saberes, habilidades eegtitndbilizados na acdo pedagdgica,
alguns participantes da pesquisa demonstram difidgls em localiza-los, argumentando que
separar esses trés aspectos seria dificil, vistoedgs poderiam estar relacionados com a
personalidade do professor.

... e dificil separar saberes, separar as habdgladititudes. (ES04).

Acho que estdo relacionadas mesmo, e eu N0 engsEgd coisas mais,
como é que eu falo, eu costumo usar uma palavra gjueada é
“esquartejada”. Eles ndo séo, isso tem muito acuer a personalidade da
pessoa, ai entra psicologia, quem é essa pessiamtialade, a personalidade
que foi sendo formada, que tem a ver com as aste¢l6).

Aqueles que abordaram os trés conhecimentos sitacima conjuntamente, alegam
que em sua acao pedagogica devem ser mobilizajfiestb&r muito bem planejar as acdes
pedagogicas; 2) saber olhar e interpretar a remdida) saber avaliar e entender para que serve
a avaliacdo; 4) saber fazer planejamento; 5) sairap € que se aprende; 6) ter o saber ético
muito préximo do professor; 7) boa comunicacdo, daro, objetivo, buscar sempre a
participacdo do aluno partindo de sua realidadees&r atento & questdo da disciplina, do
aprendizado e da avaliacéo; 9) ter dominio da@edagogica e da area comunicativa/afetiva
(relacdes, dialogo, comunicacédo); 10) ter criatidiel para lidar com situacdes novas, senso
critico com as turmas com as quais trabalha kaas® o que esta fazendo esta tendo efeito
ou néo; 11) ter paciéncia, firmeza e lideran¢&)ee$tar emocionalmente preparado.

Dentre os saberes mobilizados na acéo pedagogisadacentes citaram aqueles que
podemos encontrar na Literatura:

... eu concordo muito com o Gauthier, eu concooo dos aqueles saberes,
saberes da pratica, saberes do conhecimento, deldon os saberes da
experiéncia, saberes atitudinais, eu concordo cgoelas saberes dele.
(DI01).

Os experienciais, os pedagodgicos e os técnicds/ )Pl
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Alguns participantes da pesquisa enfocaram aspeelacionados basicamente ao
bom entendimento dos contelddos das areas espgc#ita que atuam, bem como o
conhecimento sobre seu aluno e sua realidade, rmscarticula-los com outras areas,

podendo para isso utilizar-se de saberes praticos.

Eu acho que o professor precisa conhecer profunttanaedisciplina a qual

ele ministra, conhecer profundamente e pesquisatornsobre a area da
formacédo de professores. [...] em termos de sabétem que conhecer sé
Filosofia, mas também tem que ter nocdo de Psioldg Educacao,

Histéria da Educacdo, Sociologia da Educacéo. dffe que conhecer esse
universo, o universo com o qual ele esta trabalaihdP09).

Além do saber especifico, [...] acho que tambérbersde tentar tornar tudo
gue se ensina ali [...] totalmente relevante, qudhd sentido. Saber fazer
aquilo produtivo para o aluno de alguma forma, glesndo veja aquilo
como um conjunto de contetdo que ele tem que egbada poder passar na
prova. E tentar dialogar e ndo s6 na sua maténgartver como se articula
com outras areas de conhecimento. Acho que é uer sabalhar nessa
interdisciplinaridade, que é o que se fala tanfe.Ha.] falta um pouco ouvir
de fato o aluno, a partir do que ele tem interedsejue ele quer dizer, do
que ele diz... Mas acho que sdo saberes didaticespecificos, saberes
desses relacionamentos interpessoais. (MP08).

Acho que os saberes € esta questdo de vocé prestudar, compreender
0s conteudos, aquela disciplina, situar aquelaptiilsa no curriculo que esta
inserido aquele determinado curso. [...] vocé eftasicordo com a proposta
do curso, entender que perfil de aluno é esse sfdeveltado para o curso.
(PE11).

Sobre as habilidades mobilizadas na acdo pedagoégiva fator citado foi a
importancia de o professor, a partir de suas canigtitas e crencas, conhecer a si proprio

para que possa escolher a postura, a estratggeneira como vai lidar com o discente.

Habilidades eu vejo que € essa questao de voo&esikadeiro, ndo adianta
eu querer usar uma habilidade, por exemplo, de dnawnatizacédo, vestir

diferente, fazer e chamar a atengéo que eu ndoafda. Vocé tem que usar
as minhas estratégias, daquilo que vem de encooino, daquilo que eu

acredito. Entdo as habilidades vém muito dissojodé saber qual recurso
vocé vai utilizar, estando de acordo com aquilovpe® acredita e saber por
gue isso, para onde eu vou e 0 que eu estou querEm iSSO e essa
habilidade também para estar com o outro. (PE11).

Nessa perspectiva, outro entrevistado também saleer a pessoa do professor a
norteadora de suas a¢fes pedagogicas, até poegnacetonsidera possivel separar a pessoa

do ser docente.

... eu acho que essa habilidade é o que podedaatizim, acho que quando
fica muito misturado a pessoalidade e o professesa juncdo desse ser
pessoa e desse ser professor que tudo é a mesapauhio que tem muito a
ver com a prépria maneira de ser da pessoa. E @eh@ssas habilidades
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que sdo mobilizadas séo da profissdo sim, mas tarsé da pessoa e ai
acho que entra muito isso das particularidadesda am. (PG14).

E esse professor, além do conhecimento de sispréami a habilidade para “estar com
0 outro, porque o estar com 0 outro ndo é s6 reepea, é muito mais do que isso. E vocé
poder estar, compreender, entender, ndo é aagi@etqualquer coisa.(PE12).

Em outro enfoque, as habilidades parecem estarvoliglas para as metodologias:

Habilidade de planejamento, habilidade de postunapilidade de
comunicacéo e tem outras habilidades que eu fagoopgor falta de tempo,
ndo precisa de eu ter habilidade para eu valoaizebilidade. Por exemplo,
hoje € muito comum, ha professores que fazem isstw hem que é fazer
links, associacdes e relagdes com outras linguagensmainliteratura,
poesia, iconografia, imagens. E admiro o profesque tem essas
habilidades, eu ndo tenho. Eu tenho, eu faco, masie consigo mobilizar
€sSes recursos para alimentar uns aos outros.ratoaguem faz isso, mas
eu ndo acho que quem nao faz prejudique o objétivque esta fazendo.
Ndo € uma condi¢édo indispensavel, mas é uma hathdidbelissima que
algumas pessoas possuem. Eu acho que uma habilgisgleé muito
valorizada hoje é com as novas tecnologias, qugeuenho. Eu ndo acho
que faca falta, porque eu sou uma professora gbellro muito mais com a
oralidade. A tecnologia, por exemplo, me atrapathatenho dificuldade de
chegar a uma sala, montadata showEu prefiro falar, as vezes montar um
esquema, umas frases, alguma coisa, mas eu admit@ guem consegue
fazer isso com propriedade. (PG15).

ESO04 critica a falta de habilidade de profissiortEseducacédo em trés areas basicas
(ler, falar e escrever) no processo de ensino-dpagem:

... além das habilidades especificas da Matemdjioa,sdo varias, eu vou
citar trés: ler, falar e escrever. [...] nés temow dificuldade muito grande
de encontrar profissionais para trabalhar com aegeue tenha essas
habilidades de leitura, escrita e a fala. Entdoeatey se depara com
profissionais que ndo escrevem, que tém a difideldgue leem um texto,
gue ndo compreendem o texto.

As atitudes citadas pelos formadores de profesgmodem ser divididas em dois
grupos: no primeiro retratam a preocupagao confagiomamento deles com os alunos:

E as atitudes, eu acho que passa muito pela quektde@tica, do
comportamento, do relacionamento, de ndo se aahestfela”, de saber que
a gente esta na posicao de “aprendente” todo diasthr aberto para novas
experiéncias, eu acho que passa por ai. (DIO1).

... primeira coisa entdo, as atitudes elas ténsqudespidas de preconceito,
procurei uma palavra melhor, mas eu ndo achei.ekhot que saber lidar
melhor com as diferencas, eu ndo posso deixar gqumiahas crencas
influenciem a minha forma de estar com o outro1(BE

Acho que é relacionamento interpessoal. O profdssorque [...] cobrar a
disciplina, tem que cobrar respeito dos seus aldlosivel superior, mas
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sem ser autoritario. Os alunos faltam na aula ec@mersar. Teoricamente
teriamos de dar falta, mas pode compensar issoatividade. Mas [deve]
exigir dos alunos disciplina. (MPQ9).

O segundo grupo aborda atitudes mais voltadasgras@ecto profissional, chamando
a atencao para o comprometimento e a seriedadeuemieve ser tratada a docéncia:

... para mim eu acho que uma atitude que é modhiizana, no meu caso, eu
acho que é uma atitude profissional, assim olhae®au aqui nesse espaco
que € da minha aula e esse espago aqui € a miofiss@o que esta se
fazendo aqui”. Entdo, as vezes, eu até sou muétoaom aluno por isso,
acho que tem determinadas coisas que ndo se faalarde aula. Para mim,
uma atitude que € mobilizada € a atitude profisdioresmo. (PG14).

Atitude, eu acho que atitude é a questdo do conipsomque ele tem que
ter com o que ele faz, eu acho que assim... Para anpalavra-chave é
compromisso, compromisso eu acho que fecha bemcegsa de vocé ter
seriedade com o que vocé faz. (P117).

Para os entrevistados, o conhecimento que o dopestli a respeito do conteudo
gue leciona interfere no ato de ensinar e na apagein dos alunos. Nesse sentido, o
importante éestudar, pesquisar, conhecer bem sobre a areaeqoietende discutir, saber

sobre o0 que se esta falando aos alunos.

Acho que sim, interfere muito! Por que como € qu@@sso ensinar alguma
coisa que eu conheco pouco? Entdo eu vejo asgjoe @u ensino € o meu
tema de estudo, € 0 meu tema de pesquisa, é quasta vida. Eu ndo
ensino uma coisa que eu nao estudo, ndo sei, econ8@o. Eu sei que tem
muita gente fazendo isso, porque a situacdo ecaabpiie a gente nesta
situacdo. Mas o ideal é que gente pudesse ensjndo @ue a gente esta
aprofundando, aquilo que a gente esta buscando (Di0S).

Completamente! Completamente! Como vocé pode flanma coisa que
vocé ndo conhece? Vocé ndo sabe o que €? Umago@saprofessor deve
fazer € estimular o aluno a se interessar pelmasswe vocé esta falando.
Se vocé ndo conhece, vocé ndo pode fazer issbEY.acho que é preciso
saber se portar na sala, tem que ser meio psicalogjo orador, tem que ter
todas essas habilidades, mas vocé tem que salpredeocé esta falando,
sendo voceé perde o foco. (PI18).

Conjuntamente ao saber sobre o conteudo a sestragi, os docentes chamam a
atencdo para o fato de que o professor deveraestaattambém para a forma como ira

ensinar.

Primeiramente ele tem que ter o conhecimento do ejeevai ensinar.
Segundo Mério Sérgio Cortella, o professor tem sgiger mais do que o
aluno. [..] O professor precisa conter o conheotmee além do
conhecimento chamado conteddo [...] ha outras ib@srgue ele tem que
conhecer, é a forma de ensinar, ndo adianta ¢kr sdconhecimento, como
gue ele aplica aquele conhecimento que ele t§EBS04).
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Ele tem que conhecer bem o conteudo dele, tantoequeostro para 0s
meus alunos insistentemente como é que se preplralentre os temas
gue a gente trabalha tem “como é que se preparaautad [...] Como eu
recorro a outros materiais para eu preparar a duleComo eu preparo uma
avaliacdo? Como eu preparo uma dindmica? Comoepagr um video para
apresentar em sala de aula?” (MPQ9)

ESO5 confirma a importancia do conhecimento dogssdr sobre o conteudo e
acredita que “... esse saber vai demonstrar oseguranca e acho que isso € tudo, se o aluno
sente que o professor ndo esta seguro naquilosjadadando vocé ja perde aquele aluno.”
Mas caso o docente ndo domine o contetdo da discigue ird ministrar, ES06 apresenta
uma alternativa para a situagao, citando um exedgforma como lida com o problema:

... Se vocé vai ministrar uma disciplina que voé® domina muito, vocé
precisa estudar, e buscar alternativas, no cadsdalina que ministrei [...]
eu estava desatualizada em regras, entdo no gdniedei um arbitro para
me ajudar com regras. Se vocé ndo domina algune @eEeisa buscar
alternativas. (ES06).

Uma problematica apresentada por uma participd@teossa pesquisa nos chama a
atencdo para uma situacdo comum de acontecer massale licenciatura: professores que
ministram disciplinas da area pedagdgica sem pessutonhecimento adequado para tal e,
por isso, contribuem para que os alunos néo seeggem e nem se identifiquem com aqueles
conteudos essenciais para a formacéo docente.

Poucos professores de Didatica estudam Didéatiazs eestamos encerrando
uma pesquisa, que deve sair publicado ainda esterariorma de livro, que
vai mostrar, talvez va confirmar muito isso, o doague o professor que as
vezes ndo da o conteudo da Didatica gera nos alumasindignacéo téo
grande quanto a disciplina. [...] Os alunos de pnadessora demonstraram
0 quanto odeiam a disciplina e acham que ela n&e para nada, que ela é
uma disciplina que é repetitiva, que ndo precisgue,o que tem que saber
para ser professor € o contedudo que eles vao daraensoé isso. Entao,
nesse caso eu penso: “Bom, aqui a Didatica n&o riwrspu papel. Para
esses alunos aqui a gente ficou devendo!” Porgaegesite como professor
NAo conseguir nem ver para que serve a nossa aaiés temos que dar
conta desse recado. [...] Ter alguns problemas ledn, mas ele ndo ver
sentido na disciplina. Entdo pelo menos o sensidntido a gente d4 quando
a gente conhece, quando a gente entende, sabeodéingia e acha que é
importante. Tem professor dando aula de DidatiGes que acha que ela é
uma grande besteira. Entdo como ele vai “vendeeigep que ele néao
comprou? (DIO3).

Percebemos nesse depoimento 0 quanto essa questdce mencao e preocupacao
por parte dos estudiosos da é&rea da educacdo, especificamente da formacdo de
professores, dada a importancia da formacédo petag@gra os futuros docentes. Esta

possibilitaria a eles a presenca em discussdescglaborassem para o aprendizado néo
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somente as disciplinas a serem ministradas, malsétamnaquelas que sdo pedagdgicos, ou
seja, sobre o como ensinar e 0 como aprender.

PG15 argumenta que o formador precisa se mant&ioaie mudancas nos contetdos
a serem abordados em sua disciplina, de forma ggsamcompanha-las e consequentemente
adapté-las ao seu trabalho. Por outro lado, € iteupter que o docente conheca sobre a
disciplina que ministrara e as relacdes desta cestala:

Eu acho que o conhecimento do conteldo da disaiplila histéria da
disciplina, a histéria da disciplina € muito im@orte! O porqué daquela
disciplina, de onde ela surge, a evolu¢do da disaipo contexto da escola,
porque as vezes ela deixou de ser importante, slgpm a ser importante...
[...] Agora o contetdo em si, fechado, ele ndonfato sentido porque ele
muda muito, as perguntas sobre os temas mudam,rasituestdes mudam.
Entdo, o conteldo muda, vocé tem que mudar juntoale. [...] eu posso
pegar o mesmo contetdo hoje, ha dez anos, a vigeutinha dele era
totalmente outra, entdo os contetdos sdo balizadorseu comportamento
para com eles é que muda. E eles mudam por iseoc&ateldo ndo tem
aula! Vocé vai ficar falando do qué? (PG15).

Concepcodes diferenciadas sé@o apresentadas poredtragsistadas que abordam em
seus relatos a questao da experiéncia. De um RED? argumenta sobre a importancia do
conhecimento tedrico, afirmando que se o professardo tiver conhecimento tedrico, como
gue ele casa teoria com a pratica sem o conheanedrico? Vai virar contador de histéria,
relato de experiéncia.Por outro ladoDIO1 confirma a importancia do conhecimento do
docente ao enfocar os saberes da experiéncia cgsanaais para a boa atuacao deste:

Eu acredito que sim, certamente, certamente por ds& eu falo que é
importante a questéo dos saberes da experiénciaapara desprezar isso
dai. Por exemplo: eu nunca trabalhei com a Educgaatil, nunca fui
educadora infantil, até trabalho aqui na univerdeom estagio numa etapa
de Educacédo Infantil, me sinto completamente cdinuttiade, porque eu
nao tenho exemplo, eu ndo tenho essa vivénciapbsaivacional, eu nunca
ouvi uma crianca se dirigir a mim, ser responspeelaquilo. Entéo, eu acho
gue faz diferenca sim.

O professor que ndo domina o conhecimento solreade formacao/que leciona é
criticado por PI17, que afirma que esse docenbalina com uma limitacdo que é prejudicial
ao seu aluno, ja que devido a esse fato, o gradupretisa buscar outras formas de
aprendizagem. Assim, para o entrevistado, ao sstignado se o conhecimento do professor
sobre a disciplina que leciona determina o ato rdg#nar e a aprendizagem do aluno, ele
respondeu:

Acho que interfere. Nao sei se determina, masferter|[...] Eu nunca ouvi
falar que conhecer demais é ruim para o aluno, djaer, eu prefiro ser um
professor que saiba muito do que um que saiba pgurque ele vai ter



Capitulo 4 — A trajetdria formativa dos formadoresde professores da UFU 229
Cirlei Evangelista Silva Souz

mais subsidios, para comecgar a conversa por &iEftdo, as vezes, um
professor que fica preso num texto 14, ele sé amlesse texto aqui, do
Frigotto. Ai, o mundo dele gira em torno do Frigottle ndo conhece nada
além do Frigotto, porque ele € um professor dowedti para aquele texto
ali. Mas a literatura da area se resume ao FrigdNéo! Existe literatura que
se contrapde ao Frigotto? Sim! O professor domssa diteratura? N&o!
Entdo o mundo dele vai ficar reduzido a qué? A .iskimnita as
possibilidades tanto do professor pensar a aulaocdm aluno também
pensar outras possibilidades de ver o contetdamAsgsianto mais, melhor,
guanto menos, pior.

As praticas formativas consideradas pelos entesldst como importantes para a
formacédo docente foram subdivididas em quatro grug@macordo com a tematica a que se
relacionavam (TAB. 44). A maior parte delas (51,p1di@ respeito as metodologias que
podem ser utilizadas pelo futuro docente em clasdera dela; aquelas voltadas para a
atuacado do professor aparecem com 25,81% das estagéguidas por aquelas relacionadas

ao discente (12,90%) e, finalmente, as relacionadasecursos didaticos (9,68%).

TABELA 44 — Préticas formativas consideradas pdorsadores de professores como importantes para a
formacéao do professor (UFU, 2010).

PRATICAS FORMATIVAS PROFESSORES %
Relacionadas as metodologias 16 51,61
Relacionadas ao professor 8 25,81
Relacionadas ao aluno 4 12,90
Relacionadas aos recursos didaticos 3 9,68
Total 31* 100%

*Mais de uma citacao por participante.
Fonte: Entrevistas realizadas com os formadorgsafessores no ano de 2010.

Dentre aquelaselacionadas as metodologiggdemos encontrar: mostrar aos alunos
possibilidades de trabalhar questdes metodologimaar na sala de aula uma rotina de
leituras (leituras alternativas/criticas); traballstuacdes-problema da realidade escolar;
apresentar aos alunos literatura, grupos musicaitra regional (Congado e Folia de Reis)
e filmes; trabalhar com objetos concretos e guatiestabelecer discussdes e dialogos com
0os graduandos; realizar aulas expositivas e trabaltpletivos; favorecer ao discente
experiéncia no campo e instrumentacédo tedrica refippg incentivar os alunos a fazer uma
analise critica dos textos a serem indicados gelifessores.

Nesse mesmo item encontramos dois docentes qudasgm a importancia de o
aluno ser realmente acompanhado pelo professorntdura realizacdo do estagio

supervisionado. Mas conforme podemos percebed&simentos de ambos, ainda que seja
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possivel realizar esse trabalho, alguns fatoregmoidhpedir que os resultados alcancados
sejam os esperados:

No curso de Matematica nos fazemos as praticasode ieral, colocando
0s recursos metodoldgicos, os contetdos, dentpyGjwio grupo, dentro da
propria universidade. Da metade do curso paradressas praticas vao ser
aplicadas na questéo do estagio, observadas, dilhguas com professores
e até aplicadas com a autorizagio do professam Estégio supervisionado
assistido, porque ndés vamos até a escola com dgee, £om esses
professores. Entdo nds tentamos desenvolver essisap, sS40 pequenas é
I6gico, que é por conteudo, é por tdpicos, é pta,andfio € por um ano, nos
tentamos acompanhar esse aluno, fazemos as reflexdstantemente e
dessas reflexdes o0 aluno seleciona uma praticangigese sentir confortavel
para trabalhar essa pratica na sala de aula, cprofessor la na escola e
assistida por mim ou pelo professor do estagio. (E®04).

Eu entendo que estagio do jeito que estd é muitoplicado. Porque
aumentou-se muito a carga horéria, [...] o culwiéualtamente fragmentado
e disciplinar. Eu vejo que o estdgio deveria ser@vacompanhar poucos
alunos. [...] vocé acompanhar de fato, porque voa@da o aluno para a
escola, eu ja fui a algumas escolas, mas ndo @vpaé acompanhar 40
alunos. O ideal é que eu tivesse poucos alunos ampnha-los
sistematicamente até o final de sua formacao, &iptar teria que modificar
toda a estrutura curricular hoje existente no curé®S06).

A énfase na possibilidade de futuros professakengiarem praticas que 0s permitam
conhecer sobre a realidade na qual trabalharaerpostente foi assim apontada:

... a forma como eu conduzo a aula. [...] as tésnipie eu uso para ensinar
aqui na graduacdo sdo técnicas que podem ser adpelmo ensino
fundamental. [..] Eu crio mecanismos para que dod@nham
necessariamente que falar, as vezes, construorpasge essas perguntas
sdo distribuidas para esses alunos, ou chamandaworédenente pela
chamada [...]. Nas aulas que eu tenho maior temgende desenvolve
oficinas praticas de manuseio com materiais pr&tinesmo, por exemplo,
de literatura. [...] Uma oficina de producédo deidgx.] mas com o contetdo
nosso, ndo com o conteudo infantil. (MPQ7).

Precisa estar exposto a esse conhecimento ted@pu@stionando, e eu
entendo que é desde o inicio... Ele tentar arti@daa teoria com a pratica.
[...] Eu acho que tem que pdr o aluno mesmo nacpraxperienciar porque
por mais informagéo que a gente possa dar parakssg é estando ali na
condicao de professor, € que ele vai ter essaiérpe, que ele vai se ver,
como articular agora o que eu planejei, com adadé da sala... (MP08).

As praticas formativasrelacionadas ao professodescrevem algumas atitudes,
posturas, comportamentos, procedimentos que o &marecisa assumir, estas se
relacionam a questdo de como esse profissional podduzir acdes que favorecam a

formacao de seus alunos.
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Primeiro, eu acho que se colocar numa situagdoudeaggente tem um

pouquinho mais de leitura, [...] se colocar nuntaag@o de humildade, até
para reconhecer que a gente ndo sabe tudo dadaildbém dar voz aos

alunos, ouvi-los [...] Coloca-los como participeesmo desse processo de
ensino e de aprendizagem. (DIO1).

Vamos comecar de postura, impostac¢do. Postura @stag@io vém de uma
coisa que se chama entusiasmo, que ndo é do aomtexXbrmacdo. Tem

uma caracteristica que eu admiro muito que se chhomestidade

intelectual, vocé ser coerente com aquilo que essénando, que ndo quer
dizer que vocé seja coerente, porque até assuniircasréncias eu acho
importante, o professor ser mais pessoa frenteahows, mostrar suas
deficiéncias, suas fraquezas, seus medos, suaséncias politicas. [...] E
questdo de uma coeréncia entre as coisas que &pcié vocé faz, as
atitudes com os alunos. Vocé procurar estar sempiaizado, com boas
discussbes. (PG15).

... eu sou um professor que eu falo muito das &m=as que eu tive, [...]
eu brinco com as experiéncias [...] acho que voeéorrer as suas
experiéncias € algo que os alunos ndo esquecéray.sou um professor
gue eu sou rigoroso em relacdo a texto, se euudedim texto, nés vamos
discutir esse texto aqui. Eu procuro discutir etiaasente esse texto,
fazendo dialogos com as experiéncias que eu teplgogeu ja tive, com 0s
alunos, como € que o aluno vé o que ele leu, dsanétitica do texto.
(PI117).

As praticas formativagelacionadas ao alunestao voltadas para a busca de acdes que
contribuam para que os discentes possam conheealidade e que, assim, possam atuar
sobre ela profissionalmente. Os formadores de gsofes apontam métodos que ja seriam
utilizados por eles:

... venho tentando desenvolver é, primeiro criasala de aula uma rotina de
leitura e de leituras mais alternativas. Eu jadesferecer para os alunos
uma leitura que eles geralmente ndo encontrargtards mais criticas [...].
A gente trabalha muito com situagdes problema asesguacdes vem de
onde? Vem as vezes de pesquisas, vem as vezagaals,jmas nao qualquer
jornal, eu ndo trabalho com qualquer jornal. [Aljumas literaturas eu
trabalho. [...] Faco sempre propaganda de gruposicais daqui de
Uberlandia, de festas ligadas a cultura de Ubedand]. Trago, as vezes,
alguns CDs de mdusicas infantis de cantores quenélesuviram falar [...]
Filmes, alguns filmes que ndo sdo os mais vendidomundo comercial,
mas sao filmes que a gente sabe que, ndo é queedidiores, mas € que séo
diferentes, que mostram um outro olhar sobre &ead. (DI03).

Para mim isso é uma questdo curricular, os cursderfam ajudar, [...]
guantas vezes 0s alunos tiveram uma palestra cdiretor de uma escola
para dizer o que eles enfrentavam ou ndo? Quaetas veio um secretario
de educacao dizer o que era possivel fazer e mogae ndo era? Quantas
vezes veio um professor? Muitas vezes citam gramdeses, que sdo
importantes para a formacéao intelectual do alu@®, vou negar ndo. As
pessoas que estdo num momento de pesquisa, qaenastdmomento de
reflexdo, mas que, muitas vezes, as pessoas eséntes dessa dimensao
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do que acontece no chdo da escola, que € onderassaldo se defrontar.
(PG13).

P116 alerta para a necessidade de que o aluno eenga que ele também participa de
sua prépria formacao e, para isso, suas expergpoiguanto docente, se as tiver, precisam
ser valorizadas pelos formadores de professorefletidtas por ambos, com o0 objetivo de

relacionar o conhecimento tedrico com a pratica.

A experiéncia no campo, junto, € légico, com arumentalizacao tedrica,

porgue uma coisa alimenta a outra. A instrumertedio tedrica ajuda a
enxergar e entender esse campo, mas se ele napafarl4d e néo

experimentar na carne, ele também nunca vai delsenvisso. O nosso

problema, eu acho que acontece também aqui naealaéague quando eles
vém fazer faculdade, a grande parte ja é profegsdrEntdo, eu acho que
dentro dessas praticas, essa experiéncia € impgpraos nossos alunos ja
tém ela, e a gente, as vezes, ndo sabe trabalimaeles. E um trabalho

interessante que € de autorreflexdo, para ele dantejue ele também se
forma e ele se conhecer se formando por si me$hiB)

As praticas formativaselacionadas aos recursos didaticealientam a necessidade
de, a0 mesmo tempo, incentivar os alunos a reffetionhecer sobre o contetdo que irdo

ministrar e os recursos didaticos que utilizarda fs0.

Além de ele refletir, além dele ter conhecimentocdatetdo que ele vai
ministrar, eu acho que conhecimento, saberes deswexr didaticos, de
utilizacao de recursos didaticos, acho que simOBES

Eu gosto de discutir com os alunos o uso de resuiglaticos, [...] imagens
em movimento, imagens paradas, musica, diferengiandsica, cancao,
som, uso de recursos visuais simples como cargpligge € um dos
exercicios que eu mais gosto e que eles mais godiaéimicas de leitura.
Estes sé@o aspectos didaticos! Por outro lado, & giscute também o que
ensinar em Filosofia. Eu gosto de discutir com elesonteudo a ser
ensinado, porgue os meus alunos vém de uma fornaagditica, entdo eles
costumam levar textos de comentador para a saalde(MP09).

Abordamos nessa parte do nosso estudo informag@esos permitiram conhecer a
trajetéria profissional dos formadores de professoda UFU e, através desses dados,
perceber que a maioria deles desenvolveu seu pereun instituicbes publicas de ensino,
tendo como ingresso inicial a educacado basica amsemo de lecionarem no Ensino Superior
e se tornarem docentes nas licenciaturas. Ao memmuo, identificamos concepgdes sobre o
ensinar e o aprender, sobre os fatores intervessiamsses processos, sobre os saberes que
eles utilizam na pratica pedagogica e quais saelasjgue eles creem ser importantes para a

formagéao do professor.
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Dessa forma, acreditamos que a trajetoria profiséidos participantes desta pesquisa
contribui para o processo de constituicdo da idade desses docentes juntamente com as
suas vivéncias pessoais e experiéncias no mei@meaa sendo estas influentes na pratica

formativa que desenvolvem na universidade com slenss.



CAPITULO 5

A PRATICA PEDAGOGICA DOS FORMADORES DE PROFESSORESDA UFU

Hoje nada garante o sucesso do trabalho docentesserofessores nao
superarem as suas crencas e se dedicarem ao fadegpgico que leve o
aluno a experimentar um outro comportamento diamhds objetivos de
ensino.

(CAMPOS, 2007)

Diante das complexas exigéncias no que se refdoen@dacdo de professores para
atuarem enquanto docentes no Ensino Superior, prmes uma ampliacédo da preocupacéo
destes que, atualmente, ndo diz respeito somermgaeaensinarmas também aoomoe a
guem ensinar. Nesse contexto, algumas propostas buscam direci@asa praticas
desenvolvidas em sala de aula, momento em queeaqgek lecionam se deparam com
situacdes imprevisiveis e que requerem saberebikdhdes especificos para o exercicio da
funcdo docente (MASETTO, 2001) (GIL, 2008).

Consideramos oportuno lembrar que, por muito tengm,salas de aula foram
consideradas lugares onde o professor transmitecahecimentos e suas experiéncias aos
alunos. Na concepcéao atual, esse espaco, em fdagadelacOes sociais que ocorrem em seu
interior, seria um local propicio ndo sé para cagsto do conhecimento, mas também para a
aquisicao de valores, atitudes e comportamentasnAlisso, seria possivel fazer reflexdes
sobre os modos de ser e de agir dos discentequmstituirdo ndo somente em professores,
mas também em sujeitos histoéricos.

Para que esse espaco realmente consiga alcangfarida propdsito, € consenso que
mudancas nas praticas dos professores precisameipdmm como € certa a necessidade de
que os alunos, participantes ativos no processpamdizagem,

aprendam a reconstruir o conhecimento, a desaargignificado pessoal e
préprio para o que estao aprendendo, a relacianasninformacdes com o
conhecimento que ja possuem, com as novas exigémaiaxercicio de sua
profissdo, com as necessidades atuais da sociedalfe vao trabalhar.
(MASETTO, 2001, p. 84).

Mas essa mudanca na maneira de se pensar a apgamdi dos alunos ja pode ser
encontrada no meio académico? Quais sdo as prébcasmtivas que os professores
universitarios estao utilizando com seus alunossala de aula? Elas realmente contribuem
para a formacao dos futuros docentes? Com o ptopdsiconhecer as praticas pedagogicas

dos formadores de professores da UFU junto aosdégtentes, realizamos aproximadamente
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149 horas de observacées das aulas de seis praf&Sgoe ministraram, durante o primeiro
semestre de 2010, as disciplinas do Nucleo de F@mn&edagogica (Didatica, Estagio
Supervisionado, Metodologia de Ensino, Politicaest& da Educacéo, Pipe e Psicologia da
Educacdo) em cinco diferentes cursos que sao mpieeges das trés grandes areas
(Biologicas, Exatas e Humanas).

Todos os docentes observados sdo do sexo feminiposguem, no minimo, o
doutorado como titulacdo, sendo duas delas pésmutSomente duas ndo ministravam
disciplinas em suas formacdes especificas, tendo tuabalhado em um curso da area de
Ciéncias Exatas e ndo de Ciéncias Humanas daapphfte.

Conforme apresentaremos a seguir, as observageparmitiram identificar: os
objetivos que orientam as acbOes do docente; asgsqiedagdgicas utilizadas pelo professor
na formacao de seus alunos; os contetudos que toabadhados durante as aulas (politicos,

disciplinares, pedagdgicos e humanos) e a unidamt@tpratica na formagéo do professor.
5.1 Os objetivos que orientam as ac¢des do docente

A professora explica que eles [alunos] devem sghbeais sdo seus objetivos
na disciplina: “vocés fardo forca para aprender a #orca para ensinar.
Nosso objetivo € viajar para o0 mesmo lugarf12 Observacao - Diario de
Campo - professora 2 - 31 mar. 2010).

Partindo do pressuposto de que o processo de esziandizagem na universidade é
“intencional e contextualizado”, é importante qeepoofessores construam um plano de acéo
gue os permitam chegar aonde pretendem, tendos drais sdo os objetivos que esperam
atingir. (MASETTO, 2001, p. 90). Mas esses propdsgeriam apenas um dos itens que
compde o plano da disciplina a serem discutidos asralunos nos primeiros dias de aula.
Esse plano constitui-se em uma previsao das atieglque o docente realizard no decorrer do
semestre ou ano letivo, sendo que dessa formaegde“sempre a mao um roteiro dos
caminhos a serem seguidos e das providénciasra semeadas no seu devido tempo.” (GIL,
2008, p. 100).

Para compreendermos quais seriam o0s caminhosdogh pelas participantes das

observacdes, solicitamos a elas a disponibilizalgéseus planos da disciplina. Analisando as

* para garantir o anonimato das professoras queativeuas aulas observadas, elas serdo identifipeies
ndameros de 1 a 6.
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propostas contidas neles e as a¢gfes desenvoletiEsdocentes em sala de aula, verificamos
que foi estabelecida uma relacdo entre ambos.

Essa afirmacédo estd embasada na percepcdo de ouigetisos construidos nos
planos das disciplinas estavam voltados para ondeseémento de um trabalho com os
alunos que |Ihes permitissem: a apreensao de “iafgdes suficientes” para serem utilizadas
em situagBes de sala de aula, a compreensdo dagdée e os determinantes historicos e
sociais que constituem o contexto escolar’, “a igomdcdo atual da estrutura e do
funcionamento do ensino brasileiro”, a identificagie “fatores que afetam e/ou limitam a
organizacédo do trabalho pedagdgico” e, por finefexao “sobre a realidade educacional [...]
por meio da observacdo e registro sistematico dascg@s vivenciadas no cotidiano da
escola.”

Verificamos que os propésitos foram buscados galaiessoras no desenvolvimento
das praticas pedagdgicas que realizaram em salaulde sendo que estas serdo aqui
apresentadas com o intuito de evidenciar em ggéassaconsideramos que os objetivos foram
efetivados.

Na Resolucdo n° 03/2005/UFU, as praticas sao eaflts e destacadas em sua
importancia para a formacao do futuro docente. Baeahaja a realizacdo e o acesso a elas
existem duas disciplinas do Nucleo de Formacaodégjilea: o Projeto Integrado de Pratica
Educativa (Pipe) e o Estagio Supervisionado.

Na primeira disciplina (Pipe), observamos a pides ir ao encontro de um dos
principios que consta no “Projeto Institucional gparientacdo dos cursos de formacdo de
professores da UFU": a “articulacdo entre a Formdgé&ial e Continuada, Bacharelado e
Licenciatura, Universidade e Educacdo Basica e asutinstancias educativas.”
(RESOLUCAO 03/2005/UFU).

Uma das propostas realizadas por ela nos remetsegpencipio pelo fato de haver a
busca em contribuir para que os graduandos viven@eperiéncias que 0S permitam
exercitar o “ser docente” e que, dessa forma, @exapem de seu campo posterior de
atuacdo. Vejamos o trecho a segquir:

A professora chega cumprimenta os alunos e comemrti € o momento de
pensarem nas atividades para fazer. Questiona: tiga@ Sera no Ensino
Médio?” Informa: “serd para publico aberto, poiefaos um evento publico
no final do semestre. Continuaremos com a teorés precisamos pensar
sobre as possibilidades.” (22 Observacéo - Diai@€dmpo - professora 1 -
23 abr. 2010).

1 Estes objetivos foram retirados dos planos dasipfiisas fornecidos pelas docentes participantes da
observacBes em sala de aula realizadas paraessfaiga no ano de 2010.
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Apesar de solicitar a colaboragdo dos alunos entiv@-los a buscar e desenvolver
ideias criativas para serem apresentadas no ewestr realizado, como dito no excerto
anterior, a professora 1 ja direcionou um poucip® de atividade que seria organizada. Sua
explicacéo para esse fato foi:

. diz que o que aconteceu & que eles trouxeraasidque seriam
complicadas de serem desenvolvidas nas escolasaosa dos recursos
necessarios, além da preocupacdo de ndo consegsm@ias em numero
suficiente. Por causa disso, ela [a professoraphesperado para ver o que
eles iriam trazer, para pensar como poderiam debesry por isso a idéia do
evento, pois assim teriam mais condicfes de realizatrabalho melhor. (42
Observacéo - Diario de Campo - professora 1 - 212040).

A Resolucdo n° 03/2005 da UFU salienta a necessidadnessa disciplina (Pipe)
serem realizadas atividades que “possibilitem apreansdo sistematica dos processos
educacionais, que ocorrem no espaco escolar owgos@mbientes educativos, do trabalho
docente, das atividades discentes, da gestdo estola (RESOLUCAO 03/2005/UFU, p.
10). A tentativa de atender a esse propésito néaléancada adequadamente, j& que os
alunos na realidade nédo chegaram a ter contatcac@alidade educacional naquele primeiro
semestre de 2010.

Essa situacao, provavelmente, contribuiu paraagdecente 1 comentasse ao final do
semestre sobre as dificuldades vivenciadas pon&ldesenvolvimento do Pipe, dentre as
quais: “o fato de nao ter uma proposta definidaesabdisciplina e a falta de valorizagédo dos
colegas do seu curso para com as disciplinas dap&eagogica” o que impede a realizacao
de trabalhos em parceria. Mas, por outro ladoyrmddora de professores “ressalta seu gosto
por atuar nessa area apesar das dificuldadebg@tvacao - Diario de Campo - professora 1
- 2 jul. 2010).

Na segunda disciplina (Estagio Supervisionadojartte as observacdes, percebemos
algumas situacdes propiciadas pela professoraaquelé encontro as diretrizes apontadas na
Resolucdo n° 03/2005/UFU, que orientavam os dosenteabalhar o componente de carater
tedrico-prético. (QUADRO 4).
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Objetivos

SituacOes observadas

criar

condicbes para

vivéncia de situagbes concretd

e diversificadas que estejd

“Um aluno participa da aula comentando sobre aa faé
planejamento que ele percebeu durante o estagioeglieou.

unos e foi comer macarrdo. A professora vai aadgu e
explica para todos que muitos docentes ndo congeeera
rMtducagdo Fisica em seu verdadeiro papel, ressaltan
importancia deste para a formag¢do do ser humartoabalhar

relacionadas a prOf'Ssa(ﬁéo somente a parte técnica/instrumental, mas tambgocial €

docente; a afetiva.” (12 Observagao - Diario de Campo -gssbra 6 - 1]
mar. 2010).

— construir a compreensadA gente da area escolar faz opgdo por teorias

sobre a identidade profissiona}

transformadoras. A gente ndo tem que dogmatizarex gara
océ o que vocé vai ser. Depende da concepcado dea&db

do professor e de sydisica, de mundo, de homem. Vocés vao ver a minatca,
como eu trabalho. Mas vocés é que vao definir oirgieefazer.”
importdncia no  processq22 Observacdo - Diario de Campo - professora & mar.
. 2010).
educativo;
- promover a articulacao'A professora incentiva os alunos dizendo que &80 que

tedrico-pratica;

los sobre o que fazer, pois isso ir4 ajuda-los.s&lts a
importancia da formag&do continuada para os profisss [...]
nas escolas e ainda que gostaria que eles segemmasitdnomo
em suas propostas futuras.” (42 Observacao - DikriGampo -
professora 6 - 29 abr. 2010).

possibilitar situacdes d
ensino a partir das quais s¢
possivel

a experiéncia (

intervencao pedagogica;

éUm aluno questiona sobre as dificuldades viverasagelo
professor em sala de aula. A professora alertal@stque eles
PJR40 podem se acomodar e que é importante discugisbre essg
jdema. Fala que eles tém que mostrar competéncagpaenizar
0s problemas que existem na escola. Nao existemitasg
precisam usar de sua criticidade.” (28 ObservacBiério de
Campo - professora 6 - 25 mar. 2010).

— contribuir para a discussag
atualizacado dos conheciment

do curso de formagéo.

&.. (a professora) mostra para os alunoglam showuma aulg
sobre planejamento. [...] Enfatiza a importancipldmejamento
Ofrgumentando que sera ele que norteard o que eentea
pratica pedagogica do professor em sala de auf@eEsobre ¢
conceito e as fungdes do planejamento.” (12 Obg@ovaDiéario

@5egundo ele, o professor de Educacao Fisica joolagara 0s$

estudar sempre, procurar artigos cientificos quesaon orientat

Lzss

D

[*2)

D—U7

de Campo - professora 6 - 11 mar. 2010).

QUADRO 4 - Situacdes observadas relacionadas aos objetivalisdplina Estagio Supervisionado (UFU,

2010).

Fonte: Observag0es realizadas durante as aulderdwsdores de professores no ano de 2010.

Devido a uma grevé nas escolas publicas — lé6cus das atividades pragtas pelas

professoras das disciplinas Pipe e Estagio Supamaido — uma situacdo se apresentou: as

formadoras pareceram tratar desta questdo comuagsatomo um impedimento para o

desenvolvimento das propostas inicialmente pensaolaglas para o semestre, acreditando

terem sido comprometidas. Gostariamos aqui de adgstaor um lado, a importancia deste

2 Na luta por melhores condicées de trabalho e renagéo, os professores realizaram um movimentoele g

das escolas publicas de Uberlandia

-MG no més rledal2010.

mais
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momento histérico-social vivenciado pelos profiegis da area da educacdo naquele
momento, visto estarem reivindicando questOes airehte relacionadas, dentre outros
aspectos, a identidade e a profissionalizacdo decen por outro, a oportunidade das
formadoras discutirem com os futuros professoresaemde aula o cenario atual da profisséo
docente e as influéncias do contexto social, ecamm politico no trabalho desenvolvido
pelo professor no cotidiano escolar, contribuingisira para o exercicio da dimenséo politica
com seus alunos. Ou seja, 0 que queremos enfatzaonteudo formativo ai desprezado em
detrimento ao estabelecido curricularmente.

No entanto, diante da greve, as formadoras buscauénas alternativas para substituir
as praticas e observacdes anteriormente planegagas deveriam acontecer nas instituicoes
educacionais.

A professora pergunta aos alunos pela greve, ssadas em que eles [0s
alunos] estéo indo ja voltaram as aulas. Os aldizesn que ainda néo. Ela
comenta que ligou na secretaria e eles informaraarefornam na proxima
segunda. Um aluno diz que na proxima segunda ebdmrdo para
discutirem se retornardo ou ndo ao trabalho. Elmeata que se nédo
retornarem até a préxima semana, ela levara odmestagio ao colegiado
do curso. (32 Observacao - Diario de Campo - psofast - 15 abr. 2010).

O aluno comenta que por causa da greve e da rapasas aulas ndo teréo
muito tempo para realizar a atividade pensada.ofepsora sugere que eles
peguem turmas fora do horéario de aula. (2% Obséovapiario de Campo -
professora 1 - 23 abr. 2010).

A partir das observacgbes de todas as disciplifagepemos uma agéo significativa
das docentes que incentivavam seus alunos a partide eventos cientificos, palestras,
defesas de monografias, 0 que colabora para gederibam a “possibilidade de produzir,
sistematizar e socializar conhecimentos”, e padasenvolvimento da concepg¢éo de que seu
processo de formacdo nido acontece somente dentrsaldade aula. (RESOLUCAO
03/2005/UFU, p. 07).

A professora convida os alunos para estarem na &r@h participando da
Il Semana da Fisica. [...] Ela os incentiva dizerithdo deixem de ir, ndo
deixem de participar!” (22 Observacao - Diario dempo - professora 1 - 23
abr. 2010).

A professora, antes de iniciar a aula mostra paralunos o folder de um
evento que ocorrera na area da Educacao, afirmguel@ importante que
eles participem do mesmo. (12 Observacgéo - Dia@iGampo - professora 6
- 11 mar. 2010).

A professora diz que fard um convite para que @amos) assistam as
defesas das monografias da turma que vai se foneste semestre. (92
Observacgéo - Diario de Campo - professora 1 -.2{il0).
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Além desse incentivo, as docentes também argumeoctamos alunos a favor da
necessidade de estes se desenvolverem enquantospdsges, sugerindo que acreditem na
concepcao de que “a pesquisa é uma atividade dacuittiana que se sistematiza e amplia o
conhecimento, mas que também pode desenvolver m@tsino, e [...] que 0 ensino precisa
apoiar-se na pesquisa.” (CHIZZOTTI, 2001, p. 108sim as formadoras de professores
observadas discorreram com os graduandos sobreuessao:

A professora fala sobre a importancia de serenal@sos] pesquisadores,

fazer perguntas para os autores sobre a realidadscar respostas na teoria
e na pesquisa de campo. (32 Observacéao - Diari@ad®o - professora 2 -

28 abr. 2010).

A professora diz para os alunos: “Temos que ir pagacola com um olhar
de investigador e depois vocés podem levar esspsriémcias para
congressos, relatar, socializar isso.” (52 Obséwag¢Diario de Campo -
professora 6 - 29 mai. 2010).

Nessa perspectiva, os alunos foram orientados@usar, a sugerir temas, a buscar
artigos cientificos de tematicas relacionadas aogseddos estudados no ambito académico e
a discorrer sobre estes realizando uma discussaas@rofessoras e com os colegas, 0 que
permitiu, a0 mesmo tempo, seu desenvolvimento enqupesquisador e também o
conhecimento da realidade, o contexto no qual vive:

A professora diz aos alunos [...] que eles farda apresentacdo do que
pesquisaram. Comenta que se eles concordam condiediaica, fardo
assim, mas que poderdao mudar caso a dinamica néiotfie. [...] pergunta:
“por quem vamos comecgar? Pelo R.?” O aluno comemta matéria que
saiu na Folha de S&o Paulo, em margo deste anwvaEtentando o que fala
na reportagem. [...] A professora pergunta: “quadlacdo do que leu com o
gue discutimos em sala de aula? Vamos comentas?tdtheca a comentar
com a participacéo do aluno. (52 Observagéo iddE Campo - professora
3 - 29 mai. 2010).

A possibilidade de trocar experiéncias com seusspaolegas constituiu-se em um
fator que merece mencgao por ser motivo de incergiviaquietacdo dos professores na
trajetoria de formacdo de seus alunos. Estes tandsmonstraram preocupacdo sobre o
apoio que poderao receber posteriormente a suaddorinicial.

A professora diz para os alunos: “vocés vao terapggar la e conhecer a
realidade.” Uma aluna a questiona: “e se eu chaegaealidade e ndo souber
0 que fazer, a universidade vai me apoiar?” A @sdea responde: “sim e
nao! Vocés poderdo sempre procurar seus antigdespaves, mas nhao
existe um momento especifico para isso...” (9% @bgédo - Diario de
Campo - professora 5 - 1 jul. 2010).
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Outro aspecto apontado e que pode ser considamadator que dificulta o docente a
contribuir adequadamente para a formacgdo dos futprofessores € a falta de apoio dos
colegas que ministram aulas no bacharelado:

guando chego as 10h40, a professora ja esta reagmdala. Cumprimenta-
me e reclama do professor que esta dentro da spla 8ao libera a turma
para a sua aula. Comenta que ele ndo considerargiktura e que ele teria
algumas coisas a aprender com essa area. (8% @@@ervDiario de Campo
- professora 6 - 24 jun. 2010).

Por mais que se argumente a favor da importareiqueé haja uma integracao entre
bacharelado e licenciatura, ha ainda algumas tificies que precisam ser refletidas néo
somente pelos docentes, mas também pela proptiticéo formativa. Uma delas se refere a
compreensao de que

assegurar essa articulacdo significa mais do queseqtar uma estrutura
curricular que compartilha disciplinas ou cargasahas entre as duas
modalidades. Significa a implementacdo da idéia qie os futuros
professores, além de elaborarem um entendimentdossbbre a pratica
docente e sobre a teoria pedagogica, precisam donuncampo de
conhecimentos das disciplinas que irdo ministrar,saas relacbes com
outras areas do conhecimento humano e precisanfoseados como
professores-pesquisadores. (RESOLUCAO 03/2005/pEQ7).

Todavia, para realizar essa tarefa, os formadesbarram em algumas questbes que
foram expostas por nossas participantes: a prinsgraefere a falta do dominio que os
graduandos apresentam dos conteudos tedricos ouegiahe utilizar em disciplinas que
buscam articular o conhecimento tedrico com uméndia prética:

... a professora me conta que néo era para eladestatindo sobre aqueles
conceitos com os alunos, mas que teve que fazéssandisciplina,
argumentando que seria dificil que eles realizasaeIpraticas nas escolas
sem saber o que estavam fazendo. Explica que sprigjaodicados em suas
propostas e que fez a op¢do de, mesmo que perga &gpo nesse inicio,
discutir com eles aquilo que poderao utilizar postaente. (12 Observacao
- Diario de Campo - professora 1 - 26 mar. 2010).

Essa situacdo exemplifica a segunda questdo dradagi, que diz respeito a
dificuldade de um trabalho articulado entre os ggsbres que ministram as disciplinas do
bacharelado e aqueles da licenciatura que, mwiassy ndo trabalham conjuntamente, apesar
do desejo de alguns: “gostaria de trabalhar confisgionais de outras areas. Quando se
consegue conversar saem produtos linddsproblema é que isso ndo acontece.” (22

Observacéo - Diario de Campo - professora 4 - 624410).
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A auséncia de um trabalho coletivo entre os desemode até mesmo causar
situagOes, como a descrita abaixo, em que os ahotdikam o professor sobre as repeticoes
gue acontecem em termos de conteudos, o que ratfatta de dialogo entre os formadores
em relacdo aquilo que sera trabalhado na mesma, tgausando assim a falta de relacdes (e
variacdes) entre as diferentes areas do conhe@ment

A. [aluna] avisa aos colegas que o texto do Paddiha mesmo que a
professora M. ira utilizar e que, portanto, nemcizeado Xxerocar. A

professora pergunta se € o0 mesmo texto e dianddirdaativa da aluna ela
diz que ir4 conversar com a colega, pois elas pder@am utilizar o mesmo

texto sobre o planejamento. Os alunos lhe dizemetpiéambém trabalhara
com o livro do Vasconcellos. A professora diz quarécapitulo que nao é
sobre o planejamento e que ai ndo tem problemaaluno pergunta se as
duas ndo podem trabalhar o mesmo texto com olhdifesentes e a

professora responde que sim, desde que elas tetibantido isso antes e
nao a professora descobrir isso por acaso. Pedajparos alunos consigam
um outro texto ou a aguardem conversar com a quinéessora. (52

Observacéo - Diario de Campo - professora 2 - 262040).

No entanto, nesse cendrio ja estd havendo mudangtsgue especialmente apos a
década de 1990 tem havido uma énfase maior nasigads e importancia desse trabalho
coletivo entre os docentes, o0 que fez com que Vastos (1998, p. 78) afirmasse que

nos, professores brasileiros, estamos ainda comegarriar, entre nds, o
hébito salutar de discutir e refletir sobre a ngs$@ria pratica docente com
nossos pares, trocando experiéncias, verbalizagd@as, constituindo,
enfim, um todo harménico em que cada parte compleana outra e é
complementada pela outra.

Uma das alternativas utilizadas nesse sentidpesquisa colaborativa que tem como
propoésito contribuir para a formacdo continuadapdafessores. (ALVARADO PRADA,
2006). Trata-se de uma construcao tedrico-metod@ldgue acredita que o “coletivo pode
mudar o pensamento de seu papel social proprio d®so outros, mediante uma acéo
formadora, educativa e transformadora.” Tambémté due além de ser um processo
formativo, “constitui-se num processo de compreenda realidade, reflexdo sobre ela
mesma, estudo de outras experiéncias e, na mdmsiaasos, de mudanca de pensamento, 0
que implica também a mudanca de atitude e posianéeddo coletivo.” (idem, p. 107).

Partindo desse pressuposto, a proposta de crils®e espaco de discussao entre 0s
pares, de reflexdo sobre a realidade vivenciadaspdbcentes, poderia contribuir para que
eles compreendessem melhor o contexto em que &uicevitando que a pratica pedagogica

que desenvolvem possa lhes causar sentimentoseteupacdo e angustia e, ainda, a
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sensacao de que ndo esta realizando seu trabalhmamegira adequada, ndo atingindo os

objetivos iniciais.

. a professora comenta comigo sobre sua precfopag dar aulas de
Psicologia em cursos de licenciatura. [...] Pae déveria ser construida
uma forma diferenciada de trabalho para cada cdesticenciatura, pois
todos tém uma especificidade que precisa ser @masid. [...] Volta a dizer
gue se sente angustiada pelo fato de que a Psga@logla ndo encontrou
uma boa forma para trabalhar nas licenciaturasOfkervacdo - Diario de
Campo - professora 4 - 9 mar. 2010).

Ademais, ndo sdo somente os propositos geraipagem ndo ser alcancados, mas

também aqueles especificos referentes aos prajetosrso diante da ndo articulagcdo entre os

pares e de uma discussdo em nivel coletivo. Ness¢exto, faz-se necessaria uma

conscientizacéo do professor e o desenvolvimentgienas habilidades para que ele:

dialogue com seus pares, que planeje em conjuo®,egponha as suas
condicdes de ensino, que discuta a aprendizageraldoss e a sua propria
formagéo; [...] que transgrida as fronteiras dediseiplina, que interprete a
cultura e que reconheca o contexto em que se dénsi#o e no qual sua
producao acontece. (CUNHA, 2007, p. 18).

Mesmo sabendo que ndo € somente um aspecto quenicith no desejo e no interesse

dos alunos em seguir a profissdo doc&nte dificuldade da realizacdo de uma proposta

consistente e coletiva por parte dos professors, @ formacédo dos graduandos, tambéem

pode se configurar em um fator importante nessedserPercebemos duas situagcées em que

aparece um discurso do qual os alunos nos remettaitaade identificagdo deles com o

campo pedagdgico e a falta de compreensdo sobeeessidade de aprender os conteudos

dessa area:

“Eu [aluno] queria que as disciplinas de Mateméafirssem no lugar das
disciplinas pedagdgicas.” [e] Explica que como caear professor, ele acha
bom assim. Outros implicam com ele por esse comenfautro] aluno fala
que eles ficam criticando porque ele gosta das riaat@edagogicas... A
professora sorri e diz que eles sempre reclamaamdgundo € uma coisa, é
outra. (62 Observacéo - Diario de Campo - profes$orll jun. 2010).

Um aluno comenta com colega: “por que aprendefisSooutro responde:
“porque é basico!” (4% Observacdo - Diario de Campoofessora 3 - 12
mai. 2010).

A partir do que foi exposto, verificamos que asrfadoras de professores pareceram

construir seus planos da disciplina tendo comoreatgal o “Projeto Institucional de

Formacéo e Desenvolvimento do Profissional da Eghafa(Resolucdo n° 03/2005/UFU).

3 Em pesquisa realizada por Gatti et al. (2008)desttes apontam outros fatores como: os profesatiesde
trabalhar muito sdo mal remunerados e ndo tém hecamento social.
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Por outro lado, percebemos algumas dificuldadesnanadas por elas nesse processo, que
nos levam a pensar sobre alguns fatores, dentrespgue ainda precisam ser analisados nao
somente por aguele que leciona, mas também instimimente como: a dificuldade de
oferecer aos futuros professores experiéncias guygeonitam realmente conhecer e refletir
sobre a realidade educacional, a auséncia de uralhacoletivo entre os docentes que
ministram as disciplinas do bacharelado e da lietun@ e a falta de uma proposta que tenha
como objetivo ndo somente incentivar o discenta jgare ele ingresse e se mantenha nos

cursos de licenciatura, mas que compreenda a ianmatdessa area de formacao.
5.2 As préaticas pedagdégica¥ utilizadas pelo professor na formacéo de seus alas

E importante a gente refletir, a gente se faz mwbe refletindo sobre a
nossa préatica(10? Observacéo - Diario de Campo - professor8@ jun.
2010).

No cenario educacional atual percebemos que acaragm sendo cada vez mais
valorizada “como espaco de construgcéo de sabaresng formacéo dos professores, quer na
aprendizagem dos alunos.” (CUNHA, 2007, p. 15)tiRdo desse pressuposto, procuramos
conhecer quais séo as praticas pedagodgicas degeiaggbelos docentes no contexto da sala
de aula e que, provavelmente, contribuirdo paranatituicdo de seu aluno enquanto futuro
profissional. Essas praticas serdo alvo de refiexéem o intuito de identificar as
possibilidades e alcances das estratégias que amntde utilizam na realizacdo do seu
trabalho.

Dentre as estratégias de ensino observadas, esmmsta aula expositiva tradicional
gue é realizada como se fosse uma palestra: “egzwfa, sentada em sua mesa, vai fazendo
uma exposicdo do contetdo. A maioria dos alunoversa e dois ja foram embora. Em
alguns momentos, ela pergunta algo para os alumas,estes ndo a respondem, ndo sendo
participativos.” (32 Observacao - Diario de Campoofessora 3 - 5 mai. 2010).

Destacamos aqui um aspecto relevante: a préatipaofiessora 3 € reveladora da ideia
que ela construiu sobre a docéncia. E é sob epeetasque queremos chamar a atencao:
como esperar que essa pessoa forme professoresutarconcepcéo de ensino, quando ela

mesma nao foi formada para isso? A sua trajetéaaperiéncia formativas sao reveladoras

* Utilizaremos a mesma concepcdo de pratica pedemyddgfendida por Fernandes (1998, p. 98) que a
compreende como uma “pratica intencional de ensimprendizagem, nao reduzida a questao didatices ou
metodologias de estudar, mas articulada a educam@o pratica social e ao conhecimento como producao
histérica, datada e situada, numa relagcéo dialétit@ pratica-teoria, conteido-forma.”
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de uma visdo de ensino como aquela que se consbtsiléncio, 0 que se caracteriza
essencialmente por uma pratica da exposicao.

Algumas criticas tém sido feitas a esse tipo dégagpois se acredita que “reduzir o
ensino a aulas expositivas significa compactuar posturas empiristas que consideram o
aluno uma folha em branco na qual se inscrevenomsecimentos”, bem como “que o aluno
aprende apenas ouvindo em vez de manipular coaCdi@ASTANHO, 2001, p. 158).

Nesse sentido, essa estratégia “de mao Unicegjaudada pelo professor e assistida
pelo aluno”, ao invés de ser reconhecida como séfmita pelos sujeitos que ali atuam”
(ANASTASIOU, 2007, p. 54), desconsidera, ainda,nteracao professor-aluno e entre
discentes, fato este essencial para a ocorrénc@omistrucdo do conhecimento no ambito
académico, embora se reconheca que momentos dsiggaonceitual possam ocorrer no
processo de ensino. A situacao € que o “modelcduda assumido pelo professor, no caso
dos cursos de licenciatura, acaba se configuramdgaomteido didatico e formativo no que
tange a constituicdo do “modelo” de ser profesSera aula expositiva for a Unica forma de
trabalho metodoldgico daquele que leciona, ou & mEKIeEMinente, certamente consistira no
graduando ainda mais a compreensdo de que o &osd@r assim se executa. ISso sO vai
reforcar todos os paradigmas ja constituidos epajados na sua trajetdria estudantil, na qual
se constituia a pratica central da docéncia.

A aula essencialmente expositiva € diferente da expositiva dialogada, que envolve
a participacdo do aluno e permite uma maior inferagntre este e os professores. Essa
interacdo pdde ser visualizada em uma classe era padicipante 1 utilizou-se da discussao
com os graduandos sobre a tematica proposta pasdeadia, incentivando-os a participar
juntamente com ela, a0 mesmo tempo em que ressaltamportancia de que eles
relacionassem o conteado com a realidade. Podemngtatar iSso no excerto a seguir:

A professora escreve no quadro o tema da aulagaimter para os alunos:
“Mas o que é radiacdo?” Comenta com o0s alunos: ‘B&fazer com essa
temética como fizemos com as outras: uma discussgaarficial.” Os alunos

comecam a dar respostas a essa questdo. A prafegsomcentiva a

buscarem as alternativas e utiliza-se da fala qeles construir a resposta.
ApOs essa construgdo conjunta, pergunta se entgnderque € aquele
conceito. [...] Vai conversando com os alunos exiEmplos que tem a ver
com a realidade, solicitando que eles facam o meshiliza-se das falas

deles e comenta que precisam conseguir ver os itmhada fisica nas

situagBes do dia-a-dia. (12 Observacao - DiariGalapo - professora 1 - 26
mar. 2010).

E preciso destacar uma fala da professora 1, issis nos da elementos para

discutirmos um aspecto importante no que tangeraaipdo de docentes, especialmente, no
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que diz respeito a formacdo destes. Vejamos: “exo destar achando que aula dela é
catastrofica, ja que ndo tem muita organizacagupéo se dessa forma ela consegue alcancar
seu objetivo e ela explica que se nao for desse edis solto os alunos ndo conseguem se
soltar e ter ideias criativas.” (32 Observacaoaribide Campo - professora 1 - 7 mai. 2010).

Essa concepcgdo nos remete a visdo tradicionahslaceque defende que a sala de
aula deve ser um lugar silencioso, com alunosesr#dos e organizados, na contramao do
que defendemos, que € a possibilidade de que adiprgem aconteca em um espaco onde o
didlogo e as trocas sejam privilegiados.

De qualquer maneira, percebe-se um esfor¢co de ajgufiessores ao desenvolverem
com os alunos praticas pedagdgicas voltadas psedias

A professora estd sentada em circulo com os ale@raversam sobre 0s
projetos que irdo desenvolver durante o semeseexplica a eles que faz
essa conversa porque ndo gostaria de direcionddogque fazer e que
gostaria que usassem a criatividade. (3% Observa¢éario de Campo -

professora 1 - 7 mai. 2010).

A professora desafia 0s alunos a pensarem ondecsetea 0 erro em uma
formula apresentada e conta como o tedrico fez pangeguir chegar a
explicagdo para aquele fenbmeno. Nesse momentalunes se mostram
interessados e participativos. (12 Observacaoridie Campo - professora
1-26 mar. 2010).

Percebemos que nem sempre os discentes consegugmneender e desenvolver a
proposta de atividade coletiva e participativaireala pelos professores. Um dos fatores que
poderiam justificar essa dificuldade estaria vatgghra o paradigma de formagdo que
também norteou as experiéncias do graduando atéomenio e que, provavelmente,
relacionava-se ao esquema de transmissdo de irfoesmgoelo docente e a absorcdo e
reproducéo de dados pelo aluno. Esse fato pogessrbido a seguir:

O importante é a gente pensar, refletir sobreuaaagio, sobre a vida, sobre
a pratica pedagogica. Muitas vezes a gente ficgpreenm mesmo lugar, no
mesmo espaco e tem coisas que podem se tornar maisointeressantes
para os alunos. Uma aluna coloca a importancisgeajessores ndo darem
as respostas prontas. [e a professora diz:]"Qualashoos espaco para as
pessoas perguntarem, participarem, até mesmo nimoessiperior, as

pessoas ndo sabem o que fazer, j& que foram aemkiansomente a dar
respostas.” (52 Observacao - Diario de Campo epsofra 6 - 29 mai. 2010).

Um exemplo da nado participacdo dos graduandos falta de leitura dos textos a
serem utilizados como base para as aulas a seddimadas pelo professor. Considerado
inicialmente um exercicio individual, o ato de l@mbém seria um suporte para o

desenvolvimento das atividades coletivas, fundaareeim nossa concepcao que acredita ser
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nas interagbes sociais que a aprendizagem acom{krs. disso, o discente poderia usar a
leitura para “se dar conta dos sentidos acumulddasiltura humana, bem como para extrair
ferramentas especificas para a producédo de ngyificados.” (SEVERINO, 2001, p. 77).

Por esses motivos, para favorecer a aprendizaggmficativa do aluno e sua
participacdo nesse processo, 0 ideal seria ques todalmente assumissem seu papel
individual, realizando a leitura anterior do maiksolicitado pelo professor, para que assim
possam compartilhar com o grupo a construcao doezdmento em sala de aula.

No entanto, o que verificamos em nossas observag@@gonfirma essa afirmacao,
visto que encontramos formadoras de professorésmando da falta de leitura dos textos
solicitados: “... a professora comenta que muitacpogente leu o texto. ‘Quem esta com o
texto?’ Ela pergunta: ‘viram como € bom o professdizar recursos diferentes? As ultimas
aulas foram de apresentacdo de slides e vocésapade ler o texto. Gostaria que VOCEs
lessem o texto da proxima aula™. (72 ObservacB@rio de Campo - professora 5 - 17 jun.
2010).

Como o problema permanece na aula seguinte obseraadocente discute com os
alunos sobre como poderéo resolver o problemali@dadia leitura:

A professora comenta que acha que néo esta vatedawussao hoje, pois
sO tiveram quatro leitoras do texto. “Como fazerapgue vocés possam
ler?” Uma aluna sugere: “vocé passar e dar vistoauerno.” A professora

sorri e diz: “A necessidade ndo chegou por amosa®r. Se ndo, € pela
coercdo. O fato de vocés nao lerem prejudicou véadsem o artigo. O

segundo semestre ndo serd artigo, sera prova. gdsvterdo um outro

comportamento. Vocés podem decidir: dar o visteaaderno, eu posso dar,
mas vocés podem tentar ser mais assiduas na |gielea necessidade de
saber. A professora questiona: Tem mais alguma apis eu possa fazer?
Como eu fago com o meu aluno que néo faz as tafefana aluna sugere:

“vai chamando pelo nome e fazendo perguntas.” Aepsomra responde:

“Vou fazer uma caixinha de sorteio e vou sorteal aq frente seis pessoas
para participarem da aula. Isso é menos tradicigmalo visto no caderno.”

(92 Observacéo - Diario de Campo - professora fpiR.12010).

As sugestdes oferecidas pelos graduandos nos remetna concepcdo de educacéo
calcada na relacdo de obrigacdo que se constdireferco, seja ele positivo ou negativo.
Assim, o motivo de o discente fazer ou participaatividade néo esta especificamente nesta,
mas nas consequéncias a ela relacionadas. Na gterapedrica de Leontiev, quando motivo
e objeto da acdo ndo coincidem temos ai uma péirspeatais voltada para a constituicdo de
uma acado alienada, pois o significado da acdo a&esponde ao sentido pessoal atribuido a

ela. Essa situacdo nao é favoravel ao desenvoltonues discentes. Ao agir dessa forma, o
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professor assumiria um papel de reforcador extdesses alunos, sem conseguir garantir que
na auséncia desse “refor¢o” o comportamento delesasitenham.

Algumas docentes utilizavam a leitura dos textossala de aula como uma estratégia
de ensino, solicitando: para um aluno ler um tregbamaterial e, em seguida, comenta-lo
discorrendo sobre o assunto relacionado; paraun®slsentarem em duplas e, apos fazer a
leitura, exporem o conteudo para os demais coldgatirma; as professoras alternam a
leitura com seus alunos somente das passagensi@ausis importantes no texto, cobrando
dos discentes a participacéo deles na atividade.

Em relacdo a essa questdo, é oportuno esclareeeraguealizacdo das leituras
solicitadas pelos alunos ndo podera ser entengidaaa “como uma ‘licdo de casa’ sem
consequéncia, mas uma preparacao para as ativiadeserdo realizadas em aula com o
professor e outros colegas.” (MASETTO, 2001, p. ®nsado assim, 0 ensino nao seria
organizado com base na atividade de leitura, materm de um conjunto de acbes, a partir
das quais a leitura prévia seria apenas uma dsdadp, ainda, preparatoria para exercicios
coletivos a serem aplicados posteriormente.

Em se tratando de atividades coletivas, as técrdeaslinamica de grupo foram
consideradas. Uma formadora de professores utilina dindmica para atender, a nosso
ver, a dois objetivos diferentes em uma de suasaque seriam: desenvolver uma técnica
diferente com os alunos e ensina-los a usa-la amida profissional:

A professora entregou 10 papeizinhos para algum®sale pergunta a eles:
“isto € método, técnica ou metodologia?”’ Eles ragpon técnica e ela
questiona: “E uma técnica que serve para que?’niama responde:
“Despertar a curiosidade do aluno, a interacaossardo, a participacdo na
discussdo. E uma técnica que ajuda na aula dialogio fazemos uma
discusséo linear, todos podem participar.” (12 @lagdo - Diario de Campo
- professora 5 - 1 abr. 2010).

Essa perspectiva de possibilitar ao graduandmeiae experiéncias que contribuam
para a pratica profissional constitui-se em umaativa salutar dos professores, que coincide
com as orientagdes contidas nas diretrizes quesiaprta formacdo dos profissionais da
educacdo. (RESOLUCAO 03/2005/UFWo dirigir os discentes na preparacio para essa
atividade vivencial e reflexiva, uma docente procudeixar claros quais eram seus objetivos
e intencdes com tal proposta:

A idéia é que vocés planejem uma aula como se rfoggefessores [...].
Precisam trabalhar a partir da realidade. Ndo & pencar de dar aula. E
para vocés fazer um exercicio de dar aula. A orggéb da aula é a partir
daquilo que sabem e da experiéncia que tém. Atémmesom a
inexperiéncia, porque € assim que se aprende. Vanasar, criticar, aqui
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todo mundo sabe o que é criticar. E assim todos agiender. [...] A
experiéncia € que vai me dando mais certezas, pddamtranquilos. O
objetivo é aprender e ndo punir ninguéfd® Observacao - Diario de Campo
- professora 2 - 26 mai. 2010).

Observamos que algumas dessas atividades progosias alvo de reflexdes pelas
professoras e pelos alunos, cujos comentarioseestivvoltados ndo somente para o aspecto
da técnica de ensino utilizada por eles, mas tamtna os conteudos trabalhados, para a
postura deles frente aos colegas e destes emaelggdo que propunham, dentre outros.

A professora foi, durante seus comentérios paregropos, apontando
aspectos dos alunos ndo somente no que se refeceretdos ministrados,
mas também outros relacionados a forma de apresédattalar com o grupo
como se fossem seus alunos. (32 Observacao - D&@ampo - professora
5-15 abr. 2010).

“A gente vai devagar, a cada aula, colocando osopamportantes. O que
eu senti? Foi muito mais um trabalho a ser apradentlo que uma aula.
Apresentar um trabalho para os colegas € uma ealaaaula numa escola é
outra. Quero que se comprometam neste sentido.séanpostura tem que
ser de professores. Quero que vocés venham, exeraitdocéncia e ndo o
companheirismo com o0s colegas. Da para encararsataade aula parada
aqui no quadro? Tem que superar a timidez, falar @@orpo e ndo somente
com a voz.” Uma aluna diz que j& ouviu muita catiporque fala
gesticulando. A professora diz que tudo o que ¢em exagero é ruim, pois
sendo eles vao prestar mais atencédo no que fagednagcontetdo que tem
que falar. “Temos que nos policiar. Rever o nos#o para gerar mudancas,
que ndo é de um dia para o outro. Mesmo que vastégm agqui como
professores € um exercicio apenas. Temos quedatanossas fragilidades
aqui, para vocés tentarem se superar na prepadacama aula mais como
professores do que como alunos”. A professora ctarggre o grupo ficou la
no fundo [da sala]: “ndo é assim que se conclui amla. A gente precisa
introduzir e concluir uma aula. Precisa saber coomecar e como fechar.
A postura e o controle da sala tem que ser da géate que ser professor,
mais que ser colega(9@ Observacéo - Diario de Campo - professora2 - 2
jun. 2010).

O seminario foi utilizado por quase a totalidads grofessoras em suas disciplinas,
seguindo, assim, a ideia apontada ja no inicioédadh de 1990 por Veiga (1991) na qual as
aulas expositivas deveriam ser substituidas paladécnica de ensino. Para Masetto (2005),
0 semindrio deveria ser entendido como uma atieidammposta por dois momentos: no
primeiro varios grupos de alunos, orientados pelcedte, realizariam uma pesquisa com o
intuito de produzir um trabalho conclusivo, e depalurante uma mesa redonda, seria
proposta a discussao de um tema que néo foi paslguiretamente por nenhum dos grupos,
mas para o qual todos eles poderiam contribuiglteesdo em um novo conhecimento e em

uma nova producao coletiva.



Capitulo 5 — A pratica pedagogica dos formadores derofessores da UFU| 250
Cirlei Evangelista Silva Souz

Essa conceituacdo se diferiu significativamentemdmeira observada por ndés em
relacdo a essa atividade e o que na realidadederridp nas praticas de ensino universitario
de um modo geral. Uma das professoras comentowe solfalta de compreensdo que 0s
docentes tém sobre o0 que é e sobre como se raatizeminario no contexto da aula. Para

ela,

Seminario ndo é apresentagdo de pedacinho de @getocada um fala.

Dificilmente vi um seminério no Ensino Superior,ip®s textos sdo
divididos. Cada um Ié o seu pedaco e fazem umlpgh®. Seminario € o

lugar onde brota idéias, a discusséo sai do coldfxige que todos tenham
se preparado. Uma aluna comenta que este foi @parrabalho que todas
tinham se preparado para a aula. A professora afgque para fazer um
seminario exige um tempo, ndo da para ser somentenea aula de 50
minutos. E um processo. Tem o dia da preparacioadlii para frente e
falar ndo germina nada. O que fazem é uma apredentaral. (102

Observacéo - Diario de Campo - professora 2 - 803010).

N&do podemos deixar de comentar a utilizacdo (ountdtva de”) das novas
tecnologias nos contextos observados, visto quvaiscos tecnoldgicos ganharam espacgo na
sociedade contemporanea e no ambiente académicentdnto, ainda existem educadores
que possuem dificuldades em lidar com essas tnenafdes e se recusam a utilizar-se desses
meios em sala de aula, ou mesmo deixam de condadetama forma inovadora de ensino.
Uma das professoras observadas usava alguns requsoeram tomados por ela e pelos

alunos como ja ultrapassados:

A professora vai a frente da sala, pega o retrefmoje apos posiciona-lo
sobre a mesa, diz: “J& vai eu com o meu dinossa(®®!Observacéo -
Diario de Campo - professora 3 - 26 mai. 2010).

Um aluno pergunta se ela ndo quer que ele escevpadro para ela. A
professora ndo responde e continua sua escrita.e€nm aluno depois
sugere levar o material e fazer copias para todasimedgrafo. Os colegas
sorriem e a professora ndo comenta. (12 Observaléario de Campo -

professora 3 - 31 mar. 2010).

Na tentativa de utilizacdo da midia eletronicapeetite 3 descreve sua experiéncia ao
comentar que: “um colega me ajudou a mexemonodle O meu era mudaeego e surdo.” (52
Observagéo - professora 3 - 19 mai. 2018l falou sobre sua inabilidade no uso desse
recurso, bem como sobre a falta de tempo para bustentacdes e informacdes que
contribuissem para sua melhor utilizacdo, 0 que dem que continuasse usando 0s
instrumentos que ja dispunha anteriormente.

E importante ressaltar que ndo estamos defendemel® ddeal seria abandonar os

mecanismos até entdo disponiveis, substituindomopiros mais modernos. Mas sim que
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podemos encontrar nestes maneiras diferenciaddavdescer o processo de ensino e de
aprendizagem dos discentes, utilizando além dagudigens oral e escrita, a linguagem
audiovisual etc.

Outras duas questdes ainda precisam ser considaradpie se refere a utilizacao das
novas tecnologias: 1) “os recursos tecnologicoesio sentido a partir de uma mudanga da
postura pedagogica do professor e com um repereste ¢obre sua pratica”; 2) “os
professores sdo sujeitos que possuem suas prapeaasiras de entender a prética e de
implementa-la. S&o suas concepcdes e competémoisspnais que irdo definir o uso que
irdo fazer de qualquer meio, tecnolégico ou naceswla.” (FERREIRA; SOUZA, 2010, p.
168).

Quanto a avaliacdo da aprendizagem, € precisdizzmfgue ainda ndo se tem um
consenso quanto a sua concepcao e objetivos, ag®imo em varios outros aspectos
relacionados ao ensino e a pratica do e para a®r@ifato é que ela ndo pode ser pensada
enquanto uma atividade pedagdgica cuja finalidat@ apenas verificar o que os alunos
aprenderam, seja pelo julgamento dos resultadadosbiseja pela “ameaca” explicita ou nédo
a ela relacionada:

A professora faz uma pergunta sobre o contetudoegtée ministrando e
como os alunos ficam em siléncio e ndo a respondtarfala em tom de
brincadeira: “estou sentindo cheirinho de poélvordth aluno pergunta o
porqué e ela diz que é porque se tivessem fazenmova, eles tomariam
bomba! Retoma o conteldo e responde ela mesmayanpeifeita a turma.
(62 Observacéo - Diario de Campo - professora@mai. 2010).

Acreditamos que esse importante instrumento preeisaapaz de

refletir sobre o processo de aprendizagem, buscafaonacdes (feedback)
para nossos alunos que os ajudem a perceber c@ieeaprendendo, o que
esta faltando, o que merece ser corrigido, o qugértante ser ampliado ou
completado, como eles poderdo fazer melhor istaquilo. (MASETTO,
2001, p. 100).

Esta parece ter sido a concepg¢ao adotada pelatddteque ao ser questionada pelos
graduandos sobre a avaliacdo que estava propded@, seguinte explicacao:

“a avaliacdo deve ser feita com o objetivo de gassamos retomar no
semestre posterior aquelas dificuldades e conteqdesndo foram bem
compreendidos.” Ressalta que ndo € para eles rficameanhados de
colocarem o que ndo compreenderam, pois isso fde pda processo de
aprendizagem. Diz que ndo podem consultar, ja quante 0 semestre ja
fizeram isso nos registros que ja foram entreguggeeagora é 0 momento
de ela conhecer individualmente a aprendizagem a#a cum. (112

Observacéo - Diario de Campo - professora 2 -.2(0).
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A proposta de realizar essa atividade individuabe@ode ser considerada uma forma
de o aluno fazer uma autoavaliacdo, permitindo eglee mesmo consiga verificar suas
aprendizagens, suas dificuldades e seus limitesy bemo compreender quais séo as
habilidades e as técnicas de ensino utilizadaspgrefessor que mais lhe facilitam aprender.

Para um discente, a avaliagdo realmente foi corglde um momento de
aprendizagem ao expressar que “0 que ele maisdgurdni na avaliagdo e por isso tinha
gostado de fazé-laA professora comenta que a idéia era mesmo de reimmae haviam
trabalhado durante o semestre.” (92 Observaca@ricdDile Campo - professora 3 - 30 jun.
2010).

E oportuno lembrar que a atividade avaliativa [s@ser pensada enquanto processual
e que, nesse caso, algumas iniciativas podem né&aleor para a aprendizagem do aluno
como esta que apresentaremos a seguir: “a proéesgplica que fez algumas questdes para
que (os alunos) resolvam e tirem as ddvidas na reeng@e vem, véspera da prova.
Argumenta que é importante que respondam pararesetaas duvidas antes da avaliagdo.”
(42 Observacao - Diario de Campo - professora tha4 2010).

O que estamos dizendo é que as duvidas e as ddubes apresentadas pelos discentes
diante dos conteudos ministrados durante o semedtraleveriam ser esclarecidas somente
em um momento imediatamente anterior a avaliac#s tazem parte do repertério de
conhecimentos dos alunos que devem ser relacioraflodes que eles jA possuem em um
processo de construcdo também cumulativo.

Em raz&o dessa possibilidade, Masetto (2001) afsena avaliacdo capaz de motivar
os alunos a desenvolver e progredir cada vez nogmotesso de aprendizagem. No entanto,
esse instrumento ndo é bem visto pelos discenteslgsde o0 momento de sua solicitagdo
questionam ao professor sobre sua necessidadeetvokj A docente 2 vivenciou essa
situacao ao tentar agendar uma avaliacdo da apegein com seus alunos que:

reclamaram com ela questionando porque tinham agey fa avaliagdo. A
professora respondeu: “E para ver se vocés entemdémto sem mim.
(sorri). Na verdade, preciso saber o0 que vocé®s egitendendo e eu estou
fazendo isso ndo é somente na prova, € no dia-ddis acredito que ela é
um momento importante para isso.” [...] Perguntue entendem por prova
e escreve a palavra ho quadro: Prova — instrunprsp investigar. Diz que
quer investigar se eles tém: duavidas; certezastewass; fragilidades;
conceitos. A professora pergunta: “se eu encontrais incertezas que
certezas, mais fragilidades, mais duvidas, o quiagaP” (8% Observacao -
professora 2 - Diario de Campo - 16 jun. 2010).

Os resultados das atividades avaliativas seriam outno foco de preocupacgao

daqueles que a elas se submetem. Ainda podemosbpenesquicios da concepcdo mais
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tradicional de que o mais importante em uma avétia€ seu resultado final e ndo o seu
processo, 0 que contribui para que os discentasrfigpreocupados somente com a nota final
e ndo com tudo o que foi construido no percurgordducdo do conhecimento.

Esse aspecto surgiu em nossas observacOes comedgéass diferentes apresentadas
pelas formadoras de professores: a primeira docdrdate da reclamacdo dos alunos ao
terem que fazer o fichamento de um texto e ao péaglhe quanto a atividade valeria,
respondeu a eles sem dar muito espaco para magjoestionamentos: “minha preocupacao
nao € a nota, mas a leitura. Mas ja que na Educgg@tem nada por prazer, vai por dever”.
(42 Observacao - Diario de Campo - professoraZmadi. 2010).

Diferentemente, a segunda docente discutiu coralwss sobre sua concepgao de
nota e como acreditava que esta poderia ser \estgopofessor, argumentando a favor de que
nao é esse 0 aspecto mais importante em um prodesawaliacdo da aprendizagem dos
graduandos:

“Mas eu sei que tem uma coisa que esta preocupamdocabecinha, mas
gue pode estar representando o grupo. Escreve adrauNOTA. A nota
precisa ser coerente com o aprendizado. Mas ewadigetomar?” Uma
aluna questiona: “Entédo, deveria retirar aquela mpte foi dada e colocar
aquilo que o aluno aprendeu!” A professora diz quecorda e que é assim
gue trabalha. Comenta que tem professor que faada dar4 uma chance
para o aluno. Ela diz que quer dar muitas chanaes g alunos, pois eles
precisam se esforcar para diminuir suas duvidasicertezas e que a
aprendizagem depende do esfor¢co do aluno. (82 @igser - Diario de
Campo - professora 2 - 16 jun. 2010).

Além da possibilidade de contribuir para a reftexsobre as aprendizagens e o
desempenho do aluno em determinada disciplina eurgp, o0 método avaliativo assume
também o papel de colaborar para que o profesfita swbre o plano da disciplina e sobre as
formas que se utiliza para colocé-lo em acdo, iearifio, assim, a adequacdo deste. Duas
docentes solicitam essa atividade aos alunos dizibes:

“gostaria que fizessem o favor de responderem ganmulario sobre o
PIPE, argumentando que gastardo somente 2 minuioglica-lhes que
podem falar mal de qualquer pessoa que néo temepmab pois eles nédo
precisam se identificar. (3% Observacéao - Diariccdepo - professora 1 - 7
mai. 2010).

Vou entregar uma folha para vocés fazerem umaeagp@ali Se quiser por
nome, pbe, se nado quiser, ndo pbe. Quais sdo debuomdes dessa
disciplina para a formacdo de vocés? Em sala estégie? Quero que
coloquem os aspectos negativos e algumas sugeséiasos proximos
estagios ou disciplinas que eu vou ministrar. Eishanatuacdo enquanto
professora, para que eu possa ir melhorando erayanofissional. (82
Observagéo - Diario de Campo - professora 6 - 2843010).
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Essa ultima professora parece buscar realizaragg®ano sentido explicitado por nés,
ao apresentar a seguinte justificativa para a pemdora enquanto aguardava os alunos

realizarem o preenchimento da avaliacao:

Ela me diz que eles (os professores) estdo tengaerkar como melhorar a
proposta da disciplina e que por isso resolverararfa avaliagdo com os
alunos. Segundo ela, os docentes ndo costumararsepara organizar os 6
PIPEs do curso, e que ela se senta mais com um giritessor para fazer o
planejamento. (3% Observacdo - Diario de Campoofepsora 1 - 7 mai.

2010).

A avaliacao da disciplina foi realizada pelos akirdessa forma, a docente 5 solicitou
a eles que discutisseipontos positivos, negativos, coisas que poderiamgosscentar pa@
segundo semestre”, justificando qUEuU ndo preparo o0 ano e sim 0 semestre, por iSso eu
gostaria de ouvir vocés.” (92 Observacao - DiaedCdmpo - professora 5 - 1 jul. 2010). Em

continuidade a esse fato:

Uma aluna comentou: “vocé estda dando uma oficitaeslivros e a gente
tem muita teoria e pratica ndo. Entdo eu acho e parte poderia
continuar, pois foi uma parte positiva.” Outra aurelata: “quando a
senhora vai explicar a matéria a senhora incorpaergtodo de ensinar, isso
é importante. A gente aprende na teoria, mas nke samo fazer. E
importante a gente saber como fazer na praticeecaprendemos na teoria.
Sem isso, ndo saberiamos como agir.” Outra alupéeeXtodas as aulas
vocé mostrou seus trabalhos e isso € bom. Gostio também deste estilo
de aula em circulo, aula motivadora, que esclasebee 0 assunto, de ouvir
a opinido dos outros.” A professora concorda com merttario da aluna
dizendo: “Gosto muito de circulo e usamos poucaltr® aluna aponta
como positivo que quando o texto é muito pesads, eclarecem melhor o
texto. Uma aluna sugere como tematica para o paxemestre: “como
trabalhar com o aluno do fundamental para que adegpescrever o proprio
texto sem copiar do texto?” A professora responééa“A gente fez um
pouco disso neste semestre. O que eu estou entlendeque é para eu
intensificar esta questdo.” [...] “Eu marquei a@a@mo sugestdo: como
ajudar o aluno a produzir mais texto dissertatio.] Uma aluna aponta:
“uma coisa que nao teve foi contagdo de histéfia]’ ... fazer simulacao
de oficina de contar histéria.” As colegas pedemapda ndo inventar. A
professora pergunta: “Vocés estdo pedindo a téamécaontar historia.
Como eu posso motivar uma turma a ouvir uma histdtiisso que vocés
guerem?” As alunas respondem que sim. [...] A gs@iEa pergunta sobre os
pontos negativos. As alunas falam sobre o labacatula de circulo 1a, ndo
tem como; “quando é aula de texto também a gerdeen&erga direito e
nem ouve.” A professora argumenta que pode matgamas aulas la e
outras na sala. Uma aluna pergunta se ndo vaoolee gramatica. [...] A
professora as questiona: “o que chamam de grarfaticaluna responde:
“‘guando a crianca vai aprender a ler e escrevergréfessora diz: “Ah
entdo, isso ndo é gramatica! Na metodologia daetifeacdo vocés vao
aprender isso.” (9% Observacao - Diario de Campoofessora 5 - 1 jun.
2010).
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Diante da significativa participacdo dos discentessa tarefa, consideramos essa
proposta importante para a formacgao deles, vistoetp lhes propiciou realizar uma reflexao
sobre os processos de ensino e de aprendizagemgcdmam utilizar-se da criticidade e
argumentacdo para apontar aquilo que foi positiveegativo, o que favoreceu e o que
dificultou no desempenho académico. E, ainda, @praliimportancia, permitiu a professora
verificar junto ao seu publico em quais aspectatepa investir para garantir a qualidade da

aprendizagem dos alunos e, consequentemente, aléoagétiva dela.

5.30s conteudos que foram trabalhados durante as aulagoliticos, disciplinares,

pedagogicos e humanos

O aluno, de alguma forma, se espelha na pessoa rdfegsor e noés
precisamos parar e pensar nisso enquanto alunosnguanto futuros
professores(5% Observagéo - Diario de Campo - professora 6 mai.
2010).

Nas ultimas décadas, podemos afirmar que houvevanta relacionado aos estudos
sobre a atividade docente, o que contribuiu paeafgsse percebida a necessidade de que o
profissional, para atuar nessa area, recebesséoumacao que colaborasse para a construcao
de habilidades e atitudes que contribuissem empsitica pedagdgica. Nesse momento
também foi percebido que, para o atendimento aresssssidade, a formacao dos professores
deveria assumir um carater multidimensional emagiaspectos cientifico, politico e afetivo
estivessem intimamente articulados entre si e ao paelagogico. (CANDAU, 1997).

Porém como os formadores de professores traballsaes datores no processo de
formacédo dos futuros docentes? Eles fazem umaulagio entre esses aspectos ou ainda
desenvolvem praticas que privilegiam um(uns) enmirdehto de outro(s)? Quais sdo 0s
contetdos que trabalham com os seus alunos? Eleslaagonam a esses fatores, que
precisam ser desenvolvidos na formacédo dos diseriEssas sdo questdes que buscamos
apreender com base nas praticas pedagogicas ates®rva

A dimensao politica na formagéo dos professor@sgmo aspecto aqui em destaque,

supde uma perspectiva clara do papel social doecimento em questéo,
do tipo de sociedade e de homem que se quer auatarstruir, da realidade
gue se quer compreender, desvelar e transformampdeStambém uma
consciéncia critica sobre o papel da ciéncia, deaghio e do professor na
sociedade em que vivemos. (CANDAU, 1997, p. 46-47).
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Em nossas observacdes, percebemos acdes formraiaadas que sinalizavam para
algumas reflexdes que buscavam atender a uma pamopgas favorecesse a insercao do
aspecto politico na formacao dos futuros licengaddma das docentes apontou para 0s
alunos a importancia da participacdo deles nosepsos de mudanca: “ndo podemos ficar
esperando as pessoas trazerem as coisas prorgagpHr(1? Observacadiario de Campo
- professora 2 - 31 mar. 201@Qhama a atencao dos graduandos ao afirmar quela“‘temos
que construir experiéncias de participacdo. O damcke participacdo é abstrato, porque a
gente participa pouco. Vocés tém representacao.Ao[Diretério Académico] e ndo vao la
votar.” (42 Observacao - Diario de Campo - profes@o- 12 mai. 2010).

Para essa profissional, a participacdo precisa@struida com um olhar critico da
realidade e este € construido a partir dos seguquestionamentos: “que sociedade é esta?
Que aluno é este? Que escola é esta? A profesgagaaleles (alunos) tém que olhar para os
temas e sua concretizacdo na realidade.” (12 g\ Didrio de Campo - professora 2 - 31
mar. 2010). A formadora ainda os alerta: “Nao qugre vocés olhem para a realidade de
maneira ingénua! Precisa-se, as vezes, anos pasmcemtrar as respostas. Precisamos
entender o contexto, o cenario politico...” (52 @bacao - Diario de Campo - professora 2 -
26 mai. 2010).

Consideramos essas ag¢Oes significativas para @mafdo do professor, pois
acreditamos que o futuro docente somente terd gieslide compreender a pratica dele e
transforma-la a partir do momento em que entend&a somente no contexto de sala de
aula, mas também nos contextos mais amplos dd@piglarte: social, econémico e politico.
Nestes, o aluno estara a todo momento atuandoaetqunaquele sera influenciado pelas
concepcdes e condi¢des atuais da educacado e da, &scao mesmo tempo podera atuar em
busca da transformacéo da realidade profissioneds@&l processo, o discente precisa estar
atento, pois conforme questionou uma formadorardiegsores: “quais sdo as armadilhas que
vocé acha que a gente vai vivenciar?” (62 Obseovagdiario de Campo - professora 3 - 26
mai. 2010). Para ela,

“temos que estar atentos aos processos de mudant@o eaceita-los
simplesmente. Os professores devem ter sempre tildeade suspeita em
relagéo as politicas publicas, e ndo de aceitd¢as.isso ndo quer dizer que
eles ja ndo o facam.” Um aluno comenta sobre amegie progressao
continuada comentando que vivenciou iSso em sualaesDs professores
nao concordavam com o sistema, mas faziam o qupeelido. Ele sugere
gue os professores fagam uma greve para brigarersgme ndo somente
por salario. A professora diz que a greve pelorisah mesmo valida e
necessaria, pois os professores precisam ter unsalamo e boas condi¢cdes
de trabalho. (62 Observacadiario de Campo - professora 3 - 26 mai.
2010).
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A participacao do aluno nessa discusséo nos apantéaa compreensao deste de que
os docentes precisam participar e lutar pelas @esipoliticas que influenciam diretamente
em seus trabalhos, ndo sendo somente a questéal saker alvo de reclamacdes. Por outro
lado, esse mesmo discente faz uma critica a atudgsoprofessores nos dias de hoje,
parecendo ndo confirmar a sua percepgdo de qualg@eros os fatores que interferirdo nas
acOes e atitudes desses docentes, ndao sendo amegu&ib, atribuir somente a eles a
realizacdo de praticas incoerentes e destituidasruelo.

Em um episodio observado, a participacdo do akimomovimento de greve foram

tematicas que surgiram na classe de uma formaéqgueofessores que

fala sobre a assembléia que ocorreu no dia antenotando para os alunos
que ficou impressionada com a quantidade de geoge apmpareceu
representando os professores, técnicos e alunomidersidade. Comenta
que todos estdo preocupados com o processo deséxpda UFU que esta
acontecendo sem que as condigdes sejam as maisaddsqFala sobre a
necessidade do envolvimento deles. “Aproveitem #&eusidade como
universidade e ndo como escola! Vem, senta e aoerhVocés se formam
em outros espagos que nao a sala de aula”. Dificue satisfeita com a
manifestacao [paralisacdo] dos alunos na semare@nt (12 Observacao -
Diario de Campo - professora 2 - 31 mar. 2010).

Verificamos que a docente 2 se coloca proxima tlosa, ndo somente incentivando-
0s a participar do movimento que estad aconteceradaniversidade, mas colocando-se

também enquanto participante dele. Acreditamos que

como cidadéao, o professor estard aberto para geepassa na sociedade,
fora da universidade ou faculdade, para suas tanatdes, evolucoes,
mudancas; atento para as novas formas de parficipas novas conquistas,
0S novos valores emergentes, as novas descobestasivas proposicoes,
visando mesmo abrir espaco para discussao e dairatseus alunos sobre
esses aspectos, jA que eles afetam a formacaaxerace profissionais.
(MASETTO, 1998, p. 24).

Dentro dessa perspectiva, um fato nos chamou rag&ie visto que este aborda
questbes que influenciam a formacdo dos alunostofegsora 2 incentiva-os a tomar
decisfes para solucionarem uma situagao. Issoeamqgtiando ela chega para dar aulas:

Observa a sala de aula e comenta: “Nao tem coridigs® espaco nao é
adequado! Como a Pedagogia ja esta revolucionfrz@ndo até greve,
vocés devem brigar.” Argumenta que seria incoerpata ela dar aula de
didatica em uma sala em que ndo pode utilizar ferdiferenciadas de
ministrar a aula e realizar trabalhos em grupo,tpoum ndmero de alunos
gue nao caberia no lugar. Fala que nessa quantidi@desomente poderiam
ficar dispostos em fila, o que contraria suas pstgde trabalho em grupo.
Diz que os alunos ndo tém que aceitar! Criticarigd&ocomo séo distribuidas
as salas: “Precisa de senso e bom senso parduisgssas salas! Vamos
fazer aula embaixo da arvore, uma bem grande, apieseles cortem
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todas!” Fala ainda que para alocar as salas, ongtrador deve pensar no
objetivo da disciplina. Finaliza: “N&do temos queitar!” (12 Observacgao -
professora 2 - Diario de Campo - 31 mar. 2010).

Com sua atitude, a docente 2 talvez contribuaaapata a discusséo da relagao que
deve ser estabelecida pelo professor entre os (mgea serem trabalhados em uma
disciplina, os objetivos desta e as condicOes aseguadas para que iSso aconteca que, neste
caso, se referiam ao espaco fisico. Outro fator igfileencia para que a aprendizagem
aconteca é que ela precisa ser significativa paaprendiz, envolvendo-o como pessoa, ou
seja, em suas “idéias, inteligéncia, sentimentokym@, profissdo, sociedade.” (MASETTO,
2001, p. 88).

Para o mesmo autor, esse processo exige algumas dgdprofessor em relagdo a
utilizacdo de estratégias e mesmo de atitudes epatvamentos, sendo vérias delas
apreendidas no contexto das aulas observadas:bifidssie de integracdo entre o
conhecimento cientifico-escolar e aquele que oacajantraz em termos de experiéncias e
vivéncias anteriores; utilizacdo de estratégias mueivem o discente a buscar novas
aprendizagens; incentivo ao aluno para que possaufar perguntas relacionadas a sua area
de interesse; oportunidade de o educando ter cootah situacdes concretas e praticas da
profissdo, bem com a realidade da qual participarientacdo para que ele participe
ativamente de seu processo de aprendizagem e aae$agiona-lo aquilo que aprendeu na
universidade com as situacdes profissionais querpodvenciar.

Essas acOes devem ser pautadas na concepcao éengpertante que o docente, ao
desenvolver a sua pratica, considere o seu papglapel da universidade na formacéo dos
alunos; nesse local onde “diferentes situacOes \8@das, relagbes interpessoais sao
construidas e novas aprendizagens podem surgidal@vcumplicidade afetiva estabelecida
entre o professor, o aluno e o grupo da classaeestimulara o processo de aprendizagem.”
(SCARPATO, 2008, p. 37).

Isso nos remete a outra dimensdo da atividade pgitag a afetiva. Ensinar “supde
interacdo humana, envolvimento emocional, prazenpctomisso.” (CANDAU, 1997, p. 46-
47). No processo de formacao analisado, verificagssa dimensao quando a aprendizagem
dos alunos foi foco de atencédo demonstrado petifsegsores:

Estou preocupada com o D., pois sei que ele n@oeesendendo isso! (42
Observacéo - professora 4 - Diario de Campo - (420640).

Eu preciso te tocar D.! Acho que eu ndo consegu &ou ficar frustrada
caso isso ndo aconteca. E importante que vocé aetadiseu fazer
profissional. Vocé j4 esta em que periodo? QuiAtid hoje o que te
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despertou ou desperta nestas discussoes foi cogéaealizou no seu curso!
Queremos aprender com vocé! (82 Observacdo - DideioCampo -
professora 4 -15 jun. 2010).

“Pessoal, como é que é, vocés fizeram a atividade e pedi?” Todos
respondem que sim! Ela diz que esta sala € espmtaéarguntam se eles se
lembram que no inicio do semestre ela Ihes conta s tinha ouvido
elogios do grupo e que ela continua fazendo someogios deles, pelo
comprometimento que eles apresentam. (72 Observdgianio de Campo -
professora 2 - 9 jun. 2010).

O compromissocom o ensino-aprendizagem nao foi verificado sdaenea fala da
docente 2 em relacdo aos graduandos como aporteda. &Nesse sentido, no que se refere
ao comprometimento das formadoras de professore®saliscentes, uma situacdo chamou a
atencdo: “A professora comenta sua auséncia naaatdgior e uma aluna lhe diz que foi
muito bom ela ter avisado sobre sua falta. Outrta@hfirma que se sentiu especial ja que ela
ligou em sua casa para avisa-lo.” (22 Observadaidrio de Campo - professora 4 - 6 abr.
2010).

Em contrapartida, uma discente apresentou um ihemdd sobre as disciplinas que
estava cursando no semestre, ressaltando o quehataou de “descompromisso” dos
professores com a aprendizagem dos alunos.

Uma aluna chora ao dar seu depoimento. Diz quesgfofalando sobre o
professor e sim sobre a disciplina. [...] “Enquaptofessora, fico limitada
ao discutir sobre esta questdo. Quando formos psabee isso, deveremos
ter que mexer com uma cultura do nosso curso, @watomprometimento
dos alunos do curso com a disciplina” [...] A al@diaque ndo tem como ela
garantir o comprometimento, pois esta é uma queasthadual. Comenta

que se tivesse tido o primeiro ano como tém o sbguela teria desistido do
curso. Outra aluna concorda e conta que tém mupnxessores

descomprometidos, “estrelas”. Disse que esta tdatepcdo de curso que
fez. O que buscava estd sendo muito diferent¢.Jameca a entender
porque chega ao terceiro ano, dos cinqlenta cheisaene cinco. “Como é

que vai ser o terceiro?” (72 Observacdodiario de Campeo professora 2 -

9 jun. 2010).

N&o podemos deixar de apontar que esse exempldin&@espeito somente a questao
da dimensédo afetiva da formacdo do professor, g isso envolve também as demais
dimensbes (pedagdgica, disciplinar e politica) @oaar em pauta teméticas relacionadas ao
ensinar e ao aprender; aos conteudos que estaom memdtrados; a compreensao do contexto
politico e social no qual a questdo da formacagmbdessor esta inserida e outros. Esse
cenario ressalta a necessidade de que sejam rdpsr@ar toda a comunidade académica,

nesse caso, com urgéncia, a proposta do cursoddgdpa e das disciplinas que o compde,
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de forma que sejam discutidos fatores que compemet aprendizagem da docéncia e a
pratica profissional.

Ademais, ainda em se tratando do depoimento daatitado acima, defendemos que
as relacbes de mediacéo feitas pelo docente aaarealia pratica pedagogica “devem ser
sempre permeadas por sentimentos de acolhimentpata, respeito e apreciacdo, além de
compreensao, aceitacdo e valorizagdo do outro.”ITEE TASSONI, 2002, p. 136).
Utilizaremos outros dois excertos para relatarnssa @erspectiva:

A professora comenta que ela [aluna] tem habilideae isso [para ser
professora] e pergunta se ja tinha pensado no s#espor [..] Ela
[professora]l diz que este conhecimento [refere-ge canteddo da
apresentacdo da aluna no seminario] serd necesgar&o seu futuro
profissional. A aluna sorri e pareceu satisfeitanco comentario. (92
Observagéo - Diario de Campo - professora 4 - 223010).

[...] A professora pergunta para uma aluna se &taasti se sentindo bem.
Ela diz que ndo e que est4 ligando e pedindo garangrido vir [he busca-

la. A professora pergunta se ela esté tensa cqmeaemtacdo do semindrio
e ela diz que nao, que é por causa do tempo ésgaecam falta de ar. (92
Observacéo - Diario de Campo - professora 4 - 2273010).

E oportuno salientar a percepcao realizada pelegsora a partir das emocdes e dos
aspectos corporais da discente, o que confirma que

como tudo que ocorre com a pessoa tem um lasttivafe a afetividade
tem sua base a emoc¢do, e como a emocgao € corplreaeta, visivel,
contagiosa, o professor pode ler o seu aluno: ar o#htonicidade, o cansaco,
a atengao, o interesse séo indicadores do andamemnocesso de ensino
gue esté oferecendo. (ALMEIDA, 2004, p. 126).

No entanto em nossas observacfes, nem sempre essessp teve um bom
andamento, haja vista que o0s graduandos apresentatguns comportamentos que
provocaram queixas dos docentes. Aquele que masho de reclamacédo foi a conversa
paralela, mas também tiveram outros casos comodeslular em horério de avaliacdo e
apresentacdo de seminario; brincadeiras em momargpeopriados com a professora e/ou
com os colegas; tentativa de desviar a atencaarafaspora e/ou dos colegas com algum
comentario sem relagdo com o tema estudado; enti@so

Os alunos sorriam e conversavam enquanto a profefesna a exposicao e
ela teve que parar sua fala em varios momentos geatia siléncio e para
gue participassem da aula. (12 Observacéo - Dil@riGampo - professora 6
- 11 mar. 2010).

O aluno comeca sua apresentacdo do seminario eppéaaatender ao
celular. A professora |he diz: “Vocé nado vai faieso comigo, pode
desligar!” [...] A professora comenta com o alurabre ele atender ao
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celular. Pede para que ele ndo faga isso juntoseas futuros alunos,
argumentando que é importante que ele possa cdédastar junto com o

outro em qualquer contexto. (92 Observacédo - Ddgi@€ampo - professora
4 - 22 jun. 2010).

Um aluno pergunta se a professora gosta de futBlmldiz que sim, mas
gue j& gostou mais. Pergunta se ela viu a escatagém. Ela diz que sim,
mas ndo conhece todos os jogadores. Os alunos disdatem sobre o
assunto enquanto a professora continua a passan®ido no quadro. (42
Observacéo 3 - Diario de Campo - 12 mai. 2010).

Frente a esses comportamentos, os professoresareage maneiras diferenciadas,
variando suas atitudes desde o pedido para quesaenié ndo emitisse mais aquele
comportamento até o pedido para que ele se retidessala de aula. Uma reacdo que merece
mencéo se refere a uma professora que comentouosograduandos sobre a falta de
maturidade que apresentaram em um certo mometigntaado que isso ndo os permitiu se
envolver com a atividade proposta, que era asaistin video e depois comenta-lo:

A professora pergunta se alguém quer fazer algwohoaacao sobre o video,
ja afirmando que nem todos ouviram 0 que ele diziatros somente viram
as imagens. Como ninguém comenta, ela reclamanfgiezimente percebe
gue alguns ainda ndo tém maturidade e que voltagfocura-la apds anos
para pedir o material emprestado e para refletisplore a questdo. (62
Observacéo biario de Campo professora 6 - 17 jun. 2010).

Percebemos que os graduandos ndo se mostrarderentks aos comentarios e as
atitudes dos professores nesses instantes, expaqaito que o0s incomodava naquelas
ocasifes. No trecho abaixo uma aluna expressa estomtentamento com uma situagcao
vivenciada em classe, com uma reacado voltada pa@mportamento da formadora e néo

para o comportamento de seus colegas.

A professora diz: “E ai gente! Estou esperandos.alunos estdo: alguns
sentados e outros em pé organizando as cadeirh#\ professora afirma
gue vai se sentar e marcar o tempo que eles gagtara se organizar para
descontar depois, argumentando que ja havia avgad@oeles se dividirem
anteriormente. Uma aluna ao meu lado parecendpl@stea, me pede para
chegar minha cadeira para o lado e diz: “o tempoed@ gasta arrumando as

cadeiras, ela podia dar aula!” (22 Observacéo Fi®de Campo - professora
2 - 14 abr. 2010).

Isso nos leva a pensar sobre a necessidade dwelestmento de uma parceria e
corresponsabilidade entre professores e graduandesendo esses Ultimos serem
incentivados a participar da construcéao das diseiplconhecendo quais sédo seus objetivos e

quais 0s recursos e estratégias que poderiamibzadds para facilitar a sua aprendizagem.
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Sendo assim nesse processo, é salutar que os eldesenvolvam a percepgdo dos alunos
como adultos que podem também ser responsavesepgreriodo de formacao profissional.

Em relacdo aos contetidos disciplinatedordados pelas formadoras em sala de aula,
a maior parte se relacionava diretamente aos adogepedagdgicos, dentre os quais:
planejamento; avaliacdo; desenvolvimento e apregdin; formagdo do professor;
indisciplina; violéncia; inclusédo; estado e adntmaigdo publica do ensino; estrutura e
funcionamento do ensino no Brasil e politicas maslieducacionais para a educacao basica.
Outros conteudos disciplinares configuram-se cosedficos na area de formacao dos
futuros docentes como: esporte; danca; jogo; luasstica; saude e qualidade de vida;
linguagem e aquisicdo de lingua; historia e abadaglidatico-metodoldgicas da lingua
portuguesa e da lingua escrita.

Consideramos significativa a discussao realizaglaspparticipantes desta pesquisa,
gue foi articulada com os documentos que nortemipoéticas educacionais no Brasil. Estes
foram citados e discutidos na maioria dos planasdisciplinas, buscando-se relaciona-los
com as tematicas abordadas. Sdo eles: Plano devoesmento da Educacédo (PDE/2008);
Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172/2001)yarRetros Curriculares Nacionais
(PCN/1997); e Lei de Diretrizes e Bases da Educhigémonal (LDB — Lei n® 9.394/1996).

Ao verificarmos os planos das disciplinas, peroai® que 0s conteddos a serem
abordados foram apontados pelos docentes nesseme@tos, acrescidos de outros que
foram surgindo no desenvolvimento do semestre. phoi@ssora utilizou-se de uma proposta
diferenciada ao solicitar aos alunos que trouxessara a apresentacdo em um seminario
tematicas pelas quais eles tivessem interessetaftippgjue trouxessem um tema que VOcés
gostariam de discutir em sala de aula para queapofazer a busca bibliografica e eu possa
ajuda-los.” (62 Observacéo - Diario de Campo -gs®ebra 4 - 25 mai. 2010).

Assim, foram acrescidas tematicas como avaliacéolas criatividade e educacéo,
arte e educacao, questdes de género em classe agséilparam aos alunos uma
aproximacdo com conteudos relacionados a realidadseu curso e ao contexto no qual
atuara profissionalmente.

No que diz respeito a importancia dos conteuddsalinados pelo docente em suas
praticas pedagogicas e a forma como eles contribpama a formacdo do professor
acreditamos que uma questao é fundamental serdsensa

N&o basta [...], levar & sala de aula conteuddisamente selecionados e
estrategicamente organizados, € necessario quespooés e alunos se

%5 Cf. planos de cinco disciplinas disponibilizadetog professores para a pesquisa. (2010).
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transformem, no cotidiano de suas préticas, enitgsijgtores do seu ensinar
e do seu aprender no ato mesmo do ensino-apreediza@IARQUES,
2003, p. 168-169).

Essa perspectiva foi percebida por uma das pragessque foi questionada sobre o
cronograma da disciplina que ministrava:

A professora fala sobre os momentos do curso, axplo sobre os

conteudos a serem vistos durante o semestre. Umo @lergunta sobre o
cronograma e ela responde que ainda ndo orgammmigque ela o fard para
a préoxima aula inclusive com o0s textos selecionadmsmsiderando a

flexibilidade de acrescentarem outros materiaisdacorrer da disciplina.

Outro aluno pergunta sobre a avaliacdo e ela expjie precisa perceber
primeiro, antes de propor, como ele esta aprendermdmteudo e utilizando

este em sua pratica. (12 Observacao - Diario dep@anprofessora 4 - 9

mar. 2010).

Argumentando a favor da importancia de que com®ldhs dimensdes politica,
pedagogica, disciplinar e humana facam parte dgsoptas desenvolvidas pelos formadores
de professores junto aos seus discentes, concosdemno Candau (1997, p. 46-47) quando
ela afirma que

Muitas vezes, estas dimensbes ndo todas explicitameabalhadas na
formagéo de professores e, quando o sdo na slidagdegou em alguns de
seus elementos, estes sdo focalizados de moddadsala independente do
outro. Propde-se trabalhd-los de modo articuladmcysando-se as
implicacdes de uns em relagdo aos outros, condbga, assim, uma Vvisao
unitaria e multidimensional do processo de formalgiprofessores.

Assim, ao trabalhar dessa maneira os docentesimarédo para uma formacdo mais
integral do futuro professor, preparando-o maigjaddamente para a realidade escolar que
encontrara, langando mdo em seu trabalho ndo sentEntconhecimento do conteudo
disciplinar, mas também daqueles outros que o pigdimirealizar um trabalho de melhor

qualidade junto aos seus alunos.
5.4 A unidade teoria-pratica na formacgéo do professor

A professora escreve no quadro: PRAXIS — teorigatiga. Depois comenta
com os alunos: “So6 construo teorias se eu penshresa préatica. Todo ser
humano pensa e faz! Temos que compreender isswdia gue ficamos pela
pratica, mas sem o embasamento da teoria ndo @& Observacao - Diario
de Campo - professora 2 - 26 mai. 2010).

Uma das grandes dificuldades vivenciadas nos culsdermacgéo de professores diz

respeito a (ou “falta de”) articulacdo entre teogigoratica. E comum percebermos nos



Capitulo 5 — A pratica pedagdgica dos formadores derofessores da UFU| 264
Cirlei Evangelista Silva Souz

curriculos dos cursos de licenciatura uma nitigisecdo entre os conteudos tedricos que sao
introduzidos nos seus periodos iniciais e os caaepraticos que sdo pensados como partes
integrantes e reservadas aos estagios realizadosalmente, ja na fase final dos cursos.
Acreditamos que teoria e pratica ndo podem seragps, pois

Nem a pratica é realidade pronta e indeterminaea a teoria é sistema
autbnomo de idéias. Se a prética é acdo historitandeterminada, produto
e produtora, ao mesmo tempo, da existéncia sooialreta, a teoria ndo é
sendo revelagdo das determinagfes historicas teaprdelas inseparavel,
mas delas distinta enquanto negacédo de realidasiaspem separado e
acabadas e do esquecimento das determinacdes toa.p(MMARQUES,
2003, p. 93).

As formadoras de professores apresentaram umrsiiscam seus alunos voltado para
a concepcao de que seria necessario que eles §ersctrazer para o contexto da sala de aula
situacOes concretas da realidade escolar que pajaiadas em suas vivéncias, para que estas,
dessa forma, fossem discutidas e servissem conerenefal para as praticas que
desenvolveriam posteriormente enquanto profisssonai

Precisamos construir concepcdes de aluno, parficadidonge da realidade.
O que aprende aqui é reorganizado por vocé a pdatirealidade (52
Observacéo - Diario de Campgprofessora 4 - 18 mai. 2010).

Vocés devem pegar situagfes concretas para refibdtie elas, pensar sobre
para compreender a situacao. (22 Observacao -oiarCampo - professora
2 - 14 abr. 2010).

Uma das docentes incentiva os graduandos a resparsgguinte pergunta: “o que do
que estou vendo na universidade poderei utilizameo dia-a-dia em sala de aula?” (82
Observacédo - Diario de Campo - professora 4 - 15 d010). Tal postura nos remete a
concepcao de que as experiéncias e vivéncias tasates alunos e também dos professores
€ que deveriam fundamentar o ensino nos cursosodea¢do, apontando para uma
dicotomizagao teoria-pratica em que a instrumiatgdio tedrica ficaria em segundo plano.

Outro apontamento que também nos indica essaodi@tfoi feito por uma docente
que afirmou que, muitas vezes, os professores,ealizarem a sua pratica pedagdgica,
utilizam-se muito mais daquilo que aprenderam emigualunos do que o que estudaram
durante o curso de graduacéao:

“... normalmente a gente ndo se lembra do que asins Nos quatro anos e
sim naqueles 18 que vivemos na escola, da mesma fgue aprendemos.”
A professora |1& um trecho no texto que fala sobreidanca nas crengas dos
professores e comenta a importancia dessa tentdBvgensar novas
possibilidades, sem reproduzir o que foi feito saot@. [..] “E quase
impossivel vocé sair de sua constituicdo para g&a gpessoa ao dar aula.
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Vocé ndo consegue deixar para tras toda a sua cadlgazal. [...] O
importante € voceé ter passado por algumas exp&agque as facam pensar:
0 caminho que estou esta dando certo?” (62 Obsarvdgiario de Campo -
professora 5 - 10 jun. 2010).

Outra questdo a ser considerada se refere asdg@gens que os discentes adquirem
ao observar as posturas, os comportamentos etadeatido professor. Tal fato pode ser
explicado em funcéo de que os alunos

ja vém, ha mais tempo, passando pelos bancos esx@aaprendendo em
profundidade mais, talvez, do que das prelecGeprbdessores; aprendendo
das atitudes deles o que seja ser professor, oha forais consistente do que
nas aulas “tedricas” de Didatica. Fazer dessasriéxpés de vida e de
educacao objeto de reflexdo e aprendizagem cold¢iva ser a preocupacao
primeira dos cursos, no afd de associar o fazexiver e o saber.
(MARQUES, 2003, p. 94).

A construcdo desse saber se efetiva no momentquense questiona aquilo que ja
esta posto na realidade e na busca de acdes gsanpasansforma-la. Dessa forma, os
graduandos foram alertados com o seguinte discurso:

A professora comenta que € importante que elemdglupossam ver as
situacBes de realidade para discutir e estudareselas. “Ndo se pode
simplesmente reproduzir e engolir. E preciso coahex refletir.” Ela

ressalta: “Para de sonhar de ir para a escolaesenatla para levar! Quem
estd em formacéo tem que se formar! E como é gfmmsa? Estudando as
disciplinas de cunho tedrico e pratico. Nao podeazer uma faculdade e
ficar no senso comum! Temos que nos apropriar dosdes! O que é
problematizar? Discutir? Busca de resposta! Probleim pergunta! E
questionar!” (12 Observacéo - Diario de Campo fgasora 2 - 31 mar.
2010).

Esse gquestionamento pode contribuir para queuoditenciado se sinta participante
dessa realidade e, ainda, que sinta necessidadmvdstir na busca por atender as
necessidades de seus alunos. Caso contrario, dsugdgiriam como a apresentada por uma
formadora de docentes: “como eu luto por algo queem sinto como necessidade? Nem
sinto que é falta?” (52 Observacgéao - Diario de Gamrofessora 2 - 26 mai. 2010).

N&o poderiamos deixar de lembrar a importanciguwk na formacdo dos futuros
professores sejam abordadas questdes relacionadsisa aprofissionalidade. Algumas
problematicas nesse sentido foram apontadas peleent®s e pelos alunos no que diz
respeito a:

1) fatores externos que influenciam na atuacéo degsof em classe:

A professora e os alunos discutem sobre o pisgiaalios professores,
comentando sobre a greve, sobre a carga hordvalheala. (5% Observagéo -
Diario de Campo - professora 3 - 19 mai. 2010).
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Uma aluna comenta que parece que muitos (profegssoenente estdo na
profissdo por sua estabilidade e para consegu&maprego. Conversam que
nem sempre € 0 que a pessoa quer, mas que é agengpke conseguem. A
professora diz que é favoravel acabar com a eskathd, pois esta n&o nos
faz bem. “Quem gosta e que leva a sério sofre mpiis tem gente que
guer, se ndo quer ndo faz. Deveria ser por pradatie e se ndo der certo,
troca. Um grupo de professores carrega mais o pgaagueles que nao
carregam ndo € feito nada.” Um aluno comenta: “epadicular? Sao
mandados embora!” (6% Observacéo - Diario de Cammofessora 4 - 25
mai. 2010).

2) aspectos dos documentos legais que dificultamnap@ensao do discente quanto as

3)

4)

possibilidades de atuacao profissional: “uma alpgr@unta sobre a habilitacdo do curso

de Pedagogia que estédo fazendo ser gestédo e edcditira. A professora explica sobre a

legislagcdo.” (12 Observacéo - Diario de Campo fgzsora 2 - 31 mar. 2010).

visdo negativa da profissdo docente: “A profesdarando ser muito religiosa, mas rezou

para seus filhos ndo serem professores.” (12 Cas@ov- Diario de Campo - professora 3

- 31 mar. 2010).

problemas na formacédo do docente juntamente coattaa de parceria deste com seus

pares:

“Na escola existem professores com formacao rudo,hé espaco, reunides
tediosas. A gente precisa cuidar, escutar as messpa] Comenta (a
professora) que “os demais professores ndo sabgne daco. Ndo had um
didlogo para se pensar o projeto pedagdgico. Isdsmnéntavel! Vocé vai
para dentro de sala e deixa muito a desejar. Gguwe formacdo nao
proporcionam isso.” (32 Observacéo - Diario de Gamprofessora 4 - 20
abr. 2010).

Uma aluna comenta que seria interessante se ogspoogs fizessem
praticas diferentes com as criangas. A professsponde: “claro que sim,
mas que o problema é que os professores que pgssaoma formagéo
aligeirada tem muito mais dificuldades para realiaapratica. Mesmo
aqueles que tém uma boa formacao ja tém problesss, e normal.” (62
Observagéo - Diario de Campo - professora 5 - 103010).

Trabalhando com projetos vamos ter que ir atragé¥aldo aula de tudo,
mas ndo fomos formados para tudo. (6% Observaddiario de Campo -
professora 5 - 10 jun. 2010).

5) diferenca entre statusdos professores que trabalham na graduacao esrgrgduacao, e

entre ensino, pesquisa e extensao:

Sou professora da graduagao e das fundacOes @magEio). Todos com
status diferentes. Professores 3 em 1! [...] Fognexe de 2005 a primeira
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vez que escrevi em primeira pessoa. Eu, [..].fepsmra da unidade
académica e membro do sindicato. Entrei em greve@mQde mim fez
greve? A graduacao que é a parte pobre. O ritnpbgayraduacao, fonte de
financiamento e avaliagdo é diferente. A pesquisaaé que ensino. O
ensino é mais que extensdo. Extensdo que estaanadggoiabeira.” Parei
em algumas coisas e outras ndo. Se fosse umaaleoisdiva, parava tudo.
(22 Observacéo - Diario de Campo - professorad3abt. 2010).

A temética “ensino de pessoas com necessidadesiasp@areceu ser outro motivo
de preocupacdo dos graduandos no tocante a suacfone aos conhecimentos tedricos e
praticos para lidar com situacfes diversas inillg a esse assunto. Isso surgiu em dois

momentos diferentes nas observagdes das aulaane éxplicitados por uma professora e por
um aluno.

A professora traz imagens de uma escola estadudd tmabalhou [...]
mostrando que trabalhavam com recursos precariceneenta sobre o
trabalho que realizou [...] com pessoas com neat&dsi educacionais
especiais. (22 Observacao - Diario de Campo - gsofa 6 - 25 mar. 2010).

Um aluno pergunta: “E verdade que todo professee dmber libras?” A
professora responde: “Todos os professores naaadewstar preparados
para trabalhar com alunos com necessidades egfedmitdo tem! A
universidade precisa formar todos os licenciados]'Uma aluna questiona:
“em uma sala com 40 alunos como o professor var?d4...]JOutro aluno
pergunta: “O professor que esta nesta escola espanado?” A professora
responde: “N&o! Isso esta em debate! Ter disciplonze o preparem para
receberem estes alunos diferentes.” Uma alundAligessoa nao aprende e
atrapalha os outros a aprender.” [...] Um aluncaks: “O professor nédo
esta preparado para formar nem os alunos normaignt@ mais o0s
especiais!” A professora finaliza dizendo: “Hoje istam demandas
modernas que precisam ser atendidas pela univeesielgpelos cursos de
formacdo.” (92 Observacao - Diario de Campo - @msdea 3 - 30 jun. 2010).

Em busca de uma solugdo para essas questdesjsb pvalorizar a teoria e a pratica
pedagdgica, interligando-as no decorrer do curso fdenacgdo.” (RESOLUCAO
03/2005/UFU, p. 6). Existe, ainda, a compreensacque a pratica pedagdgica precisa
“possibilitar ao futuro professor a compreensacaaplexidade dos processos educativos e
deve auxilid-lo na reflexdo sobre alternativas msaguestdes que se apresentarem como
problematicas.” (idem).

Concordamos com a afirmacéo de Guimarédes (20@6) mue ressalta que

. as solucdes para as dificuldades, para os ssd#dites inerentes ao
cotidiano docente, ndo se encontram diretamenteaoré [...], nem s6 na
intuicdo, mas na composicao entre atuacao e foumagée préatica e teoria.
Parece que é assim que o professor vai produziewleaber profissional,

enguanto vai modificando as explicacbes anterideesealidade e a prépria
realidade.
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Portanto, concluimos que a formacdo do professar $e restringe somente a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades que dfiqual para a profissdo. Além disso,
acreditamos que seja necessario que ele se wiliantemente de um processo de reflexado
sobre a realidade em constante mudanca e que @ernihda por inumeros fatores
historicamente situados. Diante desses aspecfsssével transformar suas acoes e atitudes
e, simultaneamente, suas praticas pedagdgicas.



A FORMACAO DE FORMADORES DE PROFESSORES:
INDICATIVOS PARA A CONSTRUCAO DE UM PROJETO INSTITU CIONAL

E preciso perguntar, entender e questionar a idizmte do professor, sobre
COMO nos constituimos e quem somos como profissidhpreciso entender
sobre nossa formag&o no que diz respeito ao exerdiério da docéncia,
sobre o como percebemos e vivemos esta relacaé guat ponto fomos
preparados e formados para sermos formadores dedsitprofessores. E
preciso questionar qual é a influéncia da vida pese escolar na escolha e
na nossa acao diaria profissional, e na nossa fa@osedocente.

(LODI, 2010)

Recorremos a Lodi (2010) para apresentarmos aepQ@o que nhorteou o
desenvolvimento da pesquisa realizada nesta tegepartiu do pressuposto de que para
conhecermos e compreendermos quem é o formadoradesgores e as agbes que ele
desenvolve precisariamos responder a questbesermtfer a sua constituicdo pessoal,
académica e profissional, considerando serem &ssess que influenciam sobremaneira sua
pratica pedagogica. Nesse processo, fomos diretngnaor um olhar e pela certeza de que
ndo € possivel essa construcdo sem “entender que procuramos no presente € carregado
de todo um passado que foi nos construindo atrdeédiversas influéncias, conheceres,
relacionamentos, viveres.” (idem, p. 203).

Dessa forma, este estudo teve como principal ebjédientificar a trajetoria formativa
dos formadores de professores da Universidade &#edkeitUberlandia e discutir a articulagao
entre a sua formacéo e a sua acao formadora. $zaabuscamos informacgdes relacionadas
ao perfil desses docentes; a sua trajetoria fovenatos aspectos familiar, académico e
profissional e, por fim, as praticas pedagogicaeeolvidas por eles na formacdo de seus
alunos.

Consideramos importante esclarecer que o olhar gaidados que ora apresentamos
traz as marcas de nossas concepcOes, expectateagsas, enfim, daquilo que nos constitui
como professor, pesquisador e como sujeito. Nesseegs0 de leitura e releitura para a
realidade em discusséo nos deparamos com umaaigeanformacgdes que nos apontou para
inUmeras possibilidades de analise e de descobgutadentaremos relatar nesta secdo do
trabalho.

Nesse movimento de analise nos apoiamos na cawef®;que 0 homem € um ser
singular, mas mergulhado em contextos historicemscais que significam essa singularidade.
A atividade docente €, portanto, uma atividadeifstgia socialmente e assim € constituida,

sendo uma pratica social. Dessa forma, os “fenémpaimuicos ndo sdo um simples reflexo
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da realidade, mas sao desencadeados nas formagpaia os individuos desenvolvem a sua
atividade e as relag0es sociais.” (SILVESTRE, 2@112).

Isso quer dizer que para termos acesso a subpadieido formador de professores, ou
seja, para que consigamos conhecer a esse sujggs@as acdes precisamos identificar as
significacdes e os sentidos apreendidos por eleredéidade. Dessa forma, podemos
compreender como ele pensa a docéncia e, ainda, caganiza a sua pratica docente, haja
vista que aquilo que ocorre no espaco da sala te dapende “do professor, de suas
condicOes subjetivas, isto é, de sua formacédo.’S8@, 1998, p. 3).

Os dados analisados com o propoésito de resposdeossas indagacdes iniciais nos
permitiram evidenciar que as mulheres configuramysgoria enquanto formadoras de
professores, reforcando a concep¢do de estaremvoitddas para profissdes relacionadas a
area da educacdo. Na UFU como um todo, bem comameasrsidades do pais, podemos
constatar que a quantidade de homens se manténosupe

De forma geral, os docentes analisados estdo eaafhidta e ingressaram na UFU
apos o ano de 2002, sendo que a maioria pode ssidetada iniciante na instituicdo. Ja na
area da educacao, eles ndo podem ser assim pesebgto que sdo professores com uma
experiéncia significativa ja tendo iniciado suare@a enquanto profissional nessa area e
atuado nos diversos niveis de ensino.

Essas informagdes nos indicam a influéncia dedatdos contextos historico, social,
politico e econémico que, certamente, contribuipara que os formadores de professores
tivessem esse perfil. Dentre outros, sdo elesgesso da mulher no mercado de trabalho; a
permanéncia de pessoas do sexo feminino por nrajgot@a escola; o papel da mulher na
sociedade; o processo de expansdo das universipidolégsas em todo o pais e 0 aumento no
namero de vagas para docentes do Ensino Superior.

No que se refere ao contexto familiar, os pawricips da pesquisa sdo oriundos de
Uberlandia e cidades préximas, de familia ndo nas#r de origem humilde e que
precisavam do apoio de familiares. Possuem pais pouta formacédo académica, que
exercem profissées menos valorizadas socialmegte.eem funcdo dos poucos recursos, 0s
irmaos tiveram que ingressar precocemente no merdadtrabalho e, assim, muitos nao
cursaram o Ensino Superior. Estes apresentam ueh agvformacdo académica melhor que
0S pais, mas nao optaram, como os formadores flespoves, pela profissdo docente.

Acreditamos que as relagdes sociais ocupam lugadestaque nos processos de

desenvolvimento e formacao da individualidade deitgy visto que
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cada geracdo comeca [...] a sua vida num munddjdeos e de fenbmenos
criados pelas geracBes precedentes. Ela aproprilaseriquezas desse
mundo participando no trabalho, na producdo e masrsds formas de
atividade social e desenvolvendo assim as aptiejgecificamente humanas
[...]- (LEONTIEV, 1978, p. 284).

Partindo desse pressuposto, ndo ha como neglnénitia da familia na constituicao
pessoal e profissional dos formadores de professtfas esses profissionais apresentaram
uma contradicdo em relacdo a essa questdo, jdogoesmo tempo em que afirmaram nédo
terem sido influenciados pela familia e apontamesealha como sendo pessoal, enfatizam a
convivéncia cotidiana com familiares atuantes ea:d imagem do pai professor com o livro
na mao; o pai falar errado; o incentivo da maevgleriza muito a profissao; e a imagem que
tinha da profissdo em virtude da mae e das tidegsoras.

Ao buscarmos os motivos que impulsionaram os fdares a se dedicarem a essa
carreira e considerando que eles “estdo sempreiaedalos a producdo de novos sentidos
pelo sujeito no espaco de suas relacdes sociaBU(AR; SOARES, 2008, p. 227), podemos
destacar a acdo da familia atuando como maior tiveelora para que estudassem e
investissem em sua formacdo. Para os pais sedséatrda escolarizacdo que os filhos
conseguiriam evitar que a historia daqueles sdisspenestes e que passassem pelas mesmas
dificuldades que vivenciaram.

A histéria académica é outro elemento no procdesmnstituicdo dos formadores. As
lembrancas desse periodo nos contam que eles amssumia visdo positiva da escola e de
seus antigos docentes, que pode ser percebidase de na ansiedade de frequentar essa
instituicdo antes mesmo do ingresso formal nela $&mente no caso desses participantes,
mas de forma geral, acreditamos que o ambito esadgrofessores e 0s colegas de sala de
aula exercem papel importante na direcao a serdarpalos alunos tanto na vida particular
guanto na pratica social.

Identificamos, ainda, que eles vivenciaram exper&nvoltadas para um modelo mais
tradicional de ensino visualizado pelo papel dditingdo educacional, nas atividades
desenvolvidas, na postura e nas atitudes de sepsofessores, as quais as estratégias de
ensino estavam voltadas para a aula expositiva pauca participacdo dos alunos. Esses
aspectos figuraram entre os fatores que contrilbupara que os formadores de professores
nao tivessem uma boa relagdo com a escola.

Para eles, essa instituicdo era percebida como espato de reproducdo de

conteudo; que ndo estimulava a criatividade, o que lhesasauserta desmotivacao. Além
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disso, existia, por vezes, uma dificuldade de rete@rnento com os seus antigos educadores,
com os colegas de classe e com 0s conteudos deasdlisciplinas, bem como a utilizacédo
por seus ex-docentes de estratégias de ensinaaslp@mra a memorizagdo e para a repeticao
dos conteudos.

Tal cenario nos remete primeiramente a discupiajeel da escola que, diferentemente
do que pensavam 0s participantes, constitui-sereragpaco em que as atividades educativas
sao “sistematicas, tém uma intencionalidade deliteere compromisso explicito (legitimado
historicamente) em tornar acessivel o conhecimentoalmente organizado.” (REGO, 1995,
p. 104). Mas que também, utilizando-se daquilo gquauno ja sabe (o conhecimento do
cotidiano, suas ideias, fatos e fendbmenos, suamsesobre aquilo que observa no mundo),
possa atuar no sentido de buscar ampliar e desafiiscente para a construcdo de novos
conhecimentos.

Nesses momentos, as interacdes sociais tornam-peesondiveis para que a
aprendizagem possa acontecer, correndo-se 0 risammiprometimento ndo somente no
desempenho académico do aluno, mas também nosepetus construidos por ele nesse
processo. Por isso, apesar de relatarem lembraegmdivas vivenciadas com seus antigos
professores (que gritavam, eram bravos, demonstrgp@uca afetividade com os alunos)
durante a trajetoria académica, os participantascéram relatos que enfocaram recordacgdes
positivas das interacdes vivenciadas nos diferamitess de ensino. Na Educacgéo Infantil e
nas seéries iniciais do Ensino Fundamental, elemrdin voltadas para o relacionamento
afetivo entre professores e alunos, ja nas sémessfdo Ensino Fundamental foram
enfatizadas as relagOes interpessoais desenvolecoi@s colegas e grupos por meio de
amizades construidas no cotidiano escolar.

Gostariamos de ressaltar dois aspectos referant@xposto acima: o primeiro diz
respeito a importancia da mediacao afetiva do psofeem sala de aula, enfatizando que a
qualidade do ambiente desta determina, de fornmafisgfiva, a qualidade da aprendizagem
do aluno e da relacdo sujeito-objeto; enquanto egurgdo € enfatizada a relevancia das
interacdes sociais

entendidas como condicdo necessaria para a prodegéanhecimentos por
parte dos alunos, particularmente aquelas que f@ermb dialogo, a

cooperacgdo e troca de informac¢des mutuas, o cdaafd® pontos de vista
divergentes e que implicam na divisdo de tarefate @ada um tem uma
responsabilidade que, somadas, resultardo no alcdac um objetivo

comum. (REGO, 1995, p. 110).
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No entanto na pesquisa, percebemos a baixa freiguéle acdes propostas pelos
professores para o0 alcance dos objetivos descatova, bem como a dificuldade dos
discentes em desenvolver atividades coletivas tcipativas. Convém esclarecer que os
formadores ressaltaram a importancia de se reflelire as metodologias utilizadas por seus
ex-professores, com o0 objetivo de que estas semisomo referéncias para as praticas
pedagdgicas que realizam em classe.

Diante desse fato, eles argumentaram que agirsilo @gederiam evitar a repeticao de
atitudes, comportamentos e acdes que seus antigestds tiveram e que ndo consideraram
adequados. Entretanto, o que pudemos observar éhauee uma tendéncia de alguns
participantes em realizar agfes similares aquedaguais foram submetidos, 0 que nos da
indicadores importantes sobre a relevancia de gestin na formagdo dos formadores de
professores. Isso se deve ndo como mais um cuessiaa-los o que hipoteticamente néo
sabem, mas como um processo coletivo de organizic@ma pratica conjunta que permita a
formacdo de uma concepcgdo de maneiras de se ensimabase na construcdo do proprio
ensino. Isso parece um jogo de palavras, mas n&ejémos a densidade do que se quer
anunciar como perspectiva de formacéo. As acoesatoras definem de forma sobremaneira
as praticas educativas dos professores. Assinsafode esperar que esse ciclo seja rompido
se ndo qualificarmos os formadores a partir deaaliordagem.

E necessario, pois, compreender que se o docestiicdaciaturas ndo experimentar,
enquanto formando, outras praticas, ndo as tomam oerspectiva formativa e, dessa
forma, permanecera repetindo as praticas que fizgrarte de sua formagdo. Como um
“efeito domind”, os graduandos também as repetigamdo assim, esse € um dos grandes
desafios no campo da formacao docente e precisagbgdo de atencdo das instituicdes para
gue sejam pensados projetos no ambito universitiritormacéao de professores e formacéo
de formadores de professores tendo em vista qaensgjiadas condicdes objetivas de se
romper o ciclo de reproducbes de ensino. SO assiposSivel que se modifiqguem as
concepcdes e praticas criadas pelos professoresnad® que esses individuos sejam
compreendidos e, concomitantemente, que compreegdarn

educando é sujeito de sua educacéo, participaraivi@ do seu processo de
aprendizagem e sO pode aprender como co-prodwutea @eividade, ou seja,

para que a aprendizagem acontega, 0 estudantesdreem atividade. O

estudante ndo €, portanto, mero consumidor dacauddjeto de trabalho do

professor, mas é principalmente sujeito da ativeddel aprendizagem. Como
sujeito, s6 se modifica, s6 aprende, se participsaraente do processo

educativo e, para isso, deve querer aprender, siEveompreendido como

ser de vontade, ser ético. (RIGON; ASBAHR; MORETZU10, p. 31).
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O desenvolvimento desse “querer aprender” se gamfi como uma das
responsabilidades do professor visto ndo ser uar matural e sim construido historicamente.
Mesmo sabendo que a atuacdo do docente ndo emfatdac que interfere na construcéo dos
motivos para o0 aprendizado dos alunos, acreditamesimportancia do papel desse
profissional ao tentar possibilitar a eles condcee os despertem para o alcance dessa
capacidade. Diriamos até que: se os motivos samdds socialmente, uma das atividades do
ensino seria a de criar coletivamente os motivos aga atividades de aprendizagem.

Para Vygostky, esse processo no ser humano estéiado ao espaco social em que
uma determinada pessoa esta inserida e é consayiddir das relacdes interpessoais que
ocorrem nesse ambiente, iniciando-se bem anteagitesiso do individuo na escola. Sendo
assim, constatamos que os participantes da pestgliam indicativos de concordarem com
essa concepcdo e afirmaram que o formador apread@medma maneira que as demais
pessoas: antes do ingresso escolar e nos difemntesctos dos quais fazem parte.

Mas e a aprendizagem docente? O inicio destaaid@sthabelecido pelos professores
da UFU somente no momento do ingresso em um cuesgraduacdo. Eles relataram
experiéncias nas quais ja tinham se sentido com@ia diferentes momentos de suas vidas
como: na infancia ao brincar de escolinha com teges e familiares; na pré-adolescéncia e
adolescéncia ao ministrarem aulas particulares &ade adulta ao cubrirem as faltas de
outros professores.

Consideramos que essas vivéncias |hes permitirapropriacbes culturais da
docéncia, do ensino, da aprendizagem, da educé88YARADO PRADA; LONGAREZI,
2008, p. 107) e que contribuiram para o inicio ke@sso de constituicdo do ser docente para
0S N0sSsos participes. Vale ressaltar que

a aprendizagem docente pressupde sair de um lagaroptro, ndo como
negacdo dos processos e contextos historicos sividas como forma de
reelaboracdes e construcbes que permitem desenvohdocente como
pessoa e profissional da educacéo. (idem).

Em relacdo a formacao académica recebida pelosaftmres de professores da UFU,
verificamos que ela foi realizada (Educacdo Basiea Ensino Superior) em
escolas/universidades da rede publica. Diante d@sa@ursos de graduacdo escolhidos por
eles estavam inseridos nas licenciaturas e, postente, nas especializacbes (pos-
graduacdo, mestrado e doutorado), as areas epgitasesse fim estavam voltadas para o

campo da educacao, o que nos aponta para umalwidatie dos docentes em seus processos
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formativos e para um interesse no aprofundamengocdohecimentos em relacéo a funcéo
que desempenham.

Contrariamente ao que estamos discutindo, os @S destacaram somente a
graduacdo e a pos-graduacdo como aqueles momemtssreevantes para 0 processo
formativo, sendo poucos o0s que consideraram tomajetoria escolar e académica e, mais
ainda, toda a histéria de vida. Com base nos dagomendidos empirica e teoricamente,
podemos afirmar que os saberes utilizados pelosnties em suas praticas cotidianas nao sao
construidos apenas nos cursos de licenciatura,coragroem-se no decorrer da historia de
vida dos individuos, nas atividades que eles r@aliem suas praticas docentes, ou mesmo no
espaco de representacdo dos professores, quéeéda saila. (PENIN, 1994).

A partir da concepcdo de que o aprender dependmdi individuo, mas que ao
mesmo tempo, “se faz dos, para e com os outroslierpos concluir que “a aprendizagem
pode ser coletiva, se incorporada por cada pessembro do coletivo com interesses e
necessidades comuns e contribui para o desenvaitomelo coletivo como tal.”
(ALVARADO PRADA; LONGAREZI, 2008, p. 108).

Essa perspectiva nos remete a uma alternativa qear&alizar o desenvolvimento
profissional dos professores por meio da poss#dukdde trocas de experiéncias com seus
pares/colegas, conforme explicitado pelos formaloemomento inicial de nossa pesquisa.
Porém, nas etapas seguintes, o que observamos fed@amacfes que apontavam para a
dificuldade de realizacdo de um trabalho coletovque compromete a consecuc¢ao do projeto
pedagogico dos cursos e a qualidade da formacamioss docentes.

ainda estamos comecando a criar, entre nés, oohgdiiitar de discutir e
refletir sobre a nossa prépria pratica docente ooss0s pares, trocando
experiéncias, verbalizando duvidas, constituingidine um corpo docente
na mais correta acep¢ao do termo, um todo harmd@rtaue cada parte
complementa a outra e € complementada pela oMESEONCELOS,
1998, p.78).

A troca de experiéncias entre professores favomecampliacdo das condicOes
objetivas e subjetivas de analise e os instrumeatphra a resolucédo de problemas e para a
tomada de decisdes. A auséncia dessas condi¢cO&sapimas um problema que se restringe
a instituicdo pesquisada, mas que se apresenta cwnzo dificuldade vivenciada nas
universidades de maneira geral e requer investosemas dimensdes individual, coletiva e
institucional. Somente assim algumas das probleasmtexpostas pelos formadores de

professores teriam como ser superadas, e isso pessivel por meio da parceria na
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realizacdo de estudos, atividades tedricas e psatjue promovam a interdisciplinaridade e a
formagao mais ampla dos docentes e alunos do/rind=8aperior.

Dentre as atividades pedagdgicas desenvolvidas palmadores de professores em
sala de aula, percebemos que ha ainda uma diftildas docentes em compreender o
sentido da avaliagcdo e como utiliza-la de forma €jagpossa possibilitar a eles e aos alunos
diversas reflexdes sobre o processo de ensinodipagem e na sugestdao de mudangas que
serdo significativas para todos. Alguns fatorexgi@dos no transcorrer da pesquisa nos
apontam para diversos problemas: o fato de a ag@aliaaparecer, para os docentes
participantes, como 0 aspecto que menos contrigma a formacédo do aluno; a presenca de
uma concepcédo que salienta os resultados finaiGoeonprocesso; a arbitrariedade dos
critérios a serem avaliados; o tipo de instrumerilizado que prioriza a memorizagao dos
conteudos, dentre outros.

Essas problematicas parecem ser consequéncigarcaso formativo dos docentes
analisados e puderam ser visualizadas nas obsesvdeilas por ndés durante as préticas
pedagogicas que desenvolveram junto aos seus allmd®rma bastante similar. Essa
semelhanca também pode ser verificada nos papinas pela diade professor-aluno: “os
estudantes se submetem as regras que lhes saaamgos professor detém o poder de
determinar o valor a ser atribuido aos seus alu(M&NDES, 2006, p. 87).

Os formadores de professores abordaram sobre gaatamcente com alunos com
necessidades educacionais especiais dentro do igraeadda inclusdo ao relatarem
experiéncias vivenciadas, enquanto estudantesuerprg@senciaram situacdes de preconceito
e/ou discriminacdo no contexto escolar. Seus eledtratam a dificuldade ou mesmo a
omissdo de seus professores a respeito dessaquemtécendo ndo ser essa uma tematica
discutida no ambiente de sala de aula.

Enquanto recém-formados, os participantes de npssguisa também se viram
proximos a situagfes como essa Ultima, pois algefes iniciaram a atuacdo profissional
trabalhando com criangcas com necessidades eduaecespeciais e com a qualificacdo de
professores destinados ao ensino nesse contestpEsodo descrito reporta as dificuldades
que enfrentaram enquanto desenvolviam seus trabaho funcdo da auséncia de um
referencial tedrico-pratico que contribuisse paractbnar suas a¢des, bem como de recursos
fisicos e materiais para lidar com esse publico.

Em alguns casos houve a solicitacdo de alunoscquerdouvesse discussdes sobre a

inclusdo social e educacional. Diante desse fatoprafessores aconselharam que os
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graduandos cursassem disciplinas que pudessencafénéormacdes sobre a importancia de
estar preparado para atuar com pessoas com nexkEssigspeciais e para atender a crescente
demanda das instituicbes educacionais nesse sefiitcetanto, € percebida a falta de
condicbes materiais € humanas para que os edusguiseam lidar com essa situagao.

Apesar de ainda ser motivo de discussdes calgrpsesmuitos se posicionam contra
a inclusao, a concepgéo vygostkyana defende qddesisncas estdo presentes em qualquer
grupo humano. Por esse motivo, e ao contrario deossiderado um aspecto negativo para o
ambiente de aprendizagem, a diferenca precisaessaga como um aspecto importante para
a construcao de relacdes educativas no contexdaldale aula.

Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéndiagetorias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhetiosede cada crianca (e
do professor) imprimem ao cotidiano escolar a pdatkhde de troca de
repertérios, de visdo de mundo, confrontos, ajudduane conseqiente
ampliacdo das capacidades individuais. (REGO, 199E10).

A instrumentalizacdo para a utilizacdo de outrasonvlogias de ensino seria salutar
em funcd@o de que os professores teriam ampliadoepeutorio de alternativas e aumentado
as chances de realizarem praticas que favorecessenediacdo entre o discente e 0
conhecimento. E importante ressaltar que identifiis algumas experiéncias vivenciadas
pelos docentes enquanto alunos e que foram utlizpdr estes em suas praticas pedagogicas.
Por mais que eles, em alguns momentos, descrevessatividades como diferenciadas,
percebemos que ndo houve diferenca entre as dirarnatin e as que foram utilizadas por
seus antigos professores, ou seja, parece naavetohuma ressignificacdo do ensino. Um
exemplo claro disso sdo os classicos seminaridzagdids por quase a totalidade dos
formadores e realizados de maneira bastante seamell@auma aula expositiva, s6 que
ministrada pelos préprios alunos. Aqui o modelor@erece o0 mesmo, o0 da informacédo e
transmissao, o que altera € apenas o sujeito iaftten

Para que os professores ressignifiquem sua pgpeeciso que também a teorizem.

. este movimento de teorizar a pratica ndo sévafesomente com
treinamentos, palestras, seminarios, aulas expasijtimas muito mais,
guando h& uma relacdo dindmica com a pratica gesfessor a partir de
uma reflexdo coletiva, auto-reflexdo, pensameniticar e criativo, via
educacdo continuada. E preciso desencadear eistsatélg formacio
processuais, coletivas, dindmicas e continuas.efeftom os demais
professores e compatrtilhar erros e acertos, nagsigiificados e confrontar
pontos de vista surge como algo estimulador para jpirtica pedagodgica
comprometida. (RAUSCH; SCHLINDWEIN apud DAMIANI, 28, p. 9).
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Reitera-se, pois, 0 papel da formacao continuadmmnadores de professores como
um processo de construcdo coletiva em que sejaizzatfa a necessidade de serem
constituidos ambientes de aprendizagem no prépcal Ide trabalho e que possibilitem ao
professor “continuamente aprender intencionalmesubre sua profissdo, a docéncia.”
(ALVARADO PRADA; LONGAREZI, 2008, p. 112). Em se atando do contexto
pesquisado, a UFU, acreditamos que ainda faltampoptas efetivas tanto intraunidades,
guanto institucionais que contribuam para o dedeimaento dos professores.

O capitulo 1 desta tese traz algumas iniciativastoedades realizadas com esses
profissionais, mas muitas desenvolvidas sob a fodeacursos e palestras e poucas
construidas coletivamente pelos proprios docengesta de suas necessidades formativas e,
nesse sentido, que atendessem aquilo que realpreaieam. E isso ndo é um equivoco da
universidade, porque € o que se observa na malasianstituicoes de ensino superior. Trata-
se, portanto, de um problema epistemoldgico quea@awma concepcdo de formacio. E no
que tange essa questdo que o presente traballemgeethamar a atencdo. Os dados sao
reveladores da forte relacdo existente entre asepgbes e praticas formativas daqueles que
formam e das concepcgdes e praticas educativas dorasmque sao voltadas para a docéncia.
Isso é impedimento para a transformacéo de atiteigesticas formativas/educativas.

A pesquisa revelou que, a despeito das teoriasgpgitas e psicoldgicas que vém
anunciando a necessidade da participacdo dososujeds seus processos formativos, as
praticas que se tem formado sdo colocadas na éande atividade para que a aprendizagem
aconteca. Em outros termos, embora o conteudordeddo nas disciplinas da licenciatura
tratem de anunciar uma perspectiva tedrico-préticaaioria dos professores ali alocados se
formaram e formam ainda com base em préticas irdtivas. Este contetdo, ou seja, a
pratica pedagogica dos professores, tem uma forgaativa maior do que o conteudo tedrico
de uma determinada aula. Assim, é ele que temagidipriado e reproduzido.

Diante da discusséao realizada no Ensino Superigqudens professores, muitas vezes,
sdo contratados sem possuirem uma formacao pedag@sgo ndo se aplica a maioria dos
profissionais participantes da pesquisa, uma vez tqdos sao professores atuantes nas
licenciaturas. Ademais, todos ingressaram na URUh@0 de concursos para disciplinas na
area do Nucleo de Formacédo Pedagdgica e, a mdmragntratada em regime de dedicagéo
exclusiva, perfazendo 40 horas semanais.

Dentro dessa carga horaria, eles realizam atieglatltadas para o ensino, para a

pesquisa e a extensdo, sendo que, em relacdo asudimas, boa parte dos projetos
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desenvolvidos estavam voltados para tematicas @a da educacdo e da formacao de
professores. Ou seja, tratam-se nao apenas de te®celas licenciaturas, mas de
pesquisadores na area.

Quase metade dos participantes ministra discipli@adrea da formacao especifica e
perfaz uma carga horaria semanal de aproximadano#iotehoras, com atuacdo em duas
disciplinas por semestre. Sendo assim, a ques&Gaoloca é: os professores que atuam
nas disciplinas do Nucleo de Formacdo Pedagogicantee dedicar somente a essa area?
Acreditamos que isso ndo seria coerente considersmdjue esse profissional tambéem
precisa de uma formacao mais ampla para que eta peeogar com seus alunos, além disso,
somente 0s saberes pedagdgicos ndo permitiriandesteanos objetivos da docéncia na
formacéao dos licenciandos.

Contudo, cabe destacar que existem docentes, poofssdo Nucleo de Formacao
Pedagogica, que ndo possuem a formacdo pedagdd@a. da caréncia de conteudos
especificos importantes para a atuacdo nesse canpséncia dessa formacao distancia nao
s6 o docente, mas também o licenciando de impedatiscussdes interligadas ao ambito
educacional, que possam instrumentaliza-los paeuacdo na area, fato que pdde ser
constatado no contexto da pesquisa.

Percebemos um certo desinteresse dos alunos petaci@o pedagogica, falta de
identificagdo com a area e, mais, uma incompreedaduncao e necessidade dos conteudos
especificos relacionados a licenciatura. Muitasesez graduacdo cursada ndo € a primeira
opcdo do graduando e as praticas que precisamesenublvidas durante seu percurso
académico, por exemplo nos estagios, sdo consaterath “empecilho burocratico da
formacgao.” (SILVESTRE, 2011, p. 4).

Observamos o0s percal¢cos vivenciados pelos formadque trabalham com as
disciplinas praticas Estagio Supervisionado e e fazem parte do Nucleo de Formacéo
Pedagodgica. Em ambas, a principal queixa dos dexes¢ refere a inviabilidade de
desenvolvimento de uma proposta que reflita umathabcoletivo dado, principalmente, na
consolidacdo de uma visado dicotbmica entre contegldorma, teoria e pratica. Como
decorréncia disso, verificamos um sentimento déistraydos formadores diante do trabalho
“solitario” que realizam, da auséncia de apoio giEres e mesmo da instituicdo para que seja
possivel a tarefa de formar professores.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura estaoiaegips de tal modo que a formacéo

especifica esta desarticulada da formagéao pedagdgéo ha um projeto em que a formagéo
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do professor do ensino das diversas licenciatuwwaga com base na relacao intrinseca entre
0s conteudos especificos da area na qual estamanfdo para a docéncia, e 0os conteudos
pedagogicos que o habilitam para essa atividadésgianal. Sem falar que na auséncia de
um equilibrio entre esses dois conjuntos de confetios, priorizam-se uns em detrimento
de outros, a depender do caso. As licenciaturaseymmplo, tendem a concentrar disciplinas
do conteldo a ser ensinado, em detrimento daglinss pedagdgicas. A Pedagogia, por sua
vez, possui diversos aparatos para a formacao @poe@s pouco ou quase nada tem de
contetdo especifico a ser ensinado. (LIBANEO, 2088 por um lado parece incoerente
formar um professor de matematica com pouco enterdbd sobre a docéncia na area, por
outro, fica completamente inconsistente pensar peaagogo, professor das séries iniciais do
Ensino Fundamental, com formacdo pedagogica pasman mas sem o dominio, por
exemplo, do conteudo matematico a ser ensinado.

Outra dificuldade que esta também relacionada a eescepcao dicotdbmica do
contetudo-forma é na propria estrutura de formagésepte nesses cursos. Ndo temos no
Brasil uma formac&do docente cujo eixo desse procsss a pratica da docéncia. E como se
precisassemos primeiro de conteudos teodricos, sejasn areas especificas ou mesmo
pedagogicos, para depois podermos pensar em do®wedn pratica. Aléem disso, esta se da
muito mais com base na observacdo do que no pré@seccicio da docéncia. Entdo, o
professor, na graduacdo, bem ou mal, se mune deciomentos sobre contetdos e sobre a
sua profissdo, mas soO pratica depois que se fddmaseja, a pratica ndo € componente da
formacdo, é resultado. Essa estrutura, que segiceima perspectiva epistemoldgica, abre
uma grande lacuna entre a formacao e atuacdogoniad docente. Nesse sentido, a docéncia
enguanto atividade ndo é contetdo formativo.

Os formadores de professores relataram ter poandsdncas de conteudos estudados
na graduacdo que realmente contribuiram para st&cgrenquanto docentes, o que nos
indica a pouca relevancia dessa formacado tal costé® iastituida no Brasil, com uma
significacdo social fragmentada e dicotdmica, tldsth de sentido para o proprio sujeito,
sendo essa uma situacao propicia para uma fornadigi@ante. Quanto a isso ndo sejamos
inocentes, “o0 contedudo é o objetivo social tornpdssivel na sala de aula” e enquanto
escolhido para “compor os curriculos escolaregteflde alguma forma, a expectativa de
formacdo que um determinado grupo social tem acdosaindividuos que o compdem”.
(RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2010, p. 30), seja parafamacdo em nivel de Ensino

Fundamental ou Médio, seja para a formacdo de gmofes universitarios. Assim, essa
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estrutura e sua base epistemologica revelam alégoofessor que se quer formar, que possa
servir como modelos de escola, cidadao e sociedade.

O inicio da trajetoria profissional na area da egéo foi considerado dificil por
alguns professores em funcéo das dificuldades ty@mciaram em relacdo a aspectos como
identidade e a profissionalizagdo docente. Seguelds, ao ingressarem na atividade
educacional ndo sabiam, muitas vezes, o que fazEnd@a, se deparavam com locais sem
infraestrutura, distantes, com um excesso de alanosala de aula, com muitas turmas e
turnos de trabalho, enfim, com condi¢des inadequgda dificultaram muito a socializacao e
insercao profissional desses profissionais.

Diante dessas questbes, os participantes do mssgsdo buscaram nas experiéncias
com seus antigos professores e com 0s colegasafisspp alternativas para lidar com
aquelas situacdes. Hoje, quando discutem com oS @emnos sobre o que fazer apds o
ingresso destes no contexto escolar, tendem até&fie a agir da mesma forma, ou seja,
procurar apoio na universidade, com seus antigoegsores e com seus pares. Vejamos 0
ciclo de repetigbes. O proprio contexto formativdm rinstrumentaliza o licenciando a agir
profissionalmente. Ja se antevé as dificuldades spieconcretizaram e se anuncia a
necessidade de buscar ajuda. Que formacdo € essaeqfundamenta na sua propria
ineficiéncia? Quanto mais precisamos esperar gareper a necessidade de mudar o foco da
formacéo?

Observamos durante as aulas a dificuldade dosntkscepara estabelecer com os
alunos uma relacdo de parceria na qual todos posaamar efetivamente como
corresponsaveis, sujeitos ativos no processo dénceaprendizagem, ainda que nas
entrevistas eles tivessem verbalizado a importadeissa interagdo. Além disso, ficou
evidente que os graduandos ndo compreendem bepagelicomo participe desse processo,
nao sabendo bem como fazer uso da autonomia rec&itude aprendizagem. Da mesma
forma, os professores também se mostraram apresnsor ndo conseguirem oferecer aos
alunos o limite necesséario para que pudessem sendavidas suas aulas. Mostraram-se
incomodados com alguns comportamentos e atitudeslidoentes: conversas paralelas, uso
do celular em horario de aula, brincadeiras ingpas$, entre outras.

Nesse sentido, os alunos apresentaram certeééresasem modificar a postura passiva
diante do processo de ensino-aprendizagem, mesmelagdo a propria leitura prévia dos
textos que iriam balizar as discussfes, 0 minino@ssrio para uma insercao mais efetiva

deles no contexto da aula. Esse descompasso detai@es e de compreensao em relacao a



indicativos para a construcdo de um projeto institgional

A formacao de formadores de professoreg: 282
Cirlei Evangelista Silva Souz

cada um dos papéis nesse processo fez com quenmadires se queixassem da falta de
comprometimento dos alunos e estes, por sua vgeriam o desinteresse do professor em
relacdo a sua aprendizagem.

Fica evidente que expectativas e motivos entrmddores e licenciandos ndo tém
coincidido, o que é preocupante dado que o contdxtambos é o educacional. Isso reitera o
gue jA anunciamos no que tange a necessidade discs#ir e educar os motivos. Esses
futuros professores precisam também aprendernigsosd porque agora estdo na condi¢ao de
graduandos, mas porque quando na situacédo de dsc¢antbém lidardo com a desmotivacéao.
Entenda-se aqui como a falta de motivo para aquiéoé proposto nas escolas. Nesse sentido,
precisardo educar o motivo de seus alunos.

Mesmo néo tendo recebido uma formacdo voltada paralacdo entre ensino e
pesquisa, 0s professores parecem partir da corcepggue

0 ensino é uma atividade que ndo se limita a ntostrque esta feito, a
transmitir o conhecimento acumulado; visa, tambeénentar as pessoas a
conseguir as informacdes necessarias para resveroblemas que a vida
oferece, sejam eles cotidianos, profissionais ataso (CHIZZOTTI, 2001,
p. 106).

Na busca por essas informacdes, os alunos foreemtivados a se desenvolverem
enquanto pesquisadores, pois dessa forma podastematizar e ampliar seu conhecimento,
além de irem a campo para conhecer a realidadealaatyariam. Tais dados permitiriam a
compreensao dos contextos social, cultural, ecardrai politico daquela realidade e das
influéncias destes nas atividades realizadas petdsssores em seu cotidiano.

Para os participantes da pesquisa, seu ingresg@eio formador de professores foi
decorrente de sua trajetoria de vida e de sua f@macadémica, ndo tendo sido esses
eventos planejados. Com dificuldades para apresents concepcdes sobre o que € ser
professor formador no Ensino Superior, percebemesainda ha, para eles, uma indefinicao
sobre sua identidade profissional. O fato € que ®é&cil o professor identificar-se com uma
profissdo cuja imagem social ndo oferece referéngasitivas, comuns e mobilizadoras.”
(GUIMARAES, 2004, p.60).

Os docentes analisados parecem sentir o peso dfigspp, descrevendo-a como
desafiadora e de muita responsabilidade. Aléem disso seus depoimentos sobre as
caracteristicas que deve ter um bom formador diegsores indicam que, diante de tantas
exigéncias, ele precisara estar sempre em prodessonstrucdo, haja vista que o que se é

cobrado hoje desse sujeito, poderd ndo sé-lo amamhérazdo das transformacdes que
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emergem dos contextos socioculturais nos quaismestanseridos. Como é uma acéao

continua, os participantes se descrevem em coasfantesso de aprendizagem para a
docéncia. Quase todos concordaram que essa a@genizndo acontece somente na
universidade, nos cursos de graduacéo, e sim queeaws mais diferentes espacos e tempos
da vida profissional e pessoal de cada um. A @aacsocializacdo do trabalho e a pos-
graduacdo também foram considerados aspectos anpeEstque contribuem para a formacgéo
do professor.

E ainda de suma importancia ressaltar que durantdservacbes percebemos acées
formativas realizadas que sinalizavam para o ategrttio a necessidade de uma formacéo nao
apenas pedagobgica, mas também politica. Todaviga, emrevistas, isso ndo aparece
relacionado aos saberes, habilidades, atitudes &icgs formativas relatadas pelos
participantes.

Por fim, as praticas formativas consideradas pedoScipes como importantes para a
formacao do professor, na maioria dos casos, namnfaescritas em suas especificidades,
tampouco utilizadas em suas acdes formativas. Basicte elas foram relacionadas
metodologiasque eles deveriam utilizar com os alunos (técniaisidades, métodosgo
professor(atitudes, comportamentos, posturas);aluno(maneiras dele conhecer a realidade
e atuar sobre ela); @os recursos didaticogconhecimento do conteudo e adequacdo do
recurso a ser utilizado). Ou seja, os professdiizaram um discurso mais genérico gue nao
foi visualizado nas interacdes deles com os dissent

De qualquer forma, o estudo identificou que a toaj@ formativa dos formadores de
professores da UFU imprime marcas sobremodo sigtifas, definidoras da singularidade
profissional e pessoal de cada um. Esses profasidoram se constituindo docentes e
atribuindo diferentes sentidos as suas vivénciastnando-nos que a sua formacéo e suas
acOes pedagdgicas estao intrinsecamente relaceaadseu modo de ser e estar nos diversos
contextos socio-historicos.

Esse processo, conforme apreendido, é marcadovpag@s, conquistas, angustias,
retrocessos, por acdes e sentimentos as vezeaditdrins, mas que servem para constituir o
professor em sua totalidade, como sujeito nas dliawensdes pessoal e afetiva,
imprescindiveis para a composicao de sua dimensdisgional.

Este estudo anuncia as dificuldades, limitagcbeseeessidades formativas dos
formadores de professores e suas implicacOes pax&rgicio da profissdo. Sao dilemas e

desafios que, muitas vezes, ultrapassam as cosdijetivas e subjetivas de enfrentamento.
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Além disso, esta tese ainda levanta dados sigivisaquanto ao perfil desse profissional,
sua trajetoria e acbes formativas; fornece indigldmportantes que caracterizam o
formador e sua acéo no contexto das licenciatigss.tudo pode ser considerado ferramentas
importantes que podem ajudar a pensar um processorstrucao de um projeto coletivo de
formacdo continuada dos e para os formadores despmres. Dessa forma, atenderia a
necessidade apreendida de se consolidar instislolemte um espago de construcao coletiva,
a partir do qual os docentes possam realizar smegso de desenvolvimento e socializagéo
profissional.

Assim constituida, a pesquisa tomou como objetieatral analisar a trajetoria
formativa dos formadores de professores da UFUlotem vista discutir a articulagdo entre
sua formacdo e sua acéo. Ficou evidente o ciclmdeafor de um processo que tem sua
origem na constituicdo do sujeito formador e suationidade na sua acdo profissional,
lancando como préatica formativa concepcdes apmgsianquanto individuo em constituicéo.
Esse dado anuncia ainda um processo continuo,repjaducdo ndo se encerra ai. No
exercicio da docéncia, esse formador, assim coitkiitexerce agora seu papel constituidor.
Dessa forma, outros professores estdo agora sgramao desse modelo.

A articulacédo entre formacao-acéo se da, portanimo unidade processual. Nao se
tratam de duas coisas distintas a serem juntadasnemiado momento. Ambas constituem
uma unidade dialética e, enquanto tal, podem indizatos movimentos de formagé&o-acéao.

Sabemos que os dados anunciam muitas coisas a di@rtidas e analisadas. Fica
aqui, pois, o convite para que novos olhares selantados e para que outros
guestionamentos nos mobilizem para novas reflegbagbes sob o contexto da formacéo.
Esperamos que este trabalho permita-nos rever ©io0sstivos de formadores e pesquisadores
gue somos e que nos ajudem a educar e construws metivos, fazendo com que a unidade

formacao-acao possa alinhavar-se sob a égidergddranacao.
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APENDICES
APENDICE A - Carta aos coordenadores dos cursos dieenciatura da UFU

O

Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educacao
Programa de Pos-Graduacao em Educacgao

Uberlandia, 18 de dezembro de 2009.

A Coordenacéo do Curso de

A/C: PROF(A). DR(A).

Prezado(a) Coordenador(a),

Sou professora do Curso de Pedagogia da Faculdad®édcias Integradas do Pontal —
FACIP/UFU e estou realizando uma pesquisa de dadmono Programa de Pos-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal de Uberlandialedia “Formadores de professores no ensino
superior: olhares para trajetérias e acdes formsitivsob orientacdo da Prof2. Dr2. Andrea
Maturano Longarezi.

A pesquisa tem como objetivo conhecer a trajeforimativa de formadores de professores
gue atuam na Universidade Federal de Uberlandiassim, discutir a articulagdo entre sua
formacéao e sua acao formativa.

Gostaria de solicitar a sua contribuicdo na regdiaada primeira etapa de nossa pesquisa
gue se refere a localizacdo dos docentes partteipaPara isso, seria necessariornecimento do
horério de todas as turmas de seu curso no préximeemestre (2010/1), para que possamos
verificar quem sdo os(as) professores(as) que mitmardo disciplinas da area da formacéao
pedagdgicapublico alvo de nossa pesquisa.

Solicito também sua colaborag&o no sentido de ghvigsta pesquisa junto aos professores,
ressaltando a importancia da participagéo de tpdso desenvolvimento da mesma.

Desde ja agradeco sua contribuicao.

Atenciosamente,

Profa. Ms. Cirlei Evangelista Silva Souza

Contato: cirleievangelista@yahoo.com.br FoneZ98202.



APENDICE B - Questionario de identificacio

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO

| — IDENTIFICACAO

NOME: (ndo sera divulgado)

. UNIDADE/CURSO:

. EMAIL:

. TELEFONES: profissional celular

. SEXO:
) Feminino ( ) Masculino
. IDADE:

) 36 a 40 anos ( ) 41 a 45 anos ( ) 46 a 50 anos

) 51 a 55 anos ( ) 56 a 60 anos ( ) acima de 60 anos
. ESTADO CIVIL:

) Solteiro(a) ( ) Separado(a)

) Casado(a) ( ) Divorciado(a)

) Viuvo (a) ( ) Outro. Qual?

. FILHOS:

1.

2

3

4

5

(

6

( ) até 25 anos ( ) 26 a 30 anos ( ) 31 a35anos
(

(

7

(

(

(

8

( ) Nao ( ) Sim. Quantos?

Il - FORMACAO ACADEMICA

1. ENSINO FUNDAMENTAL:

1.1. Cursado em escola da rede:

( ) publica
( ) privada ( ) outra. Qual?
1.2. Modalidade de ensino:
( ) regular ( ) supletivo
2. ENSINO MEDIO:
2.1. Cursado em escola da rede:
( ) publica
( ) outra. Qual?

( ) privada



2.2. Modalidade de ensino:

( ) profissionalizante. Qual?

( ) ndo profissionalizante ( ) supletivo

3. GRADUACAO:

3.1. Curso(s) de graduacéo:

3.2. Instituicéo:

3.3. Modalidade:

( ) Licenciatura curta ( ) Bacharelado

( ) Licenciatura plena ( ) Outro. Qual?
4. POS-GRADUACAO:

( ) Especializacéo ( ) Doutorado

( ) Mestrando ( ) PGs Doutorando
( ) Mestrado ( ) PGs Doutorado
( ) Doutorando ( ) Outro. Qual?

Il - PERCURSO PROFISSIONAL

1. Tempo de ingresso no mercado trabalho:

( ) menos de 1 ano ( ) 11 a 15 anos
( ) 2a5 anos ( ) 16 a 20 anos
( ) 6 a 10 anos ( ) 21 a 25 anos

2. Atividades j& realizadas profissionalmente:

( ) 26 a 30 anos
( ) 31 a 35 anos
( ) mais de 35 anos

3. Tempo de atuacao na educagéao:

( ) menos de 1 ano ( ) 11 a 15 anos
( ) 2a5 anos ( ) 16 a 20 anos
( ) 6 a 10 anos ( ) 21 a 25 anos

4. Atuacéo na educagao nos seguintes niveis decensi
( ) Educacéo Infantil. Tempo:

( ) 26 a 30 anos
( ) 31 a 35 anos
( ) mais de 35 anos

( ) Ensino Fundamental. Tempo:




( ) Ensino Médio. Tempo:

( ) Graduagéo. Tempo:

( ) Pés-graduacéo. Tempo:

5. Assinale as atividades ja realizadas por vooénsmo superior:

( ) ensino. Qual(is) matéria(s) lecionou no Ultiarm?

Supervisionou algum estagio? ( ) ndo. ( ) sim.I@)a

( ) projetos de extensdo. Qual(is) projeto(s) deskeu no ultimo ano?
( ) pesquisa. Qual(is) pesquisa(s) desenvolveutimaiano?

NAS PROXIMAS DUAS QUESTOES, PODEM SER ASSINALADAS WA OU MAIS
ALTERNATIVAS:

1. Para vocé, qual(is) aspecto(s) de sua pratidagigica contribui(em) para a formacéo de seus

alunos?

( ) Planejamento da aula ( ) Avaliacdes que realiza

( ) Conteudo da disciplina ( ) Relacionamento professor/aluno
( ) Metodologia utilizada

2. Qual(is) momento(s) do seu processo formativcewaonsidera relevante(s) para sua formacéo
enquanto formador(a) de professores?

( ) Educacéo Infantil ( ) PGs-graduacéao

( ) Ensino Fundamental ( ) Outro. Qual?
( ) Ensino Médio
(

) Graduacgao




APENDICE C - Roteiro da entrevista

Universidade Federal de Uberlandia

Faculdade de Educacao
Programa de Pds-Graduagdo em Educacao

Titulo do projeto:

Formadores de Professores no Ensino Superior:
olhares para trajetorias e a¢gGes formativas
Pesquisador&Cirlei Evangelista Silva Souza

(Doutoranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educaga UFU)
OrientadoraProfa. Dra. Andréa Maturano Longarezi

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Nome:
Data: / /

Fale um pouco sobre:

Quando foi o ingresso na UFU?
Area do concurso:
Classificacao:

Regime de Trabalho:

| - TRAJETORIA FAMILIAR

1. Onde seus pais nasceram?

2. Qual é(era) a profissdo de seu pai? E de sua mae

3. Qual é a idade e o nivel de escolaridade dpa&@UE de sua mae?

4. Vocé tem irmaos? Se sim, qual é a idade, péafissnivel de escolaridade deles?

5. Vocé é casado(a)? Se sim, qual é a profissauebde escolaridade de seu(sua) conjuge?
6. Vocé tem filho(s)? Se sim, quantos, qual a idadeque fazem atualmente? Se estudam,

qual é o nivel de escolaridade? Se trabalham,agpiadfisséo?



7. Vocé tem pessoas na familia que sdo professdftesfie sdo formadores(as) de
professores? Se sim, quem é(séo)?

8. Sua familia o(a) influenciou em sua escolha pardormador(a) de professores?

Il — PERCURSO ACADEMICO

1. Como foi seu ingresso na escola? Foi com qukeitia

2. Como era sua relacdo com a escola?

3. Por qual(is) motivo(s) frequentava a escola?

4. Sua familia acreditava ser importante seu isgregpermanéncia na escola?

5. Seus pais e familiares participavam de suaesdalar?

6. Durante seu tempo como estudante na escolajsyuai(ram) a(s) lembranca(s) mais
marcante(s) que possui?

7. Em sua trajetoria, qual(is) foi(ram) a(s) lenmge(s) (boas ou ruins) mais marcante(s)
referentes aos seus professores?

8. Vocé acredita que estas lembrancas tenhanendiiado sua imagem sobre o bom e o mau
professor? Comente.

9. Para vocé, seu passado escolar interferiu entdetiado de ser professor(a)? E de ser
formador(a) de professor? Comente.

10. Vocé recorre ao seu passado académico pararlalsrnativas de praticas pedagdgicas

que possa utilizar com seus alunos atualmente? @eme

I - PERCURSO PROFISSIONAL

1. Como se deu sua entrada no magistério? Comeussud entrada no magisterio superior?
Como se deu sua entrada no magistério enquantadonia) de professores?

2. Para vocé, em gue consiste ser professor(apttorta) no ensino superior?

3. Por gque se tornou formador(a) de professor?

4. Como o(a) formador(a) de professor aprende?

5. O que é ensinar? Como e onde o(a) formador(pjalessor aprende a ensinar?

6. Como se forma professores?

7. O que considera um(a) bom(boa) formador(a) deegsor?

8. O que deveria saber todo(a) aquele(a) que planajrcer o oficio de ser formador(a) de

professor?



9. Existe um repertério de conhecimentos proprinsresino?

10. Tem algum contetdo que viu durante sua formagéial que ajudou em sua formacao
enguanto formador(a) de professor?

11. Quais sao os saberes, as habilidades e ateatitwobilizadas na acédo pedagdgica?

12. O conhecimento que o(a) professor(a) posses@eito da matéria interfere no seu ensino
e na aprendizagem dos alunos?

13. Quais praticas formativas sdo importantes pdoamacao do professor?



APENDICE D - Roteiro da observacdo em sala de aula

Universidade Federal de Uberlandia

Faculdade de Educacao
Programa de Pds-Graduagdo em Educacao

Titulo do projeto:

Formadores de Professores no Ensino Superior:
olhares para trajetorias e a¢gGes formativas
Pesquisador&Cirlei Evangelista Silva Souza

(Doutoranda do Programa de Pos-Graduacdo em Educaga UFU)
OrientadoraProfa. Dra. Andréa Maturano Longarezi

ROTEIRO PARA OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

v' Buscar apreender a intencionalidade pedagoégicprdtisas do professor;
v' Observar as estratégias utilizadas pelos profespam atingir seus objetivos;

v' Buscar, nas praticas pedagogicas dos profess@@e;tas que caracterizam a formacéao
do mesmo, associando com as informacdes obtidaantra@vistas;

v Apreender os conteldos pedagdégicos desenvolvidos pmfessores, mediante a pratica
por eles desenvolvida junto ao grupo;

v' Analisar a coeréncia entre as praticas que o puofedesenvolve e a fundamentacédo
tedrico-metodoldgica que aborda como contetdo etuta;

v" Observar que professor este formador esta formando;
v Apreender os elementos tedérico-praticos que estdendadeando esta formacéo;

v Apreender a concepcao de formacéo de professoresrdador, mediante andlise de sua
pratica pedagodgica;

v'Levantar, mediante analise dos contetdos pedazggtementos que caracterizam esses
futuros professores.



APENDICE E - Carta enviada aos formadores de proferes da UFU

U

Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educacao
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao

Titulo do projeto:

Formadores de Professores no ensino superior:
olhares para trajetorias e acdes formativas
Pesquisador&Cirlei Evangelista Silva Souza

(Doutoranda do Programa de Pos-Graduacao em Educaga UFU)
OrientadoraProfa. Dra. Andréa Maturano Longarezi

Prezado(a) Professor(a),

Sou docente do Curso de Pedagogia da Faculdad&deds Integradas do Pontal —
FACIP/UFU e gostaria de solicitar a sua contriboigi@ra responder ao questionario em
anexo, que faz parte da pesquisa de doutoradostiue @esenvolvendo no Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal ddéddbia intitulada “Formadores de
professores no ensino superior: olhares paradragste acbes formativas”, sob orientacdo da

Profa. Dr2. Andrea Maturano Longarezi.

A pesquisa tem como objetivo conhecer a trajet@oranativa de formadores de
professores que atuam na Universidade Federal ddddbia e, assim, discutir a articulacéo

entre sua formacéo e sua agao formativa.

O questionario contém questdes fechadas e abertd#® ehd respostas certas ou
erradas. Para responder as questfes € importamteoqaidere sua trajetoria formativa nos

aspectos pessoal, académico e profissional.

Desde ja agradeco sua contribuicAo e coloco-me sposicdo para quaisquer

esclarecimentos que julgar necessarios pelo earddievangelista@yahoo.com.br.

Cirlei Evangelista Silva Souza



APENDICE F- Termo de Consentimento Livre e Esclaredo enviado aos formadores de
professores da UFU

Universidade Federal de Uberlindia

Faculdade de Educacio
Programa de Pos-Graduacio em Educagiio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa “Formadores de
professores 10 ensine superior: olhares para trajetorias ¢ acles formativas™, sob a
responsabilidade das pesquisadoras Prof. Dra. Andréa Maturano Longarezi (Docente
do Programa de P6s-Graduagiio em Educagio/ UFU) e Cirlei Evangelista Silva Souza
{(Doutoranda do Programa de Pbs-Graduagio em Educagio/ UFU), sendo esta ultima a
responsavel pela coleta de dados e por auxilig-lofa) no transcorrer da pesquisa.

Fsta tem como objetivo conhecer a trajetoria formativa de formadores de
professores que atuam na Universidade Federal de Uberiandia e, assim, discutit a
articulagfio entre sua formagdo e sua agao formativa.

Durante sua participagio vocé respondera, em um primeirc momento, a um
questionario sobre sua identificagdo, seu percurso académico e profissional.
Posteriormente participaré de uma entrevista que aprofundaré os aspectos gerais de sua
trajetoria pessoal, académica e profissicnal e, ainda, buscara aspectos especificos de sua
formacdo tedrica e pratica. Esta entrevista serd gravada e posteriormente transcrita. E,
em um terceiro momento, sua pratica pedagogica podera ser observada com a presenca
da pesquisadora em algumas de suas aulas, se assim vocé concordar.

Fm nephum momento vocé sera identificado e, apesar dos resultados da
pesquisa serem publicados, ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé nfio tera nenhum tipo de gasto ao participar desta pesquisa e sua
participagio podera ser imterrompida a qualquer momento sem que haja qualquer
prejuizo para vocé, se esta for sua vontade.

Qualquer divida a respeito da pesquisa vocé podera entrar em contato com as
pesquisadoras: Prof’. Dra. Andréa Maturano Longarezi (Av. Jodo Naves de Avila, n°
2.160; bloco 1G — Bairro: Santa Monica — Uberlandia/MG; Fone: 34-3239-4212) e
Cirlei Evangelista Silva Souza (Av. Jos¢ Jodo Dib, n° 2545 — Bairro: Progresso —
Ttuiutab (‘gipne: 34-9124-8902).

Ly o (bl Ersogalidio )50 Sz

A}gndréh Matufano Longarezi Cirlei Evangelista Silva Souza

Eu aceito participar da pesquisa, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.
Quanto & observagdo de minhas aulas: ( ) concordo que sejam observadas.
{ ) nfio concordo que sejam observadas.
Quanto 2 entrevista: { ) concordo em participar.
( ) nio concordo em participar.
Uberlandia, 15 de dezembro de 2009.

Assinatura do Participante



