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RESUMO

Esta pesquisa objetiva contribuir, por meio de discussdes e reflexdes acerca do fazer
pedagdgico dos professores de Geografia, para uma efetiva melhoria da qualidade do
ensino desta disciplina, apresentando, com base na linguagem cartografica, possiveis
caminhos para uma pratica pedagogica significativa, indispensavel na compreensdo, por
parte dos alunos, das diferentes territorialidades construidas socialmente. A partir de
uma andlise de obras referentes ao ensino de Geografia e a linguagem cartografica,
efetuamos, em 2003, uma pesquisa junto aos professores da 5% série do ensino
fundamental da Rede Municipal de Uberlandia-MG, para investigar 0s seus
procedimentos metodoldgicos no ensino da Geografia, e inquirir se a Cartografia é
utilizada como ferramenta auxiliar na leitura, interpretacdo e analise do espago
geografico. A andlise dos dados coletados confirmou que, via de regra, as abordagens
didaticas correntes ainda seguem padrdes tradicionais de ensino e o trabalho cartogréfico
desenvolvido pelos docentes é pautado no uso de mapas prontos. Além disso, a
Cartografia continua sendo tratada, pelos professores, como contetdo dissociado dos
conceitos geograficos. Procuramos, ainda, por meio de algumas atividades, explorar os
conhecimentos procedimentais desses docentes em relacéo a linguagem cartografica. As
respostas as atividades indicaram que, em sua grande maioria, apresentam muitas
dificuldades, inclusive com conteddos simples, como localizagdo geogréfica,
compreensdo e utilizacdo de escala, projecao, construcdo e leitura de perfil topogréafico.
Os resultados também serviram para nortear o desenvolvimento de alguns
procedimentos metodoldgicos com o grupo de professores pesquisado. Diante da
conviccdo de que o ensino de Geografia permite, via mapa, realizar estudos
comparativos e compreender as diferentes paisagens e lugares produzidos socialmente, e
de que as atividades interativas contribuem mais eficazmente para que o raciocinio
prevaleca sobre a memdria, esperamos alertar os professores para a importancia da
construcéo e leitura de mapas no processo de ensino-aprendizagem da Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Linguagem cartografica; Mapa.



ABSTRACT

This research has the objective to contribute to an effective improvement of the quality
in teaching Geography by means of discussions and considerations on the teaching
practice. Using cartographical language, we present possible ways for a significant
teaching practice which is indispensable for the students’ understanding in the different
domains that are socially built. Starting with an analysis of works referring to the
Geography teaching as well as its cartographical language, we did a research in 2003
involving teachers of the 5™ grade of the elementary public school in Uberlandia-MG.
Our aims were to investigate the methodological procedures that those teachers make
use to teach Geography and, to question if Cartography is used as a tool to help students
do read, interpret and analyze the geographical space. The analysis of the collected data
confirmed that the current didactic approaches still follow traditional patterns of
teaching, and that the cartographical work developed by the teachers is ruled by the use
of maps already made up. Besides, Cartography continues being treated by the teachers
as a content which is dissociated of the geographical concepts. We also tried to explore
the knowledge and procedures of the teachers in relation to the cartographic language by
means of some activities. Most of the answers indicate that there are a of difficulties
even with simple contents such as geographical locations, understanding and scale use,
projection, construction and reading of topographical profile. The results also helped to
guide the development of some methodological procedures that were worked with the
teachers. With the conviction that the teaching of Geography allows — by means of maps
— to accomplish comparative studies and to understand the different landscapes and
spaces that are socially produced and also, that the interactive activities contribute more
efficiently so that reasoning prevails on memory, we hope to alert teachers for the
importance of the construction and reading of maps in the process of teaching-learning
Geography.

Keywords: Geography teaching — Cartographical language - Map
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por finalidade propiciar ao professor de Geografia uma
contribuicdo, no sentido de compreender a Cartografia como um instrumento
significativo para apreensdo dos conteudos geograficos, de tal forma que lhe seja
possivel (re)pensar e (re)orientar a sua pratica pedagogica.

A idéia que norteou este trabalho surgiu a partir de diversas observacdes de
minha pratica docente: os alunos, e até mesmo os professores, tém dificuldade em
perceberem o mapa como meio de comunicac¢do. Inicialmente, ao analisar uma pesquisa
de iniciaco cientifica', em uma escola municipal de Uberlandia-MG, sobre a qualidade
do ensino de Geografia na escola publica, constatei que muitos alunos ainda confundem
0 mapa com a propria Geografia e, como ndo compreendem a linguagem das
representacdes cartograficas, estendem a aversdo ao mapa para 0S conteddos
geograficos, que consideram desinteressantes e distantes de sua realidade. Por isso, em
um universo de 204 alunos entrevistados naquela pesquisa, apenas 8% admitiram gostar
dessa disciplina.

Em 2002, tive a oportunidade de atuar no ensino superior, ministrando aulas de
Cartografia em uma instituicdo privada, que oferece cursos de plenificacdo a professores

de diversas éareas, incluindo na de Geografia, dado terem cursado apenas licenciatura

1 GOMES, S. A.; VLACH, V. R. F. A qualidade do ensino de Geografia na escola publica de
Uberlandia: a experiéncia da escola municipal Professor Eurico Silva. Uberlandia: Fapemig/UFU,
1999.
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curta (em Estudos Sociais ou Ciéncias) e 0 62 da Lei n° 9394/96, Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB), exigir a licenciatura plena na area em que atuam.

Constatei que, apesar de estarem atuando em sala de aula ha varios anos, a
maioria desses professores de Geografia apresenta grande dificuldade para compreender
e operar conceitos cartograficos elementares, como orientacdo, localizacdo, projecao,
escala, legenda, entre outros. Orientados pelos principais manuais didaticos, quando
trabalham a Cartografia, tratam-na apenas como um simples “conteddo” introdutério na
52 série do ensino fundamental e ndo conseguem relacioné-la aos conteddos geograficos.

Via de regra, 0 mapa € oferecido ao aluno como mero instrumento visual de
ilustracdo dos temas abordados e, com isso, a leitura cartogréafica torna-se limitada,
porque o estudante ndo compreende a simbologia dessa linguagem; por conseguinte,
apenas memoriza alguns fatos para submeter-se as provas e, em pouco tempo, tudo é
esquecido. Dessa forma, o mapa, em lugar de linguagem, é reduzido a condicdo de
contetdo de ensino.

A partir dessas experiéncias, notei que a dificuldade por parte dos alunos de
compreensdo da Cartografia como linguagem de representacdo do espaco, decorre,
muitas vezes, do fato de que a maioria dos professores ainda trabalha as nogoes
cartograficas com préaticas inadequadas. O mapa possui uma linguagem propria, a
linguagem gréfica e, se ndo forem dadas condigbes para que o aluno a desvele, sua
utilidade nédo transpde o nivel mais elementar, o de simples localizacéo.

Cabe, portanto, ao professor de Geografia, direcionar e orientar os alunos,
baseando-se em uma proposta de ensino-aprendizagem que recomende 0 uso dos mapas
para facilitar a compreensdo da (re)organizacdo do espaco, proporcionando uma
educacdo significativa que contribua, efetivamente, para a formacdo do cidaddo. Porém,

de que forma o uso dos mapas pode facilitar/favorecer a compreensdo do espaco, se 0S
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proprios professores ndo compreendem 0S mapas como instrumentos importantes de
representacdo do espagco? De que maneira algo tdo abstrato quanto o mapa pode ser
apresentado concretamente a crianga, para que ela efetivamente compreenda a

linguagem dessa representagéo?

Na tentativa de minimizar minhas préprias dificuldades e limitacdes e de sanar
duvidas como essas consultei trabalhos de diversos profissionais que pesquisam a
relevancia da Cartografia para o ensino de Geografia e, consequentemente, 0 ensino-
aprendizagem do mapa. Apd6s muitas leituras, observei que, para além da formacéo
inicial, é importante empenhar-se na formacdo continuada, ser a0 mesmo tempo,

educador e pesquisador, assumindo um compromisso politico com a educacao.

Assim, tive contato com obras de Almeida (1994; 2001), Almeida e Passini
(2000), Almeida, Picarelli e Sanchez (1996), Castrogiovanni (2000), Francischett
(2002), Guimaraes (2000), Katuta (2001), Moraes (2001), Neves (2002), Passini (1994;
1996), Simielli (1986; 1996), entre outros, que discutem a importancia de se dominar a
linguagem e o uso adequado dos mapas. Também apresentam sugestdes de
procedimentos metodologicos para o trabalho cartografico escolar, de maneira que o
aluno possa entender os diferentes lugares produzidos socialmente e neles agir com

maior autonomia.

As principais orientacdes pedagoOgicas contidas nos estudos e publicacdes
anteriormente citados, resumem-se na necessidade de o aluno exercer a funcdo de
mapeador, partindo do espaco conhecido; utilizar mapas mentais, representando trajetos,
como o da casa-escola, sala de aula, escola, quarteirdo, bairro, cidade, entre outros;
trabalhar com diferentes recursos visuais, uma vez que tais experiéncias facilitam a
compreensao das representacdes cartograficas tanto dos espagos proximos quanto dos

mais distantes, desconhecidos por eles. Destacam, ainda, a importancia de se
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construirem mapas adequados a cada faixa etaria, respeitando a nocdo de espaco da

crianca quando chega a escola, mediando novos conhecimentos.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa é apresentar alguns procedimentos
metodoldgicos para despertar os professores para a importancia do mapa no ensino e na
aprendizagem de Geografia.

Iniciamos nossa experiéncia com a Cartografia no ensino de Geografia,
investigando a préatica dos professores de Geografia da 52 série do ensino fundamental de
escolas publicas municipais de Uberlandia-MG, porque é nessa fase da aprendizagem
que se privilegiam os conceitos cartograficos, como orientacdo, localizacdo geografica,
relacdo espacgo/tempo, semiologia gréafica, projecBes e escalas de representagbes do
espaco, entre outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia® (1998) orientam que, nesse
momento, deve-se conduzir o aluno a observar, descrever, representar
cartograficamente, ou por imagens, 0s espagos, assim como a construir explicagdes com
uma visdo menos fragmentada da Geografia e, assim, apropriar-se gradativamente do
espaco de forma significativa.

Porém, entendemos que, desde as seéries iniciais do ensino fundamental, a
Cartografia deve ser trabalhada continuamente, visto ter como funcdo primordial
contribuir para o desenvolvimento da crianca em relagdo a sua capacidade de ler,
escrever e observar o espaco, até a formacdo do pensamento operatério formal, que
segundo os estudos de Piaget (1993), acontece até por volta 15 anos. A partir desse

momento, o aluno deverd estar apto a utilizar a linguagem cartografica para obter

2 Os PCNs definem como ensino fundamental o periodo que compreende o primeiro, segundo,
terceiro e quarto ciclos da Educacdo Bésica, com duracdo minima de 8 anos, que corresponde ao
ensino de 12 a 82 séries.
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informacdes e representar a espacialidade dos fendmenos geograficos, ou seja, ser um

“leitor critico” e um “mapeador consciente”.

O objeto deste estudo parte da seguinte problematica:

e Como, a partir da Cartografia praticada em sala de aula, pode-se chegar a Cartografia
necessaria para auxiliar na compreensdao do mundo em que vivemos, segundo as
atuais propostas pedagogicas de ensino?

Definimos como objetivos especificos:

1. Verificar se os professores de Geografia da 5 série do ensino fundamental nas escolas
publicas municipais de Uberlandia-MG tém habilidades para trabalhar com as
representagdes cartograficas e ensina-las para seus alunos.

2. Refletir sobre a Cartografia a ser ensinada, segundo as atuais propostas de ensino,
para que o aluno se torne capaz de ler, interpretar e analisar o espagco geogréafico,
respeitando o seu nivel de desenvolvimento cognitivo.

3. Apresentar alguns procedimentos metodoldgicos que possam contribuir para a
transformacdo da préatica pedagogica do professor no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem da Cartografia.

Procuramos fundamentar esta pesquisa em trabalhos ja elaborados para o Ensino
de Geografia e da Cartografia; aléem dos citados anteriormente, em outros como o de
Aguiar (1999, 2002), Cavalcanti (2002), Oliveira (1977), e Vesentini (1995; 2004),
tendo em vista a preocupacdo com um ensino-aprendizagem em que o professor
proporcione, ao aluno, uma visdo critica e libertaria, a fim de que compreenda e
represente o0 espago por meio de mapas.

Com vistas a desenvolver esta pesquisa, inicialmente, realizamos um
levantamento bibliografico e leitura de obras referentes ao ensino de Geografia e a

linguagem Cartogréafica, a fim de fundamentar nossas discussdes. Posteriormente, para
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conhecer o universo da pesquisa, efetuamos um levantamento das escolas e professores
de Geografia da rede municipal de Uberlandia-MG e dos professores da 52 série do
ensino fundamental para diagnosticar conhecimentos e habilidades em relagdo ao
ensino-aprendizagem da Geografia por meio da linguagem cartogréafica.

Para isso, utilizamos questionarios abertos, semi-abertos e fechados, buscando
averiguar os procedimentos metodologicos utilizados pelos professores, no ensino da
Geografia, e se a Cartografia é ferramenta auxiliar na leitura, interpretacdo e analise do
espaco geografico. Programamos, ainda, algumas atividades e solicitamos aos
professores de Geografia que as resolvessem, objetivando verificar suas habilidades em
empregar 0s principais conceitos cartograficos na operagdo com o espaco geografico.

Finalmente, analisamos os dados coletados que, somados a pesquisa
bibliografica, auxiliaram na apresentagdo de alguns procedimentos metodoldgicos,
durante um curso de extensdo de 40 horas de duracdo, intentando despertar esses
professores para a importancia do mapa no ensino-aprendizagem da Geografia.

O primeiro capitulo, A realidade dos professores de Geografia da rede
municipal de ensino face ao ensino da linguagem cartografica, contemplara
discussdes acerca dos resultados dos questionarios utilizados na pesquisa realizada junto
aos professores da 52 série da rede municipal de Uberlandia-MG, com o intuito de
compreender a realidade do ensino de Geografia e da linguagem cartogréafica.

No segundo capitulo, As dificuldades dos docentes em relacdo ao uso da
linguagem cartografica, analisaremos as respostas das atividades aplicadas aos
professores, objetivando diagnosticar suas habilidades na utilizagdo dos conceitos de
localizacdo geografica, escala, projecdo cartografica e perfil topografico. Sera objeto de
reflexdo o compromisso do professor com a sua formacao continuada, no contexto atual

de mudancas da educac¢do como um todo e, em particular, da Ciéncia Geografica.
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Introdugdo

No terceiro capitulo, Ensino e aprendizagem da linguagem cartografica: da
teoria a préatica, procuramos elaborar alternativas para a atuacdo dos professores, por

meio de sugestdes de procedimentos metodoldgicos.

Nas consideracdes finais, refletimos sobre o desenvolvimento desta pesquisa e
os resultados alcancados, isto €, os desafios e possibilidades para um trabalho docente
comprometido com a qualidade do ensino de Geografia.

Esperamos que este trabalho venha a contribuir nos estudos e praticas sobre a
Cartografia em sala de aula, tanto como um incentivo aos professores na adogdo de
novas metodologias de ensino, quanto para os alunos, no sentido de que se tornem
motivados a desenvolver a sua autonomia, também por meio do aprendizado da

Geografia.
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A REALIDADE DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO FACE AO ENSINO DA LINGUAGEM
CARTOGRAFICA

(...) o direito a educacao intelectual e
moral implica algo mais que um direito a
adquirir conhecimentos, ou escutar, e algo
mais que uma obrigacdo a cumprir: trata-
se de um direito a forjar determinados
instrumentos espirituais, mais precisos que
quaisquer outros, e cuja construcao requer
uma ambiéncia social especifica,
construida ndo apenas de submissao.

Piaget

E funcdo da Geografia, como disciplina escolar, facilitar ao aluno a
compreensdo de que o espaco é dindmico e sua organizacdo se da tanto em nivel local
guanto nacional ou global; que a paisagem é (re)construida cotidianamente, por
decorréncia humana ou natural, de forma a incitar, direta ou indiretamente, mudancas no

modo de vida da sociedade. A esse respeito, Aguiar (1999) afirma que

O espaco é mutavel, visto que as formas de producdo do espaco, as relacdes
entre 0 Homem e a natureza, a distribuicdo dos objetos criados pelos homens
estdo em constante processo de mutagdo gerando novas organizagdes espaciais
que se misturam com as existentes (p. 63).
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Muitas vezes, os poderes trocam de mados, novas fronteiras sdo delimitadas,
novos paises emergem a partir de sangrentas guerras, enquanto outros deixam de existir;
um vulcdo irrompe; uma descoberta cientifica é realizada e tudo é veiculado no mundo
todo, em tempo real, pelos modernos meios de comunicagdo, continuamente
aprimorados.

Assim, os recursos audiovisuais, como a televisdo e o computador, por sinal
muito apreciados pelos adolescentes, tornam-se instrumentos importantes de veiculagéo
de informagdes, pois permitem a transmissdo instantanea e simultanea dos fatos.
Também os jornais, as revistas, os livros, entre outros, sdo bastante utilizadas na

divulgacdo dos acontecimentos ocorridos mundialmente.

Tais informagbes sdo transmitidas por meio de linguagens verbais, escritas ou
orais, e a linguagem gréafica/cartografica, como mapas, fotografias aéreas, imagens de
satélites, graficos e tabelas. Segundo Santos (1991, p. 2), essas imagens “proporcionam
0 registro, a analise e a explicacdo de fatos, fenbmenos ou eventos, o que, dada sua
natureza, situacdo, magnitude ou complexidade, de outra forma ndo seria possivel ou
eficaz”. Todavia, se o leitor ou telespectador ndo tiver conhecimento das habilidades
cartogréaficas, dificilmente compreenderd o que estd sendo veiculado por meio dessas
imagens.

Assim, a maneira mais convencional de ensinar Geografia — aula expositiva e
livro didatico —, descrevendo e explicando um fendmeno natural ou humano de forma
descontextualizada e estéatica, copiando mapas prontos, colorindo-os € memorizando
informacdes neles representadas, torna-se insuficiente para apreender a complexidade do
espaco. Praticas de ensino desse tipo estdo ultrapassadas em relacdo a qualidade da

informacéo (e a quantidade) a que o aluno esta submetido neste inicio de século.
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Lacoste (2002, p. 22), a proposito do papel da Geografia frente a influéncia da
midia na sociedade global, questionava: “Outrora, talvez, ela tenha servido para
qualquer coisa, mas hoje a televisdo, as revistas, 0s jornais ndo apresentam melhor todas

as regides na onda da atualidade, e o cinema ndo mostra bem mais as paisagens?”

Posto isso, questdes como: 0 que ensinar, como ensinar, por meio do que e
quando ensinar tém se mostrado indispensaveis para a orientacdo da pratica pedagdgica.
Que Geografia precisa, entdo, ser ensinada/aprendida em sala de aula, diante da invasdo
dos meios de comunicacdo na vida dos alunos, para que sejam capacitados a ler e
interpretar o espaco geografico, e de nele agir com maior autonomia?

Cavalcanti (2002, p. 20) recomenda procedimentos que favorecam aos
educandos maior estimulo da atividade intelectual e que “levem a uma interacdo ativa e
problematizadora com o0s objetos de conhecimento, a atitudes democréticas, solidarias e
de cooperacdo entre os alunos e deles com a sociedade em que vivem...”; que, por meio
de uma concepcdo construtivista, “contribuam para um desenvolvimento pessoal e
interpessoal dos alunos”, o que exige uma mediacdo do professor na constru¢do de um
saber Gtil ao aluno, ou seja, capaz de instrumenté-lo na luta pela sua cidadania.

A propésito das metodologias de ensino-aprendizagem da Geografia, diversas
orientagdes recomendam, ainda, trabalhar a observagdo direta e indireta do espaco. No
que se refere a observacdo direta, dever-se-a partir do espa¢o de vida mais ou menos
imediato dos escolares. Todavia, grande parte dos contetdos geograficos, a exemplo dos
estudos regionais, forma de relevo, aspectos climaticos, entre outros, conforme
reconhece Santos (1991), sdo enfocados em escala distante daquela em que os alunos
apreendem o mundo, as vezes por ndo corresponderem ao seu espaco de vivéncia. Nesse

caso, a observacgao ocorre indiretamente.
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Para isso, recorre-se ao uso de imagens, principalmente aos mapas e pré-mapas,
com o objetivo de abordar os temas tratados nos niveis local, regional, ou global. Assim,
0S mapas tornam-se um dos recursos pedagogicos mais apropriados ao desenvolvimento
do conhecimento geografico e, logo, muito utilizados na sala de aula, por professores e
alunos, ndo s6 de Geografia, mas de diversas areas.

Nesse contexto, a Cartografia passa a ser um instrumento indispensavel ao
processo ensino-aprendizagem de Geografia que, a nosso ver, é uma forma relevante de
comunicacdo e informacgdo acerca do espaco. Por outro lado, a medida que oferece uma
variedade de representacdes para o estudo dos lugares e do mundo, a Cartografia tem,
enquanto representacdo do espaco vivido, condi¢cdes de contribuir para um
posicionamento critico dos alunos frente a realidade em que vivemos. De acordo com

Siegler e Melo (1985):

A Geografia, como ciéncia que estuda as relacdes entre 0 homem, a natureza e
a sociedade, necessita, além de um embasamento tedrico consistente, de
instrumentos técnicos adequados. Como um dos principais instrumentos
técnicos da Geografia é a representacdo cartografica dos eventos e processos
da superficie terrestre, ha necessidade que o cidaddo aprenda a ler, interpretar
e analisar os mapas e graficos (p. 2).

Assim, os professores de Geografia, em particular, sdo incentivados a
reformular suas praticas de ensino, principalmente no que se refere a Cartografia, com o
objetivo de auxiliar o educando a construir o entendimento de que os diferentes lugares
sdo produzidos pela humanidade, para neles agir com maior autonomia.

Os PCNs de Geografia (1998, p. 30) afirmam que as “abordagens atuais da
Geografia tém buscado praticas pedagdgicas que permitam colocar aos alunos as

diferentes situacdes de vivéncia com os lugares, de modo que possam construir
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compreensdes novas e mais complexas a seu respeito”. lgualmente, reconhecem que a
linguagem cartogréfica possibilita sintetizar informacdes, expressar conhecimentos,
estudar situagOes, entre outros, sempre envolvendo a idéia de producdo do espaco: sua

organizacdo e distribuicao.

A linguagem, segundo Almeida (2003, p. 3), nada mais é que uma forma de
dizer algo. Porém, “O dominio da linguagem é possivel quando as formas sdo sabidas e,
ao mesmo tempo, se tem conhecimento a respeito do que é dito, ou o que significa o
conteudo apresentado”. Mas, serd que os professores valorizam a Cartografia como uma

linguagem especial para o ensino da Geografia?

Frente a essas questdes, discutiremos, neste capitulo, o resultado da pesquisa
que realizamos, no primeiro semestre de 2003, com professores de Geografia da 5?2 série
do ensino fundamental, objetivando compreender a realidade do ensino de Geografia e
da linguagem cartografica em escolas publicas da rede municipal de Uberlandia-MG.

Procuramos, por meio de questdes dissertativas e de multipla escolha, conhecer
os procedimentos metodoldgicos adotados pelos professores, ao ensinarem Geografia na
sala de aula; os possiveis problemas em relagdo a utilizacdo da Cartografia como
instrumento para facilitar a leitura, interpretacdo e analise do espaco geografico, e suas
provaveis causas. Era nosso interesse buscar equacionar parte desses problemas sob a

perspectiva de sugerir melhorias no ensino de Geografia.
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1.1 - Informacdes Gerais

No primeiro semestre de 2003, realizamos, junto a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) da Prefeitura Municipal de Uberlandia-MG (PMU), um levantamento
do namero de escolas e de professores de Geografia da rede municipal de ensino. Pelos
dados recolhidos, o municipio conta, hoje, com total de 53 unidades escolares, das quais
20 instaladas na zona urbana e 13 na zona rural oferecem ensino de 52 a 82 séries, e as
demais, todas da zona urbana, atendem apenas as séries iniciais do ensino fundamental
(pré-escola e 12 a 42 séries). Aproximadamente, 107 professores lecionam Geografia
(dados de abril-2003). Como demonstra a Tabela 01, cerca de 70% sdo graduados em
Geografia (licenciatura plena) e os demais sdo formados em Estudos Sociais (15%) e em
Historia (15%):

TABELA 01 - Formacdo bésica dos professores de Geografia na PMU, 2003

CATEGORIAS Total
A Professores com licenciatura plena em Geografia 77
B  Professores licenciados em Estudos Sociais 15
C Professores licenciados em Historia 15
Total de professores 107

FONTE: SME - Uberlandia-MG, 2003
Org.: GOMES, S. A.

Preocupamo-nos com a possibilidade da falta de uma formacdo especifica
(licenciatura plena) dificultar o processo de ensino-aprendizagem  dos
conteudos/conceitos da Geografia, mais especificamente o ensino da Cartografia, pois,
conforme uma grade curricular do curso de Estudos Sociais®, a que tivemos acesso,

nenhuma carga horaria destinava-se ao ensino da Cartografia. Dessa forma, acreditamos

% Grade Curricular do Curso de Estudos Sociais, disponibilizada por uma instituicdo particular de ensino de nivel
superior, onde trabalhamos.
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que, se esses professores, durante a sua formacdo inicial, ndo foram contemplados com
conhecimentos ligados a linguagem cartografica, possivelmente, apresentardo maior
dificuldade em ensina-la aos seus alunos.

Reforcamos nosso entendimento de que, na formacdo docente, é necessario
privilegiar ndo somente as dimensdes politica e técnica, mas “conhecimentos especificos
e outros mais amplos que garantirdo ao profissional professor construir, em sua
trajetdria, uma autonomia pessoal e intelectual.” (KATUTA, 2001, p. 19).

Lacoste (2002), a respeito da irrelevancia com que a maioria das pessoas trata a

Geografia, e da complexidade que é trabalhar a disciplina, desabafa:

Ensinar a geografia, dizia eu, ndo é coisa cdmoda e no entanto essa disciplina
ndo parece &rdua: ela descreve paisagens, enumera nomes de lugares, e
algumas cifras; na aparéncia, ela seria antes simplista e a tal ponto que, desde
ha decénios, pensa-se que se pode encarregar dela professores que nao tiveram
formacdo nesse dominio (p. 247).

Ensinar Geografia ndo € tdo simples como parece. A nosso ver, até mesmo
professores com formacao especifica na area, tém dificuldades para compreender e,
principalmente, relacionar alguns conceitos/contetdos essenciais a organizacao espacial,
como aspectos fisicos, politicos, econdémicos, sociais, etc., bem como utilizar
metodologias de ensino adequadas a cada situacdo de aprendizagem. Além disso, é
importante que se supere essa Vvisdo equivocada de que a Geografia serve apenas para
descrever lugares.

Outro fator que nos chamou a atencdo foi o fato de que quase metade desses
profissionais trabalha em regime de contrato anual e somente 56% séo efetivos no cargo.

Conforme texto do capitulo | do Art. 67 da Lei n° 9394/96 (LDB), o ingresso nos
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sistemas de ensino publico deve acontecer exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, importantes na valorizacdo profissional.

Entretanto, fomos informados por uma assessora da SME, de que a Prefeitura
Municipal promoveu concurso publico no ano de 2002, visando admitir profissionais em
diversas areas, inclusive na de educacdo, mas somente uma minoria conseguiu a média
minima de 60% exigida. Dentre os reprovados no concurso, varios foram contratados
para que os alunos ndo ficassem sem aula. Segundo essa assessora, 0 maior obstaculo
para a aprovagdo da grande maioria dos candidatos a professores inscritos foi a prova de
redacdo, pois ndo conseguiram interpretar os temas e escrever 0 minimo exigido no

processo seletivo.

1.2 - Pesquisa Realizada com os Professores de Geografia

Ainda no primeiro semestre de 2003, iniciamos a pesquisa com o0s professores
de Geografia com o propoésito de investigar como trabalham a Cartografia em sala de
aula e se 0 mapa é utilizado por eles para leitura, interpretacdo e analise do espaco
geografico.

Porém, quando desenvolvemos a pesquisa cientifica citada na introducdo deste
trabalho, em uma escola municipal de Uberlandia-MG, sobre a qualidade do ensino de
Geografia na escola publica, encontramos muitas dificuldades para obter informacdes
dos professores. Nao houve empenho em responder aos questionarios que lhes foram
enviados, e alguns ficaram incomodados com a nossa presenga na escola e se recusaram

a responder as perguntas, o que dificultou muito o desenvolvimento daquele trabalho.
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Por isso, na busca de viabilizar esta pesquisa, decidimos oferecer aos docentes
um minicurso® no Centro Municipal de Estudos e Projetos (Cemepe), em que
desenvolvemos algumas sugestdes de procedimentos metodol6gicos voltados a préatica
cartografica, objetivando facilitar a compreensdo dos conceitos de localizacdo e
orientagdo, escala, projecdo, entre outros, tdo importantes para entendimento do mapa.
Naquela oportunidade, fizemos uma sondagem, visando levantar os dados de que
necessitdvamos.

A direcdo e a coordenacdo pedagdgica do Cemepe se interessaram pela nossa
proposta de trabalho, disponibilizando materiais, cOpias da apostila organizada para 0s
professores e se encarregaram da divulgacdo do minicurso em todas as escolas. Também
determinaram a sua obrigatoriedade, como uma espécie de treinamento, a todos 0s
professores de Geografia que ingressaram na rede municipal de ensino no ano de 2003,
por meio de concurso publico ou contrato, além dos professores efetivos, que estivessem
atuando na 52 série. Outro aspecto positivo foi que 0s nossos encontros aconteceram nos
dias de médulo® dos professores, oportunizando, assim, a participagéo de todos.

Esperdvamos um elevado numero de inscritos para esse minicurso e nos
dispusemos a ministra-lo em dois periodos distintos, trabalhando com turmas menores
(cerca de 25 pessoas), a fim de atender a um nimero maior de interessados, pois seria
também uma 6tima oportunidade para realizarmos um diagndstico mais preciso. Além da
divulgacdo, por escrito, enviada a todas as escolas, fizemos uso do telefone para
reafirmar a importancia da presenca dos professores no encontro. Porém, para a nossa
surpresa, apenas 22 professores se inscreveram, dos quais dois ndo atuavam na area de
Geografia, mas se interessavam pelo tema. Os encontros aconteceram, portanto, apenas

no periodo da tarde.

* Cartografia ndo é “bicho de sete cabecas”, com carga horéria de 40 horas.
® Momento previsto na carga horéaria semanal dos professores, destinado a preparagdo de
aulas, reunides pedagdgicas, atualizacdo profissional, etc.
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Compreendemos, dessa forma, que, além dos diversos problemas enfrentados
pelos professores das escolas publicas, a falta de interesse em se atualizarem é um fator
que dificulta a reflexdo de suas praticas docentes, bem como o engajamento nas lutas
por melhores condigdes de trabalho, salarios e da qualidade do ensino, etc.

No primeiro encontro, apresentamos nossa proposta de trabalho, que,
inicialmente, seria de 16 horas (quatro encontros de quatro horas cada). A maior parte
do grupo manifestou interesse em aumentar a carga horaria do curso para 40 horas,
argumentando a necessidade de “aprender coisas novas”; e também porque ministrado
como curso de extensdo, dele se beneficiariam no plano de progressdo de carreira.
Decidimos, entdo, ampliar a carga horéria.

Iniciamos o curso entregando os referidos questionarios para que respondessem.
Alguns reclamaram muito da quantidade de perguntas e, apesar de termos nos
preocupado com a clareza e a objetividade das questdes, e explicado cada uma diante do
grupo, muitos tiveram dificuldades de interpretacdo, exigindo um tempo muito maior
que o previsto para concluirem as respostas. A dificuldade de alguns professores em
interpretar e escrever, mencionada anteriormente pela assessora da SME, foi também por
nos constatada nesse momento.

A primeira parte do questionario visou levantar informacdes gerais sobre idade,
formacdo, tempo de atuacdo profissional, participacdo em eventos e reunifes nos
horarios de médulos, entre outros aspectos, a fim de que pudéssemos ter um perfil dos
professores. A segunda parte abordou a relagdo do professor com a Cartografia: seu
conhecimento cartografico e a metodologia utilizada no trabalho com mapas,
conceitos/conteddos da cartografia aplicados em sala de aula.

Propusemo-nos, ainda, a construir, conjuntamente, o programa do minicurso, de

acordo com as necessidades da maioria dos participantes. Para isso, aplicamos
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atividades elaboradas com vistas a diagnosticar as dificuldades em relagdo ao
conhecimento procedimental de alguns conceitos, tais como: orientacédo, localizagéo,
semiologia grafica e escala, imprescindiveis a iniciacgdo da educacgdo
cartografica/geografica.

Procuramos deixa-los a vontade, esclarecendo que 0 nosso objetivo no
minicurso era trabalhar, conforme as suas dificuldades, com sugestfes de procedimentos
metodoldgicos, visando valorizar o ensino-aprendizagem da Geografia, por meio do
mapa. Por isso, ndo precisavam se sentir constrangidos em ndo responder a algo que néo
soubessem. ““Assim ninguém vai responder nada porque ndo sabemos mesmo,
professora”, advertiu uma professora. Outros tentavam copiar do colega, enquanto
insistiamos para que respondessem apenas 0 que soubessem, e assim, tivéssemos uma
idéia mais precisa do contetdo a ser mediado. Finalmente, iniciamos o desenvolvimento

de algumas atividades praticas, que serdo discutidas no terceiro capitulo deste estudo.

1.3 - Resultados Encontrados a Partir dos Questionariost

Dos vinte e dois profissionais envolvidos no minicurso, como comentamos
anteriormente, dois ndo atuavam na area de Geografia, por isso, ndo os incluimos em
nossas analises. Dentre os 20 professores de Geografia, uma professora, devido a uma
dificuldade particular de compreensao, desistiu de responder, sendo possivel aproveitar
apenas parte de suas respostas; outros, em algumas questdes, se abstiveram. Portanto,

nem sempre contamos com 20 respostas para cada questao.

® Nas justificativas, selecionamos as respostas que julgamos mais interessantes e

transcrevemos respeitando a originalidade como foram escritas.
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Do total de professores participantes, quatro séo do sexo masculino e 16 do sexo
feminino. A maioria (60%) tem idade superior a 35 anos e leciona h4 mais de seis anos;
o restante é recém-formado. Constatamos que, apesar de estarem atuando h& mais tempo
em sala de aula, os primeiros apresentaram maior dificuldade em desenvolver as
atividades do que os professores de formacgéo e atuacdo mais recentes. Da mesma forma,
a empolgacdo e o otimismo desses Ultimos eram maiores. Podemos inferir, portanto, que
o tempo de magistério ndo é garantia de conhecimento e compromisso com a eficiéncia
no ensino.

Desses professores investigados, 65% sdo graduados em Geografia (licenciatura
plena) e os demais sdo formados em Estudos Sociais (25%) e em Histdria (10%). As
duas ultimas categorias trabalham em regime de contrato temporario, uma vez que nao
possuem habilitacdo para se efetivarem por meio de concurso publico. Porém, devido a
falta de professores com licenciatura plena em Geografia, permite-se que ocupem 0s
cargos.

Com relagdo a especializacdo, um numero significativo de professores ndo se
especializou em nenhuma area, mas a maioria possui especializacdo em alguma area da
Geografia ou da Pedagogia, um é especialista em Histdria e outros dois estdo cursando

disciplinas no mestrado como alunos especiais, conforme demonstra a Figura 01.
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FIGURA 01 - Qualificacdo dos professores de Geografia
da PMU, 2003
FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Os professores de Geografia da rede municipal de ensino de Uberlandia-MG
trabalham, em média, 108 horas por més (referente a um cargo completo). Destas, 81
horas, aproximadamente, sdo cumpridas em sala de aula, e as restantes destinadas a
atividades extraclasse (mddulos) na escola, e participacdo nos eventos promovidos no
Cemepe, cujo objetivo € propiciar trocas de experiéncias, participacdo em cursos de
capacitacdo, construcdo da proposta de conteddos por série, entre outros, aspirando
melhorar a qualidade do ensino.

Porém, a participacdo da maioria dos professores (Figura 02) nesses eventos é
irregular. Segundo eles, o desestimulo deve-se a experiéncia de encontros anteriores, em
gue ““os assuntos tratados ndo foram interessantes”. Alguns cumprem todos os médulos
na escola onde trabalham, e somente trés professores responderam que participam
freqlientemente dos eventos, sendo que um considera esse tipo de atividade “uma forma

de interacéo, conhecimento (aprendizagem) e, acima de tudo, troca de experiéncia”.
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FIGURA 02 - Participacdo do professores de Geografia da
PMU em mo6dulos no Cemepe, 2003
FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Acreditamos que a atualizacdo e a producdo de novos conhecimentos e praticas
de ensino surgem de uma reflexdo partilhada; portanto, o debate é fundamental para a
construcdo de novos e diferentes saberes. Nesse contexto, entendemos que as horas
destinadas aos encontros no Cemepe — portanto remuneradas —, deveriam ser momentos
importantes para a construcdo de novos saberes, promovidos a partir de leituras
diversificadas, reflexdes e trocas de experiéncias, vivenciadas em diferentes espacos
(escolas).

Interessou-nos conhecer a proposta de Geografia para o ensino fundamental (52
a 82 séries) da SME. Soubemos ter sido elaborada por uma equipe de professores, com
base em sugestdes de contetdos, visando a construcdo do conhecimento a partir da
realidade do aluno, valorizando-o como “sujeito do processo, com liberdade de ver, ler,
ouvir, falar, escrever, acertar, errar, corrigir...”. Na organizacao dessa proposta, também

contaram com a assessoria do Prof. Ms. Ireneu Antdnio Siegler’.

" Ex-professor de Pratica de Ensino de Geografia e de Cartografia do Instituto de
Geografia da Universidade Federal de Uberlandia; atual assessor pedagégico na SME de
Uberlandia-MG, muito contribuiu na discussdo de idéias que viabilizassem esta pesquisa e
nos acompanhou na elaboracdo do minicurso.
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A proposta da SME sugere trabalhar, com alunos da 52 série, os elementos do
seu espaco proximo; as condi¢bes de vida e trabalho e os diferentes espacgos de trabalho
(campo e cidade); a natureza e os usos que se fazem do espaco, bem como a
representacdo cartografica do espaco geogréfico, estimulando a criatividade e a
construcdo do seu préprio conhecimento. Dessa forma, espera-se que 0 ensino de
Geografia contribua para a compreensdo da realidade do espago social e ambiental em
que vivemos e formacao de uma consciéncia critica, que permita aos alunos encontrar 0s
mecanismos adequados de interferéncia nesse espaco.

No entanto, conforme averiguamos, somente 50% do total dos professores
conhecem a proposta da SME e procuram trabalhar nessa perspectiva. Da outra metade,
que a desconhece, alguns estdo iniciando na rede municipal de ensino, outros,
simplesmente, ndo tém interesse.

As repostas explicitadas demonstraram que o definidor dos contetdos do plano
anual de ensino da maioria dos professores ainda é o livro didatico: “reunimos o0s
professores de Geografia e definimos os conteddos mais citados pelos livros didaticos,
importantes™; o critério usado por outro docente é bastante confuso: “a disponibilidade
de reproducdo de materiais e seguir a sugestdo da LDB”’; e, por fim, outro dep6s que
““Uso um critério que segue o programa proposto pelo municipio, mas levando em conta
a realidade do aluno™.

Pensamos, pois, que a escolha do conteddo a ser trabalhado no ensino de
Geografia ndo deve ser responsabilidade do autor de um livro didatico, que oferece, no
inicio ou final do livro, um plano pronto, que muitos professores se limitam a copiar e
entregar a coordenacao para cumprir obrigacao.

Um professor que preze o desenvolvimento de habilidades e competéncias nos

seus alunos deve posicionar-se, critica e criativamente, diante da elaboracdo de seu
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plano de ensino, avaliando o material didatico disponivel, bem como os conteudos e
procedimentos de ensino, tendo em vista a construcédo, pelos discentes, dos conceitos
geograficos basicos necessarios a apreensdo do espaco.

Quanto a realizacdo de trabalhos interdisciplinares, poucos sdo 0s que se
dispbem a elaborar atividades conjuntas com colegas de outras disciplinas, conforme
demonstra a Figura 03. A maioria considera que “trabalhar com pessoas de outras areas
é muito complicado, pois os contetdos sdo muito diferentes”. Ao contrério, entendemos
que a Geografia possui um carater multidisciplinar, que possibilita trabalhar diversos

temas conjuntamente a outras disciplinas.

FIGURA 03 - Participacéo do professores de Geografia da
PMU em trabalhos interdisciplinares, 2003
FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Propostas pedagdgicas atuais, como as de Pontuschka (1999), Kaercher (1999),
Cavalcanti (2002) referem-se a busca da interdisciplinaridade como algo importante,
mas que exige uma mudanca na postura do professor de Geografia em relacdo a um
trabalho que o aproxime das demais disciplinas, permitindo, assim, o aprofundamento
das nocdes e conceitos basicos sobre o espago geografico.

De acordo com Pontuschka (1999),
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A integragdo de temas e relagdo de metodologias selecionadas pela propria
escola que possibilitem um raciocinio sobre o espaco geografico em interacdo
com a histéria, a matematica, a literatura, a biologia e a quimica permitirdo
uma melhor compreensdo da disciplina escolar geografia (p. 136).

Acreditamos, pois, que a realizacdo de trabalhos isolados, sem a interacdo com
os colegas, aprofunda a fragmentacdo do conhecimento e massifica o ensino. N&o é
possivel estudar Geografia sem discutir Politica, Histéria, Economia, Biologia, entre
outras. Do mesmo modo, acreditamos também que um trabalho interdisciplinar fortalece
a formagéo de valores e do respeito as diferencas.

Na 5% série, os professores utilizam, principalmente, o livro didatico para o
planejamento das aulas de Geografia. Segundo eles, o livro é um referencial para o
aluno: ““é o livro didatico que os alunos possuem”. Mas ndo se limitam a este recurso:
“trabalho de acordo com a necessidade da sala e conteudo do livro”. Usam-se, com
mais frequéncia, recursos, como mapas, depois atlas, globos terrestres, fitas de video,
jornais etc. As escolas municipais ja dispéem de computadores para uso dos alunos, mas
a freqliéncia ainda é pequena, por varios motivos, entre eles a falta de profissionais
preparados para orientar o trabalho com tal recurso. No entanto, desconhecem
bibliografias especializadas para atualizacdo e aquisicdo de novos conhecimentos

tedrico-metodologicos.

Quando questionados sobre a escolha do livro didatico, a maioria dos
professores (55%) afirma que ndo participou da escolha, alguns por estarem iniciando e
o livro ter sido escolhido anteriormente; outros ndo justificaram. Os que participaram da
escolha afirmaram que os critérios utilizados foram: o conteudo, a linguagem, as
ilustracBes e as sugestdes metodoldgicas. Um professor declarou que, além disso, leva

em consideracdo se o texto do livro didatico é coerente com a realidade do mundo. No
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geral, os professores avaliam como bons os livros didaticos adotados pela SME, cujos

autores sdo: Vesentini & Vlach; Melhen Adas.

1.4 - Metodologia de Ensino Utilizada Pelos Professores de
Geografias

Em relacdo a metodologia de ensino dos professores de Geografia referente ao
uso da linguagem cartografica, aspecto que nos interessa mais de perto, elaboramos
questdes especificas. Também ouvimos depoimentos, visando compreender o trabalho
desenvolvido pelos docentes, levantar os possiveis problemas relacionados a préatica
cartografica e ao uso do mapa no ensino da Geografia, bem como compreender suas
possiveis causas.

Solicitamos, inicialmente, por meio de uma questdo aberta, que os participantes
conceituassem Cartografia. Dentre as diversas respostas, destacamos as seguintes:

“Arte de representar o espago, no seu contexto social, politico e econdmico”

“E a ciéncia ou a arte que retrata a realidade do espaco, representada no papel
(mapas, graficos, plantas, etc)”

“Ciéncia que estuda os aspectos sociais, ambientais e econdmico através da projecao
em mapas...”

Agora, vejamos a definicdo de Cartografia adotada pela associacdo Cartogréafica
Internacional, durante o XX Congresso Internacional de Geografia (Londres-1964), apud

Duarte (1994):

® Nas justificativas, selecionamos as respostas que julgamos mais interessantes que
transcrevemos, respeitando a originalidade como foram escritas.
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Conjunto de estudos e operagdes cientificas, artisticas e técnicas, baseado nos
resultados de observac@es diretas ou de analise de documentacdo, com vistas a
elaboracdo e preparagdo de carta planos e outras formas de expressdo, bem
como sua utilizagdo (p. 14).

Por sua vez, Joly (1990, p. 7), afirma que “A cartografia é a arte de conceber, de
levantar, de redigir e de divulgar os mapas”.

Duarte (1994) considera a Cartografia como ciéncia e arte, a0 mesmo tempo.
Arte, & medida que a elaboragdo de um mapa exige certo rigor quanto a disposi¢do de
seus elementos (tracos, simbolos, cores, letreiro, margens, legenda, orientagdo, etc.),

tendo em vista uma boa apresentagédo visual. Ciéncia, uma vez que,

(...) constitui-se num campo de atividade humana que requer desenvolvimento
de conhecimentos especificos, aplicagdo sistematica de operacdes de campo e
de laboratério, planejamento destas operagdes, metodologia de trabalho,
aplicacdo de técnicas e conhecimentos de outras ciéncias, tudo com vistas a
obtencdo de um documento de carater altamente técnico, 0 mapa, objetivando
representar aspectos naturais e artificiais da superficie terrestre, de outros
astros ou mesmo do céu (DUARTE, 1994, p. 7).

Nesse contexto, apenas trés dos vinte professores compreendem as
representacdes cartograficas como instrumento para a leitura da realidade espacial.
Outro grupo de professores, em relacdo ao conceito de Cartografia, assim se
exprimiu:
“Ciéncia que estuda a compreensao do espaco’;
“E um meio utilizado para a localiza¢ao de lugares™;
“Ciéncia que transfere a imagem fisica do espaco territorial para o papel™.
Na primeira defini¢do desse grupo, deparamo-nos com um erro conceitual, pois,

do modo como entendemos, o0 objetivo de facilitar a compreensdo do espaco, concebido
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como um produto histdrico, consolidado por intermédio de acdes sociais de diferentes
grupos, que nele interagem e o (re)constroem, é da Geografia e ndo da Cartografia — esta
é, a nosso ver, ferramenta auxiliar nos estudos geogréficos.

No que se refere a segunda defini¢do, acreditamos que esse poderia ser o
conceito de mapa e ndo de Cartografia; ainda assim, ndo concordamos que 0 mapa se
limite a isso. Em se tratando de mapas, estes devem servir para representar determinados
espacos, transmitir informacdes, localizar e fazer correlagbes entre fendmenos, ou seja,
prestam-se a apreensdo dos fatos geograficos de maneira simplificada e estruturada.

A terceira definicdo também é bastante equivocada, na medida em que a limita a
representacdo do espaco fisico. Sabemos, pois, que a Cartografia utiliza diversas
linguagens (mapas, graficos, entre outros) para representar qualquer fenémeno de ordem
econ6mica, social, politica, entre outros. O espaco geografico é o espaco social
modificado pela acdo histérica e, conforme afirma Francischett (2002, p. 32) “pelas
representacdes cartograficas é possivel mediar o conhecimento do espaco, que como
fator social é um espaco vivido e um campo de representacGes simbdlicas.”

Dois professores ainda escreveram:

“Estudo de cartas topograficas, interpretacdo e producéo de mapas, etc.”
“Ensina o aluno a trabalhar mapas, interpretando e construindo™.

Consideramos ser este o objetivo do trabalho cartogréfico em sala de aula, mas
ndo o conceito de Cartografia, conforme foi definido anteriormente por Duarte (1994) e
Joly (1990).

Os outros cinco professores da nossa amostra ndo conseguiram elaborar um
conceito baseado nos seus entendimentos sobre o que vem a ser Cartografia.

Sintetizando as diversas idéias dos varios autores nos quais fundamentamos

nossa pesquisa, e discussbes realizadas com o professor Ireneu Anténio Siegler,
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compreendemos Cartografia como método, arte, ciéncia e técnica que, por estar na
interface de diversas areas do conhecimento, é resultado, usando escala e simbologia
proprias, expressando graficamente, de forma visual ou téactil, informag®es estatisticas e
interdisciplinarmente abordadas. E também, por sua vez, recurso lingiistico, pedagdgico
e técnico para varias ciéncias, disciplinas e outras areas de atuacdo humanas que
necessitam entender a organizagdo espacial para se posicionar, deslocar e decidir,
usando a distribuicdo e as relacBes que se estabelecem entre informacdes de carater
témporo-espaciais. Cartografia é, portanto, a representacdo gréfica e tactil, de qualquer
evento que tenha dimenséo espacial, usando escala e simbologia proprias.

Listamos alguns conceitos/conteudos cartograficos para que os professores
identificassem o grau de dificuldade que apresentam (ou ndo) em relagdo ao trabalho em
sala de aula. A maioria (Tabela 02) ndo domina nocdes de Cartografia, como escala,

projecdes cartograficas, perfil topogréfico e, principalmente, correlagdes.

TABELA 02 - Relacdo dos professores da PMU com os contetdos cartograficos, 2003

. N&o domina . _Tem Domina
Conceitos/Conteudos o dificuldades o
Y0 o Y0
(0]

Escala 55 30 15
Projec@es cartograficas 40 60 -
Localizacdo geogréafica 10 10 80
Legenda - 15 85
Correlacdes 50 45 5
Perfil topogréfico 40 45 15

FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Até mesmo na leitura da legenda, elementar para decodificar um mapa, alguns
professores demonstraram dificuldades de compreensdo. Conseqilientemente, esses
docentes ndo tém condicdes de trabalhar o mapa, limitando o seu uso a um recurso

visual e ndo como linguagem que permite expressar espacialmente um conjunto de fatos.
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Os estudos desenvolvidos por Oliveira (1977) ja denunciavam que o mapa €
usado como um recurso visual e que néo se considera o ensino do mapa e, sim, 0 ensino
pelo mapa. Segundo a autora, o0 ensino do mapa tem que ser gradativo, com variacoes
para cada faixa etéria, visando chegar, efetivamente, a compreensdo de um mapa
complexo, que exige alto grau de abstracdo. Por isso, sugere que a educacdo cartografica
se inicie nos primeiros anos de escolaridade, explorando o espaco préximo, familiar ou
particular, evoluindo para 0s espacos mais distantes, avance no campo cognitivo e
construa novos conhecimentos.

Ao analisarmos as respostas dos professores, as questdes anteriores, verificamos
que a maioria dos que apresentam dificuldades mais acentuadas é licenciada apenas em
Estudos Sociais ou Historia, o que sugere ser essa formacdo inicial uma das possiveis
causas das suas dificuldades em relacdo a leitura do mapa. Porém, a maioria dos
professores declarou que, no curso de graduacdo, aprendeu a ler e interpretar mapas, e

que aplicam em sala de aula esses mapas que aprenderam a ler e interpretar (Figura 04).

70%-
60%1 -
50%1 -
40%: -
30%
20%-
10%{
0%
O Aprendeu a ler e interpretar mapas
@ Aprendeu a construir mapas
[0 0s mapas que aprendi ler e interpretar, aplicam-se a sala de aula
0 Os mapas que aprendi a ler ndo se aplicam a sala de aula

FIGURA 04 - A Cartografia que os professores de
Geografia da PMU tiveram na graduacéo, 2003
FONTE: Pesquisa de campo, 2003
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No entanto, como podem saber ler e interpretar um mapa se ndo compreendem
conceitos elementares da linguagem cartografica?

Concordamos com Passini (1994), quando salienta que:

O processo de leitura nada mais é do que a compreensdo da linguagem
cartogréfica, decodificando os significantes através da legenda, utilizando
calculos para a reversdo da escala, chegando a medidas reais do espaco
projetado e conseguir a informacao do espaco representado, visualizando-o (p.
26).

Portanto, para que aconteca a leitura do mapa, consideramos necessario o
dominio, por parte dos professores, do sistema semiético, ou seja, da linguagem
cartografica. Sem dominar alguns conteddos elementares de Cartografia, como:
orientacdo, localizacdo geografica, legenda (semiologia grafica), projecdo e escala, por
exemplo, o professor, conseqiientemente, ndo consegue ler e interpretar mapas nem esta
preparado para ensinar mapeamento as criancas.

Somente 30% dos professores investigados aprenderam a construir mapas.
Porém, Passini (1994) afirma ser importante, para um trabalho metodologico de
alfabetizacdo cartogréafica, levar em conta dois procedimentos: o da elaboracdo e o da
leitura de mapas. A partir da construcdo de um mapa, vai-se aprendendo a decodifica-lo.
Nesse contexto, ndo consideramos real que 70% dos professores saibam ler e interpretar
um mapa e, a0 mesmo tempo, desconhegam 0 seu processo de construcdo e sua
linguagem.

Sabemos que a acdo de mapear exige alguns procedimentos metodoldgicos,

como selecionar e generalizar as informacg@es; organizar um sistema de signos de forma
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ordenada; obedecer a um sistema de projecdes; reduzir o espago que se deseja
representar, entre outros, que contribuam efetivamente para a aprendizagem de mapas.
A metade dos alunos, segundo os professores, ndo sabe ler e ndo gosta de mapas
e nem gosta de fazé-los (Figura 05). Outros 45% ndo sabem ler, mas demonstram
interesse. Segundo os docentes, as principais dificuldades dos alunos em relagdo aos
mapas referem-se a elaboragdo, leitura, andlise e interpretacdo dos elementos que

representam, advindas, via de regra, das proprias dificuldades dos professores.

[l N&o sabem ler e ndo gostam Nao sabem ler mais demonstram
interesse

[0 Sabem ler, mas n&o gostam

FIGURA 05 - Relacdo dos alunos com mapas, segundo 0s
professores de Geografia da PMU, 2003

FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Isso ocorre porque, desde o principio da escolarizacdo, a Cartografia elementar
se inicia pela copia de mapas de livros didaticos ou de atlas e a crianca ndo encontra
motivacdo alguma em realizar tal tarefa. A leitura de mapas encontra dificuldades de
aprendizagem e de ensino também em todos os outros niveis (Bertin e Gimeno, 1982;
Oliveira, 1977).

Inicialmente, porque o mundo representado no mapa ndo € a realidade
apreendida pela crianca. Para Oliveira (1977, p. 81), o problema refere-se, pois, ao

horizonte perceptual e ndo ao tamanho: “por exemplo, os conceitos astronémicos de Sol
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e de Lua sdo mais imediatos do que os de sistema fluvial ou rede de transporte —
podemos ver a Lua e ndo podemos ver a rede de transporte”.

Outro aspecto a ser considerado é que 0 mapa é uma representacdo simbdlica,
portanto, uma abstracdo da realidade, que se utiliza de codigos para expressar
informag0es. A perspectiva permitida para visualizar uma determinada &rea representada
em um mapa € a vertical, ou seja, vista de cima, e esta ndo é uma perspectiva familiar
para as criangas, na 5% série, nem mesmo para os professores.

Portanto, conforme nos alerta Lacoste (2002), preparar o aluno para a leitura de
mapas € tdo importante quanto alfabetizar (ler, escrever e contar). O processo de
construcdo do conhecimento sobre mapas s6 ocorrera se houver a participagdo ativa do
aluno no seu processo de elaboracdo (Oliveira, 1977; Simielli, 1986; Almeida, 1994;
Passini, 1996).

Na opinido dos docentes pesquisados, em relagdo aos documentos cartograficos
considerados importantes ou muito importantes para o trabalho em sala de aula,
destacam-se 0s mapas os atlas, o globo terrestre, os mapas murais, 0 mapa mudo e a
fotografia aérea. Destacam-se, também, a carta da cidade e 0s mapas produzidos pelos

alunos, conforme demonstrado na Tabela 03.
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TABELA 03 - Documentos cartograficos considerados importantes pelos professores de

Geografia da PMU para o trabalho em sala de aula, 2003

SR Importante Muito
Documentos cartograficos importancia P o importante

% 0 %

(0] 0

Mapasmurais - 50 50

Mapa mudo 10 40 50

Carta topografica 20 50 30

Carta da cidade 10 45 45

Planta do bairro 5 25 70

Fotografia aérea 30 40 30

Imagem de satélite 35 45 20

Atlas - 10 90

Globo terrestre - 20 80

Mapas produzidos pelos i 55 45
alunos

FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Os mapas murais e o atlas, mais comumente encontrados nas escolas, sdo usados
para abordar temas ligados ou ao quadro natural (relevo, hidrografia, vegetacdo, solo,
formacdes geologicas), ou aos aspectos politicos das areas estudadas (territorios sob
controle governamental, fronteiras naturais e artificiais, localizacdo das capitais e das
cidades mais importantes, portos, aeroportos, etc.), conforme demonstra a Tabela 04 e,
ainda, para tratar dos temas sociais ou ambientais, embora alguns nunca usem mapas
para esse fim, que consideramos de grande importancia.

Compreendemos que o relevo e o clima, por exemplo, dois aspectos naturais,
algumas vezes, influenciam diretamente nas precarias condi¢ces de moradia de
populacgdes de baixa renda, que, por falta de opgédo, habitam encostas, mangues ou outras
areas impréprias nas periferias das cidades. Como sdo particularidades de algumas

cidades, tais problemas ndo sdo destacados em mapas com escalas média ou pequena, e
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poderiam ser cartografados em escala grande, em um trabalho conjunto com os alunos

que residem nas cidades onde esses problemas incidem mais freqiientemente.

TABELA 04 - Frequéncia de uso de mapas pelos professores da PMU, para abordagem

de temas geograficos, 2003

Nunca Raramente Freguentemente

Temas % % q %
Vegetacao - 30 55
Relevo - 20 65
Hidrografia - 20 65
Transporte 20 50 15
Clima - 20 65
Industria 5 55 25
Divisdo Politica - 10 75
Problemas Sociais 10 55 20
Recursos Minerais - 45 40
Urbanizagdo 15 35 35
Populacéo - 35 50
Problemas ambientais 10 40 35

FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Os mapas murais sdo usados pendurados na parede — geralmente ao lado do

quadro — de maneira a permitir a demonstracdo pelos professores de aulas expositivas e,

algumas vezes, consultas dos alunos. No entanto, sabemos que essa pratica comumente

provoca o equivoco, por parte de muitos alunos — e até adultos — que a direcdo Norte

fica “para cima” e a Sul fica “para baixo”. Esses mapas, se usados espalhados no piso da

sala de aula, e orientados corretamente, poderiam, com o auxilio do professor, desfazer

tais enganos (graves, por sinal).

Os mapas mudos, citados como importante ou muito importante pela maioria

dos professores (80%), sdo decalcados pelos professores e entregues aos alunos para

serem “completados” com o0s nomes dos estados ou paises, as principais cidades, 0s
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principais rios ou algum outro fendmeno fisico ou econdmico e, normalmente, coloridos
com cores pré-determinadas.

As propostas mais recentes de trabalho com a Cartografia no ensino de
Geografia (Almeida e Passini, 2000; Callai, 2002; Passini, 1994; Simielli, 1986;) tém
condenado as préaticas convencionais de copiar, colorir e completar nomes em mapas.
Recomenda-se, ao contrario, “atividades que visem ao desenvolvimento de habilidades
de mapear a realidade e de ler realidades mapeadas.” (CAVALCANTI, 2002, p. 39).

Outra consideracdo a se fazer, em relagdo ao uso de mapas prontos, como atlas,
mapas murais, entre outros, para o trabalho em sala de aula, é que, se o aluno,
primeiramente, ndo viver a experiéncia de construir o mapa (codificar), provavelmente,

terd dificuldades em ler (decodificar) mapas prontos. Segundo Aguiar (2002),

A nosso ver, para utilizar o atlas, faz-se mister que os alunos tenham passado
por experiéncias diversas que lhes permitam codificar, decodificar e
recodificar diferentes mapas pois a compreensdo dos mapas contidos nos Atlas
escolares torna-se complexo devido ao grande nUmero de variaveis
apresentadas, o que dificulta sua compreensdo, uso e aplicacdo em situacdes
cotidianas (p. 4).

O globo terrestre apresenta-se como a mais correta forma de representacdo da
Terra, portanto, melhor para o trabalho com alunos. Pode ser usado para diversos fins
em sala de aula, desde a ilustracdo dos movimentos da Terra (rotacdo e translacao),
facilitando a compreensdo da alterndncia dos dias e das noites, das estaces do ano, até a
forma da Terra, a distribuicdo dos continentes e das dguas dos oceanos, o tamanho e a
sua forma relativa, a rede de coordenadas geogréaficas, os hemisférios, as direcbes e as

distancias e os fusos horarios etc.
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Os professores consideram muito importante trabalhar com a carta da cidade e a
planta do bairro em sala de aula. No entanto, disseram que esse material ndo esta
disponivel nas escolas, dificultando o desenvolvimento de atividades. Na oportunidade,
informamos-lhes que tais materiais podem ser adquiridos, com facilidade, na Secretaria
Municipal de Planejamento Urbano.

As fotografias aéreas, consideradas por 30% dos professores sem importancia
para o trabalho em sala de aula, sdo sugeridas por Almeida, Picarelli e Sanchez (1996) e
Morais (2001) para a confecgdo de representacGes graficas, elaboracdo de plantas (bairro
ou cidades) e para estabelecer estudos comparativos dos diferentes lugares. No entanto,
esse material ndo estd disponivel nas escolas municipais de Uberlandia, o que
impossibilita a realizacdo de diversos trabalhos pelos professores.

A Figura 06, a seguir, mostra que a principal fonte dos mapas utilizados para
ilustrar as aulas sdo os livros didaticos, os Atlas e os mapas murais. Podemos inferir
que, orientados pelos manuais didaticos, os professores acabam se limitando a trabalhar
apenas com 0 que é proposto pelos autores, sem inovacdes para um aprendizado que

leve a reflexdo, com vistas a uma relagdo consciente com o mundo real.

100% 1

80% | 12

60% —

40% —

20%1

0%-

OLivro didatico M Atlas OMapas-murais OElaboragdo prépria

FIGURA 06 - Principal fonte dos mapas utilizados pelos
Professores de Geografia da PMU, 2003
FONTE: Pesquisa de campo, 2003
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Segundo a metade dos professores de Geografia, ao trabalhar mapa com os seus
alunos, o principal objetivo é, conforme demonstra a Figura 07, estabelecer correlacdes
entre os fendmenos fisicos, politicos e sociais. Mais uma vez, essa resposta contradiz as
anteriores, visto que 50% dos docentes afirmaram n&o dominar essa habilidade e 45%

tém dificuldades em correlacionar os fen6menos.

50% 1
40%-
30%
20%
10%

0%-

[ Localizar pontos no espago
O llustrar aulas expositivas
O Estabelecer relagbes entre os fendmenos

FIGURA 07 - Principal objetivo do trabalho com mapas,
2003

FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Verifica-se, portanto, que os mapas sdo frequentemente apresentados para
localizar pontos no espago e ilustrar aulas expositivas, tendo em vista a concretizagéo de

conceitos geograficos. A proposito desse procedimento, Oliveira (1977) esclarece que,

um professor que utiliza o mapa mural esperando que a criangca va
“concretizar” a idéia de rio ou de cidade, e mesmo de cordilheira (nos mapas
em alto relevo), revela ter otimismo exagerado sobre aprendizagem em geral, e
sobre mapas em particular. N6s ndo compartilhamos tal otimismo. O mesmo
podemos afirmar sobre os mapas dos atlas e os cartogramas tematicos (p. 69-
70).
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Para Le Sann (1999, p. 32), “o mapa apresenta um potencial muito mais
abrangente que o papel tradicional que lhe é reservado”. Este se apresenta como um
instrumento capaz de exercitar o raciocinio ldgico da crianga, “para produzir
conhecimentos, levantar e formular hipoteses, refletir e pensar o espago, e sobre o
espaco”.

Bertin e Gimeno (1982, p. 43) confirmam, por meio de pesquisas realizadas em
escolas de 1° grau da regido parisiense, que, na Franca, via de regra, 0 mapa €
reproduzido pelos alunos, em sala de aula, com o objetivo de reter melhor as
informacgdes nele contidas. Os autores, no entanto, discordam que tais atitudes,
meramente mecanicas, constituam “o suporte de reflexdo que tenha por objetivo maior a
analise das nocdes que ele deve transmitir”.

Os professores pesquisados conforme demonstra a Tabela 05, consideram os
principais elementos para leitura de mapas importantes, ou muito importantes. Inicia-se
a leitura de um mapa pelo titulo, considerado, por 75% dos entrevistados, muito
importante para a compreensdo do mapa. E o titulo que nos permite saber qual é o
espaco mapeado. Por isso, ele é a identificacdo do mapa, pois esta diretamente ligado ao
seu contetudo. Nés o consideramos um dos elementos mais importantes de identificacdo
de um documento cartografico, pois sintetiza o contetido da legenda.

A legenda foi apontada pelos professores o elemento mais importante para a
leitura de um mapa. Ela é a simbologia usada para identificar e localizar os elementos
descritos no mapa, ou seja, a relacdo entre os significantes e o significado dos signos
nele relacionados. E necesséario que se faca uma leitura dos significantes/significados
espalhados pelo mapa e se reflita sobre essas distribuicdo/organizacdo. Um mapa sem
legenda pode ndo ser considerado uma representacdo cartografica e, sim, uma obra de

arte, que o leitor interpreta como quiser.
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TABELA 05 - Importéncia atribuida pelos professores da PMU aos elementos
necessarios para leitura do mapa®, 2003.

. Sertl . Importante . AL
Elementos importancia % importante

% %
Titulo - 20 75
Data - 75 20
Fonte - 70 20
Escala - 75 20
Orientacao - 40 55
Legenda - 5 90

FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Sabemos que o mapa é uma reducdo proporcional da realidade e é a escala que
estabelece quantas vezes o espaco real sofreu reducdo. A escala pode ser grafica ou
numérica. No entanto, 20% dos professores ndo a véem como elemento muito
importante no mapa.

A fonte, cuja finalidade é orientar o leitor sobre as informacdes representadas
nos mapas, esclarecendo as suas origens, ndo foi considerada muito importante pelo
mesmo numero de professores que também ndo da muita importancia a legenda.

A orientacdo geografica, fundamental para o leitor se orientar em relacdo aos
pontos cardeais e, a partir dai, se localizarem no mapa, foi julgada pela maioria dos
professores como muito importante. Um professor afirmou que “indica a posicéo
geografica dos lugares representados”. Mais uma vez houve um equivoco por parte
desse docente entre os conceitos de orientacdo e localizacdo geografica. O primeiro
serve para se orientar em relagdo a um ponto, enquanto que o segundo serve para

localizar o ponto.

° Embora néo conste na tabela acima, gostariamos de ressaltar a importancia de informar o nome
do autor que confeccionou o documento, bem como o do instituto responsavel pela
organizacdo das informacdGes, se for diferente daquele autor (ou do 6rgéo responsavel pelo
levantamento das informacdes).



40

_A realidade dos professores de geografia da rede municipal de ensino face ao ensino da linguagem cartografica — Capitulo 1

A data dos dados, um elemento fundamental nos mapas que representam
informagfes quantitativas e ordenadas mutéveis, pois orienta o leitor a respeito da data
em que foram obtidas as informacdes, foi considerada por 75% dos entrevistados como
um elemento importante, mas ndo muito. Recomenda-se que este elemento de
identificacdo deve constar no titulo e na fonte, se for muito relevante para a informacao
mapeada (mapas tematicos). Se o dado nédo for tdo importante, basta coloca-lo na fonte.

Embora a maioria dos professores julgue importante ou muito importante o
trabalho com mapas produzidos pelos alunos, conforme demonstra a Tabela 04, sendo
que 85% dos entrevistados elaboram mapas com seus alunos, na Figura 08, percebe-se
que somente 25% realiza esse trabalho reproduzindo os mapas dos livros didaticos, e
30% reelaboram mapas-mudos (semi-prontos) e entregam para ser completados. A
construcdo, da forma como compreendem, ndo ultrapassa a reprodugdo de materiais

prontos ou semi-prontos.

50%-

40%-

30%-

20%-

10%-

0%-
O Apenas reproduzindo mapas dos livros didaticos ou Atlas

O Reelaborando mapas-mudos (semi-prontos ou mapas-base), que vocé mesmo
elabora e posteriormente apresenta aos alunos
OProduzindo mapas a partir da realidade dos alunos

FIGURA 08 - Trabalho realizado com mapas pelos
professores de Geografia da PMU, 2003

FONTE: Pesquisa de campo, 2003
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Outro aspecto importante a ser observado, conforme demonstrado na Figura 09
é que 30% dos professores investigados ndo aprenderam a construir mapas. Por isso, ndo
conseguem ajudar seus alunos nesse sentido.

Alguns professores tém dificuldade de trabalhar com os mapas dos livros
didaticos; a dificuldade maior consiste em instruir os alunos na leitura e interpretagdo

dos mapas, conforme figura 09.

OSim ONao

FIGURA 09 - Dificuldade dos professores de Geografia da
PMU em trabalhar com os mapas dos livros didaticos, 2003

FONTE: Pesquisa de campo, 2003

Como enfatizamos, essa dificuldade decorre do fato de se tentar promover o
ensino com base em mapas prontos. Lembramos, mais uma vez, que, para o aluno
tornar-se um leitor critico e consciente, é necessario inicia-lo na tarefa de mapear, ou
seja, de construir mapas, representando seu espago de acdo cotidiana e, posteriormente,
outros espagos (ALMEIDA E PASSINI, 2000).

Perguntamos aos professores que livros/autores especificos de Cartografia eles
conheciam e utilizavam para auxiliar no planejamento de suas aulas. Sessenta e cinco
por cento dos docentes ndo usam nenhum outro livro especifico de Cartografia e 30%

empregam atlas e cadernos de atividades cartograficas elaborados pela pesquisadora e
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autora Maria Elena Simielli. Um professor respondeu que “ndo me lembro do nome, mas
uso as idéias do professor Ireneu®®”,

O questionario foi um instrumento importante para o levantamento de questdes
gerais sobre os professores de Geografia da 5% série do ensino fundamental na rede
municipal de ensino de Uberlandia-MG. As anélises das respostas nos permitiram
compreender que grande parte deles ainda continua presa a métodos tradicionais de
ensino, utilizando o mapa apenas como instrumento de ilustracdo de suas aulas ou para
localizacdo dos elementos no espaco, 0 que bem se sabe, pouco ou nada contribui para a
formacdo do aluno como cidadao, leitor critico e mapeador consciente.

No proximo capitulo, discutiremos as respostas das atividades aplicadas aos
professores com o intuito de diagnosticar a sua habilidade em relacdo a utilizacdo dos
conceitos de localizacdo geografica, escala, projecdo cartografica e perfil de relevo,
considerados essenciais para a leitura de fenOmenos representados em mapas.
Discutiremos, ainda, algumas mudancas que a educa¢cdo como um todo, e a disciplina de
Geografia em particular, vém sofrendo, bem como introduziremos um debate sobre a
relevancia da formacdo profissional continuada do professor, da sua permanente
atualizacdo teorica e pedagogica, do investimento em fontes alternativas de pesquisa,

além da participacdo em cursos, simpésios e encontros cientificos, objetivando melhor

preparo para a pratica docente.

10 Assessor pedag6gico da Secretaria Municipal de Educacéo de Uberlandia-MG.
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AS DIFICULDADES DOS DOCENTES EM RELACAO AO USO DA
LINGUAGEM CARTOGRAFICA

O que importa na formacdo docente, ndo
€ a repeticdo mecanica de gesto, este ou
aquele, mas a compreensdo do valor dos
sentimentos, das emocdes, do desejo, da
inseguranca a ser superada pela
seguranca, do medo que, ao ser
“educado”, vai gerando coragem.

Freire

A partir das décadas de 1970 e 1980, em um contexto de mudancas rapidas e
gerais experimentadas por todos os setores da sociedade, engendradas devido,
principalmente, ao acelerado desenvolvimento dos meios de comunicacdes, passamos a
vivenciar uma época de diversidades e contradi¢cdes, em que alteracdes paradigmaticas
atingiram a educacdo brasileira, visando superar o ensino baseado na transmissdo de
conhecimento. Houve, portanto, a necessidade de mudancas na pratica pedagdgica a fim
de se criarem ambientes de aprendizagem onde o aluno pudesse ser estimulado a

construir o préprio conhecimento.

A Geografia escolar, que até o inicio da década de 1970 se limitava a uma
abordagem convencional do espaco geografico, baseada na descricdo e memorizagdo dos
fatos, se viu diante da necessidade de repensar o seu papel, reavaliando conteudos —
novos ou antigos —, questionando os métodos convencionais e, as vezes, sugerindo
novos metodos. A Geografia Tradicional, como ficou conhecida, era caracterizada, por

diversos autores, segundo Vlach,
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por uma auséncia de reflexdo epistemolodgica, o que explica a dicotomia entre
Geografia Fisica e Geografia Humana (o famoso discurso geogréafico
tradicional, compartimentado, geralmente determinista, mas francamente
positivista) e também, em decorréncia da ndo elaboragdo de instrumentos
necessarios ao seu trabalho cientifico (teérico e pratico), por uma apropriacao
de conceitos e nog¢Bes das demais ciéncias, sociais e naturais, como se fosse
possivel sintetizar elementos nocionais e conceituais ao nivel do método
(1991, p. 117).

Vesentini (2004, p. 222), caracteriza a Geografia Tradicional como “descritiva e
mnemaonica, alicercada no paradigma “a Terra e o homem”, com uma sequléncia
predefinida de temas: estrutura geoldgica e relevo, clima, vegetacdo, hidrografia,
populacdo, economia”. As principais limitacbes da Geografia Tradicional derivam,
portanto, da falta de reflexdes a respeito do contexto politico-epistemoldgico, fato esse

que levou a uma abordagem dos elementos naturais e humanos em si mesmos.

Essa Geografia viu suas bases epistemoldgicas desmoronarem, uma vez que
seus métodos classicos, baseados em estudos empiricos, ndo foram capazes de apreender
e explicar a complexidade do mundo em que vivemos. A necessidade de estudos
voltados para a analise das relacdes mundiais, de ordens econdmica, social, politica e
ideoldgica tornou-se mais eminente. Emergiu no cenario dos estudos geograficos uma
tendéncia critica a Geografia Tradicional, cuja preocupagdo é compreender as relacdes

entre a sociedade, o trabalho e a natureza na producédo do espago geografico.

No Brasil, pela primeira vez, desenvolveram-se, a partir de meados da década
de 1970, propostas que visavam a superacao da estrutura de ensino vigente até aquele
momento. Essa corrente de pensamento, conhecida como Geografia Critica, segundo
Vesentini (2001), nasceu do esfor¢o de um grupo de professores do ensino fundamental
(52 a 82 séries) e, principalmente, do ensino médio, raramente com participacdo de

alguns docentes universitarios, na busca da superagdo da pratica mnemonica e
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descritiva, e até explicativa em alguns casos, como também da necessidade de se criticar
0 regime militar (1964-1985), e de engajamento na luta pela superacdo das

desigualdades sociais. O autor explica-nos que,

[...] ndo foi ap6s e muito menos em virtude de alguns trabalhos académicos
inovadores que o estudo critico da geografia se desenvolveu nas escolas
elementar e média. Ndo que esses niveis de ensino estivessem “atrasados” e
levassem muitos anos para se atualizar, como afirmam alguns. Nada disso. E
que muito antes do advento da geografia critica académica ja existiam
centenas, talvez milhares de professores de geografia no ensino medio ou até
no fundamental que inovavam as suas li¢Bes — inclusive buscando subsidios na
economia, na sociologia, na histéria, no marxismo e, principalmente, nas lutas
sociais de suas épocas/lugares - e incorporavam o0 estudo do
subdesenvolvimento e dos sistemas socioecondmicos, das relagdes de género
(homem/mulher), das sociedades primitivas, dos problemas sociais urbanos, da
reforma agraria (tema tdo importante no Brasil no inicio dos anos 60!), e isso
em muito casos antes desses temas serem abordados pelos compéndios ou
mesmo por teses, artigos e livros académicos de geografia. (VESENTINI,
2004, p. 225).

O ensino de Geografia foi, aos poucos, por meio de encontros, debates e
reflexdes, aceitando novos contelddos, novas estratégias, novas abordagens, com vistas a
formacdo de pessoas autbnomas, criativas, criticas, ativas e participantes, isto é, capazes
de questionar a realidade proxima ou distante, de modo a (re)construir seus direitos

democraticos.

Nesse contexto, o ensino de Geografia deve contribuir para além de descrever,
explicar e compreender o mundo, mas, para transforma-lo, a partir de a¢cdes concretas,

respaldadas no seu estudo e na compreensdo. Jardim (2001) reitera que,
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Sob esse novo prisma epistemoldgico, o ensino de Geografia passou a ser visto
como uma intervencdo pedagogica capaz de levar os alunos a compreenderem
a realidade de forma ampla, para que nela possam interferir de maneira mais
consciente e positiva. Para isso, é necessario adquirir conhecimentos, dominar
categorias, conceitos e procedimentos basicos, de forma a entender ndo apenas
as relagbes sdcio-culturais e o funcionamento da natureza as quais,
historicamente, 0 homem pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma
nova forma de pensamento sobre a realidade (p. 87).

Portanto, dentre as diversas preocupacdes surgidas a partir das reflexdes
tedrico-praticas sobre o ensino de Geografia no contexto escolar brasileiro, bem como
de outros paises do mundo, motivadas por questionamentos acerca de sua importancia na
grade curricular do ensino basico, evidencia-se a profunda reformulacdo de seus
objetivos, conteudos e métodos de ensino, a nosso ver, componentes articulados e

interdependentes.

No que se refere aos objetivos do ensino de Geografia, hd um consenso de que
esta disciplina deve contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia da
espacialidade e de fendmenos em suas mdultiplas dimens@es, vivenciados pelos seres

humanos, direta ou indiretamente. Cavalcanti (2002), a esse respeito, afirma que,

0 raciocinio espacial é importante para a realizagdo de préaticas sociais
variadas, ja que essas praticas sdo praticas socioespaciais. As praticas sociais
cotidianas sdo espaciais, pois elas ttm um componente espacial que ao mesmo
tempo em que movimenta essa pratica sofre as suas conseqiiéncias; ou seja,
nesse entendimento, um movimento dialético entre as pessoas em geral e entre
elas e os espacos, formando espacialidades (p. 13).
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Dessa forma, o ensino de Geografia deve ter por finalidade trabalhar a
complexidade da organizagdo espacial, buscando explicagbes sobre as formas utilizadas
pelo homem na apropriagdo do espaco. Por isso, deve propiciar a compreensao de que 0
espaco € dindmico, resultante da relacdo da sociedade com a natureza. Assim, 0
conhecimento geografico deve ser importante e Gtil a vida cotidiana do individuo.
Entendemos, como Cavalcanti (2002), que os objetivos da Geografia, por si so,
encaminham reflex6es acerca da estruturacdo dos conteddos a serem desenvolvidos,
segundo o0s objetivos que se deseja atingir. Souza e Katuta (2001, p. 43) definem
conteudos como “Conhecimentos sistematizados pelos homens, por meio da ciéncia, ou
seja, 0s conteudos sdo conhecimentos cientificos basicos para que os alunos possam
entender, informar-se, apropriar-se de um conjunto de habilidades, nocdes, valores e

formas de pensar e agir na realidade”.

Os conteudos, no nosso entendimento, sdo instrumentos do processo de ensino-
aprendizagem. Cavalcanti (2002) sugere que, ao escolhé-los, o professor priorize a
formacdo do raciocinio espacial dos alunos e, por isso, va além da localizacdo e
descricdo de determinados lugares e fatos isolados. Devem justificar essa localizagdo e
buscar significacdo dos lugares, considerando um conjunto de aspectos, como os fisicos,
humanos, econdmicos, culturais, geopoliticos, ambientais, além de outros, articulados
entre si. Os conteudos, portanto, ndo podem estar desvinculados dos objetivos

pedagdgicos que norteiam a sua escolha.

Com essa abordagem, os contelidos geograficos tornam-se mais eficazes no
sentido de cumprir efetivamente com sua tarefa na escola, que é a de
contribuir para a formacio geral dos cidad&os. E isso que justifica a presenca
dessa disciplina na escola de nivel fundamental e médio. Essa contribuicdo
refere-se & possibilidade de leitura da realidade que esse saber disciplinar
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especializado possui e que pode compor as capacidades cognitivas dos
cidadaos (p. 14).

Por essa razdo, o conteldo deve ser sempre construido e ou reconstruido pelo
professor, com vistas a construcdo de conceitos geograficos (ou ndo, especificamente),
por parte dos educandos, que os auxiliem na compreensdo dos lugares, para neles agir

com mais autonomia.

Entretanto, além daqueles necessarios a formacdo de conceitos, algumas
propostas curriculares destacam a importancia de se desenvolverem conteddos
procedimentais e valorativos (PCNs de Geografia, 1998), evidenciando o entendimento
de que o desenvolvimento do aluno na escola ndo se limita a sua dimensao intelectual,

mas abrange as dimensdes fisica, afetiva, social, moral e estética.

Em Geografia, os conteudos procedimentais sdo caracterizados por aqueles
trabalhados com o intuito de desenvolver habilidades e capacidades para que a crianga
opere com o0 espaco geografico. Os PCNs de Geografia destacam a necessidade do
professor planejar situacdes de aprendizagem, por meio das quais o aluno possa
conhecer e se utilizar dos procedimentos, como a observacéo, a descricédo, a analogia e a

sintese para a compreensdo dos diferentes tipos de paisagens, territorios e lugares.

Assim, destacamos a importancia da Cartografia escolar, ferramenta basica da
Geografia cuja linguagem grafica — o mapa — permite que os alunos avancem na de
leitura e representacdo do espacgo. A despeito disso, os PCNs de Geografia (1998, p. 33)
afirmam “a Cartografia € um conhecimento que vem se desenvolvendo desde a pré-

historia até os dias de hoje. Esta linguagem possibilita sintetizar informacdes, expressar
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conhecimentos, estudar situacdes, entre outras coisas, sempre envolvendo a idéia de

producdo do espac¢o: sua organizacao e distribuicao”.

Que a ciéncia cartogradfica € um recurso fundamental para facilitar a
compreensao dos conceitos geograficos, € enfocar o 6bvio. Ela permite, por meio do
mapa, realizar estudos comparativos e compreender as diferencas das paisagens e
lugares, tendo em vista que essas representacOes dos diferentes recortes do espaco

interessa ao ensino e a pesquisa na escola (PCNs, 1998).

Por isso, buscamos, neste capitulo, explorar os conhecimentos procedimentais
dos professores de Geografia, em relacdo a linguagem cartografica. Contemplaremos,
ainda, discussOes acerca da importancia da Cartografia para o ensino de Geografia, no
que se relaciona ao entendimento do espaco e ao papel de transformacgéo social inerentes

a essa disciplina.

E importante destacar que a nossa pesquisa visa compreender dois aspectos
distintos: os conhecimentos procedimentais dos professores de Geografia em relacdo a
linguagem cartogréfica, e os procedimentos metodoldgicos utilizados por esses docentes
para o trabalho cartografico em sala de aula. No Capitulo I, averiguamos o0s
procedimentos metodoldgicos utilizados pelo professor em relagdo ao uso da Cartografia
como uma técnica para facilitar a compreensdo dos conteidos geograficos, por parte dos
alunos. O que faremos, neste capitulo, é averiguar se, pelo fato de ter demonstrado
pouca habilidade em trabalhar metodologicamente a Cartografia com seus alunos, o

professor apresenta dificuldades, também, em operar com a linguagem cartogréafica.

A nosso ver, ha, ainda, diferenca entre conhecimento conceitual e conhecimento
procedimental, na medida em que o primeiro é por nds entendido como aquele que

faculta a compreensao do significado ou a funcdo do objeto mencionado e, o segundo,
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possibilita desenvolver habilidades e capacidade para operar com o primeiro, ou seja, 0S

procedimentos auxiliam a organizar e desenvolver novos conceitos.

Para isso, programamos algumas atividades e solicitamos aos professores
pesquisados que as resolvessem, a fim de que levantassemos informacdes sobre 0s seus
conhecimentos em relagdo a procedimentos com a linguagem cartogréfica, ou seja, se
sabiam operar conceitos de escala, orientacdo e localizagdo geografica, projecdes

cartogréficas, etc.

Simielle (1996), sobre os conhecimentos procedimentais dos alunos, afirma que,
na faixa etéaria dos 11 aos 17 anos, ja devem apresentar condi¢@es de trabalhar produtos
prontos, como 0S mapas, as cartas e as plantas, abstraindo os elementos fundamentais
para a leitura das informacgOes representadas, resultando, assim, em um leitor critico.
Segundo a autora, 0s mapas, quando trabalhados como possibilidade de leitura critica e
compreensao dos diferentes lugares, permitem ao aluno aquisi¢cdes metodoldgicas em

niveis simples, médio e complexo, estruturado na Tabela 06, como se segue:
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Quadro 1 - Principais aquisicdes metodoldgicas dos alunos em Cartografia (11 a 17 anos).

Nivel Aquisicoes

» Conhecer os pontos cardeais.

* Saber se orientar com uma carta.

» Encontrar um ponto sobre uma carta com as coordenadas ou com 0
indice remissivo.

. » Encontrar as coordenadas de um ponto.
Simples . .

* Saber se conduzir com uma planta simples.

* Extrair de plantas e cartas simples apenas uma serie de fatos.

» Saber calcular altitude e distancia.

* Saber se conduzir com um mapa rodoviario ou com uma carta

topografica.

» Medir uma disténcia sobre uma carta com uma escala numerica.

* Estimar uma altitude por um ponto da curva hipsométrica.

 Analisar a disposicdo das formas topogréaficas.

 Analisar uma carta temaética representando um sé fenémeno (densidade

- populacional, relevo, etc.).
Médio . —

» Reconhecer e situar as formas de relevo e de utilizacdo do solo.

* Saber diferenciar declives.

* Saber reconhecer e situar tipos de clima, massas de ar, formacdes

vegetais, distribuicdo populacional, centros industriais e urbanos e
outros.

* Estimar uma altitude entre duas curvas hipsométricas.

* Saber utilizar a bussola.

* Correlacionar duas cartas simples.

 Ler uma carta regional simples.

e Explicar a localizacdo de um fendbmeno por correlacdo entre duas
cartas.

 Elaborar uma carta simples a partir de uma carta complexa.

Complexo A . )

* Elaborar uma carta regional com simbolos precisos.

« Saber elaborar um croqui regional simples (com legenda fornecida pelo
professor).

« Saber levantar hipoteses reais sobre a origem de uma paisagem.

 Analisar uma carta temética que apresenta varios fendémenos.

« Saber extrair de uma carta complexa os elementos fundamentais.

Fonte: Simielli, M. E., 1996. Org.: GOMES, S. A., 2004.

As atividades foram programadas, respeitando-se esses niveis de aquisicao,

considerados essenciais a leitura de fendmenos representados em mapas, presumindo-se

que os professores sdo capazes de desenvolvé-lo sem maiores dificuldades. Iniciou-se

pelo nivel mais simples (localizacdo geografica), passando pelo médio (célculos

utilizando escala), evoluindo até o complexo (construcdo de perfil topografico).
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2.1 - Andlise das Respostas aos Exercicios Praticos

A primeira atividade elaborada exigia um nivel de aquisicdo simples.
Utilizamos um mapa mudo (Figura 10), com sua rede de paralelos e meridianos
representados de 10 em 10 graus e, apds informarmos as coordenadas geograficas (em
graus) onde se encontravam dois navios (A e B), solicitamos aos professores que

indicassem os continentes mais proximos de onde os mesmos se localizavam.
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FIGURA 10 — Planisfério de Mercator

FONTE: ALMEIDA, R. D. de.; SANCHES, M. C.; PICARELLI, A. Atividades
cartograficas: ensino de mapas para jovens. Sao Paulo: Atual, 1997. p. 21. v. 4

Essa atividade objetivou investigar a habilidade dos docentes em trabalhar com
a localizacdo geografica, elementar na Cartografia. Entendemos, pois, como de
fundamental importancia para o usuario do mapa, leitor ou elaborador, saber se localizar

no espaco para, a partir dai, se orientar em relacdo as dire¢bes que se pretende seguir.
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Da mesma forma, consideramos importante que o professor tenha conhecimento e
habilidade para ensinar tal procedimento aos seus alunos.

Entendendo que o navio A se posicionava a 30° Sul e 70° Leste, 0 mesmo se
encontrava mais proximo ao Continente Africano e o navio B se posicionava a 60° norte
e 150° oeste, proximo a América do Norte. No entanto, 20% dos professores, entre eles,
0os que ndo possuem formagdo especifica na area de Geografia, ndo conseguiram
encontrar a resposta correta. Um docente respondeu que os navios A e B se
posicionavam mais proximos, respectivamente, da América do Sul e do Norte, outro
inverteu a resposta, afirmando se posicionarem proximo as América do Norte e do Sul,
outra, ainda, respondeu estarem préximo as Américas do Norte e Central e, por ultimo,
um respondeu que ambos se posicionavam mais proximos da Ameérica, sem especificar
qual.

Verifica-se nessas respostas que, alguns docentes, além de ndo dominarem os
conhecimentos procedimentais em relacdo a localizagdo geografica, ainda cometem
equivocos em relacdo ao conceito de continentes (Americano, Africano, Asiatico,
Europeu, etc.) de hemisférios (Norte e Sul), contrariando as respostas apresentadas na
Tabela 02 (Capitulo 1); ou, pensando de outro modo, ndo conseguem interpretar o que
esta escrito, respondendo algo diferente do que lhes foi solicitado.

Uma professora, que se formou em Estudos Sociais e se plenificou em Histéria,
apo6s se esforcar muito para responder (e conseguiu), justificou: “ndo tenho certeza ja
que nunca aprendi a fazer estes calculos”. Na verdade, ndo era necessario realizar
célculos, uma vez que bastava seguir as linhas tracadas sobre o mapa, informando as
latitudes e longitudes representadas de 10 em 10 graus e o resultado seria facilmente

encontrado.
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As respostas evidenciam que o procedimento de localizacdo geografica ndo é
compreendido por alguns docentes e que, por essa razdo, ndo é efetivamente trabalhado
por todos em sala de aula; em conseqiiéncia, o conceito ndo é apreendido pelos alunos.
Sabemos que tal nocdo, conforme afirma Katuta (2001, p. 281), ndo é utilizada
cotidianamente pelo aluno, porém, o auxilia na compreensao e leitura geograficas do
mundo, ou seja, “esses saberes devem ser trabalhados num determinado contexto, assim,
0 docente estard auxiliando na formacdo de leitores de mapas e entendedores da
realidade”.

Um fato interessante que nos chamou a atengdo foi a insisténcia de alguns
professores em copiar as respostas dos colegas. Informamos que as atividades serviriam
apenas para diagnosticar as suas possiveis dificuldades em relagdo a Cartografia, para
posteriormente organizarmos as atividades que seriam desenvolvidas no minicurso, mas,
mesmo assim, alguns insistiram em copiar a resposta do colega, ao invés de assumirem
as préprias dificuldades.

A segunda atividade diagnostica (Figura 11), apesar de exigir um pouco mais de
raciocinio logico, era bastante facil de resolver, pois, segundo a classificacdo de
Simielle (1996), exige um nivel de aquisicdo média, por se tratar de calcular distancia
sobre uma carta usando uma escala numérica (ou grafica). Desejavamos diagnosticar o
conhecimento dos professores em relacdo aos procedimentos com escala, como uma
relacdo de proporgédo entre um fendémeno real e sua representagdo no papel, bem como o
sistema métrico, e seu uso para calcular distancias, estabelecer comparacgfes, entre

outras possibilidades. Utilizamos, para isso, a seguinte representacao:



55

As dificuldades dos docentes em relagdo ao uso da linguagem cartografica — Capitulo 2

= - \ | CASA DE
B
/

CASA DE
JOAO

0 30 60 90 120 m
= —— ]
Escala grafica

[ o T ol ]
98
Escala numérica do mapa o | 2| «
. ol &3
1: DISTANCIAS | & | w | 3
EM 2| < | &
METROS S| a |
3| <
S |
CASA DE JOAO | © [

ra
par
wm

CASA DE PEDRO

ESC.O_LA 275 (]

o

FIGURA 11 - Planta do bairro
FONTE: ALMEIDA, R. D. de.; SANCHES, M. C.; PICARELLI, A. Atividades

cartograficas: ensino de mapas para jovens. Sdo Paulo: Atual, 1997. p. 13. v. 3

A atividade consiste, primeiramente, em transformar a escala grafica da planta
em escala numérica. Nessa escala grafica, cada centimetro no papel representa 30 metros
no terreno. Portanto, transformando metros em centimetros, a representagcdo numeérica
correta seria 1:3.000. No entanto, somente trés professores conseguiram chegar a
resposta; a maioria errou e muitos nem tentaram encontrar a resposta.

Solicitamos, também, que fosse calculada a menor distancia, em linha reta, entre
a casa de Jodo e a escola, a casa de Jodo e a casa de Pedro, e a casa de Pedro e a escola e

completassem o quadro no canto inferior direito da figura. Para isso, seria necessario
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medir, com uma régua a distancia representada entre dois pontos na planta, e por meio

de uma regra de trés simples, multiplicar o valor encontrado pela escala da planta.

lcm 30m (transformam-se 30 m em cm = 3000 cm)
8cm X
X = 8cm.3000cm
lcm
X =24000 cm (transformam-se 24000 cm em m)
X =240 m

Encontraremos, assim, a distancia entre a casa de Jodo e a escola, que é de 240
metros. Em outras palavras, se cada 1 centimetro na planta equivale a 30 metros no
terreno, entdo, se a distancia encontrada, na planta, entre a casa de Joéo e a escola for 8
centimetros, por exemplo, na realidade esta distancia corresponde a 240 metros.

Novamente, preocupados em acertar, alguns professores insistiam e copiar a
resposta dos colegas. Porém, por se tratar de medi¢do com régua, o resultado dos seis
professores que realizaram os célculos foi diferente, apesar de muito préximos, porque
cada um realizou seu célculo com base na medida encontrada. Assim, aqueles que
tentavam copiar ficaram muito confusos, pois ndo compreendiam o porqué de tal
diferenca e somente quatro professores conseguiram encontrar o resultado.

Solicitamos, ainda, que explicassem o que aconteceria com as escalas numeérica
e grafica se o desenho fosse xerocopiado, sofrendo uma reducdo de 20%. Como
sabemos, a escala numeérica se torna invalida, enquanto a escala grafica sofre reducdo ou
ampliacdo proporcional a &rea da planta (ou mapa). No entanto, 55% ndo se arriscaram a
responder, enquanto 0s demais ndo conseguiram dar uma resposta satisfatéria; alguns se
arriscaram respondendo que ““a escala vai aumentar em 20%”, “0 mapa vai ficar menor

s6 que a escala vai ser maior”, ou ainda, “vai diminuir a escala cada centimetro
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passara a representar uma area maior no espaco real”. Essa atividade confirmou as
respostas dos professores (Tabela 02, Cap. 1), quando mais da metade (55%) alegou néo
dominar os conceitos e procedimentos relativos a escala; outros 30% disserem que tém
dificuldades para compreender.

Pedimos, posteriormente, para que comparassem a representacdo do planisfério
de Mercator com a de Peters (Figuras 12 e 13), respondessem qual é a representacdo
mais correta e explicassem a diferenca entre as duas. Esperavamos, com essa
atividade, que esclarecessem que, para cada fim especifico, adota-se um tipo de projecéo
cartografica mais conveniente, ou seja, aquela cujas caracteristicas construtivas
contenham as propriedades que atendam aos requisitos em vista.

A diferenca entre elas é que, a projecdo de Mercator, por ser projetada na
superficie de um cilindro, que envolve a superficie terrestre, apresenta exatiddo nas
regides situadas ao longo do equador, mas exageram as dimensfes das regides polares.
Ja a de Peters, desenvolvida mais recentemente em critica a de Mercator, exibe a
dimenséo correta, ou seja, demonstra 0s continentes com suas areas precisamente como
sdo na realidade, porém, distorce as formas, que aparecem ligeiramente alongadas. Por
outro lado, esta corrige desproporcdes gritantes, difundidas nos mapas mundis, em que a

Groenlandia aparece com uma area muito maior que o territorio sul-americano.

1 Mesmo que possa estar induzindo ao erro, uma vez que estdvamos solicitando a “mais correta”, numa situacao
em que sabemos que nao existe, o objetivo foi verificar se os professores tém essa compreensao.
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FIGURA 13 - Planisfério de Peters
FONTE: ALMEIDA, R. D. de.; SANCHES, M. C.; PICARELLI, A. Atividades cartograficas:
ensino de mapas para jovens. Sdo Paulo: Atual, 1997. p. 21. v. 4
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Portanto, ndo ha projecdo completamente certa ou errada, depende do tipo de
estudo a ser desenvolvido em determinada area. Apesar disso, 20% dos professores nao
conseguiram responder e a maioria afirmou que a representacdo mais correta € a
Mercator, justificando, equivocadamente, que “mostra todos os continentes segundo a
latitude e a longitude”, e ““a mais correta é o planisfério de Mercator. Pois demonstra
todos os continentes segundo suas coordenadas geograficas™.

Outros dois justificaram que “A primeira de Mercator, pois estd atualizada e
mais clara”, “A projecdo de Mercator € mais usada, pois apresenta menos distorcdes
no tamanho dos continentes” e somente um professor respondeu que *““Todas elas
apresentam deformacdes em razdo do tipo de projecdo. O mais correto, ou 0 que mais
se aproxima da forma real, seria a utilizacdo do globo terrestre™.

Essa atividade confirmou as respostas dos professores (Tabela 02, Cap. 1),
quando 40% responderam que ndo compreendem as projecBes cartograficas, enquanto
outros 60% disserem ter dificuldades em compreendé-las.

Por fim, a partir da cépia de uma carta topogréfica (Figura 14), solicitamos que
construissem um perfil de relevo dos pontos A e B, nela tragados. Esta atividade exige
um nivel de aquisi¢cdo complexa, segundo a classificacdo de Simielle (1996).

Somente um professor construiu o perfil correto, enquanto outros dois, na
tentativa de copiar do colega, malograram duas representacdes, sem compreender 0 seu
significado.

Essa Gltima atividade confirmou as respostas dos professores (Tabela 02, Cap.
1), quando 40% responderam que ndo compreendem perfis de relevo, enquanto que

outros 45% disserem ter dificuldades em compreendé-los.
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FIGURA 14 - Carta do Municipio de Santa Gertrudes - SP
FONTE: ALMEIDA, R. D. de.; SANCHES, M. C.; PICARELLI, A. Atividades cartograficas:
ensino de mapas para jovens. Sao Paulo: Atual, 1997. p. 11.v. 4

As respostas a essas atividades explicitaram que os professores, em sua grande
maioria, e independente da formacdo, apresentam dificuldades em utilizar
procedimentos cartograficos simples, como o de localizacdo geografica, bem como
compreender e utilizar escala, projecdo e, bem menos, a construcdo e leitura de perfil
topografico.

Por dltimo, solicitamos aos professores que se reunissem em grupos e
refletissem sobre suas preocupacdes quanto ao trabalho cartografico na mediacdo dos
conhecimentos geograficos; as estratégias utilizadas para ensinar Cartografia; as
principais dificuldades encontradas no trabalho cartografico e como tais dificuldades
poderiam ser equacionadas e, ainda, que contetdos precisariam ser ensinados, na
opinido deles, para que o aluno se torne capaz de ler, interpretar e analisar o espago

geografico.

Quanto a preocupacdo de ensinar Geografia, utilizando-se dos recursos

cartograficos, 0s grupos responderam que:
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“O trabalho com a cartografia requer uma série de materiais, a exemplo de
régua, lapis de cor, atlas, mapas, materiais esses nem sempre disponibilizados pelos

alunos e pelas escolas”.
“Preocupa ndo ter materiais adequados (ambiente adequado)”.

“A Cartografia é tratada como um conteudo na 52 série, momento no qual o
aluno ainda ndo tem amadurecimento para compreendé-lo, e, posteriormente, nas
demais séries ndo é trabalhada; o professor também ndo compreende a linguagem

cartografica”.

Entendemos, a partir das respostas dos professores, que a preocupa¢do maior
esta na disponibilidade (e quantidade) dos materiais (régua, atlas, mapas, etc.), ai
entendidos como recursos metodoldgicos, para o uso dos alunos. Somente um grupo
demonstrou preocupacao quanto a Cartografia ser um contetdo complexo para a 52 série,
compreendendo também que a falta de dominio dos conceitos cartogréaficos, pelo

professor, é um fator que agrava sua abordagem em sala de aula.

Quanto as estratégias utilizadas pelos professores para ensinar Cartografia, 0s
grupos responderam que utilizam, principalmente, “livros de exercicios (Geografia em
Mapas), xerox de mapa mudo, trabalhos com mapas tematicos, atlas, globo terrestre,
usamos porque sdo os meios disponiveis. Destaca-se, novamente, 0 uso de mapas

prontos como 0s principais recursos para ensinar.

Os professores atribuiram a diversas causas as dificuldades encontradas para

trabalhar a Cartografia na escola, por exemplo:

“Falta de dominio de conteddo coisa que muitos profissionais ndo tiveram na

graduacdo. Salas cheias indisciplina e falta de material™
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“Devido a falta de um ambiente adequado para o ensino de Cartografia, com
materiais apropriados e a auséncia de metodologia pratica no curso de Geografia o

ensino-aprendizagem da Cartografia”.
“Nao dominam alguns contetdos, por isso deixam de trabalhar”.

Segundo eles, problemas como a escassez de material didatico-pedagdgico,
obstaculos de ordens ambiental — ambiente adequado, e administrativa, sdo freqlientes
nas escolas, dificultando o uso dos documentos cartograficos por professores e alunos.
Alguns professores se reconhecem despreparados para utilizar ou orientar o trabalho
com mapas e outros ndo ddo a devida importancia a essas representacdes para o

entendimento da organizagéo espacial.

Os conteudos/conceitos cartograficos que, segundo os professores, devem ser
ensinados na 52 série, para que o aluno seja capaz de ler, interpretar e analisar o espago
geografico, sdo: escala, legenda, projecdes cartograficas, confeccdo de mapas e cartas
partindo da realidade do aluno, ou seja, trabalhando com o concreto. N&o foi
mencionada a importancia de desenvolver no¢6es de orientacdo geografica e sistemas de

coordenadas, entendidas por nds como essenciais nessa etapa de escolarizacgéo.

As propostas atuais para o ensino de Geografia tém sugerido préaticas
pedagdgicas que permitam aos alunos a construgdo de uma nova e diferente
compreensdo dos lugares, por meio de debates, comparacdes e correlagcdes, levando-os a
pensar o espaco de forma mais critica, identificando e refletindo sobre diferentes
aspectos da realidade. Para que isso aconteca, urge a necessidade de transpor o modelo
de educacdo baseada unicamente na transmissdo de informacgfes, para criacdo de
ambientes de aprendizagem nos quais o aluno participa ativamente, construindo o seu

conhecimento. “Espera-se que, dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de
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identificar e refletir sobre diferentes aspectos da realidade, compreendendo a relacéo

sociedade/natureza.” (PCN’s de Geografia, 1998, p. 30).

Nesse contexto, destacam a necessidade de desenvolver trabalhos a partir do
espaco vivido pelos alunos, valorizando seus conhecimentos prévios, permitido-lhes
compreender que diversos problemas locais, regionais e globais estdo relacionados, nao
hierarquicamente, mas interligados principalmente pelas novas tecnologias. “Neste
sentido a escala local/global na abordagem de um tema devera estar sempre levando em
consideragdo que existe uma reciprocidade na maneira como as duas interagem.” (PCNs
de Geografia, 1998, p. 31).

Igualmente, sugerem que o professor suscite e planeje momentos de
aprendizagem em que os alunos possam conhecer e utilizar os procedimentos de estudos
geograficos, quais sejam: a observacdo, a descricdo, a analogia e a sintese. E
imprescindivel, segundo Vlach (1991), que o ensino da Geografia, desde o ensino
fundamental, atente para a necessidade de explicacdo das questbes que a realidade
dispbe para ndés, cotidianamente. Tratam-se de questdes sociais, politicas e econémicas,
que o professor ndo pode ignorar, pois isto seria cooperar para a manutengdo do discurso

geografico tradicional.

Notamos, nos depoimentos, que poucos professores conhecem e procuram
colocar em prética algumas recomendacdes gerais referentes a observacdo imediata da
realidade, ao uso de imagens, suas vantagens e desvantagens na obtencdo dos propésitos
da Geografia escolar. Entretanto, privilegia-se o uso quase que exclusivo de mapas que,
na maioria das vezes, sdo utilizados de forma inadequada, limitando-se a ilustrar suas
aulas, localizar fendmenos isolados, entre outros, que, sob uma visdo otimista, pouco

contribui para a concretizagcdo dos conhecimentos geogréaficos.
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Em relacdo a linguagem cartografica, os PCNs de Geografia (1998, p. 81)
enfatizam a importancia de, no terceiro ciclo (5% e 62 séries), se privilegiar o trabalho
pratico com leitura critica e mapeamento de temas geogréaficos, tornando freqiiente “a
utilizacdo dos mapas e graficos de diferentes tipos para conduzir o aluno a questionar,
analisar, comparar, organizar e correlacionar dados que permitam compreender e
explicar as diferentes paisagens e lugares”.

No entanto, esta pesquisa demonstra que, na maioria das vezes, ainda predomina
a pratica tradicional de trabalhar a linguagem cartografica na escola por meio de
atividades em que os alunos sdo obrigados a colorir mapas, copia-los, escrever 0s nomes
dos rios ou cidades, estados/paises e memorizar informacdes neles representadas. Esses
procedimentos ndo contribuem para a formacdo de conceitos quanto & linguagem
cartogréfica.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de reflexdes a respeito da pratica
dos professores de Geografia, bem como os desafios que enfrentam no seu trabalho, na
tentativa de viabilizar condicdes para a realizacdo daquelas propostas. De acordo com

Jardim (2001),

o professor, desse modo, tem que estar atento para identificar a visdo que o
aluno tem do mundo, para poder ajuda-lo a interpretar esse mesmo mundo em
uma dimensdo prépria do conhecimento geografico. E necessaria uma postura
reflexiva, que desenvolva a capacidade de observar, de inovar, de aprender
com os outros (p. 88).

Entre os principais desafios que o professor, via de regra, enfrenta, sinalizamos

a necessidade de refletir sobre sua pratica pedagogica, reformulando-a constantemente,
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criando condic¢@es de trabalho que possibilitem a construcdo do raciocinio geografico do
aluno de forma ativa, por meio de diferentes estratégias cognitivas e respeitando 0s
diferentes ritmos de aprendizagem. Ao evoluir dos conceitos prévios para raciocinios
novos e mais complexos, fornece elementos que permitem o desenvolvimento de um
comportamento ético frente a sociedade em que se vive (CASTROGIOVANNI, 2000);
bem como adocdo de novas e diferentes linguagens e técnicas no processo de ensino-

aprendizagem.

O professor deve, por isso, mediar e estimular debates entre os alunos, para que
aprofundem seus conhecimentos, desenvolver habilidades do pensamento, como, por
exemplo: observar, interpretar, ler, escrever, criticar, comparar, propor, identificar,
separar, ordenar, classificar, enumerar, explicitar suas davidas, confrontar opinides
(respeitando as diferencas), posicionar-se diante dos colegas por meio de suas
experiéncias em diferentes lugares. Também deve desenvolver habilidades relacionadas
as nocdes espaciais, como: saber se localizar, ter no¢Ges de orientagdo geografica e
saber representar fatos e fendmenos do cotidiano.

Refletimos, pois, sobre essas mudancas com os professores envolvidos na
pesquisa, que a maioria (80%) considera positivas na medida em que exigem novas
praticas pedagdgicas, forgando os docentes a se libertarem das limitadas obras didéaticas
e buscarem outros recursos, a fim de propiciarem “a formacédo do aluno mais critico e
participativo”, disse-nos um professor. Sobre sua concepcdo de Geografia, esse
professor destacou que “na Geografia Tradicional havia uma ‘“transmissdo” de
conhecimentos. J& na Geografia Critica, ha uma construcdo do conhecimento. Por isso,
as mudancas sao muito significativas.

Outro professor afirmou ser muito importante que acontecam tais mudancgas no

ensino, principalmente da Geografia, pois, “por experiéncia, o ensino na década de 80
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estava muito preso em temas distantes de nossa realidade. Isso dificultou muito meu
aprendizado no ensino fundamental e medio, principalmente em Geografia”. Ainda
segundo este professor, a rotulada Geografia Tradicional tinha como objetivo repassar
conteudos acabados e forcar o aluno a “decorar” dados estatisticos; a Geografia Critica
tem como objetivo “ensinar ao aluno o contetdo relacionando-o com sua realidade”™.

Um dos professores que considera essas mudancas positivas enfatizou que a
Geografia Tradicional é “aquela em que o professor s6 usa o livro didatico; sé ele sabe
e os alunos sO escutam”. Para esse professor, as mudancas ocorridas no ensino desta
disciplina contribuiram para o desenvolvimento do pensamento critico do educando na
medida em que o professor “utiliza outros materiais e ouve a opiniédo de seus alunos™.

Dois professores se posicionaram, afirmando que ““as mudancas ocorridas na
educacdo tem em geral provocado profundas transformacgdes. No campo da Geografia,
0 aluno hoje esta fazendo uma maior relagdo entre o homem e a natureza”. O outro
disse que “Na atual conjuntura, a Geografia é indispensavel para qualquer profissional
ou cidadao. Acabou a época da memorizagao™.

Sobre a afirmacdo deste Gltimo professor, ressaltamos que ndo acreditamos que
a abolicdo de todas as formas de memorizacdo resolva, de uma vez por todas, 0
desinteresse do aluno pela disciplina Geografia. Concordamos que a forma como a
pratica mnemonica acontece, freqlientemente, deve ser questionada. Porém, pensamos
que, em algumas situacGes de aprendizagem, é necessario que os alunos se utilizem da
memorizacdo. A nosso ver, a falta de significados dos conteldos € que torna a pratica
tradicional negativa.

Outro professor tem a seguinte opinido: ““estou ciente que a Geografia precisa
ser critica e ndo tradicional, mas a questdo de se retirar as notas dificultou muito, pois

até mesmo os alunos ficam com dificuldades em entender como foi sua nota durante o
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semestre e dai vem o desinteresse pelas aulas”. Esse depoimento nos leva a
compreender que alguns professores ainda se apegam a avaliagdo com o objetivo de
prender a atencdo dos alunos aos temas abordados em sala de aula. Visto dessa forma, a
avaliacdo tem um fim em si mesma, ou seja, a nota é mais importante que o aprendizado.

Dois professores consideram, ainda, que as mudangcas ndo aconteceram na
pratica. Para o primeiro, “as mudancgas aconteceram apenas no papel. O discurso €
bonito, mas as condi¢cdes necessarias para que haja mudancas na pratica ndo se
realizam”. O segundo considera as mudangas “muito boas, mas a maioria fica s6 na
fala e no papel, na pratica continua a mesma coisa”.

Encaminhamos a discussdo, buscando compreender o que o ultimo professor
quis dizer com “na prética continua a mesma coisa” e, verificamos, ainda, por meio do
discurso de outros professores que, embora quase todos afirmem trabalhar uma
abordagem critica dos fatos, o fazer pedagdgico ainda ndo superou a dimensao da préatica
limitada ao discurso (aula expositiva), ou da reprodugdo mecéanica de conteldos
(memorizacgdo), muitas vezes impostos autoritariamente.

Apesar da renovacdo no pensamento geografico, que refletiu em avancos no
campo teodrico-metodoldégico da disciplina, pos-redemocratizagdo do pais (1985), as
marcas do tradicionalismo persistem, ou seja, a Geografia Critica (ou Geografias
Criticas, como preferem alguns autores) ainda ndo chegou plenamente (ou pouco

chegou) as escolas, principalmente de ensino fundamental e médio.

Muitos professores (talvez a maioria) continuam reproduzindo contetdos
estanques, ou apenas mudando os temas abordados nas aulas, repassando informacdes
gerais sobre uma diversidade de lugares descontextualizados do espacgo geral, abordados

de modo desvinculado da compreensdo dos seus processos contraditorios de produgéo.
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Os professores, aos poucos, foram assumindo suas dificuldades e deficiéncias
diante dos avancgos propostos para a viabilizacdo de um ensino efetivo dessa disciplina,
0 que fomentou uma discussdo sobre a formacdo docente e 0s possiveis caminhos para a
superacdo dos problemas enfrentados na préatica em sala de aula, concernentes ao
dominio de conceitos/contetdos especificos, ou mais amplos, que viabilizem a

construcdo da autonomia docente. Num depoimento, um dos docentes relatou que:

“uma das maiores dificuldades que sempre tive foi trabalhar com atividades
concretas que possibilitassem uma melhor compreensdo da Cartografia pelos
alunos. Isso, porém, ndo significa que eu ndo desse importancia ao tema,
porém faltava um “ponto de partida”. Sempre procuro relacionar os
contetdos trabalhados com exemplos praticos do dia-a-dia, mas na parte
cartografica ndo obtive muito sucesso. Acredito que uma grande falha esteja
no curso de Geografia que ndo trabalha essa parte de maneira mais pratica e
voltada para o entendimento do aluno. Sei que ndo existem “receitas
prontas”. Mas, todos nds, precisamos de um “ponto de partida”, uma
referéncia que sirva de base, para recriar de acordo com as suas
necessidades”.

Esse primeiro contato nos possibilitou compreender o compromisso de alguns
docentes na busca da superacdo de suas dificuldades, na medida em que 70% dos
envolvidos na pesquisa afirmaram investir na formagéo continuada, por meio de cursos,
leituras cientificas, participacdo em seminarios, entre outros. Segundo um dos
professores, ““0 mundo é muito dindmico e esta em constante transformacéo. O gedgrafo
precisa estar sempre buscando novos conhecimentos™.

Os demais professores (30%), apesar das dificuldades encontradas para
compreender e ministrar os conceitos geograficos/cartograficos, responderam que néo
investem na formacgdo continuada por diversas razoes, entre elas: falta de tempo, falta de
recursos financeiros, falta de oportunidade, falta de incentivo e, ainda, por ndo saber

como comecar, uma vez que estdo afastados do meio académico ha muitos anos.
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Entendemos a qualificagdo como a aptidao do profissional em buscar,
constantemente, novos conhecimentos, que consideramos de fundamental importéncia,
particularmente para o professor de Geografia. As grandes mudangas no mundo, em
todas as suas dimensdes, de alguma maneira, repercutem no campo de trabalho desses
professores. As novas tecnologias de comunicagdo da informagdo impactaram, de forma
direta ou indireta, os modos de educar e ensinar, e consequientemente, na formacdo dos
profissionais em todas as areas do conhecimento. A esse respeito, Cavalcanti (2002, p.
159), enfatiza que “exige-se dos novos profissionais uma formacdo qualitativa,
continuada para toda a vida, onde o eixo da acdo docente desloca-se do ensinar para o
aprender e principalmente para o aprender a aprender.” Nesse sentido, urge pensar uma
formacdo mais completa do profissional de Geografia, desde a graduacdo (formacdo
inicial), estendendo-se por toda a sua vida docente (formacao continuada).

Sabemos que o professor, principalmente da rede publica de ensino, se vé
forcado a conjugar seu despreparo com uma politica de desvalorizacdo profissional,
exteriorizada por baixos salarios, precarias condi¢cdes de trabalho, multiplos vinculos,
carga horaria e jornadas excessivas e propostas de ensino muitas vezes impostas, alheias
a realidade vivida na escola.

Porém, independentemente das propostas governamentais de incentivar a
formacdo continuada, o préprio professor deve buscar a sua formacdo para um
crescimento pessoal, estar sempre em contato com livros cientificos, libertando-se das
imposicdes das obras didaticas, e escolher a metodologia adequada a cada situacdo de
ensino-aprendizagem, segundo o objetivo a ser atingido. Qualificar-se, além de ser uma
exigéncia das novas propostas educacionais, é buscar crescimento pessoal e profissional,

superando as proprias limitacdes.
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Segundo Vesentini (1995), educar para a liberdade ndo é apenas educar 0s
outros, mas também a si mesmo, de forma permanente, de maneira que o professor

aprenda, ao mesmo tempo em que leva os alunos a aprender.

Nos ultimos anos, a tematica sobre a formacdo do professor tem suscitado
muitas discussfes, sob diferentes pontos de vistas, por diversos pesquisadores, dentre
eles, Almeida (2002), Anselmo (2002), Cavalcanti (2002), Callai (2002), Fernandes
(2002), Souza (2002), Souza e Katuta (2001), Vesentini (2002), s6 para citar alguns
nomes, que se dedicam a estudar e contribuir com suas reflexdes. Livros completos ou
capitulos sdo dedicados a discussbes da formacdo inicial e continuada (em servi¢co) do
professor de Geografia, associando-a sempre a producdo de novos conhecimentos.

Vesentini (2002), ao opinar sobre o tema, afirma ser necessario questionar que
tipo de professor se deseja formar, e para qual escola e sociedade deseja forméa-lo. Para

0 autor,

Se a nossa opcdo for por uma sociedade de fato democratica, na qual exista
uma cidadania ativa e, além do mais, direcionada para um projeto de
desenvolvimento sustentavel que seja viavel e adequado para o século XXI -
isto é, no qual haja uma preocupacdo com a conservacao da natureza, com uma
reparticdo mais justa da renda e da terra, com a valorizacdo e qualificacdo da
forca de trabalho, com a correcdo dos desequilibrios regionais e com um
efetivo combate a pobreza e as rudimentares condi¢Ges de vida de amplas
parcelas da populacdo —, entdo, indiscutivelmente, a escola devera readquirir
um importantissimo papel e todos os professores, inclusive o de Geografia,
deverdo ter uma solida formacdo integral — cientifica e humanistica (p. 239).

Compreende-se, neste sentido, a necessidade de uma formacdo mais abrangente,
critica, cientifica e humanistica, voltada ndo para as necessidades de mercado (professor,
planejador, pesquisador, etc.), mas para as necessidades da sociedade, no sentido de

pensar e agir sobre.
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Portanto, insiste-se na importancia de uma formacdo Unica para o geografo
(licenciado ou bacharel). N&o se deve supervalorizar a formacdo do bacharel em
detrimento do licenciado, na medida em que se considera imprescindivel, também, que
este Oltimo tenha uma formacdo de boa qualidade, aprendendo a pesquisar, realizar
projetos, dominar técnicas de entrevista, observacdo, levantamento bibliogréfico,
desenvolver trabalhos em laboratoérios, etc.

No entanto, Vesentini (2002) reitera sua indignagdo com a pouca preocupacéo
(ou quase auséncia), nos cursos de Geografia, em relacdo a formacdo do profissional
docente, em especial quanto ao ensino dos niveis fundamental e médio. Segundo esse
autor, nos cursos universitarios se prioriza a formacdo de especialistas (em
Geomorfologia, Cartografia, Geografia Agraria, etc.), desvalorizando a formacgédo bésica

e de professores.

Souza e Katuta (2001), preocupados com os reflexos da precéria formacdo

inicial do professor de Geografia, exterioriza seu pensamento nos dizendo que:

Preocupa-nos, assim, os reflexos que a precaria formacao dos professores tem
trazido a escola, fazendo que essa instituicdo ndo responda as necessidades
fundamentais de uma sociedade que se queira democratica. Preocupa-nos, em
particular, essa questdo, uma vez que concebemos a escola como instancia, se
ndo Unica, ao menos primordial no processo de transformacdo da sociedade
brasileira, e para (re)conduzi-la nesse caminho é necessario reconhecer e citar
nominalmente quem efetivamente a constréi — o professor em sua relacdo de
ensino com os alunos. (...) o professor exerce um papel fundamental, seu
trabalho significa de fato uma intervencdo no cotidiano das pessoas, seu
trabalho é mediado por uma prética reflexiva (p. 65).

Compartilhamos das preocupacgfes desses autores e concordamos com Vesentini

(2002) quando afirma que, para se formarem bons profissionais de Geografia, bacharel



72

As dificuldades dos docentes em relagdo ao uso da linguagem cartografica — Capitulo 2

ou licenciado, é necessario que a instituicdo de ensino ofereca um curso basico

significativo,

que seja pluralista e contemple as diversas &reas e tendéncias da ciéncia
geografica; que esteja voltado ndo para produzir especialistas e sim para
desenvolver nos alunos a capacidade de “aprender a aprender”, de pesquisar,
de observar, ler e refletir, de desconfiar de clichés ou estereotipos, de ter
iniciativa e capacidade proprias (p. 239).

Entendemos, por isso, ser mais importante a qualificacdo profissional que a
especializacdo, pois a primeira, a nosso ver, garante a aquisi¢do e o0 dominio minimo de
contetdos e técnicas de pesquisa, desenvolve a capacidade de pensar por si proprio e

atuar como docente ou em outra atividade de sua escolha.

Frente as dificuldades encontradas pelos docentes, para contextualizar os
conceitos/contetdos cartograficos, acreditamos ser necessario repensar a maneira como
a disciplina Cartografia ¢ abordada nos cursos de Geografia. Baseando-nos em nossa
trajetoria no curso de Geografia (1996-1999), na Universidade Federal de Uberlandia-
MG (UFU), reconhecemos que ndo houve maiores preocupacBes em relacdo a nossa
formacdo docente face ao ensino basico. As respostas dos professores pesquisados
confirmam essa assertiva, na medida em que reclamam do distanciamento entre 0s
conhecimentos cartograficos adquiridos na universidade e a dificuldade de relaciona-los
aos conteudos ministrados em sala de aula.

A Cartografia, via de regra, constitui disciplina obrigatéria nos dois primeiros
semestres do curso e é tratada como contetdo desvinculado da educacdo escolar.

Aprendemos a realizar calculos, utilizando escala, e encontrar a latitude e a longitude de
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alguns pontos em graus, minutos e segundos; estudamos a diferenca entre os principais
tipos de projecdo, entre outros, sem a compreensdo da utilidade de tais conceitos em
nossa vida cotidiana, e sem a reflexdo sobre como ensinar essas no¢des aos alunos do

ensino fundamental e médio, ou seja, como fazer a transposicédo didatica.

H4, sem dudvida, um distanciamento entre os conteudos académicos e 0
necessario ao ensino basico. Isso, a nosso ver, constitui uma visdo fragmentada da
Geografia, agravando as dificuldades metodoldgicas para trabalhar a Cartografia, como
meio de comunicacdo, de compreensdo espacial. Nao entendemos, no entanto, que haja
necessidade de uma dissociacdo entre bacharelado e licenciatura, no tocante a disciplina;
ao contrario, diante do acelerado desenvolvimento tecnolégico das Ultimas décadas,
consideramos importante para o gedgrafo licenciado (e bacharel) o dominio do conjunto
de tecnologias ai disponiveis, especialmente 0 sensoriamento remoto e

geoprocessamento.

Concordamos com Girardi (2003, p. 88) quando afirma que “esse corpo de
conhecimentos ndo substitui 0os conhecimentos cartograficos classicos”, e reforca que
alguns encaminhamentos praticos devem ser especificos, sugerindo que sejam oferecidos
em disciplinas optativas, flexibilizadas, ou por meio de projetos de extensdo, entre

outros. Além disso, a autora afirma que:

a estrutura de disciplina de Cartografia nos cursos de Geografia, apresentando
de forma estanque os conteldos da area — projecOes, escala, sistema de
referéncia terrestre, isarimetria, corocromatismo, cartogramas - tem se
mostrado pouco eficiente na incorporagdo do saber cartografico na producéo
geografica. (...) Se objetivamos que nossos alunos saiam de nossas disciplinas
“espacialmente inteligentes” e sabendo raciocinar cartograficamente
precisamos possibilitar-lhes aprendizados significativos, ao que entendemos
como compreensdo e utilizacdo dos recursos e técnicas cartograficas
adequadas para conhecer uma determinada realidade ou problema geogréfico

(p. 88).
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Com vistas a alcancar um aprendizado significativo, por parte dos alunos,
Girardi (2003) propde como encaminhar os conteddos cartograficos nos cursos
superiores de Geografia'?.

As respostas as atividades que organizamos com o0s docentes, comparadas as
repostas dos questionarios, indicam que, em sua grande maioria, apresentam muitas
dificuldades, inclusive com contetdos simples, como escala, orientacdo espacial,
localizacdo geografica, projecdo, construcdo e leitura de perfil topografico, pré-
requisitos para a utilizacdo adequada da linguagem cartografica no ensino de Geografia.
Portanto, a falta de dominio de tais conceitos e procedimentos de ensino limita a
utilizacéo da Cartografia como linguagem e, consequientemente, dificulta a compreensdo
dos contetdos geogréaficos.

Os resultados também serviram para nortear o desenvolvimento de alguns
procedimentos metodoldgicos com o grupo de professores pesquisados, que serdo
discutidos no capitulo seguinte, objetivando valorizar o uso da linguagem cartografica
em sala de aula como uma possibilidade de melhorar o ensino de Geografia.

Entretanto, Almeida (2001) nos alerta para o fato de tais sugestdes
metodoldgicas ndo terem significado em si mesmas; o significado Ihes é atribuido pela
fundamentacdo tedrica na representacdo do espaco. Ela reforca, ainda, que, repetidas por
um professor, as mesmas atividades sem fundamentacdo teérica e metodolégica, poderdo
ndo contribuir no desenvolvimento das habilidades de mapear e construir o

conhecimento para a leitura do espacgo, conforme séo seus objetivos.

12 para aprofundar mais sobre o assunto, ler GIRARDI, G. Cartografia geogréfica: consideragdes criticas e
proposta para ressignificacdo de praticas cartograficas na formacéo do profissional em Geografia. 2003. 193 f.
Tese (Doutorado em Geografia Fisica) — Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Séo Paulo, SP, 2003.
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ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM CARTOGRAFICA: da

teoria a pratica

Quem me dera ter a faculdade de contar
uma histéria como o faz um mapa. (...) Os
mapas sdo a nossa literatura mais antiga,
anterior ainda aos livros. Aposto que foi
com um mapa que o0s seres humanos
comunicaram-se entre si pela primeira vez.
Morgan

Neste capitulo, procuramos refletir sobre as necessidades conceituais e
procedimentais dos professores e, por meio de sugestbes de procedimentos
metodologicos, apresentar alternativas para um trabalho cartografico mais eficaz.
Discutimos, a seguir, alguns procedimentos metodologicos desenvolvidos ao longo do
minicurso que mediamos, ja citado nesta pesquisa, com vistas a responder, ainda que em

parte, a questao:

e Como, a partir da Cartografia praticada em sala de aula, podemos chegar a
Cartografia necessaria para auxiliar na compreensdo do mundo em que vivemos,
segundo as atuais propostas de ensino?

Como mencionamos anteriormente, muitos pesquisadores, como Simielli (1986

e 1996), Le Sann (1997), Passini (1999), Almeida e Passini (2000), Almeida (2001),

Francischett (2002), Schéffer et. al. (2003) tém dedicado seus estudos, nos Gltimos anos,

ao desenvolvimento de metodologias para o trabalho com mapas. Alguns deles tém-se

pautado pelas teorias de Piaget e seus colaboradores, que desenvolvem estudos a
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respeito da construcdo do espacgo pela crianga, incluindo o modo com que ela percebe e
representa o espaco, nas diferentes etapas de seu desenvolvimento cognitivo,
considerando que o processo de mapeamento do espaco pelas criangas esta inserido no
processo geral do desenvolvimento mental e, em especial, no da construcéo do espago™®.

Este trabalho ndo tem intencdo de fazer uma revisdo das obras de Piaget, por
ndo ser o ponto central de nossa pesquisa; apenas realizamos a leitura das obras “A
representacdo do espaco na crianca”, de Piaget e Inhelder (1993), e “Epistemologia
genética” de Piaget (2002), cujos objetivos sdo, respectivamente, estudar o
desenvolvimento do espago representativo na crianca e a evolugdo psicolégica do
conhecimento. A partir dessas leituras, compreendemos que a crianca desenvolve 0s
conceitos ligados ao espaco e os domina progressivamente, em conformidade com as
etapas do seu desenvolvimento mental. Essa construcdo das relacdes espaciais se
processa, inicialmente, no plano perceptivo ou sensorio-motor (espaco de acgdo) e,

posteriormente, no plano representativo ou intelectual (abstragéo).

Segundo Piaget e Inhelder (1993), o desenvolvimento mental se caracteriza,

resumidamente, por quatro niveis distintos:

Nivel 1 — Sensério-motor: Desde o inicio de sua existéncia, a crianca interage
com o0 espaco, naturalmente, por influéncia de reflexos, como sugar, engolir, segurar,
etc., e, posteriormente, pelos movimentos e deslocamentos centrados no proprio corpo
(arrastar, gatinhar, erguer, equilibrar, etc.). Portanto, a primeira no¢cdo de espaco
constituida pela crianca acontece pela propria acdo com esse espago, por meio da

percepcdo, sendo algo vivido, pratico (espaco de acdo).

13 para aprofundar mais sobre a tematica, ler PIAGET, J; INHELDER, B. A representacdo do espaco na
crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993. 507 p.
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Nivel Il — Pré-operatério: Por volta dos dois anos de idade, o estagio sensorio-
motor € sucedido pelo pré-operatério, iniciando a construcdo do espago representativo, a
partir do desenvolvimento da funcdo simbdlica, ou seja, da possibilidade de substituicdo
de uma ac¢do ou objeto por um simbolo, imagem ou palavra. Porém, a representacdo se
da a partir do momento em que a crianga concebe o espago de forma indireta (auséncia
do objeto), substituindo a acdo ou objeto por um simbolo ou signo. O que diferencia o
espaco perceptivo do representativo é que o primeiro é construido pelo contato direto
com o objeto, e o outro pela auséncia deste. A crianca, nesse estagio, consegue

representar o objeto mentalmente, sem toca-lo ou mesmo vé-lo.

Segundo Piaget e Inhelder (1993), nos niveis sensério-motor e pré-operatério,
que comega com 0 nascimento e vai até por volta dos 7-8 anos, a crianca desenvolve
relacBes topoldgicas com o espaco, evoluindo, no final do Gltimo periodo, para o inicio

da construcdo das relacdes projetivas e euclidianas, construidas simultaneamente.

Por serem as primeiras que a crianca estabelece com o espago (proximo),
utilizando referenciais, como longe, perto, dentro, fora, ao lado, na frente, atras,
portanto, de vizinhancga, separacdo, ordem, envolvimento e continuidade, as relacdes
topologicas sdo consideradas as mais elementares. Nessa fase, a crianga consegue
distinguir que os objetos estdo préximos, porém separados, distribuidos uns seguidos

dos outros, mas ainda desconsidera formas rigidas, distancias, retas e angulos.

Nivel 111 — Operatoério: Por volta dos 7 — 8 anos, surge um novo esquema de
atividade cognitiva, com o desenvolvimento da nogdo de invariancia e, sucessivamente,
das nogBes de conservagdo de substancia, peso e volume. No entanto, esse periodo se
subdivide em dois subperiodos: a) das operacBes concretas — seu pensamento ainda se
encontra ligado ao concreto, a realidade fisica; b) das operac@es logicas: a partir desse

momento a crianga ja consegue operar, parcialmente, com o raciocinio ldgico, abstrato.
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A medida que se liberta de seu egocentrismo espacial, a crianca comeca a
construir relacdes projetivas com o espaco (coordenacdo de pontos de Vvista,
descentracdo espacial, lateralidade). Tais relacdes ampliam e enriquecem o sistema de
relacBes topoldgicas na medida em que ocorre a descentracdo espacial, ou seja, 0 ponto
de referéncia € transferido da prépria crianga para outros objetos ou elementos no
espaco. Estes ndo sdo mais considerados isolados, mas relacionados a um determinado
ponto de vista, quer em relacdo ao préprio sujeito, quer em relacdo a outros objetos.

Piaget e Inhelder (1993) nos explicam que

A perspectiva supde um relacionamento entre o objeto e o ponto de vista
préprio, tornando consciente de si mesmo, e que, aqui como em outros lugares,
tomar consciéncia do ponto de vista préprio consiste em diferencia-lo dos
outros e, em conseqliéncia, em coordena-los com eles. Pode-se compreender,
entdo, por que uma construcdo de conjunto é necessaria a elaboracdo das
perspectivas, construcdo que leva a relacionar simultaneamente objetos entre
si segundo um sistema de coordenadas e os pontos de vista entre si segundo
uma coordenacdo das relacdes projetivas que correspondem aos diversos
observadores possiveis (p. 224).

Assim, as relacGes projetivas permitem a coordenacdo dos objetos entre si, num
sistema de referéncia movel, dado pelo ponto de vista do observador. As principais
nogoes que envolvem as relagcdes projetivas sdo de direita e esquerda, frente e tras, em

cima e em baixo e ao lado de.

Nivel 1V — Pensamento formal: A logica formal, segundo Piaget e Inhelder, ou
seja, a capacidade de raciocinar de acordo com uma determinada ldgica (raciocinio
hipotético dedutivo) se inicia a partir dos 11-12 anos de idade, e se concretiza por volta

dos 15 anos.
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As criancas deste nivel conseguem chegar a exatiddo da representacdo das
distancias métricas e a reducdo com proporcionalidade (espac¢o euclidiano) e coordenar

pontos de vista (espaco projetivo).

As relacdes euclidianas sdo construidas simultaneamente a construcao do espaco
projetivo. Os espac¢os projetivo e euclidiano podem, do ponto de vista matemaético, ser
engendrados a partir do espaco topoldgico, de maneira interdependente. Porém, o espaco
projetivo se baseia na nocdo de reta e o espago euclidiano se baseia essencialmente
sobre a nogdo de distancia. As relagdes euclidianas permitem situar os objetos, uns em

relacdo aos outros, considerando um sistema de referéncia fixo.

O que diferencia as relacGes topoldgicas das projetivas e euclidianas é o modo
como as figuras sdo coordenadas entre si, ou seja, nas relagdes topoldgicas os objetos
sdo considerados em si mesmos, ndo havendo uma estrutura Unica que 0s considere
como um todo. O ponto de referéncia esta centrado na propria criancga, isto €, ela leva
em conta apenas o proprio corpo. As relacBes projetivas e euclidianas sdo mais
complexas, pois exigem a descentracdo espacial e requerem, na sua constituicdo, a
conservacdo de linhas retas, angulos, curvas, distancias etc. Essas estruturas implicam

um sistema geral de organizagéo.

E importante registrar que a evolucdo das relagbes espaciais consiste em
progressos em todos os sentidos e ndo em substituicdes de nocdes elementares por
outras mais complexas. Ha, assim, reconstrucdo e continuacdo funcional entre a
construcdo anterior (percepcgdo espacial) e a construcdo nova (representacdo mental e

representacdo grafica do espaco).

Porém, Piaget e Inhelder (1993) afirmam que o desenvolvimento cognitivo do
espaco inicia-se bem antes, por volta dos 7 — 8 anos, quando o0 espaco representativo (a

coordenagéo representativa das perspectivas, a inteligéncia das proporc¢des, etc.) triunfa,



80

Ensino e Aprendizagem da Linguagem Cartografica: da teoria a pratica — Capitulo 3

definitivamente, sobre 0 espaco perceptivo, ainda que as duas construgdes, perceptiva e
representativa, apresentem um fator comum, a motricidade, essencial na interpretagéo da
intuicdo espacial em geral e fonte das operacdes representativas e das percepgoes
espaciais mais elementares. Piaget e Inhelder (1993, p. 28) explicam que “é somente
apés 7-8 anos que a medida, a coordenacdo representativa das perspectivas, a
inteligéncia das proporcdes, etc. chegardo a construcdo de um espaco intelectual capaz

de triunfar definitivamente sobre o espaco perceptivo.”

A construgdo da nocédo de espaco pela crianga, tanto no plano perceptivo como
no representativo, demanda longa preparacdo, pois esta associada a liberagdo
progressiva e gradual do egocentrismo espacial. A crianga, na medida em que vai
crescendo, conquista cada vez maior dominio sobre o espaco, deixando de ser o centro
de todas as ac¢des, e passando a localizar objetos, estabelecendo relagfes entre eles, pela
coordenacdo de outros pontos de vista, que ndo o seu, ou de um sistema de coordenadas,

indo do egocentrismo a descentracdo espacial.

Oliveira (1977), que fundamentou suas pesquisas nos estudos piagetianos,

reconhece a importéncia dessas teorias na compreensao do mapa:

diante da teoria piagetiana da construcdo do espaco, é possivel explicar como
as criancgas estabelecem as relacdes espaciais com a realidade que as cerca, e
como representam o mundo no qual movimentam. Assim, faz-se mister uma
aplicacdo da teoria de Piaget ao processo ensino/aprendizagem do mapa, para
que tal problema didatico possa ter um diagnéstico mais preciso e, por
conseguinte, propostas de solugdo sejam apresentadas (p. 82).

A nosso ver, Piaget contribuiu para entendermos que a crianca concebe o espago

(proximo ou distante) de diversas formas, em diferentes etapas de seu desenvolvimento



81

Ensino e Aprendizagem da Linguagem Cartografica: da teoria a pratica — Capitulo 3

cognitivo. Sua teoria, portanto, fornece suporte para o entendimento das dificuldades de
compreensdo, por parte de alunos de 52 série do ensino fundamental, de alguns conceitos
cartograficos, como localizacdo geogréafica, projecdo e escala, na medida em que tais
conceitos exigem um raciocinio abstrato e, as vezes, nessa fase (10 — 11 anos, em
média), a crianca ainda ndo é capaz de coordenar ponto de vista, conservar formas e

construir as relagdes projetivas e euclidianas com o espaco.

Piaget (1993) insiste na acdo do sujeito como condi¢cdo para a evolucdo do
pensamento, isto €, a crianca mediante suas acBes, constrdéi novos conhecimentos,
utilizando-se de estruturas anteriormente construidas. Ainda segundo o autor, todo
desenvolvimento supde um movimento de evolucdo da percepgédo para a inteligéncia, ou
seja, para que a crianca construa a nocdo de espaco, é preciso que desenvolva 0s
mecanismos de representacdo do espago. Portanto, entendemos que o desenvolvimento
das nocgOes espaciais deve ser trabalhado a partir do espago vivido para 0s mais
distantes, respeitando o estdgio de desenvolvimento mental em que as criangas se
encontram, para que avancem no campo cognitivo e promovam a ampliacdo de seus

conhecimentos sobre os lugares e 0 mundo.

Por essa razdo, é imprescindivel que, na escola, essa crianca esteja
permanentemente envolvida em atividades praticas, em que sdo desenvolvidas as nocdes
espaciais, a lateralidade, a descentragdo espacial, a coordenacdo de pontos de vista, além
das atividades relativas a construcdo e leitura de mapas. Sendo assim, entendemos que 0
trabalho cartografico pode ser iniciado, na escola, desde as séries iniciais, se respeitados
0S processos proprios de desenvolvimento cognitivo, bioldgico, psicoldgico e social da

criancga.

Nesse contexto, Passini (1994, p. 41) afirma que a crianca deve ser iniciada na

pratica cartografica com mapas topoldgicos, mediante sua participacdo no processo de
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codificagdo, ou seja, construindo mapas a partir do seu espago de acdo (proximo), pois
0S mapas projetivos e euclidianos exigem um alto nivel de abstragdo, como a utilizagdo
de distancias, reducdes proporcionais e leitura de signos. “A importancia da acdo de
mapear para a posterior eficacia da leitura de mapas deve ser entendida como uma agéo
que respeite a forma como a criancga percebe e representa 0 espago, contextualizada em

sua concepcdo de mundo.”

Ainda segundo Passini (1994, p. 33), as relagbes espaciais topologicas
elementares, apesar de ndo envolverem referenciais precisos de localizagcdo, sdo a base
para o trabalho sobre o espago geogréfico e, conseqlientemente, cartografico, pois “a
partir delas é que se desenvolvem as nocdes de limites politico-administrativos entre
municipios, estados e paises e suas fronteiras; areas urbana e rural (...)”. Em outras
palavras, quando a crianca desenvolve a nocdo de que a escola em que estuda é vizinha
de um supermercado, por exemplo, e que depois do supermercado ha uma farmacia e,
portanto, o supermercado esta entre a escola e a farmécia, ela esta construindo relacdes
topoldgicas. A crianca compreende que 0s espagos (escola, supermercados, farmécia),

embora vizinhos, estdo separados, distribuidos uns em seguida dos outros.

Posteriormente, em uma atividade de localizacdo espacial, utilizando uma planta
da cidade, a crianca poderd compreender que a escola, o supermercado e a farmacia
estdo localizados em um dos bairros que compfem a cidade. Porém, para que isso
aconteca, é necessario incitar o seu raciocinio, para que constatem a reciprocidade de
vizinhanca e separa¢do, ou melhor, que os espacos sdo vizinhos (a escola € vizinha do
supermercado), porém separados (escola e supermercado) e estdo situados em um

mesmo bairro e, sucessivamente, em uma mesma cidade e mesmo estado.

No entanto, é somente a partir do desenvolvimento das relacdes espaciais

projetivas que a crianca tem possibilidade de ler e compreender proje¢des cartograficas
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e perceber a orientacdo geografica presente em mapas. Isso se explica porque as relacdes
projetivas se fundamentam na construgdo da nocdo, pela crianca, de reta projetiva,
considerando um ponto de vista, ou seja, adotando uma perspectiva. Piaget e Inhelder

(1993) explicam que

a nocdo de reta é engendrada simultaneamente pelo método projetivo de
“mirada” que permite alinhar os elementos segundo a direcdo do olhar e pelo
método euclidiano da conservacdo de uma mesma direcdo (direcdo de um
moével qualquer e ndo mais somente com o olhar). A reta supde, assim, as
nocGes de ordem, de continuo, etc. que sdo de carater topologico, mas
subordinadas, ou a um ponto de vista, ou a uma direcdo (1993, p. 434).

Para compreender um mapa, é necessario, portanto, que a crianca ultrapasse de
um ponto de vista tridimensional para outro bidimensional, pois 0 mapa nada mais é que
uma representacdo plana (bidimensional) de um espaco (tridimensional). Entretanto, os
mapas sao constituidos por um sistema de eixos de coordenadas, e a sua compreensao
exige alto nivel de abstracdo, o que é possivel somente a partir do desenvolvimento das

relacdes euclidianas.

Nesse sentido, a partir do desenvolvimento das relagbes euclidianas, a crianca
pode compreender uma série de conceitos cartograficos, como escala, projecdo
cartografica, orientacdo espacial, coordenadas geogréaficas, entre outros, pois ja se
apresenta apta a entender relacBes métricas, paralelos, angulos, perspectivas e a
coordenar pontos de vista; logo, consegue ler mapas projetivos e euclidianos, como 0s

mapas murais e 0s mapas dos atlas escolares.
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Verificamos, porém, nos depoimentos dos professores com os quais trabalhamos
nesta pesquisa, que alguns conceitos cartograficos bastante abstratos, como orientagédo
espacial, coordenadas geogréaficas, escala e fuso horario, sdo apresentados a crian¢a, na
52 série do ensino fundamental. Este € um momento em que ela ainda ndo desenvolveu
todas as estruturas cognitivas necessarias para entender conceitos relativos, e ndo pode

compreender 0 espago por meio da abstracao.

A crianca chega a 52 serie, em média, por volta dos 10 anos de idade e, apesar
de estar comecando a operar com o raciocinio ldgico, tem muito mais facilidade de
compreensdo por meio de operacOes concretas, que pela abstracdo. Por essa razao,
acreditamos que esse momento é oportuno para iniciar as atividades cartograficas com
as criancas, de forma que participem ativamente, compreendendo pontos de vista
(perspectiva), propor¢do, medidas métricas, entre outros, para posterior compreensao de

mapas. Piaget e Inhelder (1993) reconhecem que

A elaboracdo de um esquema topografico supde, com efeito, necessariamente:
1. A escolha de um ponto de vista e de certas convencdes graficas destinadas a
exprimir esse ponto de vista (por exemplo, um mapa geografico situa o sul na
parte de baixo da pagina, o leste a direita, o norte no alto, etc. o mapa da
aldeia ou de um pequeno territorio pode representar os edificios, etc., vistos
perpendicularmente, sendo apenas os tetos visiveis, ou de trés quartos, etc.).
Toda representagdo topografica supde, portanto, primeiro a intervencdo de um
elemento projetivo. 2. Um sistema de coordenadas cujo papel é evidente, com
as nocgOes de retas, de paralelas e angulos que ele implica. 3. Uma redugéo a
uma certa escala e em conseqiiéncia as no¢des de semelhanga e proporgéo (p.
446).

Neste sentido, vemos a Cartografia como uma ferramenta essencial para auxiliar

a crianca a estabelecer relagdes topoldgicas, projetivas e euclidianas com o espago
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geogréafico. Entendemos que o ensino da Geografia pode contribuir, de diversas formas,
para a crianga desenvolver-se espacialmente, em suas diferentes etapas de

desenvolvimento cognitivo.

3.1 - Atividades Desenvolvidas no Minicurso

Oliveira (1977, p. 10) afirma que “representar os fendmenos estudados foi
sempre uma necessidade basica em Geografia”. Assim, a nosso ver, 0 mapa e 0 ensino-
aprendizagem da Geografia encontram-se intrinsecamente relacionados. “O mapa, como
representacdo cartogréfica, no ensino e aprendizagem de Geografia, torna-se
importantissimo, pois é por meio dele que o aluno terd possibilidade de conceber e
organizar o espago.” (FRANCISCHETT, 2002, p. 23).

Por outro lado, Simielli (1986) enfatiza que, na sociedade em que vivemos, 0
aprendizado espacial no contexto socio-cultural constitui-se em um instrumento
necessario para a vida das pessoas, em que o dominio de conceitos e referéncias
espaciais é importante para o deslocamento e ambientacdo e, mais que isso, na formagéo
de uma visdo consciente e critica do espaco social da pessoa.

Rufino (1996) assegura que, ao observar, perceber e representar um espaco
vivido, a crianga podera estabelecer relacGes entre as diversas realidades sociais e
desenvolver melhor sua capacidade de sistematizacdo das informacdes adquiridas,

apresentando condic¢des de atuar de forma autbnoma, critica e transformadora.
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Neste sentido, em nosso minicurso, propusemo-nos desenvolver atividades com
0os professores, objetivando de atualizar conceitos apreendidos anteriormente e
apresentar novas alternativas para a compreensdo da linguagem cartogréfica,
propiciando o entendimento das bases do mapa e estimulando uma reflexdo sobre a
validade desse instrumento para a compreensdo da organizagdo espacial. Acreditamos
que, desta maneira, podemos dar uma contribuicdo aos professores, incentivando-os a
utilizar novos procedimentos para tornar o ensino-aprendizagem da Geografia mais

interessante e prazeroso.

Essas atividades ndo constituiram, necessariamente, uma seqiiéncia linear, nem
as consideramos Unicas alternativas a permitirem a construcdo da linguagem
cartografica. Esclarecemos, ainda, que ndo se tratam de procedimentos novos, e nem
inventados por nds; ao contrario, foram adaptados de experiéncias realizadas e
vivenciadas por diversos pesquisadores e professores citados nesta pesquisa, em
trabalhos com alunos, visando desenvolver a elaboracéo e a leitura de mapas. Por isso,
sdo considerados procedimentos ativos e interativos, na medida em que “facilitam a
consolidagdo da escola como espago vivo, como um lugar de culturas, onde a mesclagem
de saberes e a sua construcdo e reconstrucdo sdo a sua razao de ser.” (CAVALCANTE,

2002, p. 100).

As atividades foram trabalhadas, com raras excegbGes, em grupo, por
considerarmos que, além de ser uma excelente estratégia de ensino-aprendizagem,
contribui para desenvolver o espirito de colaboragdo e a socializacdo da idéias. Outra
vantagem é possibilitar o trabalho organizado em classes numerosas e abranger diversos
conteudos em caso de escassez de tempo. Ao mediador, cabe o papel de buscar
informacdes para orientar as equipes; propor atividades relacionadas ao contetdo a ser

trabalhado; fornecer fontes de pesquisa; ensinar procedimentos necessarios; indicar
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materiais basicos para a consecucdo dos objetivos e incentivar a participacao de todos e
colaboracdo entre os colegas, nas diversas etapas do processo.

Solicitamos, também, que, ao final de cada uma das atividades, os docentes
fizessem uma avaliagcdo, relatando o seu grau de facilidade ou dificuldade de
compreensdo, bem como justificassem, segundo seu ponto de vista, sua utilidade (ou
ndo) para facilitar a compreensao dos conceitos e procedimentos cartograficos, por parte
dos alunos. As avaliacdes aconteceram espontaneamente; alguns escreveram e nos
entregaram e outros o fizeram verbalmente. Na medida do possivel, usamos um pequeno
gravador para registrar as falas. Em diversos momentos registramos 0s depoimentos

porque, quando percebiam que estdvamos gravando, sentiam-se intimidados.

Essas avaliacdes também nos auxiliaram a realizar alguns ajustes pedagogicos,
na medida em que contribuiam para diagnosticar algumas dificuldades e, na tentativa de
minimiza-las, lancamos mao de diversas estratégias de ensino e, também, aprendemos

muitas outras com eles.

A primeira atividade consistiu em construir uma “linha da vida”. Solicitamos
que cada docente construisse uma linha reta e, a cada centimetro, registrasse um fato que
marcou a sua vida ao longo de trés anos. Essa atividade teve como um dos principais
objetivos conhecer a histéria de vida dos participantes, valorizando-os como individuos

pertencentes a um grupo social, com valores a serem respeitados.

Cada um relatou sua historia, contando-nos fatos alegres ou, até mesmo, tristes.
Alguns relataram fatos de sua vida escolar, interessantes ou bastante comuns, como as
frustracGes vividas nas aulas de Geografia, quando tinham que decorar “todos os
afluentes das margens direita e esquerda do Rio S&o Francisco”, ou “copiar, do livro

didatico, e colorir todos os mapas do capitulo estudado”.
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Enquanto falavam, anotamos no quadro as histdrias semelhantes e as diferentes
e, ao final, discutimos os valores comuns e os que diferenciam algumas pessoas das
demais do grupo. Francischett (2002, p. 33) reforca que “ndo se pode ignorar ou deixar
de admitir que, como ser social, o ser humano adquire conhecimento na sua interacao
com a sociedade, e isso certamente varia conforme o grupo de vivéncia”. Portanto, a
escola deve, segundo a autora, propiciar conhecimentos além do nivel formal,
considerando as concepg¢bes individuais “ndo como invaridveis, mas como
possibilidades de organizar e dar significado as expectativas pessoais, constituindo etapa

de um desenvolvimento conceitual continuo e ativo.”

Um dos docentes julgou a atividade como importante, “porque considera a
individualidade do aluno diante dos acontecimentos que ocorreram em sua vida™. Outro
relatou: ““achei interessante esta atividade, pois tracamos uma reta e colocamos cada
ano de nossa vida, informando os acontecimentos. Foi dificil relembrar os tempos
antigos. Esta atividade poderia ser trabalhada em sala de aula, relatando a vida de
cada aluno”. Outros deram depoimentos de problemas vivenciados em sala de aula, que
poderiam ter sido evitados se conhecessem a historia de vida de seus alunos.

Por ultimo, um professor adiantou uma outra questdo: ““essa atividade trabalha
a escala de forma agradavel, além de levar o aluno a reflexdo”. Ao concordarmos com
este docente, alguns ficaram intrigados, sem compreenderem como poderiam trabalhar o

conceito de escala numa atividade como aquela.

Apesar de ndo pretendermos iniciar o trabalho com mapas pela compreensao da
escala, introduzimos a discussdo, naquele momento, a fim de comecar a desmistificar o
conceito desta como de dificil entendimento. Explicamos que, a cada centimetro no
papel foram registrados trés anos vividos, portanto a propor¢cdo foi de 1:3 anos.

Comparamos, pois, com a escala de um mapa, em que cada centimetro no papel
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representa “X” centimetros na realidade (no terreno). Sabemos que, para construir o
conceito de escala, devemos, primeiramente, trabalhar com a nogdo de proporgdo. Por

ISso ndo nos aprofundamos no assunto, por considerarmos 0 momento inapropriado.

Enfatizamos que a atividade também pode contribuir para iniciar a compreensao
do processo de construcdo de um mapa, na medida em que exige selecionar os elementos
mais  significativos, generalizar, organizar e representar, observando a
proporcionalidade, etapas consideradas fundamentais para a sua elaboracéao.

A segunda atividade consistiu em construir o “mapa do corpo” ou “mapa do eu”.
Trabalhar com o esquema corporal contribui para o desenvolvimento das relagdes
espaciais topologicas, projetiva e euclidiana, na medida em que explora nogGes de
lateralidade, projecdo e proporcionalidade. A representacdo do proprio corpo no papel
facilita a compreensdo, por parte da crianca, da relacdo entre o concreto (o corpo) e a
sua representacéo.

Solicitamos, primeiramente, que projetassem o corpo de um dos colegas de cada
grupo em uma folha de papel kraft. Para isso, deitaram-se sobre o papel, enquanto um
outro colega, utilizando-se de um pincel, tracou o contorno do corpo. Depois de recortar
a figura, completaram alguns detalhes para que as partes da frente e de tras pudessem ser
identificadas.

Perguntamos aos professores se aquela representacdo do corpo, no pedacgo de
papel, poderia ser considerada um mapa. Alguns afirmaram que ndo, mas a maioria
concordou que poderia ser considerado um mapa. Solicitamos, entdo, que justificassem
suas respostas. A maioria ficou em siléncio, mas um dos docentes, em meio a duvidas,
disse que ““é do tamanho real, enquanto que o mapa é uma reducdo; também ndo tem

legenda...”.
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Esclarecemos, pois, que essa atividade pode ser desenvolvida com varios
objetivos. NOs a trabalhamos, inicialmente, como um exercicio de projecdo do objeto
tridimensional (corpo) no plano. Porém, esclarecemos que a discussdo em torno da
atividade, neste sentido, deve levar a reflexdo sobre a representacdo plana, de um objeto
que é tridimensional. Além disso, explicamos que o “mapa do corpo”, confeccionado
juntamente com os alunos, pode ser uma atividade significativa para se trabalhar em sala
de aula, ao exigir a observagéo, por parte do “mapeador”, de si mesmo. Isto requer uma
descentracdo, uma vez que a crianca se projeta fora do objeto, além de proporcionar a
codificacdo e decodificagdo das informacdes em imagem e significados, como se faz em

um mapa. Segundo Francischett (2002),

Representar o real no papel exige do mapeador um processo de elaboracédo
mental do mapa, que através dos simbolos deve informar o significado do
conte(ido. Sendo assim, o “Mapa do Eu” exige do mapeador uma retrospectiva
intelectual, possibilitando ao autor “olhar-se intrinsecamente”, codificar estas
informac@es e traduzir em imagens os significados (p. 57).

Trabalhamos, ainda, com a noc¢do de lateralidade. Depois de dividir o desenho
no sentido vertical, desenvolvemos as no¢des de direita e esquerda, além da inversdo dos
lados, que acontece quando nos posicionamos em frente a figura. Posteriormente,

dividimos a representacdo na altura da cintura, encontrando as partes de cima e de baixo.

Segundo Oliveira (1977), a partir do momento em que a crianga se torna capaz
de compreender outros pontos de vista, além do seu, em relacdo a posicdo dos objetos,
ela consegue transformar a orientacdo corporal em orientacdo geografica (pontos

cardeais). Por isso, essa atividade deve também ser associada aos hemisférios terrestre.
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Assim como o corpo possui quatro partes (lado esquerdo/lado direito/parte de cima/parte
de baixo), a Terra também é dividida em quatro  hemisférios
(oriental/ocidental/norte/sul). Deve-se ter o cuidado de explicar a partir de uma crianga
deitada no chdo, a fim de se evitar o equivoco de que o norte esta “em cima” e o sul “em

baixo”.

Posteriormente, solicitamos a todos que desenhassem a Si mesmos, em uma
folha de papel A4, e comparassem esse desenho com o tamanho das representagdes
anteriores, feitas em tamanho real, despertando, novamente, para a compreensdao do
conceito de escala. Essa atividade possibilita introduzir a nocdo de proporcao entre 0s
desenhos e a altura da pessoa representada.

Esses procedimentos, a nosso ver, auxiliam no desenvolvimento, ndo somente
das relacdes espaciais topoldgicas mas também das projetivas e euclidianas, na medida

em que desenvolvem a descentracdo espacial, as nogoes de perspectiva e de proporcéo.

Apoiadas na idéia de que as no¢Oes espaciais sdo construidas, inicialmente, por
meio de a¢bes no espago conhecido, sugerimos a construcédo, pelos docentes, da maquete
da sala de aula, onde estava sendo realizado o minicurso. Para isso, utilizaram fita crepe,
cola e sucata: caixa de sapato (vazia) para representar a sala de aula, recortando as
portas e janelas, caixas de fosforos e/ou remédios para representar as mesas e cadeiras, e
retalnos de papel para representar o quadro de giz e a lixeira. Alertamos para a
importéncia de considerar a posi¢cdo ocupada pelos objetos na sala de aula, no momento

da construcdo da maquete.

Depois de pronta, os docentes observaram a maquete de cima para baixo, ou
seja, na posicdo vertical. A seguir, nas posicdes horizontal e obliqua. Apds comentarem
0 que viram em cada posicdo, pedimos que cobrissem a caixa com um plastico

transparente ou papel celofane e, com uma caneta apropriada (caneta usada em lamina
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de retroprojetor), contornarem o0s objetos da maquete observados da posicao vertical.
Finalmente, transferiram o desenho do plastico para uma folha de papel, e obteve-se o

mapa da sala de aula.

Essa atividade teve por objetivo facilitar a compreensdo de que todo mapa nada
mais € que uma representacdo plana e proporcional de um determinado espaco, e que a
sua construcdo se da a partir de uma perspectiva vertical. No entanto, para se atingir esse
objetivo, cada etapa deve ser bem explorada pelo professor, a fim de que as criancas
possam enxergar e construir a nocao de visdo vertical, por meio de um espaco concreto
(sala de aula) e, posteriormente, compreendam um espago maior representado em um

mapa, ou seja, pela abstracao.

Inicialmente, quando propusemos essa atividade, alguns professores
expressaram um certo descaso, mas, na medida em que fomos explicando cada etapa, e
seus respectivos objetivos, entenderam a sua importancia para o trabalho em sala de
aula. Um professor afirmou que, “além de ser uma atividade bem gostosa de se fazer
com os alunos, é 6tima para desenvolver a no¢do de proporcionalidade, e iniciacdo da
confeccdo de mapas pelos alunos. Acho que essa atividade requer mais tempo para ser
trabalhada com os alunos™. Outro professor afirmou que ““foi muito bom, porque, no
meu caso, compreendi que a visualizacdo vista de cima, que ¢é a vertical, a vista de lado,
que € a horizontal, e a obliqua que € a que visualizamos em cima e embaixo dos objetos.

Podemos trabalhar com os alunos, esta atividade que sera facil o entendimento™.

Simielle (1996, p. 55) considera a compreensdo da passagem do espaco
tridimensional para o espaco bidimensional, por parte de criancas de 42 e 52 séries, um
dos itens mais complexos, porque “o nivel de abstracdo que exige é muito alto e a
crianca tem uma extrema dificuldade em transpor um objeto que apresenta-se na

realidade com volume para o espaco do papel, ou seja, para o plano.”
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Enfatizamos, portanto, a necessidade de propiciar ao aluno o entendimento de
que a construcdo de um mapa se da na perspectiva vertical (vista de cima), portanto, é
uma representacao plana e proporcional de um determinado espaco. O mapa €, pois, uma
representacdo bidimensional de um espaco tridimensional. Outro aspecto importante é
que, nessa atividade, o observador visualiza de fora o contexto espacial no qual se
insere, desenvolvendo, com isso, a sua descentracdo. Além disso, auxilia na construcao
de conceitos que exigem maior abstracdo, como escala e projecdo. O aluno, a medida
que transfere um objeto tridimensional (altura, largura e profundidade), percebe, com
mais clareza, as dificuldades para representar a Terra (tridimensional),
proporcionalmente, num plano. Desse modo essa € uma atividade indispensavel para
facilitar o desenvolvimento das relagcdes espaciais projetivas e euclidianas, na medida
em que explora nogdes de projecao e proporcionalidade.

Em relacdo a escala, procuramos fazé-los pensar como seria possivel representar
todos os objetos proporcionalmente ao tamanho real, visto que, na construcdo da
maquete, ndo se teve a preocupac¢do de conservar as mesmas proporcdes, isto é, a escala

estava presente mas sem o conceito preciso de proporcionalidade.

Para facilitar a compreensdo de proporgdo, sugerimos que utilizassem um
barbante para medir a parede maior da sala de aula e, posteriormente, o dobrassem
diversas vezes até que ficasse do tamanho ideal para caber em uma folha de papel no
tamanho A4. Depois, contamos em quantas partes o barbante foi dobrado e
representamos a proporcdo. Por exemplo, 1:40 (partes), ou seja, uma parte do barbante
representa quarenta partes na realidade. Repetimos o mesmo procedimento com as
cadeiras, mesas, etc., para que pudessem reforcar a idéia de propor¢do na representacao
dos demais objetos. A maioria dos docentes, que ndo conseguiam entender escala, aos

poucos foram compreendendo a relagdo de proporcéo existente entre a representacao (no
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papel) e a realidade (objetos ou espacos). Em outras palavras, a escala indica quantas
vezes 0 espaco real foi reduzido na representacéo.

Embora alguns considerassem a atividade propicia para facilitar a compreenséo
de escala, a exemplo de um professor que depds ser ““super interessante, pois mostra
como o conhecimento de escala pode ser pratico”, outros que ainda demonstravam
muita dificuldade de compreensdo, como o professor que avaliou ter sido de “pouco
valor para se trabalhar com os alunos. Pois até nds professores tivemos dificuldades
para lidar com esta atividade”. Entdo, decidimos repetir a atividade de medicdo dos
objetos com o corddo, na tentativa de fazer compreender de que a escala é uma relagédo

de proporcdo entre a representacdo e o objeto representado.

Outras questdes também foram por noés colocadas, como, por exemplo, a
comparacgdo entre as duas representacdes (maquete e planta) para que compreendessem o
que elas tém em comum; de que forma os objetos aparecem representados em cada uma
delas e qual representacdo se assemelha mais com a realidade. Os participantes puderam
fazer comparacdes, levantar hipoteses, e formular conceitos, como o de mapa, foi por

nés muito enfatizado.

Nos dois encontros seguintes, de quatro horas cada, insistimos em desenvolver
atividades voltadas para a compreensdo de escala, pois julgamos ser fundamental que o
leitor de mapas, principalmente professores de Geografia, compreendam tal conceito, e
saibam utilizd-lo para estabelecer comparacGes e interpretagcdes, calcular distancias,
planejar, etc. Alguns docentes logo se manifestaram, dizendo ndo saber usar escalas para

tais fins, e se interessaram por aprender.

Solicitamos, pois, que observassem a planta da sala de aula com todos os
objetos internos representados (mesa do professor, carteira, cesto de lixo, etc.), obtida a

partir da maquete que haviam construido anteriormente. Depois, que reproduzissem o
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mesmo desenho da planta na metade de uma folha de papel no tamanho A4. Sugerimos
que dividissem a outra metade ao meio e, novamente, representassem a sala de aula
repetindo o procedimento anterior; por ultimo, que a dividissem em vérias partes

menores e tentassem reproduzir o desenho, em proporgdes cada vez menores.

As vérias tentativas de se desenhar a planta da sala de aula em tamanhos cada
vez menores levaram os docentes a perceber que os detalhes, como cadeiras, lixeiras,
iam ficando dificeis de serem representados, portanto, obrigando-os a selecionar os
elementos. Perguntamos a eles, entdo, o que é o mapa? “E uma representagio
proporcional da realidade”, respondeu-nos um dos docentes; outro complementou;
“numa visdo vertical, portanto, plana”. Explicamos, novamente, que é a escala que
estabelece quantas vezes o espacgo real sofreu reducgédo, portanto, significa que, quanto

menor a representacdo, maior foi a reducdo sofrida pelo espago ou objeto.

Relembramos, na oportunidade, a atividade do “mapa do corpo”. Indagamos
como poderiam encontrar a escala do desenho que fizeram na folha A4. Um professor,
que domina os procedimentos com escala, comecgou a explicar: “Basta medirmos, com a
régua, o desenho que fizemos na folha e, sabendo a nossa altura, fica facil encontrar a
escala”. Embora alguns compreendessem, a maioria estava assustada, sem saber como
fazer, julgando tudo muito dificil. ““Escala é muito complicado... Agora que eu estava
comegando a entender, ficou tudo muito dificil”’, disse-nos outro participante.

Explicamos que, se medissem o tamanho da representacdo que haviam feito
anteriormente na folha de papel A4 e, sabendo sua altura real, encontrariam a escala, por
meio da seguinte formula:

]
D
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Na equacdo, o (E) representa a escala a ser encontrada, o (d) a medida da figura
no papel e o (D) a medida real. Por exemplo, o desenho de um dos docentes media 5 cm,

e a sua altura é 1,70 m, entdo a escala sera 1:34.

Assim, temos:

E= Scm (Transformam-se m em cm)
170cm
5:5 T
E=—— simplifica-se por 5
170:5 (simp por'3)
E=b
34

E=1:34,0u1/34

A discussdo também foi oportuna para diferenciar escalas grafica e numérica; a
numeérica representa por numeros a relacdo entre o desenho e a realidade e a gréfica
representa a mesma relagdo, porém, por meio de um grafico, mais usada para representar
documentos com fins didaticos, pois informa, de maneira direta, a relacdo entre a
distancia real e a distancia no mapa.

Resolvemos, com o0 grupo, a primeira etapa do exercicio que aplicamos
anteriormente, em nivel de diagnéstico™®, que solicitava para transformar a seguinte

escala grafica em numérica.

0 30 60 90m
1 I |

Para representa-la numericamente, basta transformar metros em centimetros:

¥ Ver atividade na p. 54, capitulo 11 desta dissertacao.
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Escala numérica sera: 1:3.000

Vérias outras atividades foram propostas e realizadas conjuntamente, a fim de
facilitar a compreensdo dos participantes em relacdo aos procedimentos com escala. A
avaliacdo realizada, ao final de cada atividade, propiciou-nos verificar que a maioria ja
havia entendido o conceito de escala. Todavia, alguns demonstravam dificuldades em
fazer as transformagfes dos multiplos e submultiplos do metro e, também, utilizar a
escala para realizar calculos de distancias, estabelecer comparacd@es, entre outros.

Planejamos facilitar a compreensao de escalas pequena e grande, estabelecendo
comparac0es entre elas. Entdo, sugerimos que cada um utilizasse uma caixa de giz vazia
e perfurasse dois buracos, um na tampa e outro no fundo, e construisse uma “maquina
fotografica”. Apds esse procedimento, solicitamos que observassem um ponto em um
mapa do Estado de Minas Gerais, a uma distancia de, aproximadamente, um passo e
“fotografassem” o que pudesse ser observado. Posteriormente, solicitamos que se
afastassem a uma distancia de cinco passos, aproximadamente, e observassem 0 mesmo
ponto e o “fotografassem” novamente.

Sugerimos que comparassem o que foi observado em cada uma das “fotos” e
comentassem entre o grupo. A maioria afirmou que, de perto, podiam ver a capital e
alguns nomes de cidades vizinhas e, de longe, viram o mapa inteiro e até uma parte do
quadro, mas alguns ndo conseguiram nem ler o que estava escrito nele. Esclarecemos,
entdo, que conforme diminui a escala, maior é a area da representacdo e ha uma perda de

informacdo, sendo necessario, interpretar generalizacdes.
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Os professores lembraram varios outros procedimentos que auxiliam a
compreensdo de diferentes escalas de representagdo, como comparar fotografias em
tamanho 3x4 com outras que mostram 0 corpo inteiro, nos tamanhos 10x15 ou 15x20.
Destacamos a relevancia de comparar espacos conhecidos pelas criangcas como, por
exemplo, a planta da cidade onde moram, com espa¢os mais distantes, a carta do
municipio e 0 mapa do estado, por exemplo, ou outros espacos que podem — e devem —
ser sugeridos pelos alunos, pois isso facilita a diferenciacdo dos detalhes em cada uma
das representacfes. “Esta € uma maneira bem interessante de trabalhar diferenca de
escala com criancas”, avaliou um dos docentes, “eu ja havia trabalhado, mas com
fotografias de corpo inteiro e 3x4, assim eu nunca tinha pensado...”.

Surgiu, com essa atividade, uma duvida entre o grupo, sobre o que pode ser
considerado planta, carta ou mapa. Recorremos a algumas fontes bibliograficas que
pudessem nos orientar na definicdo de tais conceitos. Como ja estavamos utilizando
alguns dos procedimentos metodoldgicos sugeridos por Almeida e Passini (2000) para
mediar a compreensdo da linguagem cartogréafica, foi nessas autoras que encontramos a

seguinte definigéo:

Uma escala de 1:100 significa que todas as medidas foram reduzidas cem
vezes. Lé-se um por cem. Cada centimetro no mapa equivale a cem
centimetros na realidade. Essa escala é uma escala grande e fornece plantas
baixas de detalhes. S&do as plantas que podem retratar detalhes de imdveis. De
1:500 a 1:5.000 significa que todas as medidas foram reduzidas 500 ou 5 mil
vezes. L&-se um por quinhentos e um para cinco mil. Utiliza-se esta escala
para plantas de cidades e planos cadastrais. (...) Ao ultrapassar a escala de
1:20.000 até 1:250.000 encontramos as cartas topogréaficas. As representacdes
dessas escalas, ainda consideradas escala grande, possuem como limites,
habitualmente, as coordenadas geogréaficas, e raramente os limites politicos.
As cartas de escalas menores que 1:5.000.000 podem ser chamadas
corograficas, fornecendo uma visdo geral de uma regido (core=regido). Séo
denominados mapas, as representacdes de escala menor (1:1.000.000) portanto
com menor nimero de detalhes e os limites da &rea representada sdo os limites
politicos. Os mapas gerais de escalas menores (1:205.000.000) podem atingir o
mundo. S&o os planisférios (p. 20).
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Podemos, por meio da escala, estabelecer comparacdes ou interpretacdes sobre
os diferentes espacos, além de planejar a sua organizacao. Por isso, utilizamos algumas
representacdes, desde planisférios, até planta da cidade para fazer observagbes de
algumas regides, estabelecendo comparagdes entre as suas areas, e refletindo sobre as
diversas possibilidades de utilizar essas representacdes em sala de aula. Segundo um
professor, as atividades “permitiram uma maior clareza entre escalas grande e pequena,
pois até o professor possui dificuldade”. A maioria afirmou que as duvidas haviam sido
esclarecidas e que, além de terem compreendido a diferenca entre escala grande e escala
pequena, iriam trabalhar esses conceitos com seus alunos mais facilmente.

Os mapas prontos, freqlientemente trabalhados com alunos de 5% série, sdo
representacdes euclidianas porque sdo construidos em pequenas escalas, para representar
a superficie curva da Terra em um plano e, em decorréncia, muito abstratos. O seu uso
pela crianca requer a compreensdo de sua simbologia, ou seja, a simbologia cartografica.

Prosseguimos, entdo, no nosso objetivo de despertar os docentes para a
importéncia de desenvolver o processo de iniciagdo a0 mapeamento com seus alunos.
Sugerimos, para isso, que representassem o quarteirdo onde moravam. Logo falaram: “a
planta do quarteirdo!”. Verificamos que agora ja sabiam diferenciar planta, carta e
mapa, e também ja compreendiam melhor a relacdo de proporgdo. Porém, muitos ainda
apresentavam algumas dividas em relacdo a construcdo de planta, principalmente no que
tange a escala.

Iniciamos refletindo sobre os procedimentos que deveriam ser seguidos para se
construir a planta. “Primeiro teremos que observar e depois medir os lados do nosso
quarteirdo, ndo é mesmo professora?”, perguntou-nos um docente. Ao concordarmos,
decidiram que iriam construir a planta em casa e trazé-la no proximo encontro.

Explicamos que deveriam representar, numa folha de papel no tamanho A4, a quadra tal
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como esta organizada, destacando: a sua residéncia, as demais residéncias, comercios,
escolas, as arvores plantadas nas calgadas, as lixeiras, enfim, tudo o que pudesse ser
representado. Sugerimos, ainda, que todos utilizassem a escala de 1:1.000.

Nesse mesmo encontro, trabalhamos varias possibilidades de se utilizar escala.
Calculamos disténcias entre cidades conhecidas (e desconhecidas); encontramos a
distancia entre dois pontos no mapa (distancia grafica), e a escala, a partir das distancias
real e grafica. Sugerimos algumas férmulas para facilitar os célculos.

: : d
Para encontrar a disténcia real (no terreno) usa-se a formula: D = —

Ou seja, a distancia real (D) é igual a distancia grafica (d) dividida pela escala
(E). Exemplificamos com o seguinte problema: se a distancia tracada em linha reta entre
duas cidades é de 2 cm e a escala do mapa € de 1:25.000.000, na realidade essa distancia

é de, aproximadamente, 500 km, pois:

2

D = 71725.000.000

Recordamos que em divisdo de fracdo, repete-se o numerador e multiplica-se
pelo denominador invertido.
Entéo:

_ 2x25000000
1

D (Transformam-se cm em km)

D =500 km

Para encontrar a distancia grafica (no papel) usa-se a formula:d =D . E
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Ou seja, a distancia grafica (d) é igual a distancia real (D) multiplicada pela
escala (E).
Exemplo: Se a distancia real, em linha reta, entre duas cidades é de 500 km, em um
mapa cuja escala é de 1:25.000.000, a distancia que separa os dois pontos que

representam estas cidades é de 2 cm, pois:

d=500.___1 (Transformam-se km em cm) d= 0 g=2cm
25.000.000 25

d

Para encontrar a escala (E) usa-se a formula: E = N

Ou seja, a escala (E) é igual a distancia no papel (d), dividida pela distancia real
(D).
Exemplo: Se a distancia real entre duas cidades é de 500 km e a distancia representada

no mapa é de 2 cm, qual seria a escala?.

Assim, temos:
E= 2¢m (Transformam-se km em cm)
500km
2:2 . -
E=— Simplifica-se por 2
500:2 (Simp por 2)
1
E=— (Transformam-se km em cm)
250

E = 1:25.000.000 ou 1/25.000.000

Os docentes se entusiasmavam a medida que conseguiam realizar os calculos e
encontrar os resultados e, aos poucos, foram compreendendo como podiam utilizar as

escalas em diferentes situacdes de aprendizagem. Um professor comentou que ““Essas



102

Ensino e Aprendizagem da Linguagem Cartografica: da teoria a pratica — Capitulo 3

atividades foram boas de ser trabalhadas, o assunto escala na minha opinido é um
pouco chato e quase ndo é enfatizado no ensino universitario, formando professores
com dificuldades de trabalhar o tema com seus alunos, de uma forma mais pratica e que
eles possam realmente entender sobre escala”.

Entregamos a atividade sobre escala, que usamos para diagnéstico™ de seus
conhecimentos e sugerimos que tentassem resolvé-la novamente. Somente um professor
ndo conseguiu chegar aos resultados e afirmou que “achei estas atividades dificeis, e
dificeis de serem aplicadas em sala de aula. Pois na minha opinido se foi dificil para os
professores que estavam aqui no minicurso; sera muito mais dificil para os alunos™.
Verificamos, nesse caso, que esse docente apresentava uma dificuldade particular em
compreender e realizar calculos matematicos, ndo conseguindo nem mesmo utilizar uma
“regra de trés simples” para desenvolver os calculos.

No encontro seguinte, conforme combinado, solicitamos que apresentassem a
planta da quadra em que moravam, sugerida como “dever de casa”, no encontro da
semana anterior. A maioria dos docentes conseguiu construir a planta, porém, alguns
ainda tiveram davida quanto a representacdo da escala. Entdo, sugerimos aos colegas
que tiveram facilidade para fazer a representacdo, que ajudassem 0s que ndo haviam
conseguido, pois acreditdvamos que pudessem usar outros argumentos, diferentes dos
nossos que favorecem a compreensao daqueles que ainda tinham davidas. A estratégia
deu certo e todos construiram sua propria planta.

Alguns, nesse encontro, sentindo-se um pouco mais a vontade, demonstraram
satisfacdo com as estratégias de trabalho usadas por n6s no desenvolvimento do
minicurso, e nos questionaram como haviamos aprendido tais procedimentos, uma vez

que se formaram ha mais tempo e, segundo eles, “em nossa época ndo aprendemos nada

15 Ver atividade na p. 54, capitulo 11 desta dissertacao.
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disso quando tivemos cartografia na universidade”. Esclarecemos que, como eles,
também ndo fomos contempladas, nas aulas de Cartografia, com procedimentos voltados
para 0 ensino-aprendizagem dos conceitos cartograficos no ensino fundamental. Na
oportunidade, apresentamos-lhes algumas publicacdes, citadas neste trabalho, que nos
norteiam nas incertezas; falamos também da importancia que damos a leituras de obras
cientificas, a trocas de experiéncias com docentes que, como eles, atuam no ensino
fundamental, além das nossas participagfes em diversos eventos cientificos, que nos
proporcionam muitas situacGes de aprendizagem, como aquela que estdvamos
vivenciando e, na oportunidade, contamos sobre a pesquisa que desenvolviamos na pos-
graduacdo, bem como da contribuicdo que estavam dando para essa nossa pesquisa.

Os docentes, no geral, ficaram entusiasmados por fazer parte de nosso trabalho,
mas ao falarmos da nossa intencdo de apresentar os dados a Secretaria de Educacéo e
propor, em outra ocasido, um trabalho mais efetivo junto a rede municipal de ensino,
alguns demonstraram preocupagéo, pois, segundo eles, “somos contratados, e isso pode
trazer problemas na hora de renovar nossos contratos™, disse-nos um dos docentes.
Explicamos que na tabulacdo de nossos dados ndo revelariamos os nomes dos
participantes, deixando-os tranquilos quanto a intencdo de nossa pesquisa, qual seja, a
de contribuir para a melhoria na qualidade do ensino de Geografia e que, de modo
algum, nosso comprometimento ético permitiria ““denunciar” suas dificuldades e/ou
prejudicar alguém. Todos se dispuseram a contribuir, doando alguns dos materiais que
estavam sendo confeccionado nos encontros e permitiram, ainda, que registrdssemos,
por meio de fotografias, os encontros seguintes. “Viremos bem bonitos a partir do
proximo encontro”, comecaram a gracejar. Porém, a maioria ndo se dispds a doar seus

trabalhos, argumentando que seriam usados para orienta-los na preparacdo de suas aulas.
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A atividade com a planta do quarteirdo, além do objetivo de reforcar a
compreensdo de escala, permitiu trabalhar outro conceito cartografico basico: a legenda.
Apesar de somente 15% dos professores responderem que ndo encontram dificuldades
quanto a estruturacdo (codificacdo) e leitura (decodificacdo) de legenda, Simielli (1996),
considera este item o segundo mais problematico na alfabetizacdo cartografica, depois
da tridimensdo e da bidimensdo. A estruturacdo da legenda exige, inicialmente, a
observacdo e a identificagdo dos elementos representados; posteriormente, a
hierarquizacdo, a selecdo, a generalizacdo e o agrupamento e, finalmente, a sua
representacdo. Para a construcdo do conceito e da estruturacdo de legenda, a autora
sugere partir de representacdes simples, construidas pelas préprias criancas,
relacionadas aos seus espacos de vivéncia, para depois trabalhar com legendas mais
complexas, estabelecidas a partir de representacdes abstratas.

Verificamos que alguns docentes haviam se preocupado tanto com a
representacdo da escala que nem deram importdncia a construcdo da legenda.
Explicamos, pois, que este item é muito importante para a leitura de mapas porque € a
simbologia usada na traducdo do significado da informacgéo neles contidas, facilitando
sua andlise e interpretacdo. E pela leitura da legenda que identificamos e localizamos os
elementos representados no mapa, e refletimos sobre sua organizacédo/distribuicdo, ou
seja, a legenda é a relacdo entre os significantes e o significado dos signos relacionados.

Procuramos, na oportunidade, desperta-los para as diversas possibilidades de se
utilizar a Cartografia na sala de aula. Um olhar mais atento nos permitiu verificar, ainda,
que na maioria das calcadas existem poucas arvores plantadas. Portanto, uma planta do
quarteirdo, como a que construiram, pode desperta-los para a importancia, por exemplo,
das questbes ambientais, iniciando, pois, pelo seu espago de vivéncia, mapeando e

refletindo sobre sua propria realidade para, posteriormente, comparar e refletir sobre
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outras realidades mais distantes. Sugerimos, ainda, que elaborassem e desenvolvessem
projetos com seus alunos, envolvendo Cartografia e Educacdo Ambiental, reconhecendo,
é claro, que esta € uma questdo muito mais ampla.

Enfocamos outro ponto relevante nos desenhos: alguns professores ainda
misturaram perspectivas, representando as ruas vistas de cima (vertical) e as casas e
arvores vistas de lado (horizontal), como demonstra a Figura 15. Uma planta — mesmo
construida por alunos — é uma representacdo equivalente a um mapa e, por isso, deve
representar o espaco visto de cima, na perspectiva vertical, ndo podendo, pois, haver

mistura de perspectivas.
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FIGURA 15 - Planta do quarteirdo confeccionada por um professor, 2003

Enfatizamos a importancia do trabalho com maquetes, igual ao que haviamos
desenvolvido anteriormente, para auxiliar na compreensdo de perspectivas, além de
possibilitar a construcdo da planta, a partir da transposicdo dos objetos (tridimensional)
no plano (bidimensional). Esses professores se defenderam argumentando que haviam se
distraido no momento de desenhar, mas que sabem diferenciar perspectivas

perfeitamente.
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Verificamos, ainda, que a maioria dos docentes ndo se preocupou em construir a
orientacdo geogréfica, e outros confundiram as posicGes verdadeiras na rosa dos ventos.
Analisando a figura anterior, podemos inferir que, se o sol nasce na direcdo da rua
Alberto de Souza (a leste), a rua Rodrigo Pereira estd na direcdo oeste e, portanto, as
posicdes norte e sul estdo invertidas na representacdo. No entanto, nossa proposta era
apenas introduzir a nogcdo de orientacdo geografica, mas, por demonstrarem muita
dificuldade de compreensdo, deixamos para abordar o conceito em outro momento,
dedicado especificamente a tal discusséo.

Em relacdo a atividade com a planta do quarteirdo, um docente fez a seguinte

Q-

avaliacdo: ““Foi uma atividade muito gostosa de fazer. Desperta interesse quanto
proporcionalidade, organizacdo de uma carta, além de chamar atencdo para a
qualidade ambiental do espago de vivéncia do aluno”. Outro disse que: “trabalha a
pratica de forma integral, como convencdes, legenda, escala e a propria geografia
espacial.”

Outro sinalizou, ainda, que ““foi interessante esta atividade porque apartir dela,
podemos entender o tamanho real e virtual dos objetos. Através da legenda, e da escala,

visualizamos 0s objetos e 0 seu tamanho reduzido. Podemos também trabalhar em sala

de aula com os alunos para 0s mesmos entenderem que 0s mapas que usamos na escola,
por ex. 0 mapa de nossa cidade foi reduzido, e que existe a diferenca do tamanho real e
0 reduzido que serd expresso na escala”. Apesar da redacdo confusa, percebe-se que
este docente compreendeu que a escala € a relacdo de proporgdo entre uma representacao
de um determinado espago no papel e sua dimenséo real.

Para reforcar o conceito de legenda, entregamos uma cépia de uma planta do
perimetro urbano de Uberlandia/MG e solicitamos que, usando simbolos e cores

diferentes para cada um, delimitassem os bairros onde moram, identificando a sua
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residéncia; onde se situa o Cemepe e o identificassem; tracassem o percurso que fazem
de sua casa até o Cemepe; identificassem cinco outros pontos de referéncia que
poderiam ser escolhidos por eles; o rio Uberabinha e o Parque do Sabia'®. Depois,
deveriam construir uma legenda decodificando todos os simbolos utilizados no mapa.

A planta que utilizamos, por ter sido xerocopiada, ndo se apresentava muito
legivel, impossibilitando identificar os nomes das ruas e avenidas. Por isso, foi
necessario esforcar-se para reconhecer as principais vias da cidade, e assim, identificar
outros pontos que usaram como referéncia, como a UFU (Campus Santa Ménica **), o
Center Shopping, a praca Tubal Vilela®, entre outros. Por outro lado, exigiu mais
atencdo e alguns reconheceram que esta foi a melhor forma de langcar um “olhar mais
atento” para a organizagdo da cidade. Muitas vezes ndo prestamos atencdo no quanto a
cidade cresceu, quantos bairros novos surgiram, alguns que nem sabemos o0 nome,
enfim, muitas curiosidades foram despertadas com a atividade.

Quando concluiram a elaboracdo de suas plantas, verificamos que apresentavam
caracteristicas especificas, valorizadas a partir da concep¢do de cada autor. Alguns
identificaram pracas, outros, edificios comerciais, outros, ainda, cemitérios, hospitais,

entre outros pontos curiosos (Figura 16).

16 Uberabinha é o rio que atravessa a cidade de Uberlandia e o Parque do Sabia é uma é4rea de preservagio
ambiental.

" A Universidade Federal de Uberlandia tem suas unidades distribuidas em trés campus; o campus Santa
Ménica concentra os cursos da area de Ciéncias Humanas e Exatas.

18 Center shopping é o maior conjunto de lojas comerciais da cidade de Uberlandia e a Praca Tubal Vilela tem
marco histdrico e geografico, pela sua localizacdo central.
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FIGURA 16 — Professores discutindo as dificuldades para se construir a rosa dos ventos,
2003
AUTOR(A): GOMES, S. A. (2003)

Destacamos, ainda, outros elementos, considerados essenciais para a
compreensdo dos mapas: o titulo, a fonte dos dados, o autor e a data em que o
documento foi confeccionado. Enfatizamos que a leitura de um mapa se inicia pelo titulo
que, se ndo for adequado, ou nédo traduzir a informagdo de modo completo, dificulta a
compreensdo do seu contetdo, que, por ser a identificacio do mapa, deve estar
diretamente ligado ao tema da representacdo, uma vez que resume o conteudo da
legenda. No entanto, esclarecemos que o fato de o titulo aparecer sempre a norte nédo é
uma norma a ser rigorosamente seguida; é simplesmente uma convencdo. Os mapas tém
caréter ideoldgico™, por isso se convencionou que sua leitura deve ser feita a partir do

norte, valorizando, assim, os paises situados naquela direcao.

19 Conforme discussdo na p. 120 desta dissertacdo
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Os docentes entenderam que, por terem eles mesmos confeccionado a planta,
eram os autores e as fontes. Esta tem finalidade é esclarecer ao leitor as origens das
informacdes representadas no mapa. Destacamos, ainda, que deveriam informar a data
em que o documento foi elaborado.

Na oportunidade, decidimos, novamente, abordar a varidvel orientacdo espacial.
Para isso, solicitamos que, usando lapis de escrever e régua, dividissem a planta em
forma de cruz e, recordando as diregcbes em que o sol nasce e se pOe todo dia,
construissem uma rosa dos ventos sobre a mesma. Esta tem por finalidade orientar o
leitor sobre as informacgdes representadas nos mapas. Os docentes verificaram, tendo
como referéncia o centro da cruz, que coincidiu com o centro da cidade, a direcdo em
que se localiza a sua residéncia; as demais direcGes dos outros pontos identificados na
planta também puderam ser observadas pelos docentes com facilidade.

Esta atividade também estimula o educando a compreender a organizacdo do
espaco em que vive. Por meio de debates e reflexdes, é possivel levantar hipdteses sobre
a localizacdo de determinados espagos, como o distrito industrial, que se localiza do
lado oposto aos bairros onde habita a populacdo de alto poder aquisitivo, entre outros

aspectos, que podem ser facilmente observados e, sem muito esforgo, entendidos.

No entanto, um professor, que acreditamos néo ter entendido as possibilidades
de aprendizagem a partir do trabalho com a planta da cidade, avaliou como sendo “de
pouco valor; pois para se trabalhar a planta da cidade com os alunos, precisamos de
tempo para incutir nos alunos conceitos importantes que precede esta atividade (...)
Pois até nos professores tivemos dificuldades para lidar com esta atividade.” Percebe-
se que este se preocupa mais com o tempo necessario para o desenvolvimento da
atividade, que, a seu ver é “tempo perdido”, além da preocupagdo em “incutir nos

alunos™ outros “conceitos importantes”. No entanto, ndo conseguimos conceber a idéia



