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A FORMACAO DE PROFESSORES NOS CURSOS DE PEDAGOGIA A
DISTANCIA EM UNIVERSIDADE PUBLICA E PRIVADA : um estudo

analitico do Projeto Pedagogico de Curso

RESUMO

A presente dissertagdo discute o contexto de Formacdo de Professores nos Cursos de
Pedagogia a Distancia em uma Universidade Publica e uma Universidade Privada, a partir de
andlises feitas nos Projetos Pedagdgicos de Curso, das respectivas Institui¢cdes. Para tanto, a
principal finalidade dessa pesquisa se constituiu em identificar, descrever e analisar as
propostas de formacdo adotadas por essas Universidades, para formar professores da
Educacdo infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Pedagogia na
modalidade da Educacdo a Distancia (EaD) e, também, pressupds investigar se existem
diferencas e/ou semelhancgas entre essas propostas de formagao e se elas permitem alcangar o
perfil de egresso fixado em seus Projetos Pedagégicos de Curso e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia. No cendrio atual em que a sociedade € marcada,
sobretudo, pelas varias mudancgas e transformacdes em diferentes aspectos e setores da vida
cotidiana, principalmente, devido a rapidez com que as informacgdes sdo propagadas e a
possibilidade de interacdo entre os seres humanos a longas distancias por meio da Internet, a
EaD assume um papel de destaque e coloca a disposi¢do das pessoas recursos antes
inimagindveis. Esse estudo buscou respaldo na abordagem qualitativa de pesquisa e
contemplou como procedimentos de pesquisa, inicialmente a pesquisa bibliografica, que
permitiu um embasamento tedrico substancial sobre a génese histérica da EaD no Brasil e
sobre o processo de constituigdo do Curso de Pedagogia e, posteriormente a pesquisa
documental para subsidiar a construcdo dos dados, tendo como documentos examinados os
Projetos Pedagdgicos de Curso das Instituicdes pesquisadas, Leis, Decretos, Portarias e
demais legislacdes vigentes. Para apreciacdo dos dados houve a escolha da técnica de Andlise
de Conteudo por possibilitar a interpretacdo dos documentos. As apreciacOes e andlises feitas
nos Projetos Pedagégicos dos cursos de Pedagogia a distincia, indicaram tanto semelhancas
como diferencas entre as propostas de formacdo das duas Instituicdes no que se refere ao
perfil de egresso, matriz curricular, recursos educacionais e atividades presenciais e a
distancia. Além disso, os resultados apontaram aspectos dos cursos que estdo em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e aqueles que jazem em
desacordo.

Palavras-chave: Formagdo de Professores. Educacdo a distincia. Projeto Pedagdgico de

Curso.



DISTANCE LEARNING TEACHER TRAINING COURSES IN A
PUBLIC AND PRIVATE UNIVERSITIES: an analytical study of the

Educational Project Course

ABSTRACT

This dissertation discusses the context of teacher education in the distance courses of
pedagogy in a public and at a private university, having as basis, the analysis carried out in the
pedagogical project of the respective course of each institution. To fulfill this purpose, this
research tried to identify, describe and analyze the proposal of education, presented by these
universities, with the aim of preparing teachers for children education in the initial grades in
the Fundamental Level in the courses of pedagogy, within the framework of distance
education. In addition, this work proposed to investigate whether there exist similarities and
differences between both proposals of education and whether they allow to reach the profile
of the ex-student, registered in the pedagogical projects and in the National Curricular
Directions for the course of Pedagogy. In the contemporary scene, in which society is marked
especially by the changes and transformations in different aspects and spaces of society of the
everyday life, mainly, due to the speed in which information is conveyed and to the
possibility of distance interaction among humans through the Internet, distance education
plays an important role, making available extraordinary resources. This work used the
qualitative approach associated with bibliographic research to establish the theoretical
foundation of distance education in Brazil and of the course of Pedagogy. Afterwards, the
documentary research concentrated upon laws, decrees, norms and other official literature.
For the assessment of the data, presented in the pedagogical projects and distance courses of
Pedagogy, pointed out similarities and differences among the proposals of both institutions in
regard to ex-student, curriculum, educational resources and activities in present and distance
education. In addition, the results pointed out aspects in the courses which are aligned with
the National Curricular Directions for the course of Pedagogy for those are not.

Keywords: Teacher Education. Distance Education. Pedagogical Project Course.
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INTRODUCAO

Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2011, p. 32).

A sociedade contemporéinea ¢ marcada pelas rdpidas e constantes mudangas, no que
concerne as prdaticas culturais, politicas e econdmicas, conforme explica David Harvey
(2001). Essas modificacdes apontadas pelo autor tiveram inicio por volta das trés décadas
finais do século XX. Nesse contexto, surgem as novas tecnologias, que alteram
significativamente o modo pelo qual as pessoas se relacionam, seja no dmbito profissional
seja no pessoal. As novas tecnologias da informacéo e da comunicagdo (TICs) assumiram um
papel fundamental nas relagdes de producio e de trabalho. No campo educacional, percebe-se

com maior visibilidade, a influéncia desses novos aparatos tecnoldgicos.

A Educacdo a Distancia (EaD), acompanhando a evolucdo e o desenvolvimento das
TICs, tem avangado de modo substancial e provocado mudangas e rupturas nas estruturas
educacionais convencionais. Michael Moore e Greg Kearsley (2007) afirmam que, nos
ultimos dez anos, particularmente, ocorreram transformacgdes na extensdo em que a préatica e o
estudo da Educacdo a Distincia tém sido aceitos nos contextos académicos. Segundo Moore e
Kearsley (2007), o preconceito existente desde longa data, com relagdo ao aprendizado que
acontece fora do campus e da sala de aula, tem sido esquecido e abandonado por muitas
pessoas e por diversas instituicdes. Diferentes sdo os motivos que poderiam explicar a
diminui¢@o do preconceito, mas ninguém pode negar que a principal razdo para essa mudanga
estd relacionada ao aparecimento das novas tecnologias, pois foi o surgimento e o
desenvolvimento de novas tecnologias de telecomunicagdo o que colocou a Educagdo a

Distéancia no enfoque de milhdes de alunos com interesse em estudar a distancia.

A expansdo da Educag¢do a Distdncia no Brasil, provocada pelo crescimento na
demanda de pessoas que buscam essa modalidade de ensino em todas as regides do Pafs, seja
para realizar uma formag@o inicial ou continuada, faz com que as institui¢des estejam cada
vez mais preocupadas em proporcionar esse servico com a qualidade exigida pela clientela,
isso porque, além da exigéncia formal advinda do Ministério da Educacdo por meio dos

Referenciais de Qualidade para a Educacdo Superior a Distincia, existe também a



13

reivindicag¢@o do préprio aluno, que deseja receber um servigo que atenda a suas expectativas.
Dessa forma, a Educacdo a Distincia aparece como um meio que pode possibilitar o acesso a

um novo saber, sem prescindir da qualidade.

Para Pedro Andrade (1997), aquele individuo que trabalha e ndo tem hordarios
compativeis com os das instituicdes de ensino, aqueles que encontram limitagdes fisicas para
se locomover, ou mesmo aqueles que desejam instituir o seu programa de estudo particular
podem encontrar na Educacdo a Distdncia uma solu¢do moderna e eficaz para atender as suas
necessidades, porque, a distdncia pode ser considerada um desafio, mas ndo pode ser vista

como uma fronteira final da Educacio.

A EaD surge, desse modo, como uma oportunidade para que um maior nimero de
pessoas tenha acesso ao Ensino Superior e amplie seus conhecimentos, sem as dificuldades
encontradas para frequentar cursos presenciais. Sobre esse fato, Marisa Mourao (2009) afirma
que a EaD evoluiu em aspectos quantitativos e qualitativos no panorama internacional e, no
Brasil, as experiéncias atualmente realizadas tém indicado sucesso, o que permite considerar
essa modalidade de ensino como sendo uma opgdo vidvel para atender a uma realidade
brasileira que apresenta distincias geogréficas considerdveis e, ainda, possui milhares de

pessoas sem acesso a informagio e ao conhecimento.

A evolugdo da EaD no Brasil pode ser constatada desde o ano de 2006, a partir dos
dados divulgados pelo Censo da Educacdo Superior realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep)' que revelam um crescimento de 571% dos cursos
superiores de EaD, entre os anos de 2003 a 2006, segundo essa pesquisa realizada em 2.270
instituicdes (248 publicas e 2.022 privadas) o niimero de cursos passou de 52 para 349. O
ultimo Censo da EaD organizado pela Associacdo Brasileira de Educag¢do a Distancia
(MEC/ABED, 2010) apontam que no ano de 2007 foram oferecidos 299 novos cursos de EaD
e, em 2008, 269 novos cursos. A respeito da evasdo nesses cursos, os dados mostram que ela
¢ maior no setor publico, onde o crescimento da EaD é a metade do setor privado

(MEC/ABED, 2010).

Isso significa que essa modalidade de ensino pode ser utilizada para propiciar
aprendizado e novos saberes, principalmente para aqueles que estdo sobrecarregados e que
julgam ndo terem condig¢des de participar de cursos superiores de Graduacdo presenciais.

Percebe-se, entao, que essa realidade virtual, ao se desenvolver, torna-se bastante util.

'Dados da Associagio Brasileira de Educacio a Distancia (ABED). Disponivel em: <http://www2.abed.org.br/
noticia.asp?Noticia_ID=345>. Acesso em 15 nov. 2012.
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A partir desse contexto apresentado sobre a realidade em estudo, houve também a
necessidade de buscar respaldo em outros pesquisadores da drea, com o objetivo de
compreender satisfatoriamente as questdes que envolvem a Educacdo a Distincia no cendrio
atual. Para tanto, ao longo da pesquisa, foram utilizados, ainda, os trabalhos de Belloni
(2008), Litwin (2001), Landim (1997), Moore e Kersley (2007), Pretti (1996) e Alves (1994),
Litto (2009), Saraiva (1996), Borges (2008), na busca por desvendar o processo histérico da

EaD e as concepg¢des que a norteiam.

Essas discussdes sobre a Educag@o a Distincia e o interesse pessoal por esse tema,
tiveram inicio ji no periodo de formacdo académica durante o Curso de Pedagogia entre os
anos de 2004 a 2008, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), devido ao contato com
alguns textos que discutiam o papel da Educacdo a Distancia no contexto da sociedade atual e

na Educacio brasileira.

Apdés a conclusio da Graduagdo em Pedagogia, na busca por ampliar os
conhecimentos relativos as vérias formas de se fazer docente e com o intuito de construir
conhecimentos mais elaborados sobre a Educagao a distancia (EaD), drea pela qual existia um
enorme interesse em conhecer e desvendar, ocorreu a oportunidade de ingressar no Curso de
Especializagdo Lato Sensu em “Docéncia no Ensino Superior”, que se mostrou muito

condizente com os anseios, por discutir e aprimorar saberes sobre essa modalidade de ensino.

Somente no ano seguinte, em 2009, foi possivel ter um contato mais direto com a EaD,
apos ser aprovada no processo seletivo realizado pela UFU, para exercer a fungdo de tutora a
distancia por meio do Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacio
Especial (CEPAE); nesse processo seletivo, foram designados tutores que atuariam no Curso
de Aperfeicoamento em Educagdo Especial e Atendimento Educacional Especializado,
destinado a professores de todo o Pais que fizeram uma inscri¢do prévia na Plataforma
Freire?, com o objetivo de realizar cursos de extensio e aperfeicoamento a distdncia. Nesse
trabalho, foi possivel permanecer por dois anos consecutivos, sendo uma grande oportunidade
de conhecer o funcionamento da EaD em cursos de formacdo de professores, nesse caso, uma

formacdo continuada.

Assim, com muita expectativa, apds ser selecionada para o trabalho como tutora,

iniciou-se um processo de reflexdo sobre toda a prética exercida, o que gerou uma melhor

z

* A Plataforma Paulo Freire é um sistema eletrénico, criado em 2009 pelo Ministério da Educagio com a
finalidade de realizar a gestdo e acompanhamento do Plano Nacional de Formacédo dos Professores da Educacdo
Baésica.



15

compreensdo sobre o processo de formacdo a distdncia e, consequentemente, provocou a
aspiracdo de realizar uma pesquisa mais aprofundada sobre o assunto em um projeto de

Mestrado.

E no ano de 2011, apds ser aprovada no processo seletivo do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia, para cursar Mestrado em
Educacio, foi possivel colocar em prética o anseio de pesquisar sobre a Educacdo a Distancia.
Logo, o interesse especifico de pesquisar sobre a formacéo inicial a distancia nos cursos de
Pedagogia, surgiu concomitantemente, apds ser selecionada para atuar como tutora de um

Curso de Pedagogia a distancia.

Ao perceber o quanto um curso de Graduacdo se mostra mais complexo em
comparagdo a cursos de especializacdo ou de aperfeigcoamento, aumentou o desejo de
pesquisar como os cursos de Pedagogia a distincia, responsdveis pela formacdo de
professores para atuar na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, tém-

se constituido e desenvolvido a partir do projeto pedagdgico proposto pelo curso.

Para tanto, diante dessas reflexdes e interesses apresentados, fica evidente a
importancia de abordar essa temdtica e, ainda, questionar e identificar como tém sido
desenvolvidas as propostas de formacdo dos cursos de Pedagogia a distincia, a partir da
andlise do Projeto Pedagédgico do Curso (PPC). Tendo como foco também verificar se existem
diferencas entre as propostas de formacao adotadas por cursos de Instituicdo da esfera privada

em relacdo a cursos da esfera publica.

Com base nessas questdes, surgiu o problema principal: Que propostas de formagio
sdo apresentadas no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia a distidncia de Universidades

da esfera ptblica e da esfera privada?

A partir desse problema inicial, foi possivel identificar outros secunddrios: Ha
diferencas e/ou semelhangas entre as propostas de formacdo do Curso de Pedagogia a
distancia da Universidade Publica em relagdo ao curso da Universidade Privada? Essas
propostas veiculadas no Projeto Pedagdgico dos Cursos de Pedagogia a distincia pesquisados
permitem alcancar o perfil do egresso instituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Pedagogia?

Essas indagagdes permitiram reconhecer o quanto esta pesquisa € imprescindivel e se

justifica, uma vez que é preciso mensurar se, de fato, os cursos de Pedagogia a distancia
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podem alcancar o perfil proposto para o egresso do curso, a partir das propostas de formacao

adotadas e que compdem o Projeto Pedagégico do Curso.

Segundo Ilse Maria Beuren (2003), um trabalho de pesquisa se justifica devido a dois
aspectos. O primeiro se refere aos anseios pessoais que motivam a dedicar ao estudo. O
segundo aspecto estd relacionado a relevancia social e cientifica do assunto. Nesse sentido,
esta pesquisa revela sua substancial contribuicdo, devido a relevancia e a atualidade que o
tema concernente a formacdo de professores por meio da Educacdo a distincia tem assumido
na contemporaneidade nos niveis local, regional e nacional, nos sistemas de ensino. E,
também, porque o estudo dessa temdtica impacta diretamente a qualidade da Educacdo que

chega aos alunos da sala de aula regular.

Desse modo, o objetivo central desta pesquisa € identificar, descrever e analisar as
propostas de formagdo contidas no Projeto Pedagédgico do Curso de Pedagogia a distancia de
uma Universidade publica e de uma Universidade privada e, com isso, verificar se o perfil do
egresso estabelecido pelas Instituicdes e fixado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Pedagogia pode ser alcangado a partir das propostas veiculadas.

A escolha dessas Universidades obedeceu a trés critérios principais. O primeiro estd
diretamente ligado a formacgdo académica dos pesquisadores em Pedagogia, portanto,
necessariamente, a Universidade deveria oferecer o Curso de Pedagogia, nesse caso, na
modalidade a distancia. O segundo critério estabelece Universidades com cursos reconhecidos
pelo Ministério da Educacdo, que possuissem uma larga experi€éncia com a Educagdo a
Distancia e que fossem situadas na regido do Tridngulo Mineiro, local de realizacdo do
Mestrado em Educacdo. O terceiro critério estd voltado para o desejo de investigar as

possiveis correlagdes e diferengas existentes entre as esferas do ensino publico e do privado.

Para o alcance do propdsito geral do presente estudo, foram estabelecidos os seguintes
objetivos especificos:

1. Contextualizar historicamente a evolu¢do da Educacdo a Distancia e a constituicdo do
Curso de Pedagogia;

2. Identificar, descrever e analisar as propostas de formacdo presentes no Projeto
Pedagégico dos Cursos de Pedagogia a distdncia de uma Universidade ptblica e de
uma Universidade privada;

3. Verificar se existem diferencas e/ou entre as propostas de formacao fixadas no Projeto
Pedag6gico do Curso de Pedagogia a distancia da Universidade publica pesquisada em

relacdo a Universidade privada;



17

4. Realizar um levantamento do perfil de egresso instituido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduag@o em Pedagogia;

5. Analisar os dados obtidos confrontando com as questdes levantadas ao longo da
pesquisa;

6. Expor os resultados das andlises feitas sobre a possibilidade de se alcancar o perfil do
egresso proposto pelos cursos das Universidades pesquisadas, a partir das propostas de

formacdo apresentadas no Projeto Pedagdgico do Curso.

Diante desses objetivos propostos, foi necessdrio estabelecer trés eixos de andlise que
orientaram a formulacdo e o desenvolvimento deste estudo: o primeiro trata da
contextualizacdo histérica da Educacdo a Distancia e do Curso de Pedagogia; o segundo
aborda as propostas de formacio apresentadas no projeto pedagédgico dos cursos de Pedagogia
a distancia e as possiveis convergéncias e divergéncias entre elas; e o terceiro se refere ao
perfil do egresso instituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e o que de fato é
possibilitado pelas propostas de formacdo que constam nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos

pesquisados.

Com isso, o intuito principal desta pesquisa € contribuir significativamente para que as
Universidades, de um modo geral, sejam elas publicas ou privadas, possam refletir sobre o
processo de ensino e de aprendizagem que oferecem em seus cursos de Pedagogia a distancia,
por meio das propostas de formagdo que estabelecem nos projetos pedagdgicos, de modo a
reconhecerem a importancia de dar énfase na qualidade do ensino proporcionado, conforme a
realidade e o contexto em que os alunos est@o inseridos. Levou-se em conta que, para atingir o
perfil do egresso pretendido, faz-se necessdrio o empenho, a conscientizacdo e a dedicagdo de
todos os envolvidos nesse processo de construgcdo do conhecimento e, principalmente, da
constru¢do de uma proposta formativa satisfatéria e que atenda as necessidades de

qualificag¢do dos estudantes.

Sendo assim, para responder aos questionamentos ressaltados na pesquisa, o presente
trabalho encontra-se estruturado em cinco capitulos. O primeiro capitulo: “Contextualizando
a génese da Educacdo a Distancia: limites e possibilidades”, apresenta os caminhos
percorridos pela EaD ao longo da Historia e elucida a origem dessa modalidade de ensino, a
partir de concepgdes tedricas de autores renomados na drea, identificando, também, o seu
processo histoérico de evolucdo no Brasil. Além disso, sdo destacadas as concepcdes

contemporaneas sobre a Educacédo a Distancia.
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No segundo capitulo, intitulado: “O Curso de Pedagogia: perspectivas de formagao de
professores a distdncia para atuacdo na Educacdo infantil e primeiros anos do Ensino
Fundamental”, é destacado o processo histérico de constituicio do Curso de Pedagogia e a
trajetéria da formacdo docente no Brasil, suas diretrizes, os pressupostos tedricos que a

norteiam e a inser¢do da Educacdo a Distancia nesse contexto.

No capitulo terceiro, que tem como titulo: “O desenvolvimento da pesquisa: a
abordagem metodologica e os instrumentos de investigacdo” sdo expostos os percursos de
desenvolvimento da pesquisa, na busca por elucidar a abordagem metodolégica adotada e os
procedimentos técnicos escolhidos para a construgdo e organizacdo dos dados, tendo como
referencial a pesquisa bibliografica e documental e, para a interpretagdo dos documentos, a

técnica de Analise de Conteudo.

O “Projeto pedagogico dos cursos de Pedagogia a distdncia: olhares sobre as
Universidades da esfera piiblica e privada” é o titulo do quarto capitulo, em que sdo descritas
as propostas de formacdo contidas nos projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia a
distancia de uma Instituicdo publica e de uma Institui¢do privada, destacando também o perfil

do egresso pretendido nesses cursos.

O quinto capitulo: “Os Resultados: das hipoteses a andlise dos dados”, propde-se
revelar as andlises realizadas e os resultados obtidos a partir do tratamento dos dados

coletados e das interpretagdes feitas, com base em uma compreensdo critica do contetdo.

E, por ultimo, s@o expressas as Consideracoes Finais, como encerramento do trabalho,
apontando os aspectos fundamentais do presente estudo e suas contribui¢des para o processo

de formacdo de professores a distancia nos cursos de Pedagogia.

Nas Referéncias, € possivel relacionar todos os autores e estudiosos pesquisados para a
elaboracdo deste estudo. Logo apds, pode-se visualizar os Anexos utilizados para desenvolver

o trabalho.
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CAPITULO I
CONTEXTUALIZANDO A GENESE DA EDUCACAO A DISTANCIA: LIMITES
E POSSIBILIDADES

O movimento € acelerado. A atualizagcdo € permanente. Novas informacdes
derrubam velhas incertezas, implodem teorias, reformulam leis, transformam
habitos, alteram praticas, mudam as rotinas das pessoas. Informagdo que se
desloca velozmente em todo o mundo. Todos precisam estar em “estado
permanente de aprendizagem” sobre tudo. Sobretudo (KENSKI, 2008, p.
100).

Discorrer sobre o processo de constitui¢do histérica da Educacdo a Distancia (EaD) é
o que pretendeu este capitulo, bem como analisar sua trajetéria de desenvolvimento como
modalidade de ensino para formacdo de professores em cursos de Pedagogia, compreendendo

os aspectos legais que a regulamentam.

Sabe-se que a sociedade atual tem sofrido mudangas e transformagdes que sdo
evidentes em vérios aspectos e setores da vida cotidiana; isso se deve a rapidez com que as
informacdes se espalham e & possibilidade de interagdo a longas distdncias, por meio da
Internet’. Por essa razio, a utilizagdo das novas tecnologias é algo inevitdvel e que tem
alcancado grandes avangos para a humanidade, o que afeta diretamente a Educag@o, pois traz
novas expectativas na busca pelo conhecimento. Nesse cendrio, a EaD assume um papel de

destaque e coloca a disposicdo das pessoas recursos antes inimagindveis.

A Educagdo a Distancia, ao longo de seu percurso histérico, apresentou alguns grandes
avan¢os e também insucessos. Nesse sentido, para descrever tais aspectos as reflexdes sobre
esse assunto pautou-se nas teorias de Pretti (1996), Belloni (2008), Litwin (2001), Landim
(1997), Alves (1994 e 2009), Moore e Kersley (2007) e Litto e Formiga (2009).

Faz-se necessario compreender que a EaD ndo ¢é resultado de experiéncias recentes.
Sua origem estd nas formas de Educagdo realizadas por meio da escrita e compartilhadas por

correspondéncias. Para Claudia Landim (1997), a origem da EaD como comunicacdo

? A Internet é um conglomerado de redes de comunicagdes em escala mundial e dispde milhdes de computadores
interligados e que permite o acesso a informagdes e todo tipo de transferéncia de dados. Fonte: WIKIPEDIA.
Internet. Disponivel em: < http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet#cite_note-1>. Acessado em 15 set. 2012.
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educativa se remonta as mensagens trocadas pelos cristdos para disseminar a palavra de Deus,

mediadas pela escrita, com o intuito de promover a aprendizagem dos discipulos.

Corroborando com pensamento de Landim (1997), outro estudioso que busca indicios
mais distantes para o nascimento da EaD € Joao Alves (1994), ao defender o inicio dessa
Educacdo vinculado a invengdo da imprensa em 1450, na Alemanha, por Gutenberg. Isso
porque as trocas de informagdes se tornaram muito intensas entre as pessoas, a partir do

surgimento da imprensa mével, diminuindo as distancias geogréficas.

Contudo, a estruturag@o de cursos a distdncia com alguma perspectiva de planejamento
e com vistas a uma aprendizagem sistematizada ocorreu a partir do século XVIII, conforme
afirma Edith Litwin (2001) em seus estudos, ao assinalar que a Educacdo a Distancia teve sua
origem nos cursos por correspondéncia no final do século XVIII, tendo um crescimento ainda

maior nas primeiras décadas do século XIX.

Segundo Landim (1997), a primeira noticia a respeito dessa modalidade educacional
foi o antincio das aulas de taquigrafia por correspondéncia, em marco de 1728, pela Gazeta de
Boston. Logo depois, tem-se noticia do mesmo curso por correspondéncia no ano de 1840 na
Gra-Bretanha. Em contrapartida, Alves (1994) apresenta como primeira experi€éncia em
Educacdo a distdncia um curso de contabilidade, criado em 1833, na Suécia. O autor
menciona, ainda, a criagdo da Phonografic Correspondence Society, na Inglaterra, onde foram
promovidos os primeiros cursos por correspondéncia da Europa entre os anos de 1840 e 1843.

Na Alemanha as primeiras praticas ocorreram em 1856 e nos Estados Unidos em 1874.

Os autores Moore e Kearsley (2007) apresentam, ainda, afirmacdes distintas das
relacionadas, pois asseguram que a configuragdo dos cursos por correspondéncia foi
reconhecida de fato com a autorizacdo do Chatauqua Institute, pelo estado de Nova lorque,
no ano de 1883, em que atribuiram diplomas por meio desse procedimento de ensino. Para
eles, a EaD tem seu “[...] inicio no come¢o da década de 1880 [...], onde [...] as pessoas que
desejassem estudar em casa, ou no trabalho poderiam, pela primeira vez, obter instru¢do de

um professor a distancia” (MOORE; KERSLEY, 2007, p. 25)

Litwin (2001) aponta que no final do século XIX,

[...] institui¢des particulares nos Estados Unidos e na Europa ofereciam
cursos por correspondéncia destinados ao ensino de temas e problemas
vinculados a oficios de escasso valor académico. E provével que essa origem
da Educacio a Distancia tenha fixado uma apreciacdo negativa de muitas de
suas propostas. Além disso, no fato de ter-se transformado em uma segunda
oportunidade de estudo para pessoas que fracassaram em uma instancia
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juvenil ndo evitou essa depreciacdo, mas imprimiu-lhe um novo selo
(LITWIN, 2001, p. 15).

Nesse sentido, tanto as pesquisas realizadas por Maria Luiza Belloni (2008) como
também as de Litwin (2001) revelam que o avanco mais significativo da EaD ocorreu no
século XX, em torno do ano 1970, com a fundacio de renomadas Universidades a distancia,

nos Estados Unidos e em paises da Europa e da Asia.

Embora haja desacordos nas referéncias feitas pelos estudiosos com relagdo as datas
que marcaram o inicio histérico da Educag@o a Distancia, todos mencionam que o principio
dessa modalidade de ensino ocorreu por meio das instrugdes por correspondéncia. O consenso
entre alguns autores, tais como Landim (1997), Moore e Kersley (2007), Oreste Pretti (1996)
e Alves (1994/2009) ocorre também quando indicam a British Open University, fundada em
1969, na Inglaterra, como uma das experiéncias de maior éxito na EaD. E, assim, surgem

institui¢Oes, associacdes e redes de Educacio a distancia em vdrios paises pelo mundo.

Alves (1994) afirma que a propagac¢do da EaD no mundo se deve, especialmente, a
Franca, a Espanha e a Inglaterra. Para tanto, Fredric Litto e Marcos Formiga (2009) apontam
que, diferentemente do que ocorre no Brasil, em que hd um controle governamental sobre a
Educacdo Superior que busca centralizar as decisdes, em outras nagdes, houve possibilidades
de inovar e, por essa razdo, o desenvolvimento de cursos e estratégias de ensino aconteceu

bem mais rdpido nessas regioes.

A evolucdo da Educacfo a distancia € dividida em geracdes por vérios pesquisadores,
conforme os avangos tecnoldgicos e da comunicagdo de cada periodo ou época. Moore e
Kearsley (2007), por exemplo, identificam cinco geracdes da EaD, a primeira — a partir de
1880 — caracterizada pelos estudos por correspondéncia em que o principal meio de
comunicacdo era o material impresso, guia de estudo, com exercicios enviados pelo correio; a
segunda geracdo — inicio do século XX — apresenta a implanta¢@o sistematizada de cursos a
distancia, utilizando além de material impresso, transmissdo pela televisdo aberta, radio e fitas
de dudio e video; a terceira — final da década de 1960 — associa o ensino a uma abordagem
sistémica, com o surgimento das Universidades Abertas; a quarta — apds os anos de 1980 —
fundamentada em redes de teleconferéncia; e a quinta geragdo — a partir de 1990 — baseada no

computador e na Internet.
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As possibilidades agregadas a EaD pela Internet sdo inimeras, entre elas: os chats’,
féruns de discussao, correio eletronico (e-mail), weblogs5, espacos wiki®, plataformas de
ambientes virtuais que possibilitam interagdo multidirecional entre alunos e tutores’, 0 que

tem oportunizado um melhor aproveitamento dos cursos a distancia.

Sobre as formas de comunicacio da EaD, Saraiva (1996) observa que

Do material impresso e da correspondéncia, do radio e da televisdo, até as
mais recentes tecnologias da comunicagdo, a variedade dos meios passiveis
de adogdo isolada ou combinadamente, em sistemas de multimeios, impde
critérios de selecdo. Certamente a escolha deve basear-se na solugdo da
questdo de promocao da efetiva interagdo pedagdgica que, obviamente, passa
por critérios de viabilidade, conveniéncia e custo-beneficio (SARAIVA,
1996, p 17).

1.1 A criacdo, o progresso e a legislacao da Educacio a Distincia no Brasil

A evolugdo da Educagdo a distdncia, no Brasil, € marcada pelo surgimento e
disseminacdo dos meios de comunicacio, mas € preciso considerar o seu evidente atraso
tecnoldgico em relag@o aos paises desenvolvidos e precursores da EaD. A referéncia oficial da
implanta¢do da EaD no Brasil € marcada pela instalacdo das escolas internacionais no Pais,

em 1904.

Conforme explica Alves (2009),

Pouco antes de 1900, ja existiam antincios em jornais de circulagdo no Rio
de Janeiro oferecendo cursos profissionalizantes por correspondéncia. Eram
cursos de datilografia ministrados ndo por estabelecimentos de ensino, mas
por professores particulares (ALVES, 2009, p. 9).

Na década de 1920, vérios projetos foram desenvolvidos, com a finalidade de oferecer

cursos por correspondéncia, utilizando-se material impresso e transmissdo pelo radio. Além

* A expressio chat, que em portugués significa conversacio, ou bate-papo (termo usado no Brasil), é utilizada
para designar aplicagcdes de conversacdo online em tempo real. Fonte: WIKIPEDIA. Chat. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Chat>. Acessado em 15 set. 2012.

> O termo weblog significa didrio na web e também pode ser denominado blog. Trata-se de um site cuja estrutura
permite a atualizag@o rdpida de acréscimos de artigos e postagens. Fonte: WIKIPEDIA. Blog. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Blog>. Acessado em 15 set. 2012.

® Sdo ambientes que permitem a construgio coletiva de contetidos. Potencializam a experiéncia da aprendizagem
por meio da colaboragio. E um ambiente aberto que permite a construgio coletiva de textos. Fonte:
EDUCACAO E ATUALIDADES. Ambiente Wiki, mas do que se trata. Disponivel em: <http://educacao-
atualidades.blogspot.com.br/>. Acessado em 15 set. 2012.

7 . . L. .
Profissionais responsdveis por estabelecer contato com alunos para apoio aos estudos.
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do material impresso e da transmissdao pelo rddio, os projetos passaram a contar com a
transmissao televisiva. A Fundacdo Roquete Pinto teve papel de destaque nessa transmissdao
por televisao e na histéria da EaD no Brasil. Seu criador, Gilson Amado, foi um pioneiro na

utilizag¢@o da televisdo no processo educativo.

O marco histérico da EaD no Brasil ocorreu entre 1922 e 1925, com a criacdo da
Ré4dio Sociedade do Rio de Janeiro, que ministrava aulas pelo rddio. Na sequéncia,
colaborando com o avango da Educacao a Distancia, foi fundado, em 1939, o Instituto Radio-
Monitor e, logo apds, em 1941, “o Instituto Universal Brasileiro, sediado em Sao Paulo com
filiais no Rio de Janeiro e Brasilia, como entidade de ensino livre” (SARAIVA, 1996, p. 20),

que fazia uso de material impresso para formar profissionais em niveis elementar e médio.

Em 1943, segundo Alves (2009), houve a criacdo da Escola Radio-Postal “A voz da
Profecia” e, nesse contexto, surgiu a Universidade do Ar, que oferecia cursos de
aperfeicoamento para professores. Essa Universidade teve sua consolidacdo efetiva em 1947
com a angariacdo de novos patrocinios.

A partir de 1967, segundo aponta Saraiva (1996) o Sistema Avangado de
Comunicagdes Interdisciplinares, conhecido como “Projeto Saci” foi concebido e
operacionalizado, em cardter experimental, por acdo do Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais (INPE), tendo como finalidade estabelecer um sistema nacional de tele-educacio
com o uso do satélite.

Segundo Vanilda Paiva (2000) também no ano de 1967, foi criado pela Lei n® 5.379, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL) que propunha a alfabetizagcdo funcional
de jovens e adultos, com o objetivo de conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de
leitura, escrita e cdlculo como meio de integrd-la a sua comunidade, permitindo melhores
condicdes de vida. A estrutura do MOBRAL era composta por uma central, coordenagdes
regionais, coordenagdes estaduais e comissdes municipais. Os programas eram realizados

através de convénios assinados entre 0 MOBRAL e entidades publicas e privadas.

Em 1970, o Projeto Minerva surgiu com transmissdo pela Riddio MEC, que
possibilitou a milhares de pessoas realizarem seus estudos bdsicos. Na década de 1970, os
Telecursos de primeiro e de segundo graus, langados pela Fundacdo Roberto Marinho e pela
TV Cultura, tiveram grande repercussdo nacional, ministrados a partir do ano de 1978 por
meio da midia televisiva e de materiais impressos vendidos em bancas de jornal por todo o

Pais.

De acordo com Saraiva (1996) o Telecurso 2000
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Tal como foi idealizado, [...] pode ser acompanhado individualmente, com o
auxilio dos programas de televisdo e dos livros, ou em recepcido organizada
em telessalas, onde grupos de alunos se retinem para assistir as aulas pela
televisdo ou com auxilio do videocassete, com o apoio de orientadores de
aprendizagem (SARAIVA, 1996, p. 23).

Nos anos de 1980, a Universidade de Brasilia se destacou por sua experiéncia em
cursos a distincia, contando com o apoio do Centro de Educacdo Aberta Continuada a
Distancia — CEAD. Esse Centro conta, hoje, com um grupo de especialistas que utilizam

recursos de multimidia® e apresentam cursos em CD-ROM, visando a consolidacdo da

Educacio a Distancia no Brasil.

Um dos referenciais na histéria da educacgéo a distancia do Brasil, foi o programa Um
salto para o futuro, produzido e veiculado pela Fundacdo Roquete-Pinto, em 1991, com a
principal finalidade de atualizacdo de professores e, também, como apoio aos cursos de

formacdo docente para as primeiras séries do Ensino Fundamental.

Para Saraiva (1996), um dos marcos de estruturacdo da EaD no Brasil se consolidou
com a criacdo, em 1992, da Coordenadoria Nacional de Educacio a Distincia na estrutura do
Ministério da Educacdo (MEC). A partir do ano de 1993, os congressos € semindrios
relacionados a EaD se multiplicaram e o assunto passou a ser tema obrigatdrio da agenda do
profissionais da educag@o. As primeiras medidas concretas, assumidas pelo Governo para a
formulacdo de uma politica nacional de EaD e para a criagdo do Sistema de Educacdo a
Distancia ocorreram por meio do MEC, a partir do Decreto n° 1.237 de 06 de setembro de
1994, que previa a fundacdo da Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), que de fato

aconteceu no ano de 1995.

O ano de 1995 € marcado, ainda, pelo lancamento da TV Escola, que € um programa
da Secretaria da Educagdo a Distincia, coordenado pelo Ministério da Educacdo em ambito
nacional, destinado ao aperfeicoamento e a capacitacdo dos professores da rede bdsica de
ensino publico, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem nas
escolas. O programa se desenvolve por meio de um canal de televisdo dedicado

exclusivamente a educacao.

Desse modo, a partir de 1995 teve inicio uma expansdo da Infernet no ambiente
universitirio e surgiu a primeira legislacao especifica para a Educacdo a Distancia no Ensino

Superior, estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n° 9.394

8 - . . L. . ~ . ~ .
Sistema que combina som, 1magens estaticas, animacao, video e textos, com fungoes educatlvas, entre outras.
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de 20 de dezembro de 1996, a partir do artigo 80 onde fica assegurado que “o Poder Publico
incentivard o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os

niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada” (Brasil, 1996).

No ano de 1997, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) foi
criado pelo MEC e desenvolvido pela SEED. Esse programa educacional teve o objetivo de
promover o uso pedagdgico da informdtica na rede publica de educagdo bdsica, levando as
escolas computadores, recursos digitais e conteddos educacionais, em compensac¢ao, estados,
Distrito Federal e municipios deveriam garantir a estrutura adequada para receber os

laboratdrios e capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias.

Outros artigos foram incluidos ao texto inicial da LDB, com vistas a estabelecer
diretrizes para a Educacio a Distancia, devido a demanda educacional cada vez maior no Pais
e a crescente necessidade de democratizagdo do acesso ao ensino. Segundo Guilherme
Oliveira et al. (2009), essas complementagdes ocorreram por meio de legislagdes como o
Decreto n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998 e, também, pelo Decreto n.° 2.561, de 27 de
abril de 1998.

No ano de 2000, segundo os dados divulgados pelo Anudrio Brasileiro Estatistico de
Educacdo Aberta e a Distancia (ABRAEAD) contavam-se, em todo o Brasil, 13 cursos com
credenciamento federal, oficialmente autorizados nos niveis de graduagdo, sequenciais e pos-
graduag@o, com 1.758 matriculas. Apds cinco anos, ja haviam 255 cursos, € o nimero de

61.379 matriculas (ABRAED, 2008).

A importancia da EaD nas politicas de Educagdo ficou evidente a partir do Plano
Nacional de Educag¢do, sancionado pela Lei n® 10.172/2001 (BRASIL, 2001), em que se
estabeleceram diretrizes, objetivos e metas para sua a implantacdo. O plano enfatizou a
politica da Educagdo a Distancia para a formacdo de professores, sugerindo a ampliacdo da
oferta de cursos para a formacgdo docente em nivel superior, na modalidade a distancia e

ainda, apoio financeiro para pesquisas nessa area.

Ainda no ano de 2001, o MEC expediu a Portaria n° 2.253 na qual permitiu as
instituicdes de ensino superior oferecer até 20% de suas disciplinas a distdncia, mantendo as
avaliagdes finais dessas disciplinas na forma presencial. J4 para os métodos e préticas de
ensino e aprendizagem poderiam ser utilizadas as tecnologias da informagdo e comunicagio.
Em se tratando da organizacdo curricular por disciplina, a carga hordria oferecida nessa

condicdo ndo poderia ultrapassar a 20% da carga hordria total do curso. O objetivo principal
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dessa portaria foi o de incentivar as IES a realizarem experiéncias pedagdgicas que
utilizassem a EaD nos cursos presenciais, pois assim a institui¢do se capacitava para oferecer
cursos na modalidade da EaD. A Portaria n° 4.059 substituiu em 2004 a Portaria n° 2.253, mas

ndo alterou seu fundamento original.

Sobre Portaria n® 2.253, Marcheti et al. (2005) afirmam ainda, que esses 20% da carga
horéria total do curso poderia ser atingida mediante a implementacio de disciplinas oferecidas
totalmente na modalidade a distdncia ou somente porcentagens de algumas disciplinas. O
principal era ndo ultrapassar a carga hordria permitida. Isso quer dizer que em um curso de
graduagdo com carga hordria de 3.000 horas/atividades, 600 horas/atividades podem ser

trabalhadas a distancia.

Sobre os cursos de EaD em nivel superior, Bernadete Gatti e Elba Barreto (2009)
asseveram que
Em vista da crescente tendéncia de introducdo de abordagens e tecnologias
de EaD nos sistemas de Ensino Superior, possibilitando o estabelecimento
das mais variadas combinagées de ensino presencial e a distancia na oferta
de cursos no interior dos mesmos sistemas, é designada pelo MEC, em 2002,
uma Comissdo Assessora para Educacéo Superior a Distancia, para apoiar a
Secretaria de Educagdo Superior, em conjunto com representantes da
Secretaria de Educacdo a Distancia, da Secretariada Educacdo Média e
Tecnolégica, da Coordenagcdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (Capes) e do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP)
(GATTIL, BARRETO, 2009, p. 95).

A normatiza¢do da EaD ocorreu efetivamente a partir do Decreto n.° 5.622, publicado
no Didrio Oficial da Unido de 20 de dezembro de 2005, que revogou os Decretos anteriores e
regulamentou o artigo 80 da LDB. Ficando estabelecido, dessa forma, no pardgrafo 1° do
artigo 80 da LDB que “a Educacdo a Distancia deve ser organizada com abertura e regime
especiais, sendo oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela Unido”

(BRASIL, 1996).

A Educacdo a Distancia, a partir dessa normatizag¢do, passou a ser considerada uma
modalidade de ensino de mesma qualidade que as demais. Nessa perspectiva, a EaD definiu
seu aparato legal, sendo esse um ponto fundamental para derrubar preconceitos e

discriminagdes existentes e evidenciar a seriedade dessa modalidade de ensino.

Sobre esse paradigma Landim (1997) assevera que

A Educacdo a Distancia ndo é, apenas, uma alternativa para situacdes em
que a Educacdo presencial ndo se possa realizar. Nao é uma modalidade
educacional ‘menor’ ou de ‘segunda categoria’. Nao deve ser encarada como
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modismo ou panaceia para todas as mazelas educacionais acumuladas.
Embora haja muita resist€éncia ao novo, em se tratando de Educacio a
Distancia, o principal problema ndo é o tecnoldégico, mas mudar a

N

mentalidade quanto a necessidade da presenca absoluta do educador para
que a aprendizagem se realize (LANDIM, 1997, p.43).

O artigo 1° do Decreto n° 5.622/05 prevé no pardgrafo 1° como obrigatdrios os
momentos presenciais para avaliacOes, estdgios, defesas de trabalhos e, eventualmente,
atividade em laboratério. O Decreto em questdo institui ainda, em seu artigo 4°, que o
resultado dos exames presenciais deva prevalecer sobre quaisquer outras formas de avaliacio

a distancia.

A partir do Decreto n® 5.622/05, ficou estipulado que a EaD pode ser oferecida nos
niveis da Educagdo Bésica e da Educacdo Superior, e nas modalidades da Educagdo de Jovens
e Adultos, Educag@o Especial e Educagdo Profissional. Oliveira et al. (2009) explicam que,
segundo essa legislacdo, os cursos organizados no formato de EaD passam a ser estruturados

com a mesma duragdo do curso equivalente na modalidade presencial.

Outra disposicdo importante prevista no Decreto faz referéncia as Institui¢des de
Ensino Superior (IES) que tenham o interesse em oferecer cursos na modalidade de Educacdo
a Distéancia, visto que, essas Instituicdes deverdo ser credenciadas mediante a apresentacio de
um Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), em que cite a EaD como uma modalidade
de Educac@o a ser desenvolvida. O credenciamento dos niveis de Educag¢do também inclui os

cursos de Mestrado e de Doutorado.

Um aspecto relevante do Decreto estd relacionado ao inciso II do artigo 13, que
estabelece a necessidade de estar previsto o atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais no Projeto Politico Pedagégico da instituicio. E imprescindivel
esclarecer a concepcao pedagdgica, o sistema de avaliagdo e o nimero de vagas disponiveis
para esse atendimento nos cursos e programas a distdncia, entretanto, embora esse artigo
mencione que o projeto de EaD deva indicar um nimero de vagas, fica evidenciado no artigo
21, desse mesmo Decreto, que cabe ao MEC decidir sobre o quantidade final de vagas a

serem oferecidas.

Na visdo de Saraiva (1996), na passagem para o terceiro milénio, que tem seu ponto de
partida com o século XXI, o mundo presencia uma demanda por Educacdo inicial e
continuada nunca antes vivenciada, que, a0 mesmo tempo, deslumbra e desafia os sistemas
educacionais. Em consequéncia disso, a EaD desponta como modalidade do futuro,

possivelmente com novas etapas, buscando melhor e maior interatividade.
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As tecnologias da informagdo e da comunicagdo (TIC’s) aplicadas a EaD provocam
maior flexibilidade e acesso a Educacio, com a possibilidade de avancar na direcdo de redes
de distribuicdo de conhecimentos e de novas metodologias de aprendizagem, de modo a
provocar uma revolugdo nos conceitos tradicionais e contribuir para a criagdo dos sistemas

educacionais do porvir.

Contudo, a culminincia da EaD também deve ser vislumbrada criticamente,
analisando seu cardter mercadol6gico em atendimento a grande demanda educacional do final
do século XX. O aumento do nimero de IES que passaram a oferecer cursos de graduag@o na
modalidade a distincia entre os anos de 2000 a 2006 ilustram bem esta realidade, conforme
dados da ABRAEAD em 2000 haviam sete IES que possuiam cursos de graduacdo a

distancia, ja em 2006 esse nimero aumentou para 77 instituicdes.
Esses dados podem ser visualizados a partir da Tabela 1:

Tabela 1 Numero de IES que oferecem cursos de graduagao a distancia

Ano | N° de Instituicdes

2000 7
2001 10
2002 25
2003 38
2004 47
2005 73
2006 77

Fonte: ABRAEAD, 2008, p. 17.

O cendrio nacional da educacdo a distancia no ano de 2008, foi retratado pelo Censo
da EaD de modo bastante abrangente, e apresentou a quantidade de cursos oferecidos na
modalidade a distidncia em todos o niveis e modalidades de ensino, ndo somente cursos de
graduacdo como consta na Tabela 1, mas todos aqueles que praticam a EaD de forma
credenciada pelo Sistema de Educag@o do Brasil. Assim, os dados apontam para um total de
376 instituicdes, 1.752 cursos e 1.075.272 alunos matriculados (MEC/ABED, 2010). Essa
pesquisa do Censo EaD ocorreu por meio de questiondrios distribuidos entre os meses de
marg¢o e maio de 2009, para as instituicdes que, no ano de 2008, faziam parte das listas de’:

> Instituigdes credenciadas pelo Conselho Nacional de Educagdo para

ministrar cursos especificos a distancia ou entdo para ministrar cursos de
suas areas de especialidade;

’ Fonte: MEC/ABED. Censo EAD.br. 2010, p. 13.
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> Instituigdes que informaram ministrar EAD ao Censo da Educagio
Superior, promovido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep);

> Institui¢des conveniadas com o projeto federal da Universidade Aberta do
Brasil (UAB);

» Institui¢des conveniadas com o projeto Escola Técnica Aberta do Brasil
(E-TEC);

» Institui¢des credenciadas pelos conselhos estaduais de educagdo dos 27
estados da Federagdo para ministrar cursos de EAD nos niveis de educagido
basica, cursos técnicos e educacdo de jovens e adultos (EJA).

Essa lista de instituicdes permitiu o recorte de dados pelo Censo da EaD por estado da
Federagdo e por situagdo juridica (piblico e privado). As estatisticas sobre a EaD em
instituicbes publicas e privadas tem uma relacdo peculiar com o objeto de estudo desta

pesquisa, portanto, precisam ser bem explicitadas.

No que se refere aos dados sobre a quantidade de alunos em institui¢des publicas e
privadas nos cursos de EaD, por exemplo, percebe-se que a relagdo é contrdria a diferenca
entre o método presencial e o conjunto de métodos a distancia. Enquanto na educacio
presencial, conforme censo educacional do MEC, de 2007, entre os 60 milhdes de estudantes
brasileiros, cerca de 80% estdo na educacdo publica, principalmente por causa da grande
massa de estudantes na educac@o bdasica (cerca de 52 milhdes), com a EAD o cendrio € o

oposto, com apenas 25% dos alunos nas institui¢des publicas (MEC/ABED, 2010).

Esses dados destacados podem ser conferidos na Tabela 2:
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Tabela 2 Numero de alunos e de cursos a distancia em institui¢des credenciadas pelo Sistema

de Educacio, por regides e natureza juridica de 2008

. NATUREZA
NIVEL EDUCACIONAL JURIDICA
p p p ~ Educacao
REGIAQ | Numerode | Namero | Numerode = Educacdo | “y...0" | pghlica | Privada
instituicoes | de cursos alunos superior P
técnicos
Nordeste 69 178 73.076 67.656 5.420 29942  43.134
Norte 23 64 83.655 77.160 6.495 76.909 6.746
S 42 318 78.788 46.735 32.053 14.822  63.966
QOeste
Sudeste 145 779 461.113 232.306 228.807 120.808  340.305
Sul 97 413 378.640 367.390 11.250 25214  353.426
TOTAL 376 1.752 1.075.272 786.718 283.291 273.487 801.785

Fonte: MEC/ABED, 2010, p. 164-166.

Em se tratando especificamente do Estado de Minas Gerais, onde estdo localizados os
polos de EaD das Universidades investigadas nesta pesquisa de Mestrado, os dados do Censo
da EaD revelam que em 2008, haviam 43.045 alunos matriculados em cursos de EaD no
Estado, sendo 42.145 alunos no Ensino Superior e 900 na Educagdo Basica e Técnica, desses
alunos, 21.759 em instituicdes publicas e 21.286 em institui¢des privadas, o que demonstra
ser o Estado com os nimeros mais equiparados em relacdo a quantidade de alunos

distribuidos entre instituicdes publicas e privadas.

1.2 As concepcoes de Educacio a Distancia

A Educagdo a Distancia € uma modalidade de estudo, que rompe as barreiras
geograficas e temporais que, em muitos momentos, dificultam o acesso ao conhecimento de
um determinado grupo de pessoas. Essa ferramenta permite a democratizagdo da Educacio,
sendo possivel construir novos conhecimentos, com informacgdes que sido transmitidas por
meio de diversas midias, que contribuem para o aperfeicoamento e para o aprendizado de

pessoas que estdo inseridas ou que pretendam se inserir em diversos segmentos da sociedade.
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O século XXI e as novidades introduzidas a partir do World Wide Web'" trouxeram
avan¢os considerdveis para a Educagdo a Distancia, como discutido nas se¢des anteriores. A
Internet, nos tempos atuais, disponibiliza inimeros meios de comunica¢do, como, por
exemplo: teleconferéncias, chats, féruns, correios eletronicos, blogs, espacos wiki e os
ambientes virtuais de aprendizagem; todos esses recursos viabilizam uma interacdo entre

alunos e tutores nesses cursos oferecidos na modalidade a distancia.

Virios autores apresentam seus conceitos sobre a Educacdo a Distidncia, Moore e
Kearsley (2007), por exemplo, definem como um processo que trata de docente e estudantes,
em tempos e em locais distintos, durante todo o tempo ou em parte dele, em que seja possivel
ensinar e aprender utilizando a tecnologia. Esses autores afirmam que

Educacdo a Distancia € o aprendizado planejado que ocorre normalmente em
um lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas especiais de criagdo
do curso e de instrugdo, comunicagdo por meio de vdrias tecnologias e

disposi¢des organizacionais e administrativas especiais (MOORE e
KEARSLEY, 2007, p. 2).

Para Moore e Kearsley (2007) as caracteristicas fundamentais do conceito de EaD
podem ser caracterizadas em quatro divisdes: a primeira admite a no¢do de aprendizado e de
ensino, expressdes que definem a Educacdo como uma acdo dialdgica e flexivel; a segunda
confirma a necessidade de um aprendizado planejado e ndo acidental, com estudos anteriores
sobre o publico-alvo, os conceitos-chave a serem assimilados, as metodologias adotadas e as
avaliacOes a serem utilizadas; a terceira refere-se ao termo “a distancia”, por ser uma
aprendizagem que, de modo geral, acontece em um local distinto ao do ensino; e a quarta, a

comunicacdo mediada por diversas formas de tecnologias.

Um conceito amplamente usado para definir a EaD nos meios académicos foi
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e pelos Decretos
complementares a essa Lei, conforme citado anteriormente. Esse conceito estd presente no
Decreto n° 5.622, em seu artigo 1°, que caracteriza a Educagéo a Distancia como

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.
(BRASIL, 2005).

A World Wide Web (www), € uma rede de comunicacdes que fornece informagdes como videos, sons,
imagens, conhecidos como “hipermidias” e documentos chamados de “hipertextos”. Disponivel em Diciondrio
Wikipédia, <http://pt.wikipedia.org/wiki/World_Wide_Web> Acessado em: 25 fev. 2012.
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Portanto, essa ¢ uma modalidade dindmica, estruturada dentro de padrdes efetivos, que
permite uma formacgdo inicial e continuada, mas que, para ser bem-sucedida, exige dedicacio
e o empenho de todos os envolvidos nesse processo. E possivel considerar que a EaD seja
uma forma peculiar de fazer com que a Educacdo consiga alcangar um niimero cada vez maior

de pessoas e que elas tenham acesso ao conhecimento em tempo real.

Os conceitos de EaD tendem a reformular-se com o passar do tempo e com os avancos
cada vez mais surpreendentes das novas tecnologias. Em alguns momentos, ha estudiosos que
entendem a Educacdo a distincia como uma simples separagdo geogrifica entre alunos e
professores e, em outros contextos, ela é percebida como um importante conceito pedagdgico,
sendo um espago de relagdes entre professor-aluno, que ocorre quando esses sujeitos estdo
separados no espaco e/ou no tempo. Nesse contexto, para José Moran et al. (2012), a
Educacido a Distancia € o “processo de ensino e aprendizagem, mediado por tecnologias, onde

professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente”.

Pretti (1996) apresenta em suas pesquisas uma compreensdo de que a EaD

[...] é, pois, uma alternativa pedagdgica de grande alcance e que deve utilizar
e incorporar as novas tecnologias como meio para alcancar os objetivos das
praticas educativas implantadas, tendo sempre em vista as concepcdes de
homem e sociedade assumidas e considerando as necessidades das
populagdes a que se pretende servir [...] Deve ser compreendida como uma
pratica educativa situada e mediatizada, uma modalidade de se fazer
Educacao, de se democratizar o conhecimento. E, portanto, uma alternativa
pedagdgica que se coloca hoje ao educador que tem uma pratica
fundamentada em uma racionalidade ética, soliddria e compromissada com
as mudancas sociais (PRETTI, 1996, p. 27).

Razoavel € compreender que o ser humano aprende o tempo todo e em todos os
lugares. A possibilidade de aprendizagem via Internet depende sempre daquilo que o
individuo deseja, de seu interesse, de sua responsabilidade e de sua disponibilidade e, para
isso, é preciso que o aluno tenha maturidade suficiente para a sistematiza¢do do aprendizado

individual, como também, dedicacdo ao estudo a que se propds realizar.

A extensdo territorial do nosso Pais impde grandes limitacdes aos programas
educacionais, uma vez que € necessario atender demandas totalmente diferenciadas, de acordo
com cada regido brasileira. A EaD, nesse sentido, vem eliminar distancias, aproximando
varios grupos sociais, regionais e culturais por meio de um recurso denominado ‘“rede

mundial de computadores”.
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Além disso, a EaD ainda proporciona uma flexibilidade muito grande, pois possibilita
0 acesso ao conhecimento em lugar e em momento diferente do padrdo convencional que € a
sala de aula, abrindo para o aluno diversas possibilidades de otimizar seu tempo. Essa
caracteristica é muito coerente com a nossa realidade atual, em que o tempo tem um valor

cada vez maior.
Sobre a Educacdo a Distancia, Oliveira et al. (2009) destacam que,

[...] é preciso considerar suas peculiaridades no desenvolvimento das acdes
educativas e sua importancia como instrumento de democratiza¢do do acesso
ao conhecimento, a natureza do processo de ensinar e de aprender; os
ambientes e os recursos colaborativos de aprendizagem; o planejamento e a
gestdo de um curso a distancia (producdo de materiais didaticos, recursos
multimidia, tutoria e avaliacdo), entre outros pontos (OLIVEIRA et al.,
2009, p. 161).

Na Educacdo a Distdncia, o aluno deve superar, definitivamente, o papel
predominantemente passivo na constru¢do do conhecimento e assumir um papel de
protagonista no processo de ensino-aprendizagem de maneira ativa e dialogada. O
envolvimento e o comprometimento do aluno sdo determinantes para o sucesso de sua

formacado.

Nessa perspectiva, a EaD aliada a Internet é vislumbrada como uma forma de
democratizar o conhecimento e de levar ao maior niimero possivel de pessoas o acesso a
informacdes que, antes, pertenciam a uma “elite intelectual” da sociedade. A EaD, portanto,
estd diretamente ligada as exigéncias sociais de Educag@o para todos e, também, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no aspecto em que prevé padroes de formacdo de
professores para atuar na Educag@o Bésica e o imperativo de refletir sobre uma Educacgdo para
além do ambito escolar, sinalizando a Educacdo a Distancia como uma oportunidade de

formac@o superior dos professores em situacdo emergencial.

Essa exigéncia de Educagdo para todos atende ainda aos oito objetivos tracados na
Declaragdao do Milénio de setembro de 2000, onde 189 nacdes firmaram um compromisso de
combater a extrema pobreza e outros males sociais. Esses objetivos deverdo ser alcancados
até o ano de 2015, sendo que este compromisso foi reafirmado em setembro de 2010. Para
tanto, os objetivos delineados foram: a reducdo da pobreza; atingir o ensino basico universal;
igualdade entre os sexos e a autonomia das mulheres; reduzir a mortalidade da infincia;
melhorar a satide materna; combater o HIV/Aids, a maldria e outras doencas; garantir a

sustentabilidade ambiental e estabelecer uma Parceria Mundial para o Desenvolvimento.
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Indubitavelmente a educacdo a distincia, nessas circunstincias, corresponde
satisfatoriamente aos interesses governamentais com relagdo ao alcance dos indices esperados
para a educacdo no Pais, entretanto, além dos aspectos quantitativos, € preciso considerar a
qualidade dos cursos de educag¢do a distancia que estdo permeando as formagdes nos diversos
niveis e modalidades de ensino. Ndo basta oferecer cursos de EaD para abarcar um maior
nimero de pessoas, faz-se imprescindivel garantir condi¢des de permanéncia e aprendizado

para €sses alunos.



CAPITULO II
O CURSO DE PEDAGOGIA: PERSPECTIVAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES A DISTANCIA PARA ATUACAO NA EDUCACAO INFANTIL E
NOS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A principal meta da Educacdo é criar homens que sejam capazes de fazer
coisas novas, nido simplesmente repetir o que outras geracdes ja fizeram.
Homens que sejam criadores, inventores, descobridores. A segunda meta da
Educacio é formar mentes que estejam em condigdes de criticar, verificar e
ndo aceitar tudo que a elas se propde (PIAGET, 2011, p. 53).

2.1 O Curso de Pedagogia e o processo historico de formaciao docente: das diretrizes e

dos pressupostos tedricos

A formacdo de professores por meio de cursos especificos teve inicio no Brasil no fim
do século XIX e pode ser compreendida a partir de um contexto histérico. A inauguracdo
desses cursos de formagdo docente ocorreu com o surgimento das Escolas Normais que
equivaliam ao Ensino Secundirio'' da época, onde se formava o docente para as “primeiras
letras”, ou seja, para atuar no ensino primario (GATTI e BARRETO, 2009, p.37). Nesse
momento da Histdria do Pais e ainda por muitos anos, a oferta de escolariza¢do acontecia de
maneira escassa e insuficiente, principalmente em nivel secundario. A origem do Curso de
Pedagogia estd intrinsecamente vinculada a essa necessidade de formar professores para dar
aulas nas Escolas Normais.

Segundo afirma Gatti e Barreto (2009),

Nos inicios do século XX aparece a preocupacdo com a formacgdo de
professores para o secundario (correspondendo aos atuais anos finais do
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio), em cursos regulares e especificos.
A formagdo desse tipo de professor inicia-se com a criacdo de universidades.

Até entdo esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou autodidatas,
mas ha que considerar que o nimero de escolas secundarias era bem

11 . L. . . . .. . P

O Ensino Secundédrio compreendia na época os atuais Anos Finais do Ensino Fundamental (5" a 8" séries) e
também o Ensino Médio. Os professores que lecionavam para o nivel secunddrio eram formados em
universidades, em cursos regulares e especificos.
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pequeno, bem como o nimero de alunos. Com o inicio da progressdo da
industrializa¢do no Pais, nas primeiras décadas do século XX, a necessidade
de maior escolarizacdo comeca a se colocar entre os trabalhadores e inicia-se
uma pequena expansdo no sistema de ensino. Para atender a essa expansao,
mais professores passam a ser demandados (GATTI e BARRETO, 2009,
p-37).

No ambito educacional, a década de 1930 ficou marcada pelas providéncias da
Reforma Francisco Campos e pelas discussdes sobre a criagdo das Universidades Brasileiras,
tendo sido influenciadas, de algum modo, pelas ideias da Escola Nova. Nessa década, foi
acrescentado a formacdo de bacharéis mais um ano para a aquisi¢do da Licenciatura com
aulas voltadas para a Educacio (esquema conhecido como 3+1) '%. Essa formacdo de docentes

era destinada a lecionar no Ensino Secundario.

A necessidade de formagdo especifica para professores do Ensino Secundério foi
destacada por Francisco Campos, ao assumir o Ministério da Educagdo e Satide em novembro
de 1930. Para tanto, sugeriu a criagdo da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras a partir da

reforma do Ensino Secundario em 1931.

Apesar da promulgacdo de Decretos estabelecendo a criagdo da Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras, ndo se tem registro do funcionamento de Instituicdo superior
com esse nome. As escolas criadas com a finalidade de formar professores para o Ensino
Secundario adotaram o nome de Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. No contexto da
Universidade de Sdao Paulo, surgiu a primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, de

acordo com o Decreto n® 6.283 de 1934.

A Universidade do Rio de Janeiro foi transformada, em 1937, em Universidade do
Brasil, por iniciativa da Lei n° 452 de julho de 1937. A Universidade do Brasil foi organizada
a partir da criacdo de uma Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras e de uma

Faculdade Nacional de Educacio.

Em 1939, o Decreto n°. 1.190, de 4 de abril de 1939, unificou a Faculdade Nacional de
Filosofia, Ciéncias e Letras e a Faculdade Nacional de Educacao, instituidas em 1937, que
passaram a ser chamadas apenas por Faculdade Nacional de Filosofia, dividida em quatro

secdes, sendo elas, Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia.

Sendo assim, o Curso de Pedagogia teve seu primeiro marco legal em 1939, a partir de

sua regulamentagcdo pelo Decreto n° 1.190. O curso ficou instituido dentro da Faculdade

12 Formacgdo de 3 (trés) anos de Bacharelado e mais 1 (um) ano de Licenciatura, sendo esse ultimo realizado no
Curso de Didatica.



37

Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e se organizou também na mesma logica
3+1, visto que era voltado para a forma¢do de bacharéis especialistas em Educacdo e, de

modo complementar, incumbia-se de formar docentes para as Escolas Normais.

O Decreto define também a exigéncia do grau de Bacharel em Pedagogia, para a
ocupacdo dos cargos de Técnico em Educagdo. Entretanto, ndo define exatamente o campo de
atuac@o do Bacharel em Pedagogia. Para aqueles que possuiam Licenciatura, fica estabelecido
que poderiam atuar como professores da Escola Normal, responsdvel pela formacdo dos

professores primdrios.
Demerval Saviani (2007) faz referéncia sobre esse fato e explica que

Ao instituir um curriculo pleno fechado para o Curso de Pedagogia, em
homologia com os cursos das dreas de Filosofia, Ciéncias e Letras e ndo os
vinculando aos processos de investigacdo sobre os temas e problemas da
Educacido, o modelo implantado com o Decreto n. 1.190, de 1939, em lugar
de abrir um caminho para o desenvolvimento do espaco acad€mico da
pedagogia, acabou por enclausurd-lo em uma solugdo que se supds
universalmente valida em termos conclusivos, agravando progressivamente
os problemas que se evitou enfrentar (SAVIANI, 2007, p.118).

Essa perspectiva organizacional para o Curso de Pedagogia, instituido pelo Decreto n°
1.190 se manteve a mesma até o inicio da década de 1960, quando foi apresentada uma nova
regulamentacio, a partir da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, LDB n°
4.024 de 20 de dezembro de 1961; essa Lei foi promulgada com base nas consideragdes feitas

pelo Parecer n° 251 aprovado pelo Conselho Federal de Educagdo em 1962.

Esse Parecer n° 251 manteve a duracdo do curso de quatro anos, mas com uma
determinada flexibilidade, visto que, na nova organizagdo definida, as disciplinas de
Licenciatura poderiam ser cursadas paralelamente as disciplinas de Bacharelado, sem a
fragmentacdo que caracterizava essas duas modalidades, acabando, assim, com o esquema

3+1.

A partir de 1961, com a homologacdo da LDB n° 4.024, os fundamentos legais para os
cursos Pedagogia e para os cursos de formacdo de professores foram respaldados,
respectivamente, pela Lei n° 5.540 de 1968, Lei n® 5.692 de 1971 e Lei n° 7.044 de 1982, e

logo, pelas normatiza¢des que decorreram nos ambitos federal e estadual.

A reforma promulgada pela Lei n° 5.540/61 desagregou as secdes existentes nas

Faculdades de Filosofia, tornando-as institutos ou faculdades adequadas ao campo de
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conhecimento. Desse modo, a secdo de Pedagogia passou a ser uma Faculdade de Educacéo,

encarregada de oferecer o Curso de Pedagogia.

Segundo Gatti e Barreto (2009), as Escolas Normais que, desde as primeiras décadas
do século XX, realizavam a formacao de professores para atuar no primdrio, foram extintas do
Pais pela Lei n° 5.692 de 1971, que reformulou a Educacdo Bdésica no Brasil e, assim, a
formacdo que elas ministravam comecou a ser realizada por meio do Curso de Magistério,
como uma habilitagdo do ensino de Segundo Grau. Com isso, o professor de primeira a quarta
séries era formado por um curriculo disperso, porque o contetido especifico era ministrado de
maneira reduzida, o que provocou uma descaracteriza¢do da docéncia destinada a esse nivel

de ensino até os dias atuais.

Ap6s o ano de 1982, surgiram os Centros Especificos de Formacdo e Aperfeigcoamento
do Magistério (Cefams), criados por incentivo do Governo Federal com o intuito de melhorar
a formagdo docente para atuar nos anos iniciais de escolarizacdo. Apresentavam um curriculo
voltado para a formacdo de professores no aspecto pedagdgico com foco nas préticas de

ensino.

Anteriormente a publica¢do da Lei n° 9.394/96, algumas opcdes de formagdo docente
para atuar nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental foram definidas pela Lei n°
7.044/82. De acordo com essa Lei, o profissional que desejasse lecionar de primeira a quarta
série do chamado Primeiro Grau, poderia receber sua habilitacio no Magistério de Segundo
Grau; o professor que quisesse atuar de quinta a oitava série do Primeiro Grau, deveria ter
habilitacdo especifica em nivel de Graduagdo, adquirida em curso de curta duracio; aquele
que almejasse exercer a docéncia em todo o primeiro e segundo graus teria que possuir

habilitacdo em Curso Superior de Licenciatura plena.

Ap6s a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 os Cefams foram fechados devido a defini¢do
de que, para atuar nos anos iniciais de escolarizagdo, a formagdo deveria ocorrer em nivel
superior. Conforme consta no artigo n° 62, da referida Lei,

A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de Licenciatura, de Graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de Educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na Educacdo infantil e nas primeiras séries do

Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Nas disposi¢oes dessa Lei, ficou determinado um prazo de dez anos para as devidas

adequagdes. O prazo estipulado foi imprescindivel, visto que a maior parte dos docentes que
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atuavam nos anos iniciais da Educacio Bdsica possuia formacdo apenas em nivel médio nos

cursos de magistério.

As universidades tiveram a possibilidade de organizar os seus cursos de formacdo de
professores conforme seus préprios projetos institucionais, conforme ficou assegurado nos
artigos n° 62 e n° 63 da LDB n° 9.394/96, desde que os cursos fossem ofertados como
Licenciatura plena, incorporando ou ndo a figura de Institutos Superiores de Educag@o (ISE) e

da Escola Normal Superior (ENS).

De acordo com Gatti e Barreto (2009) o Conselho Nacional de Educacio publicou no
ano de 1999 a Resolugdo CP n° 1, que no seu art. 1° e alineas respectivas, consolidou a nova
proposta de estrutura formativa contida na LDB e, no art. 2°, com o intuito de garantir a
especificidade e o cardter orginico do processo de formacdo profissional, os institutos
superiores de Educacdo teriam projeto institucional préprio de formagdo de professores, que

articulasse os projetos pedagdgicos dos cursos.

Entre os anos de 1997 e 2006, apds a publicacdo da LDB n° 9.394/96, foi instaurada
uma disputa exacerbada entre grupos favordveis aos ISEs e aos ENS e aqueles que defendiam
a formacdo de professores para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental nos

cursos de Pedagogia, o que a LDB ndo citava.

Apds muitas discussdes e debates, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou, em
2006, a Resolu¢do n° 1, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Graduacdo em Pedagogia, a Licenciatura, atribuindo também a esses cursos a formacgado de
professores para a Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como para o
Ensino Médio na modalidade Normal e para a Educag¢do de Jovens e Adultos, além da
formacdo de gestores. Essa Licenciatura passou a ter amplas atribui¢des, embora tenha como
eixo a formacdo de docentes. Fica facultativo aos cursos de Pedagogia e Normal Superior,
autorizados e em funcionamento adaptar-se a essas diretrizes, para o que deverdo propor novo

projeto pedagdgico.

2.1.1 A insercao da Educacao a Distancia no contexto da formacao de professores

-

E nesse cendrio que a Educag¢do a Distancia despontou como alternativa para a
formacdo de professores seja ela inicial ou continuada. Segundo Gatti e Barreto (2009) com o

Plano Nacional de Educacdo sancionado em 2001, pela Lei n° 10.172, foi dada énfase a
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politica de Educacdo a Distancia para a formagdo de professores, que propunha a ampliacio
da oferta de cursos de formagdo docente a distdncia em nivel superior e, ainda, o apoio

financeiro a pesquisas sobre EaD.

A Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior realizada em 1998 pela UNESCO",
também incorporou orientacdes sobre o uso das tecnologias da informa¢do e comunicacdo
(TICs), com o objetivo de aumentar as oportunidades de acesso a Educacdo, o que poderia

possibilitar a democratizacdo do Ensino Superior.

Luiz Roberto Martins (2006) afirma que a Conferencia Mundial da UNESCO,

Embora reconheca que em paises em desenvolvimento a Educacdo a
Distancia (EaD) enfrente os mesmos problemas da Educacido convencional,
acrescida das caréncias de infra-estrutura existentes no Pais, o artigo propde
que a politica de planejamento educacional inclua a EAD de forma visivel e
forte, devendo receber apoio do alto escaldao governamental (MARTINS,
2006, p. 72).

Apesar de as legislagdes terem estabelecido vérias normas para o oferecimento de
cursos a distdncia no Brasil, o volume desses cursos para formacdo de professores em
diferentes 4reas ascendeu rapidamente, visto que instituigdes credenciadas ofereciam e

mantinham esses cursos em diversos polos.

Alguns exemplos de projetos desenvolvidos nesse contexto de formacdo de
professores, sdo apontados por Oliveira et al. (2009) quando citam que programas como o
PROFORMACAOM, PROCAP" E PROJETO VEREDAS'®, destinados a formacgédo superior
de professores foram desenvolvidos e destinados aos docentes que, sem formagdo especifica,
encontravam-se lecionando nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede ptblica. Os

autores afirmam que segundo o governo, os beneficios da formag¢do em servico seriam

" Organizagio das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.

" Programa de Formacio de Professores em Exercicio foi um curso com duracio de dois anos, a distincia, de
nivel médio, com habilitagdo para o magistério na modalidade Normal, realizado pelo MEC junto aos estados e
municipios com o intuito de capacitar professores que atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
classes de alfabetizacdo ou Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Sua primeira turma foi implantada em 1999
como um projeto piloto.

" O Programa de Capacitagio de Professores (PROCAP) introduziu, no Estado de Minas Gerais, a modalidade
de formagdo continuada incluindo formacdo em servico e Educagdo a distancia. O publico alvo eram os
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental das redes publicas municipal e estadual de Minas
Gerais. O PROCAP envolveu as dreas de Reflexdo sobre a Prdtica Pedagdgica, Matemdtica e Lingua
Portuguesa, sendo implementado nos anos de 1997 e 1998.

' O Projeto VEREDAS trata de um curso de formagio de professores em nivel superior atendendo as exigéncias
da LDB 9394/96, iniciado no ano de 2002 e finalizado em 2005.
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somados as vantagens da Educacdo a Distdncia, atingindo uma populacdo numerosa e

dispersa geograficamente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores para a Educagio
Bésica foram instituidas no ano de 2002 e estavam centradas no desenvolvimento de
competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores. Essas diretrizes definiam que a
formacdo de professores para atuar nos diferentes niveis e modalidades da Educacdo Basica
deveria observar alguns principios norteadores, considerando a formagdo de competéncias
necessdrias a atuacdo profissional, como foco do curso, a coeréncia entre a formacdo
oferecida e a pratica esperada do futuro professor e, de outro, a pesquisa, com foco no ensino

e na aprendizagem, para compreensdo do processo de constru¢do do conhecimento.

Também no ano de 2002, a Secretaria de Educag@o Superior apresentou o Relatério da
Comiss@o Assessora para a Educacdo a Distancia, que pressupunha a EaD como sendo o
empreendimento de maior abrangéncia para satisfazer as demandas provocadas pelo aumento

do nimero de egressos do Ensino Médio e pela formacdo docente (BRASIL, 2002).

A partir desse Relatorio da Comissdo Assessora do Ministério, foram fundamentados
os Referenciais de Qualidade para EaD e disponibilizados, no ano de 2003, pela Secretaria de
Educacio a Distincia. Esses Referenciais tiveram o objetivo de orientar as iniciativas de EaD
em andamento, levando em consideragdo a pouca regulamentacio existente nesse contexto.
Sao ressaltados, nos Referenciais de Qualidade para EaD, os recursos humanos, os aspectos

pedagdgicos e a infraestrutura a serem empregadas pelos cursos na modalidade a distancia.

Os déficits detectados no ano de 2003, pelo Censo de Profissionais do Magistério, com
relacdo a quantidade de professores no Ensino Médio e de docentes com formagdo especifica
para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental, fizeram com que a Secretaria de Educagio
a Distancia convocasse as Universidades publicas ao oferecimento de cursos de Licenciatura
em Pedagogia, Fisica, Quimica e Biologia e Matematica, por meio da promulgacdo do Edital

n° 1/2004.

Segundo Martins (2006), a SEED instituiu, assim, um sistema de acompanhamento
das instituicdes consorciadas, buscando solug¢des compartilhadas, de modo a assegurar o
aumento de vagas no Ensino Superior publico. Para tanto, essas Universidades publicas foram
colocadas em contato com o Prd-Licenciatura, programa langado em 2005 pela Secretaria da

Educacdao Bidsica, que visava a ofertar licenciaturas para professores em exercicio das
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matrizes curriculares do Ensino Fundamental e do Médio. Esse avango foi propiciado pelo

Decreto n°® 5.622/05.

Em junho de 2006, segundo Gatti e Barreto (2009), foi publicado o Decreto n° 5.800
(BRASIL, 2006), que institui o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), sob a
responsabilidade da Diretoria de Educacdo a Distincia do MEC, ligada a CAPES -
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, em parceria com a SEED. A
UAB passou a realizar a articulagdo entre as institui¢des publicas de Ensino Superior, os
estados e os municipios brasileiros, com o objetivo de expandir e de interiorizar o
oferecimento de cursos e programas de Educacdo Superior e, ainda, expandir o acesso a

Educacio Superior publica, levando esses cursos as diferentes regides do Pais.

Novos Referenciais de Qualidade para a Educacdo a Distancia (BRASIL. MEC/SEED,
2007) foram estabelecidos, em 2007 pelo MEC, por meio da Secretaria de Educacdo a
Distancia, visando a pautar as regras para a regulacdo, a supervisdo e a avaliacdo dessa
modalidade de ensino no Pais. Os Referenciais de Qualidade para Educag¢do Superior a
Distincia apresentam parimetros importantes para o desenvolvimento de materiais de
qualidade para EaD, ¢ apontada também a necessidade de apoiar o professor académico no
desenvolvimento do material e de oferecer capacitacdo para aqueles que irdo ensinar online

e/ou a distdncia. Um ponto que deve ser comum na EaD a todos aqueles que desenvolvem

1174

projetos nessa modalidade, segundo os Referenciais (BRASIL, 2007, p. 7), “é a compreensao
de educacdo como fundamento primeiro, antes de se pensar no modo de organizagdo: a

distancia.
Gatti e Barreto (2009) acrescentam, ainda, que

Em janeiro 2009 foi editado o Decreto n® 6.755 (BRASIL, 2009), que institui
uma politica nacional para a formacdo de profissionais do magistério da
Educacdo Bésica, dispondo sobre a atuacdo da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no fomento a
programas de formacdo inicial e continuada. A proposta é “organizarem
regime de colaboragdo entre Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, a formagdo inicial e continuada dos profissionais do magistério
para as redes publicas da Educacdo Basica” (art. 1°). Enseja apoiar “a oferta
e a expansdo de cursos de formacdo inicial e continuada a profissionais do
magistério pelas instituicdes publicas de Educagdo Superior”. E equalizar
nacionalmente as “oportunidades de formacgdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério” (GATTI e BARRETO, 2009, p. 52).

O Decreto n° 6.755 estipula também a fundacdo de Féruns Estaduais Permanentes de

Apoio a Formagdo Docente, sendo representado por instituicdes diversas, de modo a formular
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planos estratégicos em regime de co-participagdo, a partir do acompanhamento e da avaliacdo
de diagnésticos, ficando a cargo dos secretdrios estaduais de Educacdo a dire¢do dos féruns
nos Estados. As propostas incluidas nesse Decreto buscam solucionar alguns problemas

assinalados por décadas nas anélises feitas no Pais sobre o processo de formagio docente.

E nesse contexto que surge o Plano Nacional de Formagcio de Professores da Educacio
Bésica (PARFOR), destinado aos professores em exercicio das escolas publicas estaduais e
municipais sem formacdo adequada a LDB, oferecendo cursos superiores publicos, gratuitos e
de qualidade, em regime de colaboracdo com as Secretarias de Educagdo dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios e com as Institui¢des de Ensino Superior (IES).

Os tipos de cursos oferecidos pelo PARFOR sdo: a primeira licenciatura para docentes
em exercicio na rede publica da educacdo bdsica que ndo tenham formagdo superior; a
segunda licenciatura para docentes em exercicio na rede ptblica da educagdo basica, ha pelo
menos trés anos, em drea distinta da sua formagdo inicial e, a formacdo pedagdgica para
docentes graduados ndo licenciados que se encontram em exercicio na rede publica da
educacdo bésica. Para participar o professor deve fazer sua inscricdo na Plataforma Paulo

Freire, onde também tera seu curriculo cadastrado e atualizado.

Estudiosos como Moran et al. (2012) corroboram com a ideia de formar professores a
distancia quando afirmam que utilizar a EaD em uma perspectiva de democratizar o
conhecimento, pode favorecer de maneira significativa o sistema educacional brasileiro,
oferecendo suporte para uma formacdo inicial e/ou continuada de professores. Para isso, é
necessdrio que haja uma dedicagdo e um envolvimento por parte desse profissional, na busca

por um aproveitamento satisfatdrio e consciente dos cursos oferecidos.

De acordo com Mourdo (2009, p. 63) “a utilizagdo de cursos na modalidade a
distancia, atualmente, tem repercutido substancialmente na formacdo de professores, que
buscam espacos diversificados de estudo, reflexdo e discussdes tedrico-metodoldgicas”. A
autora afirma que as exigéncias, cada vez maiores de formacao, por parte do Governo, t€m

feito aumentar essa busca, devido as precdrias condicdes de formacdo docente no Pais.

Elsa Oliveira (2008) expressa que

A EaD estd sendo apontada como uma alternativa para enfrentar o desafio de
formacdo docente, no momento em que uma das linhas de acao do Governo
brasileiro é ampliar os programas de formacdo — inicial e continuada — dos
professores, com o objetivo de melhorar a qualidade da Educacdo no Pais, ja
que esses vém sendo considerados, cada vez mais, importantes agentes de
mudancas (OLIVEIRA, 2008, p. 12).
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Nesse cendrio € possivel contemplar a Plataforma Paulo Freire como uma das
iniciativas criadas pelo Ministério da Educag¢do, no ano de 2009, com o objetivo de
acompanhar esse processo de formacdo dos professores da Educacido Bdsica proporcionada
pelo PARFOR. Em 2012, o sistema eletronico da Plataforma Freire passou a ser administrado
pela Capes e estd sendo reestruturado para incluir um conjunto de funcionalidades que
permitirdo informatizar todo o processo de gestdo, acompanhamento e revisdo do

planejamento da formag@o inicial dos professores da educacio bésica'’.

A reestruturacdo da Plataforma possibilitard as IES informar os indices de evasao dos
cursos que ministram, além do registro das matriculas; as secretarias municipais e estaduais
de educacdo poderdo informar a cada ano a demanda por formacdo de sua rede; os féruns
terdo acesso eletronico tanto aos dados da demanda quanto das matriculas e evasdo; os dados
cadastrais dos professores serdo filtrados diretamente da base de dados do Educacenso, de
modo a otimizar os processo de validacdo e matricula. Com essas e outras funcionalidades
que estdo sendo inseridas no sistema, espera-se que ele opere no sentido de aperfeicoar a

gestdo e acompanhamento do Programa.

Desta maneira, o desenvolvimento das tecnologias de informacio e comunicac¢io tem
estimulado o crescimento da EaD nos tempos atuais, 0 que permite reduzir os preconceitos
existentes em relacdo a essa modalidade de ensino, tais como, a crenca de ser um estudo mais
facil, de horas vagas, com menos debate e produgdo. Nesse aspecto, a EaD tem sido
vislumbrada como alternativa para enfrentar o desafio de formacdo de professores,
considerando que, no momento, uma das linhas de acdo do Governo Federal ¢ estender os
programas de formacao de profissionais, com o intuito de favorecer a qualidade da Educacao

brasileira.

A pertinéncia da EaD na formacgdo de professores é destacada também por Oliveira
(2008), que se apoia em duas razdes principais, por um lado, no fato de a EaD atenuar as
dificuldades que os formandos enfrentam para participar de programas de formacdo devido a
extensdo territorial e a densidade populacional do Pais e, por outro lado, a EaD atende o
direito de professores e de alunos ao acesso e ao dominio dos recursos tecnoldgicos que
marcam o mundo contemporaneo, oferecendo possibilidades e impondo novas exigéncias a

formacdo do cidaddo.

"Fonte: PLATAFORMA FREIRE. O que ¢é a Plataforma Freire. Disponivel em:
<http://freire.mec.gov.br/index/o-que-e>. Acessado em 4 de jan. 2013.



CAPITULO III
O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA: A ABORDAGEM METODOLOGICA E
OS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACAO

A prépria atividade pesquisadora tende a se expandir como uma forma de
ensino-aprendizagem nas quais as novas geragdes serdo formadas e, com
iss0, a pesquisa, como uma pratica social relevante, tenderd cada vez mais a
trazer novas questdes tedrico-metodolégicas nos anos vindouros
(CHIZZOTTI, 2003, p. 231).

O desejo de desenvolver uma pesquisa surge a partir de questionamentos, de dividas,
de problemas, de conflitos e de enigmas que desafiam o pesquisador e fazem com que a
vontade de compreender certos fendmenos, supere as barreiras e entraves que se encontram
no caminho daquele que se debruga na investigagcdo de um universo novo. Pesquisar requer a
coragem de assumir riscos e de enfrentar conceitos pré-concebidos sobre o contexto no qual
se deseja aprofundar. Nesse sentido, este capitulo procura evidenciar os caminhos

metodoldgicos trilhados para o desenvolvimento desta pesquisa.

Sobre a agdo de pesquisar, Marisa Costa (2002) sugere alguns pontos que precisam ser
considerados antes de se mergulhar nesse mundo de indagacdes. Segundo ela, pesquisar € se
aventurar, assumir a postura de um bom detetive, estando atento as préprias intui¢des. Nao se
pode ter a pretensdo de chegar a resultados que revelem uma verdade absoluta e definitiva,
pois, na maioria dos casos, sdo parciais e provisorios. “Pesquisar € um processo de criagdo e
nao de mera constatacdo. A originalidade da pesquisa estd na originalidade do olhar”

(COSTA, 2002, p. 152).

Assim, nas trilhas iniciais do desenvolvimento deste estudo e na tentativa de alcancar
os propdsitos de investigacdo, fez-se necessdrio escolher uma metodologia que melhor
atendesse aos objetivos e interesses da pesquisa, buscando um método que correspondesse
melhor as expectativas de trabalho. Logo, a questdo metodoldgica é algo que aflige todo
pesquisador quando inicia sua pesquisa académica, o que exige clareza das bases tedrico-

metodoldgicas que deseja adotar.

O primeiro conflito a ser superado pelo pesquisador, de acordo com Nivea Rocha,

Raimundo Leal e Edivaldo Boaventura (2008) tem relacdo com o tipo de pesquisa que se deve
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adotar, na busca por aquela que melhor contribua para atingir os objetivos delineados. Para
esta pesquisa em questdo, a abordagem qualitativa demonstrou maior adequagdo aos estudos,
visto que € uma abordagem que se caracteriza pela €nfase no processo, na andlise dos

aspectos subjetivos e na apresentacdo de resultados descritivos e/ou interpretativos.

De acordo com Alda Alves-Mazzotti e Fernando Gewandsznajder (2004), a pesquisa
qualitativa € caracterizada por sua heterogeneidade e flexibilidade, ndo aceitando regras
precisas, aplicdveis a um vasto ndmero de casos. Contudo, propde-se um minimo de
estruturacdo prévia, tendo em vista que o foco da pesquisa, bem como as categorias tedricas e

a propria estrutura serdo esbogados no decorrer da investigagao.

Os trabalhos realizados por Robert Bogdan e Sari Biklen (2003) apontam que a
investigacdo qualitativa "exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada € trivial,
que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo". A observagdo do campo € uma

exigéncia para construir exposicdes de fatos globais em seus multiplos contextos.

Ao realizar um breve histdrico sobre a abordagem qualitativa sabe-se que

[...] o debate sobre pesquisas qualitativas originou-se ainda no ambiente
préprio do positivismo, adotando os mesmos métodos das ciéncias fisicas e
bioldgicas, a partir da segunda metade do século XIX. O surgimento da
maioria dos métodos qualitativos no ambito dessas ci€ncias deu-se,
principalmente, para atender as peculiaridades do mundo social e explicar
fendmenos que ocorriam em situacdes complexas, mas que ndo admitiam a
utilizacdo de outros delineamentos. A opgdo por pesquisa qualitativa no
Brasil tomou consisténcia hd pelo menos trés décadas, por necessidade dos
pesquisadores de fazerem clara distincdo entre Ciéncias Naturais [...] e
Ciéncias Sociais (ROCHA e BARRETO, 2008. p. 14).

Nessa perspectiva, as pesquisas qualitativas tém inicio nas Ci€ncias Sociais e
Humanas, especialmente para atender as especificidades dos fendmenos que ndo podiam ser

quantificados de maneira adequada.

Bogdan e Biklen (2003) definem cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa. Na
primeira, destaca-se que o ambiente natural é a fonte direta dos dados e o pesquisador € o
instrumento principal. A segunda caracteristica aponta que a investigagdo qualitativa é
descritiva e deve ser analisada em toda a sua riqueza. A terceira enfatiza que hd maior
interesse pelo processo do que pelos resultados ou produtos; a quarta destaca a tendéncia a
analisar os dados de forma indutiva e a quinta mostra que o significado € de importancia vital

na abordagem qualitativa.
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A partir da escolha da abordagem qualitativa com a fundamentagdo tedrica de Rocha,
Leal e Boaventura (2008), Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2004), Rocha e Barreto (2008),
Bogdan e Biklen (2003), foi possivel buscar o respaldo tedrico para fundamentar a discussdo
sobre o cendrio atual da Educacio a Distincia no Brasil, sua génese e seus aparatos legais em
autores renomados na 4rea, tais como, Pretti (1996), Belloni (2008), Litwin (2001), Landim

(1997), Alves (1994 e 2009), Moore e Kersley (2007) e Litto e Formiga (2009).

Para subsidiar as reflexdes acerca do processo histérico de formagdo docente e de
constituicdo do Curso de Pedagogia, foram utilizadas as contribuicdes de Gatti e Barreto
(2009), Saviani (2007), Martins (2006), Silva (2003) e, ainda, os trabalhos de alguns autores
que discutem, especificamente, a formacdo de professores a distdncia, como Moran (2012) e

Oliveira (2008).

As elucidagbes trazidas por esses autores colaboraram significativamente para a
estruturacdo desta pesquisa e para o desenvolvimento das andlises, pois trouxeram o
embasamento tedrico que a pesquisa requisitava. Com base nos elementos conceituais
fornecidos, foi possivel compreender de maneira mais abrangente a temdtica abordada e

elaborar com mais solidez as reflexdes a respeito da investigagdo empregada.

3.1 O campo de investigacao e os critérios de selecao

A intenc@o principal desta pesquisa foi a de investigar quais sdo as propostas de
formacdo adotadas nos projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia a distancia de
Universidades da esfera publica e da esfera privada, para formar professores da Educacdo
Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, tendo também como objeto investigativo
identificar se hé diferengas entre as propostas de formagao do Curso de Pedagogia a distancia
da Universidade Privada estudada em relag@o ao curso da Universidade Publica; nesse mesmo
foco, verificar se as propostas metodoldgicas utilizadas pelas Universidades pesquisadas
permitem alcancar o perfil do egresso instituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Pedagogia.

Esta investigac@o teve como objeto de estudo as propostas de formacdo presentes no
projeto pedagégico dos dois cursos de Pedagogia a distdncia pesquisados, nos ambitos
publico e privado. Para caracterizar a proposta de formagdo da Universidade publica, foi

pesquisado o Curso de Pedagogia a distincia de uma Instituicdo que foi denominada
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Universidade A e, para investigar essa formacdo no setor privado, elegeu-se uma

Universidade particular, que foi aqui designada como Universidade B.

A escolha dessas Universidades para compor a amostra da pesquisa obedeceu a trés
critérios principais. O primeiro previa que a Universidade ofertasse o Curso de Pedagogia na
modalidade a distincia e a escolha pelo Curso de Pedagogia esteve diretamente ligada a

formacdo académica dos pesquisadores.

O segundo critério solicitava Universidades credenciadas ao Ministério da Educacio
(MEC), com cursos autorizados e reconhecidos pelo MEC ou em processo de
reconhecimento, que possuissem uma larga experiéncia com a Educagdo a Distancia e
tivessem polos de EaD na regido do Tridngulo Mineiro, local de realizagdo do Mestrado em

Educacio desta pesquisadora.

O terceiro critério envolve a necessidade de investigar a qualidade dos cursos a
distancia oferecidos na esfera do ensino publico e na do ensino privado, portanto, foi
escolhida a Universidade A por ser uma Instituicdo publica da regidao com larga experi€ncia
em EaD e que oferece o Curso de Pedagogia na modalidade a distancia e, para apresentar uma
amostra do ambito privado, foi selecionada a Universidade B que atua em todo o Pais
oferecendo cursos de Graduagdo e Pés-Graduacdo a distincia e que situou um polo de EaD na

regido do Tridngulo Mineiro hd quatro anos.

Para conhecer a qualidade da formacdo que tem sido propiciada aos futuros
profissionais da Educacdo, é imprescindivel elucidar e descrever as propostas que sdo
veiculadas no projeto pedagdgico dos cursos de Pedagogia a distincia, bem como identificar
se existem diferencas entre essas propostas e as suas possiveis implicacdes no desempenho

das fung¢des do futuro pedagogo egresso desses cursos.

Dessa maneira, a presente pesquisa tem o intuito de colaborar substancialmente para a
melhoria continua do processo de formacdo de professores, por meio da Educacio a
Distancia. Outra contribuicdo dessa pesquisa, ao evidenciar os projetos pedagdgicos dos
cursos de Pedagogia a distincia, € verificar se o perfil almejado para o egresso, conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais, pode ser alcancado levando em consideragdo o processo de

ensino e de aprendizagem desenvolvidos pelas Institui¢des.

z

Nesta pesquisa, a expressao “proposta de formacdo” € entendida como sendo todos os

recursos pedagdgico-metodoldgicos, organizados para possibilitar a formacgdo do profissional
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nos cursos de Pedagogia a distincia e utilizados para compor o Projeto Pedagdgico de Curso

(PPC), das Universidades publica e privada investigadas.

Sendo assim, a proposta de formacdo de um curso oferecido na modalidade a
distancia, abrange todos os meios e recursos disponibilizados ao aluno, no decorrer da sua
constituicdo como pedagogo, com o objetivo de proporcionar acesso a informagdo e ao
conhecimento. As propostas de formacido que compdem o PPC dos cursos de Educagdo a
Distancia também estdo relacionadas com as atividades que sdo desenvolvidas

presencialmente ou a distancia conforme as disciplinas presentes na matriz curricular.

Além disso, essa proposta de formacdo envolve os recursos humanos disponibilizados
aos alunos, como tutores a distancia e/ou presenciais, professores a distdncia responsaveis
pelas disciplinas ofertadas; materiais didaticos utilizados e o ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) escolhido, em que € possivel realizar videoconferéncias; vldeoaulas;
foéruns e chats. Essas inimeras estratégias podem variar conforme a proposta de cada
instituicao.

As caracteristicas que determinam a proposta de formacdo veiculada no Projeto
Pedagégico de Curso obedecem aos objetivos estabelecidos por cada Universidade, uma vez
que este trabalho se propds a investigar justamente as possiveis divergéncias ou
convergeéncias existentes entre as propostas de formagdo dos cursos de Pedagogia a distancia,
com o intuito de analisar se essas propostas permitem atingir o perfil de egresso fixado pelas

Instituicdes pesquisadas em consondncia com as Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia.

O primeiro campo de investigacdo foi caracterizado pelo Curso de Pedagogia a
distancia de uma Institui¢do publica, denominada nesta pesquisa como Universidade A. Para
compreender efetivamente a proposta de formacdo adotada pela Universidade A, que
representa nesse estudo a esfera publica na EaD, foi imprescindivel conhecer os caminhos
percorridos por essa Universidade no que diz respeito a Educag¢do a Distincia como

modalidade de ensino, em nivel superior.

O desenvolvimento dos meios de comunicacio e de tecnologia das ultimas décadas,
fez com que a Universidade A se envolvesse em pesquisas tecnoldgicas e pedagdgicas
relacionadas ao uso das Tecnologias de Informacao e de Comunicagao (TICs), porque esse
desenvolvimento tecnoldgico suscitava a busca de recursos que pudessem motivar ou
contribuir para a dinamicidade das propostas de ensino. Desse modo, a Universidade em

questdo vem obtendo experiéncias com pesquisas na drea da EaD hd mais de quinze anos.
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Entre outras acgdes, por meio de projetos desenvolvidos por docentes € com a
participacdo de discentes e técnicos, essa Universidade teve bastante empenho em fortalecer o
processo educativo também por meio de alternativas no processo de mediar o conhecimento

nomeado por Educacgdo a Distancia.

As iniciativas nesse processo demonstraram o interesse da comunidade académica da
Universidade A em enfrentar novos desafios e confrontar saberes e conhecimentos que
pudessem ser incorporados aos curriculos académicos, na busca de adequacdo as exigéncias

do contexto social, econdmico e politico do Pais na realidade da globalizag3o.

As experiéncias desenvolvidas pela Universidade A em cursos com caracteristicas de
Educacio a Distancia fizeram com que ela atingisse condi¢des favordveis no oferecimento de
um ensino ndo exclusivamente presencial, levando em conta os processos formativos,

necessdrios a Educacdo, bem como os recursos e abordagens contextualizadas.

Entre as experiéncias acumuladas pela Universidade em questdo no ambito da EaD, é
possivel destacar os projetos PROCAP, PROCAP- FASE ESCOLA SAGARANA' e, de
modo especial, o Projeto VEREDAS que se tratava de um curso de Graduacdo a distancia,
com o total de mais de 80.000" professores atendidos, sendo 79.400 capacitados em servico e

600 titulados em nivel de Graduag@o, na modalidade de formac@o a distincia e em servico.

E importante ressaltar que esses projetos surgiram a partir da chamada feita pela
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) no ano de 2004, para que as Universidades
publicas oferecessem cursos de formagdo especifica para a constituicio de maior quantidade
de professores nas dreas de Pedagogia, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para atuarem

no Ensino Fundamental e Médio, conforme explicitado no segundo capitulo desta pesquisa.

Em busca de uma possivel institucionalizacdo dessa modalidade de ensino, no ano de
2004, foi editada a Resoluc¢ao 01/2004, do Conselho Universitdrio da Universidade A, com o
objetivo de aprovar uma politica de apoio a Educacdo a Distincia. Esse fato colocou essa
Universidade oficialmente no ambito dessa modalidade formativa de ensino e, em 2007, o seu
Conselho Universitdrio formalizou essa iniciativa com a criagdo do Nucleo de Educagdo a

Distancia da Universidade A, por meio da Resolugdo 06/2007, que passou a ser denominado

' O Programa de Capacitacio de Professores — Fase Escola Sagarana, caracterizou a segunda fase do PROCAP
e foi implementada em 2001, envolvendo as dreas de Fundamentos da Pratica Pedagogica, Geografia, Historia
e Ciéncias.

" Dados extraidos do Projeto Pedagégico de Curso, 2009, p. 16.
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Centro de Educagdo a Distancia (CEaD) por meio da Resolucdo 02/2010, do mesmo

Conselho.

O CEaD ¢ responsavel pelo apoio e pelo intermédio da criagdo e operacionalizacdo de
cursos na modalidade a distancia da Universidade em questdo e, também, pelo documento do
MEC de outubro de 2008, publicado no Didrio Oficial da Unido por meio da Portaria n°
1.262, que trata do credenciamento da Universidade A para a oferta de cursos superiores na

modalidade a distancia.

Em dezembro de 2008, com a nomeagao de uma diretoria para o CEaD, foi constituida
uma estrutura de apoio as acdes de EaD. A estrutura do CEaD conta com apoio dos
professores ingressantes na carreira de Ensino Superior por meio de vagas criadas por ocasido
do oferecimento de cursos da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Esses professores
dedicam parte de seu tempo na Institui¢do para coordenar as equipes de trabalho do CEaD no

desenvolvimento dos diferentes cursos.

Esses cursos coordenados pelo CEaD, atualmente, somam um total de quatorze cursos,
sendo cinco de Graduagdo (Administragdo Publica, Pedagogia, Letras-Inglés, Letras-Espanhol
e Matemdtica), quatro de Especializacdo (Gestdo Publica, Gestdo Piblica Municipal, Gestdo
em Saude e Midias Educativas), dois de Extensao (Formacdo de Tutores para EaD, Formacao
de Professores para EaD) e trés de Aperfeicoamento (Educagdo Especial, Educacdo Especial

para Alunos Surdos e Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais).

Em consonancia com a expansdo e consolidacio da EaD no cendrio nacional, a
Universidade A continuou sua caminhada nessa modalidade de ensino e, em outubro de 2009,
teve inicio o Curso de Graduagdo em Pedagogia a Distincia, no ambito do sistema UAB, sob

a responsabilidade da Faculdade responsavel pelo Curso de Pedagogia.

Entender o funcionamento do Sistema Universidade Aberta do Brasil é fundamental
para uma compreensdo satisfatéria do funcionamento de um curso a distdncia em uma
Universidade Publica, pois é a UAB que oferece o direcionamento dos cursos a distancia em

todas as Institui¢des publicas do Pais.

O sistema UAB tem como prioridade a formacdo de professores para a Educacgdo
Bésica. Para atingir esse objetivo central, a UAB realiza ampla articulagio entre instituigdes
publicas de Ensino Superior, estados e municipios brasileiros, para promover, por meio da
metodologia da Educacdo a Distincia, acesso ao Ensino Superior para camadas da populacao

que estdo excluidas do processo educacional.
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O projeto de criagdo da UAB foi discutido pelo Ministério da Educagdo, em 2005, no
ambito do Férum das Estatais pela Educac¢ao com foco nas Politicas e na Gestdo da Educacdo

. . . . 20
Superior sob cinco eixos fundamentais™ :

1. Expansdao publica da Educacdo Superior, considerando os processos de

democratizacao e de acesso;

2. Aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituicdes de Ensino Superior,
possibilitando sua expansdo em consondncia com as propostas educacionais dos estados e dos
municipios;

3. A avaliacdo da Educagdo Superior a distdncia, tendo por base os processos de

flexibilizacdo e regulagdo em implantacdo pelo MEC;
4. As contribuigdes para a investigacdo em Educacgdo Superior a distincia no Pafs;

5. O financiamento dos processos de implantagdo, de execucdo e de formagdo de

recursos humanos em Educacdo Superior a distancia.

Tendo como base o aprimoramento da Educacgio a Distancia, o Sistema UAB visa a
expandir e a interiorizar a oferta de cursos e programas de Educacdo Superior. Para isso, o
sistema busca fortes parcerias entre as esferas federal, estaduais e municipais do Governo. O
Sistema UAB ndo propde a criacdo de uma nova institui¢cdo de ensino, mas, sim, a articulagdo
das ja existentes, possibilitando levar Ensino Superior piblico de qualidade aos municipios
brasileiros que ndo possuem cursos de formag@o superior ou cujos cursos ofertados ndo sejam

suficientes para atender a todos os cidad@os.

Para ofertar cursos a distancia, cada municipio deve montar um polo presencial, com
laboratérios e biblioteca. Essa infraestrutura, que inclui ainda o apoio de tutores, fica a
disposicdo dos alunos. J4 a elaboracdo dos cursos € de responsabilidade das instituigdes
publicas de Ensino Superior de todo o Pafis, que desenvolvem material didatico e pedagdgico.
Esse material é construido pelos professores pesquisadores e conteudistas, conforme
estabelecido no Sistema UAB, sendo adequado e distribuido nas diversas midias
disponibilizadas pelo curso, sendo necessdrio realizar uma revisdo da linguagem para a

modalidade a distancia, de modo que fique bastante clara e objetiva.

“Fonte: ~ UNIVERSIDADE ~ ABERTA DO  BRASIL.  Histérico. ~ Disponivel  em:
<http://uab.capes.gov.br/index. php?option=com_content&view=article&id=9&Itemid=21>. Acesso em 07 jul.
2012.
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Os alunos formados em cursos de Graduagdo na modalidade a distancia tém garantido
pela UAB o direito a diploma equivalente ao do curso presencial, sendo ele emitido pela
Instituic@o ofertante do curso. Tal fato é previsto pelo Decreto n°® 5.622/05, citado no capitulo

primeiro desse estudo.

Sdo instituicdes como as Universidades e antigos CEFETs” (Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica) quando envolvidos com a UAB, que permitem a oferta e o andamento
de cursos a distancia, contando com a estruturagdo de Polos de Apoio Presencial. Desse
modo, a Institui¢do oferece cursos, realiza processo de sele¢do e faz visitas aos polos para
cumprir 0s momentos presenciais exigidos para os cursos a distancia, conforme determinagdo

do Decreto n° 5.622/05.

Para o funcionamento dos cursos a distancia, é¢ importante a atuacdo de alguns atores,
tanto na Instituicdo Publica de Ensino Superior (IPES), quanto no Polo. Na IPES, os
principais atores sdo o Coordenador da UAB e o Coordenador suplente, que sdo responsaveis
por desenvolver atividades administrativas, coordenar os cursos ofertados pela IPES e
gerenciar contatos entre MEC e polos associados; o Coordenador suplente atua somente na

auséncia do Coordenador da UAB.

Os Coordenadores de curso sdo aqueles encarregados de coordenar, acompanhar e
avaliar as atividades académicas do curso; realizar o planejamento e o desenvolvimento das
atividades de sele¢cdo e capacitagdo dos profissionais envolvidos no curso e, ainda,
acompanhar e supervisionar as atividades dos tutores, dos professores, do coordenador de

tutoria e dos coordenadores de polo, ou seja, desempenha atividades administrativas do curso.

2z

Logo, o Coordenador de tutoria € um professor ou um pesquisador designado ou
indicado pelas IPES vinculadas ao Sistema UAB, que atua nas atividades de coordenagdo de
tutores dos cursos implantados por sua instituicdo. Esse profissional é responsdvel por
acompanhar o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de tutores, em

conjunto com o coordenador de curso.

Os Professores conteudistas ficam encarregados de preparar e de ministrar aulas,
disponibilizando-as em espaco virtual; realizar visitas aos polos em periodos de aulas
presenciais, quando for necessdrio; elaborar e entregar os conteidos dos moddulos

desenvolvidos ao longo do curso no prazo determinado e, ainda, adequar contetidos, materiais

*' Os CEFETs (Centros Federais de Educagio Tecnolégica) sio denominados atualmente como Institutos
Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia.
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didéticos, midias e bibliografia utilizadas a linguagem da modalidade a distincia. J4 ao
Professor pesquisador compete realizar pesquisas voltadas as praticas de Educacdo a
Distancia com o enfoque da Universidade Aberta do Brasil, podendo desenvolver as
atividades docentes na capacitacdo de coordenadores, professores e tutores mediante o uso

dos recursos e metodologia previstos no plano de capacitacéo.

O Tutor a distincia é aquele que estabelece contato com alunos para apoio aos
estudos, mediando a comunicagdo de contetidos entre o professor e os estudantes e, também,
elabora relatérios mensais de acompanhamento dos alunos e encaminhar a Coordenacio de
tutoria. O Tutor presencial tem a funcio de estabelecer contato com alunos no polo de EaD
para apoio aos estudos de modo presencial, podendo, conforme estabelecido pelo curso, ter

contato com alunos também em ambiente virtual.

Nos polos de Apoio Presencial tem-se a presenga do Coordenador de Polo, que fica
responsdvel por coordenar a oferta do Curso Superior em seu polo, cuidar da manutencio das
instalacdes para atender seus alunos e estabelecer contato entre Coordenadores UAB nas IPES

e no MEC.

Entre os atores participantes do sistema UAB, os alunos sdo aqueles que recebem os
cursos a distincia por meio de tecnologia informatizada e utilizam o polo de apoio presencial

para seus estudos, para pesquisas e para assistir as aulas presenciais previstas no curriculo.

Sendo assim, no ambito do Sistema UAB, as Universidades t€ém autonomia para abrir
e para oferecer cursos na modalidade a distancia a partir da autorizacdo do MEC, entretanto, o
reconhecimento desse curso somente € solicitado quando faltar um ano para a primeira turma
constituida se formar. O reconhecimento é negado pelo MEC, quando o curso ndo cumpre as

exigéncias estipuladas ou ndo apresenta qualidade nos quesitos avaliados.

Com base nas informagOes descritas, é possivel compreender, de maneira mais
abrangente, o funcionamento do sistema UAB, que estabelece as normas para os cursos de
Graduacio, oferecidos por Universidades publicas na modalidade de Educacgdo a Distancia.
Foi esse o primeiro passo para o entendimento da estrutura do Curso de Pedagogia a distancia,

da Universidade A, objeto de estudo desta pesquisa.

O segundo campo de investigagdo se caracterizou pelo Curso de Pedagogia a distancia
de uma Institui¢@o privada, mencionada nesta pesquisa como Universidade B. Com o objetivo
de entender os motivos que levaram a escolha dessa Universidade como amostra para

pesquisa e como representante da esfera privada na EaD, fez-se necessario esmiugar seu
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percurso histérico de constitui¢do e de trabalho com o Ensino Superior em ambito nacional,

possuindo vérios polos de EaD distribuidos por todo o Pais.

A Universidade B iniciou sua histéria no ano de 1970, acompanhando o
desenvolvimento do Estado em que se localiza no sul da regido Centro-Oeste do Pais. Por
iniciativa de educadores idealistas, voltados para as necessidades da populacdo, foram
implantados, em 1974, os primeiros cursos de Graduagdo, estendendo sua atuacdo a

implanta¢do de uma unidade em outro Estado ja em 1989.

O titulo de Universidade foi homologado em 1996, pelo Ministério da Educagdo. A
realidade local e os anseios da sociedade permitiram a ampliagdo dos cursos de Graduagdo
presenciais e, posteriormente, a implantacido de cursos de Graduacdo a distdncia em diversas
dreas do conhecimento. Em paralelo, foram implantados Programas de P6s-Graduagdo Lato

sensu e Stricto-sensu, bem como os Programas de Extensdo, Esportes e Cultura.

Assim sendo, a Universidade B atua nas dreas de ensino, pesquisa e extensdo,
oferecendo cursos de Graduagdo, de Especializacdo e programas de Mestrado, além de
projetos de pesquisa e de extensdo a distincia e presencial. A instituicdo totaliza,
aproximadamente, 45.000 alunos matriculados nos polos de Educacdo a Distancia espalhados

por todo o Pais e nos cursos presenciais, que atendem as diversas dreas do conhecimento.

A Universidade B firma parcerias para levar o estudo universitdrio a comunidades
ainda ndo atendidas e que anseiam por melhorias profissionais e, consequentemente, de vida
em sociedade. Essas parcerias viabilizam cursos de Pés-Graduagio, projetos de pesquisas,
abrem campos para estdgios, possibilitam programas e projetos de extensdo que atendem as

comunidades locais, regionais, nacionais e internacionais.

Entre as diversas parcerias, é possivel destacar a parceria com a “Defesa do Meio
Ambiente”, em que Universidade em questdo participa em cooperacdo com o poder publico e
com entidades privadas, de projetos de preservagdo da biodiversidade, em pesquisas sobre a
flora e a fauna regional, bem como dos comportamentos, hdbitos e cultura do homem da
regido do Pantanal. Outra parceria € com a “Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (EJA)”, sendo
uma participacdo da Universidade no programa governamental destinado a alfabetizagcdo de
jovens e adultos, que ndo tiveram possibilidades de concluir os cursos do Ensino Fundamental
e do Médio em periodos regulares. Ja o “Projeto Mais” € uma parceria da Universidade B com

a Prefeitura Municipal da cidade sede, em programa de prestacdo de servicos, junto as

comunidades carentes do municipio.
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A Universidade B apresenta como principios éticos aqueles que visam a dignidade

humana, a responsabilidade tecnolégica, ambiental e social, estimulando o didlogo, a
~ - . e .. 22
formacdo global, critica e reflexiva, tendo como principais objetivos™:

Formar profissionais nas diferentes areas do conhecimento e proporcionar o

aperfeicoamento continuo do ser humano para inseri-lo na sociedade,

colaborando na solu¢do de problemas, na busca da qualidade de vida e na
sedimentacdo dos valores democraticos;

» Produzir, sistematizar e difundir o conhecimento cientifico, filosé6fico,
tecnolégico, artistico e cultural, integrando a Universidade a comunidade;

» Estimular o desenvolvimento do espirito reflexivo, critico, incentivando a
pesquisa cientifica e tecnoldgica, com responsabilidade econdmica,
ambiental e social;

» Implantar cursos de Graduagdo, P6s-Graduagdo e extensdo na modalidade
a distancia, possibilitando acesso a formacdo profissional de populagdes
distantes e sem possibilidades de realizarem cursos presenciais.

Para levar Ensino Superior as mais diversas regides do Brasil, a Universidade B criou
o Centro de Educagado a Distincia (CEAD). A equipe multidisciplinar das diversas dreas do
conhecimento estd sob a responsabilidade do Centro de Educagdo a Distincia e visam a
ampliar as oportunidades de inclusdo social e de participacdo igualitiria aos bens
educacionais, culturais e econdmicos. A finalidade € possibilitar o acesso ao Ensino Superior
aqueles que tenham concluido o Ensino Médio, que moram em municipios distantes, com
pouca ou nenhuma opg¢do de continuidade de estudos e buscam opg¢des de continuidade de
estudos, em qualquer lugar do Pais. E, também, a de promover maior autonomia dos

estudantes no processo de estudar e socializar conhecimentos.

O CEAD da Universidade B utiliza diferentes metodologias para a oferta dos cursos,
considerando as caracteristicas e necessidades da demanda, as peculiaridades locais, a
estrutura fisica dos polos de apoio presencial, bem como a necessidade de implantar
estratégias que acompanhem as transformacdes exigidas pela sociedade contemporanea e os
avangos tecnolégicos. Para tal, desenvolve metodologias préprias adequadas as necessidades
dos alunos e da prépria modalidade, com recursos didaticos e possibilidades de comunicagio
combinadas e integradas de acordo com o projeto pedagdgico de cada curso. O CEAD utiliza

o sistema de ensino via satélite, por meio de aulas transmitidas ao vivo e gravadas.

Sdo oferecidos onze cursos de Graduagdo na Universidade B por meio do CEAD:

Administracdo, Ciéncias Contdbeis, Enfermagem, Letras, Pedagogia, Servico Social,

2 Fonte: CEAD. Manual do Aluno: cursos de Graduag@o na modalidade a distancia, 2011, p. 9.
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Tecnologia em Gestdo Comercial, Gestdo de Recursos Humanos, Gestdo Financeira, Gestao
Hospitalar, Logistica, Marketing, Negdcios Imobilidrios, Processos Gerenciais e em

Secretariado.

Com base nessas informagdes descritas sobre a Universidade B, € possivel alcancar
maior compreensdo da estrutura oferecida para os cursos na modalidade de Educagdo a
Distancia nessa Instituicdo privada. Sendo esse o inicio de uma compreensdo mais elaborada
sobre o funcionamento do Curso de Pedagogia a distancia, da Universidade B, tema de andlise

desta pesquisa.

3.2 Os procedimentos técnicos de pesquisa

Ap6s a escolha das Instituigdes publica e privada que serviram como objeto de estudo
para a pesquisa, buscando compreender satisfatoriamente a formacao oferecida pelos cursos
de Pedagogia a distincia, foi dada continuidade a investigagdo, utilizando primeiramente a
modalidade de pesquisa bibliogrifica e, para tanto, fez-se necessdrio estabelecer o
desenvolvimento dos estudos a partir da contextualizacdo histérica da Educacdo a Distancia e
do Curso de Pedagogia; o conhecimento da proposta de formagdo do projeto pedagdgico dos
cursos de Pedagogia a distdncia das Universidades em questdo, bem como as possiveis

diferencas entre elas e o perfil do egresso instituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Na busca por contextualizar o processo histérico da Educagdo a Distancia no Brasil,
foi necessario, inicialmente, identificar o seu surgimento no ambito mundial, pois isso
possibilitou maior clareza sobre como a EaD se configurou inicialmente no Pafs, a partir das
influéncias estrangeiras recebidas e permitiu assimilar como se apresenta no cendrio atual de
Educacdo. Para tanto, com a finalidade de conhecer profundamente esse panorama, foi
imprescindivel recorrer a vérias fontes bibliogrificas e documentais que desvendassem todo

esse percurso de desenvolvimento.

Da mesma forma, desenrolou-se o processo de investiga¢do histérica sobre o Curso de
Pedagogia, pois por meio de pesquisas em mananciais de referéncias bibliogréficas, foi
possivel construir um entendimento substancial sobre suas reformulagdes e sobre sua
composi¢do atual, que constituem fatores determinantes para compreender as conjecturas de
formacdo de professores no Brasil e o processo de insercdo da Educacdo a Distincia nesse

contexto.
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Sendo assim, esta pesquisa se desenvolveu, inicialmente, por meio do levantamento da
temdtica abordada em obras cldssicas e contemporineas, aprofundando os estudos sobre a
evolucdo histérica da Educacio a Distincia e do Curso de Pedagogia, a legislagdo que os
regulamenta e as concepgdes tedricas que os embasam, com o intuito de sustentar as andlises

posteriores.
Como acrescenta Antonio Gil (2010),

A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]. Embora em
quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas
(GIL, 2010, p. 48).

Do mesmo modo, Jodo Ruiz (1996) salienta que a pesquisa bibliogréfica é o primeiro
passo indispensével, sendo em todas, a0 menos na maioria das modalidades de pesquisa. E ela
que possibilita a constru¢cdo do corpo tedrico de uma pesquisa. Como o estudo envolve as
propostas metodolégicas empregadas na formacdo de professores por meio da Educagdo a
Disténcia, nos cursos de Pedagogia, a pesquisa bibliografica teve seu percurso voltado para as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia abarcando toda sua historicidade e

perspectivas do curso.

Para dar continuidade & pesquisa, surgiu a necessidade de recorrer a documentos,
como Projeto Pedagdgico de Curso, Leis, Decretos, Resolucdes, Referenciais e Portarias que
regularizam a Educacio a Distincia, o Curso de Pedagogia e a formagao de professores no
Brasil. Por essa razdo, além da pesquisa bibliografica, o estudo foi desenvolvido a partir da
pesquisa documental realizada também nas diversas fontes documentais disponibilizadas
pelas Universidades (A e B) analisadas ao longo da pesquisa.

A pesquisa documental, segundo Gil (2010), nem sempre tem a finalidade de
responder ou de assinalar decisivamente um problema, mas de proporcionar uma visdo mais
elaborada sobre a questio em andlise ou sobre a hipdtese indicada, conduzindo a uma
verificacdo ou complementacio por outros métodos de pesquisa que, nesse caso, ocorrerd por
meio da Andlise de Conteudo.

No andamento da pesquisa documental nas Universidades, foi realizada, inicialmente,
uma selecdo do material a ser examinado para a construcdo dos dados de acordo com os
objetivos estabelecidos. Desse modo, foram requisitados os Projetos Politico Pedagégicos dos
cursos de Pedagogia a distancia das Instituicdes pesquisadas e, ainda, a Matriz Curricular para

levantar os dados e para subsidiar as andlises.
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Sobre a utilizagdo de documentos em pesquisa, André Cellard (2010) aponta como
algo que deve ser valorizado e estimulado, porque grande € a quantidade de informacdes que
podemos retirar deles, o que explica o seu emprego em vdrias dreas das Ci€éncias Humanas e
Sociais; tais documentos possibilitam a ampliagdo do conhecimento de objetos que, para
serem compreendidos, necessitam de contextualizacdo histérica e sociocultural. A partir das
hipéteses e dos interesses de investigac@o ressaltados na pesquisa, os documentos permitem a
identificacdo de informacdes que se baseiam em fatos. De tal modo, segundo Cellard (2010,
p- 298) “uma pessoa que deseja empreender uma pesquisa documental deve, com o objetivo
de constituir um corpus satisfatério, esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer

informacdes interessantes”

A pesquisa documental é considerada por muitos estudiosos como sendo muito
préxima a pesquisa bibliografica. O elemento diferenciador, de acordo com Maria Oliveira
(2012), est4 na natureza das fontes, pois a pesquisa bibliogréfica traz contribui¢des de autores
distintos sobre o mesmo tema, que pode ser considerada uma fonte secunddria, ao passo que a
pesquisa documental utiliza materiais de fontes primdrias, que ainda ndo tiveram um
tratamento analitico. Essa é a principal diferenca entre a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental. No entanto, Oliveira (2012, p. 70) chama a atencdo para o fato de que “na
pesquisa documental, o trabalho do pesquisador requer uma andlise mais cuidadosa, visto que

os documentos ndo passaram antes por nenhum tratamento cientifico”.

A pesquisa documental possibilitou a tarefa de constru¢do dos dados que, em geral,
toma um tempo maior do que se espera, exige do pesquisador paci€ncia, perseveranga,
esforco pessoal, cuidadoso registro dos dados e um bom preparo anterior, ou seja, um bom
planejamento. A constru¢do de dados é norteada pelos objetivos da pesquisa que sugerem um

delineamento e define as técnicas a serem utilizadas.

Segundo Heraldo Vianna (2003), é importante lembrar que o observador € parte de
uma realidade social e suas percepcdes sdo, em grande parte, afetadas pelo contexto em que se
encontra, nao havendo observagdes inteiramente isentas. Uma observacio, por mais bem feita

que possa ser, nunca apresenta total neutralidade, face a intermediacao do préprio observador.

Os fatos descritos nos documentos também devem ser citados na pesquisa, pois
constituem os objetos de estudo, entretanto, por si mesmos, ndo representam nenhuma andlise.
Por esse motivo, o investigador deve compreender e interpretar esses fatos, procurando

condensar as informagdes e fazer as inferéncias possiveis.
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Desse modo, apds a construcdo dos dados, fez-se necessdrio realizar sua organizacio
e/ou sistematizacdo e, posteriormente, teve inicio a andlise a partir da pesquisa documental
organizada. Nessa etapa de andlise dos documentos, faz-se necessério produzir conhecimentos

e construir novas interpretacdes para os fendmenos.

A andlise dos dados, conforme explica Cellard (2010, p. 303) “é o momento de reunir
todas as partes — elementos da problemdtica ou do quadro teérico, contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave”. Nesse momento, o
pesquisador pode elaborar uma interpretacdo coesa, levando em consideracdo o tema e a

problematica inicial.

A andlise entdo se desenvolve com base nas reflexdes que a temdtica e os dados
construidos provocam, incluindo, na maioria das vezes, o material utilizado para o

desenvolvimento da pesquisa, as referéncias bibliogréaficas e o modelo tedrico. Para realizar a

analise de documentos, a técnica mais utilizada tem sido a analise de contetudo.
A andlise de conteddo, segundo Fabio Appolinério (2011) se caracteriza como,

Conjunto de técnicas de investigagdo cientificas utilizadas em ciéncias
humanas, caracterizadas pela andlise de dados linguisticos. [...]
Normalmente, nesse tipo de andlise, os elementos fundamentais da
comunicacdo sdo identificados, numerados e categorizados. Posteriormente
as categorias encontradas sdo analisadas em face de uma teoria especifica
(APPOLINARIO, 2011, p. 27).

Sendo assim, a metodologia que se mostrou mais condizente para mediar a andlise dos
documentos, principalmente, a andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso, foi a andlise de
contetido. Esse fato poder ser explicado por Rocha, Leal e Boaventura (2008), quando
afirmam que a andlise de conteido € uma técnica que oferece os meios de que o pesquisador

necessita para realizar a andlise e interpretacdo dos documentos.

A utilizag@o da técnica de andlise de contelddo, para interpretar o que estd escrito em

um documento € considerada antiga, conforme afirma Trivifios (1987),

[...] nasceu quando os primeiros homens realizaram as primeiras tentativas
para interpretar os livros sagrados. Esforcos mais sistemdticos ja se
encontram nos séculos XVII, na Suécia, e XIX, na Francga, respectivamente.
[...] Na década de 20, depois da Primeira Guerra Mundial, [...] podemos
dizer que a andlise de conteido alcanca forcas sistematizadas de uso,
adquirindo as formas organizadas de um método de investigagdo. A Segunda
Guerra Mundial provocou o desenvolvimento da propaganda e nele o
método de andlise de contetido alcancou importancia (TRIVINOS, 1987, p.
159).
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A técnica de andlise de conteddo, com base nessa concepg¢do, tem sua aplicabilidade a
partir de trés momentos consecutivos, denominadas por Laurence Bardin (2011) como: pré-

andlise, descri¢@o analitica e a fase de interpretagdo referencial.

A pré-andlise, que constitui a primeira etapa, ¢ composta por trés fases, sdo elas: a
escolha dos documentos, o levantamento das hipéteses e dos objetivos e a preparacdo de
indicadores que deem embasamento a interpretacdo final. Na separagdo dos documentos, é
preciso selecionar e organizar todo o material, fazendo uma leitura criteriosa do todo a ser
estudado. A partir dessa leitura geral do material tedrico, é possivel formular os objetivos
gerais, as hipdteses amplas e a determinacdo do corpus investigativo da pesquisa. Apds essas

trés fases da primeira etapa, o pesquisador estd apto a especificar e fixar um campo de

atuacdo.

Ap6s essa organizacdo dos dados, nesse processo de leituras e releituras, € possivel
tornar a examind-los, na tentativa de detectar os temas habituais. Segundo Liidke e André
(2007, p. 42) “esse processo, essencialmente indutivo, vai culminar na constru¢do de
categorias ou tipologias”. Quando essas categorias surgem, significa que jid se atingiu a

segunda etapa da andlise de contetdo.

Na segunda etapa, definida como descricdo analitica, o material organizado ¢é
apreciado com base nos procedimento de codificacdo, classificacio e categorizagdo.
Estabelecer categorias de andlise ndo é uma tarefa simples. No primeiro momento da
pesquisa, as categorias surgem a partir do referencial tedrico escolhido até a investigacio
desempenhada. O conjunto de categorias pensado inicialmente pode ser alterado ao longo do
estudo, em um processo dindmico de confronto constante entre empiria e teoria, o que

originara novas concepcoes e novos olhares sobre o objeto de estudo.

A respeito da construg@o de categorias de andlise, Liidke e André (2007) asseguram

que

Niao existem normas fixas nem procedimentos padronizados para a criagdo
de categorias, mas acredita-se que um quadro teérico consistente pode
auxiliar uma selecdo inicial mais segura e relevante. [...] Em primeiro lugar
[...] faca o exame do material procurando encontrar os aspectos relevantes.
Verifique se certos temas, observacdes e comentdrios aparecem e
reaparecem em contextos variados, vindos de diferentes fontes e diferentes
situacdes. Esses aspectos que aparecem com certa regularidade sdo a base
para o primeiro agrupamento da informagio em categorias. Os dados que
ndo puderem ser agregados devem ser classificados em um grupo a parte
para serem posteriormente examinados (LUDKE; ANDRE, 2007, p. 43).
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Nesse sentido, as categorias definidas para subsidiar a interpretacdo dos dados
surgiram a partir do levantamento das fontes primadrias e secundérias relacionadas ao longo da
pesquisa. Considerando que as categorias de andlise devem retratar o intuito da pesquisa,
foram determinadas, na etapa da pré-andlise, as seguintes categorias: perfil do egresso, matriz

curricular, recursos educacionais, atividades presenciais e atividades a distancia.

Essas categorias estabelecidas permitiram abranger os resultados da pesquisa, saindo
das hipéteses iniciais e concluindo a andlise dos dados. Foi possivel responder aos
questionamentos, que foram os elementos motivadores para a constituicdo desta pesquisa,

bem como esclarecer a problematica instituida no inicio da investigagdo.

Na terceira etapa da andlise de contetido, que se caracteriza como interpretagdo
referencial, a postura investigativa do pesquisador se torna indispensavel, conforme apontam
Silva e Barreto (2008); € nessa fase que ocorre a compreensdo critica do conteido manifesto
ou latente e das significagdes explicitas ou implicitas na interacdo com os documentos
oficiais. Essa fase de andlise propriamente dita aconteceu no Capitulo V da pesquisa, cujo
objetivo foi estabelecer paralelos entre os dados obtidos das duas Universidades, de modo a
compreender as possiveis divergéncias e convergéncias em suas propostas de formagdo para

os cursos de Pedagogia a distancia.

Contudo, antes de desempenhar a tarefa de comparacio entre a Universidade A e a
Universidade B, foi preciso realizar as devidas descricdes de suas propostas de formacdo no
Capitulo seguinte, conforme a segunda etapa da Andlise de Contetido em que deve ocorrer a

descrig@o analitica, a fim de esclarecer os Projetos Pedagégicos de Curso adotados.



CAPITULO 1V
O PROJETO PEDAGOGICO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA A DISTANCIA:
OLHARES SOBRE AS UNIVERSIDADES DA ESFERA PUBLICA E PRIVADA

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intui¢@o, as emogdes, a
capacidade de conjeturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou
do achado de sua razdo de ser (FREIRE, 2011, p. 98).

As esferas do publico e do privado estdo cercadas de peculiaridades e de distin¢des
que sdo determinantes para o papel que desempenham na sociedade de um modo geral.
Segundo afirma Hannah Arendt (2010), a dicotomia entre o publico e privado existe desde a
Antiguidade23 , porque a autora parte da experiéncia politica grega para analisar essa inicial
relacdo antagbnica. J4 o autor Daniel Sarmento (2005) defende que as concepgdes de publico

e privado se revelam distintas desde o periodo Liberal**,

Para Arendt (2010), os termos publico e privado sdo uma forma de caracterizar a unifo
entre os homens, entretanto apresentam estruturas diferenciadas. Segundo ela, o termo
privado origina-se na familia e o publico na sociedade em seu sentido politico, no ambito da
nagdo, porque as primeiras divergéncias remontam ao o plano familiar e a polis” grega. O
privado e o publico distinguiam-se do mesmo modo que a esfera familiar se diferenciava da

polis.

Até a Constituicdo de 1988, na legislacdo brasileira, os termos “ptiblico” e “privado”
eram definidos de maneira “cldssica”, conforme explica Romualdo Oliveira (2005), na qual o
publico estava associado ao que era estatal e o privado ao nao-estatal. Apds a promulgagdo da
Constituicao de 1988 foi desencadeada uma alteragdo no significado desses termos, que, a

partir de entdo, receberam novos enfoques.

O termo Antiguidade Ocidental refere-se a um longo periodo da Histéria da Europa que se estende
aproximadamente do século VIII a.C. ao século V d.C., mais precisamente no ano 476. No eixo condutor dessa
época, que a diferencia de outras anteriores ou posteriores, estdo os fatores culturais das suas civilizacdes mais
marcantes, a Grécia e a Roma antigas (SCHNEEBERGER, 2006).

* Perfodo das Revolugdes Liberais na Europa aproximadamente entre os anos de 1830 e 1848. Fonte: SAO
FRANCISCO. Revolugoes Liberais. Disponivel em: <http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/ revolucoes-
liberais/revolucoes-liberais.php>. Acesso em: 17 jan. 2013.

» A polis grega eram as cidades-estado da Grécia Antiga. Essas cidades possufam um alto nivel de
independéncia, ou seja, tinham liberdade e autonomia politica e econdmica (SOUZA FILHO, 2007).
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As reflexdes trazidas por esses autores sobre o publico e o privado sdo bastante
abrangentes e, por essa razdo, esta pesquisa buscou identificar as possiveis divergéncias e
convergeéncias nas propostas de formacgdo que direcionam o projeto pedagdgico dos cursos de

Pedagogia, oferecidos na modalidade a distancia em institui¢do publica e institui¢do privada.

Para tanto, os topicos seguintes t€ém o propdsito de expor o Projeto Pedagdgico de
Curso proposto em cada Universidade pesquisada, em seus respectivos cursos de Pedagogia a

distancia.

4.1 Analise do Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia a distancia: em foco a

Universidade publica

O objetivo deste presente topico € explicitar e detalhar a proposta de formacdo adotada
no projeto pedagégico do Curso de Pedagogia a distdncia oferecido por uma Institui¢ao
Publica que, nesta pesquisa, foi denominada Universidade A, com vistas a elucidar o projeto

formativo desenvolvido nesse curso.

Segundo consta na apresentacdo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), objeto de
estudo desta pesquisa, a origem desse PPC ocorreu em novembro de 2006, quando o
Conselho préprio da Faculdade responsdvel pelo Curso de Pedagogia da Universidade A
formou uma Comissao com a intencdo de desenvolver estudos e propostas relativas a atuacao
dessa Faculdade na area da Educacdo a Distancia. O PPC do Curso de Pedagogia a distancia
tem sua origem no Projeto do Curso de Pedagogia presencial, mas se desenvolve de modo

substancialmente diferente.

Sendo assim, do trabalho executado por essa Comissdo resultou o PPC do Curso de
Pedagogia a distancia, que procurou resguardar a ampla discussdo das dimensdes de atuagdo e
da formacdo do pedagogo desenvolvida nos udltimos anos na Faculdade responsavel pelo
Curso de Pedagogia, em funcdo da reestruturagdo curricular e, também, buscou
concomitantemente assegurar as especificidades dos processos educativos a distancia.
Segundo dados do PPC, o trabalho desenvolvido por esse conselho ndo tratou de atrelar um
desenho presencial a uma prética de EaD, mas um movimento no sentido de nio tornar o
curso de Pedagogia a distancia algo estranho as préticas e a histéria do Curso de Pedagogia e

da Faculdade em questdo.
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Como justificativa para a criacdo do Curso de Pedagogia a distincia da Universidade
A € enfatizado no PPC que a relevancia do curso® surge,
A partir do processo de redemocratizacdo do Pais a Educagio nacional tem
passado por grandes transformag¢des. De um lado, tivemos uma ampliagcdo
sem igual do nimero de alunos em todos os niveis de ensino, o que
representou uma importante conquista: a democratizacdo do acesso
especialmente no nivel do Ensino Fundamental. Para isto concorreram os
esfor¢cos de Estados e Municipios no sentido de abrir vagas nas escolas, da
Uni@o na criagdo ou aperfeicoamento de programas que visam garantir a

permanéncia dos alunos nas escolas, além de mecanismos de transferéncia
de renda com a contrapartida de matricula dos jovens nas escolas.

Essa justificativa ressalta o aumento da quantidade de alunos em todos os niveis,
gerando, consequentemente, uma demanda maior de alunos que irdo buscar uma formagéo em
nivel superior, além disso, aponta para a necessidade de formar um maior nimero de
professores para atuar na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, hd um aumento na demanda de pessoas para o Curso de Pedagogia.

Outro ponto relevante destacado no PPC para a oferta desse Curso de Pedagogia a
distancia tem relagdo com o assunto abordado no segundo capitulo desta pesquisa sobre o que
é fixado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96%’, juntamente com o que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNP)*®, em
que claramente fica instituido que a formacdo esperada para todos os professores que desejam
atuar na Educac@o infantil, que incluiu as antigas creches e pré-escolas, e nas primeiras séries

do Ensino Fundamental € a Graduacdo em Pedagogia.

Um dos principios fundamentais®, destacados no PPC do Curso de Pedagogia a

distancia da Universidade A, afirma que a docéncia

Niao se reduz ao ato de ministrar aulas, sendo compreendida para além de
sua dimensdo meramente técnica, utilitaria, instrumental. Essa concepg¢io de
docéncia exige do pedagogo a capacidade de compreender de forma critica e
criativa os processos sociais, culturais, politicos e econdmicos que permeiam

* Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2009, p. 17.

7 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 estabeleceu, no artigo 62, que a formagio dos
docentes para atuar na Educacdo bésica deverd acontecer em nivel superior, em cursos de Licenciatura de
Graduagdo plena. A meta, colocada claramente, é a formagio em nivel superior cujo aspecto é reforcado no §
4° do artigo 87 (no Titulo IX — Das disposi¢des transitorias).

¥ As Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Pedagogia (DCNP), que tratam da Resolugio CNE/CP n.°
1, de 15 de maio de 2006, juntamente com Parecer CNE/CP n.° 5, de 13 de dezembro de 2005 e Parecer
CNE/CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006 estabeleceram que o campo de atuacio dos graduados nos cursos de
Pedagogia inclui a docéncia na Educac@o Infantil e nas primeiras séries do Ensino Fundamental.

* Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2009, p. 25.
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e definem a Educacio, a escola, o aluno, o processo de ensino aprendizagem,
enfim, os processos formativos que ocorrem na sociedade.

Em seus pressupostos, o curso da Universidade A deixa evidente a intencdo de ndo
oferecer aulas com uma formagao de cardter tecnicista, nem mesmo, pretende transferir o
modelo de estudo que acontece no curso presencial para a modalidade do curso oferecido a
distancia, visto que o ambiente de aprendizagem ocorre em espagos distintos e, por essa razao,
as mediagdes que sdo exercidas e as atividades desenvolvidas devem respeitar as

particularidades de cada modalidade de ensino.

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade A, no modelo presencial, foi
criado em 1959 e reconhecido em 1964; possui duracdo de quatro anos e as disciplinas sdo
oferecidas em regime anual. A cada ano, o curso oferece 80 vagas por meio de processo
seletivo, sendo 40 vagas para o periodo diurno e as demais para o periodo noturno. Em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais homologadas em abril do ano de 2006,
o Curso de Pedagogia presencial da Universidade A implantou um novo projeto pedagdgico
de curso no inicio do ano letivo de 2006, para realizar as adequacdes necessdrias tendo em

vista a extingdo das antigas habilitagées”.

Somente no ano de 2009, o Curso de Pedagogia na modalidade a distancia (EaD) teve
o seu inicio e funciona por meio da parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB) na
busca por formar professores para atuarem no campo da Educag@o, na perspectiva da
formacdo inicial para aqueles que se interessam pela drea da Educacdo e nunca atuaram na
docéncia, e também na perspectiva da formagéo inicial em servico, ou seja, para aqueles que
j& atuam na Educag@o Bdsica e ndo possuem a titulagdo em nivel superior. O processo de
reconhecimento do curso se dard apds o primeiro semestre de 2013 com a formatura da

primeira turma.

O Curso de Pedagogia a distancia da Universidade A, assim como o curso presencial,
possui duracdo de quatro anos, entretanto funciona em regime semestral e nio em regime
anual. O curso € dividido em oito semestres e possui uma carga hordria total de 3.420 horas.
A primeira turma foi constituida por meio do processo seletivo realizado no segundo semestre
do ano de 2009 e ofereceu, inicialmente, 410 (quatrocentos e dez) vagas. Assim, 0 curso teve

inicio nesse mesmo semestre de 2009, com previsdo de término no 1° semestre de 2013.

* O novo Projeto de Curso buscou a superagio de um modelo de formagio marcada pela fragmentagio
traduzida na formagdo do chamado especialista em Educacdo (orientador educacional, supervisor
escolar, administrados escolar, inspetor escolar), dissociada da formagdo do docente das séries iniciais do
Ensino Fundamental, da Educacéo Infantil e do Magistérios das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio.
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A oferta de novas turmas ji era condizente com os interesses da Universidade A,
entretanto, estava condicionada a disponibilidade de financiamento por parte da Universidade
Aberta do Brasil, pois a planilha financeira preenchida nessa oportunidade cobriria apenas os

custos de criagdo e de preparacao do curso para essa primeira turma.

Sendo assim, uma nova abertura de turma para o Curso de Pedagogia a distancia
somente aconteceu no primeiro semestre do ano de 2011 e contou com o oferecimento de 300
vagas, que foram preenchidas por meio de processo seletivo e destinadas a professores que ja
estavam em servigo, mas nao possuiam Graduacdo em nivel superior, atendendo ao Plano
Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdasica (PARFOR). A primeira turma foi
composta por alunos vinculados aos polos das cidades de Araxd, Carneirinho, Patos de Minas,
Uberaba e Uberlandia. J4 a segunda turma foi formada apenas por alunos dos polos de Patos

de Minas, Uberaba e Uberlandia.

Na Tabela 3, € possivel identificar a distribui¢do desses alunos por polos:

TABELA 3 Alunos ingressantes no Curso de Pedagogia a distancia em 2009 e 2011

QUANTIDADE DE
ALUNOS/ANO POLOS DO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA
Araxa Carneirinho Patos de Uberaba Uberlandia Total
Minas
2009 50 60 100 100 100 410
2011 100 100 100 300

Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2009, p. 11.

Para o preenchimento das 410 vagas que compuseram a primeira turma do Curso de
Pedagogia a distancia em 2009, 50% das vagas foi distribuido aos professores da Educacio
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental que estavam em efetivo exercicio nas escolas
publicas do Estado de Minas Gerais, e os demais 50% das vagas foram preenchidos de modo
aberto & comunidade, com a especificacido de que, para o caso de ndo preenchimento dos 50%
da demanda induzida, as vagas seriam preenchidas pelos candidatos aprovados na parte aberta

do vestibular.

Os possiveis indices de evasdo ocorridos na primeira turma do Curso de Pedagogia a

distancia da Universidade A ndo poderdo ser mensurados nesta pesquisa, visto que ainda ndo
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hd egressos da turma constituida em 2009, que ird graduar-se somente no final do primeiro

semestre letivo de 2013.

O Curso de Pedagogia a distancia propde, em seu Projeto Pedagdgico de Curso, uma

formacdo com caracteristicas e possibilidades especificas, para que seu aluno possa

desempenhar um trabalho de Educacao sistematica, em ambito escolar e ndo escolar, visando

a que, ao final do curso, o profissional seja capaz de’':

» Atuar em atividades educacionais destinadas ao atendimento a infancia de
zero a seis anos; nas fungdes estabelecidas pelo artigo 64 da Lei 9394/96
(Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional); na gestdo e avaliacdo de projetos
educativos e nos processos de inovacdo das praticas pedagdgicas escolares e
ndo escolares considerando os impactos das novas tecnologias.

» Ministrar aulas na Educagdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental; aulas das disciplinas pedagdgicas nos cursos de formagdo de
professores da Educacdo Basica;

» Gerenciar programas e projetos educacionais realizados em espagos
escolares e nao escolares;

» Produzir reflexdo tedrica a partir das praticas pedagdgicas em diferentes
contextos;

» Avaliar e implantar as politicas educacionais em espagos escolares;

» Desenvolver atividades de ensino e pesquisa articuladas ao contexto
social, pautando sua conduta em principios éticos, politicos econdmicos e
sociais;

» (Re) construir conhecimentos por meio da pratica pedagdgica, articulando
teoria e pratica.

Destaca também um perfil de eglresso32 baseado nas Diretrizes Curriculares Nacionais

do curso de Graduacdo em Pedagogia, quando estabelece que o profissional esteja capacitado

ao mesmo tempo a:

» Compreender de forma ampla e consistente o fendmeno e a pritica
educativa que se da em diferentes ambitos e especialidades; o processo de
construgdo do conhecimento em seu contexto social e cultural;

» Identificar problemas sécio-culturais e educacionais propondo respostas
criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem superar a
exclusao social;

» Compreender e valorizar as diferentes linguagens manifestas nas
sociedades contemporineas e sua fungdo na producdo do conhecimento; os
diferentes padroes e produgdes culturais existentes na sociedade
contemporanea;

*! Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2009, p, 28.

* Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2009, p. 29.
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» Apreender a dindmica cultural e atuar em relacdo ao conjunto de
significados que a constituem;

» Atuar com pessoas que possuem necessidades especiais, em diferentes
niveis da organizacdo escolar, de modo a assegurar seus direitos de
cidadania; com jovens e adultos defasados em seu processo de escolarizagio;

» Estabelecer didlogo entre a &drea educacional e as demais dreas do
conhecimento;

» Articular ensino e pesquisa na produgdo do conhecimento e da pratica
pedagdgica; e ainda, a atividade educacional com diferentes formas de
gestdo educacional, na organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, no
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagégicas da escola;

» Dominar processos e meios de comunica¢io em suas relagdes com os
problemas educacionais;

» Desenvolver metodologias de ensino alternativas com materiais
pedagdgicos que considerem a utilizagdo das tecnologias da informacdo e da
comunicacio;

» Comprometer-se com uma ética de atuagdo profissional e com a
organizacdo democrdtica da vida em sociedade;

» Elaborar o projeto pedagdgico, sintetizando as atividades de ensino e
administracdo, caracterizadas por categorias como: planejamento,
organizacdo, coordenagdo, avaliagio e valores comuns (solidariedade,
cooperacdo, responsabilidade e compromisso).

Com base nesse perfil de egresso pretendido pelo Curso de Pedagogia a distincia da
Universidade A, fica evidente a necessidade de empregar uma proposta de formacdo
consistente a partir de um embasamento tedrico sélido e subsidios eficazes que permitam ao
aluno colocar em pritica a teoria estudada no decorrer do processo de ensino e de

aprendizagem.

Nesse sentido, o Curso de Pedagogia a distdncia da Universidade A enfatiza, em sua
proposta de formacdo, que o interesse de ampliar o acesso ao conhecimento para pessoas que
nem sempre tém o tempo ou a facilidade de compartilhar o mesmo espaco fisico para as
relacdes de ensino-aprendizagem, com a presenca do professor liderando esse processo foi o
que motivou e instigou a comunidade de docentes e gestores de diferentes estabelecimentos
de ensino a buscarem alternativas que atendessem aos aspectos politico-social, econdomico,
pedagdgico e tecnoldgico para a criagdo do Curso de Pedagogia a distancia.

. : oA 33

Como objetivos tragcados, esse Curso de Pedagogia a distancia espera’:

» Formar profissionais, na drea de Pedagogia, legalmente habilitados para o

exercicio profissional em instituicdes publicas ou privadas de Educacido
escolar e ndo escolar; capazes de: questionar a realidade, formular problemas

* Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2009, p. 30.
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e buscar solugdes, utilizando-se do pensamento l6gico, da criatividade e da
andlise critica; compreender a sua atuagdo profissional como o exercicio de
cidadania consciente e critica; compreender, de forma ampla e consciente, o
processo educativo, considerando as caracteristicas das diferentes realidades
e niveis de especialidades em que se processam;

» Credenciar profissionais aptos ao desenvolvimento da pesquisa em
Educacio, na producio e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico;
para atuar na docéncia da Educacdo Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e das disciplinas pedagdgicas para a formagédo de professores,
na Educacio especial, na Educacdo de jovens e adultos, e em outras areas
emergentes no campo sécio-educacional; para atuar na organizacdo de
sistemas, unidades, projetos e experiéncias educativas (planejamento,
administragdo, coordenagdo, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional)
do campo educacional em contextos escolares e ndo escolares;

» Desenvolver a compreensdo sobre o contexto da realidade social da
escola brasileira (seus valores, representacdes, histéria e praticas
institucionais) de modo a poder assumir uma postura critica e responsavel
pela transformac@o dessa realidade, contribuindo para o desenvolvimento de
novas formas de interacdo e de trabalho escolar e, ainda, metodologias e
projetos de ensino e de gestdo educacional, tendo por fundamento a
abordagem interdisciplinar, a gestdo democratica, o trabalho coletivo, entre
outros;

» Estabelecer e vivenciar processos de teoria e pratica, de acdo-reflexdo-
acdo ao longo do Curso, tomando a pratica educativa como objeto de
reflexdo, de modo a criar solugdes apropriadas aos desafios especificos que
enfrenta;

» Desenvolver e avaliar projetos politicos pedagdgicos, de ensino e de
aprendizagem, estimulando a¢des coletivas na escola, de modo a caracterizar
nova concep¢ao de trabalho educativo.

Para atingir tais objetivos, o Curso de Pedagogia a distincia propde uma estrutura
curricular que integra, em um unico nicleo, os conteidos relativos aos conhecimentos
especificos e aqueles relativos aos conhecimentos pedagdgicos (Anexo I). O curriculo do
Curso foi estruturado, portanto, em uma base comum de formacdo do pedagogo em que se
constitui, simultaneamente, ao longo do curso, em campo de estudos, de ensino, de pesquisa e

de préticas educativas.

Nessa dindmica curricular, a articulacdo entre as disciplinas que constituem o
contetido especifico e o conteddo pedagdgico do curso sugere que se permita compreender,
analisar, elaborar sinteses e vivenciar experiéncias sobre a docéncia, a gestdo educacional, a
produgdo e a difusdo do conhecimento como objeto de estudos e de atuagd@o profissional do

pedagogo.

A estrutura proposta para o Fluxo Curricular (Anexo II) foi constituida por

componentes curriculares de categoria obrigatéria e, também, por duas disciplinas de
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categoria optativa. Em todos os semestres, sdo propostas disciplinas que contemplam, além da

carga hordria tedrica, uma carga hordria prética.

Assim, em cada semestre e, ao longo do Curso de Pedagogia a distancia, segundo
consta no PPC, o curriculo busca criar espacos para a abordagem do fendmeno educativo e da
pratica pedagégica permitindo ao futuro pedagogo compreender, analisar e sistematizar

experiéncias sobre a realidade educacional, objeto de sua atuacio profissional.

Para desenvolver essa proposta curricular do curso, € indispensdvel a presenca de
alguns recursos humanos que exercem em seus respectivos cargos, algumas funcdes
especificas, visando a um desempenho favorivel no andamento das disciplinas e das

atividades previstas para cada semestre.
Dessa maneira, estao definidos no PPC os seguintes cargos e fungdes:

Funcdo da Coordenacdo geral: representar o curso junto aos 6rgdos da Unidade
Académica, a Universidade e a Universidade Aberta do Brasil; sendo responsdvel por
articular e viabilizar o trabalho pedagdgico do curso; coordenar o processo de elaboragio dos
relatorios parciais e gerais referentes ao curso e, ainda, pelo processo de sele¢do/indicacdo de
pessoal para trabalhar no projeto e pela organizacdo e planejamento pedagdgico do curso.
Deve também coordenar e acompanhar o trabalho dos professores, dos tutores e dos demais
componentes da equipe que atua no curso, acompanhando o processo de avaliacdo do curso,

em suas multiplas dimensdes.

Funcdo dos Professores/pesquisadores vinculados as Coordenacoes de Pesquisa e
Ensino™*: conduzir as pesquisas e organizar a tutoria a distdncia e sua interlocu¢do com os
professores das disciplinas. Sdo responsdveis pela construcdo das atividades e de outros
materiais destinados ao processo de ensino/aprendizagem e, também, pela elaboracdo das
atividades de avaliag@o; a operag@o do processo de avaliacdo instrucional; o0 acompanhamento
e a gestdo do estdgio nos polos, com desenvolvimento, sobretudo, de pesquisas na drea de

prética de ensino e estdgio e no campo da avaliacdo e politicas publicas.

Funcdo dos Professores/pesquisadores vinculados as disciplinas especificas: elaborar
o programa de cada disciplina bem como acompanhar o seu desenvolvimento; selecionar os

materiais de leitura e estudo para os aprendizes; ministrar curso aos tutores habilitando-os

* Coordenages compostas por professores-pesquisadores provenientes prioritariamente da Faculdade de
Educacdo da Universidade A e das demais unidades académicas da universidade afinadas com as funcdes de
cada uma das coordenacgdes previstas.
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para atuar com competéncia no processo de mediagdo de aprendizagem a distdncia da
disciplina; propor temas para serem discutidos nos féruns e chats; supervisionar os conteidos
de mensagens dos féruns, reorientando os tutores quando for o caso; conduzir pelo menos um
férum e um chat de discussdo como especialista; gravar videoconferéncias e outros materiais
instrucionais, quando solicitado pela coordenagdo do curso; participar de reunides do curso
durante o semestre no qual a disciplina estd programada; conduzir o processo de avaliacdo da

disciplina e do rendimento dos alunos.

Funcdo dos Tutores presenciais”: apoiar os aprendizes nas suas dificuldades de
aprendizagem, encaminhando os problemas a Coordenacdo Geral; acompanhar as atividades
de pratica educativa, estdgio e demais atividades préticas presenciais ou de campo previstas
no curso; orientar os alunos sobre assuntos administrativos e técnicos; sugerir acdes continuas

de melhoria no projeto.

Funcdo dos Tutores a distancia™®: participar dos cursos, das oficinas, dos semindrios e
das reunides para aprofundamento tedrico relativo aos contetddos trabalhados nas diferentes
disciplinas; conhecer e participar das discussdes relativas a elaboragdo, a revisdo e ao uso de
material didético; auxiliar o aluno em seu processo de estudo; orientando-o individualmente
ou em pequenos grupos; estimular o aluno a ampliar seu processo de leitura; detectar
problemas dos alunos, buscando encaminhamentos de solugdo; participar ativamente do
processo de avaliacdo de aprendizagem; relacionar-se com os demais tutores, na busca por
contribuir para o processo de avaliacdo do curso; interagir e mediar sessdes de chats e foruns;
sugerir o uso de materiais didaticos complementares ao professor/pesquisador responsdvel
pela disciplina; avaliar com base nas dificuldades apontadas pelos aprendizes, os materiais
didéticos e atividades de ensino utilizadas no curso; apontar as falhas no sistema de tutoria e
participar do processo de avaliagdo do curso; informar sobre a necessidade de apoios
complementares aos aprendizes ndo previstos pelo projeto; coordenar as atividades

programadas para os encontros presenciais da sua turma no semestre.

As atividades que devem ser desenvolvidas pelos tutores presenciais e a distincia,

também sdo definidas na “Agenda das atividades do tutor a distancia” (Anexo III) e nas

35 .. . P, .
Os Tutores presenciais devem ser graduados em Pedagogia, domiciliados nas cidades dos polos,
preferencialmente, com experiéncia em EaD, submetidos a processo de sele¢do, em niimero de vinte, o que

significa uma rela¢do de 30 alunos para cada tutor presencial, alocados nos diferentes polos.

% Os Tutores a distancia devem ser graduados em Pedagogia, domiciliados na cidade sede, onde se localiza a
Universidade A, preferencialmente com experiéncia em EaD, submetidos a processo de sele¢do, em niimero de
quarenta, o que significa uma relacdo de quinze alunos para cada tutor a distancia.
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“OrientacOes para o acompanhamento do ambiente pelos tutores a distincia e presenciais no

Polo” (Anexo IV).

No Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia a distdncia da Universidade A, sdo
determinadas as Diretrizes Gerais para o Desenvolvimento Metodoldgico do Ensino®’, que
visam a estabelecer os processos pelos quais o curso serd desenvolvido. Sendo assim, sdo
adotados como métodos didatico-pedagdgicos de ensino e de aprendizagem:

» Atividades presenciais;

Atividades a distancia;
Recursos educacionais;

Projeto integrado de prética educativa (PIPE);

YV V V V

Estdgio curricular.

As Atividades presenciais no desenvolvimento do curso sdo realizadas por meio de
encontros presenciais nos polos, com a finalidade de mobilizar os conhecimentos adquiridos
pelos estudantes apds a finalizacdo das disciplinas em estudo, com a possibilidade de
realizacdo de atividades diversificadas, como, por exemplo, palestras, mesas-redondas e
semindrios que abordem em forma de sintese os conteidos das diferentes disciplinas ou da
formacdo e atuacdo profissional do aprendiz de maneira mais ampla, ou ainda, os encontros
presenciais podem ocorrer com a finalidade de aplicar avaliagdes escritas, englobando os
contetidos de todas as dreas trabalhadas no semestre ou ministrados em determinados periodos

de ensino e de aprendizagem.

A carga hordria dos encontros presenciais sdo de no minimo dezesseis horas, estando
previstos pelo menos dois encontros por semestre, com oito horas cada. Esses momentos
presenciais permitem, também, atividades culturais e de socializacdo entre aprendizes,
professores e tutores. O aluno pode também frequentar o polo da sua cidade para solucionar
ddvidas, com o tutor presencial, referentes a realizacdo das atividades postadas no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), desde que seja dentro do hordrio em que esse tutor
permanece no polo. Contudo, essa carga hordria é considerada informal e ndo entra na carga

horéria minima exigida pelo curso.

Os polos presenciais da primeira turma do Curso de Pedagogia a distancia da
Universidade A estdo presentes nos municipios de Araxd, Carneirinho, Patos de Minas,

Uberaba e Uberlandia. A segunda turma constituida em 2011 possui os mesmos polos de

*7 Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2009, p. 51.
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EaD, com exce¢do das cidades de Araxd e Carneirinho. O PPC do curso salienta que todos
esses polos deverdo contar com uma infraestrutura minima (Anexo IV) que possa garantir

condi¢des efetivas de aprendizado aos alunos.

Nas Atividades a distdncia o apoio e o acompanhamento ao estudante acontecem pela
acdo dos tutores a distancia. Segundo consta no PPC, por meio da tutoria, é possivel garantir o
processo de interlocug@o necessario ao projeto educativo, pelo fato de que cada estudante
recebe um retorno individualizado sobre o seu desempenho, bem como orientagdes e trocas de

informacdes complementares relativas aos conteidos abordados.

Desse modo, o estudo a distancia é realizado pelo estudante por meio de leituras
individuais; da participagdo nas videoconferéncias; na interagdo em fOruns e chats; pela
realizacdo de atividades, individuais e coletivas, além do ambiente virtual de aprendizagem.
Os recursos da Internet sao empregados para disseminar informagdes sobre o curso, abrigar
funcdes de apoio ao estudo, proporcionar acesso ao correio eletronico (e-mail), féruns e chats,
além de trabalhos cooperativos entre os alunos. As videoconferéncias e as videoaulas também

sdo utilizadas como ferramentas para a interlocucdo entre o professor, o aprendiz e o tutor.

Para garantir o processo de interlocu¢do permanente e dindmico, a tutoria utiliza ndo
s0 a rede de comunicagdo viabilizada pela Internet, mas também outros meios como, por
exemplo, telefone, fax e correio, o que possibilita a todos os aprendizes dispor de informagdes

relativas ao curso, independentemente, de suas condigdes de acesso frequente ao polo.

Os Recursos educacionais, em se tratando de um curso a distancia, sdo considerados
importantes canais de comunica¢do entre estudantes, professores e tutores, a partir das
diretrizes e principios da proposta politico-pedagdgica do curso. Por isso, precisam ser
dimensionados, respeitando as especificidades inerentes a realidade de acesso do publico-alvo

a essa modalidade de Educacio.

De tal modo, os Recursos educacionais disponibilizados ao longo do Curso de

Pedagogia a distincia da Universidade A podem ser compreendidos a partir do Quadro 1.
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QUADRO 1 Recursos educacionais oferecidos pelo Curso de Pedagogia a distancia

RECURSOS EDUCACIONAIS

Material de leitura e estudo Videoconferéncias e Ambiente Virtual de
videoaulas Aprendizagem
Utilizacdo de textos de autores Ocorrerdo no minimo duas Disponibilizacgio do Ambiente
consagrados na drea, publicados em sessdes de videoconferéncia Virtual de  Aprendizagem
livios e periédicos cientificos anuais, em que os professores denominado Moodle;
(impressos e on-line) para atender a utilizardo o espaco para O Moodle permitird
demanda de textos basicos de estudo;  interacdo com os alunos. compartilhar ~ documentos e

Bibliografia bdsica indicada, pelo
docente e disponibilizada para
empréstimo na biblioteca de cada
polo;

Orientagdes de estudo e outras
atividades elaboradas pelos
professores para suas respectivas

disciplinas e disponibilizadas on-line
no AVA;

Recomendagdo de videos, filmes para
maior compreensdo e aprofundamento
dos contetidos trabalhados.

Gravagdo de aulas especificas
em videos que poderdo servir
para abertura das unidades de
cada disciplina ou para tratar
temas complementares.

O ntmero de videoaulas ¢é
definido pelo professor da
disciplina de acordo com a
organizacdo particular de cada
uma; as aulas em video podem
ser distribuidas pela Internet ou
por CD.

conteudos on-line;

No AVA ¢é possivel promover
discussoes on-line, ter acesso a
notas para participacao,
participar de chat e realizar
avaliacOes entre colegas;

Podem ser disponibilizados
questiondrios on-line, quadro de
notas, envio de documentos,
realizagdo de grupos de trabalho,
licdes com roteiro, didrios e
Glossério on-line.

Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2009, p. 53-55.

O Projeto integrado de prdtica educativa (PIPE) tem o objetivo de iniciar o processo
de formacdo do aluno para pesquisa em Educacgao, possibilitando um primeiro momento de
aproximacgdo sistematizada e orientada em diferentes praticas educativas, escolares e nao
escolares, que se configuram como objeto de atuagdo do pedagogo, de modo a fazer com que

se reconheca o campo de atuagao do pedagogo.

Para tanto, o Projeto integrado de prética educativa compde a matriz curricular do
Curso de Pedagogia a distancia (Anexos I e II) e estd dividido em quatro semestres
respectivamente, como PIPE I, II, IIT e IV. Os Projetos de Pritica Educativa I e II buscam
assegurar ao aluno ingressante, a iniciacdo investigativa e a reflexdo sobre a prdtica
pedagédgica do ponto de vista dos conhecimentos cientificos que se constituem em disciplinas
dos dois primeiros semestres do Curso. Nesse momento, o aluno terd um primeiro contato
com os diferentes campos de atuacdo do pedagogo, como exemplo, a escola de Educacio
Basica; a Educacao infantil; os anos iniciais do Ensino Fundamental; a Educagdo profissional;
a Educacdo de jovens e adultos; as empresas; sindicatos, movimentos sociais; centros de
formacdo tecnoldgica; instituigdes de ensino superior; Superintendéncias de Ensino;

Secretarias de Educacio, entre outros.

Os Projetos de Pratica Educativa III e IV devem assegurar o aprofundamento de

estudos e o desenvolvimento de experiéncias de pesquisa em Educacdo nos campos de
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atuacdo do pedagogo em continuidade ao mapeamento desenvolvido nos dois semestres
anteriores. Nessa etapa, o aluno deve optar pelo aprofundamento de estudos e de experiéncias
de Educacdo escolar e ndo escolar, elaborando estudos de caso e/ou estudos exploratdrios

sistematizados em um trabalho académico apresentado ao final do periodo letivo.

O Estdgio curricular ou estdgio supervisionado, conforme consta no PPC, serd
organizado e desenvolvido em continuidade e integragdo ao PIPE. As atividades planejadas,
desenvolvidas e avaliadas pelos alunos possibilitardo a elaboracdo de sinteses significativas
fundamentadas em reflexdes e andlises construidas ao longo da formacgdo. Constituem espaco
curricular privilegiado para o diagndstico e o desenvolvimento de atividades de intervengdo

na escola e para o aprofundamento tedrico-pritico das experiéncias de iniciag@o profissional.

Para a certificacdo do aluno ao final do curso, € estipulado, como requisito no PPC, a
integraliza¢@o curricular que implica aprovacio do aluno em todas as disciplinas, bem como a
conclusdo das atividades de estdgio e PIPE e das atividades académicas complementares. O

atendimento desses requisitos certifica ao concluinte o titulo de Licenciado em Pedagogia.

4.2 Analise do projeto pedagégico do Curso de Pedagogia a distincia: em foco a

Universidade privada

Esta secdo tem o objetivo de especificar a proposta de formacdo veiculada no projeto
pedagégico do Curso de Pedagogia a distancia de uma instituicdo privada que, neste estudo,
foi caracterizada como Universidade B. Dessa maneira, foi esmiugada a proposta de formacao
dessa Universidade, com o objetivo de esclarecer como é formado o futuro pedagogo na

esfera no ensino privado.

A estrutura do Curso de Pedagogia a distdncia, na Instituicdo privada, apresenta
caracteristicas distintas daquelas expostas na Instituicdo publica. Isso acontece, porque as
Instituigdes privadas ndo precisam seguir o modelo de funcionamento do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e, dessa forma, estruturam seus cursos a distincia

baseando-se nas legislagdes vigentes, mas, independente do Sistema UAB.

A partir da contextualizacdo que consta no Projeto Pedagégico de Curso (PPC) da
Universidade B, o seu projeto pedagégico de curso foi elaborado e € desenvolvido e avaliado

tomando como referéncia as politicas de ensino, as exigéncias legais, as caracteristicas
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regionais e do corpo docente que nele estd envolvido, bem como as avaliagdes internas e

externas a que € submetido.

O PPC do Curso de Pedagogia a distdncia da Universidade B expressa ainda a
preocupacdo em concretizar sua missdo>® de

[...] promover o ensino de forma eficiente, com a qualidade necessaria ao

bom desempenho das futuras atividades profissionais dos educandos, para

que, de forma competente e ética, possam desenvolver seus projetos de vida

como cidaddos conscientes dos seus direitos, deveres e responsabilidades
sociais.

As bases epistemoldgicas do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade B,
ainda no modelo presencial, foram fundamentadas a partir da Resolu¢do n° 1/2006, quando se
estabeleceu que o Curso de Pedagogia deveria formar professores para exercer fungdes de
magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio na modalidade Normal, de Educacao Profissional na drea de servigos e apoio

escolar e em outras dreas nas quais houvesse conhecimentos pedagdgicos.

Essa nova orientagdo exigiu da Universidade B estudos com a participacdo de todos os
profissionais envolvidos com o Curso de Pedagogia, tanto na modalidade presencial como a
distancia, para a constru¢do de um novo projeto em consonincia com as finalidades propostas
pela Resolucdo. Isto porque essa Institui¢do oferece o Curso de Pedagogia com habilitagoes

em Magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Gestao Educacional, desde 2001.

A direcdo, os coordenadores e os professores dessa Institui¢do, preocupados em
redimensionar politicas em favor da clareza de seus propdsitos e da elevacdo do nivel de
qualidade das suas acdes, concebem entdo as bases epistemoldgicas do Curso de Pedagogia,
considerando a ordem social vigente, de acordo com as novas exigéncias de conhecimento,

competéncias e habilidades face as inovagdes tecnoldgicas.

O Curso de Pedagogia a distdncia da Universidade B foi autorizado a partir da
Resolugdao 31/2005 do Conselho Universitario da Instituicdo. J4 a Resolucdo 25/2010 do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo aprovou a matriz curricular do Curso de Pedagogia
na modalidade a distincia, que passou a vigorar a partir do primeiro semestre de 2010. O
curso tem duracdo de trés anos e meio e é constituido por sete semestres. Cada semestre é
composto por seis meses, com carga horéria total de 3.340 horas. O curso teve inicio no polo

da regido do Tridngulo Mineiro em Janeiro de 2008 e formou a primeira turma apds o

* Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2010, p. 3.
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primeiro semestre do ano de 2011, estando agora em fase final de reconhecimento pelo MEC.
O processo seletivo para o ingresso no curso ocorre a cada inicio de ano e a quantidade de
vagas a serem oferecidas ndo sdo pré-determinadas, podendo ser constituida mais de uma
turma por ano, isso dependerd da demanda de alunos, ficando estabelecida uma média de 35

alunos por sala.

O ingresso no curso acontece por meio de processo seletivo, denominado em edital
especifico. Esse processo € constituido por um concurso principal e de vestibular continuado
agendado. O candidato também pode optar pela andlise de seu histérico escolar do Ensino
Médio, ou pelo aproveitamento das notas obtidas no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Ja os portadores de diploma de nivel superior, devidamente registrado, podem se

matricular no periodo vigente do processo seletivo, desde que haja vagas remanescentes.

Segundo consta no PPC da Institui¢do, a Universidade B habilita o pedagogo para
atuar profissionalmente na Educacido Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e, ainda, prevé a participacdo e o apoio na
organizacdo e na gestdo de sistemas e unidades de ensino, em ambientes escolares e ndo
escolares, elaboracdo de projetos pedagdgicos, planejamento, execucdo e avaliagdo de
programas e na producio e difusdo do conhecimento, em diversas dreas da Educacio, tendo a

docéncia como base obrigatéria de sua formagao e identidade profissional.

Possibilita, a partir da formacdo proporcionada, a constru¢do autonoma do
conhecimento e/ou aprendizagem, por meio das tecnologias da informagdo e da comunicacdo
e, ainda, saber criar projetos pedagdgicos utilizando essas tecnologias, de tal modo que
propicie a reflexdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos da Educacdo geral, dos
fundamentos humanos e sociais, de forma a desvendar a intencionalidade politica e

econdmica que demandou a producdo desses conhecimentos.

O perfil do pedagogo esperado pela Universidade B para o Curso de Pedagogia a

distancia presume uma formagéo tedrico-pratica que possibilite ao egresso”:

» Dominar, além dos conhecimentos da sua drea, as epistemologias que
deverdo fundamentar o seu fazer pedagdgico;

» Planejar, executar, coordenar, acompanhar e avaliar as atividades
educacionais escolares, inclusive participando da gestdo das institui¢des por
meio dessas atividades; as atividades educacionais ndo escolares,
participando da gestdo de institui¢cdes por meio dessas atividades;

* Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2010, p. 7-8.
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» Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual e social;

» Contribuir para o desenvolvimento e para a aprendizagem de criangas do
Ensino Fundamental, assim como daquelas pessoas que ndo tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade prépria;

» Trabalhar em espacos escolares e ndo escolares, na promog¢do da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo; de forma
cooperativa, estabelecendo didlogo entre a drea educacional e demais areas
do conhecimento;

» Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais
e coletivas;

» Privilegiar a pratica pedagdgica que priorizard a recuperacéo das raizes do
conhecimento especializado, ndo o percebendo cristalizado, descolado das
condi¢bes e das praticas de trabalho que o gerou de forma a mostrar seu
carater provisério e passivel de novas incorporagdes ou mesmo de
superagao;

» Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a Educagdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

» Promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a institui¢do educativa,
a familia e a comunidade;

» Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa, propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

» Desenvolver atividades que envolvem pesquisas tedrico-metodolégicas e
que explicam a realidade sociocultural dos alunos, assim como as teorias que
orientam os processos de ensinar e aprender nos diferentes meios ambiental-
ecoldgicos, sobre curriculo e diferentes formas de organizacdo do trabalho
escolar;

» Desenvolver nos alunos uma postura investigativa, indagadora, diante das
situagdes praticas da vida e inicid-los em uma abordagem mais sistematica
do conhecimento;

» Vivenciar o rigor tedrico e mostrar disciplina ao desenvolver o
planejamento de suas aulas, proporcionando ao aluno vontade e
determinacgdo para caminhar nas sendas do conhecimento;

» Planejar e ministrar aulas dindmicas porque o aluno, sob sua direcéo,
estard sempre se apropriando de um conjunto de dados, informacdes que, por
meio de um método, de procedimentos e de recursos, adquirira
conhecimentos e competéncias.

O Centro de Educacdo a Distancia da Universidade B, em resposta a necessidade de

N

formar profissionais a altura das necessidades sociais desse momento de transformagdes,
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propde-se a compreender os determinantes histéricos que impulsionam as diferentes

organizacdes do mundo do trabalho e os fatores que determinam a Educag@o.

Para tanto, o Curso de Pedagogia a distdncia, além de sua preocupacdo com a
formacdo de um cidaddo na concepcdo integral do termo, tem como objetivo encaminhar os
alunos a trilhar sob trés focos bdsicos: a formacdo do docente por meio das tecnologias da
comunicacdo, da sélida formacdo geral e formacdo especifica das habilitacdes oferecidas pelo

Curso de Licenciatura de Pedagogia.

Entre os objetivos especificos para o Curso de Pedagogia a distincia, a Universidade B

aponta como aspectos primordiais40:

» Reconhecer o estudo dos classicos como possibilidade de recuperar a
histéria humana na sua luta para responder suas necessidades materiais e
espirituais, assim como de toda a producdo cultural como elementos
contributivos a compreensao das raizes de um povo e, portanto, da afirmagido
de seus valores genuinos e fundamentais;

» Propiciar aos académicos o dominio do conjunto de conhecimentos,
métodos e técnicas cientificos, assegurando o dominio cientifico e
profissional do campo especifico do magistério na Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, criticamente trabalhados;

» Ampliar os niveis de consciéncia cultural por meio de uma formagéo que
ndo s6 privilegie o acesso e decodificagdo aos elementos da cultura — as
linguagens literarias, visuais, musicais, cénicas, filmicas, mas as ciéncias e
suas tecnologias, o pensamento filoséfico, os sistemas de midia, o folclore;
enfim, o que os homens produziram no decurso das civiliza¢des,
compreendendo as raizes dos povos, portanto, a afirmagdo de seus valores
fundamentais;

» Discutir os significados, a histéria, os dilemas e as implicagdes politico-
juridicas da identidade e da diversidade cultural, assim como sua relevancia
e suas aplicacdes ao contexto brasileiro;

» Compreender as implicagoes da diversidade na Educagdo por meio do
estudo das diferencas de natureza ambiental-ecolégica, género, familia,
sexual, étnico-raciais, faixas geracionais, econdmicas e culturais; os modos
de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histdria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica de forma adequada as criangas
da Educacio Infantil e as dos anos iniciais do Ensino Fundamental e, ainda,
a produgdo da escola publica contempordnea sob os aspectos politicos,
curriculares, didaticos, metodolégicos, avaliativos e fundamentos tedricos
que respaldaram seu funcionamento dos primérdios aos dias atuais;

» Analisar as politicas publicas destinadas a Educacao Infantil e ao Ensino
Fundamental: Parametros Curriculares e normatizacdes gerais referentes ao
funcionamento dessas etapas educacionais, assim como os determinantes
histdricos que impulsionam o financiamento da Educacgio Basica;

* Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2010, p. 5.
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» Apreender a necessidade de superagdo da atual organizag¢do escolar em
busca de uma escola que acerte o passo com a tecnologia atual, de modo a
compreender o curriculo que privilegie os conhecimentos sistematizados e
historicizados a serem desenvolvidos em contextos escolares e nao escolares;

» Compreender as raizes da gestdo educacional bésica brasileira por meio
de seus fundamentos classicos e contemporaneos;

» Refletir sobre a “reordenacdo” da gestdo educacional como problema
central da politica de Educagio brasileira dos anos de 1990;

» Vivenciar a correspondéncia entre teoria e prdtica nas atividades de
estagio na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
mais diferentes areas desses campos de formacao.

Para atingir esses objetivos delineados, a proposta de formagdo adotada no PPC pela
Universidade B prioriza no curriculo (Anexo VI) do Curso de Pedagogia a distdncia os
aspectos cientificos, histéricos, filos6ficos e valorativos, objetivando desvelar as leis e regras
de funcionamento da sociedade para o académico de forma cientifica, para que ele possa
adentrar o mundo do trabalho com uma visdo mais precisa e profunda da complexidade e das
contradi¢des desse universo e, especialmente, de suas possibilidades reais. Esse curriculo estd
totalmente voltado para a formacdo do magistério da Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, oferecido na modalidade de curso a distincia e didaticamente

organizado por mddulos independentes e integrados.

Para tanto, o curriculo estd estruturado sob a orientacdo de quatro eixos temdticos
(Anexo VII) que conduzem seus respectivos médulos e sob a orientagdo desses moédulos
foram pensadas as grandes unidades temadticas que abarcam as disciplinas, entretanto,
possibilitando que os contetdos afins sejam trabalhados dentro de uma formulagdo tedrico-
pratica, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia.

O curriculo deve propiciar uma formacdo integral do aluno, ou seja, o aluno deve
receber uma formacdo voltada ndo apenas para a drea de conhecimento a que se destina, mas
também, para desenvolver competéncias que compreendem relacionamentos harmoniosos,
posicionamentos criticos e éticos e respeito as diversidades s6cio-culturais, religiosas, étnicas
e de orientacdo sexual e responsabilidades sociais. Para tanto, o curriculo contempla
disciplinas ou médulos que tratam de questdes humanistas, cidadas e voltadas ao projeto de
vida do aluno, em consondncia com a missdo institucional. Conforme consta no PPC, as
disciplinas como Desenvolvimento Pessoal e Profissional; Responsabilidade Social e Meio

Ambiente estdo presentes na matriz do curso com esta finalidade.
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No desenvolvimento desta proposta curricular, o curso de Pedagogia a distancia da
Universidade B conta com alguns profissionais imprescindiveis para o um aproveitamento
satisfatorio do curso. Esses profissionais que atuam na institui¢do tém seus cargos e funcdes
definidas no PPC para garantir o bom andamento do curso e um eficaz desempenho de suas

atividades.
De tal modo, constam no PPC os consecutivos cargos e func¢des a seguir:

Fungdo do Coordenador de Curso: coordenar os trabalhos dos docentes que
desenvolvem aulas e atividades de ensino, pesquisa ou extensdo relacionadas com o
respectivo curso; supervisionar o cumprimento das atribuicdes dos docentes do curso;
convocar e presidir as reunides de docentes das vdrias dreas de estudo ou disciplinas afins que
compdem o curso; empregar a elaboragdo e sistematizacdo das ementas e programas de ensino
das disciplinas do curriculo pleno do curso para apreciacdo e aprovacdo dos Orgdos
competentes; fiscalizar a efetiva realizacdo das atividades aprovadas e respectivos
cronogramas constantes dos planos de ensino das disciplinas, seus contetidos e competéncias
e o uso do livro-texto adotado, e ainda, auxiliar na orientagdo e no controle das taxas de

evasdo e de inadimpléncia discente, tomando as medidas cabiveis para sua diminuigao.

Fungdo do Coordenador Académico de EaD: atender as solicitagdes e necessidades
manifestadas pelos alunos e tutores presenciais, reportando-as previamente ao CEAD e
colaborando com as solu¢des adotadas. Prestar assessoria as atividades pedagogicas,
garantindo o comprometimento dos docentes com o processo de da aprendizagem dos
estudantes. Supervisionar o trabalho dos tutores presenciais, inclusive verificando a
pontualidade e o bom atendimento desses alunos. O Coordenador deve ainda participar de
capacitacdo técnica e pedagdgica, presencial e a distancia, proporcionada pelo CEAD da

Universidade B.

Funcdo do Professor EaD: organizar os materiais did4ticos de acordo com o Projeto
Pedagégico de Curso e o planejamento das teleaulas em didlogo com os tutores a distincia e
presenciais; produzir e atualizar material impresso e videogréifico para o ambiente virtual de
aprendizagem; ministrar a aula; elaborar plano de ensino e roteiros de atividades; orientar os
tutores presenciais para a aplicagdo de provas e demais atividades avaliativas nos polos de
apoio presencial e auxiliar e orientar os tutores a distdncia no processo de correcdo das

avaliagdes realizadas pelos alunos nos polos e encaminhadas para a sede da universidade.
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Fungdo do Professor-tutor a distdncia: acompanhar e incentivar o processo de
aprendizagem dos estudantes, com énfase nas relacdes desses com os conteudos, materiais
didéticos, demais colegas de turma, tutores presenciais e professores EaD. Deve colaborar
com o pleno desenvolvimento dos processos diddtico-pedagdgicos, inclusive auxiliando na
correcdo das avaliagdes de aprendizagem a partir das orientacdes e sob supervisdo do
professor EaD. O professor-tutor a distncia precisa interagir com alunos, tutores presenciais
e professores EaD por mensagens relacionadas aos processos; propiciar dicas técnicas, tais
como, orientagdes sobre o uso de softwares e hardwares, como enviar arquivos anexos,
formatagdo de textos ou imagens e acesso a sites, dentre outros; orientar quanto ao
comportamento esperado dos alunos, informando sobre codigo de conduta, diretrizes contra
plagios, palavreado indevido e regras de boa convivéncia nas relacdes mediadas pela internet

ou emails.

Funcdo do Tutor presencial: auxiliar os estudantes no desenvolvimento de suas
atividades individuais e em grupo, fomentando o hédbito da pesquisa, colaborando no
esclarecimento de didvidas sobre as temdticas abordadas, bem como, sobre o uso das
tecnologias disponiveis. Deve participar de momentos presenciais obrigatdrios, tais como,
teleaulas (que incluem a transmiss@o ao vivo via satélite e as atividades de interacdo no polo
de apoio presencial), acompanhamento das avaliagdes, aulas préticas em laboratérios e
estdgios supervisionados, quando se aplicam. E preciso, ainda, estudar previamente o material
didético relacionado as respectivas teleaulas; verificar previamente as aulas se os devidos
equipamentos estdo operantes, de forma a garantir a recepcao da aula via satélite e a interagdo

com qualidade; auxiliar no acompanhamento das frequéncias dos alunos em teleaulas.

A interatividade entre os Coordenadores de Curso, docentes EaD, tutores presenciais e
a distancia é estimulada e realizada permanentemente e de forma integrada por meio das
TICs, tanto para a capacitagdo dos envolvidos como para a orientacdo e acompanhamento das
atividades a distdncia. Nesse contexto, a Universidade B contrata um Coordenador
Académico EaD por polo presencial para atuar como responsdvel principal pela implantagio
local das diretrizes académicas e administrativas estabelecidas para a modalidade pela
instituicao.

Para o desenvolvimento do curso, a Universidade B define algumas inovacdes
metodoldégicas que propde a criacdo, execugdo, avaliacdo, difusdo e gestdo dos projetos e
experiéncias em educacdo a distancia com interatividade, portanto, é possivel considerar que

sdo adotados como procedimentos didatico-pedagdgicos pelo curso:
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Atividades presenciais;
Atividades a distancia;
Recursos educacionais;

Projeto Multidisciplinar;

YV V YV VY V

Estdgio Supervisionado.

As Atividades presenciais acontecem nos encontros presenciais previstos na matriz
curricular dos cursos e no calendario académico para ocorrerem duas vezes por semana. Esses
momentos possibilitam a discussdo dos contetdos tratados nas teleaulas, sua aplicagdo,
andlise e critica. Além disso, os alunos sdo orientados no autoestudo por meio de textos e
atividades, sendo acompanhados pelo tutor presencial, graduado na drea do curso. A presenca
do aluno no polo é obrigatdria, com, no minimo, 75% de frequéncia nas aulas interativas e nos
momentos das atividades. Os encontros presenciais sdo utilizados também para a aplicagcdo de

avaliagdes dos alunos, defesas de trabalho de conclusdo de curso e supervisdo de estagio.

As Atividades a distdncia ocorrem por meio de aulas interativas denominadas
teleaulas, que sdo ministradas por professores especialistas, por mestres e por doutores, na
modalidade a distancia, ao vivo, duas vezes por semana, sendo quatro aulas interativas com
professores interativos e quatro momentos de atividades presenciais. Dessa forma, o aluno
pode contar com o apoio de um professor qualificado nas aulas, que é o mediador entre o
professor a distincia e a turma. As atividades desenvolvidas a distdncia trabalham a
autoaprendizagem do aluno por meio do ambiente virtual de aprendizagem e sdo

supervisionadas pelo professor EaD e pelo tutor a distancia.

Os Recursos educacionais oferecidos pela Universidade B, para os alunos do Curso de

Pedagogia a distincia podem ser percebidos a partir do Quadro 2.
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Quadro 2 Recursos educacionais disponibilizados pelo Curso de Pedagogia a

distancia da Universidade B

RECURSOS EDUCACIONAIS

Material didatico/Livro-texto

Teleaulas

Ambiente Virtual de Aprendizagem

Utilizagdo de material produzido

As teleaulas sdo desenvolvidas

Disponibilizagdo do Ambiente Virtual

pelos professores especializados, por professores a distdncia que de Aprendizagem denominado
para orientar o autoestudo e a interagem com os alunos ao Moodle;

pesquisa, auxiliando no processo de vivo, via satélite, duas vezes O Moodle conta com resumos das
ensino e de aprendizagem de todos por semana; aulas, links de livros eletronicos,
os conteudos tratados; Interacdio sincrona e assincrona secretaria virtual e demais servicos;
Sao indicadas pelo menos trés pela Internet; No AVA ¢ possivel promover
bibliografias  basicas a cada Exposicdo dialogada do atividades de autoaprendizagem com
disciplina, tendo como livro professor EaD que utiliza variadas ferramentas da web; e ter
principal o que for adotado no apresentagdes, trechos de acesso as notas;

Livro-Texto; filmes, documentdrios, Disponibilidade de acesso a biblioteca
Sao recomendadas bibliografias entrevistas e situagdes- virtual, com uma série de de
complementares que abrangem problema dentre outros que documentos eletronicos.

livros e revistas cientificas em contextualizam os Tutoria eletrOnica, realizada pelos
fontes na Internet, bases de textos conhecimentos sistematizados professores interativos via e-mail,

gratuitas ou conveniadas com a durante as aulas.

Universidade B.

chat, fax ou telefone.

Fonte: Projeto Pedagégico de Curso, 2010, p. 9-10.

O Projeto multidisciplinar é um conjunto de atividades realizadas concomitantemente
ao desenvolvimento de cada médulo dos eixos tematicos. Prima pela interdisciplinaridade, por
meio de trabalhos praticos de investigacdo cientifica, que permitem ao futuro profissional da
Educacdo: o exercicio da pesquisa como processo educativo, a compreensdo tedrico-pratica
dos diversos conhecimentos e experiéncias que integram o saber pedagdgico, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para interagir em sua drea especifica de
atuacdo, sem perder a visdo da totalidade e, sobretudo, a reflexdo sobre a pritica em sala de

aula e no contexto social, politico e econdmico.

O Estdgio Supervisionado esta organizado em seis unidades temdticas, voltadas para a
Educagdo infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a Gestdo escolar. Essas
unidades temadticas dispdem de acompanhamento e avaliacdo prdprios, em razdo de sua
natureza e objetivos, e estdo distribuidas ao longo do curso, a partir do quarto semestre. As
unidades temdticas somam 320 horas, conforme regulamenta a Resolucdo n° 1/2006 do
CNE/CSE, nas quais sdo desenvolvidos processos de coleta de informagdes, problematizacdo
e andlise das condi¢des concretas das unidades escolares publicas e privadas, bem como o
preparo a docéncia em salas de Educacio infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. No

ambito da Gestdo educacional, sdo analisadas as politicas publicas de cardter mais amplo e
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seu reflexo nas unidades escolares. Os estagidrios sdo levados a identificar os problemas

centrais e a propor acdes para melhoria das circunstancias escolares.

A carga hordria total da matriz curricular segue as Diretrizes Curriculares Nacionais e
é distribuida em teleaula, outras atividades presenciais, atividades préticas e
autoaprendizagem. O aproveitamento escolar é avaliado pelo acompanhamento continuo do
aluno e do resultado por ele obtido nas provas ou trabalhos de avaliagdo de conhecimento, nos

exercicios de classe ou domiciliares, nas outras atividades escolares e provas parciais.



CAPITULO V
DAS HIPOTESES A ANALISE DOS RESULTADOS

Para examinar a verdade é necessdrio, uma vez na vida, colocar todas as
coisas em divida, tanto quanto se puder (DESCARTES, 1995, p. 51).

Ao longo deste estudo, foram pesquisadas as propostas de formacgdo apresentadas no
projeto pedagégico dos cursos de Pedagogia a distancia de duas Universidades, sendo uma
publica e uma privada. O objetivo central da pesquisa foi o de identificar, descrever e analisar
essas propostas de formacdo. O trabalho de identificar e descrever ja foi desenvolvido nos
capitulos anteriores, sendo assim, o presente capitulo visa a demonstrar as andlises realizadas,

a partir dos dados construidos.

As andlises e as interpretagdes dos dados buscaram responder as questdes ressaltadas
no decorrer da pesquisa. Uma das questdes procurou verificar se hd diferencas e/ou
semelhancas entre as propostas de formagdo desenvolvidas nos cursos de Pedagogia a
distancia de Universidade publica em relacdo a Universidade privada. Outro ponto de
andlise foi examinar se as propostas de formacdo veiculadas no Projeto Pedagogico dos
Cursos de Pedagogia a distdncia pesquisados permitem alcancar o perfil do egresso
pretendido pelas Instituicoes e o instituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Pedagogia.

Em suma, este capitulo pretendeu estabelecer uma comparagdo entre as propostas de
formacg@o contidas no projeto pedagdgico dos cursos de Pedagogia a distancia analisados, de
uma Instituicdo publica em relacdo a uma Instituicdo particular. A partir dessa comparacio foi
possivel identificar se existem similaridades e/ou discrepancias entre as propostas pesquisadas
e debater as possiveis consequéncias dessas distingdes para o processo de formacdo do
pedagogo, bem como entender se as propostas adotadas por essas Instituicdes permitem
alcancar o perfil do egresso proposto pela Instituicio e estabelecido pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNP).

Com isso, para atingir o objetivo desta pesquisa, houve a necessidade de seguir um
roteiro de andlise por meio de trés segmentos, em que primeiramente foi estudada e descrita

nos capitulo I e II, respectivamente, a génese histérica da Educagdo a Distancia e do Curso de
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Pedagogia e, logo depois, no capitulo IV, foram apresentadas as propostas de formacdo
contidas no Projeto Pedagédgico de Curso (PPC) de cada Institui¢do pesquisada e, em seguida,
nesse capitulo, foi detalhado o perfil do egresso instituido pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Pedagogia e o perfil esperado pelas Institui¢cdes publica e privada.

Esse capitulo tem grande relevancia para esta pesquisa, visto que, ele expde as andlises
sobre os dados construidos e, apresenta os resultados de todas as consideracdes feitas acerca
dos estudos e das interpretacdes desenvolvidas ao longo desse processo de constituicdo da
pesquisa. E o momento de muito empenho e de observar os dados com um olhar critico,
abandonando conceitos pré-concebidos e cristalizados, para desvendar o que hd nas

entrelinhas dos documentos investigados.

A certeza de que a pesquisa chegou a seu momento de conclusdo é refor¢ada pelas

consideragcdes de Liidke e André (2007) ao afirmarem que,

Quando ndo hd mais documentos para analisar, quando a exploracdo de

novas fontes leva a redundincia de informacdo ou a um acréscimo
muito pequeno, em vista do esforco despendido, e quando ha um
sentido de integracdo na informacdo ja obtida, € um bom sinal para concluir
o estudo (LUDKE E ANDRE, 2007, p.44).

Por essa razdo, os resultados alcancados sdo fruto de uma compreensdo elaborada dos
documentos, utilizando as fundamentacdes tedricas para embasar andlises e interpretagdes.
Muitas angtstias e dividas surgem neste movimento, Calixto (2003, p. 100) fala sobre “a
soliddo da reflexdo ao buscar entender o que os olhos alcancaram, mas a compreensdo ainda
ndo atingiu”. Todavia, é preciso manter a postura incansidvel de um pesquisador atento,

curioso e pronto para novos desafios.

5.1 Estabelecendo paralelos entre os cursos de Pedagogia a distincia: em foco a proposta

de formacao das Universidades publica e privada

Para a estruturacdo dos dados que subsidiaram as andlises, primeiramente, foram
investigadas e descritas as propostas de formag@o que constavam no Projeto Pedagdgico dos
cursos de Pedagogia a distdncia da Universidade A e da Universidade B, respectivamente.
Essas descrigdes foram realizadas no quarto capitulo da pesquisa e tiveram como objetivo
expor todo o processo formativo ao qual o futuro pedagogo € submetido, no decorrer dos

cursos oferecidos na modalidade de Educag@o a Distéancia.
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Segundo Moran et al. (2012), rever os procedimentos pedagdgicos sugere reavaliar e
se ajustar aos novos e sofisticados processos de interagdo permitidos pelas TICs, a partir da
criagdo de ambientes de aprendizagem e comunidades virtuais, extinguindo as barreiras do
tempo e da distancia. Por esse motivo, realizar as devidas andlises nos Projetos Pedagdgicos
se torna imprescindivel, uma vez que € preciso mensurar as necessidades de reavaliacdo e

reestruturacdo das propostas de formacao dos cursos a distancia.

A partir das descricdes do PPC de cada curso, foram identificados os temas mais
recorrentes nas propostas de formacgdo e, com isso, as categorias de andlise se constituiram,
sendo elas: perfil do egresso, matriz curricular, recursos educacionais, atividades presenciais e
atividades a distancia. Pelo fato de a pesquisa ter se caracterizado desde seu inicio pela
abordagem da esfera do publico e do privado, o andamento das andlises se encaminhou para
um processo de comparacdo entre as propostas de formacdo dos cursos a distdncia da

Universidade A e Universidade B, a partir das categorias colocadas.

Assim, os paralelos entre os cursos se baseiam nos dados obtidos. As andlises
comparativas tiveram inicio com o perfil do egresso das duas Instituicdes investigadas,
firmando, ainda, um confronto com o perfil fixado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia. Na sequéncia, s@o comparadas as Matrizes curriculares, suas
semelhangas e diferencas, bem como se verifica se estdo condizentes com perfil de egresso

almejado.

Logo apds, foram correlacionados os recursos educacionais oferecidos, e em seguida,
as atividades desenvolvidas presencialmente e a distncia, visando a compreender as
divergéncias e as convergéncias existentes entre essas propostas veiculadas pelas
Universidades A e B nos cursos de Pedagogia a distdncia. Com o intuito principal de
identificar, em quais aspectos, esses recursos e atividades colaboram para a formacdo do

futuro profissional da Educacao.

Para tanto, faz-se necessdrio enfatizar que, nesta pesquisa, ndo foram explicitados nem
analisados os processos de avaliacdo da aprendizagem adotados pelos respectivos cursos a
distancia, visto que essas reflexdes acarretariam um novo problema de estudo, devido as
particularidades que envolvem os processos avaliativos no ambito da Educacdo e, sobretudo,

da Educacio a Distancia.
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5.1.1 Perfil do egresso

Ao se pensar no processo de formacdo que deve ser proporcionado ao individuo em
um curso de Graduagdo, € preciso levar em consideracdo que o sujeito que estd sendo
formado ird desempenhar um papel ativo na sociedade, podendo interferir nela de maneira
positiva ou negativa, dependendo, em grande parte, das influéncias recebidas durante seu
processo formativo. Todavia, quando se pensa em formar pessoas que serdo formadoras de
outras, a importancia e a singularidade dessa Graduagdo se tornam ainda mais evidentes e

desafiadoras.

Diante disso, os cursos de Pedagogia a distdncia assumem uma grande
responsabilidade ao formar professores para atuar na Educagdo Infantil e nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, pois esses futuros profissionais da Educagdo irdo oferecer o primeiro
processo de instrug@o institucionalizada aos sujeitos sociais e, por esse motivo, esses cursos
devem tracar um perfil de egresso condizente com a sociedade que almejam, empregando
uma proposta de formacdo que permita constituir um profissional consciente e capaz de

desempenhar suas fungdes com qualidade.

Assim, esta pesquisa buscou conhecer o perfil de egresso proposto pelas duas
Institui¢des investigadas em relacdo aos cursos de Pedagogia a distincia, confrontando-os
entre si e também com o perfil fixado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (DCNP), tendo o intuito de esclarecer como a Educacdo a Distincia tem permeado

esse processo de constituicao do futuro pedagogo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia foram
instituidas a partir da Resolugao 1/2006, e vieram definir os principios, as condi¢des de ensino
e de aprendizagem e os procedimentos que devem ser observados pelos 6rgdos dos sistemas
de ensino e pelas instituicdes de Educacdo Superior do Pais. Esse documento discorre sobre
todos os ambitos do Curso de Pedagogia e os regulamenta, assim como determina o perfil do
egresso que deve ser preparado pelas Instituicdes de Ensino Superior nos cursos de
Pedagogia, lembrando que o mesmo perfil de egresso do Curso de Pedagogia presencial é
utilizado para o curso a distincia, por ndo existir uma DCNP especifica para o curso nessa

modalidade de ensino.

Dessa maneira, as DCNP asseguram, em seu art. 5°, um total de dezesseis incisos, que

relacionam quais devem ser as aptiddes do futuro pedagogo ao final do curso. Assim, nos
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préximos paragrafos sdo enfatizados e detalhados esses incisos, com o objetivo de realizar as

devidas comparacdes jd anunciadas anteriormente.

Logo no Inciso I, do art. 5°, as DCNP fixam que o egresso do Curso de Pedagogia
deve estar apto a “atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade

. N . s, . el
justa, equénime, igualitdria”

. Esse principio da ética também estd previsto no perfil de
egresso proposto no PPC da Universidade A, ao destacar que o profissional formado em

Pedagogia deve estar capacitado com “uma ética de atuacg@o profissional”.

A Universidade B, ao fazer uma citacdo em seu PPC, transcrevendo todas as
habilidades e competéncias previstas nas DCNP para o egresso do Curso de Pedagogia,
também aborda a questdo da “ética”, porque cita o mesmo Inciso I, do art. 5° das DCNP,
afirmando que sua proposta de formacdo é consoante ao que estabelece as DCNP. Contudo, a
abordagem sobre a “ética” ndo aparece entre as caracteristicas que se espera desenvolver no
futuro docente, a partir da formag@o tedrico-pratica que € descrita também no PPC, para o

perfil do egresso, conforme pode ser conferido no Capitulo IV, desta pesquisa.

Sem duvida, colocar a ética como um dos principios que devem ser assimilados pelo
egresso do Curso de Pedagogia é fundamental para que esse tenha uma atuag@o consistente e
responsdvel, mas essa formag¢do ndo pode ser meramente tedrica e técnica. De acordo com
Paulo Freire (2011, p. 51), “é essencial criar uma situagdo na qual futuros professores e
professoras possam envolver-se em uma discussado significativa sobre a ética da Educag@o”. O
autor aponta, ainda, que € fundamental que o educador, tal como qualquer outro profissional,

saiba exatamente qual a natureza daquilo que se propde a ensinar, bem como o cardter

multidiversificado do sujeito da acdo pedagdgica.

Portanto, ¢ imprescindivel ter a formacdo ética como um dos fatores primordiais na
constituicdo do egresso que se aspira formar, entretanto, ndo basta que essa formacdo ética
esteja prevista para o perfil do egresso proposto pela Institui¢do, é necessdrio identificar se as
disciplinas curriculares possibilitam essa formacdo ética; essa andlise serd especificada na

préxima secao deste capitulo.

No Inciso II, do art. 5°, as DCNP enfatizam que o egresso deve “compreender, cuidar e
educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas

dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social” (BRASIL, 2006, p. 2) Esse

*I BRASIL. Ministério da Educacio. Conselho Nacional de Educagio. Resolu¢io CNE/CP n.° 1, de 15 de maio
de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Brasilia: MEC/CNE, 2006, p.
2.
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inciso, portanto, trata de uma questdo imprescindivel para os cursos de Pedagogia, pois ao
formarem professores para trabalhar na Educacdo Infantil, devem prever para seu egresso,
habilidades especificas de atuacdo com criancas de zero a cinco anos. Nesse sentido, a
Universidade A, amplia essa diretriz para o seu egresso, habilitando-o para o atendimento de
criancas com até seis anos de idade, mas ndo faz referéncia ao preparo desse profissional em
contribuir no desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social da criancga, fatores
essenciais para sua inser¢ao na sociedade. A Universidade B apresenta, em seu perfil de

egresso, o mesmo texto fixado no Inciso II desse artigo.

As duas Universidades agregam em seu perfil de egresso a preocupagdo de formar
profissionais que estejam preparados para favorecer a aprendizagem de criangas do Ensino
Fundamental e também daqueles que participam da Educag@o de Jovens e Adultos, por ndo
terem tido a oportunidade de frequentar a escola na idade prépria. Acrescentam também a
possibilidade desse egresso trabalhar em espacos escolares € ndo escolares e, desse modo,

atendem ao que estd proposto nos Inciso III e IV do art. 5° das DCNP.

O Inciso V, do art. 5° das DCNP, que assevera a necessidade do egresso estar apto a
“reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas” (BRASIL, 2006, p. 2) esta
previsto somente pela Universidade B. J4 o Inciso VI, do mesmo artigo nio consta no perfil
de egresso de nenhuma das duas Universidades, sendo importante salientar que esse inciso
ressalta algo indispensdvel para a formacdo do pedagogo que deseja atuar nas séries iniciais
do Ensino Fundamental que é a capacidade de “ensinar Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as

diferentes fases do desenvolvimento humano” (BRASIL, 2006, p. 2)

Para esses cursos de Educagdo a Distancia das Instituicdes pesquisadas, o Inciso VII,
do art. 5° das DCNP, tem grande relevincia e ndo poderia ser descartado do perfil do egresso
veiculado no PPC, pois da énfase & competéncia de relacionar as intimeras linguagens dos
meios de comunicag¢do com os processos didatico-pedagdgicos e, ainda, aponta o dominio que
esse profissional deve ter das tecnologias de informacdo e comunica¢do. Com certeza, essas
sdo capacidades que devem ser assimiladas por alunos que passam toda sua Graduacdo

utilizando as TIC’s.

A facilitag@o das relagdes de cooperagdo e integracdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade, prevista no Inciso VIII, do artigo em questdo, também ¢ citada em

ambos os Projetos Pedagégicos de Curso, do mesmo modo, os Incisos IX e X, que tratam da
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necessidade do egresso identificar problemas socioculturais e superar as exclusdes sociais,
demonstrando consciéncia “da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras” (BRASIL, 2006, p. 2), sdao mencionadas no perfil de

€gresso dos cursos.

Os Projetos Pedagdgicos de Curso das Universidades (A e B) admitem que o egresso
do Curso de Pedagogia deva, igualmente, estar apto a estabelecer didlogo entre o campo
educacional e as demais areas do conhecimento, conforme consta nas DCNP, no inciso XI, do
art. 5°. Contudo, para que de fato isso aconteca, é forcoso que sejam proporcionados ao aluno
momentos de interacdo com as demais dreas do conhecimento, por meio do curriculo fixado,

esse fato serd desvendado na proxima se¢ao.

As questdes previstas nos Incisos XII e XIII, que tratam da participacdo do
profissional egresso do Curso de Pedagogia na gestdo das institui¢cdes e na contribui¢do para a
elaboracdo, implanta¢do, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico, bem como, de
programas educacionais, em ambientes escolares e nao escolares, aparece no decorrer do

perfil de egresso proposto no PPC das Institui¢des publica e privada.

O Inciso XIV desse artigo em andlise consta apenas no PPC da Universidade B, e ele
ressalta que o pedagogo formado, deve ser capaz de realizar pesquisas que propiciem
conhecimentos sobre os alunos e sobre a realidade sociocultural em que eles estdo inseridos e
desenvolvem suas experi€ncias fora da escola. O inciso aborda também a habilidade de
pesquisar sobre ‘“processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagao do trabalho educativo e préticas

pedagdgicas” (BRASIL, 2006, p. 2-3).

A competéncia esperada para o egresso do Curso de Pedagogia, descrita no Inciso XV,
¢é bastante abrangente e subjetiva, por essa razdo, ao analisar o perfil de egresso das duas
Universidades, € possivel considerar que elas abarcam esse Inciso, que prevé a capacidade de
“utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢do de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos” (BRASIL, 2006, p. 3), porque, ao longo do perfil de egresso
estipulado no PPC dos cursos, fica evidente essa preocupacdo de que o futuro pedagogo
consiga construir conhecimentos que irdo auxilid-lo na pratica pedagdgica e nas atividades de

pesquisa.
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O mesmo fato nio ocorre com relacdo ao Inciso XVI, do art. 5°, pois nesse dltimo
inciso fica assegurado que o egresso deve estar apto a “estudar e aplicar criticamente as
diretrizes curriculares e outras determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar
e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias competentes” (BRASIL, 2006, p. 3)
contudo, nenhum dos dois cursos faz referéncia a essa aptiddo. Isso quer dizer que o
conhecimento das DCNP e das outras legislagdes por parte do aluno ndo € considerado algo
fundamental pelos cursos pesquisados, visto que ndo é fixado no perfil de egresso dos

Projetos Pedagodgicos de Curso.

Com base nessas comparacOes feitas entres os perfis de egresso dos cursos de
Pedagogia a distancia da Universidade A e da Universidade B e, também, relacionando com
as habilidades estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
é possivel considerar que existem tanto semelhangas como diferengas entre os perfis adotados
pelas Institui¢des. E presumivel também a adequacdo desses perfis com a maioria dos Incisos
determinados nas DCNP, salvo nos casos dos Incisos VI e XVI, que ndo constam em nenhum

dos dois Projetos Pedagdgicos de Curso.

Um dos motivos principais que levaram a andlise do perfil de egresso nesta pesquisa
tem relacio com o curriculo adotado pelos cursos de Pedagogia a distincia, porque as
disciplinas ministradas ao longo da formacfo estdo intrinsecamente ligadas ao alcance do
perfil de egresso proposto. Portanto, na préxima secdo € possivel mensurar se de fato o
contetido curricular empregado estd condizente com as habilidades e competéncias que o

futuro pedagogo deverd apresentar para o desempenho de suas funcdes.

5.2.2 Matriz curricular

O curriculo de um curso de Graduagdo, indubitavelmente, fornece as caracteristicas
essenciais de formagio que se pretende desenvolver nos alunos. E preciso pensar em um
curriculo de Pedagogia que ofereca subsidios para que os profissionais futuros pedagogos
possam desenvolver com qualidade seu papel de educador. Para tanto, as andlises das matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia a distancia irdo priorizar esses principios, que visam a

capacitar o egresso do curso para uma pratica pedagogica eficiente e meritéria.

Sendo assim, a andlise tem inicio a partir do curriculo adotado pela Universidade A,

que ¢ estruturado em apenas um niicleo de formacdo que engloba os contetidos relativos aos
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conhecimentos especificos e aqueles relativos aos conhecimentos pedagdgicos, porque o
curso defende que ndo € possivel conceber a formagao especifica desvinculada da formacdo
pedagdgica. Desse modo, o curriculo do curso se constitui em campos de estudos, de ensino,

de pesquisa e de préticas educativas.

Por sua vez, o curriculo da Universidade B € organizado a partir de quatro eixos
principais (Anexo VII), que conduzem seus respectivos médulos e servem de base para as
grandes unidades temdticas que abarcam as disciplinas ministradas no curso, de modo que os
contetidos afins sejam inseridos em uma mesma formulagdo tedrico-pratica, em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Os eixos temdticos sdo
definidos da seguinte maneira:

» Eixo 1 - Fundamentos da Humanidade e da Sociedade;

» Eixo 2 - Politicas Educacionais e Fundamentos Pedagégicos;

» Eixo 3 - Fundamentos Metodologicos e Diversidade;

» Eixo 4 - Pesquisa e Diversidade de Praticas Pedagdgicas.

As duas universidades enfatizam em seus curriculos a intencdo de aliar a teoria a
pratica. Nesse sentido a Universidade A acentua que a pesquisa e a pratica pedagdgica sdo
elementos que devem se desenvolver conjuntamente, com a funcgio de garantir a integracéo do
curriculo, possibilitando ao aluno sistematizar o diagndstico, a reflexdo, o redimensionamento

e a intervengdo na pratica educativa a ser desenvolvida pelo pedagogo.

Para tanto, a Universidade B apresenta uma visdao semelhante em seu curriculo sobre a
inter-relagdo que deve existir entre teoria e prética, definindo-a como a condicdo para que haja
uma aprendizagem significativa, pois somente assim o profissional serd capaz de
compreender e atuar no seu entorno social. Deve-se, portanto, inserir o aluno em um ambiente
que lhe ofereca possibilidades de refletir sobre os conhecimentos trabalhados em aulas e a sua
participacdo real no contexto profissional, podendo realizar trabalhos de pesquisa

bibliogréfica e investigacdes empiricas de campo.

Contudo, para verificar se a teoria e a prética realmente se vinculam durante a
formacdo do futuro pedagogo, conforme constam nessas propostas curriculares dos cursos
investigados, torna-se indispensdvel apreciar as disciplinas que s@o empregadas nesses
curriculos, visando a desvendar como permeiam essa comunicacdo que o aluno estabelece

entre o conteudo sistematizado e a sua experiéncia no cendrio educacional.
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Dessa maneira, ao analisar o Fluxo Curricular do Curso de Pedagogia a distancia da
Universidade A (Anexo II) e a Matriz Curricular do curso da Universidade B (Anexo VI),
verifica-se que somente a Universidade A oferece, de fato, ao aluno, oportunidades de colocar
em pratica os conhecimentos construidos, desde o primeiro semestre do curso, a partir da
disciplina que tem como titulo “Projeto Integrado de Prdtica Educativa I’, uma vez que a
Universidade B possibilita ao aluno atuar empiricamente, somente no quarto semestre, por

meio da disciplina de “Estdgio Supervisionado na Educagdo Infantil”.

E importante ressaltar que a Universidade B permite ao aluno desenvolver Atividades
Complementares (Anexo IX) desde o primeiro semestre do curso, no entanto essas atividades
estdo vinculadas mais diretamente a pesquisas no meio académico, ou seja, estdo voltadas

para a parte tedrica do curso e ndo ao exercicio de praticas pedagdgicas propriamente ditas.

O Curso de Pedagogia a distancia da Universidade A, apresenta a disciplina de Prética
Educativa nos quatro primeiros semestres do curso, e mantém a teoria aliada a pratica também
nos quatro dltimos semestres, por meio da disciplina “Estdgio Supervisionado (I, 11, Ill e IV)”.
A Universidade B também adota em seu Curso de Pedagogia a distdncia a disciplina de
“Estdgio Supervisionado” nos quatro ultimos semestres, mas em cada semestre o estdgio
ocorre em um contexto especifico de atuacdo do pedagogo, sendo assim, no quarto semestre,
o estdgio ¢é feito na Educacdo Infantil, no quinto e sexto semestres, no Ensino Fundamental e

no sétimo e ultimo semestre o estagio aborda a Gestdo e os Espacos ndo escolares.

Apesar de o curso a distincia da Universidade B ndo oportunizar experiéncias praticas
aos seus alunos desde o inicio do curso, € possivel considerar que sua proposta de estigio é
mais especifica e mais bem definida, visto que o curso da Universidade A ndo caracteriza em
seu PPC exatamente em que niveis de ensino o estdgio se desdobrard, enfatizando apenas que
os estdgios deverdo privilegiar atividades tedrico-préticas e possibilitar a constru¢do de um
diagndstico da instituicdo escolar e de seu contexto, bem como a gradativa insercdo e
participacdo em projetos e acdes desenvolvidas pela escola, tanto no dmbito dos processos de

ensino quanto nas dimensdes relativas a gestdo educacional.

Ao adentrar as andlises das disciplinas ofertadas nos cursos de Pedagogia a distancia, é
possivel constatar que o principio da ética colocado pelas universidades no tépico anterior,
como uma das habilidades que o pedagogo deverd possuir ao final do curso, tem sido
trabalhado tanto na Universidade A como na Universidade B, porque ambas possuem

disciplinas em que essa temdtica pode ser abordada amplamente. Entretanto, a Universidade B
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possui, em sua matriz curricular do primeiro semestre, a disciplina de “Desenvolvimento

Pessoal e Profissional” em que o principio da ética pode ser tratado de modo peculiar.

De maneira geral, os curriculos dos cursos de Pedagogia a distdncia pesquisados
apresentam muitas semelhangas e se mostram coerentes com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, excetuando alguns casos que s@o descritos nos
paragrafos seguintes. Uma amostra dessas similaridades s@o as disciplinas que abordam os
cendrios da Educacdo Infantil e da Educagdo de Jovens e Adultos. Na Universidade A, a
Educacio Infantil € abordada no quinto e sexto semestres pelas disciplinas “Educagdo Infantil
I e II”’, e no sétimo e oitavo semestres sdo trabalhadas as disciplinas sobre a “Educacdo de

Jovens e Adultos I e I1”.

Na Universidade B, existem duas disciplinas voltadas para a Educacdo Infantil e sdo
estudadas concomitantemente no quarto semestre, a primeira enfatiza a “Organizacdo e
Metodologia da Educagdo Infantil”, e a segunda realiza o “Estdgio Supervisionado na
Educacdo Infantil”. J& a Educacdo de Jovens e Adultos é proposta em disciplina especifica
somente no quinto semestre. Com isso, as duas Universidades atendem ao que é determinado

nas DCNP, nos Incisos II e III, do art. 5°.

Outro ponto convergente a ser considerado entre as Instituicdes tem relagdo ao Inciso
VII, que estabelece o conhecimento das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo
(TIC’s) por parte do egresso e, para atender essa normativa as duas Universidades oferecem
em seus cursos disciplinas que abordam o tema. Na Universidade A, a disciplina de
“Educagdo a Distancia” é colocada no primeiro e segundo semestre com o objetivo de
propiciar ao aluno uma compreensdo sobre o assunto e demonstrar sua aplicabilidade. A
Universidade B destaca em seu curriculo uma disciplina exclusiva sobre as “Tecnologias
Aplicadas a Educac¢do”, o que demonstra uma preocupacdo com a funcionalidade das

tecnologias para o exercicio da pratica docente.

As disciplinas voltadas para a Educa¢do Ambiental, para a Educacdo Especial e para a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), estdo igualmente vinculadas as propostas curriculares
das duas institui¢des. O processo de inclusdo de Libras como disciplina curricular nos cursos
de Pedagogia, sejam eles presenciais ou a distancia e nas demais Licenciaturas ocorreu a
partir do Decreto n° 5.626/2005, que estabeleceu um prazo de até dez anos, a contar da data de
sua publicacdo, para que todos os cursos de formacdo de professores em nivel superior

incluam a Libras em seus curriculos.
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Da mesma forma, sdo trabalhadas tanto na Institui¢do publica, como na Institui¢do
privada, as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Histéria e Geografia, de
conformidade com o Inciso VI, das DCNP. Lembrando que o trabalho com essas disciplinas
consta na matriz curricular dos cursos de Pedagogia a distdncia das Universidades, embora
ndo seja apontado no perfil do egresso como uma capacidade do futuro profissional. Ja o
contetido de Artes, previsto no mesmo inciso como disciplina a ser ensinada, faz parte apenas
da matriz curricular da Universidade B, com o titulo “Artes, Criatividade e Recreacdo”. Ja a
disciplina de Educacdo Fisica ndo é mencionada em nenhum dos curriculos fixados nos

Projetos Pedagégicos de Curso.

Assim também, somente a Universidade B apresenta, em seu conteido curricular,
disciplinas que envolvem o conhecimento dos espacos nio escolares, conforme € determinado
no Inciso IV, do art. 5°, das DCNP, em que o egresso deve estar apto a trabalhar em espacos
escolares e ndo escolares, para tanto, o Curso de Pedagogia a distincia da Universidade B
oferece duas disciplinas no dltimo semestre que abarcam esse contexto, sdo elas “Educagdo
Profissional e Educacdo em Ambientes Ndo Escolares” e o “Estdgio Supervisionado de

Gestdo e Espacos Nao Escolares”.

Sem duvida, esse ¢ um ponto que deve ser repensado pela Universidade A, visto que,
ao propor a formagdo de um futuro pedagogo capaz de atuar em espagos ndo escolares, faz-se
imprescindivel fornecer subsidios suficientes para que esse profissional tenha um bom
desempenho e uma atuagdo satisfatéria nesses ambitos, no entanto, a dnica disciplina do curso
que permite um contato especifico com esses ambientes externos a escola, é oferecida como

disciplina optativa, denominada “Tépicos Bdsicos em Pedagogia Empresarial”.

Ao analisar a relag@o existente entre a matriz curricular e o perfil de egresso proposto
pelos cursos de Pedagogia a distancia, é possivel considerar que a Universidade B apresenta
disciplinas mais condizentes para o alcance desse perfil estabelecido no PPC, porque, a partir
das disciplinas elencadas pela Universidade A, ndo é possivel abranger todos os itens citados

no perfil de egresso.

Um dos exemplos que pode ilustrar essa questdo, além dos que ja foram citados, tem
relacdo com que estd descrito no perfil de egresso das duas Universidades e também nas
DCNP, no Inciso VIII, que trata da competéncia que o pedagogo deverd possuir para facilitar
relacdes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade. Esse inciso
consta nos Projetos Pedagdgico dos Cursos, mas somente a Universidade B oferece de fato

em seu conteddo curricular, oportunidade para que o aluno vivencie essa experiéncia, por
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meio da disciplina “Projeto de Extensdo a Comunidade”, pois as outras disciplinas previstas
nos dois curriculos, que favorecem a aplicag@o pratica da teoria estudada, estdo basicamente
centradas nas unidades educativas e ndo expandem o trabalho junto as familias e a

comunidade.

Nesse sentido, a matriz curricular do curso a distincia da Universidade B merece
destaque ainda, por oferecer a disciplina de “Educa¢do Liidica” entre os contetidos de carater
obrigatério, demonstrando consondncia com as DCNP, em seu Inciso II, quando firma a
necessidade de contribuir para o desenvolvimento das criancas de zero a cinco anos, nas
dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual e social e, sem duvida, para desenvolver tais
aspectos, ¢ fundamental que o profissional esteja hébil a trabalhar de maneira lidica e isso
exige um preparo e um conhecimento sobre essa pratica. Enquanto isso, a Universidade A

oferece a disciplina de “Expressdo Liidica” apenas como uma optativa.

Construir conhecimentos para uma Educagdo lidica € fundamental para a constituicido
do futuro pedagogo, mesmo aqueles que ndo desejam atuar diretamente como docentes na
Educacdo Infantil, podem vir a exercer as fungdes de Supervisores ou Orientadores
educacionais e necessitardo desses fundamentos para apoiar os professores e também os pais.
Além disso, poderdo receber na escola criancas com dificuldades de aprendizagem ou com
necessidades educacionais especiais em decorréncia de um quadro de deficiéncia, e essas
nocdes do trabalho lidico podem contribuir significativamente para o sucesso desses alunos.

A matriz curricular do Curso de Pedagogia a distdncia da Universidade A (Anexo I)
estd distribuida em oito semestres e somam ao final do curso uma carga horéria de 3.420
horas. O curso a distancia da Universidade B, apesar de possuir um semestre a menos na
composi¢do de seu curriculo, apresenta uma carga hordria préxima da fixada no curso da
Instituicdo Publica, somando 3.340 horas. Isso acontece porque o curso a distincia da
Universidade B, apresenta, na maioria dos semestres, uma carga hordria superior ao curso da

Universidade A.

Para entender a organizacdo da matriz curricular de cada Instituicdo, foi necessirio
investigar a disposi¢@o das disciplinas por semestre e, ainda, a quantidade de horas designadas
para os estudos tedricos e para as atividades praticas. Na Universidade A, conforme consta
nos componentes curriculares (Anexo I) do Curso de Pedagogia a distincia, as disciplinas
tedricas obrigatdrias do curso somam 2.645 horas, sendo que as optativas acumulam mais 60

horas e a parte pritica correspondem a 565 horas, totalizando 3.270 horas. Dessa maneira, a
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carga hordria total de 3.420 horas s6 € atingida com a inclus@o das 150 horas de Atividades

Académicas Complementares (Anexo VIII).

A Universidade B utiliza um método diferente do escolhido pela Universidade A para
a divisdo de sua carga hordria por semestre, porquanto nio se baseia na quantidade de horas
destinadas as disciplinas tedricas e praticas, em vez disso, adota como referéncia as atividades
desenvolvidas ao longo do curso. Nesse caso, atribui 700 horas para as Teleaulas* citadas no
capitulo anterior; 1.400 horas para Atividades a Distancia; 620 horas para Préticas
Pedagégicas; 380 horas para o Estdgio Supervisionado e para a elaboracdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso e 240 horas para Atividades Complementares, constituindo uma

somatoria de 3340 horas.

Essas atividades complementares citadas nos dois cursos foram incluidas nos
respectivos curriculos, em atendimento ao Parecer CES/CNE n° 776/97, que estabelece o
cumprimento pelo aluno regularmente matriculado de atividades de natureza cientifica, social,
cultural, académica e profissional, dentro do prazo de integralizacdo do curso. Essas
Atividades Complementares tém como objetivo ampliar a formagdo e a vivéncia académica
dos alunos, favorecendo préticas de autoaprendizagem e de autoestudo, privilegiando sua
autonomia profissional e intelectual, conhecimentos tedrico-priticos por meio de atividades
de pesquisa e extensdo, e conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridas fora do

ambiente escolar.

5.2.3 Recursos educacionais

Os Recursos educacionais abrangem, nesta pesquisa, todas as solucdes empregadas
para que os alunos tenham acesso ao conhecimento. Esses recursos se referem ao material
diddtico organizado a partir dos textos bdsicos e complementares dos cursos, materiais
digitais, laboratdrios de informdtica e bibliotecas. Nesse contexto, o material didatico ganha
destaque, pois considerando a auséncia fisica professor, a elaboragdo de um material didético
desenvolvido especialmente para o curso na modalidade da Educacdo a Distancia se torna

bastante oportuno. Desse modo, o material deve agregar os diferentes tipos de aprendizagem,

4 Aulas interativas ministradas por professores especialistas, mestres e doutores, na modalidade a distancia, ao
vivo, duas vezes por semana, somando quatro aulas interativas por semana. Fonte: Projeto Pedagdgico de
Curso, 2010, p. 9.
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especificar com clareza os objetivos de aprendizagem e estar baseado em uma estratégia

significativa de ensino e de aprendizagem.

Para tanto, os recursos educacionais disponibilizados pela Universidade A aos alunos
do Curso de Pedagogia a distincia contam com: Material de leitura e estudo;
videoconferéncias e videoaulas e o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), conforme
detalhado no capitulo anterior (Quadro 1). A Universidade B, por sua vez, oferece aos
estudantes do curso a distincia os seguintes recursos educacionais: O Programa Livro — Texto

(PLT); Teleaulas; Material impresso e Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Os materiais didaticos impressos adotados pelas duas universidades sdo bem
semelhantes, conforme a descricdo apresentada no Projeto Pedagdgico dos Cursos, porque
esses materiais sdo construidos a partir das disciplinas que serdo ministradas a cada semestre.
Desse modo, a Universidade A utiliza textos de autores renomados nas areas de estudo,
publicados em livros e selecionados pelos professores responsdveis por organizar o conteido
e, também, periddicos cientificos que podem ser impressos ou on-line, dispensando o uso de
apostilas, mas construindo um material impresso que contém a estrutura de estudo de cada
disciplina. J4 a Universidade B oferece aos alunos um material produzido pelos professores
especializados, para orientar o autoestudo e a pesquisa; sdo indicadas pelo menos trés
bibliografias bdsicas a cada disciplina, tendo como livro principal o que for adotado no Livro
— Texto (PLT), sdo recomendadas também bibliografias complementares que abrangem livros
e revistas cientificas em fontes na Internet, bases de textos gratuitas ou conveniadas com a

Universidade B.

Esse Programa de Livro- Texto (PLT) instituido pela Universidade B demonstra uma
preocupacio em formar profissionais com uma bagagem tedrica sélida e consistente, visto que
estabelece que o aluno adquira o titulo principal da bibliografia basica de cada disciplina,
permitindo-lhe iniciar a montagem de sua biblioteca particular ao oferecer obras literdrias

com reducdo de até 70% dos custos.

Além dos materiais impressos, sdo disponibilizados materiais digitais pelas duas
instituicdes diretamente no ambiente virtual de aprendizagem; esses textos digitais devem
também ter a sua versdo impressa na biblioteca do polo presencial. Os materiais digitais
proporcionados aos alunos pela Universidade A incluem a indicacdo de filmes e videos, e a
Universidade B acrescenta ainda o uso de documentdrios, entrevistas e situacdes-problema

que podem ser agregados ao portal académico.
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Entre os materiais digitais utilizados como recursos educacionais pelas Institui¢des, as
videoaulas ganham papel de destaque, pois constituem um momento em que o aluno de um
curso a distincia tem contato com o professor da disciplina. Na Universidade A, as videoaulas
sdo gravadas pelos professores a cada contetido e visualizadas pelos alunos no AVA, portanto,
ndo hd interacdo entre alunos e professores, pois o video gravado permite apenas assistir a
aula desse professor sobre a unidade em estudo. A tnica interacdo que pode haver entre
alunos e professores é por meio das videoconferéncias, mas essas estdo previstas no PPC, para
ocorrerem duas vezes por ano, podendo o professor solicitar mais vezes essa ferramenta caso

tenha necessidade.

Na Universidade B essas videoaulas sdo denominadas “teleaulas” e apresentam uma
diferenca marcante em sua execucdo, com relacdo a Instituicdo ptblica, pois, nesse caso, 0s
professores interagem com os alunos ao vivo; essas teleaulas ocorrem duas vezes por semana
e ndo somente no inicio da unidade, constituindo assim como uma atividade a distincia, que

serd descrita na proxima se¢ao.

Os laboratérios de informdtica sdo recursos educacionais essenciais para os alunos
matriculados em cursos de Educacdo a Distancia e, por esse motivo, estdo presentes na
estrutura organizacional das duas universidades, em seus respectivos polos presenciais de
EaD. Na Universidade A, o laboratério de informética apresenta como equipamentos de
infraestrutura: aparelho de ar-condicionado, aparelho de DVD, impressora, scanner, webcam

projetor de multimidia, televisdo, computadores com acesso a Internet e outros (Anexo V).

Segundo consta no Projeto Pedagdgico de Curso da Universidade B, o seu laboratdrio
de informdtica dispde de recursos de computacdo atualizados, com acesso a Infernet em
quantidade e em qualidade compativel com as necessidades das atividades propostas e que
atendem as demandas individuais dos alunos, oferecendo hardware® e software® em

quantidade e em qualidade suficientes.

As bibliotecas nos polos de apoio presencial ddo suporte aos cursos oferecidos na
modalidade a distincia e permitem aos alunos um estudo mais aprofundado dos contetidos
trabalhados pelos professores; dessa forma, caracteriza-se como um recurso educacional

indispensdvel para um funcionamento eficaz do curso proposto. As universidades A e B

43 . . . . . . . . ~
Conjunto de unidades fisicas, componentes, circuitos integrados, discos € mecanismos que compdem um
computador e que permitem que um programa possa funcionar.

44 . . .
Qualquer programa ou grupo de programas que instrui o hardware sobre a maneira como ele deve executar
uma tarefa, inclusive sistemas operacionais, processadores de texto e programas de aplicagéo.
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possuem bibliotecas em todos os polos presenciais em que atuam, atendendo aos requisitos
das legislagdes vigentes; a Universidade A coloca em seu acervo alguns exemplares dos livros
que compdem a bibliografia basica de cada disciplina para empréstimo aos alunos e oferece

acesso a computadores, kit multimidia e impressora.

Na Universidade B, as bibliotecas dos polos recebem as bibliografias basicas da sede,
que sdo controladas por um sistema informatizado de empréstimos e de consultas de acervos.
A biblioteca dispde também de computadores conectados a Internet para que os alunos
possam acessar o ambiente virtual e, por conseguinte, as bibliografias complementares

disponibilizadas gratuitamente em meio digital.

Diante das explicitacdes feitas sobre os recursos educacionais previstos nos Projetos
Pedagégicos dos Cursos de Pedagogia a distancia, € possivel avaliar que, de maneira geral, os
recursos oferecidos pelas duas Instituigdes sdo os mesmos, o que muda sdo as formas de

empregé-los ao longo do curso.

5.2.4 Atividades presenciais e a distancia

As atividades propiciadas aos alunos dos cursos de Educacdo a Distancia podem ser
indmeras, devido a quantidade de recursos disponiveis pelas tecnologias, contudo, as
tecnologias sozinhas ndo se configuram como estratégia de ensino. Segundo Ana Paula
Marcheti et al. (2005, p. 4) “a tecnologia e especificamente a Infernet, enquanto instrumento,
oferece uma grande possibilidade de interagdo e de realizacdo de atividades, mas ndo deve
haver uma concentragdo demasiada na tecnologia em si”, porque, dependendo da forma pela
qual a tecnologia for empregada no processo de ensino, nem sempre os resultados serdo
satisfatorios. O sucesso da aprendizagem dependerd, principalmente, do modelo de atividades
desenvolvidas e dos procedimentos pedagdgicos fixados para a formacdo do aluno de

Graduacio.

Nessas circunstancias, as atividades desenvolvidas nas duas Institui¢cdes investigadas,
preveem tanto momentos presenciais, quanto a distancia, de acordo com o que descrevem o0s
Projetos Pedagégicos dos Cursos. Na Universidade A, as atividades presenciais ndo
acontecem com uma regularidade definida, como no caso da Universidade B, em que ocorrem
atividades presenciais, duas vezes por semana. A Universidade A assegura a possibilidade de

realizacdo de atividades presenciais diversificadas e cita também os encontros presenciais que
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ocorrem regularmente ao final de cada periodo de estudo para aplicacdo de avaliagdes
escritas, sem datas pré-determinadas. Esse periodo de estudo pode variar em duragio,

conforme a necessidade de cada disciplina.

Enquanto a Universidade A oferece em suas atividades presenciais, atividades
diversificadas que podem vir a ser trabalhadas no decorrer do curso, como por exemplo,
palestras, mesas-redondas, semindrios e comunicacdes orais, a Universidade B pressupde dois
encontros presenciais por semana, previamente estabelecidos no calendédrio académico, em
que sdo desenvolvidas atividades a distincia e também presenciais; desse modo, no primeiro
momento sdo ministradas as teleaulas e, depois, as atividades presenciais em que os alunos
sdo orientados pelo tutor presencial, podendo juntos discutir os conteiidos tratados nas
teleaulas pelos professores interativos. Essas atividades presenciais permitem ao aluno tirar
ddvidas a respeito das atividades a distincia dispostas no ambiente virtual de aprendizagem;

essa presenca no polo € obrigatdria, contando com o minimo de 75% de frequéncia.

Os polos presenciais de EaD da Universidade A também possuem um tutor presencial
que fica disponivel aos alunos, em dias e hordrios fixos, para tirar possiveis ddvidas na
realizacdo das atividades a distancia, entretanto, a presenca desse aluno no polo ndo é
obrigatdria. A carga hordria dos encontros presenciais ¢ de no minimo dezesseis horas, sendo
previstos dois encontros por semestre, com oito horas cada. Geralmente, esses encontros sao
utilizados para a aplicagdo de avaliagGes escritas, quando se medem os conhecimentos
adquiridos pelos alunos em duas disciplinas distintas estudadas concomitantemente. Os
encontros de oito horas sao divididos em dois turnos e o aluno tem quatro horas para realizar a

prova de uma disciplina, e mais quatro horas para a outra avaliacdo.

As atividades desenvolvidas a distancia sdo dispostas no ambiente virtual de
aprendizagem que, nesse caso, € a plataforma Moodle para as duas universidades. Essas
atividades estdo separadas por Mddulos e cada disciplina estudada por semestre possui varios
médulos. Na maioria dos casos, cada médulo tem um prazo de uma semana para ser
encerrado e para as atividades serem fechadas e corrigidas pelos tutores. Os tutores a distancia
sdo os responsdveis pela mediacdo que ocorre no AVA, respondendo dividas, repassando
informagdes, motivando os alunos, corrigindo atividades e atribuindo notas. A Universidade
A define o seu tutor a distdncia como o elo entre o curso e os alunos, apoiando-os e

acompanhando-os diretamente.

O estudo a distancia na Universidade A ¢ realizado pelo estudante por meio de leituras

individuais, interag@o nos foruns e chats disponibilizados durante a execu¢@o dos médulos de
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atividades, realizacdo de atividades que podem ser individuais ou coletivas, dependendo do
objetivo do professor que organizou o conteido. Os alunos t€ém acesso também ao correio
eletronico (e-mail), as videoconferéncias que ocorrem em tempo real e as videoaulas gravadas

pelo professor e que se caracterizam como uma aula a distancia.

A Universidade B, além dessas atividades a distancia desenvolvidas no AVA,
apresenta um diferencial que sdo os momentos de atividades a distdncia dentro dos encontros
presenciais, por meio das teleaulas ministradas por professores qualificados na area, via
satélite, com interacio e comunicacdo sincrona e assincrona® pela Internet, sendo quatro
aulas interativas por semana. O aluno, nessas ocasides, conta com o apoio do tutor presencial

que € o mediador entre o professor interativo e a turma.

Com base no modelo de atividades desenvolvidas pelos cursos de Pedagogia a
distancia da Universidade A e da Universidade B, surgem inferéncias que apontam para um
padrdo semelhante das propostas de atividades a distdncia, mesmo porque o ambiente virtual
utilizado pelas duas Instituicdes ¢ o mesmo, portanto, nota-se uma metodologia de trabalho a
distancia bastante comum entre elas. O mesmo ndo pode ser ponderado sobre o ensino
veiculado presencialmente, pois a Universidade B adota uma caracteristica de ensino mais
voltada para o semipresencial, apesar de ndo citar esse termo no seu Projeto Pedagdgico de
Curso, seu atendimento presencial acontece de modo mais significativo para o aluno, que se

v€ mais proximo de tutores e de professores.

Indubitavelmente, a estrutura organizada para o aluno da Universidade A, para as
atividades a distancia, é bastante satisfatéria. Todavia, o seu modelo de atividades presenciais
poderia ser repensado, com vistas a possibilitar ao aluno momentos de discussdo e debate
sobre as teorias abarcadas no curso, isso porque, essa troca entre professor e aluno fica
prejudicada caso se restrinja a aulas gravadas em video. Os encontros presenciais poderiam
ser preestabelecidos em calendario académico e ndo deveriam objetivar praticamente a

aplicacdo de avaliagcdes escritas.

45 S . P . .
A comunicagdo sincrona pode ser entendida como aquela que € realizada simultaneamente, em tempo real. A
comunicag¢do assincrona ocorre em tempos e espagos distintos.



CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2005, p. 79)

As consideragdes realizadas neste estudo denotam uma investigagdo acerca das
propostas de formagdo adotadas nos Projetos Pedagdgicos de Curso de uma Universidade
Publica e uma Universidade Privada para os cursos de Pedagogia na modalidade a distancia.
Teve como objetivo principal identificar, descrever e analisar como essas propostas norteiam
a formacdo de professores, para atuar na Educagdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino

Fundamental.

A pesquisa foi fundamentada nos Projetos Pedagdgicos de Curso expostos pelas
Institui¢cdes, detalhando o perfil de egresso esperado, a matriz curricular adotada, os recursos
educacionais disponibilizados e as atividades presenciais e a distincia, desenvolvidas pelas
universidades. Por conseguinte, houve a preocupacdo de verificar se hd diferencas e/ou
semelhangas entre as propostas de formagdo dos cursos de Pedagogia a distincia da
Universidade Publica, denominada na pesquisa como Universidade A, em relacdo a

Universidade Privada, caracterizada como Universidade B.

Para alcancar respostas as indagagdes ressaltadas no decorrer da pesquisa, foram
trabalhados os objetivos especificos elencados para se chegar a algumas consideragdes e
reflexdes acerca da tematica abordada. Como referéncia para as andlises, foram utilizadas as
produgdes cientificas pertinentes a drea da Educacdo a Distincia, do Curso de Pedagogia,

assim como as legislacdes vigentes e os documentos legais das instituicdes pesquisadas.

O estudo permitiu melhor conhecimento e uma compreensdo mais elaborada sobre as
propostas de formacdo docente veiculadas nos cursos de Pedagogia a distdncia, com a
pretensdo de contribuir significativamente para que as universidades, publicas ou privadas,
possam refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem que oferecem em seus cursos de
Pedagogia a distincia por meio da matriz curricular, dos recursos educacionais e das
atividades pedagdgicas ministrados, dando €nfase ao perfil de egresso que deseja formar,

conforme a realidade e o contexto em que estdo inseridos.
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A partir dos estudos realizados no primeiro capitulo desta pesquisa, sobre a génese
histérica da Educacdo a Distancia no Brasil, ficou evidente que, desde a década de 1920, a
histéria da EaD tem sido construida no Brasil. A partir da década de 1970, a oferta de
programas de tele-educagdo se ampliou e, no final do século XX, foi possivel verificar um
consenso de que um pais com a dimensdo e com as caracteristicas econdmicas do Brasil tem
que romper as amarras do sistema convencional de ensino e buscar formas alternativas para

garantir que a Educagdo inicial e continuada sejam direitos de todos.

Contudo, ao se romperem as barreiras do sistema de ensino tradicional, faz-se mister
garantir que esses cursos de formacdo inicial em Pedagogia, na modalidade a distancia,
proporcionem aos seus alunos, que serdo futuros professores, uma formagdo adequada e que

realmente os prepare para lidar como uma sala de aula presencial.

A possibilidade de estudar e de aprender por meio da EaD ¢é real, desde que haja um
comprometimento por parte do aluno, e desde que ele abandone a ideia de que fazer um curso
a distancia é mais facil do que realizar um curso presencial, pois, na verdade, a EaD viabiliza
uma forma diferente de aprender, o que ndo significa ser menos qualitativa e responsavel. Isso
vai depender das concep¢des do aluno nesse processo e, também, do modo pelo qual a
instituicdo possibilita o processo de construcdo do conhecimento, porque a EaD proporciona
para o seu aluno uma autonomia na aprendizagem, podendo ele adaptar o estudo ao seu
préprio tempo e aos horérios disponiveis, o que ndo quer dizer que seja um curso de horas

vagas.

Em uma sociedade tida como “da informac@o”, a Educacio ndo pode ficar de fora. A
importancia e a eficicia da EaD tem conquistado um espago cada vez maior nos cursos €
faculdades de Graduacdo e de P6s-Graduacdo. Esse movimento evidencia um processo que
tem resultados positivos. Contudo, conforme apontam o estudos feitos na drea, a acdo de
ensinar com a Infernet poderd assinalar uma revolucdo, caso se mudem simultaneamente os
paradigmas de ensino, pois, de maneira diferente, a EaD atuard somente como medida

paliativa.

A qualidade na Educagdo é algo discutido abertamente por vérios autores e por
segmentos da sociedade e sdo esses debates que tém provocado certos avancgos e contribuido
para uma preocupagdo crescente com a formag@o necessaria na constitui¢do de profissionais
competentes e aptos a desenvolver seus trabalhos. Ao investigar a qualidade da formacdo
proposta pelos cursos de Pedagogia a distincia, conforme se propds esta pesquisa, claramente

o foco estd em medir os atributos do curso, das disciplinas e até mesmo das atividades
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sugeridas; nesse sentido, a qualidade é empregada para definir o grau de exceléncia das

universidades.

Ao estudar as questdes que perpassam a formacédo de professores por meio dos cursos
de Pedagogia, oferecido na modalidade a distincia, esta pesquisa buscou contribuir para o
entendimento do papel que a EaD tem desempenhado na realidade educacional brasileira,
principalmente, no que se refere ao curso de Graduacido em Pedagogia em que sdo formados
professores para atuar na Educacdo Infantil € nos Anos Inicias do Ensino Fundamental, ou
seja, sdo egressos responsaveis pela formacdo inicial dos sujeitos sociais e, por esse motivo,
essa formacgdo ndo pode ser menosprezada ou reduzida ao cumprimento de legislacdes que

determinam a necessidade de docentes serem formados em nivel superior.

Sendo assim, as Institui¢des interessadas em trabalhar com a EaD precisam repensar
os modelos pedagdgicos existentes e vigentes dentro de um novo contexto, de uma nova
demanda, conforme a tecnologia disponivel. Além de rever os processos pedagdgicos, é
necessario executar um processo de reavaliacdo e de adaptacdo aos novos meios de interagdo
permeados pelas TICs que propdem a eliminagdo dos obstdculos impostos pela distancia e

pelo tempo, pois somente assim a EaD podera4 atingir os seus objetivos.

Por esse motivo, ndo é possivel admitir que, apds tantos avangos alcangados pela EaD,
no que se refere ao seu reconhecimento, as legislacdes especificas de regulamentacdo, as
indmeras pesquisas na drea e acesso cada vez maior da grande massa popular, os cursos que
se destinam a formac@o de professores a distincia reforcem a fragmenta¢do do conhecimento,
ou mesmo propulsionem a valorizacdo dos saberes disciplinares que pouco colaboram para a

atuacio pedagogica de sala de aula.

Muitos cursos de Educacdo a Distancia, apesar de fazerem uso de modernos recursos
tecnoldgicos, adotam uma prética conservadora de ensino. Essa € uma concepcdo que precisa
ser superada, visto que ndo existe possibilidade de um curso ser transferido de um modelo
presencial, tal qual ele é, para uma modalidade da Educacdo a Distancia, acrescentando
apenas algumas disciplinas que abordem as novas tecnologias, e ter sucesso na formacio que
proporciona. As adaptacdes precisam ser inseridas em todos os dmbitos do curso, desde a

recepg¢do dos alunos até a estrutura das atividades desenvolvidas.

A partir dessa perspectiva de andlise € que se desenvolveu este estudo sobre os
Projetos Pedagégicos de Curso e as propostas formacdo que esses veiculam, para os cursos de

Pedagogia a distdncia. As discussdes tiveram inicio nas consideragdes sobre as esferas do
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publico e do privado e as particularidades que os caracterizam, demonstrando que essa
dicotomia advém de épocas remotas da humanidade e, de fato, constituem maneiras
diferentes, o que inicialmente ja aponta provaveis distingdes entre as universidades publica e

privada, investigadas.

Logo no inicio das descricdes dos Projetos Pedagdgicos de Curso, as primeiras
diferencas se evidenciaram, porque os cursos oferecidos na modalidade a distdncia por
instituicdes publicas tém como caracteristica principal o fato de serem direcionados pelo
Sistema Universidade Aberta do Brasil. J4 as Universidades privadas apenas seguem o

cumprimento das legislacdes vigentes.

Nesse sentido, outra significativa divergéncia estd no processo seletivo estabelecido
pela Universidade A para o ingresso nos cursos de Pedagogia a distdncia, em que a metade
das vagas oferecidas foram destinadas primeiramente a professores que ja estavam em
servico, mas ndao possuiam Graduacdo em nivel superior atendendo ao Plano Nacional de

Formacao de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR).

Estabelecendo paralelos entre as propostas de formacdo, foram ressaltados varios
pontos convergentes entre o perfil de egresso esperado pelas Institui¢cdes e o que estd fixado
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Também foram
constatadas algumas divergéncias que necessitam ser revisadas pelos cursos, como a
habilidade do egresso em aplicar criticamente as diretrizes curriculares, prevista no Inciso
XVI, do art. 5° das DCNP, e que ndo é mencionada no perfil de egresso definido pelas

universidades.

Ao serem comparadas as propostas de curriculo dos cursos de Pedagogia a distancia,
foi possivel perceber uma similaridade com relagdo as disciplinas dispostas na matriz
curricular de cada Institui¢do. Mas, para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais, o curso
da Universidade B oferece algumas disciplinas ndo abarcadas pela Universidade A. A
proposta curricular da Universidade B apresenta contetidos condizentes com o perfil de
egresso instituido no Projeto Pedagdgico de Curso. Assim sendo, essa consondncia entre as
disciplinas ministradas e o perfil de egresso indicado, ndo foi atingida de forma ampla pela

Universidade A.

No caso das atividades desenvolvidas presencialmente e a distdncia, a diferenca
marcante verificada entre as universidades A e B, tem relacdo com as teleaulas desenvolvidas

pela Universidade B, em que o aluno acompanha aulas interativas duas vezes por semana,



110

ministradas por um professor a distancia, ao vivo, de maneira sincrona e, também, o modelo
de atividades presenciais, que ocorrem de maneira processual e sistematizada, duas vezes por
semana, possibilitando ao aluno um maior apoio e um acompanhamento mais especifico na

construcdo do seu conhecimento, assumindo uma caracteristica de curso semipresencial.

Por isso, as propostas de formacdo dos cursos oferecidos na modalidade a distancia,
precisam ser investigadas, visto que, é necessdrio conhecer que tipo de formagdo tem sido
veiculada nesses cursos. A multiplicacdo de cursos a distincia oferecidos em vdrios niveis e
modalidades de ensino no Pais ja € um fato. Prova disso, € que no final do ano de 2012 o
Sistema Universidade Aberta do Brasil contabilizou 636 polos*® de apoio presencial

vinculados ao sistema e um total de 206 institui¢des publicas oferecendo cursos a distancia.

Considerando que as instituicdes publicas oferecem menos cursos a distdncia em
relacdo a instituicdes privadas em todo o Pais, conforme o Censo EaD, isso significa que essa
quantidade divulgada pela UAB é bem maior no que se refere ao cendrio atual da EaD no
Brasil. De acordo com o Censo EaD do ano de 2008, somavam-se 1.752 cursos de educacdo a
distancia em instituicdes publicas e privadas credenciadas no Sistema de Educacdo, no caso
especifico dos Curso de Pedagogia oferecidos na modalidade a distincia sdo totalizados 85

cursos, com 69.500 matriculas.

Contudo, a ripida propagacdo da EaD no Brasil ndo € sindbnimo de qualidade, o
Ministério da Educacdo tem propagado abertamente os indices de crescimento da EaD,
todavia, a taxas de evasdo ndo sdo divulgadas, esse pode vir a ser um objeto de estudo muito

interessante para a continuacdo desta pesquisa em nivel de doutorado.

A partir das reflexdes ressaltadas, o intuito principal desta pesquisa desde o seu inicio
foi o de contribuir significativamente com a manutengdo, o aprimoramento € o funcionamento
dos cursos investigados, bem como identificar os pontos fortes veiculados nos cursos e
aqueles que precisam ser (re)pensados ou (re)construidos, apontando possiveis solugdes e

melhorias que podem ser empregadas.

* Fonte: UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL. Apresentagio do Balango 2012. 2012. Disponivel em:
<http://uab.capes.gov.br/index. php?option=com_content& view=article&id=216:encontro-reune-coordenadores-
do-sistema-uab-para-discussoes-e-apresentacao-do-balanco-de-2012&catid=1:noticia&Itemid=7>. Acessado em
13 jan. 2013.
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ANEXO I Componentes curriculares do Curso de Pedagogia EAD

CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTACIA
NUCLEO DE FORMACAOQ ESPECIFICA E PEDAGOGICA
CARGA HORARIA
COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATICA TOTAL

Disciplina (s) Optativa (s) - - 60
Educagiio Ambiental 45

Educagio de Jovens e Adultos | 45 45
Educacdo de Jovens e Adultos 11 ol 6l
Educagio Especial 45 45
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 45 45
Educagdo Infantil 1 60 [5l1]
Educacio Infantil I 60 60
Filosofia [ 45 45
Filosofia 1 45 45
Filosofia da Educagiio [ 60 60
Filosofia da Educagdo 1 60 (i1}
Historia da Educacio | 45 45
Historia da Educagio 11 45 45
Historia da Educagio 11 45 45
Historia da Educagio [V 45 45
Principios e Métodos de Alfabetizacgio | 60 60
Principios e Métodos de Alfabetizagio 11 60 60
Principios e Organizacdo do Trabalho do Pedagogo [ ol 6l
Principios e Organizagio do Trabalho do Pedagogo 11 60 60
Principios e Organizacdo do Trabalho do Pedagogo [11 6l 60
Principios e Organizagio do Trabalho do Pedagogo IV 60 [51]
Principios e Organizacdo do Trabalho do Pedagogo V 45 45
Principios e Organizagio do Trabalho do Pedagogo VI 45 45
Sociedade, Trabalho e Educagio | 45 45
Sociedade, Trabalho e Educagdo [1 45 45
Sociologia da Edueagiio | 45 45
Sociologia da Educacio 11 45 45
Curriculo e Culturas Escolares | 60 [ill]
Curriculo e Culturas Escolares [1 6l 60
Didatica | 45 45
Didatica 11 45 45
Didatica 111 60 60
Didatica IV 60 60
Metodologia do Ensino de Ciéncias | 60 60
Metodologia do Ensino de Ciéncias 11 45 15 60
Metodologia do Ensino de Historia 40 20 [5l1]
Metodologia do Ensino de Geografia 40 20 60
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa | 60 60
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa [1 45 15 60
Metodologia do Ensino de Matemitica | 60 60
Metodologia do Ensino de Matematica 11 45 15 60
Politicas e Gestdo da Educagio | ol 60
Politicas ¢ Gestiio da Educagdio 11 60 [ill]
Projeto Integrado de Pritica Educativa 1 30 30 60
Projeto Integrado de Pratica Educativa I1 15 45 [sl1]
Projeto Integrado de Pritica Educativa 111 30 30 60
Projeto Integrado de Pratica Educativa IV 15 45 60
Psicologia da Educacio | 60 60




CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTACIA
NUCLEO DE FORMACAO ESPECIFICA E PEDAGOGICA

CARGA HORARIA
COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATI TOTAL
CA
Psicologia da Educagio 1 60 (ll]
Psicologia da Educagio [11 60 60
Psicologia da Educagio IV 60 6l
Estigio Supervisionado | 15 45 60
Estigio Supervisionado 1 15 45 60
Estagio Supervisionado I11 30 120 150
Estagio Supervisionado IV 30 120 150
TOTAL 2645 565 3270%

(*) Inclui as 60 horas de disciplinas optativas

_ CURSO DE PEDAGOGIA — MODALIDADE EDUCAC;;O A DISTANCIA
NUCLEO DE FORMACAO ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAL

COMPONENTES CURRICULARES

CARGA HORARIA (h)

TOTAL

Atividades Académicas Complementares”

150

TOTAL |

150
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ANEXO II Fluxo curricular do curso de Pedagogia a distancia da Universidade A

CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR

Carga horria (h) Pri-
Componente curricular Nicleo Categoria i,
T P Total requisito
Educagiio a Distincia 15 15 i |FEP Obrigatéria Livre ‘
Didatica [ 45 0 45 F.E. P Obrigatdria Livre ‘
l.
Histdria da Educagiio 1 45 0 45 F.EP Obrigatdria Livre
S . . .
E Metodologia do Ensino de Lingua 60 0 60 F.EP Obrigatéria Livre
Portuguesa |
M
E
5§ Metodologia do Ensino de Matemdtica | 6l 0 &l F.E.P Obrigatoria Livre
T
R L i .
v Principios e Organizagiio do Trabalho do 60 0 60 F.E.P Obrigatéria Livre
Pedagogo |
Projeto Integrado de Pratica Educativa | 30 30 60 F.E.P Obrigatoria Livre
Sociologia da Educacio [ 45 0 45 F.E.P Obrigatoria Livre
| TOTAL DO SEMESTRE | 360 | 45 | 405 | !
CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR
| | Carga horaria (h) | | Pré- ‘
Componente curricular Nucleo Categoria .
T P Total requisito
Educagdo a Distincia 11 15 15 30 fF.EP Obrigatéria Livre
Didatica I1 45 0 45  F.E.P. Obrigatdria Livre
2-
Histdria da Educagfio 11 45 0 45  F.E.P Obrigatdria Livre
]
E H ; : .
M Il:&lﬂdt)luglﬂ do Ensino de Lingua Portuguesa 45 5 60 F.E.P. Obrigatéria Livre
E
5
T Metodologia do Ensino de Matemética 11 45 15 60 F.E.P. Obrigatdria Livre
R
Principios & Organizagio do Trabalho do 60 0 50 FEP Obrigatria Livre
Pedagogo 1
Projeto Integrado de Pratica Educativa 1T 15 45 60 F.E.P. Obrigatdria Livre
Sociologia da Educagdio 11 45 0 45  F.E.P Obrigatdria Livre
TOTAL DO SEMESTRE 315 90 405
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CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR

Componente curricular

Didatica I

Histona da Educagiio 111

Metodologia do Ensino de Historia

Principios e Organizagio do Trabalho do
Pedagogo 1

Principios e Métodos de Alfabetizagio |

Projeto Integrado de Pritica Educativa I

Psicologia da Educagio |

TOTAL DO SEMESTRE

Carga horiria (h)

G0

45

40

]

60

30

P

30

50

Total

60

45

60

6

60

i

60

403

Nicleo

F.E.P.

F.E.P.

F.E.P.

F.E.P.

F.E.P.

F.E.P.

Categoria

Obrigataria

Obrigatoria

Obrigatiria

Obrigatiria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatona

CURSO DE PEDAGOGIA = MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR

Componente curricular

Didatica [V

Historia da Educacio [V

Metodologia do Ensino de Geografia

Principios e Organizagio do Trabalho do
Pedagogo [V

Principios e Métodos de Alfabetizagio 11

Projeto Integrado de Pratica Educativa IV

Psicologia da Educagao 11

TOTAL DO SEMESTRE

Carga horéria (h)

T

60

45

40

6l

ol

G0

340

P

20

45

(5]

Total

60

45

60

60

6l)

6

60

405

Nicleo

F.E.P.

F.E.P.

F.E.P.

F.EP

F.E.P.

F.E.P.

Categoria

Obrigatiria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatria

Obrigatbria

Obrigatoria

Obrigataria

Pré-
requisite

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Pré-
requisite

Livre

Livre

Livre

Livte

Livre

Livre

Livre
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CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAQ A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR

Componente curricular

Educagio Ambiental

Disciplina Optativa

Educagdo Infantil I

Estigio Supervisionado |

Filosofia |

Metodologia do Ensino de Ciéneias |

Principios e Organizaciio do Trabalho do
Pedagogo V

Psicologia da Educagio 111

TOTAL DO SEMESTRE

Carga horiria (h)
Nicleo

T P Total

45 00 45  F.LEP

30 F.EP

bl 0 60 F.EP.

15 45 60 F.EP.
45 0 45 F.EPD.
60 0 60  F.EP
45 0 45 F.EP

60 0 60 F.EP.

330 45 405

Categoria

Obrigatdria

Optativa

Obrigatdria

Obrigatdria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatora

Obrigatdria

CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR

Componente curricular

Disciplina Optativa

Educagio Infantil 11

Estagio Supervisionado 11

Filosofia Il

Metodologia do Ensino de Ciéneias [1

Principios e Organizaciio do Trabalho do
Pedagogo VI

Psicologia da Educagio IV

TOTAL DO SEMESTRE

Carga horaria (h)
Nucleo

T P Total

3 FEP

6l 0 60 F.EP

15 45 60 F.EP.
45 0 45 F.EP
45 15 60  F.EP
45 0 45 F.EP

60 0 60 F.EP.

270 60 360

Categoria

Optativa

Obrigatoria

Obrigatdria

Obrigatiria

Obrigatéria

Obrigatéria

Obrigatoria

Pré-
requisito

Livte

Livre

Livte

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Pré-
requisito

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre
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CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAOQ A DISTANCIA

Componente curricular

Curriculos e Culturas Escolares 1

Educagiio de Jovens e Adultos 1

Educagio Especial

Estigio Supervisionado [11

Filosofia da Educagiio [

Politica e Gestdio da Educagiio 1

Sociedade Trabalho e Educagiio |

TOTAL DO SEMESTRE

FLUXO CURRICULAR
Carga horéria (h)
T P Total
6l 0 6l
45 0 45
45 0 45
300 120 150
60 0 60
6l 0 i)
45 0 45

345120 465

Nacleo

F.E.P.

F.E.P

F.E.P.

F.E.P.

F.E.P.

F.E.P.

Categoria

Obrigatria

Obrigatoria

Obrigatiria

Obrigataria

Obrigatana

Obrigatdria

Obrigatoria

CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR

Componente curricular

Curriculos e Culturas Escolares 11

Educagio de Jovens e Adultos 11

Lingua Brasileira de Sinais - Libras

Estagio Supervisionado IV

Filosofia da Educagio I1

Politica e Gestdo da Educagio [1

Sociedade Trabalho e Educagio 11

TOTAL DO SEMESTRE

Carga horiria (h)
T P Total
6l ] 6l
600 60
45 0 45
3 120 150
il 0 60
6l 0 6i)
45 0 45
360 120 480

Nicleo

F.E.P

F.E.P

F.E.P.

F.E.P.

F.E.P.

F.E.P.

Categoria

Obrigatdria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigataria

Pré-
requisito

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livte

Livre

Pré-
requisito

Livte

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre
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ANEXO V Infraestrutura minima dos polos presenciais da Universidade A

Dependéncias Mobilidrio Equipamentos

Sala de armario | aparelho telefénico

coordenagiio cadeira de operador de micro 1 computador com gravador de cd e
cadeiras estofadas kit multimidia e webcam
mesa para computador
mesa para escritorio

Sala para tutoria

armarios

cadeira de operador de micro
cadeiras estofadas

mesa para escritorio

Mesa para impressora

mesa para scanner

mesas para reuniio

aparelho de telefone e fax
computador com gravador de cd e
kit multimidia

impressora

scanner

webcam

Sala de Mesa de reunides aparelho de telefone
professores e Cadeiras computador com gravador de cd
reunioes Armarios ¢ kit multimidia
Sala de armario aparelho de telefone e fax
secretaria arquivos de aco computador com gravador de cd
académica cadeira de operador de micro e kit multimidia
mesa para computador impressora laser
Mesa para escritorio linha telefonica com ramais
mesa para impressora no-break
mesa para telefone e fax scanner
IMEsa para scanner webcam
mural
Sala de aula cadeiras de recepgio
presencial cadeiras estofadas
mesa para professor
mural
quadro branco ou de giz
Dependéncias Mobilisrio Equipamentos

Sala de video-
conferéncia

cadeira de operador de micro
cadeiras estofadas

mesa para computador

mesa para professor

mesa para projetor

quadro branco ou de giz
suporte para tv

tela de projegio

aparelho de ar-condicionado
aparelho de dvd

aparelho de tv

aparelho de video conferéncia
computador com gravador de cd
e kit multimidia

no-break

projetor multimidia

webcam

aparelho de video cassete

Laboratorio de
informatica

armarios com fechadura
cadeira de operador de micro
cadeiras de recepgio

mesa para impressora
mesa para projetor

mesa para scanner

mesas para computador (ou
bancada)

murais com vidro

guadro branco ou de giz
suporte para tv

aparelho de ar-condicionado
aparelho de dvd

aparelho de tv

computador com gravador de cd
e kit multimidia

hub e roteador

impressora
microcomputador - servidor
no-break

projetor multimidia

scanner

webeam
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Biblioteca

armario

armarios com fechadura
arquivos de ago

cadeira de operador de micro
cadeiras de recepgio

mesa para computador
mesa para escritorio

Mmesa para impressora
acervo de acordo com a
bibliografia indicada neste
projeto pedagogico

aparelho telefénico

computador com gravador de cd
e kit multimidia

impressora

Laboratorio

pedagogico

Bancadas para trabalho em grupo
Mesas para computador

Cadeiras

aparelho de dvd

aparelho de tv

computador com gravador de cd e kit multimidia

projetor de multi midia

Sanitarios

Em nimero adequado e com adaptagio para os alunos portadores

de necessidades especiais.
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ANEXO VI Matriz curricular do Curso de Pedagogia a distincia da Universidade B

[ CARGA HORARIA TOTAL: 3.480 HORAS

- DURAGAO: 7 semestres

. Atividadesa | Prat. | Estagio | Ativ.
12 Série Teleaula Total
Disténcia Ped. | /TCC | Compl.
Educagéo e Diversidade 32 48 20 100
Estrutura e Organizacao da Educacao Brasileira 32 48 20 100
Leitura & Produgdo de Texlos 32 48 20 100
Tecnologias Aplicadas a Educagéo 16 24 - 40
Desenvolvimento Pessoal e Profissional 8 32 - 40
Atividades Complementares - - - 60 &0
Carga Horarla do Semestre 120 200 60 0 60 440
T o Atividadesa | Prat. | Estagio | Ativ. Toil
Distancia Ped. | /TCC | Compl.
Psicologia da Educagio a2 48 20 100
Fundamentos Filosdficos da Educagae 32 48 20 100
Didatica 32 48 - 80
Lingua Brasileira de Sinais 16 24 40
Responsabilidade Social e Meio Ambiente 8 32 - 40
Alividades Complementares - - - 60 60
Carga Horaria do Semestre 120 200 40 0 60 420
31 Série Teleaula Atividadesa | Prat. | Estagio | Ativ. Total
Distincia Ped. | TCC | Compl.
Histdria da Educagao e da Pedagogia 32 48 20 100
Didatica e Praticas de Ensino 32 48 20 100
Psicologia da Aprendizagem 32 48 - 80
Projeto Multidisciplinar | 16 24 B0 100
Direito & Legislagio 8 32 - - 40
Atividades Complementares - - - 60 60
Carga Horaria do Semestre 120 200 100 0 60 480
Atividadesa | Prat. | Estagio | Ativ.
42 Série Teleaula Total
Disténcia Ped. | /TCC | Compl.
Projeto Multidisciplinar 11 32 48 20 100
Organizagdo e Metodologia da Educagao Infanti 32 48 20 100
Letramento e Aliabelizaco 32 48 40 120
Fundamentos Sociologicos da Educagao 16 24 - 40
Educagdo Ladica 8 32 - 40
Estagio Supervisionado - Educagdo Infantil - 100 - 100
Atividades Complementares - - - 60 &0
Carga Horaria do Semestre 120 200 80 100 60 560
FiSar Toleauln Atividadesa | Prat. | Estagio | Ativ. Tobn
Distancia Ped. TCC | Compl.
Organizagdo e Metodologia do Ensino Fundamental a2 48 : 80
Fundamentos e Metodologia de Lingua Porfuguesa 32 48 20 100
Fundamentos e Metadologia de Historia e Geografia 32 48 20 100
Projeto Multidisciplinar 111 16 24 B0 100
Literatura Infantil 8 32 - - 40
Estagio Supervisionado - Ensing Fundamental | - - 100 - 100
Carga Horaria do Semestre 120 200 100 100 0 520
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Atividades a | Prat. | Estagio | Afiv.

62 Série Teleaula Total
Distancia Ped. | /TCC | Compl.

Arte, Criatividade e Recreagao 32 48 - - - 80
Educagao de Jovens e Adultos 32 48 - - - 80
Fundamentos e Metodologia de Matematica 32 48 40 - - 120
Competéncias Profissionais 16 24 40 - - 80
Projeto de Extens&o a Comunidade 8 32 40 - - 80
Trabalho de Concluséo de Curso | - - 40 - 40
Estagio Supervisionado - Ensino Fundamental Il E 50 - 50
Carga Horaria do Semestre 120 200 120 90 0 530

g Atividadesa | Prat. | Estagio | Ativ.
7* Série Teleaula . Total
Distancia Ped. | /TCC | Compl

Educacao Profissional e Educagao em Ambientes Nao 32 48 - - - 80
Escolares

Fundamentos e Metodologia de Ciéncias 32 48 40 - - 120
Fundamentos da Gestdo em Educacéao 32 48 - - - 80
Educagao Especial 16 24 40 - - 80
Politicas Educacionais 8 32 40 - - 80
Trabalho de Conclusdo de Curso I - - 40 - 40
Estagio Supervisionado - Gestao e Espacos Nao - . 50 - 50
Escolares

Carga Horaria do Semestre 120 200 120 90 0 530
hora-aula / 50 min 840 1400 620 380 240 3480

Hora / 60 min 700 1400 620 380 240 3340
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ANEXO VII Eixos Tematicos de Formacao da Universidade B

Numero o | Nome do Médulo UNIDADES TEMATICAS
EIXO 1 - FUNDAMENTOS DA HUMANIDADE E DA SOCIEDADE
Fundamentagao Introdutéria ao Estudo da Filosofia e da Sociologia
Bases Filosoficas e SDC!Edade Grega
14 Sociologicas da | -oociedade Feudal : _—
Educagao Transigdo da Sociedade Feudal para a Sociedade Capitalista
Educacao e Sociedade Contemporanea
Laboratério de Praticas Integradas
O processo civilizatorio e a Educagao
Bases Historicas e | A modernizacao e a Educacao
1.2 Antropoldgicas da | Histéria da Educacdo: Constituigdo Econémica, Social, Politica e Cultural
Educagao da Sociedade Brasileira
Laboratério de Praticas Integradas
Histéria da Psicologia
21 Bases Psicologicas | Teorias Classicas da Psicologia e da Educagao
da Educagéo Desenvolvimento Humano e Aprendizagem
Laboratério de Praticas Integradas
. Usos Sociais da Leitura
Linguagem & Leitura e Produgio do Texto Cientifico
22 Produggodo e e a Construcao do Conhecimento
Conhecimento i : - -
Clentifico Epistemologias do Conhecimento e Pesquisa em Educacéo
Laboratério de Pralicas Integradas
EIXO 2 - POLITICAS EDUCACIONAIS E FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS
Politicas Poblicas da Educagao: Normatizagdes e Reformas Educacionais
Teonclogia & Uso da Tegnologia e Tra'gamento de Dad0§ no Campo Educacional
3.1 Politicas Desenvolvimento Tecnolagico e a Educagdo
Educacionais A Educacéo a Distancia e a Formacgao do Homem Conternporaneo
A midia e a Educagao
Laboratério de Praticas Integradas
Educacao, Pedagogia e Didatica
Fundamentos da Educacéio e da Didatica
A trajetdria histdrica da docéncia e do educador
3.2 Bases Didaticas O Educador Contemporéaneo: "competéncia” para ensinar
O Curriculo e a educagao infantil e fundamental
Organizagao do Trabalho Didatico
Avaliagdo da Aprendizagem
Laboratorio de Praticas Integradas
EIXO 3 - FUNDAMENTOS METODOLOGICOS E DIVERSIDADE
Fundamentos Histéricos da Matematica
. A construgao e a utilizagao do Conhecimento Matematico
"'Eg:i:%e:;a O Processo de Aprendizagem das Linguagens Matematicas
41 Matematica e das | O Saber em Ciéncias Naturais: génese, Teorias e Desenvolvimento e
Ciéncias Naturais | Fungdo Social
O processo de Aprendizagem das Ciéncias Naturais
Laboratério de Praticas Integradas
A Fungao Social da Escrita na Histéria dos Homens
Fundamentos Tedricos da Alfabetizagdo, do Letramento e o Processo de
Construgio da Escrita pela Crianga
42 EMf?hatizaﬁﬁo e O Ensino da Lingua Portuguesa na Educacgéo Infantil e nos Anos Iniciais
. nsino da Lingua .
Portuguesa do Ensmo Fundamental . .
A Literatura e o Mundo da Escrita e da Leitura
Laboratario de Praticas Integradas
Estagio Supervisionado — Andlise da escola concreta
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Linguagens, Artes e

Histdria Geral da Arte

Arte e Educacdo: as Linguagens Literarias, Visuais, Musicais, Ciéncias,
Filmicas, os Sistemas de Midia e o Folclore

5.1 Educacio pelo A Linguagem Corporal nas Diferentes Sociedades Historicas
Movimento Pedagogia do Movimento na Escola
Laboratério de Préticas Integradas
Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil — Iniciagdo 4 Docéncia
Fundamentos do Ensino de Histdria e Geografia
O Ensino de Histdria: O Processo de Construgao da Histéria do Homem
Ensi o em Diferentes Espagos e Tempos Sociais
5.2 nsino da Historia e O Ensino de Geografia: Co 50do P de Construca
da Geografia d ografia: Compreensao do Processo de Construgao e

Reprodugdo do Espago Social
Laboratério de Praticas Integradas
Estagio Supervisionado na Educacio Infantil - Docéncia
Educacao de Jovens e Adultos: Fundamentos e Politicas
Educag&o e Cultura - o Indio & o Negro na Sociedade Brasileira
Educacdo no Campo

6.1 Cultura, Educagéo e Género, Familia, Crianga, Sexualidade, Migragio e Faixas Geracionais

Diversidade Metodologia da Pesquisa Educacional
Laboratério de Préaticas Integradas
Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental —
Iniciacdo &4 Docéncia
EIXO 4 - PESQUISA E DIVERSIDADE DE PRATICAS PEDAGOGICAS
Fundamentos da Educacao Especial e o Processo de Inclusao
Educacional
Pasquise Pesquisa Educacional | ’ _ .
6.2 Educagéio Ear.:eclal O Processo _Pgdagéglgo eo Curriculo da Educagao Especial
& Libras Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS

Laboratério de Préticas Integradas

Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental —
Docéncia




ANEXO VIII Atividades Académicas Complementares da Universidade A
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Nimero de Carga hordiria Duracio minima da | Miximo de
atividades equivalente  por | atividade pontos
permitidas atividare {em horas) permitidos na
ATIVIDADES {em horas) alividade

1) Disciplina optativa da estrutura curricular

obrigatoria. 01 &) 6ith 60

2) Disciplina  optativa  (minimo  de 60

horas), drea  afim, na Universidade ou

outra 1ES, com autorizagio do Colegiado. 0l 60 60h 60

3) Monografia  com  apresentagio  em

banca Examinadora, 01 Gl Por monogralfia 60

4) Participagio cm projetos especificos (com

ou sem bolsa) PIBEG., PIBIC, PEIC, PET e

monitoria de disciplina. 04 30 | semestre 12()

5) Participagio como ouvinte em eventos

cientifico-culturais-artisticos,  defesa  ou

apresentagio de |n:Jnngruﬁ:Lx, (Iixscrl.u;'{”:r.:s

Ol eses, PEIII.'.‘\'LFEIH na .'jrCEi, ou FL‘[HI‘I{”J[.:?\'

académico-cientificas. 20 2h Inferior a 8h 40

61 Participacio como ouvinte em eventos

cientifico-culturais-artisticos,  defesa  ou

apresentacio de monografias, dissertacoes

ou teses, palestras na drea, ou reunides

académico-cientificas. 20 Zh A cada 8h 40

7} Participagao em concursos de natureza

educacional, com premiacio. 04 10 Por prémio 40

8) Participagio em evento cientifico com

apresentacio de trabalho . 06 10 Por apresemacio o)

9) Atuacio profissional na drea de Educagio. 06 10 | semesire 60)

10} Atuagdo como colaborador /fvoluntdrio

em projetos efou atividades de pesquisa,

ensine e exlensdo ou atuagio em projelos

efou atividades especiais de ensino (com A cada

bolsa ou sem bolsa), 10 04 8 horas 40

11} Atuaciao  em  estagios educativos

{escolares e ndo-escolares). 08 10 | semestre 80

[12) Membro de grupo de estudos de

temas especificos, orientado por docente. (8 10 | semestre 80

13} Visitas  orientadas  a  centros  de 5 pontos por

exceléncia em drea especihica, com relatorio, 10 05 visitas 30

14}y Exercicio da  atividade  de  monitoria 3 pontos por

em eventos académicos. 10 05 evento 30

15} Representacao  estudantil  (Conselho

da  Faculdade, Colegiado, Assembléia,

Representante  de  classe,  Conselhos

Superiores, D.A, DCE). 04 10 Semestral 40

16} Curso de Formagio académica a

distiineia, ()4 1] A cada curso 20

17y Curso de aperfeigoamento ¢ atualizagio,

mini-curso, oficinas. (minimo de 4 horas). 10 04 A cada 4h. 40

18) Estudos complementares (apresentacdo

de resenha, relatorio, artigos, revisdo

bibliogrificas) efou atividades pedagogicas

{espagos  escolares e ndo-escolares)

sob orientagiio de professores. 10 (5 Por atividade 120)

19} Publicagio  de trabalho  cientifico

completo em eventosfanais e penddicos (a

pontuagio dividida pelo nimero de autores). (6 20 Por publicagiio 120)

20y Publicacio de trabalhos cientificos -

resumo efou  pdster (a  pontuacdo  serd

dividida pelo ndmero de autores. 06 10 Por publicagio 60
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ANEXO IX Quadro de Pontuacao e Tipo de Atividades Complementares da

idade B
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ANEXO X Evoluc¢iao do nimero de concluintes na Educacao Superior

Brasil 2001-2011

Resultados do Censo da Educacao Superior 2011 iner
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Evolugdo do nimero de concluintes na educagdo superior
Brasil 2001-2011

1.022.711
980.662

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

Do total de 1.022.711 concluintes em 2011, 1.016.713 (99,4%) rem-s rsos de graduacéo e 5.998 (0,

cursos sequenciais de formacao especifica. No periodo 2 11, 0 nime e concluintes cresceu 4,3%.
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ANEXO XI Distribuicao da matricula e do nimero de concluintes de graduacao por

Areal Geral OCDE - Brasil 2011

Resultados do Censo da Educagédo Superiol inier
Distribuigdo da matricula e do niimero de concluintes de graduagéo por Area Geral OCDE
Brasil - 2011

’ Matricula Concluintes
Area Geral

Frequéncia % |% Acumulado| Frequéncia % | % Acumulado
Ciéncias sociais, negécios e direito 2798289 416% 430130 42,3%
Educagao 1.354918 20,2% 61,8% 238.597 235% 65,8%
Saude e bem estar social 931571  13,9% 75,6% 151.696 14,9% 80,7%
Engenharia, produgio e construgdo 759.873 11,3% 86,9% 64929 64% 87,1%
Ciéncias, matematica e computagdo 423372  6,3% 93,2% 55971  55% 92,6%
Agricultura e veterinaria 155616  2,3% 95,6% 19.985  2,0% 94,6%
Humanidades e artes 154915  2,3% 97,9% 26,028 26% 97,1%
Senvigos 144140 21% 100,0% 29377 29% 100,0%

Fonte: Mec/Inep; Tabela elaborada por Inep/Deed
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ANEXO XII Distribuicao da matricula e do niimero de concluintes de graduacao nos 10

cursos OCDE com maior nimero de alunos — Brasil 2011

Resultados do Censo da Educacgao Sup inier

Distribuicdo da matricula e do nimero de concluintes de graduagdo nos 10 cursos OCDE com maior
nimero de alunos - Brasil - 2011

Matriculas Concluintes
N Curso/Nome OCDE
Frequéncia I % |% Acumulado|  Frequéncia I % |% Acumulado
Administragdo 843197 12,5% 126.336 124% 124%
Direito 723.044 23,3% 95008 93% 21,8%
Pedagogia 586.651 32,0% 119.841  118% 33,6%
Ciéncias contabeis 288.786 36,3% 38384 3.8% 37.3%
Enfermagem 244.245 47114 46%
6 Senvigo social 152.669 42.2% 16.093 16% 43,5%
7 Psicologia 147.270 44 4% 19944  20% 45 5%
8 Engenharia civil 144 648 46.,6% 7.508 0,7% 46.,2%
9 Ciéncia da computagio 130.356 48,5% 15232  15% 47 7%
10 Gestio de pessoal / recursos humanos 129611 50,4% 25.071 25% 50.2%

Fonte: Mec/inep; Tabela elaborada por Inep/Deed



