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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € analisar como, ao longo do processo histérico, os estudos sobre o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e a Atengdo Compartilhada (AC) se configuram e
se relacionam com o surgimento das politicas educacionais de inclusdo no Brasil. Para isso,
realizamos uma pesquisa bibliogrdfica investigando e analisando producdes académicas
disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) da CAPES e que
abordam o TEA, a AC e suas relacdes com as politicas educacionais brasileiras. Nossos
resultados apontam que a Atencdo Compartilhada € um elemento central tanto para o
diagnéstico precoce do TEA quanto para o desenvolvimento de intervencodes eficazes que
auxiliem criangas e suas familias a lidarem com os desafios do transtorno. Identificamos que
essa habilidade estd diretamente relacionada a comunicacdo, a cognicdo, a afetividade e a
criatividade, sendo essencial para a constru¢do de vinculos sociais e para a participacdo ativa
na sociedade. Além disso, observamos lacunas na producdo académica sobre o tema em
algumas regides do pais, evidenciando a necessidade de mais pesquisas que subsidiem politicas
educacionais inclusivas alinhadas a realidade brasileira. Dessa forma, compreender a Atencao
Compartilhada ndo apenas fortalece o entendimento sobre o desenvolvimento infantil no TEA,
como também amplia as possibilidades de implementacdo de politicas educacionais que
garantam o direito a inclusdo e promovam o desenvolvimento das potencialidades singulares
de cada individuo.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro do Autismo; Atencdo Compartilhada; Politicas

Educacionais de Inclusido; Autismo.



ABSTRACT

The objective of this research is to analyze how, throughout the historical process, studies on
Autism Spectrum Disorder (ASD) and Joint Attention (JA) have been configured and how they
relate to the emergence of inclusive educational policies in Brazil. To achieve this, we
conducted a bibliographic research, investigating and analyzing academic productions available
in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) of CAPES that address
ASD, JA, and their connections with Brazilian educational policies. Our results indicate that
Joint Attention is a central element both for the early diagnosis of ASD and for the development
of effective interventions that assist children and their families in coping with the challenges of
the disorder. We identified that this ability is directly related to communication, cognition,
affectivity, and creativity, being essential for building social bonds and for active participation
in society. Furthermore, we observed gaps in academic production on this topic in certain
regions of the country, highlighting the need for further research to support inclusive
educational policies aligned with the Brazilian reality. Thus, understanding Joint Attention not
only strengthens knowledge about child development in ASD but also expands the possibilities
for implementing educational policies that ensure the right to inclusion and promote the
development of each individual's unique potential.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Joint Attention; Inclusive Educational Policies;
Autism.
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INTRODUCAO

Este estudo estd inserido na linha de pesquisa “Midias, Comunicagdo ¢ Educagdo”
do Programa de Pds-graduacdo em Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia (PPGCE-UFU). Seu objetivo geral consiste em
analisar o modo como as questdes relacionadas a Atengdo Compartilhada em pessoas com
o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) se configuram na produ¢do académica
disponivel pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) da CAPES.
Para isto, foram abordados o contexto de origem e os sentidos dos termos “Autismo” e
“Aten¢ao Compartilhada” e suas relagdes com as politicas educacionais relacionadas a
Educacgdo Especial no cendrio brasileiro, com €nfase nas legislacdes que abordam o
atendimento aos estudantes com TEA.

Esta pesquisa esta vinculada a trajetoria da minha formacao pessoal, profissional
e cidada. Estas dimensdes do processo de formacdo, presentes nos Referenciais para a
Formagdo de Professores (1999), podem nos ajudar a compreender o que este documento
governamental sobre como deveria ou deve se dar a formacdo de professores nas
universidades brasileiras, tanto nas publicas quanto nos particulares. De acordo com esses
referenciais, “[a] formacdo precisa intencionalmente possibilitar o desenvolvimento do
professor como pessoa, como profissional e como cidadao” (RFP, 1999, p. 56).
Refletindo sobre essas trés dimensdes da formacdo do professor, percebi que elas
perpassam a minha vida e a constitui.

No que diz respeito a primeira dimensao, a pessoal, tornou-se necessario evocar a
memoria do percurso da minha vida, desde a infancia. Meu nome € Maika Carolina
Almeida Medeiros, nasci no dia 28 de julho de 1994, na cidade de Ituiutaba-MG. Morei
na minha cidade natal apenas 3 anos, porque, quando estava proxima de fazer 4 anos, eu
e minha familia nos mudamos para Uberlandia-MG. Por isso, toda a minha trajetéria de
formacao pessoal e profissional foi construida nesta cidade. Tudo comecou quando meus
pais, em busca de uma cidade maior € com mais oportunidades de vida, pensaram em
mudar tendo como op¢des Uberlandia e Brasilia-GO. Decidiram por Uberlandia, lugar no
qual aprendi a histéria da cidade, estudei todo o Ensino Béisico e me formei na
Universidade Federal de Uberlandia - UFU.

Quando nos mudamos, meu pai tinha o intuito de trabalhar com reciclagem e

montou um ferro velho. Foi trabalhando nessa atividade que ele me criou e minha irma,
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e 1Sso sempre causou encantamento em mim. Mesmo estando distante dos livros, meus
pais me incentivaram a estudar. Nesse periodo, ele trabalhava muito e frequentemente
viajava; enquanto isso, minha mae trabalhava como babd e cozinheira. Mesmo assim, eu
e minha irma tivemos pais muito presentes em nossas vidas. Embora nao tivessem muito
estudo, sempre exigiram que nos dedicassem aos estudos. Minha mae frequentemente
repetia: “o que eu ndo tenho, voc€s tém que conquistar”. Dessa forma, um dos objetivos
dela era possibilitar que suas filhas estudassem e se formassem. Por isso, desde crianga,
sempre estudei em escola publica, e me orgulho disso. Como meus pais tinham a
preocupacio de me dar uma educagdo de qualidade, eles procuravam as escolas publicas
que eram referéncia na cidade. Isso fez muita diferengca na minha formagao escolar.

Como havia mencionado acima, meus pais tiveram pouco estudo. A minha mae,
por exemplo, estudou até a 3* série do Ensino Fundamental I. Eu percebia isso quando ela
ia me ajudar com as tarefas escolares, pois fazia muito esfor¢co para me ensinar. Sou a
filha mais velha e, quando comecei na escolinha, ao chegar em casa com as tarefas, ela
ndo conseguia me orientar muito bem. Nesse periodo, a minha irma era bem
pequenininha, ainda ndo estava sendo alfabetizada. Mesmo tendo de somente me ajudar
nas tarefas escolares, ela ndo conseguia. Além disso, meu pai viajava a trabalho,
praticamente a atenc¢do dela estava voltada a atender as nossas necessidades e as
necessidades dela. A formacgdo escolar do meu pai também era incompleta. Ele estudou
apenas até a 7* série do Ensino Fundamental II. Eles, desde a infancia, viveram em meio
a muitas adversidades e, por isso ndo conseguiram estudar completamente. Apenas
trabalhavam para ajudar seus pais (meus avos).

Voltando as dificuldades da minha mae para me ajudar e orientar nas tarefas
escolares: ao perceber as dificuldades dela, eu fui aprendendo a lidar com as condig¢des.
Uma das formas que encontrei foi estudando sozinha e na escola. E, ao perceber o meu
esforco, ela sempre me incentivava a ser independente, chegando a dizer que eu era muito
inteligente e iria conseguir alcancar os meus objetivos. Mas, como eu sabia da dificuldade
dela com as palavras, com a leitura e com a matemadtica, eu, por amd-la, via que ela ficava
triste e envergonhada ao tentar me ensinar. Diante disso, comecei a estudar muito, dando
0o maximo de mim na escola. Agindo assim, aprendi a ler com muita facilidade, e
conseguia realizar todas as minhas atividades escolares de forma independente.

No entanto, cabe lembrar ainda que a nossa familia era formada por quatro

pessoas: eu, minha mae, meu pai e minha irma. Quando chegou a idade escolar da minha
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irma, eu ja sabia ler e, por isto, apds realizar as minhas obriga¢cdes, ajudava também a
minha irma com as tarefas escolares dela. Nesse periodo, todos os trabalhos escolares de
casa foram ensinados por mim e, com isso, sentia-me muito orgulhosa de poder ajuda-la.
Posso dizer que dentro tive uma infancia e uma adolescéncia maravilhosa, pois recebi
muito carinho e amor dos meus pais; brincava bastante; ia para a chicara da minha tia e
adorava a natureza. Também fiz diversos amigos na infancia e, muitos deles, ainda sdo
meus amigos. O meu ambiente familiar era acolhedor e de muito incentivo. Isso me
impulsionou a me dedicar cada vez mais em meus estudos.

Além disso, houve um momento de nossas vidas que minha mae, com muita

vontade de continuar seus estudos, passou a frequentar a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Por ndo ter com quem nos deixar (eu e minha irma), ela nos levava as aulas. Na
escola municipal que minha méae estudava tinha uma professora muito atenciosa, cujo
nome € Nilma. Ela me achava muito engracadinha porque acompanhava e ajudava minha
mae. Algumas vezes ela me dava oportunidade de ensinar os alunos adultos da classe. Por
1ss0o, com essa experiéncia de acompanha-la, fui tomando gosto pela docéncia, de tal
maneira que decidi, naquele momento, que, quando me tornasse adulta, gostaria de ser
professora.
Diante desse olhar retrospectivo sobre minha trajetéria de vida, torna-se possivel perceber
o modo como essa narrativa ¢ acompanhada pela ideia de inclusdo. Inserir-se no sistema
educacional como forma de luta por uma inclusido social no mercado de trabalho e
reconhecimento social. Essa dimensdo pessoal se relaciona com a segunda, ou seja, com
a formagao profissional. O desejo de autonomia, de buscar conhecer cada vez mais para
me desenvolver como pessoa e profissional da educagdo sdo concomitantes.

Ingressei no curso de Ciéncias Biologicas com 18 anos de idade. Terminando a
licenciatura no ano de 2016, com o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado
“Educagdo Ambiental Divulgada no Site do Greenpeace: Elementos para uma Analise”,
o qual foi validado também como requisito para a conclusdo do bacharelado em 2017.
Nesse periodo j4 pensava em lecionar, ndo somente para o Ensino Fundamento Il e Ensino
Médio, como também para o Fundamental 1. Logo depois, meu desejo me levou a cursar
Pedagogia. Apds ingressar no curso em 2017 e percorrer por todas as disciplinas dos
semestres que compde a grade disciplinar, conclui o curso em 2021 defendendo o TCC

que tem o seguinte titulo “Tecnologias na Educacdo: Desafios Atuais na Formagao
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Docente”. Tendo a formacdo inicial finalizada, sentia-me realizada e preparada para
iniciar o sonho de ser docente desde a Educac¢do Infantil ao Ensino Médio.

Por fim, a terceira dimensdo da minha formag¢do enquanto professora estd ligada
a formacao cidada. Para entender como essa dimensao fez e faz parte da minha vida, vou
descrever como foi o inicio da minha carreira na drea da educagao.

Minha carreira docente se iniciou entre os anos de 2017 e 2020 na modalidade
tecnoldgica, quando trabalhei em uma empresa privada de call center. Essa experiéncia
de quatro anos me possibilitou articular os conhecimentos tedricos adquiridos na
universidade de modo a articular praticas e atividades que os cursos de formacdo de
equipe e lideres exigem. Foi em algumas das turmas em que eu ministrava treinamentos
que passei a ter contato com pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Ao
perceber o modo como estas pessoas se apresentavam, consegui auxilid-los a desenvolver
suas capacidades e a utilizd-las em prol do desempenho da equipe. Durante esse periodo,
eles passaram a contribuir significativamente com suas ideias e propostas de intervencao
pratica. Apesar de contente e desenvolvendo bem minhas habilidades na educacao
empresarial, meu foco era trabalhar em instituicdo publica de ambito escolar. Sendo
assim, iniciei minha trajetéria na educacio escolar.

Desde 2017 temas relacionados a Educagdao Especial passaram a fazer parte da
minha vida, mas € em 2021 que decido cursar uma pOs-graduacdo voltada para a
Educacdo Especial no Instituto Passo I. Nessa instituicdo cursei as disciplinas
relacionadas ao TEA, dentre outras deficiéncias, oferecidas no curso Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Para obtencdo do titulo de especialista na drea de
Educacdo Especial, realizei atividades tedricas e prdticas. Com essa especializagdo,
adquiri novos conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro Autista e passei a desejar
trabalhar na drea da Educacdo Especial.

Ainda em 2021, tive a oportunidade de trabalhar na Escola Estadual Novo
Horizonte, ministrando aulas de Biologia e Ciéncias para estudantes da educacgdo
especial, dentre os quais alunos com TEA. A partir de entdo, passei a profundar meus
conhecimentos tedricos e a desenvolver praticas significativas para os estudantes dessa
institui¢do de ensino, a tal ponto que eles mobilizaram o desejo de aprender cada vez mais
sobre TEA. Nessa busca por novos conhecimentos, passei estudar mais sobre o assunto,
assistir palestras nas redes sociais, seguir piginas de profissionais especializados de

diversas dreas do conhecimento, tais como: de médicos, de psicélogos e de pedagogos.
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Num primeiro momento, as buscas estavam dispersas, genéricas e superficiais, pois
gostaria de compreender sobre as vérias visdes e perspectivas do tema. Foi ai que, ao
refletir sobre as minhas préprias buscas, vislumbrei aprofundar sobre o tema em um
mestrado na drea.

Além destas experiéncias, em 2022 passei por um processo seletivo para participar
de um curso de extensdo universitdrio promovida pela Universidade Federal de
Uberlandia - UFU. Ele tinha como titulo “Servico de Atendimento Educacional
Especializado aos Educandos com defici€ncia auditiva oralizados”. A sua realizacao se
deu em duas edi¢des, cada uma em um semestre. Esses cursos, embora de curta duracio,
possibilitaram a aquisi¢do de novos conhecimentos, a troca de experiéncias com outros
profissionais da educagdo e o desenvolvimento de novas habilidades em relacdo a
Educagdo Especial.

Essas experiéncias académicas e de sala de aula me motivaram a participar de
processos seletivos para ingressar no Programa de Mestrado Profissional em Tecnologias,
Comunicacdo e Educagdo, em 2023. Com isso, passei a ter a oportunidade de ampliar
mais ainda o meu repertdrio de leitura sobre a tematica do Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA).

Ao ingressar no Programa de Pés-graduacao em 2023, logo passei a participar do
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre o Transtorno do Espectro do Autismo (GEPTEA),
vinculado a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), sob a coordenagdo da Profa. Dra.
Valéria Peres Asnis, minha orientadora. Atualmente a professora Valéria € lider do Grupo
de Pesquisa DIVERSA, o qual fago parte. Participar dos estudos e discussdes abriu para
mim novos horizontes sobre a tematica do autismo, entrando em contato com diversos

autores de diferentes dreas do conhecimento e de diferentes matrizes epistemoldgicas.

Como exemplo de autores, destaco trés abordagens: as de Rosa e Teixeira (2017),
Tomasello (2019) e Whitman (2015), que me possibilitaram perceber a importancia de se
estudar a Aten¢ao Compartilhada vinculada ao TEA.

Durante os estudos, a obra Avaliacdo psicologica e neuropsicologica, que tem
como organizadoras Rosa e Teixeira (2017). Essa obra apresenta o campo de
compreensdo do conceito de autismo, explanando diferentes olhares sobre o TEA a partir
da Psicologia e da Neuropsicologia.

Além disso, Tomasello (2019) destaca, em Origens Culturais da Aquisicdo do

Conhecimento Humano, que o autismo precisa ser analisado como resultado de um
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processo interativo entre o genétipo e o fen6tipo, os quais permeiam a constituicdo do ser
humano. Em outras palavras, o seu modelo explicativo se fundamenta numa “explicacao
darwiniana dindmica da cogni¢do humana” (Tomasello, 2019, p. 303). Em sua obra, o
autor mantém uma certa tensao entre a dindmica cultural e a genética.

O manuscrito O Desenvolvimento do Autismo: Social, Cognitivo, Linguistico,
Sensorio-motor e Perspectivas Biologicas, escrito por Whitman (2015), compreende que
as raizes do TEA t€m como fundamento questdes bioldgicas, as quais se manifestam por
meio da dindmica de interacdo social deste individuo consigo mesmo e com outras
pessoas; no modo como organiza O seu pensamento € o raciocinio; na forma de
estabelecer comunicacdo; e, por fim, na forma como desenvolve suas relagdes sensoriais
e motoras. O autor analisa as razdes para as diferencas individuais que esse transtorno do
neurodesenvolvimento manifesta.

Estas leituras contribuiram tanto para minha formagdo enquanto professora e
pesquisadora na drea da Educagdo Especial quanto para a tomada de consciéncia sobre a
importancia desses conhecimentos para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
significativa e inclusiva.

Embora, em seu conjunto, as leituras expressem uma pluralidade de visdes,
psicoldgica, neuropsicolédgica, biolégica e evolucionista, pouca atencdo é dada para a
compreensdo de uma visdo integral, totalizante das dimensdes do ser humano como
sujeito que vai se constituindo em suas dimensdes biopsicossociais e politico-culturais. A
compreensdo do ser humano (a crianga/o adolescente) autista nao pode ser reduzida a uma
Unica dimensao, mas a totalidade do seu ser enquanto humano.

Entender esta problematica € fundamental porque o processo educacional ndo se
reduz a uma dimensio especifica analisada por uma tnica drea do conhecimento. E senso
comum entre os estudiosos da Psiquiatria, da Psicologia e da Neurologia, por exemplo, o
uso ideia que o Transtorno do Espectro Autista pode ser caracterizado como um desvio
no desenvolvimento da sociabilidade e padrdes de comportamentos alterados (Rosa;
Teixeira, 2017; Paula et al., 2017). No entanto, essa “defini¢cdo ndo permite compreender
as variabilidades dos quadros clinicos do diagnostico das pessoas autistas” (Paula et al.,
2017, p. 7).

De acordo com os estudos desses autores, esse transtorno “abarca trés condicoes:
o Transtorno Autista, o Transtorno/ Sindrome de Asperger e o TGD/ TID Sem Outras

Especificagoes” (Paula et al., 2017, p. 8). Para compreendé-lo, € necessario criar
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processos avaliativos singulares com o objetivo de descrever caso a caso a extensao dos
espectros de cada paciente (Rosa e Teixeira, 2017). No entanto, dentre as pesquisas
realizados nas plataformas digitais, a Atencdo Compartilhada € considerada um
importante indicador do Transtorno do Espectro do Autismo (Correa, 2014). Nesse
sentido, os estudos de Correa (2014), ao analisar a partir da perspectiva
neuroconstrutivista o impacto da interacdo social na Atencdo Compartilhada no

desenvolvimento das criangas com diagnéstico de TEA, percebeu que:

As habilidades de Aten¢do Compartilhada (AC) sdo identificadas como
elementos cruciais no desenvolvimento da linguagem e da socializacdo,
sendo o déficit dessas habilidades considerado o preditor precoce mais
consistente da presenca de Transtorno de Espectro Autista (TEA)
(Correa, 2014, p. 69).

As habilidades da Atengdo Compartilhada envolvem, de forma episddica, atencao
para com as pessoas, objetos, animais que estdo a sua volta. Em outras palavras, pode-se
afirmar que, dentre as criancas atendidas nos estudos de Correa, percebeu-se o
desenvolvimento da aten¢do delas em relacdo a um objeto de mutuo interesse (Correa,
2014). Mesmo que tenha sido por alguns segundos, essa pesquisa nos fornece um
indicador de mudancas no desenvolvimento dessas criangas (Correa, 2014, p. 72). Essa
compreensdo sobre as habilidades de criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro

do Autismo associado a Atencdo Compartilhada esta presente tanto na LDB de 1996,
modificada pela lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, incluindo educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (Mendes,
2024).

Todavia, foi o decreto que entrou em vigor no dia 23 de dezembro de 2023 e no
qual o Autismo, o Transtorno Desintegrativo da Infancia e as Sindromes de Asperger e
Rett foram absorvidas por um unico diagndstico (Mendes, 2024). Com isso, sabe-se de
que:

A garantia de direitos a grupos sociais historicamente segregados,
dentre estes as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Isso
implica em inclui-los nas escolas regulares de ensino, proporcionando
adaptacdes/adequagOes € apoios necessdrios para que possam participar
ativamente das atividades educacionais.

Ao receber um estudante com TEA, grande parte das institui¢des
educativas desconsidera o valor das singularidades no processo de
ensino e aprendizagem desses sujeitos, ao reconhecer como relevantes
apenas os critérios dos diagnésticos e prescricdes clinicas. Dessa forma,
os profissionais da educacdo se eximem da responsabilidade de
promover uma pratica pedagdgica verdadeiramente inovadora. Os
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fatores clinicos ndo podem ser ignorados, mas, para além deles, é
preciso considerar as especificidades de cada sujeito (Orrd, 2012 citado
por Mendes, 2024, p. 59).

Para que esse principio legal seja efetivado nas institui¢des educacionais com
sucesso, torna-se necessario que os educandos sejam compreendidos e tratados a partir da
sua singularidade, pois cada sujeito tem suas especificidades. Nesse sentido, segundo
Mendes (2024, p. 59), “[o]s sistemas de ensino devem organizar as condi¢des de acesso
aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunica¢do que favorecam a promocdo da
aprendizagem e o respeito as diferengas”. Ainda de acordo com pensamento dessa autora,
¢ possivel afirmar que um ambiente escolar propicio para o desenvolvimento da
singularidade humana precisa ser “mais significativo, acolhedor, acessivel e inclusivo”
(Mendes, 2024, p. 60).

Com base no que foi brevemente exposto, surgiu a seguinte questdo de pesquisa:
Como se configura a producdo académica veiculada na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagcdes (BDTD) da CAPES sobre as questdes relacionadas a Atencgdo
Compartilhada em pessoas com o Transtorno do Espectro do Autismo e a relagdo com as
politicas educacionais de inclusdo existentes em nosso pais? Para responder a esta
questdo, formulamos um objetivo geral que orienta o foco da andlise e a escrita desta
dissertacdo: analisar como se configura a produ¢do académica veiculada na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) da CAPES sobre as questdes
relacionadas a Atencdo Compartilhada em pessoas com o Transtorno do Espectro do
Autismo e a relacdo com as politicas educacionais de inclusdo existentes em nosso pais.

Para que possamos compreender a temdtica, trilhamos o seguinte caminho:

Na Secao 1, compartilharemos o percurso metodolégico que subsidiou a
constru¢do da presente pesquisa, apresentando o tipo e a natureza de nossa pesquisa.

Na Secao 2, iremos descrever o contexto historico da génese e definicdes do TEA,
bem como a legislagao e as politicas educacionais que abarcam os direitos dos estudantes
com deficiéncia em nosso pais. Tais informacdes nos ajudam durante a anélise dos dados.

Ja na Sec¢ao 3, os resultados do material coletado na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) da CAPES sdo apresentados e analisados.

Por fim, na Consideracoes Finais retomamos o objetivo geral para apresentar os
resultados alcangados a partir da reflexdo sobre a bibliografia reunida e dos resultados

alcancados e analisados.
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SECAO 1. PERCURSO METODOLOGICO

No inicio da subsecdo 1.3 de Projetos Politico-Pedagogicos em Escolas de
Educacdo Bdsica: Direito a Escolarizacdo de Estudantes com Transtorno do Espectro
do Autismo, Mendes (2024) apresenta a importancia da mudangca no protocolo de
diagnéstico dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, publicados em maior de 2013
no DSM-5. A partir da publicagdo dessa versdo do Manual de Diagndsticos, os
Transtornos Globais do Desenvolvimento, Transtorno da Sindrome de Asper e o TGD/
TDI passaram a ter um diagndstico unico em torno do Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). Esses transtornos, de acordo com os novos estudos da comunidade cientifica,
passaram a ser considerados como graus de subdivisdes do TEA (Mendes, 2024).
Conforme a defini¢cdo do TEA na introdugdo desse estudo, os estudantes diagnosticados
com este transtorno “[...] possuem necessidades particulares e especificas que requerem
uma adaptacdo e adequagdo significativa no ambiente escolar” (Mendes, 2024, p. 58).

Para que seja garantidos aos estudantes o acesso e a permanéncia deles no sistema

de ensino, segundo Mendes (2024, p. 58):

Portanto, é crucial a implementacdo de politicas publicas de educacio
voltadas a eles que possam garantir acesso a uma educacio inclusiva,
de qualidade, que assegurem seus direitos e garantam o cumprimento
de suas necessidades educacionais, propondo-se a promover a
igualdade de oportunidades e a plena participacdo dos estudantes com
TEA no ambiente escolar.

Nesse sentido, este estudo objetiva compreender e descrever como as mudancas
conceituais que definem o Transtorno do Espectro do Autismo combinado com a Aten¢do
Compartilhada, bem como seu atendimento no sistema de ensino. Para isso, para
desenvolver este processo de investigacdo, a escolha pela opcao metodoldgica se faz
importante, pois, é nos traz “uma descri¢do formal dos métodos e técnicas a serem
utilizados, indica as conexdes e a leitura operacional que o pesquisador fez do quadro
tedrico e de seus objetivos de estudo” (Minayo, 2009, p. 46).

Desta forma, a modalidade desta pesquisa insere-se no campo da abordagem
qualitativa com comparacio de dados. E um tipo de pesquisa que possui aspectos

exploratdrios, ideias e investigacdes mais aprofundadas sobre o Transtorno do Espectro
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do Autismo (TEA), a Atencdo Compartilhada (AC) e as politicas educacionais de
inclusdo. Bogdan e Biklen (1994) destacam que:

Sao caracteristicas da investigacdo qualitativa: a fonte direta de dados
¢ o ambiente natural e o investigador o instrumento principal; a
investigacdo qualitativa € descritiva; os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que pelos resultados ou produtos;
os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva; o significado é de importincia vital na abordagem qualitativa

(p. 47).

Ainda de acordo com Minayo (2009), a pesquisa qualitativa trabalha com uma
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificada, isto é, trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes.
Através da pesquisa qualitativa, busca-se compreender a complexidade de fendmenos,
fatos e processos particulares e especificos.

Esteban (2010) reforca que este tipo de pesquisa é

[...] uma atividade sistemdtica orientada a compreensdo em
profundidade de fend6menos educativos e sociais, a transformagdo de
préticas e cendrios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos (p. 127).

Portanto, realizar este tipo de pesquisa poderd nos ajudar a compreender o

fenOmeno de nosso tema.

Neste panorama, utilizamos a pesquisa bibliografica que segundo Gil (2002) é

[...] como qualquer outra modalidade de pesquisa, desenvolve-se ao
longo de uma série de etapas. Seu ndmero, assim como seu
encadeamento, depende de muitos fatores, tais como a natureza do
problema, o nivel de conhecimentos que o pesquisador dispde sobre o
assunto, o grau de precisdo que se pretende conferir a pesquisa etc (p.
59).

Ao utilizarmos a pesquisa bibliografica, optamos por mapear a produgdo
académica com um tema especifico em uma area determinada, colocando, portanto, numa

perspectiva de “Estado da Arte”. Messina (1998) explica que:

Um estado da arte € um mapa que nos permite continuar caminhando;
€ também uma possibilidade de perceber discursos que em um primeiro
momento se apresentam como descontinuos ou contraditérios. Em um
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estudo da arte estd presente a possibilidade de contribuir com a teoria e
a pratica de um campo do conhecimento (p. 10).

Ferreira (2002) complementa o autor supracitado mencionando que

As pesquisas sobre o Estado da Arte apresentam o desafio de mapear e
discutir certa producdo académica, tentando mapear aspectos e
dimensdes vém sendo destacados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condi¢des essas produgdes foram produzidas (p.
258).

Isto posto, compreendemos que essa etapa de nossa pesquisa possibiliza
compreender a nossa temadtica a partir de varias perspectivas, sejam elas sociais, politicas
e/ou educacionais. Portanto, é fundamental que nossa pesquisa considere as diferencas,
as particularidades e pormenores que os dados nos trardo.

Na edificacdo do Estado da Arte, faz-se necessdrio criar critérios de inclusdo e
exclusdo para a selecdo daqueles trabalhos que irdo realmente contribuir para o alcance
de nossos objetivos.

Sobre a problemética da pesquisa, a questdo condutiva foi: Como se constitui a
producdo académica veiculada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) da CAPES sobre as questdes relacionadas a Atengdo Compartilhada em pessoas
com o Transtorno do Espectro do Autismo e a relagdo com as politicas educacionais de
inclusdo existentes em nosso pais? Para além destas questdes, buscamos encontrar
respostas para seguinte questdo: Qual a quantidade de publicacdes sobre nossa referida
tematica na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) da CAPES?
Qual o ano houve a maior e a menor quantidade de trabalhos publicados? E quais regides
do pais apresentam o maior e 0 menor nimero de publicacdes?

Problematizar um tema passa por um “processo de mobilizacdo para a busca de
respostas e solugdes” (Araujo, 2024). Nesse ponto de vista, Laville e Dione (1999, p. 85)

apontam que problematizar algo, aquilo que inquieta um pesquisador é

[...] O que mobiliza a mente humana, ou seja, a busca de um maior
entendimento de questdes postas pelo real, ou ainda a busca de solucdes
para problemas nele existentes, tendo em vista a sua modificacdo para
melhor. Para af chegar, a pesquisa é um excelente meio.

Portanto, a problematizacdo de nossa temadtica podera contribuir para um melhor

entendimento acerca de como algumas caracteristicas do TEA se fazem presentes no
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entendimento das pessoas, dos educadores e como esses estudantes vém sendo

respeitados frente as politicas educacionais de inclusdo.

1.1 A construcao dos dados: caminhos percorridos

Neste item iremos apresentar o percurso metodolégico que subsidiou o
levantamento de nossos dados.

Segundo Gil (1987, p. 59-60), hd nove (9) etapas a serem seguidas: “a) escolha do
tema; b) levantamento bibliografico preliminar; c¢) formulagdo do problema; d)
elaboracdo do plano provisério de assunto; e) busca de fontes; f) leitura do material; g)
fichamento; h) organizacdo l6gica do assunto; e i) redacdo do texto” (Gil, 1987, p. 59-
60). De acordo com estas etapas, “apds a elaboracdo do plano de trabalho, o passo
seguinte consiste na identificacdo das fontes capazes de fornecer as respostas adequadas
a solucdo do problema proposto” (p. 63).

Embora esse roteiro indique uma sequéncia de acdes a serem seguidas, o processo
de levantamento bibliografico tem sido uma constante nesta pesquisa, desde o seu inicio.
A busca foi por dissertacdes e teses que abordavam a temdtica da Atencdo Compartilhada
em criancas com o TEA e as politicas educacionais inclusivas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) da CAPES. A escolha por essa base de dados
se da pelo fato de ser gratuita e concentrar um nimero considerdvel de trabalhos que nos
possibilitam a aproximacdo com uma produ¢do académica de alto nivel e informacdes
mais amplas e detalhadas, por se tratar de dissertacdes e teses. Ademais, oferece
ferramentas de busca que permitem o refinamento de descritores e, dessa forma, permite
nos aproximar mais de nosso objetivo. O recorte temporal se deu entre 2012 e 2024. A
data inicial escolhida foi devido o fato de ser o ano em que foi langcada a Lei n°® 12.764,
de 27 de dezembro de 2012, a qual institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e altera o § 3° do art. 98 da Lei n® 8.112,
de 11 de dezembro de 1990.

Nossa busca ocorreu na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD) da CAPES e contemplou duas (2) etapas.

A etapa 1 deu inicio em julho de 2024 e consistiu na defini¢do das palavras-chave
como termos de busca: “transtorno do espectro do autismo e aten¢do compartilhada”;

99, ¢

“autis* e aten¢do compartilhada”; “autis* e ateng¢do conjunta”.
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A etapa 2 deu inicio em novembro de 2024 e consistiu na definicdo das palavras-
chave, como termos de busca: “autis* e politicas educacionais”.

Esse estigio preliminar foi importante para compreendermos um pouco O
panorama de pesquisas realizadas sobre a tematica de nosso estudo.

A sele¢do se deu por meio de titulos, palavras-chaves e resumos. A triagem inicial
ocorreu por meio da leitura de titulos e resumos, seguidos da separacdo daqueles trabalhos
que se relacionavam ao objeto de nosso estudo. Tais estudos foram lidos na integra e,
paralelamente, realizadas anotag¢des das principais informacdes como: titulo, autores, ano,
universidade de origem dos autores, objetivo das pesquisas, tipo de pesquisa, idade das
criancas pesquisadas, locais onde as pesquisas foram realizadas, tipos de instrumentos de
coleta de dados, principais resultados, entre outros. Tais informagdes nos possibilitaram
reflexdes e melhor compreensdo de nosso objeto de estudo.

Segundo Fachim (2013), o levantamento bibliogréafico é considerado essencial no
trajeto da investigacdo, pois requer leitura, selecdo, fichamento e organizacao do material
para posterior anélise.

Posteriormente, foi realizada a analise do material levantado e, para isso, optou-
se pela pesquisa exploratéria-descritiva, por possibilitar uma andlise critica e detalhada
sobre o tema. Acreditamos que este tipo de metodologia pode nos ajudar na elaboracdo
de sinteses tedricas e identificacdo de lacunas investigativas. Além do mais,

[...] podem significar uma contribuicio importante na constituicdo do
campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar
os aportes significativos da construcio da teoria e pratica pedagégica,
apontar as restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas
lacunas de disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solug@o para os problemas da

prética e reconhecer as contribuicdes da pesquisa na constituicdo de
propostas na drea focalizada (Romanowsky, 2006, p. 39).

Com os dados em maos, foram elaboradas categorias organizadas de acordo com
a temdtica que nos auxiliaram nas andlises e interpretacdo dos dados com base em
Tomasello (2019), Mundy e Newell (2007) e Moore e Dunham (2014), que pesquisam a

area da AC, além dos documentos legais que abordam a tematica da inclusdo na educacao.
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SECAO 2. CONTEXTUALIZANDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO DO
AUTISMO E AS POLITICAS EDUCACIONAIS DE INCLUSAO

Na secdo anterior descrevemos o método de busca de dissertacdes e teses que
utilizadas na composicdo deste estudo, juntamente com as bibliografias de obras de
autores-pesquisados que tratam da temdtica analisada. Apds a sele¢do e andlises desses
textos, passamos a estruturar esta pesquisa a partir de dois eixos, a saber: Transtorno do
Espectro do Autismo e a Atencdo Compartilhada. Em seus entornos, orbitam outras
tematicas, dentre as quais destacamos as politicas educacionais de inclusio.

Nesse sentido, de acordo com a organizagdo e estruturacdo da introducdo desta
pesquisa, na presente se¢do iremos descrever o contexto histdrico, a génese e as defini¢des
do TEA, dando relevo ao processo de elaboracdo dos significados e sentidos desde termo;
descreveremos as mudancas dos critérios diagndsticos do autismo no Manual de
Diagnostico dos Transtornos Mentais (DSM); analisaremos e apresentaremos o conceito
de Atencdo Compartilhada (AC), bem como a legislacdo e politicas educacionais que
abarcam os direitos dos estudantes com deficiéncia em nosso pais. Tais informacdes nos

servirdo de aporte para a andlise dos dados que desenvolvidos na se¢do trés.

2.1.0 Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

O modo como compreendemos o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) hoje
¢ recente. Em 2014 a American Psychiatrie Association (APA) descreveu o TEA como
sendo “[...] um desvio no desenvolvimento da sociabilidade e por padrdes de
comportamentos alterados” (Paula et al., 2017, p.7). No entanto, a apresentacdo desse
quadro na clinica € altamente varidvel, por isso € fundamental que se compreenda esta
no¢ao nao como algo dado, pronto, mas como processo, como estrutura variavel (Paula
et al., 2017). Para compreender como este conceito foi se construindo, € necessrio
recompor um breve historico desde a sua génese.

No inicio da segunda secdo de sua tese, Oliveira (2023) descreve um breve
histérico do TEA. Para esta autora, a partir de cerca de 110 anos atrds é possivel identificar
“[...] as primeiras nomeagdes para o Transtorno do Espectro Autista” (Oliveira, 2023, p.
30). No entanto, o seu diagnostico confundia-se com o termo “esquizofrenia infantil”, o
que dificultava a sua compreensdo em termos de uma definicdo patolégica como mais

precisdo e rigor. De acordo com a autora, citando os estudos de Kanner, afirma-se que:
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O psiquiatra suico Eugene Bleuer em 1911, citou pela primeira vez o
nome Autismo, para referir-se ao comportamento de isolamento social
ou perda da realidade, dos pacientes com esquizofrenia que atendia em
sua clinica (Schmidt, 2013). Entretanto, o primeiro estudo sobre o
Autismo surgiu na literatura em 1943, quando o médico austriaco Leo
Kanner publicou um artigo apresentando o seu estudo em que avaliou
11 criancas (de 2 a 11 anos de idade), as quais tinham como
caracteristica principal a “incapacidade para relacionar-se normalmente
com as pessoas e as situacdes” (Kanner, 1943, p.20 citado por Oliveira,
2023, p. 30).

Para entender melhor esse transtorno, € necessario esclarecer que o termo autismo,
conforme a referéncia acima, foi formulado em 1911 pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler,
que, em seus estudos sobre esquizofrenia, buscava descrever suas caracteristicas. Ele
observou individuos com dificuldades de comunicacdo e interagdo social, tendendo ao
isolamento e publicou um trabalho relevante sobre esquizofrenia em adultos e
adolescentes (Macédo, 2024). A partir desse trabalho, a expressao “autismo” comecou a
ganhar destaque em 1943, quando Leo Kanner, em suas pesquisas iniciais, destacou de
forma clara e relevante algumas caracteristicas do autismo (Macédo, 2024).

Todavia, foi com a publica¢do do seu primeiro artigo que Kanner, por meio de
andlise e observagdes das carateristicas peculiares de criangas, formulou o termo autista,
que ainda ndo havia sido estudo pela literatura médica (Oliveira, 2023). Em Distirbios
do Contato Afetivo, Kanner “[...] sustenta que as criancas apresentavam dificuldade em
se aconchegar no colo (no caso dos bebés), em manter um contato visual frequente, a
necessidade de estabelecer rotinas e uma inflexibilidade no pensamento” (Kanner, 1943
citado por Oliveira, 2023). No entanto, a teoria sobre o TEA de Kanner tem como hipétese
orientadora a ideia sobe o autismo ser inato e atribuia a familia o elemento desencadeador
desse transtorno (Oliveira, 2023). Esses pressupostos da teoria de Kanner influenciou
outros pesquisadores e estudiosos de sua época a buscar explicacOes para justificar essa
tese. Em decorréncia desse processo, Kanner descreveu a existéncia de uma certa relacio
entre as caracteristicas das criangas pequenas com alguns aspectos relacionados a familia,
dentre os quais atribuia aos pais “uma estranha frieza” nas relagdes de seus bebés para
com eles (Oliveira, 2023). Com isso, a familia, além de lidar com as dificuldades de se
relacionarem com seus filhos, eram tipos como os culpados por ela.

Nesse periodo, Castela (2013 apud Oliveira 2023) afirma que, em decorréncia dos

estudos de Kanner, trés novas teorias surgiram: “[...] as teorias Psicogénicas, as Teorias
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Bioldgicas e as teorias Psicoldgicas” (Oliveira, 2023, p. 31). Por esses estudiosos partirem
dos mesmos pressupostos de Kanner, seus estudos passaram a “[...] enfatizar que o
autismo teria relacao direta com o contato afetivo direcionado pelos pais”. Com isso, esses
estudos “[...] apontavam para questdes de culpabilizacdo das maes, principalmente nas
teorias Psicogénicas e Psicoldgicas, as quais enfatizavam para a frieza das relacdes entre
mae e filho” (Oliveira, 2023, p.31). Nesse sentido, os estudos do psicanalista Bruno
Bettelheim (1987), na década de 60, refor¢ou a ideia de que “o autismo era considerado
uma patologia de ordem emocional”, que estava ligado estritamente a “[...] falta de
investimento do seu cuidador e com énfase na figura materna como provedora de tal
psicopatologia” (Oliveira, 2023, p. 31).

Mesmo que os estudos de Kanner (1943) e os de Bruno Bettelheim (1987) tenham
uma certa semelhanga, cabe ressaltar que, segundo Gringer (2010 apud Oliveira, 2023, p.

31),

[...] a diferenca etioldgica advinda dos estudos de Kanner e Bettelheim
eram divergentes para a consideracdo do autismo. Sendo que enquanto
Kanner considerava que o autismo ja podia ser observado nos primeiros
dias de vida de um bebé, salientando que essa dificuldade de estabelecer
o contato afetivo era inata ao sujeito (com predisposicdo genética),
Bettelheim ja discorria sobre a busca dessa crianca por aproximagao e
frustracdo em nao receber o devido acolhimento e atengéo, sendo esse
fato gerador do autismo e promovido pelo cuidador, principalmente do
lado materno.

Estas ideias sobre o autismo dominaram tornaram-se dominantes na literatura
médica, atém que outras teorias, fundamentadas em outros pressupostos e métodos de
andlise e observacdo emergiriam e passaram a questiona-las. Com isto, segundo Oliveira
(2023, p. 31):

[...] a etiologia do autismo comegou a ganhar espago na compreensao
de que o transtorno era de ordem comportamental e organica, sendo a

compreensao mais atual utilizada, e deixando de ser relacionada com a
questdo familiar.

Essa nova compreensdo sobre o autismo tem como referéncia outro aspecto
historico considerdvel, a saber: o estudo de Hans Asperger, médico vienense que publicou
“[...] em 944, um estudo intitulado ‘A psicopatia autista na infancia’ (Oliveira 2023, p.
31). Em suas pesquisas, destacou que “As limitacdes que o pesquisador encontrava nas
criangas, envolviam aspectos comportamentais de inflexibilidade no pensamento”, € a

tentativa de manutencdo de uma certa rotina, bem como a dificuldade em lidar com a
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linguagem mais abstrata que ndo estd ligada a uma deficiéncia intelectual, nem a atrasos
no desenvolvimento da linguagem. Além disso, “[a]sperger ndo citava as familias como
fonte agravante ou de conex@o com tais caracteristicas” (Oliveira 2023, p. 32).

Esse processo de desenvolvimento do conhecimento cientifico sobre o autismo,
de acordo com Oliveira (2023) e Paula et al. (2017), a Sindrome ou Transtorno de
Asperger foi nomeada no DSM-IV (APA, 1994), classificada e adotada como referéncia
para o diagndstico sobre o autismo, em razao do estudo realizado por esse médico. Nesse
sentido, pode afirmar que o autismo foi identificado pela primeira vez pelos psiquiatras
Leo Kanner e, pouco tempo depois, por Hans Asperger, que também descreveu um tipo
especifico de autismo que mais tarde ficou conhecido por Sindrome de Asperger. Depois
dessas descobertas, o autismo foi sendo mais estudado possibilitando maior
conscientizacdo sobre esse transtorno.

Nos anos de 1960, o conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD), formulado a partir dos estudos de Michael Rutter e de Donald Cohen, define o
autismo a partir de uma triade de caracteristicas, a saber: “[...] a primeira as habilidades
de interacdo reciproca, a segunda as habilidades de comunicacio e a terceira a presenca
de comportamentos e interesses restritos e/ou estereotipados” (Oliveira, 2023, p. 32).
Com isso, o DSM-IV descrevia o autismo a partir de cinco subcategorias inerentes aos
Transtornos Globais do Desenvolvimento: “Sindrome de Asperger; Transtorno Autista;
Sindrome de Rett; Transtorno Desintegrativo (TDI) da Infincia; Transtorno Autista e
Transtorno Global do desenvolvimento sem outra especificacdao” (Oliveira, 2023, p. 32).

Dessa forma, pode-se afirmar que foi em decorréncia dos estudos de Hans
Asperger, em 1944, sobre a psiquiatra infantil, que a teoria do transtorno do autismo
passou a ser identificada como uma sindrome caracterizada essencialmente pelo desejo
de isolamento e a resisténcia a mudancas. Asperger, apds observar criangas, enfatiza que
a principal caracteristica estd nas dificuldades em estabelecer relagdes sociais. Baseado
em seus estudos, Asperger nomeou uma condicdo especifica como Sindrome de
Asperger, que, conforme o DSM-5, deixou de ser utilizada, pois todas as denominagdes
referentes aos niveis de autismo agora fazem parte do Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). Na versao do DSM-5, “os transtornos globais do desenvolvimento, incluindo o
autismo, o transtorno desintegrativo da infincia, e as sindromes de Asperger e Rett, foram
unificados sob o diagnostico de Transtorno do Espectro Autista” (Macédo, 2024, p. 24).

Por isso, a Sindrome de Asperger atualmente € incorporada ao Transtorno do Espectro do
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Autismo (TEA), conforme a publicacio do Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5) em 2014.

Essa configuragdo conceitual em torno do TEA possibilitou o desenvolvimento de
novas forma de lidar com a pessoa autista. Mas, a catalogagdo do autismo no decorrer do
das versdes do DSM passou por modificacdes significativas quanto a sua definicdo e
diagnéstico. Para compreender como esse processo ocorreu, descrevemos um breve
histérico da relagdo entre o TEA e o DSM. Segundo Paula et. al. (2017), o termo autismo
foi incluido pela primeira vez no DSM-III a partir de meados de 1940. Nesse contexto, as
pesquisas de Kanner era consenso entre os pesquisados da época, além do que o termo
autismo acabara de ser formulado por ele, conforme foi descrito acima.

No ano de 1994, foi lancado o DSM-IV. O termo € descrito como subcategoria do
Transtorno Invasivos do Desenvolvimento (TID). Com isso, o “conceito de autismo
infantil passa a ser caracterizado a partir de cinco aspectos, a saber: “Transtorno Autista,
Transtorno de Asperger, TID sem Outra Especificacdo, Transtorno de Rett e Transtorno
Desintegrativo da Infancia” (Paula et. al., 2017, p.7). Essa configura¢do do autismo esta
fundamentada na ideia de que a pessoa autista possui um “[...] prejuizo na comunicagao,
na interacdo social e no comportamento” (Paula et. al., 2017, p. 8). No entanto, essas
classificagdes demonstraram ser insuficientes na padronizacdo de um diagndstico mais
coerente e preciso.

Os estudos sobre a classificagdo dos individuos dentro do escopo dos TID/TGD
demonstram ser muito diversificados, refletindo em “[...] achados pouco sustentdveis
tanto nas pesquisas, quanto na aplicabilidade clinica” (Paula et. al., 2017, p. 8). Em fun¢ao
disso, diversos pesquisadores passaram delimitar a configuracdo do conceito de autismo
em torno de subgrupos para especificar com mais precisdo as varidveis que compde o
significado do termo autismo. Nesse sentido, de acordo com os estudos de Paula et. al.
(2017, p. 8) “[...] a comunidade cientifica acabou optando pelo termo Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), que abarca as trés condi¢des mais semelhantes: o Transtorno
Autista, o Transtorno/ Sindrome dé Asperger e os TGD/TID Sem Outras Especificacoes".
Em funcdo disso, o DSM-5 lancou pela primeira vez o termo TEA a partir desta nova
configuragao.

Ainda sobre a nova versao do DSM-5, Moral et al. (2021) explicam que em 2013
foi publicada a quinta edi¢cdo do manual (DSM-5), que introduziu uma nova classificagao

para os Transtornos do Desenvolvimento. Essa versao unificou a Sindrome de Asperger
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e 0 autismo sob o diagndstico de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), englobando
um amplo espectro de sintomas. O diagndstico de TEA € feito com base em dois critérios:
déficit na reciprocidade socioemocional (seja na comunicacdo nao verbal ou na interagao
social) e presenca de comportamentos restritos ou repetitivos. A diferenga entre os
transtornos reside no grau de severidade dentro do espectro autista, variando desde
pequenas dificuldades de socializag¢ao até individuos com afastamento social, deficiéncia
intelectual e dependéncia continua de cuidados (Moral et al., 2021).

Com o avango dos estudos, em mar¢o de 2022 foi lancada uma nova versao do
DSM-5, o DSM-TR. Nessa atualizacdo, em relacdo ao TEA houve uma tnica mudanca
em comparacao ao manual original: agora, para se enquadrar no diagnéstico de autismo,
€ necessario que todas as subcaracteristicas do dominio de dificuldade de comunicagdo
social estejam presentes (Macédo, 2024). De acordo com o psiquiatra Michael First, que
comentou na prépria edi¢do do manual, esses critérios mais rigorosos foram introduzidos
para evitar sobre diagnoésticos e a “banalizacdo” do autismo (Macédo, 2024, p.23).

O TEA € um transtorno do neurodesenvolvimento que pode comprometer a
comunicacdo, o comportamento € a intera¢ao social. E uma condicdo complexa e varidvel
com uma ampla gama de sintomas e graus de gravidade. Algumas pessoas com o TEA
tém dificuldade em comunicar suas necessidades e emocdes, enquanto outras podem ter
interesses intensos em dreas especificas. As caracteristicas do TEA podem variar
amplamente de uma crianga para outra e € por isso que € considerado um espectro,
conhecido como Transtorno do Espectro do Autismo (APA, 2014). Tais sintomas podem
ser percebidos desde a infancia e podem limitar ou prejudicar o funcionamento didrio da
pessoa com TEA (APA, 2014).

O DSM-5 descreve os Transtornos do Neurodesenvolvimento como um grupo de
condi¢des que surgem no inicio do desenvolvimento infantil, geralmente antes do
ingresso escolar. Esses transtornos sao caracterizados por déficits que afetam o
desenvolvimento e comprometem o funcionamento em diversas dreas da vida, como as
esferas pessoal, social, académica e profissional. Nao existe um padrado fixo para definir
os Transtornos do Neurodesenvolvimento, uma vez que os déficits podem variar
amplamente, manifestando-se desde limitacdes especificas na aprendizagem ou no “[...]
controle de fungdes executivas até comprometimentos mais severos em habilidades

sociais ou na inteligéncia” (DSM-3, p. 72).
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Por exemplo, no DSM-5 é mencionado que uma pessoa com TEA frequentemente
pode apresentar deficiéncia intelectual, também conhecida como Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual. Em alguns casos, os individuos apresentam dificuldades e
atrasos em alcancar os marcos de desenvolvimento esperados por sua comunidade, escola
ou familia. O DSM-5 também indica que o TEA pode ser identificado pela presenca de
déficits na comunicagdo e na interacdo social, muitas vezes acompanhados de
comportamentos repetitivos ou interesses restritos, mas intensos, em areas especificas
como astronomia, ou sobre uma determinada espécie de animais, entre outros (APA,
2014).

O DSM-5 também classificou a gravidade do TEA em termos de apoios, variando

entre Nivel 1, Nivel 2 e Nivel 3, como demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 1. DSM-S — Classificacao TEA por gravidade

Nivel 1 Requer apoio Sdo  considerados  casos

moderados, com sintomas leves, que
nao impedem as pessoas de trabalhar,

estudar e se relacionar.

Nivel 2 Requer apoio substancial =~ Neste estdgio, as pessoas necessitam
de maior apoio de especialistas, como
fonoaudidlogos, além de treinamento
para interagir em sociedade.

Nivel 3 Requer  apoio  muito Este € um grau mais severo de TEA,

substancial onde as pessoas necessitam de suporte

Fonte: DSM-5 (APA, 2014)

adicional, como acompanhantes
escolares, e, em alguns casos,

demandam terapia intensiva.

Isso reflete a compreensdo de que o autismo é um espectro e as pessoas com TEA

podem apresentar uma ampla variedade de habilidades e desafios.

Ainda ndo ha estudos conclusivos em relacdo as causas do autismo. Entretanto,

Acosta e Pearl (2009) apontam que algumas anormalidades cromossOmicas e associagdes

genéticas, observadas em analises de genoma, “fornecem evidéncias de que varios genes
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podem contribuir para este transtorno” do neurodesenvolvimento” (p. 108). Valentim e
colaboradores (2022, p. 673) corroboram com os autores supracitados afirmando que “as
causas para o TEA s@o multifatoriais, podendo sofrer forte influéncia genética e ambiental
e até mesmo causas nao genéticas”. Portanto, ¢ um transtorno complexo, mas que, se
diagnosticado precocemente e feitas as devidas intervengdes, os resultados a longo prazo
sdo muito favoraveis (Mintz; Alessandri; Curatolo, 2009).

De acordo com os estudos de Whitman (2015, p.59), em seu estudo biolégico
sobre TEA, analisa suas caracteristicas sociais, cognitivas e linguisticas que o constituem.
Para ele, “embora as defini¢des do autismo ndo incluam tipicamente problemas com o
processamento sensorial como uma caracteristica chave deste transtorno, a presenca de
disturbios sensoriais em criangas autistas ¢ amplamente reconhecida”. Ainda conforme o
autor, além da hipersensibilidade, pessoas com o TEA podem apresentar diversos outros
problemas sensoriais, como, por exemplo: sensibilidade reduzida a dor, frio e sons além
de outros estimulos sensoriais, sugerindo que determinados comportamentos disruptivos
nesses individuos podem ser devido a incapacidade delas de lidarem com essas

informacdes sensoriais. Sobre essas questdes, Whitman (2015) salienta que

Algumas criancas hipersensiveis podem mostrar um alto nivel de
estimulacdo e atividade. No entanto, para outras a hipersensibilidade
pode resultar em sobrecarga sensorial e em letargia comportamental
subsequente, além de falta de afeto, que por sua vez pode estar
associado com alta estimulacdo fisiolégica ou bloqueio fisiolégico
(talvez devido a exaustdo). Em termos cognitivos, criangas
hipersensiveis podem parecer distraidas, estreitamente focadas a um
aspecto do ambiente ou voltadas para dentro de si. Elas também podem
adaptar-se, tentando controlar firmemente o seu ambiente através de
modelos comportamentais ritualistas, obrigatorios e estereotipados (p.
62).

Em funcio de sua abordagem bioldgica e dos temas analisados, os resultados das
pesquisas de Whitman (2015) enfatizam que a pessoa autista possui uma
hipersensibilidade proveniente de uma sobrecarga sensorial e uma letargia
comportamental. Para esse autor, estes sintomas sao acompanhados da falta de afeto. Por
isso, Whitman compreende que cognicdo da crianga fica comprometida porque esta
hipersensibilidade o leva a distrair frequentemente. Esse estudo produz informagdes
significativas para se compreender um dos tracos que compdem o espectro do autismo, a
saber: a Aten¢do Compartilhada (Whitman, 2015). Nesse sentido, a pesquisa desse autor

reafirma a importancia de se compreender os aspectos que caracterizam a nocdo de
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Atencdo Compartilhada para o melhor entendimento do Transtorno do Espectro do
Autismo.

Além disto, os estudos sobre o0 DSM-5 nos informam que a AC é um fator que
deve ser levado em conta, pois se mostra ser uma habilidade que pode estar comprometida
em tais individuos. Portanto, deve ser cuidadosamente observada e acompanhada e,
quando necessdrio, a crianca deve ser estimulada a desenvolvé-la de formas diferentes.
Importante ressaltar que Charman (2003) nos alerta que tais déficits podem ser uma
evidéncia no diagnéstico do transtorno.

Dessa forma, uma das questdes que podem estar comprometidas sdo as relagdes
interpessoais que nos remetem a Aten¢do Compartilhada e que, segundo o DSM-5 € uma
das caracteristicas que podem possuir déficits importantes nesta populacdo. Segundo
Tomasello (2003), a Atencdo Compartilhada (AC) € um conjunto de comportamentos que
as criangas apresentam muito cedo em seu desenvolvimento, ou seja, ¢ uma habilidade de
coordenar a atencdo entre dois parceiros sociais em relacdo a um terceiro referencial
externo.

Dessa forma, criangas com TEA podem apresentar dificuldades na reciprocidade
socioemocional tendo redu¢do de emocdes, afeto, falha nas relacdes de convivéncia,
como iniciar conversas ou responder a elas como, por exemplo, déficits na comunicacdo
verbal e ndo verbal presentes na AC. Sendo assim, identificar falhas na AC se torna
importante para que intervengdes possam ser planejadas e colocadas em préitica com
objetivo de auxiliar no processo de desenvolvimento global dessas criangas.

Os seres humanos sao seres socidveis, dotados de racionalidade e comportamentos
que os diferem de outros seres vivos. Dessa forma, a AC estd intimamente ligada a essa
capacidade de socializar. Segundo Valentim e colaboradores (2022), ha uma vasta
variabilidade de caracteristicas, habilidades e comportamentos que os individuos com
TEA apresentam, sendo um fator desafiador quando se fala no processo de
desenvolvimento e aprendizagem dessas pessoas. Isso significa que o processo de
aprendizagem das pessoas com TEA precisa contemplar, quando necessério, estratégias
que devem ser inclusivas, individualizadas e diferenciadas, com o intuito de promover e
potencializar o aprendizado dessas pessoas. Diante disso, a identificacdo precoce, de
comprometimentos de aspectos relacionados a AC, através de escalas de avaliacao, bem

como outros procedimentos, sejam eles terap€uticos ou educacionais, que possam



36

desenvolver ou mesmo aprimorar as habilidades de AC, mostram-se fatores fundamentais

para o desenvolvimento dessas criangas.

Como aporte tedrico, nos debrugamos sobre os estudos de Tomasello (2019), que
nos traz sua percepcdo das origens culturais da aquisicdo do conhecimento humano, e
sobre os estudos de Mundy e Newell (2007) e Moore e Dunham (2014), que se debru¢am
acerca da AC e das pesquisas realizadas nos ultimos dez anos, que em suas dissertagdes
e teses trouxeram significativas contribui¢des para compreendermos o conceito de
Atencdo Compartilhada, bem como as habilidades sociais e comunicativas das criangas.
Pois, buscaram compreender a relacdo deste conceito com o desenvolvimento da
linguagem e na interacdo social. Sendo assim, esses estudos podem ajudar a identificar e

desenvolver intervengdes para criangas com TEA que possuem dificuldades em AC.

2.2. A Atencao Compartilhada

A Atencdo Compartilhada ou Atenc¢do Conjunta € um dos sinais precoces para a
identificacdo do Transtorno do Espectro do Autismo. Trata-se de um comportamento que
se refere a “[...] momentos em que dois individuos estdo focados no mesmo objeto e
ambos estdo cientes de que o foco de atengdo ¢ compartilhado” (Cardoso, 2020, p. 23).
Em outras palavras, hd atencdo dos dois individuos esté voltada para um tnico objeto.

Essa compreensdo influenciou significativamente a literatura médica, a tal ponto
que, a partir do lancamento do DSM-5, o termo Aten¢do Compartilhada passou a ser
utilizado para descrever as caracteristicas de déficits em relacdo as pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo. Nao se trata simplesmente de um problema de
interacdo com outras criancas, com os adultos ou cuidadores, mas da tendéncia em nao
partilhar ativamente seus interesses e realizagdes com outras pessoas (Whitman, 2015).
Mas as teorias que analisam o significado das palavras Atencdo Compartilhada as
definem a partir tanto dos referenciais tedricos do campo de estudo do pesquisador quanto
os referenciais metodoldgicos que adotam para estruturar, analisar e direcionar sua
pesquisa sobre Atencdo Compartilha.

Entre os pesquisadores sobre o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), ha um
consenso em torno da configuragdo conceitual que delimita o significado do termo
Atencdo Compartilhada. No entanto, cabe ressaltar que o0 modo como o analisam e

descrevem diferem entre eles. Na perspectiva de Mundy e Sigman (1989 apud Bosa,
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2002), a Atencao Compartilhada € caracterizada como comportamentos infantis com um
objetivo declarativo, pois envolve vocalizagdes, gestos e contato visual para compartilhar
experiéncias sobre as caracteristicas dos objetos ou eventos ao seu redor.

Em seu artigo, Bosa (2002) destacou a importincia dos jogos sociais no
desenvolvimento da capacidade de compartilhar interesses. Ela observou que, ao
participar repetidamente de uma mesma atividade, o bebé comeca a compreender as
demandas e as formas adequadas de comunicagdo, que sao culturalmente determinadas,
necessarias para aquela atividade especifica. A autora enfatiza o carater ritualistico dessas
interacdes, bem como de outras atividades didrias do bebé como alimentacio e higiene,
que, pela sua repeti¢ao frequente, contribuiriam para o desenvolvimento da comunicagao
intencional.

Bosa (2002), ao revisar teorias e pesquisas sobre a AC, deixa claro que o
desenvolvimento da comunicag¢do e da interacdo social € complexo e envolve vdrias dreas,

sendo elas:

» (Cognitiva: Processos mentais relacionados ao pensamento, aprendizado e
percepc¢ao.

= Neurobiologicas: Aspectos relacionados ao funcionamento do cérebro e do
sistema nervoso.

»  Socioemocionais: Fatores que envolvem interacdes sociais € o entendimento das

emocgdes, tanto proprias quanto dos outros.

A partir dessas premissas, a autora sugere que se houver problemas (como
disturbios, degeneragdes ou distor¢des) na forma como esses trés dominios se integram.
Isso pode levar a problemas de satide mental ou desenvolvimento, sendo o autismo um
exemplo significativo e complexo dessa condi¢gdo. Em resumo, a interconexdo desses
processos € essencial para o desenvolvimento sauddvel da comunicacio e da interagdao
social.

Mundy e Newell (2007, p. 270, traduc¢do nossa), também em seus estudos sobre
AC, afirmam que “o desenvolvimento da aten¢do conjunta anuncia uma nova etapa de
interacdes bebé — cuidador que facilita a aprendizagem social”. Para esses autores, a AC
€ fundamental para a aquisicao da linguagem e para o desenvolvimento de habilidades

sociais.



38

Ainda conforme Mundy e Newell (2007, p. 270, tradugdo nossa), “as criancas
seguem os adultos em olhares e gestos e focam nesses movimentos, usando essas
observagdes as criangas usam essa aprendizagem para direcionar aos adultos algo que
sejam de seus interesses”. Com o resultado disso, a uma alternancia de acdes entre adultos
e criangas e essas acdes geram experiéncias, isso €, a AC sendo um indicador claro de
avancgo social.

Mundy e Newell (2007) propuseram modelos sobre a importancia da AC no
desenvolvimento infantil e investigaram como esses comportamentos podem ser usados
para identificar atrasos no desenvolvimento e sinais de transtornos como o autismo. Os

trés principais comportamentos da AC sdo:

»  Olhar Seguido: A capacidade de seguir o olhar ou a direcdo da cabeca de outra
pessoa para observar 0 mesmo objeto ou evento. Isso indica que a crianca esté
atenta ao que outra pessoa esté interessada.

= Apontar Declarativo: Apontar com o dedo para compartilhar interesse em algo
com outra pessoa, como quando uma crianca aponta para um objeto para que um
adulto olhe e comente sobre ele. Esse comportamento é um meio de compartilhar
atencao e interesse com 0s outros.

» Alterndncia de Olhar: A alternancia do olhar entre um objeto de interesse e outra

pessoa, como uma forma de garantir que ambos estdo focados na mesma coisa. E

uma troca visual para confirmar que a aten¢do estd sendo compartilhada.

Perante o exposto, a relacdo precoce entre a crianca e o adulto € crucial para o
sucesso no desenvolvimento social e de linguagem. O adulto interpreta os sinais da
crianca para introduzir referéncias sobre o mundo, ajudando-a a entender intenc¢des
comunicativas e a compartilhar aten¢cdo. A AC € vista como um indicador importante para
a identificacdo e intervencdo precoce no espectro autista, pois antecede o
desenvolvimento da linguagem. Esses comportamentos podem ocorrer tanto por
iniciativa da crianga quanto em resposta a a¢do do adulto, sendo este tltimo mais comum
devido as dificuldades que essas criancas t€m em usar e compreender intencdes
comunicativas (Menezes; Perissinoto, 2008).

Moore e Dunham (2014) corroboram os autores supracitados afirmando que a AC
¢ fundamental no desenvolvimento infantil. Criangas tem conhecimento de mundo

através das observacgdes e interacdes que tem com seus cuidadores, e direcionam a aten¢ao
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para objetos no momento das interacdes, desenvolvendo a linguagem e socializacdo das

criancas. Ainda conforme os autores,

Em suas pesquisas observaram um aumento crescente na tendéncia dos
bebés de "seguirem o olhar" dos cuidadores adultos durante os
primeiros periodos intermedidrios da infincia e sublinhou o significado
potencial desses episddios de atengdo conjunta durante o
desenvolvimento inicial (Moore e Dunham, 2014, p.16, traducdo
nossa).

De forma complementar, Moore e Dunham (2014) afirmam que a AC desempenha
um papel essencial no desenvolvimento social e cognitivo das criancas. Ela serve como
uma base essencial para a comunicacdo, permitindo que a crianca compreenda as
intencoes dos outros e aprenda a linguagem por meio de interagdes sociais. Sendo assim,
“pesquisas experimentais, clinicas e comparativas sugerem que a atencao conjunta reflete
aspectos vitais da psique humana, atuando no desenvolvimento humano” (Mundy;
Newell, 2007, p. 270, tradu¢@o nossa). No entanto, além dessa pesquisa que acabamos de
descrever, a teoria de Whitman (2015) traz significativas contribui¢des para se
compreender a no¢do de Aten¢cdo Compartilhada.

Whitman (2015), em sua obra O desenvolvimento do Autismo: social, cognitivo,
linguistico, sensorio-motor e perspectivas bioldgicas, busca explicar os fundamentos que
estruturam a noc¢ao de Aten¢do Compartilhada no segundo capitulo intitulado “O autismo
e suas caracteristicas”. Para isso, analisa 0 modo de como as criangas autistas € nao
autistas organizam o mundo a partir do ambiente sensorial (sons, voz, tateis,
proprioceptivos, paladar etc). Além disso, em sua teoria encontra-se categorias universais
usadas no diagndstico do autismo, mas ndo de forma universal, isto €, carateristicas que
se encontram presentes em todos as pessoas autistas.

Para Whitman:

Os sentidos nos alertam para eventos que acontecem ao nosso redor.
Eles mobilizam e orientam o comportamento, influenciam as emogdes
e fornecem informagdes que afetam o pensamento em um nivel
estrutural e de contetido. Através dos sentidos, aprendemos sobre nosso
ambiente, bem como sobre ndés mesmos, criando as memorias que
contém registros da nossa histéria de experiéncias sensoriais (Whitman,
2015, p.59).

Ao destacar a importancia que os dados sensoriais exercem sobre o individuo
para a formacgdo do seu modo de ser, das suas emocdes, do seu pensamento, Whitman

afirma que “[...] o processamento sensorial ¢ chave” para se compreender o Transtorno
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do Espectro do Autismo, pois “[...] a presenca de distirbios sensoriais em criancas autistas
¢ amplamente reconhecida” (Whitman, 2015, p. 59). E comum, segundo o autor, na
literatura, associar as caracteristicas do autismo a hipersensibilidade. Com relacdo ao
processamento sensorial, suas pesquisas identificaram alguns efeitos, tais como: em casos
de processos sensoriais diferentes, a experiéncia € incompleta ou distorcida. No caso de
criangas com autismo, por exemplo, “que, as vezes, parecem estar vivenciando um mundo
diferente, pode de fato, ter especificamente, sua experiéncia sensorial de mundo bem
diferente daquela de outras pessoas” (Whitman, 2025, p. 61).

Para o autor, uma das ideias basilares do seu pensamento € o fato de mundo autista
se tornar desorganizado pela incapacidade que o individuo tem em organizar as
informacdes sensoriais. Essa ideia € fundamental para a compreensdo da nocdo de
Atenc¢do Conjunta elaborada pelo autor. Embora esse conceito tenha sido definido como
envolvendo comportamentos usados para seguir ou direcionar a atencdo das pessoas
tendo em vista alcancar um determinado objeto ou objetivo, Whitman (2025) se aproxima
das ideias de Mundy, para o qual “[...] as deficiéncias de aten¢@o conjunta isoladamente,
eram capazes de discriminar de forma confidvel amostras de criancas com autismo de
criangas com outros atrasos no desenvolvimento” (Whitman, 2015, p. 85). De acordo com
Whitman, “[o] que distingue criancas com autismo de criangas com desenvolvimento
tipico ndo € tanto o fato de ndo interagirem com os outros ou formarem relacionamentos,
mas, sim, as formas como aquelas criangas interagem” (2015, p. 84).

Como resultado dessa teoria de Whitman, torna-se possivel destacar que a
imitacdo é uma habilidade que manifesta na infancia. Com isso, a imitacdo € um descritor
precoce confidvel do autismo. A crianga autista aprende por imitacdo. Além deste
discriminador, a brincadeira € outro fator preponderante para a diferenciacdo entre uma
crianca autista de outra que ndo é. A crianca com autismo tem dificuldades em
brincadeiras, porque a brincadeira exige dela uma modelacdo das informagdes advindas
do mundo sensorial. Nessa busca, por compreender os fundamentos do conceito de
Atencdo Compartilhada ou Atencdo Conjunta, descrevemos como Tomaselo (2019) a
descreveu.

No inicio do terceiro capitulo intitulado “Atencdo Conjunto e aprendizagem
cultural da obra Origens culturais do conhecimento humano”, Tomazelo (2019) descreve
como o conceito de Atencdo Conjunta estd intrinsecamente relacionado com a dinamica

cultural que a crianga participa. Para compreender a Atencdo Conjunta, o autor apoia-se
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nas pesquisas buscando avaliar a cognicao infantil e o comportamento visual das criancas
pequenas. No decorrer desse processo comparativo, o autor percebe que a capacidade
cognitiva de primatas ndo humanos tem uma certa proximidade: “[...] primatas ndo
humanos possuem aptiddes no que se refere a permanéncia de objetos, mapeamento
cognitivo, categorizacdo perceptual, estimativa de pequenas quantidades e giro mental de
objetos” [...] (Tomaselo, 2019, p. 80).

Apoiando-se nesse pressuposto, Tomaselo (2019) infere que “[...] provavelmente
[esses animais] tém uma compreensdo representacional de objetos no espaco do mesmo
tipo da dos humanos” (Tomaselo, 2019, p. 80). Em razio desta descoberta, o autor afirma
que “as criang¢as humanas estao simplesmente exprimindo sua heranca primada; a Gnica
ressalva € que, por nascerem num estado de tamanha imaturidade perceptual e motora,
levam algum tempo para fazé-lo” (Tomaselo, 2019, p.80). Para o autor, ndo existe tanta
pesquisa sobre a compreensdo de outras pessoas pelos bebés; dentre as disponiveis,
afirma que todos admitem que h4 uma certa relacdo entre os comportamentos dos bebés
com os dos primatas, exceto em dois comportamentos: os de “protoconversas” e a
imitacdo de alguns movimentos corporais dos adultos (Tomaselo, 2019, p. 81).

Além desses comportamentos, em suas descobertas, Tomaselo indica que quando
o bebé interage com o meio fisico, de certa maneira, nessa relagcdo ele estd vivenciando
uma experiéncia de si mesmo. Mesmo o autor constatando a existéncia de pesquisas que
possa relacionar a formacgdo do eu do bebé com o de um primata, ele sugere a hipdteses
da possibilidade dessa relacdo. No entanto, de acordo com essa descri¢do do pensamento
de Tomaselo, até aqui € possivel afirmar que, para se compreender a no¢cdo de Atencdo
Compartilhada (AC), ndo podemos descartar a evolu¢do humana e seu processo de
socializacdo. Tomasello (2019), em sua obra, realiza andlises sobre a heranca biologica e
cultural dos seres humanos, descrevendo a importancia da AC no desenvolvimento
humano, apontando com clareza como a AC estd relacionada com a aprendizagem social,
cultural e a linguagem.

Conforme o autor, os seres humanos se diferem de outros primatas pelos fatores
bioldgicos, cognitivos, sociais e culturais. Segundo King e Wilson (1975, apud
Tomasello, 2019),

Os 6 milhdes de anos que separam os seres humanos de outros grandes
macacos € um tempo muito curto do ponto de vista da evolugéo, sendo

que os humanos e chipanzés tem em comum algo em torno de 99% de
seu material genético o mesmo grau de parentesco de outros géneros
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irmaos como ledes e tigres, cavalos e zebras, ratazanas e camundongos
(p-5).

De acordo com os autores, ndao houve tempo suficiente para que os processos
normais de evoluc¢do bioldgica criassem todas as habilidades cognitivas necessarias para
o que temos atualmente. Para Tomasello (2019), sé ha uma solugdo para essa divida, um
uinico mecanismo que poderia ocasionar esse tipo de mudanga no comportamento € na
cogni¢do em tdo pouco tempo, ou seja, 0 mecanismo bioldgico da transmissdo social ou
cultural, que funciona em escalas de tempo de magnitudes bem mais rapidas do que as da
evolugdo organica.

Donald (1991), em seus estudos sobre evolu¢do cognitiva humana, afirma que os
seres humanos desenvolveram uma arquitetura cognitiva distinta das outras espécies, o
que inclui capacidades como linguagem, pensamento simbodlico complexo e
autoconsciéncia. Essas habilidades comecam a se manifestar na infancia, sendo
influenciadas por predisposicdes biologicas e pela interagdo social. Além disso, essas
capacidades cognitivas nido sdo apenas inatas, mas resultam de um processo de
desenvolvimento no qual o ambiente social tem um papel fundamental. Ou seja, os seres
humanos se diferem de outros primatas nesse sentido, de ter capacidades cognitivas mais
desenvolvidas como a linguagem, a consciéncia de si mesmo e dos outros, sendo que tais
capacidades/habilidades ja se iniciam na infancia, portanto, uma construcdo de
desenvolvimento social. Nesse processo evolutivo, os humanos compartilham
habilidades essenciais caracteristicas da espécie como a Aten¢ao Compartilhada, que esté
relacionada com a aprendizagem cognitiva dos humanos (Tomasello, 2019)

Logo, o desenvolvimento bioldgico do ser humano, quando se fala de evolucdo,
possibilitou que vivessem em grupos sociais. Seres frageis, em relacdo aos grandes
mamiferos, precisavam se diferenciar para sobreviverem. Com isso, desenvolveram
cérebros maiores em relacdo ao dos outros primatas, uma postura bipede que facilitou a
locomocdo, maos desenvolvidas que também possibilitaram a construcio de ferramentas
elaboradas e que contribuiram para a sobrevivéncia da espécie. Toda essa complexidade
de estrutura corporal humana possibilitou um maior desenvolvimento cognitivo e que, ao

longo da evolucio, facilitou o desenvolvimento social da espécie. Isso posto,

Os seres humanos estdo designados para viver num certo tipo de
ambiente social, e sem ele os jovens ndo se desenvolveriam
normalmente-supondo que pudessem sobreviver social nem
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cognitivamente. Esse tipo de ambiente social € o que chamamos de
cultura, e nada mais ¢ que o “nicho ontogenético” tipico e exclusivo da
espécie para o desenvolvimento humano (Tomasello, 2019, p. 109).

Desse modo, Tomasello (2019) traz consideragdes importantes sobre a evolucao
humana, partindo da anélise da Atencdo Compartilhada em bebés. Em seus estudos afirma
que o desenvolvimento da AC comeca por volta de 9 a 12 meses de idade. Nesse periodo,
as criangas comecam a perceber o que se passa a sua volta, observando gestos e olhares

dos adultos que os cercam, como bem nos explica o autor:

Bebes de seis meses interagem diadicamente com objetos, agarrando e
manipulando-os, e interagem diadicamente com outras pessoas,
expressando emogdes e respondendo a elas numa sequéncia alternada.
Quando ha pessoas a sua volta enquanto manipulam objetos, costumam
ignord-las. Se hé objetos a sua volta enquanto interagem com pessoas,
costumam ignora-los. Mas entre nove e doze meses de idade comeca a
aparecer um novo conjunto de comportamentos que ndo sao diadicos,
como aqueles primeiros comportamentos, mas triadicos no sentido de
que envolvem uma coordenacdo de suas interagdes com objetos e
pessoas, resultando num triangulo referencial composto de crianga,
adulto e objeto ou evento ao qual ddo aten¢ao. O termo atencao conjunta
costuma ser usado para caracterizar todo esse complexo de habilidades
e interacdes sociais (p. 86).

A AC nos bebés possibilita que eles comecem a compreender as outras pessoas e
aquilo que elas desejam. Essa capacidade de distin¢do e interagdo ajuda os bebés humanos
a adquirir, com o tempo, uma compreensdao de seu lugar no mundo, novas formas de
aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento de habilidades cognitivas complexas.

Tomasello (2019) acrescenta:

A situagdo prototipica nessa idade é a dos bebés pela primeira vez
comecarem a olhar, de modo flexivel e confiavel, para onde os adultos
estdo olhando (acompanhando o olhar), se envolver com eles em
sessodes relativamente longas de interacao social mediada por um objeto
(envolvimento conjunto), usar os adultos como pontos de referéncia
social (referéncia social) e agir sobre os objetos da maneira como os
adultos estao agindo sobre eles (aprendizagem por imitacdo). Em suma,
é nessa idade que pela primeira vez os bebés comecam a “sintonizar”
com a atencdo e o comportamento dos adultos em relagdo a entidades
exteriores (Tomaselo, 2019, p. 86).

O microtexto desta citagdo acima sugere que a interacdo visual do bebé com o
adulto se dd por meio do processo imitagdo. A imitacdo é a primeira forma de
aprendizagem social. E é por meio dela que a crianga passa a formar o seu comportamento

de atencdo. Essas pesquisas de Tomaselo (2019) contribuem significativamente para
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compreender Aten¢do Compartilhada no Transtorno do Espectro do autismo, pois, para o
autor, “E significativo notar que criangas autistas apresentam déficits bioldgicos
precisamente no complexo de habilidades que viemos discutindo” (Tomaselo, 2019, p.
128). Ainda especificamente sobre as diversas capacidades integrantes da nogdo de

Atenc¢dao Compartilhada, Tomaselo (2019, p. 128) afirma que as criangas autistas

Apresentam problemas em diversas capacidades de ateng¢do conjunta,
na aprendizagem por imita¢do, normalmente nio se envolvem em jogos
simbdlicos, ndo parecem entender a si mesmas da mesma maneira como
outras criangas, e apresentam dificuldades na aprendizagem e no uso de
simbolos linguisticos com propdsitos comunicativos apropriados.

Para o autor, a crianca autista apresenta um déficit para desenvolver processos de
aprendizagem de interagdo social. Essa dificuldade estd vinculada tanto a aprendizagem
e quanto ao uso de simbolos linguisticos que tenham por finalidade estabelecer uma
comunicacdo mais apropriada. Desse modo, em relacdo ao contetido desta se¢do pode-se
afirmar que essas pesquisas contribuiram significativamente para a andlise do conceito de
Aten¢do Compartilhada de modo que as ideias de imitacdo e de brincadeira sdo
fundamentais o diagnéstico do autismo na primeira infancia.

As teorias acima analisam o conceito de Atencdao Compartilhada o fundamentando
nos principios epistemoldgicos que circunscrevem os campos de conhecimento da
biologia, da psicologia, da neuropsicologia, da psiquiatria, dentre outros. Nessas teorias
esse conceito foi descrito como sendo definido a partir de caracteristicas definidoras do
comportamento social em criangas pequenas com o Transtorno do Espectro do Autismo
(Vieira, 2018). Os estudos de Mundy e Crowson (1997) observaram e descreveram o
surgimento de comunicagdes sociais pré-verbais em criangas pequenas com autismo, “[...]
as quais estao relacionadas a capacidade de o bebé usar ou responder ao contato visual e
sinais gestuais em interagcdes sociais” (Vieira, 2018, p. 33). Além disso, as pesquisas de
Bruner (1974 apud Vieira, 2018) descreveram que as criangas “[...] se envolviam com o
som ou no vai-e-vem de objetos”, desenvolveram capacidades para “[...] responder a linha
visual do outro e usar gestos para coordenar a aten¢do visual a eventos ou objetos com
outra pessoa”. Com isso, denominaram essas habilidades de Aten¢ao Compartilhada.

No entanto, segundo Vieira (2018, p. 33) foi “A partir década de 1970”, [que]
“diversos tedricos propuseram trés tipos principais de habilidades de comunicagdo social

ndo verbal emergentes no desenvolvimento tipico entre 9 e 12 meses”. Dentre esses
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pesquisadores, destacaram-se Bretherton e Bates (1979); Mundy e Crowson, (1997). Para

esses autores, as habilidades que constituem a nocao de Atencao Compartilhada sao:

a) Habilidades de interagdo social ou comportamentos comunicativos
usados para iniciar ou manter os turnos de vai-e-vem (turn-taking);

b) Pedidos, ou habilidades protoimperativas, envolvendo o uso de a¢des
gestuais para direcionar a atencdo para solicitar ajuda na obtencdo de
objetos ou eventos;

c¢) Atencdo compartilhada, ou habilidades protodeclarativas ou o uso de
acOes gestuais para direcionar a atencdo a fim de compartilhar a
experiéncia de um objeto ou evento com outra pessoa (Vieira, 2018, p.
33).

Essas habilidades correspondem a um conjunto de processos subjetivos que
constituem o modo de ser das criangas autistas. S3o elas: cognitivas, emocionais,

motivacionais e de comunicagdo e interacao social. Desse modo, pode-se dizer que

A atencdo compartilhada (AC) tem sido definida como o conjunto de
comportamentos infantis revestidos de intencionalidade, com um
propésito declarativo, envolvendo sons/vocalizagdes, gestos e contato
ocular para dividir a experiéncia em relacdo as propriedades dos objetos
e/ou eventos a seu redor (Vieira, 2018, p. 34)

A importancia atribuida a Atencdo Compartilhada se justifica por dois motivos. O
primeiro diz respeito ao periodo que elas se manifestam na vida das criancas na primeira
infancia, ou seja, nos primeiros anos de vida da crianga por volta do décimo oitavo més
ja € possivel observar sintomas caracteristicos delineadores dos déficits comportais. Mas,
para obter diagndstico mais preciso das caracteristicas que configuram os sintomas e
déficits comportamentais € a partir dos trés anos de idade (Vieira, 2018). O segundo
motivo estd relacionado a interacdo social; aos déficits que a crianca desenvolve em
relac@o ao seu processo de comunicacgdo e relacionamento social.

Embora os fundamentos e as justificativas da teoria de Kanner (1956) sobre o
Autismo tenha sido severamente criticada, algumas ideias provenientes de suas
descobertas permanecem atuais. A ideia de que a crianga autista possui certa incapacidade
de interacdo social € uma delas. A outra se refere ao seu processo de comunicac¢io da
crianga com outra pessoa, o qual possui falhas quanto ao uso da linguagem (Whitman,
2015). A atualidade destas ideias esta relacionada ao fato de comporem, desde o DSM-

IV e no DSM-5, os principais critérios diagnésticos do autismo (Paula et al., 2017).
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Em relagdo as primeiras manifestacdes de sinais para o TEA em criangas, segundo
Rosa et al, 2017, p. 96), estd “A auséncia ou o desvio qualitativo de gestos e outros sinais
comunicativos podem ser um indicador de graves problemas [...]”. Além disso, hd um
“[...] prejuizo significativo no uso de comportamentos ndo verbais [...]”, tais como olhar
olho no olho, a expressdo facial, a postura corporal e os gestos de interacdo social
(Whitman, 2015, p. 28). O desenvolvimento de comportamentos ndo-verbais e expressoes
corporais compdem a estrutura da atencao compartilhada. Eles estdo presentes no mundo
da crianca antes mesmo da linguagem falada (Vieira, 2018). No entanto, as pesquisas t€ém
ampliado as interpretacdes sobre o autismo na primeira infancia, consolidado referenciais
de diagndsticos e criado instrumentos para assegurar o rigor do diagndstico. Mesmo
assim, “[...] a tarefa de diagnosticar o autismo em uma idade precoce apresenta desafios”
(Whitman, 2015, p.40).

Ainda sobre o diagndstico do TEA, cabe ressaltar que, de acordo com Whitman
(2015):

Os aspectos sociais de diagndsticos precoces associados com o autismo
incluem fracasso para: fazer contato visual, olhar para os outros, exibir
comportamento imitativo, responder quando seu nome € chamado
expressar interesses em jogos sociais e demonstrar entusiasmo ao
interagir com outros. Adicionalmente, criancas pequenas
diagnosticadas mais tarde com autismo com frequéncia parecem exibir
afeto mais embotados e demonstrar uma preferéncia por brincarem
sozinhas (p.41).

Embora, a mae em sua relacdo com o bebé consiga identificar alguns destes
comportamentos e expressdes, nem sempre sozinha consegue estabelecer o diagndstico
do autismo. E necessério ajuda de um profissional para realizar esse diagndstico para que
seu filho possa ser orientado quanto as atividades a serem feitas, tendo em vista aprender
a lidar com os comportamentos da crianca (Whitman, 2015). Diagnosticar corretamente
¢ fundamental, pois algumas pesquisas demonstram que além do diagndstico trazer alivio
para a familia, ele contribui para oferecer a crianca melhor acompanhamento e
atendimento, visto que algumas pesquisas demonstram que hd uma certa relacido entre
Atencdo Compartilha e Desenvolvimento cognitivo (Vieira, 2018). O diagnéstico situa a
familia diante da realidade concreta que precisa aprender lidar.

Para Vieira (2028), a identificacdo do quadro clinico é o ponto de partida da
jornada trilhada pelos cuidadores, que em sua grande maioria passa a organizar as

atividades sociais em funcdo do filho.
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A mae, desde os primeiros dias do periodo gestacdo até o fim dela, convive com
uma incégnita em relacdo ao bebé que vai nascer. Nesse momento, o bebé ¢ idealizado
por ela. Essa idealiza¢do permanece quando a crianca nasce. Com relag@o ao diagndstico
do TEA, quando ocorre mais cedo e com precisdo, essa idealizacdo a traz para o campo
da realidade, em que ela precisa aprender com a realidade que lhe é apresentada.
Diagnosticar é o meio mais eficiente para se promover meios que possibilite a crianga
desenvolver suas habilidades dentro das possibilidades que a vida lhe apresenta.

Segundo Tomasello (2003), a Aten¢do Compartilhada refere-se a habilidade de
um individuo de coordenar seu foco atencional com o de outra pessoa, direcionando-o
para um terceiro elemento externo. Esse processo envolve a partilha de uma experiéncia
por um periodo significativo, possibilitando intera¢des intencionais e o compartilhamento
de inteng¢des. Dessa forma, favorece a comunicagdo nao verbal e a socializacao tanto em

interacdes duplas quanto em grupos.

Para compreender esse conceito, é essencial estabelecer distin¢cdes entre criangas
autistas e ndo autistas. Nesse sentido, Tomasello (2003) ressalta que, desde os primeiros
momentos da infancia, as interacdes sociais desempenham um papel crucial no
desenvolvimento da comunicacdo, sendo a relagdo entre mde e bebé um exemplo

fundamental desse processo.

Tomasello (2003) destaca a importancia das interagdes iniciais na infancia para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas, especialmente aquelas relacionadas a
comunicacdo ndo verbal e a interagdo visual. Desde os primeiros meses de vida, o bebé
ja demonstra, por meio de gestos e olhares, a capacidade de compartilhar a atencdo com
outra pessoa em relagdo a um objeto ou evento, o que contribui para a construcao de suas

experiéncias subjetivas e sociais.

Nesse contexto, reconhecer dificuldades na comunicagdo nao verbal é essencial,
independentemente do modelo tedérico adotado para compreender os mecanismos
envolvidos na Atencdo Compartilhada. Essa identificacdo precoce possibilita um
acompanhamento mais adequado do desenvolvimento psicolinguistico e da interagao
social da crianca, sendo um fator crucial para a detec¢do de possiveis atrasos, como ocorre

no Transtorno do Espectro do Autismo.
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Essa breve historia sobre o surgimento das habilidades que constituem o conceito
de Atencdo Compartilhada indica que a compreensdo estrutural desse termo permanece
em aberto, haja visto que inimeras pesquisas sobre o tema. No entanto, para articular o
conceito de TEA, explanado na primeira subse¢do desta secdo, com o de Atengdo
Compartilhada, descrito acima, analisamos na subsecdo seguinte como essas nocoes se

entrelacam.

2.3 A Atencao Compartilhada no Transtorno do Espectro do Autismo

A Atencdo Compartilhada (AC) tem uma forte relacdo com o Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Tomasello (2019) indica que a AC € um desafio para
criangas dentro do espectro e as que nao a desenvolvem apresentam maiores dificuldades
na aquisi¢ao da linguagem e na socializagao. Isso € perceptivel no autismo.

Leboyer (1995, 1956 apud 2011, p. 17) identifica as seguintes caracteristicas

associadas ao Transtorno do Espectro do Autismo:

1) O isolamento autistico € descrito pela profunda dificuldade em estabelecer relacdes
interpessoais, manifestando-se pela falta de resposta e desinteresse em relacdo as outras

pessoas. A crianga com autismo tende a ser indiferente a estimulos externos.

2) As dificuldades na linguagem verbal e ndo verbal, como o atraso no
desenvolvimento da fala e 0 uso ndo comunicativo da mesma, sdo comuns. Algumas
criancas nao desenvolvem a fala, enquanto outras apresentam ecolalia (seja imediata ou
diferida). Além disso, podem referir-se a si mesmas na terceira pessoa, com uma
entona¢cdo monoétona, resultando em uma linguagem sem expressao e fora de contexto. A
capacidade simbdlica € ausente ou muito limitada, e os gestos ou expressdes faciais
carecem de valor simbdlico.

3) A necessidade de constincia leva a uma resisténcia as mudancas e a
comportamentos fixos, repetitivos e estereotipados, muitas vezes com um apego
excessivo a um objeto especifico. As atividades lidicas sdo caracterizadas por uma
repeticdo rigida e rituais, sem espaco para espontaneidade e criatividade.

4) Os sintomas costumam aparecer antes do 30° més, embora a crianca possa se
desenvolver normalmente durante os primeiros dois anos de vida. Nao ha um consenso
preciso sobre 0 momento exato do surgimento do autismo.

Fonte: Chiote (2011, p.17)
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Na descricdo dos critérios para 0 TEA no DSM-5 e na CID-11 (Classificagdo

Internacional de Doencas), encontramos:

1. Prejuizos na comunicacio e interacao social que estejam presentes em
diferentes contextos que devem ser caracterizados em todas as seguintes esferas:
1.1  Dificuldades nas trocas socioemocionais com prejuizos em diversas areas,
como estabelecer didlogos e interacdes sociais, e compartilhar interesses e emogdes.
1.2 Dificuldades na comunica¢do ndo verbal com prejuizos em diversas dreas,
como compreensdo € uso de gestos e expressdes faciais, atencdo compartilhada, e
contato visual.

1.3 Dificuldades no estabelecimento de relagdes com prejuizos em diversas dreas,
como adaptar os comportamentos a diferentes situacdes sociais, compartilhar
brincadeiras e jogos, e fazer amizades.

Fonte: DSM-5 (grifo nosso)

De Paula e colaboradores (2017) ainda nos esclarecem que

A comunicagdo peculiar de individuos com TEA tem papel central na
identificacdo de casos, assim como no planejamento de intervencdes. E
importante mencionar que 20% a 30% dos individuos sdo nio verbais e
que entre 20% e 25% deles apresentam um retrocesso marcante em
termos da linguagem previamente adquirida. Entre os verbais, notam-
se especificidades na linguagem, sendo comum a presenca de ecolalias
(repeticdo em eco da fala), linguagem menos flexivel, linguagem nao
reciproca com falta de alternincia de turnos nos didlogos e/ou prolixa.
Pode-se observar também vocabuldario e habilidades semanticas
prejudicadas, assim como dificuldades na linguagem pragmatica;
alteragdes na prosddia (entonagdo, ritmo e velocidade da fala) e
presenca de linguagem idiossincratica e/ou inversao pronominal (p. 10).

Ou seja, o desenvolvimento comunicativo ou o comportamento verbal pode estar
intimamente relacionado aos déficits de AC, areas que sdo apontadas pelo DSM-5 e por
Teixeira (2017):

Os principais sintomas do TEA envolvem défits em dominios
comunicativos, de interacdo social e comportamental. Na ordem das
alteracdes comportamentais, os padrdes apresentam um espectro amplo
de manifestagcdes com variabilidade, tanto na frequéncia como na
severidade, sendo a infincia o periodo critico para seu inicio e
manifestacoes (p.29).
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Portanto, sdo déficits importantes que poderdo dificultar a socializacdo e a
compreensdo do outro e de seu papel na sociedade. Como apontado por Whitman (2015,
p.70), “criangas autistas se envolvem em comportamentos paradoxais, aparentando
ignorar completamente seu ambiente, e, em outros momentos, mudando continuamente o
foco de sua atengdo”. Tal premissa nos mostra a dificuldade desses individuos de
compreenderem informacgdes e até mesmo de interpretd-las, o que pode sugerir déficits

na AC.

Mundy (2007) nos apresenta, dessa forma, pontos importantes sobre o

desenvolvimento da AC:

[...] Nao Seguir Gesto ou Olhar: Criancas com autismo podem ndo
seguir o olhar ou o apontar de outra pessoa para um objeto ou
evento....Ndo Iniciar Atencdo Compartilhada: Podem ter dificuldade
em iniciar episddios de atencdo compartilhada, como apontar para um
objeto de interesse ou mostrar algo a outra pessoa....Interacdo Social
Restrita: Essas dificuldades contribuem para interacdes sociais
limitadas e podem levar a uma menor exposicdo a oportunidades de
aprendizado social (p. 16, tradug@o nossa).

Tais déficits sdo destacados por Whitman (2015) sugerindo, entdo, que

Essa teoria também pode explicar por que as criangas tém dificuldades
em dividir a atencdo com os demais e acompanhar o olhar de outros.
Isto é, as criangas com autismo podem nao dividir a aten¢do, ou seguir
o olhar de outros, porque tais ages exigem uma compreensio de
sugestdes sociais complexas que elas ndo processam. Este tipo de
deficiéncia poderia explicar também por que elas t€m dificuldades em
situacdes educacionais que enfatizam a comunicagéo social (71).

Nao compartilhar a aten¢@o € uma das caracteristicas que diferem as criangas com
o TEA das com desenvolvimento tipico. Sobre isso, Whitman (2015), em uma revisao

realizada por Mundy e Crowson (1997), esclarece

Que as deficiéncias de ateng@o conjunta, isoladamente, eram capazes
de discriminar de forma confidvel amostras de criangas com autismo de
criancas com outros atrasos no desenvolvimento, e sugerem que esta
deficiéncia, juntamente com o jogo e imita¢do, ¢ um dos melhores
indicadores precoces de autismo. Além disso, esses autores especulam
que, uma vez que a atencdo conjunta esta ligada ao desenvolvimento
social e cognitivo posterior, talvez esta habilidade fundamental deva ser
orientada para o inicio de programas de intervengdo precoce. Parece
provavel que a atencdo conjunta influencie o desenvolvimento social e
cognitivo posterior, por ser seu impacto sobre o desenvolvimento da
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imitacdo e de brincadeiras, habilidades nas quais as criangas com
autismo também sao deficientes (p. 85).

Embora as pesquisas sobre Atencdo Compartilha demostrem algum atraso no

desenvolvimento da crianca com deficiente, ela pode ser aplicada as criangas autistas.

Além disso, Whitman vislumbra que hd alguma relacdo entre a Atencao Compartilhada e

o desenvolvimento social e cognitivo das criancas. Além disto, reafirma a ideia de que,

por seu impacto sobre o desenvolvimento da imitacdo e de brincadeiras, que compdem o

processo constitutivo da crianga, o autismo deve ser considerado uma forma de

deficiéncia.

Para compreender como o déficit dessas habilidades comportamentais

impactam no desenvolvimento da crianga autista, o quadro abaixo exemplifica como esse

processo se manifesta de acordo com as idades das criangas.

Quadro- 2 Caracteristicas de criancas com potencial para o TEA

De 6 a 8 meses

Nao apresentam iniciativa
em comegar, provocar e
sustentar interagdes com os
adultos  préximos  (por
exemplo: auséncia da
relacdo olho a olho).

Nao se interessam pelo
prazer que podem provocar
no outro.

Silenciamento de suas
manifestagcoes vocais,
auséncia do balbucio,

principalmente em resposta
ao outro.
Auséncia de movimentos
antecipatorios em relagdo
ao outro.

N3ao se viram na dire¢ao da
fala humana a partir dos
quatro primeiros meses de
vida.

N3ao estranham quem nao é
da familia mais préxima,
como se ndo notassem a
diferenca.

De 12 a 14 meses
Nao respondem claramente
quando sdo chamados pelo
nome.

Nao demostram atencdo

compartilhada.
Auséncia do  apontar
protodeclarativo, na

intencdo de mostrar algo a
alguém.

Nao h4 ainda as primeiras
palavras ou o0s primeiros
esbocos sdo de palavras
estranhas.

Ndo imitam pequenos
gestos ou brincadeiras.

Nao se interessam em
chamar a atencdo das
pessoas conhecidas € nem
em lhes provocar

Por volta de 18 meses
N3ao se interessam por jogos de
faz de conta.

Auséncia da fala ou fala sem
intencdo comunicativa.

Desinteresse por outras
criangas: preferem ficar
sozinhas e, se ficam sozinhas,
nao incomodam ninguém.

Caso tenham tido 0
desenvolvimento da fala e
interacdo, podem comegar a
perder essas aquisicoes.

J4& podem ser observados
comportamentos repetitivos e
interesses restritos e estranhos 9
por exemplo: por ventiladores,
rodas de carrinhos, portas de
elevadores).

Pode aumentar seu isolamento.
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gracinhas.
Fonte: Brasil (2015)

Este quadro retrata sinteticamente os resultados das pesquisas realizadas até o
momento sobre a relacdo entre Aten¢do Compartilhada e o Transtorno do Espectro do
Autismo, bem como sua compreensao descrita no DSM-5. Diante disto, a compreensao
de Braunstein (2020) sobre essa relacdo abre um caminho que nos possibilita transformar

o resultado destas pesquisas em politicas educacionais de inclusdo. Para a autora,

Uma das questdes apontadas como entrave relevante para a
aprendizagem e desenvolvimento de criangas categorizadas como
autistas € a auséncia e/ou limitacdo em termos de linguagem
comunicativa, que desfavorece a interacao e a apropriagcdo dos sentidos

culturais e sociais (Braunstein, 2020, p. 85).

Neste excerto de texto acima, a autora afirma que é na relacdo com o outro que a
linguagem vai sendo sistematicamente articulada a medida que as criangas vao se
inserindo em um campo cultural que as permita desenvolver, em seu tempo, sua forma de
comunicacdo conforme as habilidades que possuem naquele momento. Para justificar
esse posicionamento, Braunstein (2020) recorre as pesquisas de Kassar (2018, p.141), o
qual afirma que “Os diferentes espagos e experiéncias sdo fundamentais na vida das
pessoas e nesses, apresentamos formas diversas de agir e interagir, a depender, dentre
outros aspectos, das relagdes sociais”.

Em funcdo dessa perspectiva, Braunstein (2020) aponta que:

Sem divida, o fato de que uma crianca tenha especificidades na sua
condi¢do orgnica e/ou psiquica, interfere na sua constituicdo. No
entanto, de acordo com o autor, a antiga concepcao tradicional sobre o
desenvolvimento da crianga. Especificamente a crianga autista é em si
diferente como todos os seres humanos que sem excegdo sdo singulares
nas dimensdes bioldgica, social, psicoldgica, cultural, econdmica.
Enfim, a condi¢do diversa envolve a pluralidade humana e objetiva e
subjetivamente diferencas no perceber, em relacdo a ser, agir, interagir,
pensar e se expressar. O fato é que a triade comunicagdo, interacdo e
socializacdo ndo pode ser utilizada como critério de avaliagdo se nao
forem considerados os contextos sociais em que as relagdes
comunicativas, interativas e sociais ocorrem. O modo como se ddo as
relacdes escolares estdo diretamente implicados com o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes com autismo (p. 86)

Essa interpretacdo sobre as denominadas “limitacdes” das criangas autistas precisa

ser compreendida a partir de outros referenciais pedagdgicos e de compreensiao do ser
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humano. Isso porque, nos alerta esta pesquisadora, “[t] oda relagdo escolar, de ensino
aprendizagem e pedagdgica, esté situada no principio subjetivo, ético e legal, de lidar com
a diversidade, alteridade e pluralidade humana na escola” (Braunstein, 2020, p. 86).
Essa visao de Braunstein (2020) sobre a crianga autista a possibilitou compreender
que o Sistema Educacional inclusivo precisa estar atento as peculiaridades subjetivas do

desenvolvimento das criancas. Nesse sentido, a autora afirma que:

Um sistema educacional inclusivo €, portanto, um sistema educacional
atento 4s necessidades de todos em suas diferencas indistintamente, o
que implica uma  perspectiva institucional de cuidado
indiscriminadamente, de institui¢do de uma estrutura que suporte, que
acolha as dificuldades no contexto do fazer educativo de forma plena e
ampla, que possibilite que estes recursos de mediacdo exercam de
maneira eficaz seus objetivos de desenvolvimento humano por meio da
aprendizagem inclusiva e ética, de todos para todos (Braunstein, 2020,
p- 89).

A alusdo a universalidade de direitos (de todos para todos) nao significa oferece
um modelo tnico de educagdo com uma unica metodologia, sem atentar para as
peculiaridades individuais dos alunos. Numa educacdo ndo inclusiva, esse processo em si
jd é uma tragédia, pois uniformiza o aprendizado das criancas sem garantir o
desenvolvimento de suas habilidades. Em uma educagao inclusiva, sem ddvidas, reforca

o estigma e ndo a inclusdo. Por isso, afirma Braunstein (2020):

E desejivel que tenha estrutura e funcionamento que viabilize a
possibilidade da livre expressdo, da escuta, das praticas participativas
de toda comunidade escolar, que possa ser espaco democratico, com
estrutura e funcionamento flexiveis e amplos voltados ao
desenvolvimento. Tal posicionamento implica uma complexa
organizacdo para além da sala de aula, das relagdes entre professor e
estudantes, pois compreende elementos que envolvem o potencial do
papel social, educacional, desenvolvente e revoluciondrio da escola, e
das politicas educacionais inclusivas e transformadoras em prol de uma
escola de todos para todos, de uma sociedade ética, portanto, justa e
democrética (p. 89).

Dito isso, reconhecemos que € necessario aprofundar os aspectos que delimitam
o entendimento sobre as capacidades e habilidades das criangas autistas, principalmente
aquelas que circunscrevem a Atenc¢do Compartilhada, pois elas podem nos ajudar a
compreender melhor o transtorno e as intervengOes mais eficazes propostas pelas

pesquisas em curso, as quais t€m forte repercussao sobre como seus direitos estdo sendo
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atendidos ou negados, uma vez que todos tém direito a educacao. Nesse sentido, na se¢ao
seguinte analisamos o modo como as politicas educacionais de inclusdo descrevem e

compreendem a inclusdo de criangas autistas no sistema educacional.

2.4 Politicas Educacionais de Inclusdo: os direitos dos estudantes com o Transtorno

do Espectro do Autismo

No Brasil, deparamo-nos com o crescimento histérico de estudantes com
deficiéncia no ambiente escolar, mas também com as barreiras que ainda impedem as
escolas de se abrirem as diferencas e, assim, atenderem as necessidades educativas de tais
estudantes. O dltimo censo escolar de 2021 registrou 46,7 milhdes de matriculas nas 178,4
mil escolas de Educacdo Bésica, o que inclui aqueles com o TEA, como mostra a figura

abaixo:

Griafico 1- Numero de matriculas na educacao bésica segundo a rede de ensino-

Brasil-2017-2021
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Basica.



55

Griéfico 2- Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento ou Altas Habilidades que estdao incluidos em classes

comuns segundo a etapa de ensino-Brasil-2017-2021

98.9% 98,9% 99,244 99,5% 99.3%96 204 99,4% 99 5%
92.2% 91.8%gq 93,0% =7 093,1%

BE,8% 87,

2017 2018 2019 2020 2021
m Educagdo Infantil  m Ensino Fundamental  m Ensino Médio Educ. prof. concomitante/subsequente ElA

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica.

De acordo com as informagdes apresentadas nos graficos acima, faz-se necessario
repensar o modo de funcionamento escolar sob a 16gica da inclusdo. A esse respeito, Silva
(2009) elucida que

[...] a inclusdo exige, para além do campo das adaptacdes fisicas e
materiais, uma nova postura da escola comum, que na sua real opcao
por praticas heterogéneas, passa a propor no projeto politico
pedagogico, no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na
atitude de professores e estudantes, acdes que favorecam a integragcao

social e a disponibilidade de enfrentamento coletivo de um desafio: a
convivéncia na diversidade (p. 52).

Desse modo, a inclusdo escolar apresenta-se como uma nova perspectiva para que
a escola traga para dentro de seu espaco todos os estudantes que, historicamente, estavam
fora dela por meio de politicas educacionais. Sendo assim, a “[...] inclusdo como
imperativo implica, pelo seu carater de abrangéncia e de imposi¢ao a todos, que ninguém
possa deixar de cumpri-la, que nenhuma institui¢cao ou 6rgao publico possa dela declinar”
(Lopes; Rech, 2013, p. 212). Menezes (2011) ainda argumenta que o imperativo da
inclusdo, mais do que um imperativo legal, tornou-se um imperativo moral, sendo
inadmissivel ndo defender a igualdade de oportunidades, ndo defender o direito de todos

frequentarem a escola.
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A Constitui¢ao Federal de 1988 estabelece a Educagdo como um direito universal,
voltado para o pleno desenvolvimento pessoal, o exercicio da cidadania e a qualificacdo
profissional. Com base nesse principio, foram desenvolvidas politicas de inclusdo para
assegurar esse direito constitucional. Esse fundamento é reforcado pelo Art. 206, inciso
I, que assegura “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”, e pelo
Art. 208, inciso III, que se refere especificamente ao atendimento de pessoas com
deficiéncia, garantindo “atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em relag@o ao ptiblico com o TEA, o ano de 2012 marcou um avango crucial na
implementacdo de politicas publicas direcionadas a essas pessoas. Em 27 de dezembro,
foi promulgada a Lei n® 12.764, conhecida como “Lei Berenice Piana”, que estabeleceu
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Essa lei englobou uma ampla variedade de direitos com o objetivo de superar os
desafios que dificultam a inclusdo social dessas pessoas.

A Lei estabelece no § 2° do Art. 1° que “[a] pessoa com transtorno do espectro
autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012).
Diante dessa lei, tais individuos recebem o reconhecimento legal, o que lhe confere os
mesmos direitos garantidos as pessoas com deficiéncia. O Art. 3° da mencionada Lei
estabelece os direitos da pessoa com TEA:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

II - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracio;

IIT - o acesso a a¢des e servigos de satide, com vistas a atencdo integral
as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagndstico precoce,
ainda que ndo definitivo; b) o atendimento multiprofissional; c) a
nutricdo adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos; e)
informacdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - o acesso: a) a educagdo e ao ensino profissionalizante; b) a moradia,
inclusive a residéncia protegida; c¢) ao mercado de trabalho; d) a
previdéncia social e a assisténcia social.

Pardgrafo tnico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso [V do Art. 2°, tera direito a acompanhante
especializado (Brasil, 2012).

Segundo Soares (2024), € fundamental que a escola mantenha uma atengdo
cuidadosa e sensivel ao estudante, tanto no momento de sua entrada quanto ao longo de

toda sua permanéncia na institui¢ao, independentemente do grau de comprometimento.
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A autora também destaca a importancia de entender o estudante em sua singularidade,
contribuindo de forma eficaz para sua inclusdo no ambiente escolar, o que exige
investimento, organizacdo da escola e a aplicacdo de estratégias voltadas as dreas de
desenvolvimento afetadas (Soares, 2024). Mendes e Asnis (2023) afirmam que
Ao receber um estudante com TEA, grande parte das instituigdes
educativas desconsidera o valor das singularidades no processo de
ensino e aprendizagem desses sujeitos, ao reconhecer como relevantes
apenas os critérios dos diagndsticos e prescri¢des clinicas. Dessa forma,
os profissionais da educacdo se eximem da responsabilidade de

promover uma pritica pedagégica verdadeiramente inovadora (p. 45-
46).

Conhecida como o Estatuto da Pessoa com deficiéncia, a Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). De
acordo com Alburquerque Junior et al. (2024), no Brasil ha uma quantidade significativa
de legislacdo que se refere ao processo de inclusdo, que garante o direito de pessoas com
deficiéncia. No entanto, em sua pesquisa que tem por objetivo analisar os aspectos que
constituem a lei brasileira de inclusdo (LBI), principalmente os relacionados a inclusao
escolar, o autor afirma que com essa lei a inclusdo escolar de criancas estd assegurada em
todos os sistemas de ensino tanto publico quanto privado.

Nesse sentido, na lei destaca-se a importancia de que tanto o setor publico quanto
o privado assegurem a inclusdo de pessoas com TEA em salas de aula, contando com o
suporte de profissionais especializados quando necessario, conforme estipulado no item
IIT do Art. 28 da Lei 13.146/2015,

[...] projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razodveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015).

Além da lei Brasileira de inclusdao (Brasil, 2015), a Lei n°® 13.149, de 28 de
dezembro de 2016, modificou a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, alterando os
Artigos 3°, 5° e 7° para incluir a reserva de vagas para pessoas com defici€ncia em cursos
técnicos de nivel médio e superior nas instituicdes de ensino, juntamente com as vagas
destinadas a autodeclarados pretos, pardos e indigenas.

Citamos aqui, apenas como informagao, o Decreto n° 10.502/20 Politica Nacional
de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, que
foi criticado por ser “contrario as concepgdes educacionais que promovem a diversidade

social e a igualdade de oportunidades nas escolas” (Soares, 2024, p. 56). A autora
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acrescenta que, ao permitir que as familias escolham onde as criancas com deficiéncia
podem estudar (em salas especiais), o decreto enfraquece os direitos das pessoas com
deficiéncia e promove a discriminag¢do ao restabelecer espagos segregados de educacdo
(Soares, 2024). Ainda sobre esse documento, Hashizume (2021) afirma que ele traz a
[...] retomada de escolas e classes especiais para alunos com
deficiéncia”, modelo ja superado por diversos tratados internacionais,
que tém posicionamento consolidado sobre a maior efetividade da

inclusdo em escolas regulares que tenham uma abordagem diferenciada
a diferenca (p. 2).

Em 1° de janeiro de 2023, o Decreto n° 11.370/23 foi assinado, revogando o
Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020 (Soares, 2024). Dessa forma, no Brasil os
direitos das pessoas com TEA sdo garantidos por uma série de leis e normas. Segue a

seguir as principais:

1. Constituicdo Federal de 1988

Principios Gerais: Assegura a igualdade de direitos e protecao a sadde, educagdo, trabalho

e assisténcia social a todos os cidaddos, incluindo as pessoas com deficiéncia.

Artigo 205: Estabelece que a educacdo € um direito de todos e dever do Estado e da

familia, com o objetivo de pleno desenvolvimento da pessoa (Brasil, 1988).
2. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996)

Educacdo Especial: Garante atendimento educacional especializado para pessoas com

deficiéncia, incluindo o TEA, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

3. Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da
Educagdo em 07 de janeiro de 2008.

A vigente Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
foi produzida em 2008, reconhecendo a Educagdo Inclusiva como movimento mundial
de cunho politico, cultural, social e pedagégico, desencadeado pela defesa do direito de
todos os aprendizes de estarem em espacos coletivos, aprendendo uns com 0s outros e

participando, sem nenhum tipo de discrimina¢do, constrangimento ou segregacao.

4. Decreto n° 6.949/2009
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Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Incorporada ao
direito brasileiro com status de emenda constitucional, assegura direitos humanos e
liberdades fundamentais as pessoas com deficiéncia, incluindo as com TEA (Brasil,

2009).
5. Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012)

Definicao: Institui a Politica Nacional de Protec¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno

do Espectro Autista.

Direitos: Assegura as pessoas com TEA todos os direitos fundamentais, como saude,

educacgdo, moradia, trabalho, e assisténcia social.

Caracteriza¢do: Reconhece as pessoas com TEA como pessoas com deficiéncia, o que
garante a elas todos os direitos ja previstos na legislacdo brasileira para pessoas com

deficiéncia (Brasil, 2012).
5. Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015)

Objetivo: Estabelece os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo as com TEA,

promovendo a inclusdo social e a cidadania.

Direitos: Acessibilidade, educagdo inclusiva, atendimento prioritdrio na saide, acesso a

transporte adaptado, e combate a discriminacdo (Brasil, 2015).
6. Lei n° 13.977/2020 (Lei Romeo Mion)

Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA):
Facilita a identificacdo e assegura atendimento prioritirio em servicos publicos e

privados, como sauide, educacio e transportes (Brasil, 2020).

Pode-se dizer que a legislacdo que assegura os direitos das pessoas com TEA ¢é
crucial para a vida dessas pessoas por diversas razdes. Em primeiro lugar, ela garante o
acesso a direitos essenciais, como saude e educagdo. As leis especificas garantem que
individuos com TEA possam acessar servigos de saide especializados e prioritarios, que
sdo fundamentais para um diagndstico precoce e para intervencdes terapéuticas
adequadas, contribuindo significativamente para uma melhor qualidade de vida. Além

disso, a legislacdo garante o direito a educacdo inclusiva, permitindo que estudantes com
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o TEA sejam inseridos em escolas regulares com o apoio necessario, promovendo assim
a inclusdo social desde a infancia e oferecendo oportunidades educacionais iguais.

A protegdo contra a discriminagdo € outro aspecto essencial da legislagdo. As leis
antidiscriminag¢do protegem as pessoas com TEA contra preconceitos e exclusdes em
diversas dreas da sociedade, como no ambiente de trabalho, na escola e em servicos
publicos. Essas leis asseguram igualdade de oportunidades, permitindo que as pessoas
com TEA tenham acesso equitativo ao mercado de trabalho e aos direitos civis,
promovendo assim sua autonomia e participacao ativa na sociedade.

Além disso, a legislacdo garante o acesso a beneficios e servicos fundamentais.
Por exemplo, ela assegura o direito a assisténcia social, como o Beneficio de Prestacdao
Continuada (BPC), que pode ser crucial para familias de baixa renda que necessitam de
apoio financeiro para custear terapias e cuidados especializados. Ademais, as leis
garantem direitos de transporte e mobilidade, como acesso a transporte gratuito ou com
desconto; além de prioridade em filas e servigos, facilitando o acesso a tratamentos,
escolas e outras atividades cotidianas (Brasil, 1993).

Outro ponto importante € a contribuicao da legislacdo para a conscientizagao e
sensibilizacdo social. Ela desempenha um papel vital ao transformar a percep¢do da
sociedade sobre o TEA, diminuindo o estigma associado a condi¢do e promovendo
campanhas de conscientizacdo que educam a populacdo sobre o tema, ajudando a criar
uma sociedade mais inclusiva e empatica (Martins; Nogueira; Oliveira, 2023).

Além disso, a legislacdo oferece segurancga juridica e mecanismos de defesa dos
direitos das pessoas com TEA. Ela estabelece uma base legal para que essas pessoas e
suas familias possam reivindicar seus direitos em caso de violacdo, seja por meio de acoes
judiciais ou reclamacdes em Orgdos competentes. Leis como a Lei Berenice Piana, que
reconhece oficialmente o TEA como uma defici€ncia, asseguram a aplicacao de todas as
demais legislagdes de protecdo as pessoas com deficiéncia (Martins; Nogueira; Oliveira,
2023).

Por fim, a legislacdo desempenha um papel importante na promocdo da autonomia
e na melhoria da qualidade de vida das pessoas com TEA. Ao garantir direitos
fundamentais e eliminar barreiras, ela permite que essas pessoas alcancem maior
independéncia e participacdo na sociedade. A aplicacdo dos direitos garantidos por lei
contribui para uma vida digna e plena, com acesso a0s recursos € apoios necessarios para

o desenvolvimento integral das pessoas com TEA.
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Essas legislacdes, entre outras, formam o arcaboucgo juridico que assegura os direitos das
pessoas com TEA no Brasil, garantindo sua inclusio e prote¢do em diversos aspectos da
vida. Na proxima secdo, apresentaremos os resultados de nossa pesquisa bem como a

discussao com base nos autores que se debrucam na drea de nosso estudo.
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SECAO 3. BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES
(BDTD) DA CAPES: APRESENTANDO E DISCUTINDO OS DADOS

Na primeira se¢do deste estudo, apresentamos o percurso metodolégico que
direciona esta pesquisa, bem como as categorias que o estrutura, a saber: Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), Aten¢dao Compartilhada (AC) ou Atencao Conjunta (AC) e
Politicas Educacionais de Inclusdo. Na segunda secdo, essas categorias foram analisadas
detalhadamente a partir dos referenciais bibliograficos pesquisados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes e nas obras de autores especializados nos temas em
questao.

Esta secdo tem por objetivo apresentar e analisar os resultados do material
coletado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) da CAPES
referentes as categorias acima mencionadas. Para desenvolver a nossa andlise, a dividimos
em trés subsecdes, a saber: a) Transtorno do Espectro do Autismo e Atencdo
Compartilhada ou Atenciao Conjunta (AC), b) Autismo e Atencdo Compartilhada (AC), e
¢) Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e Politicas Educacionais de Inclusdo. Dessa
forma, em cada subsec¢do os resultados destas pesquisas estdo acompanhados de quadros

e graficos ilustrativos.

3.1 Fase 1 Descritor: o Transtorno do Espectro do Autismo e a Atencao

Compartilhada

Para analisarmos as categorias “Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)” e
“Atencdo Compartilhada (AC)”, criamos graficos e quadros para indicar a estrutura das
pesquisas, as categorias que as envolvem e os textos descritivos sobre as imagens
produzidas. Em cada quadro ha uma lista de teses e dissertacdes organizadas de acordo
com o tema, o nome do pesquisador(a), a classificagdo entre Tese/Dissertacdo, o ano, a
universidade e a base de dados. Apresentamos a seguir os resultados dessa busca em

ordem cronoldgica:
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Griéfico 3- Distribuicao de Producdes Académicas sobre TEA e AC

Produc6es Académicas sobre TEA e AC

50% 50%

Teses Dissertacdes

Fonte: Elaborado pela autora

ApOs a defini¢io dos descritores de pesquisas a serem pesquisados, passamos a
etapa de busca na Biblioteca Digital por teses e dissertacdes que tratam de forma direta
os temas referentes aos descritores Transtorno do Espectro do Autismo e Atenc¢do
Compartilha (AC). Apos a realizagdo das buscas, encontramos um total de 10 teses e
dissertacOes sobre esses descritores. A partir de entdo, passamos a separd-las por
descritores e, em seguida, as classificamo-nas entre teses e dissertagcdes. Embora ndo fosse
nossa intencao, os dados obtidos revelaram que cinquenta por cento das pesquisas eram
constituidas por teses e cinquenta por cento por dissertacdes, ou seja, cinco delas sdo teses
e cinco sdo dissertacoes.

Além dessa classificacdo geral, criamos um quadro com a listagem por tema,
autor, tipo de pesquisa (dissertacdo/ tese), ano, local de origem da pesquisa e base de
dados. Com isso, a0 compararmos os dados representados no grafico acima com 0s
mesmos dados dispostos no quadro abaixo, este ultimo apresenta um modo de visualizar

os dados de forma mais especifica, com mais detalhes.
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Quadro 3 — Demonstrativo do quantitativo de produgées académicas selecionadas no

portal Capes com o descritor:

Compartilhada

Transtorno do Espectro do Autismo e Atencdo

Descritor (es)

| Transtorno do Espectro do Autismo e Atencido Compartilhada

Titulo Autor (es) Dissertacao/ Ano Universidade Base Selec.
Tese de
Dados
Déficit na Iniciativa de Atencao ZANON, Regina | Dissertacao 2012 | UFRGS BDTD Sim
Compartilhada como Principal Basso
Preditor de Comportamento Social do
Transtorno do Espectro Autista
Intervencado centrada na Familia: OLIVEIRA, Dissertacao 2016 | UFSM BDTD Sim
influéncias das habilidades Jéssica Jaine
comunicativas e e interativas da Marques de
crianca com Transtorno do Espectro
Autista e no Empoderamento
parental.
Histérias e Memorias de Praticas ANDRADE, Dissertacao 2019 | UFS BDTD Sim
Educacionais Relacionadas as Walna Patricia
Pessoas com Autismo em Sergipe de Oliveira
(1962-1993)
Auxilio ao diagnéstico do Transtorno | CARDOSO, Dissertacao 2020 | USP BDTD Sim
do Espectro Autista com base em Thiago Victor
trajetérias provenientes de
rastreamento do olhar
Interagdes triddicas de criangas com XAVIER, Lays Dissertacao 2023 | UFES BDTD Sim
TEA: trocas comunicativas e afetivas | Cristina
em episddios interativos com maes e
brinquedos
Atencdo Compartilhada e Interagdo CORREA, Tese 2014 | UFES BDTD Sim
Social: Andlises de Trocas Sociais de | Monica Cola
Criangas com Diagnéstico do Cariello Brotas
Espectro Autista em um Programa de
Interven¢do Precoce
Fatores Preditivos de Sintomas do VIEIRA, Tese 2018 | MACKENZIE | BDTD Sim
Transtorno do Espectro Autista em Elisangela dos
Bebés Prematuros: Atengdo Anjos Paula
Compartilhada, Linguagem e
Comportamentos Atipicos
Relagdo entre Atengao OLIVEIRA, Tese 2022 | UFSCAR BDTD Sim
Compartilhada e Operantes Verbais Sabrina David
em Criangas com Autismo de
A Influéncia Implementada por Pais OLIVEIRA, Tese 2023 | UFSM BDTD Sim
sobre as Habilidades Jéssica Jaine
Sociocomunicativas de Criangas com | Marques de

Transtorno do Espectro Autista: uma
Abordagem Formativa e Centrada na
Familia
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O Corpo Fala antes que Emerjam as OLIVEIRA, Tese 2023 | USP BDTD
Palavras: Estudo Longitudinal do Anna Karolina
Processo de Aquisi¢do da Linguagem | Miranda

de uma Crian¢a com TEA

Sim

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro acima estd organizado a partir de dois descritores das pesquisas que
realizamos na plataforma da Biblioteca Digital da CAPES, a saber: Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) e Aten¢do Compartilhada (AC). Esses correspondem aos
eixos estruturantes deste estudo. Sao dez pesquisas ao todo, sendo cinco dissertagdes e
cinco teses. Em seus titulos, os descritores TEA e AC aparecem compondo uma unidade
ou separados. Nas teses, por exemplo, os descritores TEA e AC aparecem correlacionados
em duas delas; o descritor AC aparece sozinho em um dos titulos; e o descritor TEA
aparece separadamente duas vezes nos titulos das teses. Com relagdo as dissertagcdes, 0s
descritores TEA e AC aparece uma vez nos titulos das cinco dissertagdes, o descritor
TEA, separadamente, aparece uma vez e o descritor autismo aparece uma vez.

Ao observarmos no quadro acima, percebemos que o ano das defesas das teses e
dissertacOes variam, mas de dois mil e dezoito até entdo (dois mil e vinte e quatro), ha
uma producdo continua de teses e dissertacdes sobre os descritores em questdo. O total
das cinco teses tiveram como defesa os seguintes anos: 2014, 2018, 2022 e duas defesas
em 2023. Em relacdo as dissertacdes, suas defesas ocorreram nos anos de 2012, 2016,
2019, 2020 e 2023. E com relagdo as institui¢oes em que foram realizados esses estudos,
as teses foram realizadas nas seguintes universidades: UFES, MACKENZIE, UFSM,
UFSCAR e USP. Trés delas foram defendidas em Universidades Federais, uma em
Universidade Estadual e uma em Universidade particular. Com relacdo as dissertacoes,
do total das cinco dissertacdes quatro delas foram realizadas em Universidades Federais

e uma delas em Universidade Estadual.

Grifico 4- Demostrativo da Distribui¢ao de Pesquisas de Teses e Dissertacoes

produzidas entre 2012 e 2024 na BDTD por regides
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Teses e Dissertacoes produzidas entre 2012 e 2024 na
BDTD por regioes

1

1
S B
0

NORTE NORDESTE CENTRO-OESTE SUDESTE SUL

Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisarmos essas dez pesquisas sobre o Transtorno do Espectro do Autismo e
a Atencao Compartilhada, a partir das cinco regides do nosso pais chegamos a distribui¢cdo
do grafico acima. Esse tema ndo tem indicativos nas regides norte e centro-oeste, na regiao
nordeste ha uma ocorréncia, na regido sudeste tem seis ocorréncias e na regido sul trés
ocorréncias. Cabe ressaltar que esses indicativos se referem a pesquisas sobre os temas e
ndo sobre o indice de pessoas com TEA. No entanto, o quadro abaixo complementa essas

informacdes com relacdo quantidade de teses e dissertacoes

Quadro 4- Demostrativo da distribuigdo de produgdo de trabalhos a nivel de

pos-graduagdo no Brasil de 2012 d 2024: TEA e AC

Regido Tese Mestrado Mestrado
Académico | Profissional

Norte 0 0 0
Nordeste 0 1 0
Centro Oeste 0 0 0
Sudeste 4 2 0
Sul 1 2 0
Total 5 5 0

Fonte: Elaborado pela autora
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Identificamos nesse quadro cinco dissertacdes e cinco teses que abordam a
temadtica que relaciona o TEA e a AC. De antemao, ja verificamos um nimero reduzido

de trabalhos que trazem tais temdticas, reforcando a necessidade de mais pesquisas.

Griafico 5- Teses e Dissertacdes 2012 4 2024

Teses e Dissertacoes
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1,5

=

0

w

1 1 1 1 1 1 1
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

EAno 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 3 0

Fonte: Elaborado pela autora

Este gréfico indica o fluxo de producao de teses e dissertagdes sobre Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) e Atencdo Compartilhada (AC) desde o ano de 2012 até
2024. Nele € possivel identificar que entre 2012 e 2017 o fluxo de producdo é esporadico,
ou seja, ndo € continuo. Além de ser baixa a producdo quando se leva em conta os anos
de 2012, 2014 e 2016, nos anos de 2013, 2015 e 2017 ndo ha producdes. A produgdo
académica desses anos difere da do intervalo entre 2018 e 2024, que, mesmo tendo o0 ano
de 2021 com zero produgdo, o fluxo € mais continuo que o do intervalo anterior. Em 2023

ha um salto significativo na produgdo de teses e dissertacdes em torno desta temética.
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3.1.1 Reflexoes sobre os dados levantados sobre o descritor: Transtorno do Espectro

do Autismo e Atencao Compartilhada

Sobre as andlises realizadas na Fase 1, observamos que existe uma auséncia de
pesquisas académicas nas Regides Norte e Centro-Oeste. Na Regidao Nordeste também
notou-se escassez de pesquisas, mas ainda apresentou pelo menos uma pesquisa por esse
descritor. Isso nos leva a crer que existem alguns fatores que podem estar relacionados a
tais resultados de dados, como: menor investimento em programas de pds-graduacgdo
voltados para TEA e AC nessas regides, falta de incentivos e pesquisa nessas dreas
especificas e talvez menor concentracdo de centros de referéncia em Transtorno do
Espectro do Autismo.

Em relacdo as producdes académicas por ano, observamos que em 2023 tivemos
um aumento na produgdo, o que pode estar relacionado com a maior conscientizacdo
sobre o TEA e sua relacdo com a Aten¢do Compartilhada; pode ter tido progresso também
pelo fato de termos avancos e conscientizagdo de politicas publicas voltadas a inclusdo de
criancas com TEA. Possivelmente, esse aumento pode ter despertado também o interesse
de pesquisadores em desenvolver pesquisas sobre as causas do transtorno.

Diante das andlises dos dados, acreditamos que algumas sugestdes praticas podem
contribuir para o avanco das pesquisas e para o suporte a criancas com TEA. Algo simples
de se fazer e que geraria resultados positivos em relacio as causas e apoio as pessoas com
TEA, como o investimento em pesquisas nas Regides Norte e Centro-Oeste, fomentando
programas de p6és graduacio e parcerias entre universidades e institui¢des especializadas
de saide no tema, poderia também ter capacitaciao na area educacional para trabalhar com
professores a relacdo do TEA com AC em sala de aula, e também atuacido com a familia,
em institui¢des de saiide como programas que oferecam terapias e estudos na relagdo entre
TEA e AC para as pessoas conseguirem entender e ajudar também as criancas desde o
inicio de seu desenvolvimento, ajudando assim no estimulo da comunicagdo e interagdao

social das pessoas com TEA.
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3.2  Fase 2 Descritor: Autismo e Atencao Conjunta/Atencao Compartilhada

Os descritores Autismo e Ateng¢do Compartilhada (AC) caracterizam por terem
sua semelhan¢a com os da subsecdo anterior. Isso ocorre porque os pesquisadores muitas
vezes buscam variar a temdtica, com o objetivo de diferenciar dentre as varias produgoes.
Nesse caso especifico, a diferenca mais se estabelece pela semantica, uso de termos
diferentes. Apenas o uso da palavra autismo, a nosso ver, diminui 0 peso que o termo

Transtorno expressa (associa o autismo diretamente a “doenca”, patologia).

Griéfico 6 — Distribui¢do de Producdes Académicas sobre Autismo e Atengao

Conjunta/Atencao Compartilhada

Producoes Académicas sobre Autismo e Atencao
Conjunta/Atencao Compartilhada

42%

58%

Dissertacdes Teses

Fonte: Elaborado pela autora

Ao observarmos o grafico acima € possivel identificar que ha mais dissertacdes
na producdo académica sobre Autismo e Atencdo Compartilhada (AC) do que de teses.
Normalmente, as producdes académicas nas modalidades de dissertagdes caracterizam-se
por se constituirem como revisdo da literatura. Enquanto que a modalidade de teses trata-
se de algo mais original e que faz a pesquisa avancar em relagdo as descobertas anteriores.

Embora seja importante fazer essa diferenciacdo entre as produ¢des académicas, cada
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modalidade de estudo tem sua importancia e modalidade prépria de apresentar os

resultados préprios de suas respectivas pesquisas.

Quadro 5 — Demonstrativo do quantitativo de producdes académicas selecionadas no

portal Capes:Autismo e Atengdo Conjunta/Atencdo Compartilhada

Descritor (es)

Autismo e Atencao Conjunta/Atencio Compartilhada

Titulo Autor (es) Dissertacao/ Tese | Ano Universidade Base | Selec.
de
Dados

Processos de estabelecimento da atencdo | COLUS, Katia Dissertacao 2012 | USP BDTD | Sim
conjunta em um bebé vident e em outro | Miguel
com deficiéncia visual severa
Vai, carambal... Desliga SASSI, Viana Dissertacao 2017 | USP BDTD | Sim
isso!!!Estratégias pragmaticas da Ciocchi
linguagem infantil para a reconquista do
espago de ateng@o conjunta numa
perspectiva cognitivo-funcional
Gestalt Multimodal: anélise da SANTIAGO, Dissertacao 2018 | USP BDTD | Sim
coordenacdo de gestos e lingua nas Douglas Vidal
interacdes de uma crianca com TEA
Linguagem e Autismo: A ANDRADE, Dissertacao 2017 | UFPB BDTD | Sim
multimodalidade no contexto escolar Cassio Kennedy

de SA
Estudo de caso: Cenas de Atengdo NOGUEIRA, Dissertacao 2017 | UFPB BDTD | Sim
Conjunta entre mée ouvinte e bebé surda | Priscilla Andrade

Souza
Interacdo Multimodal em cenas de SILVA, Danieli Dissertacao 2018 | UFPB BDTD | Sim
atencdo conjunta na triade mie com Maria da
criancas gémeas
Modos de Funcionamento da Linguagem | CANONICO, Dissertacao 2022 | UNESP BDTD | Sim
na crianga com Trasntorno do Espectro Aparecido Silvia
Autista: um olhar dialégico-discursivo e
multimodal para os dados de uma
crianca entre 5 e ;8 anos
O estabelecimento da atencdo conjunta MIGUEL,Katia Tese 2019 | USP BDTD | Sim
entre bebés e bebés e outras criancas, em | Paschoali
ambientes de cuidade coletivo
O corpo fala antes que emergem as OLIVEIRA, Anna | Tese 2023 | USP BDTD | Sim
palavras: estudo longitudinal do Karolina Miranda
processo de aquisicdo da linguagem de Oliveira
uma crianca com TEA
Cenas de atencdo conjunta entre Tese 2015 | UFPB BDTD | Sim
professoras e criangas em processo de MELO, Gloria
aquisicdo da linguagem Maria Leitao de

Souza
ATENCAO CONJUNTA: O jogo da FILHO, José Tese 2016 | UFPB BDTD | Sim
referéncia na realidade virtual Moacir Soares da

Costa
Multimodalidade em cenas de Atencdo SILVA, Paula Tese 2018 | UFPB BDTD | Sim
Conjunta: Contribuigdes para o processo | Michely Soares

de aquisicdo da linguagem de uma
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| crianca surda | | |

Fonte: Elaborado pela autora

O objetivo desse quadro € representar graficamente o total de teses e dissertacdes
pesquisadas, tendo como referéncia os descritores Autismo e Aten¢do Conjunta/Atencgdo
Compartilhada entre os anos de 2012 e 2024. Sobre os descritores é possivel identificar
que os de Atenc¢do Compartilhada (AC) predominam sobre os de Transtorno do Espectro
do Autismo, e de Autismo quando analisamos os titulos atribuidos aos estudos. Além
disso, nos estudos de doutorados, os descritores AC predominam sobre o de TEA e AC,
aparecendo quatro nos titulos das teses acima referenciadas, uma vez o descritor TEA e
AC juntamente. Entre os titulos das dissertacdes o descritor AC aparece trés vezes, o de
Autismo uma vez e o descritores TEA aparece duas vezes.

Em relacdo ao total de teses e dissertagdes pesquisadas, cinco sdo teses € sete
dissertacdes. De acordo com a quantidade de teses produzidas, os anos de defesa sdo
apresentados respectivamente: 2015, 2016, 2018, 2019 e 2023. Entre as dissertagcdes, 0s
anos de defesa sdao: uma 2012, trés em 2027, duas em 2018 e uma 2022. Por fim, entre as
universidades onde foram realizadas as defesas das teses e dissertacOes estdo: duas teses
defendidas na USP, trés teses na UFPB, trés dissertacdes na USP, trés dissertacdoes na

UFBP e uma dissertacdo na UNESP.

Grafico 7- Demostrativo da Distribui¢do de Pesquisas de Teses e Dissertacoes

produzidas entre 2012 e 2024 na BDTD por regioes

Distribuicao de Pesquisas de Teses e
Dissertacoes produzidas entre 2012 e 2024 na
BDTD por regioes

0 0 0

O B N W b U1 O

NORTE NORDESTE CENTRO-OESTE SUDESTE SUL

Fonte: Elaborado pela autora
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Esse é um gréfico criado para representar o modo como o total de producao
académica sobre Autismo e Atencdo Conjunta/Atencdo Compartilhada por nds
pesquisada e distribuida nas regides do nosso pais. Essa representacio gréfica indica que
os estudos sobre TEA e AC concentram nas Regides Nordeste e a Sudeste, sendo que nas
demais regides ndo aparecem nenhum indicador. Com relacdo a quantidade de teses e

dissertacdes relacionadas a cada uma destas regides, tem-se o quadro abaixo.

Quadro 6- Demostrativo da distribuicdo de produgdo de trabalhos a nivel de
pos-graduagdo no Brasil de 2012 d 2024:Autismo e Atengcdo Conjunta/Aten¢do

Compartilhada
Regido Tese Mestrado Mestrado
Académico | Profissional

Norte 0 0 0
Nordeste 3 3 0
Centro Oeste 0 0 0
Sudeste 2 4 0
Sul 0 0 0
Total 5 7 0

Fonte: Elaborado pela autora

Além disso, dos dados acima, nesse quadro encontram-se descritos a quantidade
de estudos realizados nas Regides Nordeste e Sudestes tém a mesma quantidade. Do total
de doze estudos realizados nas duas regiodes, seis foram produzidas no Nordeste e seis no
Sudeste. Dentre essas na Regido Nordeste trés sdo teses e trés sdo dissertacoes. Na Regido
Sudeste duas s@o teses e quatro sdo dissertacdes. No entanto, cabe ressaltar que esse
gréafico expressa apenas os dados que coletamos na plataforma da biblioteca digital do
portal de teses CAPES/BDTD e a partir dos descritores que utilizamos para realizar este

estudo entre os anos de 2012 e 2024.
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Griafico 8- Teses e Dissertacdes 2012 4 2024
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Fonte: Elaborado pela autora

Esse gréifico expressa um recorte que fizemos para representar a quantidade de
teses e dissertacOes produzidas por ano, desde 2012 a 2024. Os anos em que houve mais
producdo de teses foram 2015 a 2019 e os anos que mais produziram dissertacdes foram
2017 e 2018.

Esse conjunto de dados que envolvem a segunda fase, pode-se afirmar que o

interesse por estudar esta tematica ganha maior visibilidade entre os anos de 2015 e 2019.

3.2.2 Reflexoes sobre os dados levantados sobre o descritor: Autismo e Atencao

Conjunta/Atencao Compartilhada

Em relacdo a distribuicdo geografica das producdes académicas podemos perceber
fatores que se igualam ao descritor anterior da Fase 1, mas os descritores da Fase 2 nos
trazem um indice de producio académica negativo ndo s6 em relagdo as Regides Norte e
Centro-Oeste, mas na Regidao Sul também para esses descritores. Essas faltas de pesquisas
podem estar relacionadas novamente a falta de programas de pés-graduagdo estruturados
nessas regioes, o que traz um limite de producdo académica especializada na éarea de
autismo e AC e uma possivel falta de interesse no assunto devido a terem outras dreas de
pesquisa, de interesse nas universidades e que ndo seja esse tema em questao.

Em relacdo ao aumento das pesquisas entre os anos de 2015 e 2019, podemos

pensar que programas de pds-graduacdo ampliaram suas dreas de pesquisa, tendo olhares
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e pesquisadores mais engajados no tema, maiores preocupagdes e curiosidades sobre
estudos e praticas inclusivas sobre autismo. J4 em 2020 podemos perceber que houve uma
diminui¢do nas produgdes. Tais redugdes no nudmero desses estudos podem estar
relacionadas as limitacdes impostas pela pandemia do virus da doenca COVID 19, que
impactou diretamente em pesquisas académicas.

O estudo sobre Autismo e Atencdo Compartilhada mostra como esse tema vem
ganhando destaque na pesquisa académica ao longo dos anos, porém percebe-se que as
pesquisas ndo estdao igualmente distribuidas pelo pais, o que indica a necessidade de mais
investimentos em regides com pouca producdo cientifica. Além disso, os dados reforcam
como a aten¢do compartilhada € essencial para o desenvolvimento da comunicacdo em

criancas com TEA e sugerem formas praticas de aplica-la melhor na educacdo.

3.3 Fase 3 Descritor: O Transtorno do Espectro do Autismo e as Politicas
Educacionais de Inclusao

A compreensao do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) nos ultimos trinta
anos tem contribuido para a criacdo de leis que asseguram a pessoa com TEA o
reconhecimento da sua dignidade, bem como o desenvolvimento de suas potencialidades
singulares. Por isso, nesta terceira fase, buscamos analisar a relacdo entre as pesquisas
que caracterizaram o TEA e sua relacdo com o surgimento de Politicas Educacionais de

Inclusao.

Graéfico 9- Distribui¢cdo de Producdes académicas sobre TEA e Politicas

Educacionais de Inclusio



75

Producoes académicas sobre TEA e Politicas
Educacionais de Inclusao

29%

71%

Dissertacdes Teses

Fonte: Elaborado pela autora

Esse grafico tem por objetivo indicar na forma de porcentagem o total de teses e
dissertacOes pesquisadas com os descritores Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e
Politicas Educacionais Inclusivas. De um total de cinco teses e doze dissertagdes que
corresponde a cem por centro da pesquisa realizada sobre os temas, vinte € nove por cento
corresponde ao total de teses encontradas, e setenta € um por cento, ao total de
dissertacOes. No entanto, para explicitar mais detalhes o conteudo deste grafico, o quadro

abaixo traz a lista desses estudos.

Quadro 7 — Demonstrativo do quantitativo de producdes académicas selecionadas no

portal Capes: TEA E Politicas Educacionais de Inclusdo

Descritor (es) Transtorno do Espectro do Autismo e as Politicas Educacionais de
Inclusiao
Titulo Autor (es) Dissertacao/ Tese | Ano | Universidade Base | Selec.
de
Dados
Escolarizagdo Inclusiva e Transtornos OLIVEIRA, Dissertacao 2012 | MACKENZIE | BDTD | Sim
do Espectro do Autismo no Municipio Juliana de
de Barueri (SP): Perfil dos Alunos e
Perspectiva dos Pais
Para além do Discurso Oficial das SILVA, Dissertacao 2013 | UFAM BDTD | Sim
Politicas Publicas: Possibilidade de Raimunda Maria
(Re)Pensar o Paradigma de Inclusio Moreira da
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Escolar para o Educando com

Transtorno do Espectro Autista na

Cidade de Manaus

Politicas Publicas De Inclusio e a MOREIRA, Dissertaciao 2019 | UFRRJ BDTD | Sim
Escolarizag¢do de Pessoas com Joana da Rocha

Transtorno do Espectro Autista (Tea):

Perspectivas Histérico-Politicas do

Municipio de Duque de Caxias/ RJ

Histérias e Memorias de Praticas ANDRADE, Dissertacao 2019 | UFS BDTD | Sim
Educacionais Relacionadas as Pessoas Walna Patricia de

com Autismo em Sergipe (1962-1993) Oliveira

Alunos com Autismo no Ensino PINTO, Dissertaciao 2020 | UNESP BDTD | Sim
Regular: Caracterizacio e Andlise de Anderleuza Viana

Repertorios Profissionais da Docéncia

A Crianca com Transtorno do Espectro | SANTOS, Isabelle | Dissertacao 2020 | UFPB BDTD | Sim
Autista na Sala Regular da Educacao Sercundes

Infantil: das Politicas Educacionais as

Praticas Pedagégicas em Jodo Pessoa-

Pb

Educagao Inclusiva: Praticas SANTOS, Neide Dissertacao 2021 | UNISANTOS | BDTD | Sim
Pedagdgicas Colaborativas para Maria

Estudantes com Transtorno do Espectro

do Autismo

Andlise da Politica Nacional de MOLINA, Lina Dissertacao 2021 | UNOESTE BDTD | Sim
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Maria Moreno

Transtornos do Espectro Autista e os

Impactos no

Projeto Politico-Pedagdgico do Curso

de Pedagogia de uma Universidade

Publica

Transtorno do Espectro Autista: A HERNANDES, Dissertacao 2021 | UNOESTE BDTD | Sim
Pritica com Enfase nas Politicas Camila Martins

Publicas Educacionais Inclusivas

Transtorno do Espectro do Autismo na PEREIRA, Danilo | Dissertacio 2022 | PUC-SP BDTD | Sim
Escola: um Didlogo Necessario entre de Assis

Saude e Educacio.

Inclusao Educacional e Social do Aluno | CAMARGO, Dissertacao 2023 | UNICAMP BDTD | Sim
Autista Maria Teresa de

A Competéncia Leitora em Estudantes ASSIS, Cristiana Dissertacao 2024 | UNESP BDTD | Sim
com Transtorno do Espectro do Lima de

Autismo — Tea

Autismo, Terceiro Setor e as Politicas SADIM, Geyse Tese 2022 | UFAM BDTD | Sim
Publicas de Educacdo em Manaus-Am Pattrizzia Teixeira

Narrativas sobre Inclusdo de Criancas CARVALHO, Tese 2017 | UFMT BDTD | Sim
com Necessidades Educacionais Sandra Pavoeiro

Especiais em uma Escola Municipal de | Tavares

Educacdo Bésica de Cuiabd-MT

A Escolarizacdo do Aluno com Autismo | CHIOTE, Tese 2017 | UFES BDTD | Sim
no Ensino Médio no Contexto das Fernanda de

Politicas de Educacdo Especial no Araijo Binatti

Estado do Espirito Santo

Acessibilidade para Estudantes com SILVA, Solange Tese 2020 | UFSC BDTD | Sim
Transtorno do Espectro Autista no Cristina da

Ensino Superior

O Ensino de Ciéncias da Natureza e a FONSECA, Tese 2022 | UFMT BDTD | Sim
Inclusdo de Aluno com Tea: Interagées | Maildson Araiijo

Possiveis e Necessdrias com a Sala de

Recursos Multifuncionais

Fonte: Elaborado pela autora
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Nesse quadro estdo representados os estudos sobre Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) e suas relagdes com as Politicas Educacionais. Tratam-se de pesquisas
em nivel de doutorado e mestrado, ou seja, teses e dissertacdes, que em seus temas trazem
os descritores que estruturam e orientam a nossa pesquisa. Ao todo sdo dezessete teses e
dissertacdes, sendo cinco teses e doze dissertacdes; duas das teses foram defendidas em
2017, uma em 2020 e duas em 2022. Por sua vez, uma dissertacao foi defendida em 2012,
uma em 2013, duas em 2020, trés em 2021, uma em 2022, uma em 2023 e uma em 2024.
Sobre a institui¢do de origem, as teses estdo distribuidas da seguinte maneira: duas na
UFMT, uma na UFSC, uma na UFES e uma na UFAM. Em relacio as dissertacoes, a sua
producdo estd vinculada as seguintes institui¢des: uma na UNESP, uma na UNICAMP,
uma na PUC SP, duas na UNOESTE, uma na UNISANTOS, uma na UFPB, uma na
MACKENZIE, uma na UFAM, uma na URRJ e uma na UFS. No entanto, para analisar e
representar como se deu a distribuicao dessa produgdo de acordo com as regides do nosso

pais, segue grafico abaixo.

Griafico 10- Demostrativo da Distribui¢do de Pesquisas de Teses e Dissertacoes

produzidas entre 2012 e 2024 na BDTD por regides

Distribuicao de Pesquisas de Teses e Dissertacoes
produzidas entre 2012 e 2024 na BDTD por regioes
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Fonte: Elaborado pela autora
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Identificamos nesse quadro o total de dezessete estudos, entre teses e
dissertacdes, realizadas nas regides do pais, sobre a temdtica TEA e Politicas
Educacionais de Inclusdo. No entanto, no quadro abaixo estdo descritas o total de teses e

dissertacdes em cada uma destas regides.

Quadro 8- Demostrativo da distribuicdo de produgdo de trabalhos a nivel de pos-graduagdo no

Brasil de 2012 d 2024: TEA E Politicas Educacionais de Inclusdo

Regido Tese Mestrado Mestrado
Académico | Profissional

Norte 1 1 0
Nordeste 0 2 0
Centro Oeste 2 0 0
Sudeste 1 8 1
Sul 1 0 0
Total 5 11 1

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse quadro, encontram-se distribuidas o total de teses e dissertacdes defendidas
em cada regido do pais, sendo uma tese na Regido Norte, nenhuma tese na regiao nordeste,
uma tese na Regido Sudeste, duas teses na Regido Centro-Oeste € uma tese na Regido Sul.
Sobre as dissertacdes, na Regido Norte foi defendida uma, na Regido Nordeste duas, na
Regido Centro-Oeste nenhuma, na Regido Sudeste oito e na Regido Sul nenhuma

dissertacdo.

Griafico 11- Demostrativo da Distribui¢do de Pesquisas de Teses e Dissertacdes

produzidas entre 2012 e 2024 na BDTD por regides
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Fonte: Elaborado pela autora

Nesse grafico destacamos especificamente, a quantidade de teses e dissertacdes
defendidas por ano, desde 2012 a 2024. Essa representacdo grafica indica que em 2012 e
2013, em cada um destes anos, foram defendidas uma tese e uma dissertagdo, em 2014,
2015 e 2016 nao aparece nenhum estudo. Em 2017 foram defendidas duas teses e, em
2018, nao aparece nenhum dado. Entre 2019 e 2024 foram encontrados estudos sobre o
tema em questdo, os quais estao distribuidos, respectivamente, da seguinte maneira: Em
2019 nenhuma tese e duas dissertagdes, em 2020 uma tese e duas dissertacdes, em 2022
uma tese e duas dissertagdes, em 2023 nenhuma tese e uma dissertacdo e por fim em 2024

nenhuma tese e apenas uma dissertagao.

3.3.3 Reflexoes sobre os dados levantados sobre o descritor: Autismo e Atencao

Conjunta/Atencao Compartilhada

A analise demonstrou que, apesar do aumento no nimero de pesquisas sobre TEA
e Politicas Educacionais de Inclusdo, ainda ha desigualdade na distribui¢do geografica
das producdes académicas. A concentracdo na regido Sudeste e a baixa representatividade
do Norte, Nordeste, Centro-Oeste e Sul evidenciam a necessidade de ampliar os
investimentos em pesquisas nessas localidades. Além disso, a lacuna temporal entre 2014
e 2016 sugere a importancia de incentivos continuos a investigacdo do tema. Esses

achados ressaltam a relevancia das politicas publicas na promocao da inclusao e o papel
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da pesquisa académica na constru¢do de estratégias mais eficazes para a educacdo de
pessoas com TEA.

Na Fase 3, podemos observar semelhancas nas producdes em relacdes a Fase 1 e
Fase 2, mas observamos maior producdo com esse descritor, pois envolve as politicas de
inclusdo. Essa justificativa de produgdo em certo periodos pode estar relacionada a marcos
legais, como a Leis n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) — Instituiu a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA e a Lei n°® 13.146/2015 (Inclusao) — Garantiu
avangos na educacao inclusiva e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) —
Destacou a necessidade de adaptacdo curricular para alunos com TEA.

Sugestdes praticas diante das andlises dos grificos seriam a formacgdo de
professores, investir nessa capacitagdo docente sobre TEA e Politicas Educacionais que
estdo intimamente relacionadas, ter mais suporte nas escolas através de profissionais
multidisciplinares como fonoaudiélogos, psicélogos especializados na 4rea, e incentivar
por parte do governo programas que estimulem a produ¢do académica sobre inclusdo em

todo Brasil.

3.3.4 Consolidado sobre os resultados e discussoes Fase 1, Fase 2 e Fase 3

A partir das analises realizadas nas Fases 1, 2 e 3, foi possivel identificar uma
lacuna significativa de pesquisas relacionadas aos descritores investigados. Para
aprofundar essa questdo, construi uma tabela por regides, considerando exclusivamente
as universidades publicas (federais e estaduais), uma vez que foram essas instituicdes que

mais apresentaram producdes académicas associadas aos descritores analisados.

Quadro 9- Quantidade total de universidades (federais + estaduais) por regido no Brasil.

Regido Universidades Universidades Total
Federais Estaduais
Norte 11 5 16
Nordeste 20 15 35
Centro-Oeste 9 4 13
Sudeste 18 14 32
Sul 11 9 20

Fonte: Elaborado pela autora
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Os dados revelam que ha uma quantidade expressiva de universidades distribuidas
por todas as regides do Brasil, incluindo aquelas que apresentaram déficit na produgdo
cientifica sobre Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Essa disparidade sugere que
a auséncia de pesquisas pode nao estar necessariamente relacionada a falta de institui¢des
de ensino e pesquisa na regio, mas, sim, a outros fatores estruturais e académicos.

Dentre as hipéteses levantadas para essa baixa producdo, destaca-se a possivel
escassez de pesquisadores na darea da Educacdo Especial, o que pode estar limitando o
desenvolvimento de estudos especificos sobre TEA. Outros fatores, como a falta de
financiamento, prioridades institucionais e acesso a formacdo especializada, também
podem estar contribuindo para essa lacuna.

A tultima tabela apresentada refor¢a esse panorama, evidenciando que, mesmo em
regides com grande nimero de universidades publicas, ainda ha caréncia de pesquisas nos
descritores analisados. Isso sugere a necessidade de estratégias para incentivar e fortalecer
a producdo académica na drea da Educagdo Especial, garantindo uma distribuicdo mais

equitativa das investigagdes sobre TEA em todo o pais.

3.4. Analisando os principais dados das teses e dissertacoes pesquisadas

Nas subsec¢des anteriores apresentamos quadros, graficos e tabelas com o objetivo
de representar os descritores que nortearam a nossa pesquisa: Transtorno do espectro do
Autismo (TEA) e Atencdo Compartilhada (AC), os quais impactaram, de forma direta e
indireta, no surgimento de Politicas Educacionais de Inclusdo. De acordo com os estudos
das teses analisadas sobre TEA, assim como desenvolvemos em nossa pesquisa, a
Atencdo Compartilhada (AC) tem merecido destaque central em suas reflexdes (Corréa,
2014; Vieira, 2018; Oliveira, 2022; Oliveira, 2023a; Oliveira, 2023b). Para se
compreender como esses estudos a descreveu, passaremos a descrevé-los. Por isso, para
organizar o processo de escrita dessa anélise, dividimos esta subsecao em dois momentos,

a saber: a) teses e b) dissertacoes.

3.4.1 Teses

Mbnica Cola Cariello Brotas Corréa, com a tese intitulada Atengdo

Compartilhada e Interagdo Social: andlises de trocas sociais de criangas com
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diagndstico de Transtorno do Espectro Autista em um programa de interven¢do precoce,
compreende esse transtorno como sendo “uma desordem do neurodesenvolvimento que
se caracteriza pelos prejuizos na intera¢do social e na comunicagdo e pela presencga de
estereotipias e hipersensibilidades” (Corréa, 2014, p. 69). Ao acentuar que a pessoa
diagnosticada como autista possui um “prejuizo na intera¢ao social e na sua forma de
comunicagdo” com outras pessoas, com objetos e consigo mesma, Corréa (2014) busca
analisar como esses “‘prejuizos” estdo intrinsecamente relacionados a Atengdo
Compartilhada.

Na compreensao dessa autora, a Atengdo Compartilhada (AC) € “um importante
preditor do transtorno, presente ja no primeiro ano de vida da crianga”, ou seja, ela
expressa “a habilidade para compartilhar atencdo com um parceiro social, um objeto e
um evento em uma relacdo triddica que emerge entre os 9 e os 14 meses e alcanca
estabilidade por volta dos 18 meses de vida” (Corréa, 2014, p. 69). Essa contatagao,
encontra-se presente nos estudos sobre autismo (Corréa, 2014). No entanto, o modo como
a autora o aborda, a partir dos “campos da neurociéncia e da teoria do desenvolvimento
psicoldgico da infincia trouxe novas descobertas acerca da interacdo social da crianca
diagnosticada com autismo (Corréa, 2014, p. 19). Para organizar esse estudo, a tese foi
dividida em uma introdugdo, quatro capitulos e uma conclusao.

Em sua Introdugdo, Corréa (2014) apresenta a Atencdo Compartilhada (AC)

como tema de sua pesquisa, a qual foi analisada a partir das seguintes questdes elencadas:

[...] qual o papel das trocas sociais na construc¢do das relacdes diddicas
e triddicas? Se a conexdo afetiva € condi¢do para o desenvolvimento da
intersubjetividade, que modalidade de troca se desenvolve durante o
periodo sensério-motor? Qual o impacto do parceiro social e de suas
caracteristicas pessoais no desenvolvimento da crianca? (Corréa, 2014,
p- 22).

A primeira questao-problema explicitada no fragmento acima direciona o objetivo
da pesquisa de Corréa (2014), pois constitui uma das dimensdes centrais da no¢ao de
Atencdo Compartilhada (AC). Além disso, a AC orienta a estruturagdo da pesquisa desta
autora, a qual as relacionou aos temas desenvolvidos em cada um dos capitulos de sua
tese. Como podemos perceber e ler, no primeiro capitulo, que tem como titulo Revisdo de
Literatura - “De pé sobre os ombros de um gigante” — da filogénese a ontogénese da
socializacdo e da aprendizagem cultural, a autora fez uma revisao sistematica e objetiva

das pesquisas sobre o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), dando énfase a no¢do
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de Aten¢do Compartilhada (AC). Segundo a propria autora, nesta revisdo, fez “[...Juma
breve articulacdo entre filogénese e ontogénese, considerando a natureza social do
desenvolvimento humano” (Corréa, 2014, p. 23). Essa revisao a possibilitou caracterizar
o0 transtorno e propor nova abordagem sobre ele.

No segundo capitulo, intitulado Atencdo compartilhada e interacdo Social:
impacto de um programa de interveng¢do precoce para criangas com diagnostico de
Transtorno de Espectro Autista, Corréa (2014) analisou a relacao entre interagao social e
aten¢do compartilhada a partir do impacto de um programa de intervengdo precoce
desenvolvido na Universidade em que estudou. Esse programa contou com a participacao
de 15 criangas com idades entre 32 e 42 meses diagnosticadas com TEA. No entanto,
nenhuma delas apresentava situagdo de comorbidades e ndo-participantes de outras
atividades interventivas. Cabe ressaltar que o foco desta autora € a no¢do de Atengdo
Compartilhada (Corréa, 2014)

No terceiro capitulo, que tem como titulo Intersubjetividade e autismo: um estudo
sobre trocas sociais entre criangas com diagnostico de Transtorno de Espectro Autista
em um Programa de Intervengdo Precoce, tendo também por finalidade analisar as
relagdes intersubjetividade entre a crianca diagnosticada com autismo e o terapeuta, como
resultado desse processo interativo foi possivel constatar que “[...]é possivel pensar em
trocas sociais anteriores a estruturas operatorias” (Corréa, 2014, p. 125).

E, por fim, o quarto capitulo tem como titulo A familia é o melhor recurso da
crianca: andlise das trocas sociais entre mdes e criancas com Transtorno do Espectro
do Autismo. Nesse capitulo, analisa-se como ocorre a relacdo entre a crianca
diagnosticada com autismo e sua familia. Os pais, mais especificamente a mae, sdo o
primeiro contato que a crianga estabelece com a familia. A mae, por meio do processo de
cuidado, de amamentacdo e sua relacdo afetiva e cognitiva com a crianga, consegue
estabelecer uma relagdo mais préxima com as demandas das criangas com autismo. Nesse
sentido, segundo Corréa (2014):

[...] [O] sistema de acolhimento e orienta¢do familiar faz-se necessario
para criar ambientes estruturados que colobarem para a superagdo das
dificuldades préprias do autismo e auxiliem os pais a se tornarem o
melhor recurso de desenvolvimento para seus filhos (Corréa, 2014, p.
184).

Nesse fragmento, a autora afirma que a familia ¢ um ambito social que favorece

que as criangas possam superar suas dificuldades e auxiliem os pais a cuidarem melhor
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deles. Tendo em vista esse percurso, a autora conclui sua pesquisa afirmando que em “[...]
nossa andlise descritiva inclui um elemento a mais na teia do conhecimento”, pois para
essa autora, isto a possibilitou superar algumas [...] “dicotomias entre biolégico e social,
afetivo e cognitivo” e mostrar que “[...]é pelo caminho interdisciplinar que poderemos
encontrar a resposta a questdes complexas como o TEA” (Corréa, 2014, p. 254).

A pesquisa de Elisangela dos Anjos Paula Vieira, intitulada Fatores Preditivos de
Sintomas do Transtorno do Espectro Autista em bebés prematuros: Atencdo
Compartilhada, linguagem e comportamentos atipicos (2018), mesmo tendo como tema
geral de sua pesquisa a caracterizagdo do Autismo, o foco de andlise estd mais voltado
para a Atencdo Compartilhada (AC). Para desenvolver sua pesquisa, Vieira (2018) a
estruturou em quatro se¢des, a saber: uma apresentagao, trés secoes e uma conclusdo. Na
“Apresentacao”, a autora descreveu a questdo-problema a ser investigada, da seguinte
maneira:

[...] as diferencas nas habilidades sociocomunicativas (linguagem
expressiva e receptiva), sociointeracionais (atencdo compartilhada) e
comportamentais (comportamentos atipicos) aos 12 meses serdo
preditoras longitudinais (aos 18 meses) de sintomas no espectro autista,
este estudo tem como objetivo principal verificar sinais preditivos de
desenvolvimento de TEA, em 26 bebés prematuros e 21 bebés nascidos
a termo (Vieira, 2018, p. 19).

Ao delimitar desse modo a sua pesquisa, a autora deixa claro que dentre as
habilidades sociocomunicativas que busca investigar, a linguagem expressa e receptiva é
o foco de suas andlises, as quais estdo vinculadas as habilidades comportamentais. Para
fundamentar suas reflexdes, a segunda secdo, intitulada “Fundamentacdo Tedrica”,
descreve num percurso histdrico as pesquisas realizadas em torno do Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) e da nogao de Atencdo Compartilhada (AC). Apds essas
descrigoes, Vieira (2018) delimitou o modo como desenvolve sua pesquisa de campo, o
qual objetiva “verificar sinais preditivos de desenvolvimento do Transtorno do Espectro
do Autismo, em bebés prematuros e de termo, durante um periodo critico do
desenvolvimento sécio educativo, scio interacional e comportamental” (Vieira, 2018, p.
44).

Para tornar possivel essa pesquisa, a autora realizou entrevistas com as maes
desses bebés, com o objetivo de criar um perfil social e psicocomportamental das maes,
assim como dos bebés. Esses perfis familiares tinha o propdsito de compreender a

estrutura do nucleo familiar e suas relagdes com essas criancas pequenas. A partir de
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entdo, aprofundou-se no estudo histérico da vida pré-natal dos bebés. Em seguida,
buscou-se por meio de testes e técnicas de intervengdo psicoldgica compreender como a
estrutura cognitiva e emocional da crianca estd se estruturando e como ela reage a certos
comandos de interacdo do terapeuta com a crianca € a mae.

Ap06s o desenvolvimento da pesquisa, a autora estrutura seus resultados na forma
de textos, graficos, quadros e tabelas, com o objetivo de demonstrar seus resultados. E,
na Conclusdo, Vieira (2018) afirmou que: “[...] na nossa amostra composta por bebés
prematuros e a termo, a linguagem aos 12 meses destacou-se como um preditor do nivel
de sintomas do espectro autista aos 18 meses” (Vieira, 2018, p. 108); “[...] confirmamos
que bebés prematuros apresentaram maior nivel de sinais compativeis com TEA aos 18
meses” (Vieira, 2018, p. 108); e, enfim, “[...] quanto maior a prematuridade associada ao
baixo peso, maiores foram as dificuldades para as seguintes habilidades: menor
motricidade (fina e grossa) aos 12 meses” (Vieira, 2018, p. 108). Com isso, essa pesquisa
traz contribuicdes significativas para o desenvolvimento de um diagndstico preditivo para
o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), tendo como referéncia as andlises das
habilidades da Atencdo Compartilhada (AC).

Em 2022, Sabrina David de Oliveira defende sua tese de doutorado intitulada
Relagao entre Atengdo Compartilhada e Operantes verbais em criangcas com autismo. A
pesquisa dessa autora estd dividida em cinco partes, a saber: apresentagdo, trés capitulos
e a conclusdo. Na “Apresentacdo” defende a ideia de que uma das caracteristicas que
definem o TEA ¢ a Aten¢ao Compartilhada, a qual pode ser vista como um “déficit de
Atengdao Compartilhada” (Oliveira, 2022, p. 1). Em funcdo disso, formulou a seguinte
hipétese de estudo: “Se ha uma relacdo entre aquisi¢do de atencdo compartilhada e os
operantes verbais para, em seguida e mais especificamente, trazer elementos tedricos e
empiricos para enriquecer a discussao cientifica sobre o tema” (Oliveira, 2022, p. 3). Para
desenvolvé-la, no primeiro capitulo, intitulado “Uma revisdo sistemdtica sobre a
avaliagdo da Atencdo Compartilhada em criangas com autismo”, analisa as producdes
cientificas académicas sobre atencdo compartilhada em criancas com TEA e verifica
quais sdo os instrumentos mais utilizados para avaliar a aten¢do compartilhada (Oliveira,
2022).

No segundo capitulo, que tem como titulo “Correlagdes entre Atengdo
Compartilhada e linguagem no autismo: revisao sistematica”, Oliveira (2022) buscou

compreender como os estudos consolidados relacionam Atencdo Compartilha e o
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desenvolvimento da linguagem na crianca pequena com TEA. Para essa autora, a
linguagem € elemento central para se compreender como a crianca estabelece sua relacdao
com as pessoas a sua volta, consigo mesmo e com os objetos.

E, por fim, no terceiro capitulo, intitulado “Compreensao entre o desempenho em
Atenc¢dao Compartilhada e o nivel das operacdes verbais em criangas com TEA”, Oliveira
compara o desempenho nas contingéncias da atencdo compartilhada com o nivel de
desenvolvimento nos operantes verbais ecoico, mando, tato e intraverbal. Essa pesquisa
fundamenta-se na perspectiva da psicologia comportamental, da qual participaram dez
criancas com idade entre 2 e 10 anos de idade. Um dos resultados dessa pesquisa
corroboram com autores, que afirmam que a atencdo compartilhada pode ser uma
precursora da linguagem (Bosa, 2002; Elias e Arantes, 2020; Morales et al, 2000; Mundy
et al., 2007; Mundy & Gomes, 1998). Em outras palavras, a Atencao Compartilhada pode
ser compreendida como o campo estruturante das pesquisas sobre TEA.

Considerando outra tese encontrada, a pesquisa de Jéssica Jaine Marques de
Oliveira, que tem como titulo A influéncia da Intervengdo Implementada por pais sobre
as Habilidades Scoiocomunicativas de criangas com Transtorno do Espectro Autista:
uma abordagem formativa e centrada na familia (2023), analisa o TEA a partir da no¢ao
de Atencdo Compartilhada. Para isso, ela estruturou sua tese de doutorado em cinco
momentos, a saber: Apresentacdo, Referencial Tedrico, Método, Resultados e discussdo
e ConsideracOes finais. Na “Apresentacdo”, apresenta os motivos que a levou a realizar

a pesquisa sobre TEA e, em seguida, apresenta o problema de estudo da seguinte forma:

Qual a influéncia de uma intervengdo implementada por pais sobre as
habilidades sociocomunicativas de criancas com TEA? E possivel
realizar uma formagdo sobre IIP com uma professora de Educagdo
Especial (consultora) em uma escola, para que ela atue com pais na
intervencao de seus filhos? (Oliveira, 2023a, p. 21).

O fragmento de texto acima, ao trazer como questionamento as habilidades
sociocomunicativas de criancas com TEA, a autor esta situando a sua pesquisa no campo
da Atenc¢dao Compartilhada. Em relagdo a segunda pergunta, Oliveira (2023a) destaca que
hd uma certa relagdo entre as habilidades sociocomunicativas com as Politicas de
Educacdo Especial. Para desenvolver suas reflexdes sobre estas temdticas, na sec¢do
“Referencial tedrico” a pesquisadora descreveu uma breve introducao e justificativa sobre

o tema de estudo, na qual delineou como sua anélise sobre a literatura analisada, tendo
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em vista pontuar “a necessidade de uma intervengdo que centra a familia como principal
preditor de beneficios aos filhos com TEA” (Oliveira, 2023a, p. 22).

Em “Método”, a autora apresenta uma metodologia que a possibilita realizar a
“traducao e retrotradugado e adaptagao dos instrumentos, para que fosse possivel aumentar
a fidelidade da implementacdo da intervengdo, assim como também, alcancar uma
fidelidade alta no uso dessas praticas e buscar resultados similares aos estudos ja
divulgados sobre IIP” (Oliveira, 2023a, p. 124). De acordo com o entendimento sobre 0s
processos metodoldgicos, essa pesquisa de Oliveira (2023a) realiza uma concepcdo de
pesquisa caracterizada como pesquisa-a¢ao. Desde o inicio de sua tese ela evidencia sua
relacdo pais, professores e criangas diagnosticadas com TEA.

Na se¢do “Resultados e Discussao”, Oliveira (2023a, p. 115) afirma que em todas

as criancas envolvidas com a pesquisa,

[...] foi notavel melhorias de habilidades sociocomunicativas em todos
os participantes, no qual foi possivel perceber o efeito positivo da IIP
sobre tais comportamentos infantis. Além disso, as habilidades-alvo
designadas no inicio da IIP para cada crianca da diade, foram
melhoradas e demonstraram resultados positivos no aumento de tais
comportamentos, conforme discussio anterior.

Nesta pesquisa, apresenta como indicador de melhoria comportamental da
crianca e sua forma de comunicacdo as habilidades construidas a partir das relagdes que
envolvem comunicagdo e sociabilidade. A possibilidade de ampliar o desenvolvimento
comunicacional da crianga com TEA por meio de atividades repetitivas e criativas, abre
a perspectiva para a compreensao da constru¢do de uma interacao entre elas e os seus pais
e professores. Diante disso, nas “Consideracdes Finais”, Oliveira (2023a, p.123) “[...]
significativo sobre as habilidades sociocomunicativas dos filhos, apresentando para as
trés criangcas do estudo um aumento na frequéncia de comportamentos na classe de
atencao compartilhada verbal e ndo verbal e contato afetivo (com suas subcategorias)”.

Essas habilidades desenvolvidas tiveram forte influéncia do envolvimento dos
pais em relagdo ao processo educativo de seus filhos. Pois, segundo a autora: “Pode-se
assim, relacionar que os comportamentos dos pais tiveram influéncia direta sobre as
habilidades sociocomunicativas de seus filhos” (Oliveira, 2023a, p. 124). Dentre as
habilidades desenvolvidas pelas criangas, “[...] como apontar, imitar, direcionar a cabeca

a face dos pais, responder aos pais com balbucios ou palavras” (Oliveira, 2023a, p. 124).
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Sem duvidas, essa pesquisa favorece a melhorias no processo de comunicag¢ado social das
criangas em seu cotidiano.

Além das pesquisas apresentadas até aqui, Anna Karolina Miranda de Oliveira
defendeu em 2003 a tese intitulada O Corpo Fala antes que Emerjam as Palavras: estudo
longitudinal do processo de aquisicdo da linguagem de uma crianca com TEA, a qual
estd estruturada com uma introducdo, trés capitulos e as consideragdes finais. No inicio
da “Introdu¢ao”, Oliveira (2023b, p. 17) afirma que a sua tese “[...]se propde a trazer a
reflexdo o papel crucial da aquisicdo da linguagem para a nossa evolu¢cdo sob uma
perspectiva funcional-cognitivista da aquisi¢do da linguagem pelo bebé humano em sua
ontogenia”. Em seguida, apresentou a hipétese que direciona os seus estudos da seguinte

maneira:

A hipétese inicial deste trabalho traz como mote o principio da
iconicidade, um dos principios da complexidade sintatica, de Givén:
desejo com ele provar que a comunicagcdo emerge do corpo e se da
através dele antes que a sintaxe, mais complexa, comece a figurar como
ferramenta principal da competéncia (Oliveira, 2023b, p. 18-19).

Para essa autora, a sua pesquisa precisava ir a raiz do problema da comunicagao
e ao modo como ela emerge no corpo da crianca. A medida que o corpo modifica, a
estrutura de comunicacdo também modifica. Em outras palavras, a linguagem e o corpo
modificam-se ao longo do processo de desenvolvimento da crianca. Para ela expressar
essa busca origindria dos processos da formacao do eu, da linguagem, da comunicagdo,
da sociabilidade que constitui a criangas pequena, descreveu essa necessidade da seguinte
forma: “[...] o necessdrio retorno ao protosself para aprender a lidar com o desconhecido
e ganhar novos pulsos de self central para reconfigurar o self autobiografico. Vivemos
em constante evolucdo também na ontogénese” (Oliveira, 2023b, p. 24).

Para descrever essa busca, no seu primeiro -capitulo, intitulado de
“Fundamentacdo tedrica. Perspectiva geral: da filogénese a ontogénese”, formula duas
questdes para orientar sua reflexdo: “Como saber o que se passa na mente de um bebé
quando ele estd aprendendo a falar? Posto que seja uma habilidade unicamente humana,
serd a linguagem correlacionada a uma drea especifica do cérebro?” (Oliveira, 2023b, p.
25). Oliveira, recorre a neuroanatomia do cérebro para descrever o processo da génese da
linguagem, dos afetos, da cognicdo. Em seguida, descreve como o neurocientista

Damasio descreve a articulag@o das areas cerebrais e suas conexdes; a Chomsky, para



89

descrever a génese da linguagem (Oliveira, 2023b). Ao longo desta exposi¢do, a referida

autora afirma, sobre a ontogénese da crianga, que:

Na medida em que esse pequeno ser humano se desenvolve, adquire a
habilidade de compreender e usar artefatos culturais simbdlicos, como
a lingua, por exemplo. Parece bastante 16gico, entdo, considerar que o
uso dessa lingua esteja submetido as mesmas categorias cognitivas
basicas que regem o desenvolvimento da espécie desde o nascimento.
Aparentemente, essa é a base para a comunicacdo humana (Oliveira,
2023b, p. 102).

Diante do esclarecimento de que as habilidades humanas de compreender e
utilizar instrumentos s@o desenvolvidas por meio da aprendizagem cultural, assim como
o processo de comunica¢ao humana, essa autora passa a analisar no segundo capitulo de
sua tese metodologicamente o modo como o bebé apreende o mundo e aprende a partir
dele. Para demonstrar e fundamentar sua investigacdo, no segundo capitulo, que tem
como titulo “Fundamentos metodolégicos. O objeto de estudo: apreendendo o mundo e
aprendendo com o mundo”, Oliveira (2023b) desenvolve uma pesquisa de carater
longitudinal com o objetivo de observar e descrever de forma sistemética 0s processos
relacionados a aquisicdo da linguagem de criangcas pequenas. Para fundamentar sua
pesquisa, utilizou-se de estudos origindrios do campo da Psicologia do desenvolvimento
para compreender como o bebé humano, “[...] em sua fase inceptiva de insercdo
sociocultural” (Oliveira, 2023b, p. 104). Trata-se de buscar compreender marcos que
antecedem e culminam com o desenvolvimento da linguagem verbal. E como resultado

obtido das pesquisas realizadas nesse capitulo, a autora afirma que:

Os dados pré-linguisticos, coletados com o auxilio da escala de Denver
II e anotados no didrio ao longo da vida do bebé, ddo pistas sobre seu
desenvolvimento esperado e sobre as habilidades motoras e sociais que
precedem a producdo das primeiras palavras. Para a observacdo
atitudinal/comportamental a partir dos 9 meses, considerarei os
resultados da pesquisa de Tomasello (2007) como parametros para
analisar os dados no que tange as habilidades sociais precursoras
da aquisi¢ao da linguagem (Oliveira, 2023b, p. 155).

Nesse fragmento de texto, a afirmacdo de que as habilidades motoras e sociais
precedem a producdo das primeiras palavras, constituem pistas significativas para se
analisar as linguagens precursoras da aquisi¢ao da linguagem. Essa temdtica é o tema do

terceiro capitulo de sua tese, o qual tem como titulo “Andlise dos dados e Resultados.
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Comunicagdo pré-linguistica: emocao e corpo”. Para esta autora, a questdo que a move &
compreender a génese da comunicagdo pré-linguistica do bebé, “[...] quanto de
intencionalidade no processo de comunicagao da crianca pequena, e como as habilidades
cognitivas que possui para sua idade, e o quanto a afetividade € intrinseca a essa
comunicac¢do” (Oliveira, 2023b, p. 159).

Dito isso, nas “Consideracdes Finais” a autora afirma que, por se fundamentar
numa perspectiva interdisciplinaridade acolhida pelas Neurociéncias, pode compreender
que a relacdo entre o comportamento e a aquisicdo da linguagem se demonstra
consistente. Essa conclusdo se fundamenta nas ideias de Damadsio (2011), o qual
compreende o processo de tomada de consciéncia passa pelo cérebro humano. E, para
perceber como o cérebro organiza esse processo, os resultados de pesquisas com
“imagens por meio de ressonancia magnética funcional (fMRI), da divisdo desse processo
em trés etapas: protosself, self central e self autobiografico, evidencia-se bastante atual”
(Oliveira, 2023b, p. 255). Para Oliveira, “o bebé humano nasce com a consciéncia
baseada no protosself, ou seja, um nivel de consciéncia fragmentado pela experiéncia
déitica e interoceptiva” (Oliveira, 2023b, p. 255).

Por se trata de pesquisa de doutorado, o modo como esses autores desenvolveram o tema
Aten¢dao Compartilhada nao reduziu as pesquisas a retomada da literatura vigente. Esses
autores ultrapassam o limite do campo da pesquisa que tem por meta recompor uma
revisdo bibliogrifica sobre determinada temadtica. Nesse sentido, suas contribui¢cdes
lancam luz sobre o processo e desenvolvimento das habilidades esséncias constitutivas
do ser humano, a comunicacdo e a sociabilidade. Esses conceitos estdo diretamente
relacionados com os processos de ensino e aprendizagem, com o modo com que as
criancas apreendem o mundo e o compreende. Acreditamos que esses estudos estdo
vinculados aos principios norteadores das Politicas Educacionais Inclusivas, por dois
motivos: a) estabelecem que o aprendizado se d4 no ambito da coletividade; e b) conforme
a crianga se desenvolve biopsicosocialmente, o seu aprendizado sobre o mundo modifica
sua estrutura de consciéncia. E necessdrio que a aprendizagem de criangas com
diagnostico de TEA seja desenvolvida em seu tempo vidvel e que acompanhe o

desenvolvimento da sua singularidade enquanto sujeito.

3.4.2 Dissertacoes
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Nesta subsecao analisamos os estudos de Zanon (2012), Colus (2012); Oliveira
(2016) e Thiago (2020), que elegeram a nocao de Atencdo Compartilhada como eixo
central de suas pesquisas, por ele ser um dos principais indicadores que caracteriza o
Transtorno do Espectro do Autismo.

No estudo de Regina Basso Zanon (2012), intitulado Déficit na iniciativa de
Atencdo Compartilhada como principal preditor de comprometimento social no
Transtorno do Espectro Autista, encontra-se estruturado em cinco seg¢des, a saber: uma
apresentacdo, trés capitulos e as consideracdes finais. Na Apresentacdo, define seu
objetivo de pesquisa da seguinte maneira: “[...] analisar teoricamente os comportamentos
de AC, especialmente a diferenciacdo entre iniciativas e respostas de AC, e suas
implicacdes para o desenvolvimento humano” (Zanon, 2012, p. 17). Para descrever como
€sse processo ocorre, a autora, no seu primeiro capitulo, que tem como titulo
“Comportamentos de resposta e de iniciativa de aten¢do compartilhada no transtorno do
espectro autista: revisdo critica da literatura”, buscou compreender as caracteristicas do
conceito de Atencdo Compartilhada (AC), bem como sua etiologia.

Embora o histérico da no¢@o de Atencao Compartilhada (AC) apresente diferentes
perspectivas de interpretacdes, Zanon (2012) a analisou a partir de dois referenciais
tedricos, a saber: da teoria pragmética e da neurocognitiva. No primeiro referencial,

Atencdo Compartilhada (AC)

[...] apoia a relacdo entre AC e desenvolvimento subsequente da
crianga, uma vez que a capacidade de entender os outros como agentes
intencionais, uma caracteristica inica da cogni¢do humana, possibilita
que as criancas utilizem ativamente ferramentas culturalmente
aprendidas (Zanon, 2012, p.36).

De acordo com essa citagdo, a nogdo de Atengdo Compartilha estd relacionada
com o modo como as criangas estabelecem suas relacdes com os outros, bem como
utiliza-se do pensamento para construir relagdes com o mundo para entendé-lo. Além
dessa perspectiva, a autora analisou a teoria neurocognitiva, a qual entendem que para
interpretar os comprometimentos da pessoa diagnosticada com Transtorno do Espectro
do Autismo “[...] € importante reconhecer que essas habilidades apresentam diferentes
trajetorias desenvolvimental” (Zanon, 2012, p. 32). Com isso, nessas teorias a Atencao
Compartilhada estd vinculada ao modo como as criangas agem e pensam sobre 0 mundo

com o qual se relaciona.
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Ja no segundo capitulo intitulado de Identificacdo dos primeiros sintomas do
transtorno do espectro autista pelos pais: um estudo retrospectivo, Zanon (2012) busca
analisar como as dificuldades no desenvolvimento social de criancas diagnosticada com
esse transtorno sao considerados indicadores mais provéveis de um futuro diagnéstico do
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Por isso, para essa autora, o atraso da fala parece
ser o motivo que mais mobiliza os pais na busca por assisténcia, apontando para a
importancia da investigacdo e difusdo dos marcadores pré-linguisticos. Em funcdo disso,
Zanon (2012, p. 38) afirma que o objetivo do segundo capitulo € investigar “[...] os
primeiros sintomas percebidos pelos pais de criangas com autismo e a idade da crianca
na ocasiao”.

No terceiro e ultimo capitulo intitulado “Comportamentos de resposta e de
iniciativa de atencdo compartilhada e o desenvolvimento sociocomunicativo no
transtorno do espectro autista”, Zanon (2012) analisa como as relacdes das criangas com
sintoma de autismo com seus pais pode ser um grande momento para a observacdo
precoce da qualidade da interacdo social. Isso porque as habilidades sociomunicativas
basicas sao uma das dimensdes de estudo sobre AC (Zanon, 2012). E, finalmente, nas
“Consideracdes Finais”, a autora afirma que do seu estudo aponta para a necessidade de
0s pais observarem os comprometimentos sociais de seus bebés, os quais podem ser
fatores de identificacdo precoce do TEA, pois € de fundamental importincia quanto mais
cedo identificar determinados tracos do transtorno, mais cedo é a realizacdo do seu
diagnéstico.

No mesmo ano da pesquisa anterior, Katia Miguel Colus defende a dissertacao,
que tem como titulo Processos de estabelecimento da aten¢do conjunta em um bebé
vidente e em outro com deficiéncia visual severa (2012). A estruturacdo desse texto esta
organizada em nove se¢des, a saber: uma introducao, sete secdes em que desenvolve suas
reflexdes e as consideracgdes finais. Na “Introdugdo”, apresenta a revisao da literatura que
fundamenta a sua reflexdo que tem como norte a Psicologia do Desenvolvimento da
Crianca. Além desse topico, dividiu essa secdo em outros quatro subtopicos:
desenvolvimento do bebé, o olhar e a apreensao do mundo, a atenc@o conjunta e atencao
conjunta na literatura da 4rea. A légica dessa estruturacdo parte de uma visdo geral
(teorias do desenvolvimento da crianga) para o particular (0 modo como a crianca

estrutura a sua atencdo, seu modo de apreender o mundo).
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Na segunda secdo, com o titulo “Visdo e suas deficiéncias”, Colus (2012)
apresenta uma breve revisao bibliogréficas sobre os principais estudos que fundamenta a
reflexdo sobre a relagdo entre visao e defici€ncia. Apds essas revisdes, a autora descreve
a terceira secdo intitulada “Justificativa”, que, como o préprio nome sugere, busca
justificar o motivo que a levou a escolher e pesquisar esta tematica. Em seguida, descreve
a quarta se¢do intitulada “Objetivos”, na qual apresenta os objetivos geral e especificos

da sua pesquisa. A autora descreveu o objetivo geral da sua pesquisa da seguinte maneira:

Investigar como se dd, em contextualizadas interacdes, a construgdo, o
estabelecimento e a manutencdo da atencdo conjunta em bebés,
particularmente através do estudo em um bebé que enxerga e em outro
bebé com deficiéncia visual severa (Colus, 2012, p. 38).

De acordo com esta citagdo, a aten¢do conjunta passa a ser o foco de sua pesquisa,
pois € por meio dela que se tem acesso a0 modo como os beb€s interagem com 0s outros
e com o mundo que o cerca. Para orientar os passos dessa pesquisa, Colus (2012), na
quinta secdo intitulada de ‘“Percurso metodolégico”, descreve os procedimentos
metodolégicos que utilizou. Além da pesquisa bibliografica para construir sua
fundamentagdo tedrica, ela fez um estudo de caso em que analisou um bebé com

deficiéncia visual severa, que nao enxerga e outro que enxerga.

Na sexta secdo, denominada “Resultados”, Colus (2012) apresenta suas
observacdes e avaliacdes sobre os casos estudados. A autora considera a idade do bebé
como um fator determinante para analisar a ocorréncia da atencdo conjunta e possiveis

mudancas em seu estabelecimento e manuten¢do ao longo do desenvolvimento:

Em cada um dos episddios aqui apresentados, levou-se em conta a idade
do bebé — de forma a buscar discriminar, a medida que esse fosse se
desenvolvendo, se ocorria a atencdo conjunta e, em caso afirmativo, se
ocorriam mudangas no estabelecimento e na manutencdo da mesma
(Colus, 2012, p. 54).
Os procedimentos realizados indicam que a ateng¢do conjunta, no primeiro caso, do bebé
que enxerga, ja parece estar perfeitamente estabelecida e mantida, assim como no caso da
bebé com deficiéncia visual.
E, enfim, na sétima secao que tem por titulo “Consideragdes finais”, Colus (2012)

apresenta suas consideragdes sobre os resultados de sua pesquisa. Para ela, “[...] o

estabelecimento da aten¢@o conjunta também se mostrou presente € se concretizou”;
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“[...] [e]m todos os episddios selecionados, hd indicios da aten¢@o conjunta ou mesmo o
estabelecimento” (Colus, 2012, p. 105).

Em 2016, Jéssica Jaine Marques de Oliveira defende sua dissertacdo com o titulo
Intervengcdo Centrada na Familia: Influéncia nas Habilidades Comunicativas e
Interativas da Crianca com Transtorno do Espectro Autista e no Empoderamento
Parental. A Atengdo Compartilhada (AC) € tida como um dos principais indicadores do
Transtorno do Espectro do Autismo. Para desenvolver sua reflexdao, Oliveira (2016)
estruturou seu estudo em seis se¢des, a saber: uma introdugdo, quatro subse¢des € uma
consideragdo final. Na “Introduc@o”, o objetivo da pesquisa € apresentado da seguinte
maneira:

[...] o objetivo geral desse estudo foi avaliar os efeitos de uma
intervencdo baseada na orientagdo a pais sobre as habilidades
comunicativas e interacionais do filho com autismo, assim como
verificar as influéncias dessa intervencdo sobre o empoderamento

parental (Oliveira, 2016, p. 17).

Ainda que haja importancia da familia para a identifica¢do e o desenvolvimento
do diagndstico em criangas pequenas com caracteristicas do TEA, Oliveira (1016)
ressignifica essa importancia utilizando-se do termo “empoderamento familiar”, pois,
para ela, hd a “[...] importancia de estudos que descrevam e avaliem o processo de
empoderamento familiar, neste caso parental, € o seu impacto na intervengdo e
desenvolvimento da crianga com TEA” (Oliveira, 2016, p. 17).

Na subsecdo intitulada “Referencial teérico. Transtorno do Espectro Autista —
Aspectos histdricos e conceituais”, a pesquisadora Oliveira (2016) analisa historicamente
como o conceito de TEA desenvolve desde os estudos de Kannner (1943) até sua inclusiao
no DSM-5. No entanto, sdo os estudos de Dunst (2000) e de Trivette (2009) que
influenciaram a opcao de Oliveira (2016, p. 24): [...] a focar no “empoderamento” dos
pais, para que possam trabalhar com essas criancas dentro do contexto familiar”. Nesse
sentido, o processo de revisdo da literatura sobre o TEA possibilitou essa pesquisadora
perceber que que as primeiras observacdes dos pais sobre seus filhos sdo significativas e
importantes para o estabelecimento do possivel diagnéstico sobre a TEA em criangas.

Na segunda secdo intitulada “Justificativa e objetivos”, a autora analisa
criticamente os estudos sobre autismo que tem como foco “[...] a aprendizagem por uma

diade profissional-crianca” (Oliveira, 2016, p. 31), por eles centralizarem suas analises
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sobre o atendimento da crianga apenas na relacdo entre os profissionais que a atende e a

criancgas, deixando a familia como coadjuvante neste processo. Para a pesquisadora:

Assim, atualmente pesquisas mostram que o tempo de engajamento dos
pais na intervencdo estd associado aos maiores ganhos no
desenvolvimento social dos filhos (Dunst 2002; Fernandes, 2009;
Franco, 2015), justificando a tendéncia das intervengdes em conceber
os pais como complementando, ou mesmo agindo diretamente sobre os
comportamentos dos filhos, intensificando o efeito da intervencio
iniciada por terapeutas (Oliveira, 2016, p. 31).

Nesse fragmento de texto acima, a autora revela que a intervencao familiar tem
um papel central no processo de diagndstico de TEA. Na terceira subse¢do que tem como
titulo “Método” revela como a sua pesquisa junto aos pais ocorreu. Isto é, ela criou duas
classes de varidveis, uma independente e duas dependentes. Com isso, o programa de
orientacdo a pais foi denominado de varidvel independente e os comportamentos
interativos maternos e as habilidades sociocomunicativas da crianca foi denominado de
varidveis dependentes (Oliveira, 2016). Desse modo, a familia passa a ter um papel
importante no processo de avaliacdo do diagnostico de TEA.

Na quarta sec¢do, denominada de “Resultados”, descreve como se deu a relacdo
das criancas com os pais em atividades voltadas para o brincar, pois € um dos melhores
indicadores para se compreender a atencdo compartilhada com a crianga em interagao.
Diante disso, ela percebeu que o “[...] o reflexo do programa na interacdo dos pais com o
filho e uma consequente maior AC” (Oliveira, 2016, p.46). Apds esses procedimentos,

Oliveira (2016), na se¢do intitulada “Discussdo/ Considera¢des Finais”, conclui que

[...] o programa de orientagc@o a pais teve um efeito positivo sobre as
habilidades sociocomunicativas da crianca, observado através do
aumento na frequéncia de comportamentos de compartilhamento de
tépicos, atencdo compartilhada e contatos afetivos entre a diade. Além
disso, observou-se que o nivel de empoderamento parental mostrou-se
maior apds a implementacdo das orientacdes do que antes delas
(Oliveira, 2016, p. 54).

Embora a autora reforce em sua pesquisa o papel da familia no diagnéstico do
TEA em criancas pequenas, ela ndo deixa de evidenciar que seus estudos t€m como
referéncia o desenvolvimento das habilidades que caracterizam a Atengdao Compartilhada.
A pesquisa de Thiago Victor Cardoso sobre o Transtorno do Espectro do Autismo

tem como titulo Auxilio ao diagndéstico do Transtorno do Espectro Autista com base em
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trajetorias provenientes de rastreamento do olhar (2020). Para desenvolver suas
reflexdes, o autor a dividiu em seis secdes, sendo uma introducdo, trés secdoes em que
desenvolve sua pesquisa e a se¢do de conclusdo. Na “Introducdo”, Cardoso (2020)

apresenta o objetivo da sua pesquisa da seguinte maneira:

Este projeto tem o objetivo geral de propor um método computacional
para classificar um individuo como pertencente ao grupo TEA ou ao
grupo DT, a partir do processamento de caracteristicas da trajetdria
percorrida pelo rastreamento do olhar, considerando videos utilizados
como estimulos Cardoso (2020, p.20).

Para o autor realizar a classificacdo dos grupos de Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) e do grupo de Distirbios Tipicos (DT), a sua pesquisa tem como
fundamento os estudos sobre as caracteristicas da Aten¢ao Compartilhada (AC). Ainda
na “Introducao”, o autor descreveu como a sua pesquisa esta estruturada.

No primeiro capitulo intitulado de “Conceitos Fundamentais”, o autor faz um
breve histérico do conceito do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) relacionando-
o com sua inser¢cdo no DSM, com o objetivo de delinear os comportamentos
caracteristicos da Atencdo Compartilhada. Em fun¢do disso, fundamenta-se nas teorias
de Tomasello (1998), que sugere haver uma certa dificuldade das criancas autistas em
lidar com estimulos alternados, principalmente aqueles vinculados ao olhar. Nesse
sentido, busca utilizar em seu estudo a técnica utilizada para mapear a atencdo dos
movimentos oculares denominada de “eye tracking (ET)” (Cardoso, 2020, p. 24). Para o
autor,

O dispositivo de rastreamento do olhar € constituido de uma camera e
um emissor de luz infravermelha (TOBIL, 2019). O conceito principal
€ o uso da fonte de luz para iluminar os olhos e causar uma alta reflexao
visivel, de modo que a cAmera capture as imagens dos olhos mostrando
essas reflexdes. Assim, a imagem capturada pela cAmera é usada para
identificar as reflexdes da luz entre as regides da cornea e a pupila, o
que resulta em coordenadas informadas pelo dispositivo (Cardoso,
2010, p. 24).

Essa técnica tem sido utilizada na drea da saide como instrumento de diagndstico
da caracteriza¢cdo do Transtorno do Espectro do Autismo. Apds a caracterizagdo de como
essa técnica € utilizada, Cardoso (2020) passa a realizar na segunda secdo, intitulada
“Revisdo Bibliografica”, um breve relato de como realizou suas pesquisas desde suas

plataformas digitais, bem como na andlise de artigos que tratam da classificacdo do



97

Transtorno do Espectro do Autismo e dos Distdrbios Tipicos (DT), a partir do uso da
técnica de “eye tracking (ET)” (Cardoso, 2020).

Ap6s a andlise, na quarta secdo, que tem como titulo “Metodologia”, Cardoso
(2020) apresenta os procedimentos e etapas que integram o desenvolvimento da sua
pesquisa, a qual tem por objetivo propor um método computacional para classificar os
individuos pertencentes ao grupo TEA ou ao grupo DT, a partir do processo de
rastreamento do olhar. Na quinta se¢ao intitulada de Resultados e discussoes, Cardoso
(2020) afirma que hd uma certa dificuldade entre os profissionais em “[...] observar o
comportamento de individuos sem uma ferramenta interativa”, porque sem uma técnica
adequada dificulta sobremaneira na percep¢do dos momentos que retratam uma maior
possibilidade de diferenciacdo entre as classes acima analisadas (Cardoso, 2020, p. 73).
Nesse sentido, o estudo tem a tarefa de analisar e propor novos atributos facilitadores com
a utilizacdo de ferramenta de visualizacdo de trajetdrias identificar os eventos
provenientes do rastreamento do olhar que caracterizam e estruturam as caracteristicas
proprias da Atencdo Compartilhada, definidora do Transtorno do Espectro do Autismo.

Por fim, nas “Consideracdes Finais”, Cardoso (2020) apresenta os resultados de
sua pesquisa, que visa responder a seguinte questdo-problema: € possivel distinguir
individuos dos grupos TEA e DT, por meio da andlise dos dados de eye tracking
referentes a acompanhamento de trajetoria usando o paradigma de AC? De acordo com o
autor, os resultados obtidos confirmam a hipdtese de que o modelo de trajetéria consegue
detectar movimentos em atraso e antecipados em individuos, por meio do uso da técnica
das ROIs flutuantes, as quais estabeleceram a classificacdo dos individuos investigados
neste estudo, alcancando assim acuracia de 75% e F1-score de 82%. Em outras palavras,
essa ferramenta contribui significativamente para o diagnostico de TEA.

Diante das andlises e descricdes das dissertacdes apresentadas acima, € possivel
afirmar que o foco desses estudos é a Atencdo Compartilhada. Ela constitui o nicleo
definidor das caracteristicas do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Os estudos
revelaram que o diagnéstico da TEA precocemente possibilita realizar intervencoes
significativas junto a crianca; as intervencdes auxiliam a crianga a aprender a lidar com
suas limitacdes, pois isso € proprio ndo somente da crianca com autismo, mas do ser
humano; a crianga autista deve ser reconhecida como sujeito que se constitui em suas
peculiaridades. Nesse sentido, as politicas educacionais sdo fundamentais, pois tragam

diretrizes que possibilita 0 acompanhamento das criangcas com TEA. A inclusdo do
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autismo € direito, € respeito a dignidade humana, mas também ¢é desenvolvimento das
potencialidades singulares do ser humano.

Em fungdo dessa perspectiva, essas pesquisas revelam que os estudos sobre TEA,
que tem como foco a Atencao Compartilhada ou Atengao Conjunta (AC) buscam analisar
as habilidades cognitivas, afetivas, comunicacionais e de interacdo social. Nesse sentido,
conforme mencionamos na andlise do tdpico anterior, elas objetivam possibilitar as
criangas e seus familiares a construirem recursos para o desenvolvimento das capacidades
singulares. Esse principio da singularidade norteia o processo educativo. Todos os seres
humanos apreendem o mundo e o interpreta a partir dos recursos cognitivos, afetivos e
comunicacional que possuem. A educa¢do € um processo, por isso, as criangas, por
estarem em processo de aprenderem continuo, seu modo de ver e compreender o mundo

modifica-se com o tempo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os motivos que nos levaram a escolher este tema de pesquisa e a desenvolvé-lo
sdo dois: profissional e cientifico. O profissional, como relatado na introdugdo deste
estudo, diz respeito as experiéncias que desenvolvi em empresas e escolas que tinham
dentre o publico alvo pessoas com deficiéncias. Por isso, pode-se dizer que estas
experiéncias mobilizaram em mim o desejo de adquirir mais conhecimento sobre a
educagdo inclusiva, principalmente nos assuntos relacionados ao Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA).

O segundo motivo foi a busca pelo conhecimento cientifico. Esse tipo de
conhecimento tem ajudado a compreender em profundidade o tema autismo. Mesmo que
esta dissertacdo tenha o cardter de revisdo da literatura, ela nos possibilita compreender
em que diregdes as pesquisas sobre o Transtorno do Espectro do Autismo, mais
especificamente sobre a Atencdo Compartilhada (AC), estdo sendo desenvolvidas. Ao
mesmo tempo em que esta pesquisa foi desenvolvida, fui percebendo as vérias formas de
abordar a tematica.

Estabelecemos como objetivo geral desta pesquisa a andlise e a descri¢do de como
se configura a producdo académica veiculada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD) da CAPES sobre as questdes relacionadas a Atencgdo
Compartilhada em pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo e sua relacdo com as
Politicas Educacionais de Inclusdo existentes em nosso pais. No entanto, antes disso,
criamos duas secdes fundamentais que nos deram subsidios para analisarmos os estudos
em questdo. Na primeira secdo, que tem objetivo indicar o método de pesquisa e
apresentar o estilo e natureza desta pesquisa, foi possivel verificar que as buscas de
Dissertacoes e Teses nas plataformas digitais, a leitura das mesmas e de obras de autores
sobre o0 tema em questdo, ndo somente nos auxiliou a definir os descritores estruturantes
da nossa anélise, mas também nos auxiliou a superar a compreensao que tinhamos sobre
o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), de apenas incluir o individuo na sociedade,
para compreendé-lo em sua singularidade.

Nosso objetivo especifico da segunda secdo foi descrever o contexto historico da
génese e definicdes do TEA, bem como a legislacao e politicas educacionais que abarcam
os direitos dos estudantes com deficiéncia em nosso pais. Para compd-la, apresentamos
um breve histérico dos estudos sobre TEA e AC. Nesse processo, percebemos que as

caracteristicas e habilidades que circunscrevem a nocdo de Atengdo Compartilhada é
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essencial para a definicdo e a delimitacao do diagnéstico do Transtorno do Espectro do
Autismo.

Conforme dito acima, o entendimento de como as habilidades cognitivas, de
comunicacdo, de relacionamento interpessoal e de interacdo com o mundo nos
possibilitaram a compreender que estas habilidades estdo vinculadas a constituicao da
subjetividade humana, ou seja, a0 modo como cada pessoa desenvolve seu modo de ver,
sentir e pensar a realidade que estd inserido e a si mesmo. A pessoa com autismo tem um
modo préprio de se relacionar com o mundo, com as pessoas e consigo mesmo. Mas, para
que ele desenvolva estas habilidades e capacidades, € necessdrio que o Estado crie
Politicas de Educagdo Inclusiva tendo como referéncia a realidade das pesquisas
brasileiras. O que se tem visto até o momento € a implementacao de politicas de educagdo
inclusiva a partir de recomendacdes dos organismos internacionais.

Percebemos que hda uma necessidade na discussdo dos resultados de mais
pesquisas na drea no nosso pais. Observamos déficits em algumas regides nas quais nao
ha producido de trabalhos desenvolvidos e, através dessas pesquisas sobre TEA e a AC,
as pessoas teriam mais conhecimento e poderiam ajudar melhor as criangas autistas.

Diante da anélise dos resultados dos estudos que analisamos, foi possivel perceber
que a Atencao Compartilhada constitui o ndcleo central das habilidades relacionadas ao
processo de comunicacdo das criancas com seus pais, com os outros € com o mundo. A
interacao social é fundamental para que a crianca desenvolva a sua identidade singular.

Por isso, este estudo traz como contribui¢c@o o processo avaliativo das habilidades
que circunscrevem a Atenc¢do Compartilhada. As pesquisas aqui analisadas explicitam
diferentes formas de abordagens e intervencdo no processo de desenvolvimento das
criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro do Autismo. Isso indica que ndo ha
um tnico modo de lidar com esta questdo, mas sim uma diversidade de modos de
compreensdo e intervengdo educativa.

Embora as reflexdes descritas acima corroborem com os resultados desta
pesquisa, ela deixa em aberto possibilidades para que outros pesquisadores possam
considerar outros fatores que sejam determinantes na consideracdo da AC e do TEA na
producdo de conhecimento. Uma intervenc¢do pedagdgica com criancas diagnosticadas
com TEA, por exemplo, pode estabelecer condi¢des para relacionar a potencialidade das
teorias aqui desenvolvidas e analisadas em possiveis estudos de casos ou intervengdes

pedagdgicas.
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