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RESUMO

Esta investigacdo tem como objeto de estudo a vida, a memoria e a profissdo de
alfabetizadores de Patos de Minas. A pesquisa situou-se no campo da histdria oral
de vida, como método de trabalho investigativo. Dessa forma, por meio de
entrevistas com quatro alfabetizadores de escolas publicas, estaduais e municipais
urbanas e rurais, procuramos desvelar e compreender suas histérias de
alfabetizadores, isto é, como cada um se alfabetizou, realizou sua formagao inicial
e continuada, bem como a metodologia utilizada na pritica de alfabetizar.
Consideramos, segundo a pesquisa bibliogrifica sobre as histérias de vidas, o que
veio somar as nossas crengas, que os alfabetizadores sdo, também, produzidos
pelo contexto social, histérico e cultural em que estdo inseridos. Na primeira
parte, fizemos uma reflexdo tedrica, apresentamos a Introdugdo com as intencdes,
inquietacdes e questionamentos que nos instigaram a realizar esta pesquisa, bem
como a orientacdo metodoldgica pela qual fizemos opg¢do. Assim, trabalhamos
com as concepgdes atuais sobre a historia oral como instrumento de pesquisa. Na
segunda parte estd o capitulo I, o qual intitulamos: Histéria Oral, Memoria e
Representagdo. Nele fizemos reflexdes tedricas sobre estas dreas do
conhecimento. No que diz respeito aos modos de alfabetizacdo construidos pelos
alfabetizadores, buscamos algumas concepgdes, que marcaram os procedimentos
metodoldgicos nos dltimos 30 anos. A terceira parte refere-se ao capitulo II,
denominado Profissdo Docente: Histéria, Sujeitos e Identidade. Nele
apresentamos quem sdo os alfabetizadores de Patos de Minas e como se
constituiram ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional. O oficio de
alfabetizar foi objeto de reflexdo na quarta parte, compondo o capitulo III. A
reflex@o sobre a arte do fazer escolar nos ajudou a pensar, analisar € compreender
os modos de alfabetizacdo utilizados na escola, mais especificamente desvelamos
as vitorias, as conquistas, ao longo de suas carreiras no trabalho de sala de aula. A
quinta parte, o capitulo IV, apresenta as Considera¢gdes Finais. Nelas, pontuamos o
que nos foi possivel descobrir neste estudo, elencando questdes relevantes a esse
respeito. Assim, cruzamos as narrativas dos alfabetizadores com a literatura da
area, para compreendermos as experiéncias produzidas por estes profissionais.

Palavras-chave: educacio, profissdo e identidade.



ABSTRACT

This investigation has life, memory and the profession of teachers from Patos de
Minas as an studying aim. The reseach took place in the oral life story as the
method of this investigation. This way, through interviews with four teachers
from public schools, govermental and municipal, urban and country side schools.
We tried to find out and figure out their teaching stories, say that, how each one
taught himself, accomplished himself’s inicial and continued graduation, as much
as the used methodology on the theaching practice. Was considered, according to
the bibliographic research about the life stories, what came to add to our belifs,
that the teachers are also, produced by the social context that they are inserted in.
On the first part, we did a theoric reflection, we showed the Introduction, with the
intentions, and inquietations and questionings that pushed us up to do this
reseach, as the methodologic orientation which we took as our option. So, we
worked with the actual conceptions about the oral stories as the reseach tool. On
the second part is the chapter I, titled as: Oral Story, Memory and Representation.
On thesi we did theorical reflections about this knowlegde area. What says about
the ways of teaching bult by the teachers, we looked for some conceptions that
marked the methodological procedures for the past 30 years. The third part refers
to the chapter II, denominated teacher: History, Individuoand Identity. On this, we
show who are the teachers from Patos de Minas and how was constituted thought
its personal and professional trajetory. The task of teaching was the reflection aim
on the forth part, compounding the chapter IIl. The reflection on the art of
schooling helped us to think, analize and comprehend the ways of teaching used at
schools, more specificly figuring out the victories, conquers,through their carreers
on the class work. The fifth part, the chapter IV, shows the Final Considerations.
Those, we pointed out what was possible to find out with this study, pointing
relevant questions about it. So that, we crossed the dialoges of the teachers with
the area literature to comprehend the experiences produced by this professionals.

Key-Words: education, profession and identity.
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INTRODUCAO

Contar é muito dificultoso. Ndo pelos anos que ja
se passaram. Mas pela asticia que tem certas
coisas passadas de fazer balancé, de remexerem
dos lugares. A lembranca da vida da gente se
guarda em trechos diversos; uns com 0s outros
acho que nem se misturam. Contar seguido,
alinhavado, s6 mesmo sendo coisas de rasa
importancia [...] Tem horas antigas que ficaram
muito mais perto da gente do que outras de recente
data (GUIMARAES ROSA).

Este trabalho de investigagdo tem como tema central o estudo, por meio
das histérias de vida dos alfabetizadores de Patos de Minas, dos seguintes
aspectos: como e em que lugares eles construiram seus saberes e praticas de
alfabetizacdo. Nesse sentido, interessou-nos desvelar as representagdes, a
subjetividade e elucidar em que medida os saberes construidos na formagao inicial

e continuada influenciaram suas préticas de alfabetizar.

A pesquisa situou-se no campo da histéria oral de vida, pois entendemos
que sendo pessoas os alfabetizadores, a forma como se alfabetizaram e realizaram
sua formacdo inicial e continuada esta relacionada, diretamente, 2 maneira de ser

de cada um, as suas representacoes e subjetividades, ao oficio de ser mestre.

Reconstruir as trajetérias de vida, tomando como referéncia suas
narrativas, via memoria, significou recuperar os diferentes sentidos e significados

que os sujeitos da pesquisa deram as suas experiéncias vivenciadas.

Assim, a pesquisa nos possibilitou realizar reflexdes sobre varios pontos
que nos instigavam e que buscamos compreender: Quem foram os alfabetizadores
de Patos de Minas? Como e em que lugares os alfabetizadores construiram seus
saberes e praticas e que sentido deram e ddo ao processo de alfabetizacdo? Que
marcas a trajetéria pessoal e profissional deixou nos alfabetizadores, sujeitos

envolvidos nesta pesquisa, tendo como oficio alfabetizar?
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Estas questdes nos levaram a identificar nas narrativas dos alfabetizadores
parametros que direcionaram a investigacdo, de modo a nos proporcionar alguns

esclarecimentos e, as vezes, reflexdes sobre dividas que surgiram.

Dessa forma, quando construimos nossos saberes e praticas, estamos

fazendo histéria, como afirma Fonseca:

Os sujeitos constroem seus saberes permanentemente, no
decorrer de suas vidas. Esse processo depende e alimenta-se de
modelos e espagos educativos, mas ndo se deixa controlar. Ele é
dindmico, ativo e constréi-se no movimento entre os saberes
trazidos do exterior e o conhecimento ligado a experiéncia. Ele
€ histérico ndo se da descolado da realidade sécio-cultural
(2002, p. 89).

Assim, a analise das HISTORIAS DE ALFABETIZADORES: VIDA,
MEMORIA E PROFISSAO nio pode ser realizada sem nos referirmos aos
sujeitos, ao tempo, aos saberes, a pritica, a forma, aos lugares em que os
alfabetizadores viveram e construiram seu percurso profissional. Consideramos,
segundo a pesquisa bibliografica sobre as histdrias de vidas, o que veio somar as
nossas crengas, que os alfabetizadores sdo, também, produzidos pelo contexto
social, histérico e cultural em que estdo inseridos. Dessa forma construimos
possibilidades de conhecé-los, a partir das experiéncias vividas, considerando que

estas, por sua vez, sdo resultados do contato que o sujeito tem com o mundo.

Na Europa ocidental, percebemos um interesse pela fala do professor, com
énfase na histéria de vida deles, € no Brasil houve um crescimento acentuado da
literatura sobre essa temdtica. Isso se evidencia em diversos trabalhos de
pesquisadores como Thompson, (1998); Ndovoa (1992); Tardif, (2002); Kramer
(2000); Fonseca (2002); Santos (2001).

Entendemos que as escolhas que realizamos estdo relacionadas com a
nossa subjetividade. Assim, a trajetdria que construimos no exercicio da docéncia
possibilitou-nos a entender a formagdo inicial e a permanente, “nas escutas” dos
alfabetizadores, em relagdo as suas praticas docentes, compartilhando de seus
dilemas sobre a profissdo, seus saberes e suas praticas e, ainda, por acreditarmos

que eles s@o os sujeitos que mais sabem sobre a drea em que atuam.
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O que me motivou a realizar a investigacdo deste tema foi a minha
trajetoria pessoal e a experi€ncia profissional como docente, pois, acredito que a
nossa maneira de ser e a nossa maneira de ensinar se entrecruzam,
permanentemente, decidindo as nossas opgdes. Essas realidades ndo se separam. E
nesse sentido que Névoa (1992, p. 10) afirma: “E que ser professor obriga a
opcdes constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de
ensinar, e que desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser”.
Sao dimensdes, afetivas, cognitivas, imbricadas, entrelacadas no viver cotidiano,
mesmo porque trata-se de uma profissdo impregnada de valores pertencentes a
vida, as crencas, a maneira de ser de cada um. Em outros dizeres, a nossa
identidade pessoal é marcada pelo nosso pertencimento a profissdo docente, tecida
em e por relacdes complexas com colegas de profissdo. Dessa forma, a nossa
identidade profissional carrega as marcas de experiéncias e opcdes que fazemos, e

vai se configurando ao longo de nossa vida.

A “vocagd@o” para ser alfabetizadora comegou, ainda, nos bancos escolares
da zona rural, e nas brincadeiras de ser professora. A forma como fui alfabetizada,
na Cartilha do Povo, deixou-me lembrancas prazerosas, principalmente, quando
descobri que sabia decodificar algumas palavras como, por exemplo: bule, boi.
Apesar da Cartilha ser considerada fora do contexto, as palavras faziam sentido
para mim, pois vivia na zona rural, lugar em que o bule e o boi faziam-se
presentes no meu cotidiano campesino. “Tem horas antigas que ficaram muito

mais perto da gente do que outras de recente data” (GUIMARAES ROSA p72).

Essas lembrancas estdo cada dia mais presentes no meu cotidiano. E isso
me auxilia rever meus modos de ensinar e aprender. A escola em que estudei nio
possuia material de leitura para oferecer aos alunos, e eu gostava muito de ler. Em
minha casa, meus pais nio se preocupavam com esse aspecto tdo importante:
inserir as crian¢as no mundo letrado. Mas lembro-me da Histéria do Jeca Tatu,
que li e reli vérias vezes, tanto quanto me chamavam muito a atengdo as gravuras,

pelo desenho e colorido.

Cursei o magistério de 2° grau na Escola Normal, local em que duas das

alfabetizadoras deste estudo foram alunas também de Dona Filomena, uma
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professora que marcou muito minha formacdo no magistério. Uma lembranga
marcante desse periodo foram as aulas praticas, que eram a tarde, realizadas nas
turmas anexas 2 institui¢do formadora para o magistério. Foi um dos laboratérios
mais importantes para a minha formacao inicial. No estagio, o que deixou marcas
em mim, contribuindo para minha decisdo de ser alfabetizadora, foram as aulas de
demonstragio de uma das alfabetizadoras que entrevistei, a qual denominei
VIEIRA'. A metodologia utilizada era o método global de contos. Ficava
maravilhada com a praitica dessa alfabetizadora, desde a apresentacdo do conto,
momento magico para os alunos e, em particular para mim, até a descri¢ao dos

desenhos que, a partir deles, as criangas “faziam suas leituras”.

Iniciei minha carreira numa turma de 2° série, momento que me trouxe
muita angustia, medo do novo, ansiedade. Apesar das aulas tedricas e praticas e 0s
relatérios que faziamos no estdgio terem sidos suportes para ingresso como
docente, mesmo assim, fiquei muito insegura. O inicio da minha trajetéria
profissional se identifica com a de outra alfabetizadora deste estudo, a

FERNANDES; como se evidencia no seu relato:

A vida da gente como profissional eu acho que é uma histéria, é
claro que os dois primeiros anos de aula que eu dei 14 na roga, a
gente ndo tinha material nenhum, no tinha nada, e a minha
fonte de pesquisa eram os relatérios que eu havia feito no curso
Normal, quando eu assistia as aulas [...](FERNANDES, 2005).

Depois da primeira experiéncia, fui substituir a professora VIEIRA numa
turma de alfabetizac@o. Foi o momento em que se concretizou a minha expectativa
levantada durante a formacao inicial. A turma era da alfabetizadora que dava aulas
de demonstragdo no estidgio de préticas encantadoras. Novamente me defrontei
com outro desafio: o qué e como fazer? Como dar continuidade ao trabalho ja
iniciado numa turma de alfabetizacdo, apds um periodo da maior greve dos
professores ptiblicos em MG, no ano de 1979. Dessa forma, reporto-me aos

dizeres de VIEIRA quando foi chamada para substituir uma colega de trabalho:

Lembro a primeira vez que cheguei 14 pra poder dar aula. A
Dona Filomena foi me passar o material [...] me passaram tanta

1 Para destacar a importancia das narrativas dos alfabetizadores neste estudo, optei por grafar seus nomes com letras

maiusculas.
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coisa, me deram tanto livro que eu ndo sabia nem onde que eu
olhava, fiquei baratinada, fiquei doidinha, fiquei louca. Cheguei
I4 em casa com tanto livro que pensava aonde que vou ler.
Parecia que tudo que havia aprendido nos 2 anos especificos de
magistério pra mim ndo ia adiantar pra nada, porque eu nao
sabia nem onde que eu ia comecar, serd que eu vou dar conta
disso mesmo, que eu vou fazer entdo? Lembro que era tanto
livro, tanta coisa que falei: sabe o que eu vou fazer, ir pro
cinema [...](VIEIRA, 2005).

A entrada de VIEIRA na carreira docente, e principalmente como
alfabetizadora, foi assustadora como ela mesma narra, assemelhando-se com algo
totalmente “doido”, “desbaratinado”. Com turmas de alfabetizacdo, ela
permaneceu atuando por treze anos consecutivos, periodo em que ensinava, mas,

também, acredito que aprendia com os alunos.

Outro periodo muito importante da carreira de alfabetizadora foi quando
pude atuar como coordenadora pedagégica. Apods cursar o Ensino Superior e fazer
habilitagdo em Supervisdao Educacional, fui aprovada no concurso para o cargo de
supervisora pedagdgica da Prefeitura Municipal de Patos de Minas. Foi um
momento muito proficuo na minha carreira de docente, pois tive o privilégio de
conviver e aprender muito com a Professora Marluce Martins de Oliveira Scher,
que foi professora da Universidade Federal de Uberlandia e Secretdria Municipal

de Educacio de Patos de Minas.

A minha experiéncia na supervisdo teve como co-responsdveis vdrias
alfabetizadoras do municipio de Patos de Minas que trabalhavam na zona rural e

com as quais aprendi bastante. De acordo com Vasconcelos:

Quem viveu boa parte de sua vida em uma escola sabe que nas
tramas da sociabilidade humana, tecidas no cotidiano, na
convivéncia com os companheiros de trabalho e com os alunos,
os professores vao se formando (2000, p.16).

Foi nesse periodo que pude constatar como era dificil o trabalho nas
classes multisseriadas®. Fiquei perplexa: como um sé professor realizava sua
pratica com quatro turmas e, além disso, era cantineira, diretora, juiz, dentre

outras fun¢des. A minha experi€ncia era plural.

2 . . < . ~ 2 = £
Classes multisseriadas € a denominacdo que se d4 a uma sala de aula com alunos de vdrias séries.
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Atualmente, estou na coordenacdo de formacdo de professores da
educacdo basica no Centro de Estudos Continuados de Patos de Minas - CEC. E
uma das dreas do conhecimento que me preocupa e a que destino meus estudos e
pesquisa é a alfabetizacdo. No nosso Estado — Minas Gerais —, as politicas
publicas, aliadas aos problemas de ordem social e econdmica, t€ém colocado

criangas na escola do Ensino Fundamental cada vez mais cedo.

Paralelo a este trabalho atuo no Centro Universitdrio de Patos de Minas —
UNIPAM - como docente do curso de Pedagogia, com a formacéo de professores
em nivel superior. Nossa insercdo nesse curso foi por acreditarmos que o curso de
Pedagogia tem a responsabilidade de “cuidar” do processo de formag@o inicial dos

profissionais que atuam nas salas de alfabetizacao.

Na trajetéria como docente compreendi a pritica pedagdgica como um
fazer constituido por varios saberes que sdo mdltiplos, plurais, subjetivados, como

afirma Tardif:

Saber plural, saber formado de diversos saberes provenientes
das institui¢des de formacdo, da formacgdo profissional, dos
curriculos e da prética cotidiana, o saber docente €, portanto,
essencialmente heterogéneo. Mas essa heterogeneidade nio se
deve apenas a natureza dos saberes presentes; ela decorre
também da situacdo do corpo docente diante dos demais grupos
produtores e portadores de saberes e das instituigoes de
formacdo (2002, p. 54).

A revisdo bibliografica apontou como diversos pesquisadores, estudiosos e
autores de livros, abordam os aspectos relacionados a histéria oral, representacio,
memoria, subjetividade, saberes, priticas e formacgdo de professores, tanto inicial
como continuada, destacando-se neste estudo a histéria de vida construida por 4 (

quatro) alfabetizadores de Patos de Minas.

Quando fizemos opgdo por trabalhar com histérias de alfabetizadores,
descobrimos que a obra de Thompson € considerada um referencial importante

pela contribui¢do ao método e a teoria, ao afirmar que a histéria oral:

[...] pode dar grande contribui¢do para o resgate da memoria
nacional, mostrando-se um método bastante promissor para a
realizacdo da pesquisa em diferentes dreas. E preciso preservar
a memoria fisica e espacial, como também valorizar a memdoria
do homem. A memdria de um pode ser a memoria de muitos,
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possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos (THOMPSON,
1998, p.17).

Partimos desta reflexdo para trabalhar a histéria e a memoria dos sujeitos
da pesquisa, pois em suas narrativas resgatamos as experiéncias vivenciadas como
atores individuais e no coletivo, ao longo de suas vidas, considerando que as
pessoas trazem as marcas de um coletivo social que as envolve. Isso significa que
as narrativas feitas pelos alfabetizadores tém sua singularidade, mas nao é algo
isolado de um contexto social mais amplo. Toda narrativa estd impregnada de
marcas das vivéncias sociais; ao fazer a sua histdria a pessoa também traz marcas

das histérias de outros.

Através dos estudos tedricos foi possivel constatarmos uma mudanga de
enfoque nas investigacdes cientificas, Thompson acredita que as narrativas
advindas da histdria oral podem reconstruir de maneira mais “fiel” o passado, uma
vez que na histéria tradicional e cartesiana, s6 os documentos tinham
credibilidade e eles, assim como qualquer fonte histdrica, revelavam apenas uma

parte da histdria, pois

A realidade é complexa e multifacetada; e um mérito da histdria
oral é que, em muito maior amplitude do que a maioria das
fontes permite que se recrie a multiplicidade original de pontos
de vista (THOMPSON, 1988, p. 25-26).

No contexto dessas mudangas encontramos trés tendéncias nas pesquisas
que utilizam a histéria oral como abordagem metodoldgica: a histéria oral de vida,

a tradicdo oral e a histdria oral tematica.

A histéria oral de vida tem sido uma das formas mais utilizadas do género.
Trata-se da narrativa das experi€ncias de vida de uma pessoa, em que as falas dao

relevancia as vivéncias e representagdes individuais.

A tradicdo oral trabalha com a permanéncia dos mitos, valores, nas
sociedades orais, utilizando a fala como forma de preservacao de suas tradicoes.
Dessa forma o grupo tem um valor maior que o individuo. “Uma manifestacao
freqiiente na tradicdo oral é a reconstrugdo histdrica de grupos dgrafos ou sem

histdria escrita” (BOM MEIHY, 2002, p. 149).

A histdria oral temdtica privilegia a coleta de depoimentos e entrevistas

orais para esclarecer determinados temas. A objetividade ¢ direta, e o recorte do



INTRODUCAO 16

tema deve ficar de tal maneira explicito que conste de um roteiro de questdes
tematizadas a serem feitas ao colaborador. Os detalhes da histéria pessoal do
narrador apenas interessam na medida em que revelam aspectos lteis a temdtica

pesquisada.

A histéria oral tem sido muito util na medida em que serve como um
importante suporte a pesquisadores que buscam dar um outro olhar sobre os fatos
histdricos, possibilitando sua verificacdo, ndo somente a partir das elites e da
documentacgdo oficial, mas trazendo a tona facgdes culturalmente discriminadas.
Isso permite dar voz aqueles que realmente vivenciaram e vivenciam a historia,

como é o caso especifico desta pesquisa.

Quem interessaria pesquisar e estudar historias de alfabetizadores de uma
cidade do interior de Minas Gerais, uma vez que a histdria educacional mineira foi
escrita e contada durante muitos anos sob o olhar das elites mineiras? Para Santos,

a histdria oral possibilitou, em sua pesquisa de doutorado,

[...] produzir um outro conhecimento sobre as alfabetizadoras,
compreendendo-as como pessoas e profissionais, oportunizando
fazer uma reflexdo sobre os lugares que construiram seus
saberes e praticas, desvelando parte de sua trajetoria pessoal e

profissional (SANTOS, 2001, p.71).
Essa pesquisa revelou como as representacdes que as alfabetizadoras tém
acerca dos processos que envolvem a alfabetizacdo, definem suas opgdes e seus

fazeres.

A pesquisa que apresento € parte de um estudo maior que vem sendo
realizado desde 2001 por um grupo de pesquisadores, dentre eles mestrandos,
doutorandos e alunos da graduagdo/PIBIC, coordenado por Santos, orientadora
desta pesquisa, cujo objetivo é auxiliar na constru¢do da historia da alfabetizacdo
no Brasil, em Minas Gerais e especificamente nas regides do Tridngulo Mineiro,
Pontal do Tridngulo e Alto Paranaiba, sendo esta tltima a regido a qual escolhi

para viver, trabalhar e pesquisar.

Dessa forma este estudo tem como tema a alfabetizacdo vivenciada na

regido do Alto Paranaiba, composta por 17 cidades de pequeno porte, sendo Patos
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de Minas a maior, com uma populacdo de 110 mil habitantes, configurando-se

como uma referéncia social politica e econdmica para toda regido.

O universo da investigac@o, objeto de estudo desta pesquisa, foi a andlise
das histérias de vida de 4 (quatro) alfabetizadores, escolhidos conforme os
seguintes critérios: terem exercido a profissdo de alfabetizar durante toda a
trajetoria docente; estarem aposentados, ou em final de carreira, para que
pudéssemos registrar suas trajetérias de vida. Assim, pudemos construir os dados
com o auxilio das narrativas de trés alfabetizadoras e um alfabetizador. A opg¢édo
por essa quantidade de colaboradores foi feita tendo em vista a faixa etdria dos
colaboradores, o periodo em que trabalharam como alfabetizadores, somados a
responsabilidade e compromisso social de analisar as narrativas no seu contexto
social, politico, histérico e cultural. Além dessas razdes, a mais significativa nesse
contexto € a op¢ao que fizemos por estudar histéria de vida, e essa por sua vez nao
se compromete com a quantidade de sujeitos ou dados coletados, e sim com a

qualidade de andlise dos dados revelados por cada alfabetizador.

Os alfabetizadores entrevistados, sujeitos desta pesquisa, foram
denominados colaboradores e, através dos didlogos que estabelecemos com eles,
foram convidados a rememorarem suas trajetérias profissionais, singulares e
coletivas da profissdo, realizados em escolas publicas estaduais e municipais.

Uma das alfabetizadoras atuou também em uma escola particular.

A alfabetizadora FERNANDES tem 52 anos de idade, é aposentada na
rede publica estadual, apds ter exercido a fungdo de alfabetizar durante 25 anos.
Ap6s a aposentadoria, continuou como supervisora educacional das séries iniciais
do Ensino Fundamental na rede ptblica estadual. O segundo entrevistado, SILVA,
tem 82 (oitenta e dois anos), e estd aposentado. VIEIRA, a terceira entrevistada,
tem 59 anos. Lecionou em escolas publicas e numa escola particular. Um dado
relevante é que, somando todos os anos trabalhados, essa colaboradora atuou 32
anos como alfabetizadora. Apds aposentar na rede publica estadual continuou a
alfabetizar numa escola particular, local em que também aposentou. Atualmente, é
recepcionista no escritério de seu filho que é advogado. A quarta e tultima

colaboradora, GONCALVES, tem 54 anos, alfabetizou durante 26 anos na rede
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municipal de Patos de Minas. Ao se aposentar tornou-se comerciante, sendo dona

de uma loja de vestudrio e acessorios femininos.

O contato com cada um foi intenso durante toda a realiza¢do da pesquisa,
facilitado pela proximidade geogrifica entre pesquisadora e colaboradores, e
ocorreu informalmente, sempre que se fez necessdrio, o que nos possibilitou

compreender inimeros aspectos de suas narrativas como alfabetizadores.

A questio do género ndo foi opg¢do para que os colaboradores
participassem deste estudo. A escolha ocorreu de forma aleatdria, mas demarcou
mais uma vez a feminiza¢@o da categoria que culturalmente atua no magistério, o
nimero de mulheres ndo nos espanta, por essa profissdo ter sido destinada a
mulheres. Nesse sentido, a professora na sala de aula continua ser a “mie”, a
“tia”, a “babd”, a que cuida, educa e coordena o processo ensino/aprendizagem.
Dentre os alfabetizadores entrevistados temos um do sexo masculino que exerceu
a fun¢fo de alfabetizador durante toda a sua vida. Fato inusitado, pois € muito
dificil encontrarmos na carreira docente nas séries iniciais um homem que tenha

dedicado tanto tempo a alfabetizacao.

A entrada de trés deles na carreira foi em escolas da zona rural do
municipio de Patos de Minas, e somente uma das colaboradoras iniciou sua
trajetéria docente na zona urbana. O trabalho de Huberman (1995) sobre os ciclos
de vida profissional dos professores nos auxiliou a elucidar e compreender a
questdo do tempo, do lugar, dos saberes, das praticas, sob o ponto de vista da
carreira docente. Nas narrativas dos alfabetizadores identificamos fases do ciclo
que vdo desde a entrada denominada tateamento, passando pela estabiliza¢do na
carreira, no ambito emocional, funcional e profissional, at¢ o momento do

distanciamento, do fim do ciclo profissional da area.

A nossa opgdo por trabalhar com a fonte oral levou-nos a considerar a
memoria na perspectiva de recordagdo, lembrancga, nas reflexdes sobre o campo da
memoria, situando-se como fundamento imprescindivel nos depoimentos.
Segundo Benjamim (1986), o narrador retira da experi€ncia o que narra. Assim, os

alfabetizadores, ao narrar suas historias, retiraram de suas experi€ncias o que
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contaram e recorreram ao acervo de toda uma vida, que ndo inclui apenas as

proprias experiéncias, mas, também, as dos outros.

No processo de construciao dos dados, concordamos e nos respaldamos na

afirmativa de Queiroz:

O pesquisador é guiado por seu préprio interesse ao procurar
um narrador, pois pretende conhecer mais de perto, ou entdao
esclarecer algo que o preocupa; o narrador, por sua vez, quer
transmitir sua experiéncia, que considera digna de ser
conservada e, ao fazé-lo, segue o pendor de sua prépria
valorizacdo, independente de qualquer desejo de auxiliar o
pesquisador [..] A entrevista supde uma conversagio
continuada entre informante e pesquisador [...] (1988, p. 18-20).

Os procedimentos de coleta de dados que utilizamos podem ser descritos
da seguinte forma: o primeiro contato com cada alfabetizador foi realizado via
telefone. Durante a conversa explicamos em que consistiria a pesquisa, quais eram
as nossas intencdes e, também, quais eram as razdes do convite para participarem
da investigacdo. Nesse contato agendamos as datas para a realizagdo das

entrevistas.

Antes de iniciar a entrevista propriamente dita, conversamos um pouco,
informalmente, com o intuito de descontrair, sanar ddvidas, criar um clima
favoravel, tranqiilizar sobre a forma de registro: o uso do gravador. Os
colaboradores tomaram conhecimento do roteiro da entrevista previamente, pois
nio se tinha como objetivo pegé-los de surpresa, eles poderiam pensar antes e
elaborar melhor as respostas quando a pergunta fosse feita. Apds esses
procedimentos preliminares demos inicio a gravacao, partindo das perguntas que

constam do roteiro, apresentadas nos documentos.

As interferéncias do pesquisador ao longo das narrativas orais foram
minimas, as vezes necessdrias para esclarecer o que nio havia sido entendido

pelos colaboradores e melhorar a compreensao a respeito do que se perguntava.

A transcri¢do das entrevistas foi realizada por nés, por entendermos que
seria uma forma de estabelecer uma interacdo mais significativa, pois 0 momento
da transcri¢do € singular, aprendemos com o que perguntamos bem como com as
narrativas dos alfabetizadores. Consideramos que a aproximagdo entre

pesquisador e narrador possibilitou compreender melhor o papel de cada um na
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pesquisa, pois ambos tém interesses diferentes neste estudo, o pesquisador precisa
trazer as narrativas dos alfabetizadores para o centro dos debates educacionais na

referida 4rea de pesquisa.

Para apresentar este estudo, e o que foi revelado sobre as histérias de vidas
dos alfabetizadores de Patos de Minas, optamos por organizd-lo em sete partes.
Na primeira parte, apresentamos a introducdo, com as inten¢des, inquietagdes e
questionamentos que nos instigaram a realizar esta pesquisa, bem como a

orientacdo metodoldgica pela qual fizemos opcao.

Na segunda parte, estd o capitulo I, o qual intitulamos: Histéria Oral,
Memoéria e Representagdo. Nele fizemos reflexdes tedricas sobre essas dreas do
conhecimento. No que diz respeito aos modos de alfabetizacdo construidos pelos
alfabetizadores, buscamos algumas concepcdes, que marcaram os procedimentos
metodoldgicos nos dltimos 30 anos. A memoria foi trabalhada na perspectiva de
lembrar as trajetdrias vivenciadas com o processo de alfabetizar. Essas trajetdrias
foram delineadas nos espagos interpessoais e de formacdo. Entendemos que esses
espacos nao sdo isolados, mas que se relacionam, influenciando-se. As
representacdes foram consideradas como espacos de constru¢cao de conhecimentos
a partir de vivéncias e concepgdes que os alfabetizadores foram construindo no
cotidiano da sala de aula. Por meio de suas representacdes, buscamos entender
que significados o oficio de ser alfabetizador teve e tem em suas vidas e no seu

trabalho cotidiano com alunos nas escolas.

A terceira parte refere-se ao capitulo II, denominado Profissdo Docente:
Historia, Sujeitos e Identidade. Nele apresentamos quem séo os alfabetizadores de
Patos de Minas e como se constituiram ao longo de sua trajetéria pessoal e

profissional.

O oficio de alfabetizar foi objeto de reflexdo na quarta parte, compondo o
capitulo III. A reflexdo sobre a arte do fazer escolar nos ajudou a pensar, analisar

e compreender os modos de alfabetizacdo utilizados na escola, mais
especificamente desvelamos as vitdrias, as conquistas, ao longo de suas carreiras

no trabalho de sala de aula. A quinta parte, o capitulo IV, apresenta as
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consideracdes finais. Nelas, pontuamos o que nos foi possivel descobrir neste

estudo.

A sexta parte € constituida pelas referéncias bibliogréficas. Relacionamos
0s autores € suas respectivas obras em que nos baseamos para a realizagcdo deste

estudo.

7z

Por fim, a sétima parte é composta de dois apéndices, que servem de
ilustracdo do processo vivenciado na coleta de dados. O primeiro é o Termo de
Cessdo, que autoriza a publicacdo das entrevistas por parte dos alfabetizadores, o
segundo traz o Roteiro de Entrevista que apresenta a proposta de didlogo do

pesquisador com os alfabetizadores.
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CAPITULO1

HISTORIA ORAL,
MEMORIA E REPRESENTACAO

1.1- O CAMPO DA HISTORIA DE VIDA

Neste estudo buscamos investigar, através da histéria oral de vida, como
os alfabetizadores se apropriaram de seus conhecimentos ao longo desses dltimos
trinta anos e que pratica esses conhecimentos geraram. Interessou-nos a
experiéncia pessoal e educacional de sujeitos que aturam em salas de
Alfabetizag@o desde 1970, periodo anterior a chegada do construtivismo no Brasil,

até os dias atuais.

Dessa forma, abordamos as historias de vida dos alfabetizadores. Mais do
que um esclarecimento sobre profissdo docente, as histérias de vida “[...] devem
ser consideradas como um instrumento de reconstrucdo da identidade [...] a
histéria de vida ordena acontecimentos que balizaram sua existéncia” (POLLAK,

1988, p. 13).

Recorremos, também, a alguns autores que t€m tratado desse tema: Novoa
(1992, 1995, 2002); Fonseca (2002); Kramer, (1993, 1996, 2003); Huberman
(1995); Goodson (1995); Fontana (1995).

Atualmente, pode-se reconhecer trés tendéncias nos estudos que utilizam a
histéria oral como abordagem metodoldgica: a Tradicdo Oral, a Histéria Oral de

Tematica e a Historia Oral de Vida.

A primeira tendéncia refere-se aos estudos de tradicdo oral. Alguns
autores tém tratado essa tendéncia como sendo a mesma coisa que histéria oral.

Para Vansina (1985), as sociedades orais utilizam-se da fala como meio de
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preservacdo de suas tradi¢des, mitos, valores que sdo transmitidos de uma geracio
para outra. Dessa forma, as pesquisas de tradicdo oral atribuem ao grupo um
valor maior que ao individuo em si, faz parte dessa tendéncia tudo aquilo que o
coletivo considera importante para o funcionamento e a existéncia de uma

determinada sociedade (SANTOS, 2001).

As crendices populares, as festas folcldricas, a cultura, fazem parte de um
conjunto de tradicdes que € transmitido de geracdo a geracdo pela memoria oral.
Isso exige do pesquisador uma participagdo mais submersa, no universo a ser
pesquisado, pois ele observa a vida do grupo, o que vai além das entrevistas

comuns.

A historia oral temdtica privilegia a coleta de depoimentos e entrevistas
orais que esclarecem determinados temas. Neste caso, a utilizacdo de fontes orais
pelos pesquisadores parte pelo menos de dois pressupostos: primeiro, que o
resgate do vivido, do experimentado, ¢ um instrumento efetivo de recriacdo da
realidade social. Em segundo lugar, constitui uma alternativa mais aberta,
possibilitando as pessoas comuns terem nio apenas um lugar na histéria, mas,

sobretudo, um papel importante na produg@o do conhecimento (SANTOS, 2001).

Na historia oral de vida, abordagem escolhida para realizar este estudo, as
narrativas orais ndo sdo apenas fontes de informagdes para o esclarecimento de
problemas do passado, ou um recurso para preencher lacunas da documentacio
escrita. Nessa tendéncia, as falas ddo relevancia as vivéncias e as representacoes
individuais. As experiéncias do sujeito entrevistado e sua trajetoria profissional
sdo relembradas e registradas a partir do encontro do narrador e pesquisador. A
historia oral de vida constitui-se uma possibilidade de transmissdo da experiéncia
via memoria dos entrevistados. A histéria oral de vida, segundo Bom Meihy &
“[...] o retrato oficial do depoente” (1996, p. 45). A narrativa sobre sua prépria

vida, por isso, sua marca principal é a subjetividade.

O primeiro trabalho nessa abordagem metodoldgica, voltada a tematica da
docéncia, foi uma pesquisa socioldgica desenvolvida junto ao CERU (Centro de
Estudos Rurais e Urbanos da USP- Sdo Paulo), “Velhos Mestres das Novas

Escolas: um estudo das memdrias de professores da 1 Reptiblica em Sdo Paulo",
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por Zeila Demartini, Sueli Tenca e Alvaro Tenca (1988). Estes pesquisadores
entrevistaram professores, utilizando a histéria oral de vida, e tiveram como
propésito tratar dos problemas educacionais na zona rural de Sdo Paulo, na
Primeira Reptblica, numa perspectiva historico-socioldgica. Buscaram esclarecer
pontos obscuros nas pesquisas sobre a Educacdo Paulista, através de informagdes

resgatadas pela memoria de velhos professores.

A bibliografia em torno dessa abordagem metodolégica € heterogénea,
vinda de variados campos do saber, muitas vezes com objetivos e metodologias
diferentes. Apesar da diversidade dos caminhos, foi possivel encontrar o que tanto
procuramos, histérias de alfabetizadores, recuperando seu percurso pessoal e

profissional.

Conforme Noévoa (1995), as diversas abordagens (auto)biogrificas,
produzidas no dmbito da profissdo docente, dificultam a categorizacio dos estudos
centrados nas histérias de vida dos professores. Esse autor propde uma
categorizacdo baseada nos objetivos e nas dimensdes que cada uma das
abordagens privilegia, agrupando nove tipos de estudos que, embora se
constituam como importantes para a compreensao da identidade profissional, ndo

devem constituir-se em “categorias exclusivas” (1995, p.20).

No que se refere a categoria referente aos objetivos, pode-se dizer que a
categorizagdo apresentada por Noévoa (1995) abrange a pesquisa, ou seja, a
producdo do conhecimento, a formagdo do professor e a pesquisa relacionada a
formagdo. Assim, os alfabetizadores sdo considerados como “objetos” da
investigagcdo, “sujeitos” da formagdo e “atores” da investigacdo-formacdo. Em
relacdo a categoria dimensdo, propde abranger, em relacdo ao professor, a pessoa,
as praticas e a profissdo. A partir da pesquisa, o autor enfoca os nove tipos de

objetivos como a seguir:

1- Objetivos essencialmente tedricos, relacionados com a investigaciao versus

pessoa do professor:

Esses estudos, que tomam como referéncia a pessoa do professor,
exprimem-se: numa perspectiva socioldgica, normalmente baseada em

metodologias de “histéria oral”, ou em “memdrias escritas”; numa perspectiva
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psicolégica mais preocupada com os problemas de saide mental e de estresse, ou

com fases e etapas da vida pessoal dos professores (NOVOA, 1995, p. 21).

2- Objetivos essencialmente tedricos, relacionados com a investigacao versus

praticas dos professores:

Manifestando também uma preocupacio essencialmente investigativa, esse
tipo de estudo procura compreender as praticas pedagdgicas a partir das narrativas
ou descrigdes dos professores. Goodson € um autor de referéncia nesse dominio,
pois grande parte do seu trabalho sobre histéria de vida é portadora de uma
reflexio essencial sobre o desenvolvimento curricular. Algumas investigacdes que
incidem sobre os “didrios da classe” ou sobre “saberes pedagdgicos” dos

professores podem também integrar-se nessa categoria (NOVOA, 1995, p. 21).

3- Objetivos essencialmente tedricos, relacionados com a investigacao versus

profissao de professor:

O autor de referéncia nesse campo €, sem divida, Huberman que, ao longo
de varios anos, estudou os ciclos de vida profissional dos professores. Outros
estudos revelam preocupagdes idénticas, mobilizando as (auto)biografias dos
professores para produzir um conhecimento renovado sobre a profissdo docente.
A esse propodsito, € possivel evocar ainda as andlises que incidem sobre as
condicdes de exercicio da profissdo docente, nomeadamente no plano institucional

(NOVOA, 1995, p. 21).

4- Objetivos essencialmente praticos, relacionados com a formacao versus

pessoa do professor:

Incluem-se nessa categoria praticas de formacdo de professores que se
organizaram primordialmente envolvendo a problemdtica do desenvolvimento
pessoal. Trata-se, como € 6bvio, mais de experiéncias que valorizam as dindmicas
de autoformacdo, a partir da andlise de materiais tdo distintos como o “curriculum
vitae” ou as biografias profissionais. No ambito do ensino, 0 movimento sdcio-
educativo das histérias de vida exprime-se, em grande medida, nas tendéncias
para (re)centrar a formagdo de professores na pessoa do professor (NOVOA,

1995, p. 21-22).
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5- Objetivos essencialmente praticos, relacionados com a formacio versus

praticas dos professores:

Trata-se de dispositivos que procuram rememorar as praticas dos
professores, através da estratégia de vdrias narrativas orais, relatos escritos, dentre
outros, tendo como objetivo produzir uma reflexdo autoformadora. Algumas
dessas experiéncias tendem a reformulacdo de projetos de intervenga@o profissional

ao nivel dos discursos e das praticas (NC)VOA, 1995, p. 22).

6- Objetivos essencialmente praticos, relacionados com a formacio versus

profissao de professor:

Importa considerar neste item as iniciativas mais institucionais,
desenvolvidas no Ambito da formacio de professores. E o caso, por exemplo, das
experiéncias realizadas no contexto da formagdo inicial, dos primeiros anos de
exercicio profissional, ou da formagdo continua. Também € possivel integrar
nessa categoria praticas alternativas de avaliacdo dos professores que encerram

uma dimensio autoformativa (N()VOA, 1995, p. 22).

7- Objetivos essencialmente emancipatorios, relacionados com a investigacao

formacao versus pessoa do professor:

Finalmente, h4 um conjunto de iniciativas em que os profissionais sdo
chamados a desempenhar, simultaneamente, o papel de “objetos” e de “sujeitos”
da investigacdo. As correntes das biografias educativas terdo sido, porventura, as
que levaram mais longe essa ldgica de co-produgdo. Os autores citados como

referéncia foram (PINEAU, 1983, 1987); (NIAS, 1989); (NOVOA, 1995).

8- Objetivos essencialmente emancipatorios, relacionados com a investigacao-

formacao versus praticas dos professores:

Evocam-se neste item as experi€ncias autobiograficas que tém como foco
a mudanga das praticas dos professores. Muitas destas aproximagdes incidem
diretamente sobre a problemdtica da inovacdo, baseando-se em dispositivos de
investigagdo-acdo colaborativa ou em grupos de formagdo-agdo participada

(NOVOA, 1995, p. 22-23).
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9- Objetivos essencialmente emancipatorios, relacionados com a investigacao

formacao versus profissao do professor:

Finalmente, deparamo-nos com uma utilizacdo das abordagens biograficas
que apontam no sentido da transformacéo da profissdo docente. Exprimem-se aqui
alguns dos aspectos anteriormente citados, mas a sua operacionalizacio é feita na
perspectiva de os professores se assumirem como profissionais dotados de largas
margens de autonomia: dar voz aos professores; redacdo de didrios e
desenvolvimento profissional; condicdes de trabalho e de desenvolvimento dos
professores; as identidades profissionais; a responsabilidade da mudanga como

base para o desenvolvimento profissional (NOVOA, 1995, p. 23).

Ainda para (NOVOA, 1995), essa categorizagdo é incompleta, mas aponta
a variedade de interesses que giram em torno da utilizagdo das histérias de vida.
Assim, ressalta o autor sobre a possibilidade de produzir um novo conhecimento
distinto do saber especializado sobre professores como um desafio intelectual

estimulante (p. 24).

A op¢do por estudar a historia oral de vida de alfabetizadores do
Municipio de Patos de Minas — Minas Gerais — tem o intuito, assim como as
pesquisas realizadas por Santos (2001), “[...] de colocéd-los no centro dos estudos e
pesquisas histérico-educacionais”. Essa decisdo €, também, resultado da nossa
compreensdo de sociedade, mundo e homem, trazendo este dltimo para o centro

das pesquisas dessa drea.

O homem ¢é o universal singular. Pela sua Préixis sintética,
singulariza nos seus actos a universalidade de uma estrutura
social. Pela sua actividade destotalizadora/retotalizadora,
individualiza a generalidade de uma histdria social coletiva [...].
Se ndés somos, se todo individuo € a representagdo singular do
universal social e histérico que o rodeia, podemos conhecer o
social a partir da especificidade irredutivel de uma praxis
individual (FERRAROTI, IN: NOVOA, 1988, p. 26).

Trata-se de valorizar as experiéncias de vida de uma pessoa, relatadas por
meio de narrativas, pois nesta modalidade de pesquisa as falas ddo relevancia as
vivéncias e as representagdes individuais. As narrativas dos sujeitos desta
pesquisa revelam aspectos do universo dos 4 ( quatro) alfabetizadores de Patos de

Minas.
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A construgdo e reconstrucdo do passado foram importantes para avaliar o
papel social de cada individuo, inclusive do alfabetizador, uma vez que esse papel
se transforma, conforme as mudancas que vao ocorrendo na sociedade na area da
informacdo e da tecnologia. Envolveram o eu pessoal e o eu profissional, ndo se
sabendo ao certo qual o eu que se distinguiu mais, mesmo porque a subjetividade
¢ inerente ao ser humano e ndo pode ser ignorada na formacdo do professor. Cada

um demanda certo tempo para se transformar no que é como pessoa.

A utilizag@o da histéria oral de vida representou uma possibilidade e uma
oportunidade de abordar qualitativamente os problemas educacionais a partir das
narrativas dos alfabetizadores. Pois a evidéncia das narrativas orais pode auxiliar

na elucidag@o os siléncios e das deficiéncias na documentacgao escrita nessa area.

As fontes orais representam uma possibilidade real de troca de
experiéncias, de didlogo, de registro, de preservacdo e critica da pratica docente.
Nesse sentido, constituem-se, assim, no procedimento metodoldgico desta
pesquisa, em um espaco e um tempo em que pesquisador e sujeito trocam saberes

e aprendem nas tramas da experiéncia.

Trata-se, portanto, de um estudo que visa a produzir um outro
conhecimento, nio especificamente sobre como se alfabetiza, ou sobre o

alfabetizador, mas sobre como e o que € ser alfabetizador em Patos de Minas.

Esperamos que esta investigagdo possa trazer contribuicdes para o
processo de formacdo inicial e continuada dos alfabetizadores. Dessa forma, o
estudo sinaliza para a adequacdo do curriculo do curso de pedagogia, como
também dos cursos de formagdo continuada e, assim, fornecer subsidios tedricos e
préticos aos alfabetizadores, instrumentalizando-os para que realizem uma préatica
de alfabetiza¢do adequada ao contexto da escola, da crianca, do jovem e do adulto

reais, ndo imagindrios.

Inseridos na categorizagdo de histdrias de vida realizado os estudos de
Huberman (1995), citados anteriormente, reportam-se a categoria de investigacao
versus profissdo do professor e sdo aqui abordadas com maior profundidade
porque serdo utilizados como um dos subsidios para a andlise das histérias de vida

obtidas dos alfabetizadores.
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O tedrico francés Huberman (1995) trabalhou com as histérias de vida,
enfatizando o ciclo de vida profissional de professores sob a perspectiva da
carreira docente. Nesse sentido esse estudo serviu como subsidio para andlise das

histdrias de vida que obtemos junto aos sujeitos colaboradores desta pesquisa.

Esse pesquisador considera que esse tipo de pesquisa vem das proposicoes
dos individuos sobre os fatos e ndo dos fatos em si. E um estudo das percepgdes
dos professores sobre o ciclo de vida profissional, um estudo das suas

representacoes.

Um dos aspectos levantados por Huberman (1995) é a relacdo que se
verifica entre as representacdes e as acdes do individuo em contextos precisos,
como a instituicdo escolar; outro é como as pessoas analisam um mesmo
momento da sua carreira ao passar dos anos. Sinaliza, também, sobre outra
situacdo a ser observada, que consiste em ouvir a pessoa que fala: “E evidente que
a pessoa que mais sabe sobre sua trajetéria profissional € a que a viveu”
(HUBERMAN, 1995, p.38). Em relacdo a questdo do ciclo, esse mesmo autor
afirma que “[...] o desenvolvimento de uma carreira é, assim, um processo € nao
uma série de acontecimentos” (p.38). Portanto, ndo segue uma linearidade. Uma
fase prepara a subseqiiente, mas ndo pode determinar a sua seqiiéncia. Para o

autor, as fases da carreira de ensino sdo as seguintes:

A primeira fase € a da entrada na carreira, dois a trés primeiros anos de
ensino, em que a literatura pertinente fala de um estdgio de sobrevivéncia e de
descoberta. O que se pode caracterizar respectivamente como: “choque do real”, o
confronto inicial com a complexidade da profissdo; em contrapartida a
“descoberta” revela o entusiasmo, o sentimento de ter responsabilidade, de se
sentir colega de profissio num corpo de profissionais. Segue-se a fase da
estabilizacdo no ensino, significando uma escolha subjetiva, em que ha um
comprometimento definitivo com a profissdo. A pessoa passa a ser professor, nao
necessariamente para sempre, no minimo, de oito a dez anos de exercicio na
profissdo. Colocadas na situacdo de efetivas, afirmam-se perante os colegas com
mais experiéncias e, sobretudo, perante as autoridades. A estabilizacdo

proporciona um sentimento de “competéncia” pedagdgica crescente.



HISTORIA ORAL, MEMORIA E REPRESENTACAO 30

Na fase da diversificacdo os professores, uma vez estabilizados,
encontram-se em condicdes de questionar o sistema. Nessa fase das suas carreiras
teriam mais motivacdo, mais dinamismo, empenhados nas comissdes de reforma
que surgem nas escolas. O professor busca novos desafios e estimulos e apresenta

receio de cair na rotina.

O por-se em questdo representa uma fase em que o professor se questiona,
mas de modo diversificado. Ha uma diversidade de sintomas, dentre eles citamos
a sensacdo de rotina, a crise existencial. Essas questdes ndo podem ser
generalizadas, pois ha influéncias de varios aspectos tais como as condi¢des de
trabalho na escola, que podem contribuir para aumentar ou diminuir a monotonia.
Ha indicacdes de que o questionamento ndo acontece no mesmo periodo de vida
entre homens e mulheres, ou melhor, para os primeiros inicia-se aos trinta e seis
anos e pode durar até cinqiienta e cinco anos, mas para as mulheres este periodo

chega mais tarde, por volta dos trinta e nove aos quarenta e cinco anos.

Na fase de serenidade e distanciamento afetivo, conforme descricdes feitas
por Peterson (1995, p.44), nesse grupo etdrio, entre os quarenta e cinco a
cinqiienta e cinco anos, iniciam-se as lamentacdes do periodo de ativismo. Mas,
em contrapartida esses professores demonstram uma “grande serenidade” e uma
atitude mais tolerante em sala de aula, porém, hd um distanciamento entre eles e
os alunos, apresentando menos sensibilidade, ou vulnerabilidade a avaliagdo dos
outros. No estudo de Prick (1986, p.44), a questdo passa, igualmente, pela

“reconciliagdo” entre o eu ideal e o eu real.

De um modo geral, na faixa etdria entre cinqiienta e sessenta anos, na fase
do conservantismo e lamentacdes, conforme as investigagdes psicoldgicas
encontradas na literatura pertinente, os professores se caracterizam por serem mais

dogmaticos, mais rigidos, apresentando resisténcia as inovagdes.

Outra questdo a considerar € o cuidado em analisar pontos comuns entre 0s
sujeitos da pesquisa. No presente estudo optamos pela profissdo docente: de

alfabetizadores, e pela regido geogrifica: cidade de Patos de Minas-MG.
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Procuramos abranger docentes com 25 anos, ou mais, de experiéncia na
alfabetizacdo, que tiveram diferentes experi€ncias em instituicbes e

acontecimentos historicos diferentes.

A ultima fase apresentada de Huberman € a do desinvestimento. A postura
das pessoas € até certo ponto positiva, pois libertam-se do investimento do
trabalho, dedicando mais tempo a si mesmas, aos interesses exteriores a escola e a
uma vida social. Outros estudos analisados por Huberman (1995) sinalizam que
algumas pessoas, ndo alcancando seus objetivos, desinvestem da carreira, ou,
desiludidos com os resultados esperados, canalizam suas energias para outras

situacdes.

Nesse sentido, € relevante considerar que os percursos de vivéncias, as
histérias vividas e construidas, marcam significativamente o exercicio da
profissdo, constituindo-se na propria identidade do ser professor. De outro modo:
as questdes que ddo significado a vida dos professores apresentam-se

irrevogavelmente associadas as suas praticas.

Podemos afirmar, baseando-nos nessas reflexdes, que uma compreensdo

da profissionalidade da docéncia € mais consistente quando a voz do professor é

-

ouvida. E nessa perspectiva que podemos considerar a seguinte afirmacdo de

Goodson:

[...] o aspecto pessoal apresenta-se irrevogavelmente associado
a prética. E como o professor fosse a sua propria pratica [...] o
que afirma, aqui e agora, é que, particularmente no mundo do
desenvolvimento dos professores, o ingrediente principal que
vem faltando é a voz do professor [...] necessita-se agora de
escutar acima de tudo a pessoa a quem se destina o
“desenvolvimento”. Isso significa que as estratégias a
estabelecer devem facilitar, maximizar e, em sentido real,
surpreender a voz do professor ( IN: NOVOA, 8-69, aspas e
grifo do autor).

Estamos defendendo que o conhecimento sobre a vida dos professores é
importante para as investigacdes e estudos no campo da educagdo. Para nds, no
ambito desta pesquisa, conhecer a vida dos alfabetizadores de Patos de Minas
torna-se fator imprescindivel para o entendimento do processo de alfabetizacio
desse municipio. Mesmo porque estamos convencidos de que, a medida que se

tornaram alfabetizadores, comprometeram a totalidade de seus “eus” no exercicio
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a profissado, se equilibrando entre os conflitos, as tensdes, os valores pessoais e as
responsabilidades profissionais. Dessa forma, muitos sdo os fatores que

envolveram e os envolvem, como afirma Holly (In NOVOA, 1992):

H4a muitos factores que influenciam o modo de pensar, de sentir
e de actuar dos professores, ao longo do processo de ensino: o
que sdo como pessoas, os seus diferentes contextos bioldgicos e
experienciais, isto é, as suas histérias de vida e os contextos
sociais em que crescem, aprendem e ensinam (p. 82).

Essa investigadora nos incita a admitir que nas diversas vozes dos
alfabetizadores ha diversos “egos”, o que nos leva a compreender a existéncia de
multiplas vozes e multiplos “eus” no processo de alfabetizacdo delineado pelos
colaboradores deste estudo. Mais ainda: escutd-los nos ajudou a compreender a
realidade a partir de como eles proprios se véem na ligacdo que estabeleceram
com o ato de ensinar e na vivéncia com seus pares. Enfim, a compreensao de suas
identidades nos leva a compreender, também, como fizeram educacio, como
alfabetizaram, pois,

A identidade pessoal é um sistema de multiplas identidades e
encontra a sua riqueza na organizagdo dindmica dessa
diversidade [...] constitui também a apropriagdo subjectiva da
identidade social — ou seja, a consciéncia que um sujeito tem de
si mesmo é necessariamente marcada pelas suas categorias de
pertenca e pela sua situagdo em relagdo aos outros. De igual
modo, as miltiplas dimensdes da identidade social serdo mais

ou menos investidas e carregadas de sentido segundo a
personalidade do sujeito (MOITA, In: NOVOA, 1992, p. 115).

Esta citacdo nos mostra até que ponto o fazer docente e a dire¢cdo que os
professores dao a esse fazer podem ser entendidos por meio de historias de vida.
Leva-nos também a crer na intrinseca relacdo existente entre as experiéncias de
vida e o meio sociocultural em que os docentes realizam seu trabalho e dao
sentido aos seus “eus”. Assim, se ndo podemos separar o ser-professor do ser-

pessoa, podemos afirmar que a identidade profissional

E construida sobre saberes cientificos e pedagdgicos como
sobre referéncias de ordem ética e deontolégica. E uma
construgdo que tem a marca das experiéncias feitas, das opgdes
tomadas, das praticas desenvolvidas, das continuidades e
descontinuidades, quer ao nivel das representacdes quer ao
nivel do trabalho concreto. O processo de constru¢do de uma
identidade profissional prépria ndo € estranho a funcao social da
profissao, ao estatuto da profissdo e do profissional, a cultura do
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grupo de pertenca profissional e ao contexto sociopolitico em
que se desenrola (MOITA, In: NOVOA, 1992, p. 118).

Nessa perspectiva, entendemos que as narrativas dos alfabetizadores,
sujeitos histéricos deste estudo, permitiram-nos delinear contornos a respeito de
suas identidades profissionais e descobrir como, efetivamente, realizaram a

alfabetizacdo ao longo de suas carreiras docentes.

1.2- O CAMPO DA MEMORIA

Ao trabalhar, neste estudo, com historias de vida, necessariamente
trabalhamos com a memdria dos narradores, porque eles retomam as lembrancas
do seu passado, préximo ou distante, reinterpretando momentos de suas vidas e de
suas carreiras profissionais. Assim, investigamos produgdes nessa drea, na
perspectiva das ciéncias sociais. Optamos por trabalhar com autores como: Bosi
(1998); Halbwachs (1990); Benjamim (1986); Catani (2003); Fonseca (2002). A
referéncia bibliografica ndo se esgota com estes autores, mas os mesmos foram

importantes para o desenvolvimento deste trabalho.

Halbwachs (1990) foi um dos pioneiros da discussdo no campo das
ciéncias sociais, da memodria individual e meméria coletiva. Segundo esse autor
quando vdrias pessoas lembram de uma certa circunstancia que ocorreu com elas
ha algum tempo, certamente, cada uma delas apresentard uma versao diferente,
ndo uniforme. Isso se justifica porque ndo hd mais uma situagcdo real, no
momento, para representar. Afirma, ainda, que nossas lembrancas permanecem
coletivas, Halbwachs (1990, p. 26), porque as partilhamos com outros sujeitos que
também viveram conosco. Pertencemos a vérios grupos € nossas lembrancas
saltam de um grupo para outro: “Outros homens tiveram essas lembrangas em
comum comigo” (p.27). Para que uma lembranga seja reconstruida em nossa
memoria é necessdrio que tenhamos algum trago de identidade dela dentro de nos,
como uma semente, caso contrdrio ndo conseguiremos reconstruir o que

pretendemos.
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Assim, para Halbwachs (1990), a memoria coletiva tira sua forca e
duracdo de um grupo de sujeitos, uma vez que cada um deles tem suas
lembrangas. As lembrangas ndo serdo as mesmas que aparecerdo em cada membro
do grupo. Nessa perspectiva, esse autor afirma que podemos considerar a memoria
individual como o ponto de vista de cada um sobre a memoria coletiva, e esse
ponto de vista muda de acordo com o lugar que ocupamos e que esse mesmo lugar

muda de acordo com as relagdes que mantemos em outros contextos.

Como podemos compreender, essa unidade se converte numa
multiplicidade, haja vista a complexidade de combinagdes a que a memoria
individual estd sujeita: “[...] um estado pessoal revela assim a complexidade da

combinacdo de onde saiu” (HALBWACHS, 1990, p. 15).

Halbwachs (1990, p. 53) apresenta uma visdo otimista em relacdo a
memoria coletiva. E preciso considerar, no entanto que o grupo social constréi a
sua memoria perante a sociedade, mas a memoria coletiva do grupo, para existir,

depende das memdrias individuais dos seus membros de pertencimento.

Dessa forma, somos sujeitos singulares no universal, como afirma
Ferrarotti (in: NOVOA, 1993). Seguindo o pensamento desse autor, entendemos
que a sociedade € sintetizada em cada pessoa pela mediacdo do contexto social em
que se encontra inserida e envolvida. Se, por um lado, o sujeito totaliza a
sociedade, por outro, sua praxis social interfere no grupo a que pertence, pois o
grupo se configura como “[...] o espaco onde ocorre a sintese das préticas sociais

de seus membros” (KRAMER e JOBIM e SOUZA, 2003, p. 26).

Em suas narrativas, portanto, as pessoas trazem as marcas de um coletivo
social que as envolve. Nesse sentido, um relato que alguém faz sobre um
determinado assunto de seu conhecimento, ou de sua experiéncia, tem sua
singularidade, mas ndo € algo isolado de um contexto social mais amplo. Todo
relato estd impregnado de marcas de vivéncias sociais, porque ao fazer historia a
pessoa € também feita de/pelas historias de outros. Todo relato € tecido pelo

singular e pelo universal, como afirma Fonseca:
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As narrativas cont€ém as marcas de uma existéncia singular e
universal. E a reapropriacio singular do universal. E o tecido da
experiéncia dos sujeitos histéricos: professores, formadores,
investigadores e construtores de novas e diferentes maneiras de
ser, viver e compreender o vivido! (2002, p. 101).

O mais importante a considerar neste estudo ndo é a quantidade de pessoas
entrevistadas que narraram suas histérias. Adquire maior relevancia as
informacdes dos alfabetizadores, pois “As narrativas revelam que: [...] a pratica
pedagdgica dos professores estd intimamente ligada as concep¢des de mundo, de
educacdo, de escola, que foram sendo construidas e cristalizadas ao longo de suas

vidas, em diferentes momentos e diversos espagos” (FONSECA, 2002, p. 100).

A partir das entrevistas realizadas e da revisdo bibliografica, realizamos
uma andlise de como cada alfabetizador se apropriou dos conhecimentos
referentes ao processo da alfabetizacdo, através de suas respostas e das mensagens

implicitas e “ndo ditas”.

Fonseca (2002), fornece subsidios para a compreensdo desses aspectos,
pois “[...] as narrativas construidas pelos sujeitos ensejam multiplas leituras,
possibilitando [...] interpretacdes, reflexdes sobre aquilo que os narradores
contaram [...]” (p. 86). Entendemos, assim, que através de suas narrativas, tendo a

memoria como suporte, desvelamos as historias de vidas dos alfabetizadores.

Benjamim (1985) tem sido utilizado como fonte de inspiracio e
encorajamento para muitos pesquisadores que estdo trilhando o caminho da
histdria oral. Segundo ele “[...] ndo se percebeu até agora que a relacdo ingé€nua
entre o ouvinte e o narrador ¢ dominada pelo interesse em conservar o que foi
narrado. Para o ouvinte imparcial, o importante é assegurar a possibilidade da

reproducdo” (p. 210).

Nesse sentido, foi importante respeitar os alfabetizadores, sujeitos deste
estudo, suas lembrancas, posi¢des, explicacdes e, sobretudo, pela autoridade dos

mesmos sobre o que deve ou ndo ser conservado.

Acreditamos que, em muitos momentos, 0s posicionamentos dos
alfabetizadores, ou seus relatos, podem ter sofrido a influéncia da situagdo de
pesquisa, como a presenca da entrevistadora e a gravacdo das entrevistas.

Entretanto, o conjunto de dados coletados capta a linha de pensamento dos
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alfabetizadores, pois afirma Halbwachs (1990) "[...] cada memoria individual é
um ponto de vista sobre a memoria coletiva” (p.51). Apesar de relatarem fatos da
sala de aula, opinides e sua trajetdria pessoal e profissional, caso houvesse
diferenca entre o relatado e o acontecido em situacdes nido acompanhadas na
pesquisa, isso poderia, segundo Zalbaza "[...] alterar a natureza objetiva dos fatos,
mas ndo o pensamento dos professores sobre os fatos" (Zalbaza, 1994, p.188), que

¢ o que aqui se estudou.

As pesquisas no Brasil que utilizaram como abordagem metodolégica a
histéria oral de vida, estdo de alguma forma ligadas aos estudos de memoria
desenvolvidos pela Psicologia Social. Muitas pesquisas tiveram como referéncia o
conceito de contexto e funcdo social da memoria, desenvolvido pela professora
Bosi (1983), apoiada em Halbwachs. Nessa perspectiva, "[...] a memoria do
individuo depende do seu relacionamento com a familia, com a classe, com a
escola, com a Igreja, com a profissdo; enfim, com os grupos de convivio e 0s

grupos de referéncia peculiares a esse individuo" (BOSI, 1983, p.14).

O processo de recordacdo é construtivo e depende da situacdo presente.
Para Bosi (1983), "Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar com imagens de hoje, as experiéncias do passado. A

memoria ndo € sonho, € trabalho" (p.37).
Halbawachs (1990), afirma que

[...] a sucessdo de lembrangas, mesmo daquelas que sdo mais
pessoais, explica-se sempre pelas mudancas que se produzem
em nossas relacdes com os diversos meios coletivos, isto €, em
definitivo, pelas transformacdes desses meios, cada um tomado
a parte e em seu conjunto (p.51).

O registro das histdrias permitiu uma compreensdo do modo de ser do
individuo e do contexto social de sua profissdo, ndo como realmente existiu, mas
como estes proprios sujeitos reconstruiram suas experiéncias passadas. Para

Portelli (1995),

[...] a utilidade especifica das fontes orais para o historiador
repousa, ndo tanto em suas habilidades de preservar o passado
quanto nas muitas mudangas forjadas pela memoria. Estas
modificacdes revelam o esforco dos narradores em buscar
sentido no passado e dar forma as suas vidas, e colocar a
entrevista e a narracdo em seu contexto histérico. As fontes
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orais contam-nos ndo apenas o que o povo fez, mas o que queria
fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora pensa que
fez (p.6-8).

Kenski (1995), analisando o pensamento de Benjamim sobre a memoria,

afirma que

[...] na recuperagcdo da memoria, as condi¢cdes dadas sdo as do
momento presente. A lembranca ndo se encontra bloqueada e
fechada na pureza original com que os fatos se deram. Ao
contrario, Benjamim considera que um acontecimento vivido é
finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo
que o acontecimento lembrado € sem limites, porque é apenas
uma chave para tudo o que veio antes e depois. [...] A memdria,
nesse sentido, € um movimento permanente de reconstrugao,
determinado pelas condi¢gdes concretas e emocionais do sujeito
presente (p.146).

O processo de realizacdo das entrevistas foi entendido nesta pesquisa como
um trabalho aberto e sujeito a mudangas. Cada entrevista foi, sem ddvida, uma
nova experiéncia, um encontro impar e desafiador. O respeito pelo narrado foi
passado para o entrevistado em cada novo encontro, junto a curiosidade em querer
descobrir e desvendar o desconhecido. Procuramos observar detalhes, valorizando
o alfabetizador como uma pessoa que tinha um conhecimento e era dono de uma

experiéncia valiosa para outros alfabetizadores.

Bosi (1983), coloca-nos a possibilidade de clarear e humanizar o presente,
pela troca de experiéncias. Para ela € preciso conservar a arte de narrar, esta forma
primitiva de comunicac¢io, como define Benjamim (1985, p.201). Isso pressupde
uma interagdo entre o sujeito que narra e o ouvinte, pois, segundo ele, "[...] o
narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua prdpria ou a relatada pelos

outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia de seus ouvintes".

Trata-se de um processo onde o narrador € o sujeito, personagem da
histéria e o narrar, o registro; a passagem do oral para o escrito, faz parte da
histéria que estd sendo construida pelo narrador e pelo historiador/ouvinte. Pela
histéria oral de vida, um mundo de vivéncias, contradi¢cdes, projetos que nio
vingaram, pode chegar até nds, ndo como realmente existiram, mas como foram
experimentados e como, hoje, sdo vistos retrospectivamente. O que nos interessa

nesta pesquisa € a significacdo e representacdo das narrativas dos alfabetizadores.
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1.3- O CAMPO DA REPRESENTACAO

Esta investigacdo preocupa-se, também, em situar quais sdo as
representacdes dos alfabetizadores entrevistados a respeito da pritica de
alfabetizar, bem como que significados estas representagdes tiveram no seu fazer
pedagdgico em sala de aula. Portanto, enfocaremos alguns conceitos de

representacio que consideramos pertinentes para este estudo.

A representacdo serd abordada tendo como discussdo os conceitos de

Lefebvre (1983); Chartier (1988); Penin (2003); Fontana (1995); Certeau (2003).
De acordo com Lefebvre (1988),

[...] representacdes sdo praticas culturais, isto é estratégias de
pensar a realidade e construi-la; a preocupag@o centra-se no
préprio sujeito e desta perspectiva o entendimento de
representacdo € o de algo formado na imbricacdo entre as
representacdes chamadas “sociais” e aquelas provenientes da

vivéncia pessoal dos individuos (p.19).

Do ponto de vista de Chartier (1983) as representacdoes sdo “[...]
contemporineas da constituicdo do sujeito, tanto na histéria de cada individuo
como na génese do individuo na escala social” (p.20). Portanto, as representagdes
sociais ou representagdes coletivas t€m uma existéncia no social independente de

cada sujeito particular.

Penin (2003) entende que
[...] representacdio é algo formado na imbricagdo entre as
representacdes ‘“‘sociais” e aquelas provenientes da vivéncia
pessoal dos individuos.[...] o interesse da sua pesquisa centra-se
no modo como essas representacdes sociais chegam a sujeitos
determinados € como estes, com base em sua vivéncia,
elaboram-nas e reagem as mesmas (p.32).
Nesse sentido a representacdo é construida nas relagdes sociais que o
sujeito estabelece na sua experiéncia pessoal, € ndo somente nas suas

representacdes organizadas. Esse entendimento nos permite afirmar que nas
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relacdes sociais que estabelecemos podemos introduzir novos elementos, nelas

interferindo.

Para Perrenoud (1993) “as competéncias sao indissociavelmente tedricas e
préticas" (p. 178) e sdo criadas, no caso do alfabetizador, em seu processo de
desenvolvimento profissional, quando constréi uma teoria da pratica, ou seja, um
processo de constante revisdo sobre a sua pratica, que mobilize os conhecimentos
académicos de que dispde, mas também a experiéncia vivenciada, a fim de que

recrie sua pratica no processo de transposicao didatica.

z

Perrenoud concebe, portanto, que o tipo de formagdo é constitutivo da
natureza das competéncias esperadas no nosso caso especifico do alfabetizador na
prética e, mais ainda, da relacdo reflexiva, ativa e assumida do profissional com

seus saberes e saber-fazer.

Dessa forma a pratica docente mobiliza as representagdes do alfabetizador,
seus saberes cientificos, seus saberes praticos, seus valores, suas crengas quando
ele é capaz de mobilizd-los na acdo. "As representacdes, por muito fundadas e
sofisticadas que sejam, ndo t€ém nenhum impacto sobre as praticas se o actor ndo
dispuser de esquemas capazes de as mobilizar em situa¢do” (PERRENOUD,
1993, p.179), ou seja, combinar os saberes cientificos e formais com os saberes
intuitivos, transpor a teoria, utilizar esquemas de acdo, ou o habitus, que muitas
vezes escapa a nossa consciéncia. "Nisso reside a verdadeira articulagdo entre
teoria e prética, entre representacdo do mundo e accdo” (p.179). Para formar o
alfabetizador dever-se-ia desenvolver melhor uma teoria da praitica, e levar em

consideracdo que essa formacdo é, necessariamente, uma "formacdo global da

pessoa”.

Com o registro das histérias orais, dos testemunhos de diferentes
alfabetizadores, analisei as mudancgas ocorridas nos processos de apropriagdo do
conhecimento acumulado ao longo dos anos de formacdo e constituicio da
carreira docente, as praticas de alfabetizacdo. Esses registros possibilitaram
investigar o movimento do pensamento e o oficio dos alfabetizadores, o modo

como, hoje, interpretam as agdes, as mudancas ocorridas na maneira de
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alfabetizar, no processo de formagdo e na constitui¢do da carreira docente no

Brasil.

Diante dos caminhos diversos, que abordam a formacdo e experiéncias dos
professores, a op¢do pela histdria oral estd fundamentada nos estudos e reflexdes
desta drea. O registro das histérias dos alfabetizadores, suas maneiras de ser e
ensinar, encontra-se, sem divida, num “campo movedico” em que se cruzam 0s
modos de ser do individuo e o mundo social, as institui¢cdes e os diferentes atores,

grupos e conflitos sociais que fazem parte de suas trajetorias.

Hoje é possivel encontrar no meio académico um reconhecimento da
necessidade de registrar as histérias dos alfabetizadores. Nessa perspectiva, a
opcdo pela histdria oral representou uma possibilidade concreta de pesquisa, no
proprio campo da historiografia. Do mesmo modo, as investiga¢des pedagdgicas,
que até pouco tempo insistiam em estudar a educacdo, a escola e o curriculo,
ignorando o professor, hoje tentam colocd-lo no centro dos debates. Isso decorre
do entendimento de uma questdo 6bvia: ndo ha educagédo ou ensino sem professor,

e o professor é uma pessoa.

Fazer historia oral de alfabetizadores consistiu numa tentativa de produzir
interpretacdes das narragdes, nas quais os alfabetizadores que ensinaram criancas
em Patos de Minas, interior de Minas Gerais, explicitaram e atribuiram diferentes
sentidos as suas experi€ncias, mostrando como suas producdes, suas acdes

profissionais estdo intimamente ligadas ao modo pessoal de ser e viver.
Para Fonseca (1996) o importante neste tipo de estudo é:

Primeiramente, é preciso clarificar as obrigagcdes éticas que
envolvem o trabalho. E, em segundo lugar, é necessario deixar
claro para a Academia, que julga, e para o leitor os
procedimentos utilizados para se chegar ao texto final de cada
histéria. Isto evita, a meu ver, criticas e preconceitos em relagdo
a Histdria Oral, além de permitir ao leitor conhecer o processo
de construcgdo do trabalho, seus bastidores e o contexto geral da
produgdo (p.57).

As pesquisas que abordam a histdria oral, valorizando a vida do sujeito,
dizem respeito, necessariamente, a totalidade da vida da pessoa nos aspectos da
vivéncia, os quais constituem informacdes para a reconstitui¢do de fatos, eventos

ou problemaéticas do passado. Nesse campo, hd, especialmente, uma énfase nos
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estudos que procuram dar voz, como afirma Thompson (1998), aos sujeitos

considerados excluidos da Histdria (negros, mulheres, judeus, indios etc.).

Segundo Chartier (1990, p.16-17), cada pessoa tem sua maneira particular
de constituir e delimitar um campo; expressa, explicitamente ou ndo, uma
representacdo de sua totalidade, do lugar que se pretende ocupar e do que deve ser
deixado ou recusado as outras maneiras de fazé-lo. As representacdes do mundo
social, embora aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado na razéo, sdo
sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam, o que torna
necessario relacionar os discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza, e
compreender as lutas travadas no campo intelectual como lutas de representacdes.

Para Fonseca (1996), a leitura do conjunto de obras produzidas por Bom
Meihy, relativas a investigacdo pedagdgica e historiografica, cruzou diversos
campos do saber que se ocupam do registro da experiéncia humana. Reavivando
na pesquisadora a crenga na viabilidade da histéria oral como alternativa capaz de
redimensionar estudos e projetos. Para ela, trata-se de uma das formas mais
apropriadas para rever e propor estudos na drea de formacdo de professores: “As
fontes escritas e visuais, em geral, sdo restritivas, ou escassas, ndo permitem
registrar certas faces da historicidade das produgdes, das mudangas, a vida, a acdo

dos sujeitos produtores” (p.40).

A pesquisa em educacdo e a propria pratica educativa tém apresentado, ja
ha algum tempo, a convic¢do da necessidade de romper com a tradig¢do positivista
de ciéncia e de adotar propostas alternativas. Vemos progressivamente a op¢ao
por métodos qualitativos de pesquisa e ensino, e a busca de novos pardmetros que
embasem a andlise, a interpretacdo e a ag¢do educativa em uma perspectiva critica.
Entretanto, muitas vezes, apesar da adocdo de um construto e um vocabulario
tedrico afinado com as teorias criticas vigentes, tanto pesquisadores quanto
alfabetizadores ainda se apresentam imersos na tradicdo. A seriedade dessa

questdo reside em que, muitas vezes,

[...] alguns construtos tedricos, dos quais se vém langando mao
para desmistificar o real e chegar o mais proximo de seu
verdadeiro sentido-por estarem sendo usados indiscriminada e
acriticamente, reproduzindo um modismo, paradoxalmente
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transformam-se eles proprios em elementos mistificados e
mistificadores (COSTA, 1994, p.16-17).

O que se pode afirmar € que alguns pesquisadores, apesar de utilizarem
uma linguagem e um posicionamento tedrico critico, revelam uma conduta
positivista, que € a de tentar encaixar a realidade em um modelo. Se a verdade estd
dada de antem@o e o que se faz é buscar evidéncias para sua comprovacio, niao
importando que flexdes ou pressdes precisem ser impostas a realidade para que
ela corresponda ao esperado, mantém-se o dualismo empirista entre sujeito e
objeto. Ndo é possivel atermo-nos a uma andlise reducionista de toda a
problemética que envolve o alfabetizador, tentando identificar uma unica
dimensdo dos problemas vividos por ele. Temos vivenciado uma oscilacio entre,
de um lado, um reducionismo psicoldgico, que justifica quaisquer anomalias
ocorridas na pratica e no espagco educacional do alfabetizador por um viés
individualista e interno, abstraindo as caracteristicas sociais, culturais e historicas
desse fendmeno, o que nos leva a culpar, muitas vezes erroneamente, O
alfabetizador pela incompeténcia no ensino e o aluno por sua dificuldade de
aprendizagem. De outro lado, numa tentativa de nos livrar desse reducionismo,
uma tendéncia, mais ampla no nivel socioldgico, que acaba por generalizar o
comportamento humano e as teorias e acdes educativas, o que nos leva a
desprezar o individual, o local, o contextual de cada situacdo, e a observar a escola
e seus sujeitos como pré-determinados pela voraz ldgica social, politica e

econdmica.
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CAPITULO 11

PROFISSAO DOCENTE:
HISTORIA, SUJEITOS E IDENTIDADE

Este capitulo foi estruturado em trés partes que estabelecem entre si uma
comunicacdo extremamente significativa para a pesquisa que ora se apresenta.
Inicialmente, buscamos elucidar a histéria da profissdo docente, contextualizando
o surgimento do alfabetizador. Em seguida apresentamos quem sio e o que fazem
atualmente os alfabetizadores de Patos de Minas, delineando o perfil de cada um
dos colaboradores desta investigacdo. Finalizamos, refletindo sobre a identidade

do sujeito que alfabetiza, o docente.
2.1-0 PROCESSO HISTORICO DA PROFISSAO DOCENTE

Ao tratar, nesta investigacio, do processo histérico da profissdo docente e,
conseqiientemente, da formacdo do alfabetizador, o aspecto relacionado a
profissionalidade foi enfocado porque, quando nos referimos ao professor,
falamos de um profissional que apresenta caracteristicas peculiares e inerentes a
sua profissdo. Entendemos por profissionalidade a afirmacio do que € especifico
na acgdo docente, isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor

(SACRISTAN, 1995, p. 65).

Sacristan (1995), ao definir a profissionalidade do professor, afirma que
“ndo € um conceito simples, estd em constante elaboracdo, devendo ser analisada
em fun¢do do momento histérico concreto e da realidade social que o

conhecimento escolar pretende legitimar”.
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“O ensino € uma prética social, pois a intervengdo pedagégica do professor
¢ influenciada pelo modo como pensa e como age nas diversas facetas da sua
vida” (SACRISTAN, 1995, p. 65). A atividade do docente é uma pratica social e,
por isso, reflete a cultura e o contexto social dos sujeitos envolvidos no processo

educacional.

Ainda sobre o assunto, nos reportamo-nos ao trabalho de Popkewitz
(1997). O autor faz uma andlise do significado da palavra profissao dentro do
contexto educacional. Sacristan (1995) e Popkewitz (1997) afirmam que profissao
¢ uma palavra de construgdo social e, sendo assim, o conceito muda de acordo

com as condi¢des em que as pessoas a utilizam.

Segundo Popkewitz (1997), a autonomia dos profissionais, o
conhecimento técnico, o controle da profissdo sobre remunera¢des usufruidas e
ainda uma nobre ética do trabalho s@o caracteristicas que servem para definir uma
profissdo. Contudo, esse tipo ideal tem uma fragil base de sustentacdo, “[...] na
medida em que ignora as lutas politicas, os confrontos e 0os compromissos que

estdo envolvidos na formagdo das profissdes” (p. 39).

Esse mesmo autor afirma que essas caracteristicas, associadas a
determinadas atividades, sdo mitos que legitimam o poder instituido e a
autoridade. Exemplifica ao citar o poder do sistema juridico e a autoridade

centrada nos médicos na sociedade americana.

Em relacdo aos professores, o autor concorda com a seguinte retdrica
oficial disseminada nos Estados Unidos da América — EUA: os professores
deveriam realizar suas atividades com autonomia, integridade e responsabilidade,
visto que a afirmativa pode ser importante no quadro de reestruturagdo do sistema

educativo.

2

E necessario que os professores adquiram maiores competéncias em
relacdo ao desenvolvimento e implantagdo do curriculo, pois as sociedades
modernas exigem préiticas de ensino que valorizem o pensamento critico, a
flexibilidade e a capacidade de questionar padrdes sociais, isto €, requisitos
culturais que tém implicacdes na autonomia e responsabilidade dos professores

(POPKEWITZ, 1997, p 40).
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As reformas educacionais realizadas nos Estados Unidos da América —
EUA - até os dias atuais tém reduzido a responsabilidade dos professores, pois,

uma vez mais, formas de controle hierarquicas foram implementadas.

Constatamos que no Brasil situagdo similar vem ocorrendo, porque
algumas categorias profissionais legitimam o poder nas instituicdes e na
sociedade, mas outras ndo possuem um estatuto proprio e sofrem o desprestigio
que isso acarreta. No caso da profissdo docente no nosso pais, verificamos que a
mesma acaba por ndo ter a autonomia que € peculiar a cada profissdo.
Destacamos, novamente, as afirmagdes de Sacristan (1995) e Popkewitz (1997) no
sentido de que a profissdo é social e historicamente construida, e a falta de
autonomia resulta das implicagGes sociais e historicas construidas em torno da

carreira docente.

Acreditamos que a quest@o histérica é importante para a compreensao € o
significado da profissdo docente hoje. A partir de uma andlise do processo
histdrico de profissionalizagdo do professor em Portugal, N6voa (1995) apresenta
uma série de fatos que elucidam, em parte, o lugar que o professor alcangou hoje.
A génese da profissdo docente, segundo esse autor, tem lugar no seio de
congregacgdes religiosas jesuitas e oratorianos, verdadeiras congregacdes docentes,
que dominaram o conhecimento nos séculos XVII e XVIII. No processo de
estatizagdo do ensino, com a substituicdo de professores religiosos por leigos, o
modelo do docente leigo continuou préximo ao do padre, portanto, houve um

enquadramento estatal que instituiu os professores como corpo profissional.

O final do século XVIII € um periodo relevante na histéria da educagdo e
da profissdo docente na Europa. Foi nessa época que surgiram as primeiras
preocupacdes com a profissdo do professor, dentre elas a proibicdo de lecionar
sem licenca ou autorizagdo do Estado. Esse documento constituiu um verdadeiro
suporte legal ao exercicio da atividade docente, e foi um fator primordial no
processo de profissionaliza¢do, pois comecava, assim, a delinear a carreira do

professor e suas fungdes.

Naquele momento a escola se impunha como um instrumento privilegiado

de estratificag@o social, os professores passaram a ocupar uma posi¢ao estratégica
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no percurso de ascensdo social, personificando as esperancas de mobilidade de
diversas camadas da populacdo: eles assumiram o papel de agentes culturais e
politicos. Ao assumir a tarefa de promover o valor da educagdo, criaram

condicdes para a valorizag@o das suas fungdes.

No século XIX, a expansdo escolar acentou-se sob a pressdo de uma
procura social: a instrucdo era sindnimo de superioridade social. Reivindicag¢des
socioprofissionais docentes foram realizadas: institucionalizacdo de uma formacéo

especifica, especializada e longa.

Em pleno século XIX deu-se a criacdo de institui¢des de formagdo com o
surgimento da Escola Normal, que contribuiu para a profissionalizagdo dos
professores, abriu espacgo para a elaboracdo dos conhecimentos pedagégicos e de
uma ideologia comum. No6voa (1995) entende que houve nesse periodo a

producdo de uma cultura da profissdo docente:

Mais do que formar professores (a titulo individual), as escolas
normais produzem a profissio docente (a nivel coletivo),
contribuindo para a socializagdo dos seus membros e para a
génese de uma cultura profissional (p. 18).

A segunda metade do século XIX foi um momento para compreender a
ambigiiidade do estatuto dos professores, pois ndo hd uma identidade do grupo.
Eles sdo vistos como sujeitos entre vdrias situagdes. Nao eram burgueses, mas,
também, ndo era povo; ndo deviam ser intelectuais, mas tinham que possuir um
bom acervo de conhecimentos; ndo eram notaveis em seus locais, mas tinham uma
influéncia nas comunidades, devendo manter relacdes com os grupos sociais, sem
privilégios. Ndo exerciam suas atividades com independéncia, mas desfrutavam

de certa autonomia.

Esses aspectos foram acentuados com a feminizagdo do professorado.
Mais notados na viragem do século, criou um dilema entre as imagens masculinas
e femininas da profissdo. Nesse sentido, é importante destacar a questdo de género
na profissdo docente. Vale ressaltar que vérios autores t€ém abordado a relacdo

profissdo docente e género de forma significativa.

Assim, a indefini¢cdo do estatuto e o isolamento social dos professores

provocou um esfor¢o do coletivo no sentido de buscar sua identidade profissional.
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As atividades das associacdes dos professores foram muito importantes nesse

momento do processo de profissionalizagao.

A profissdo docente foi exercida a partir da adesdo coletiva a um conjunto
de normas e valores. No inicio do século XX houve uma crenga generalizada nas
potencialidades da escola e na sua expansdo ao conjunto da sociedade. Portanto,
foi a época de gléria do modelo escolar, o periodo de ouro da profissdo docente,
com a criacdo das associacdes, da Escola Normal, da licenca oficial para lecionar,

entre outros, fato ocorrido também no Brasil.

De acordo com Cole e Walker (1989), Powell e Solity, (1990), “[...] os
professores t€m passado por momentos dificeis nos tltimos vinte anos”. Névoa,
(1995, p. 15) dois estudos recentes dos autores Ball e Goodson (1989) e Woods
(1991) evocam este processo de forma distinta, mas com idéias convergentes. Os
anos 1960 foram um periodo em que os professores foram “ignorados”, parecendo
ndo terem existéncia propria enquanto fator determinante da dinamica educativa.
O periodo relativo aos anos 1970 foi enfatizado como uma fase em que foram
“esmagados”sob o peso da acusagdo de contribuirem para a reprodugdo das
desigualdades sociais (grifo nosso). E os anos 1980 foram marcados como uma
década na qual se multiplicaram as instincias de controle dos professores, em
paralelo com o desenvolvimento de praticas institucionais de avaliacao.

Para Névoa (1995,p 75), com a publicagdo do livro de Ada Abraham “O
professor é uma pessoa”, em 1984, a viragem tinha-se iniciado. A literatura
pedagdgica foi invadida por obras e estudos sobre a vida dos professores, as
carreiras e os percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes ou o
desenvolvimento pessoal dos professores, estes foram recolocados no centro dos

debates educativos e das problemadticas de investigagdo.
Consideramos importante a afirmacio de Nias (1991, IN:NOVOA, 1995,

p 15) “O professor é a pessoa; e uma parte importante da pessoa € o professor”,
pois estamos no cerne do processo identitirio da profissdo docente: “[...] Esse
processo caracteriza a maneira de como cada um se sente e se diz professor, pois
este continuou a produzir no mais intimo da sua maneira de ser professor [...]”

(NOVOA, 1995, p.15, grifos do autor). Portanto, torna-se relevante desvelar como
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€ que cada um se tornou no professor que € hoje, por que, de que forma a agdo
pedagdgica € influenciada pelas caracteristicas pessoais e pelo percurso de vida

profissional do professor.

Mencionaremos os trés AAA que sustentam o processo identitdrio dos
professores: A de ADESAO, porque para ser professor implica sempre a adesdo a
principios e valores e a projetos, um investimento nas potencialidades dos alunos;
A de ACAO, pois é devido a forma de agir, que tomamos decisdes de ordem
profissional e pessoal. Sabemos que certas técnicas e métodos “colam” melhor
com nossa maneira de ser, “marcam” nossa postura pedagdgica; A de
AUTOCONSCIENCIA, porque o processo de reflexdo que o professor faz sobre
sua acdo é uma dimensdo importante, na medida em que a mudanga e a inovagao

pedagdgica dependem do pensamento reflexivo (NOVOA, 1995, p. 16).

A identidade é um processo complexo, dindmico, em que se entrelacam as
maneiras de ser e as maneiras de agir, ou de estar na profissdo, como afirma

Noévoa (1992):

A identidade ndo € um dado adquirido, ndo € uma propriedade,

ndo € um produto. A identidade € um lugar de lutas e de
conflitos, € um espaco de constru¢do de maneiras de ser e de
estar na profissdo. Por isso, € mais adequado falar em processo
identitdrio, realizando a masela dindmica que caracteriza a
maneira como cada um se sente e se diz professor (p 16).

No Brasil, ocorre um processo histérico semelhante ao de Portugal, como
apontam as pesquisas sobre o assunto. O pais foi coldnia de Portugal por muitos
anos. Com a chegada da Companhia de Jesus, em 1549, iniciou-se o processo de
escolarizagdo. Esse fato faz com que a génese da profissdao docente tenha lugar no
seio da ordem religiosa dos jesuitas, que dominaram o conhecimento ao longo dos
séculos XVI e XVII. Além de sua primeira missdo, catequizar os povos gentios,
cuidaram da educacdo da aristocracia até meados do século XVIII, quando foram
expulsos da metrépole e das colonias, mas deixaram varios colégios em diversas
regides do Brasil: Bahia, Maranhdo, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Sao Paulo.

Dessa forma, segundo Romanelli (1976),
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Em principio [...] pouca coisa se mudou na forma de encarar a
educacdo que nos foi legada pelos jesuitas. Depois, pudemos
verificar que houve tempos em que essa visdo tinha razdo de
ser, dado o contexto sdcio-cultural em que estava inserta a
instituicao escolar brasileira (ROMANELLI, 1976, p. 13).

Entendemos, assim, que as representa¢des sobre o magistério, até meados
do século passado, eram as seguintes no imagindrio social: o professor era
considerado “sacerdote” e a escola “templo sagrado”, no qual ele ministrava um
“culto”. Havia, entdo, uma identificacdo entre professor e sacerdote salvador de
almas. Essas representacdes sobre o professor tém suas raizes com a educagio dos

jesuitas.

Apds a expulsdo da Companhia de Jesus dos dominios portugueses,
conseqiientemente sua predominéncia na nossa educagdo, inicia-se o processo de

laicizag@o da instru¢do com o envio dos professores régios.

Com a transferéncia da familia Real para o Brasil, em 1808, as discussdes
sobre a educagdo escolar ganharam novos rumos: a Lei Geral do Ensino, de 15 de
outubro de 1827, em seu Artigo I, preconizava que “[...] em todas as cidades, vilas
e lugares mais populosos, havera escolas das primeiras letras que forem
necessarias” (p.101). Esta foi a primeira e tunica legislacdo sobre educacio,

durante o periodo Imperial. Para Villela (2003),

[...] com a promulgacdo da Ato Adicional em 1834, transferiu-
se para as provincias a responsabilidade pela organizacdo de
seus sistemas de ensino (primario e secundario) [...] A proposta
de formagdo de professores contida na Lei Geral do Ensino de
1827 nao tivera desdobramentos concretos [...] Neste contexto,
a intencdo de formar professores encontra conjuntura mais
favordvel [...] A partir de entdo, uma seqii€ncia de atos de
criacdo dessas escolas em varias provincias: Minas Gerais
(1835) e outras mais|...] (p.101-104).

Segundo essa mesma autora, “Com a promulgacdo do Ato Adicional em
1834, transferiu-se para as provincias a responsabilidade pela organizacdo de seus
sistemas de ensino (primério e secundario) e de formacgao de professores” (2003,

p- 101). Dessa forma, houve a descentralizacdo administrativa sobre a educacao.

Podemos constatar, a partir de entdo, uma seqiiéncia de atos de criagdo

dessas escolas em varios pontos do pais, dentre elas na Provincia de Minas Gerais.
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Villela (2003) afirma que,

A criagdo das escolas normais marcou uma nova etapa no
processo de institucionalizacdo da profissdo, balizado por um
duplo movimento: de um lado, o controle estatal se faz mais
restrito; de outro, os docentes, de posse de um conhecimento
especializado, melhoravam o seu estatuto sécio-profissional. As
escolas normais, no século XIX, substituem o “velho” mestre-
escola pelo “novo” professor do ensino primario (p. 101, aspas
do autor).

Mas, de acordo com Romanelli (1976), as Escolas Normais existem no
Brasil desde o Século XIX. A primeira foi criada em 1830, em Niter6i, de cardter
publico. Depois uma dezena delas foi criada até 1881. Durante o Periodo
Republicano as escolas normais tiveram um desenvolvimento acentuado. Em

1949, elas eram 540 instituicdes espalhadas pelo territério nacional.

Entendemos, assim, que no Brasil o processo de institucionalizagdo da
formacdo docente teve inicio com o surgimento das primeiras escolas normais, no

século XIX.
Segundo Villela (2003),

Por volta da década de 70, século XIX, percebemos na corte, e
em algumas provincias, indicios de formas de organizacéo [...]
momento de tomada de consciéncia do corpo docente como
categoria profissional (p. 127).

Um dos indicios, dentre outros, dessa organizacdo dos professores foi a
publicacdo do jornal A verdadeira Instrucdo Piblica, com existéncia curta, mas
seus integrantes participaram de debates sobre os aspectos pedagdgicos. Segundo
Villela (2003), existe registro de que em 1870 os professores conseguiram criar
uma associag¢do de professores, citando o referido jornal, n° 10, de 30 de outubro

de 1872:

Em 1870 fizemos os maiores esforcos no intuito de auxiliar o
espirito da classe, a ver se conseguiamos mais tarde a criagdo de
uma sociedade de professores com um 6rgdo da imprensa [...]
N3ao nos enganamos [...] acham-se hoje agrupados em torno de
nossa bandeira, que € a dignidade de nossa classe [...] (p. 129).

Mas, para Nagle (1976), a profissionalizagdo da atividade docente,
realizou-se no inicio dos anos vinte (séc. XX), surgindo os educadores

profissionais:
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[...] Por isso mesmo, a preocupacdo com o professorado
primério estimulou ampla discussdo em torno da escola normal
e o motivo disso era um sé: diante da responsabilidade da
escola primdria, tornava-se necessdria a reformulagdo dos
padrdes de ensino na escola normal [...] A escola normal [...]
vai sofrer transformagdes mais profundas do que a escola
priméria (NAGLE, 1976, p.218).

Assim, o magistério foi reconhecido como atividade profissional a partir
do inicio do século XX, até essa época ndo havia um grupo profissional especifico
que ocupasse da atividade. Dessa forma, profissionais de outras dreas

acumulavam a funcéo de professor; havia, entdo, a figura do professor leigo.

A Constituicdo da Republica de 1891 consagrou a descentralizacdo do
ensino e a dualidade do mesmo. A Unido cabia controlar as escolas superiores,
bem como o ensino secundério académico no Distrito Federal, e aos estados cabia
criar e controlar o ensino primdrio e profissional, que, na época, compreendia
principalmente escolas normais, nivel médio para mogas e escolas técnicas para os

homens.

Na década de vinte do séc. XX, devido as transformagdes pelas quais
passou o modelo econdmico brasileiro, ou seja, a passagem do modelo agrario-
exportador para o modelo capitalista urbano-industrial, houve um
redimensionamento na educagdo por influéncia de novos ideais pedagdgicos. Isso

teve repercussao na formagdo de professores.

As décadas de 1920 e 1930 representam momentos importantes na
modernizacdo da educacdo e do ensino. Reformas foram realizadas nos estados,

baseadas no ideario da Escola Nova.

Assim, esse movimento renovador teve na Associacdo Brasileira de
Educacdo — ABE - seu 6rgio representativo e centro divulgador, e foi o comego
de uma luta ideoldgica que culminou na publicacdo do ‘“Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nacional”, em 1932, e nas lutas travadas mais tarde em torno do

projeto de Lei das Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional.

De acordo com Romanelli (1999), em 1930, com a criagdo do Ministério
da Educacdo e Satude Publica, a acdo sobre a educacio se fez sentir logo, através

dos atos legais de seu primeiro Ministro Sr. Francisco Campos.
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Nunes (apud ROMANELLI, 1999, p. 131), ao referir-se a Reforma
Francisco Campos, relata que “Ela €, teoricamente, uma grande reforma”, pois,
um de seus méritos foi o de haver dado uma estrutura orginica ao ensino
secundario, comercial e superior, imposta a todo o territério nacional. Assim, era

o inicio de uma a¢@o mais objetiva do Estado em relacdo a educagdo.

Em 1942, no Estado Novo, algumas reformas foram realizadas com o
nome de Leis Orgénicas do Ensino, através do Ministro Gustavo Capanema,
abrangendo o ensino industrial, o ensino secunddrio, o comercial e a criagdo do

SENAL

Em 10 de novembro de 1937 é outorgada uma nova Constitui¢cdo. A
orientacdo politico-educacional para o mundo capitalista fica bem explicita em
seu texto, sugerindo a preparacdo de um maior contingente de mao-de-obra para
as novas atividades abertas pelo mercado. Nesse sentido, a nova Constitui¢do

enfatiza o ensino pré-vocacional e profissional.

No governo provisério, foram baixados alguns decretos-lei: Decreto-lei
8529, 2 de janeiro de 1946-Lei Orgénica do Ensino Primario; Decreto-lei 8530, 2
de janeiro de 1946-Lei Organica do Ensino Normal; Decretos-lei 8621, 10 de
janeiro de 1946-criam o SENAC; Decreto-lei 9613, 20 de agosto de 1946-Lei
Orgéanica do Ensino Agricola. Estes decretos regulamentaram o ensino primério e
médio.

De acordo com Romanelli (1999), o Decreto-lei 8530, de 2 de janeiro de

1946, instituia e oficializava como finalidade do ensino Normal, o seguinte:

1- Prover a formacgdo do pessoal docente necessario as escolas
primdrias; 2- Habilitar administradores escolares destinados as
mesmas escolas; 3- Desenvolver e propagar os conhecimentos e
técnicas relativas a educagdo infantil (p. 163-164).

Pela legislagdo, o ensino Normal ficou subdividido em cursos de dois
niveis: curso de 1° ciclo, para formagdo de regentes do ensino primério, com
dura¢do de 4 anos, funcionaria em Escolas Normais regionais; Curso de 2° ciclo,
jé existentes, com duragdo de 3 anos, oferecidos em estabelecimentos chamados

Escolas Normais.
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No curriculo de ambos os ciclos predominavam as matérias de formagio
geral sobre as de formacg@o profissional. Nao havia, portanto, mais cuidado com as
disciplinas de formagdo especial, assim, ndo se preparava o alfabetizador. Em
relacdo a legislacdo, havia falta de flexibilidade quanto ao ensino superior,
limitando a entrada dos estudantes normalistas a alguns cursos da Faculdade de

Filosofia.

Atentemos para a questdo discriminatéria da legislacdo, que em seu artigo
21 determinava: “No serdo admitidos, em qualquer dos dois cursos 1° e 2° ciclos,
candidatos maiores de 25 anos”. Ndo se compreende uma exigé€ncia nesse aspecto,
visto que, a maioria dos professores era leiga, estava desqualificada para a fungdo,

além de a faixa etdria ser superior a que preconizava a lei.

Depois de 13 anos de acirradas discussdes foi promulgada a Lei 4.024, em
20 de dezembro de 1961, sem a pujanga do anteprojeto original, prevalecendo as
reivindicagdes da Igreja Catolica e dos donos de estabelecimentos particulares de
ensino no confronto com os que defendiam o monopdlio estatal para a oferta da
educacdo aos brasileiros. Muitas iniciativas marcaram esse periodo, talvez o mais

fértil da Historia da Educacio no Brasil.

Depois do golpe militar de 1964, muitos educadores passaram a ser
perseguidos em fun¢do de posicionamentos ideoldgicos. Muitos foram calados
para sempre, alguns outros, exilados, outros se recolheram a vida privada e outros,

demitidos, trocaram de funcao.

-

E no periodo mais cruel da ditadura militar, em que qualquer expressao
popular contrdria aos interesses do governo era abafada, muitas vezes pela
violéncia fisica, que € instituida a Lei 5692/71, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. A caracteristica mais marcante desta Lei era tentar dar a
formacdo educacional um cunho profissionalizante. As instituicdes que marcaram
esse periodo foram os colégios Polivalentes, os quais tinham um curriculo de
cunho académico e profissionalizante. Para ingressar nessas escolas era necessario
fazer o curso de admissdo, que ocorria na passagem da 4* para 5* série do Ensino

Fundamental.
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O Projeto de Lei da nova LDBEN foi encaminhado a Camara Federal, pelo
Deputado Octdvio Elisio em 1988. No ano seguinte, o Deputado Jorge Nagle
enviou a Camara um substitutivo ao Projeto e, em 1992, o Senador Darcy Ribeiro
apresentou um novo Projeto que acabou por ser aprovado apds 4 anos de
discussdes, com modificacdes no Projeto original e que deu origem a nova
LDBEN/1996, legislacio do ensino em vigor, atualmente. Esta legislacdo
preconiza que a partir da década da educacdo, de 1997 a 2006, a formagao dos

professores far-se-4 em nivel superior.

As raizes da criacdo e organizacio da primeira escola publica municipal de
Minas Gerais encontram-se em um conjunto de circunstincias histéricas, globais e
locais, que remontam a Revolugdo de 1930, através da qual Getilio Vargas
ascende ao poder, ao Estado Novo, que instalou a ditadura varguista no pais, e ao

processo de (re)democratizacdo que caracteriza o periodo pos-45.

Desde os primeiros anos, Getilio Vargas dispensou uma grande atencio a
educacdo, que viria cumprir um papel fundamental na consolidacdo da ordem
politica que se instalava no pais. Nesse periodo, como ja vinha ocorrendo desde a

década de 1920, os debates educacionais foram intensos.

Uma diversidade de propostas se apresentava para a sociedade,
envolvendo as duas principais correntes do pensamento educacional: de um lado,
os partiddrios de idéias renovadoras, conhecidos como “profissionais da
educacdo” e, de outro, o grupo dos conservadores, adeptos da pedagogia
tradicional, abrigando faccdes ligadas a Igreja Catdlica.! O Estado procurou
controlar as diversas tendéncias educacionais, mediando as disputas entre as duas
grandes correntes do pensamento educacional; pendeu, entretanto, em favor das

2
forcas conservadoras.

1 Os “profissionais da educagdo” defendiam basicamente a gratuidade do ensino, a laicidade, a co-educag@o e a responsabilidade publica na educagéo,
a0 passo que os conservadores eram partiddrios da subordinagdo da educagdo a doutrina religiosa, da diferenciacdo entre classes femininas e
masculinas, e da responsabilidade da familia na educagdo.

2 A constitui¢do da historiografia da educacdo brasileira enquadrou uma distin¢@o entre liberais e conservadores em um cendrio de teorias didético-
pedagégicas concorrentes. No entanto, a disputa pelo controle da educag@o ndo significou uma divisdo intransponivel entre liberais e catdlicos. Trata-se,
por exemplo, dos postulados da Escola Nova, aos quais os catélicos ndo eram totalmente refratdrios e da participagdo dos “profissionais da educagdo”,

mais tarde, na consolida¢do do Estado Novo.
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O que ocorreu na educagdo durante o governo Vargas foi parte de um
projeto mais amplo, voltado para a estruturacdo de um sistema nacional e
unificado de ensino, até entdo inexistente. Dentre as medidas tomadas, as
reformas educacionais dos Ministérios Francisco Campos e Gustavo Capanema

foram as de maior impacto.

Na exposi¢ao de motivos da Lei Organica do Ensino Secundario, Gustavo
Capanema assim se pronunciava sobre a finalidade especifica do ensino
secundario: “[...] formar nos adolescentes uma sélida cultura geral, marcada pelo
cultivo das humanidades antigas e humanidades modernas e bem assim acentuar e

A . c s ‘A . Z o4 » 3 3
elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica”.” Trabalhos manuais,
educacdo fisica e canto orfednico eram disciplinas obrigatérias, visando a
enfatizar as “prdticas educativas” destinadas a formacao fisica, civica e moral da
. o . s .
juventude, superando o carater “acentuadamente instrutivo” das escolas do pafs,

que punham muita &nfase no ensino propriamente cientifico e literario.”*

Na esséncia, o regime varguista oficializou o dualismo educacional: um
sistema de ensino bifurcado, com um ensino secundario destinado a formar as
“elites condutoras” e um ensino técnico-profissionalizante para as classes
populares, definindo o lugar que cada camada social deveria ter na construgdo da

nacdo brasileira.

O Estado de Minas Gerais representou, ao lado de Sao Paulo e Rio de
Janeiro, o que os politicos denominavam de Tridngulo das Bermudas do regime
militar de 1964, ou seja, a perda de apoio politico nesses estados, significava o fim
do poder militar no Brasil. Tal desarticulagdo politica ocorreu em 1982 com as

eleicdes diretas para governador de Minas Gerais e dos demais estados.

Desse modo, os primeiros governadores mineiros’ tomaram posse €

apresentaram novas propostas voltadas para a escola, em que assumiam o

3 Exposicdo de Motivos da Lei Organica do Ensino Secunddrio de 1/4/1942. GC 36.03.24/1, pasta 1K, doc.1. In: SCHWARTZMAN, S. et al. Tempos
de Capanema, p. 192.

4 CAPANEMA, G. Educagdo. In: SCHWARTZMAN, S. et al. Estado Novo, um auto-retrato, p. 371.

5 Primeiro mandato frente a redemocratizagdo politica foi o Governo de Tancredo Neves, de 1983 a 1987, que representou na sociedade o anseio de

luta, democracia e participagdo a educagdo. Assim tivemos como governos subseqiientes de Hélio Garcia, Newton Cardoso e outros.
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compromisso de oferecer e organizar uma escola democritica, com ampla

elaboracdo de principios e desenvolvimento de politicas educacionais.

Em virias regides do Brasil surgiram propostas voltadas para a
implementagdo de projetos e/ou programas para as escolas da rede publica, cuja

preocupacio bdsica era a formacdo permanente de alfabetizadores.

A exemplo, tivemos projetos no Rio Grande do Sul “Alfabetizacdo em
Classes Populares,” do Grupo de Estudos de Educacdo Pré-Escolar-GEEMPA
(1987); em Sao Paulo, o “Projeto IPE” (1985) e, também, o “Ciclo Bésico”
proposto pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas-CENP; em
Pernambuco, o “Projeto Aprender Pensando” (1983); no Rio de Janeiro, o
“Projeto de Assessoria a Educacdo Pré-Escolar” (1989); ja no Estado de Minas
Gerais, o “Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita’-CEALE, da UFMG,
(1989).

De modo especial, os anos 1980 foram marcados por um conjunto de
planos educacionais®, que propunham democratizar o sistema de ensino através da
expansdo do atendimento oferecido pela escola. O Secretirio da Educagdo do
Estado de Minas Gerais, Octdvio Eliseo Alves de Brito, sob o lema “Educacio
para todos”, no discurso de posse assumiu perante a elite mineira que estava

presente na sua posse que faria um

[...] compromisso de um esforco para fornecer educagido para
todos e da melhor qualidade, a busca de uma escola
democritica e comprometida com o contexto sécio-cultural
especifico de cada regido, e com tipos alternativos de escola e
de pedagogia (BRITO, 1983, p.5).

Esta democratizagdo trouxe a escola uma nova demanda de alunos
advindos das camadas menos favorecidas economicamente, 0 que exigiu
mudangas significativas no processo pedagdgico, principalmente na prética dos
alfabetizadores. A escola deveria apresentar condigdes para assegurar a
permanéncia efetiva dos alunos. E o que nos afirmou o Superintendente

Educacional de Minas Gerais:

6 Nas escolas da rede estadual de Minas Gerais os planos mais significativos foram: Colegiado Escolar, Elei¢do para Diretores, Planos de

Desenvolvimento da Escola.
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A renovacdo da prética educativa exige clareza a respeito de
alguns aspectos relativos ao comportamento dos educadores e
de que certas condi¢des de trabalho na escola sejam
preenchidas. O educador ndo € apenas aquele que transmite um
tipo de saber para seus alunos, aos quais se atribui um estado de
ignorancia absoluta. O educador deve levar o aluno a
compreender a realidade cultural, social e politica, a fim de que
se torne capaz de participar do processo de constru¢do da
sociedade. O educador deve trabalhar no sentido de formar um
cidaddo consciente, critico e participativo, ou seja, um “‘ser
politico”. Ser politico € ser participante da pdlis, da vida social
e cultural (RODRIGUES, 1985, p.101).

Os discursos politicos defendiam a melhoria da educacdo publica, gratuita
e de qualidade, uma escola voltada para a formacdo do cidaddo critico e com
habilidades para a constru¢do de um novo perfil social. Vale destacar que houve
uma conscientizagdo sobre a necessidade de expansdo e melhoria da qualidade da
educacdo escolar. Segundo Silva (1999), no campo da educacdo em Minas Gerais

repercutiram dois importantes processos nesse periodo:
O primeiro foi a organizacdo dos profissionais da educag¢do em
entidades de classes, com caracteristica de sindicato. Em varios
estados brasileiros os professores comecaram a lutar por
melhores saldrios, melhores condigoes de trabalho, pela
melhoria da qualidade de ensino e pela expansdo do ensino
publico, gratuito [...] O segundo processo foi a realizagdo das
Conferéncias Brasileiras de Educag¢do (C.B.Es.). As C.B.Es.
constituiram-se, nos anos 80, em um espaco privilegiado para o
desenvolvimento de analise, debates e encaminhamentos da
problematica pedagégico-politica da educagdo brasileira (p.34).

Minas Gerais, estado o qual nascemos, € o palco deste estudo, inserido no
macro contexto da federag@o brasileira, ndo se distanciou do quadro geral que
apresentava a educagdo no Brasil’. A Secretaria de Estado da Educagdo de Minas
Gerais implementou projetos financiados pelo Banco Mundial, cujas diretrizes
estavam voltadas para um Ensino Fundamental eficaz que assegurasse a
permanéncia efetiva dos alunos na escola, visando a garantia da produtividade dos
alunos no mercado de trabalho. Isto é, existia a preocupagdo politica em expandir

a qualidade e quantidade das escolas publicas. Este aspecto é reforcado em

7 Do mesmo modo aconteceram diversos movimentos dos educadores entre os quais foram significativos: ANPED-
Asssociacdo Nacional de Pesquisa e P6s- Graduagio em Educacdo, as Conferéncias Brasileiras de Educagdo e reunides

cientificas promovidas pela SBPC- Sociedade Brasileira Para o Progresso da Ciéncia.
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documentos expedidos pela Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais

que divulgou:

Uma vez compreendido por todos o objetivo universal da
educacdo escolar- formar o cidaddo - a escola tem que
reconhecer a necessidade do conhecimento das condi¢oes
sociais, econdmicas, politicas e culturais desse cidaddo, da
comunidade onde atua, para que este conhecimento subsidie a
elaboragdo de seu plano global de trabalho (SEE-MG, 1985,
p-95).

Investir na melhoria da qualidade da educacdo ptiblica tem feito parte dos
discursos dos governantes mineiros®. E isso por um motivo bastante facil de ser
entendido: a educacdo publica que se materializa na formacdo de recursos
humanos é considerada como caminho que garante a produtividade, atendendo,
por um lado, as exigéncias de méao-de-obra qualificada para o mercado capitalista

e, por outro, a melhoria dos saldrios e a distribui¢do de renda no pais.

Os estudos de Antunes (2002) revelam profundas transformacdes no
mundo do trabalho nos anos 1980, em que se instala, nos setores econdmicos,
grande salto tecnoldgico, através da automacgdo, informdtica, robdtica e
microeletronica. A inser¢do de novos processos produtivos e formas transitérias
de produgdo em busca da qualidade total, visando a melhoria de mercadorias, que
se constitui, também, em marcas que caracterizam esse periodo. Este mesmo
quadro interfere e traz mudancas significativas para o mundo do trabalho, da
economia, da politica e da educacdio em Minas Gerais, no qual houve um
considerdvel aumento quanto ao nimero de escolas publicas, uma vez que estas
deveriam incorporar necessariamente os processos em mudangas propostos pelo

modelo vigente naquele periodo.

Dentre as diversas inovacgdes historiograficas, pode-se destacar a
valorizacdo das pesquisas que almejam dar conta dos vérios atores envolvidos no
processo educativo, investigando o que se passa no interior das escolas. Parece-

nos que a énfase dada as andlises mais sistémicas cedem lugar as andlises que

8 As agoes pioneiras foram a realizagdo do I Congresso Mineiro de Educagdo em 1983 e o Plano Mineiro de Educagio de
1984, cujo propésito era aprofundar questoes e problemas referentes a escola, tais como proposta de educagdo e proposta

pedagogica.
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privilegiam uma visdo mais profunda dos espagos sociais destinados aos
processos que envolvem as representacdes, as praticas, os sujeitos € 0s processos

escolares.

Santos (1995) ao situar a literatura educacional da década de 1980, mostra
que a questdo central de andlise das pesquisas se fixava nas relacdes de classes no
capitalismo, havendo mais justica social com o fim desse tipo de sociedade. O
professor, um intelectual orginico, atuaria como um lider nesse processo de

transformacgao.

Progressivamente, comeca a se deslocar a preocupacdo das questdes
estruturais para as culturais, e esse tipo de andlise vai sendo substituido por
estudos que valorizam os aspectos microssociais, pela énfase no papel do agente-
sujeito, pela desconfianga em categorias objetivas e pela predominéncia do uso de

procedimentos interpretativos.
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2.2- OS SUJEITOS E SUAS HISTORIAS

Todos os atores envolvidos realizaram sua pritica de alfabetizar no
municipio de Patos de Minas, atuaram na rede publica estadual e municipal de
ensino; uma alfabetizadora, além de trabalhar na rede ptblica estadual, atuou,

também, na rede particular de ensino.

Consideramos relevante apresentar quem sdo os colaboradores deste
estudo, fazendo um breve relato que possibilite ao leitor o conhecimento de
algumas varidveis importantes sobre a trajetéria pessoal e profissional de quatro
alfabetizadores. Assim, conhecer melhor o contexto em que cada alfabetizador
desenvolveu a sua vida profissional. Destacaremos também, dados importantes
relacionados a prética de alfabetizar vivenciada pelos colaboradores, que podem
dar uma nog¢@o da vivéncia com a alfabetizacdo em suas respectivas historias.
Nesse aspecto tornou-se necessdrio destacar que todos/as possuiam ampla
experiéncia na docéncia nas séries inicias do Ensino Fundamental, isto é,
lecionaram a vida toda na alfabetizacdo de criangas e que o professor SILVA

lecionou no MOBRAL, alfabetizando jovens e adultos.

Atualmente, todos estdo aposentados, e continuam atuando em outras areas
profissionais, com excecdo do professor SILVA, com 82 (oitenta e dois anos) e
que mora com uma filha e uma neta estudante de Direito. As demais
alfabetizadoras exercem as seguintes fungdes: FERNANDES hoje € supervisora
educacional da rede estadual de ensino, no final de carreira, pois atuou nesta
funcdo, paralelamente a acdo de alfabetizar. Seus filhos estudam em Belo
Horizonte, o mais velho faz Engenharia de Controle e Automacgdo, hoje se
encontra na Alemanha, fazendo estdgio; o mais novo cursa Ciéncias Bioldgicas,
com especializacio em Biogenética. GONCALVES é comerciante, possui uma
loja de vestudrios e acessorios femininos no bairro em que mora. Seus filhos ja
estdo formados, um € dentista e o outro, o mais novo, € advogado. VIEIRA tem

dois filhos, um é formado em Ciéncias Contabeis € o outro em Direito. Ela é

recepcionista do filho que exerce a fungdo de advogado.
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2.2.1-Alfabetizadora FERNANDES

FERNANDES nasceu em Patos de Minas, é casada, tem dois filhos, sua
mae mora com ela. Atualmente, seus filhos estudam em Belo Horizonte. Aos trés
anos mudou-se com sua familia para a zona rural, num vilarejo denominado
Galena, Distrito de Presidente Olegario que confronta com o municipio de Patos
de Minas. Seu processo de alfabetizacido aconteceu de maneira informal, porque,

nesse periodo ela morava perto da escola, como relata:

Eu morava bem préximo a escola que era pequena, com trés
salas de aula. Como era vizinha, e ndo tinha o que fazer ficava
por ali, sapeando, olhando pela greta da porta, subindo nas
janelas, enquanto a professora dava aula. Estava com seis anos
quando, de repente, perceberam que eu ja sabia ler, de tanto
sapear por ali. [...] Lembro-me, também, na época de escola de
participar de teatrinhos, havia muitos teatros, e até me lembro
de algumas cangdes, de alguns nimeros que a gente fazia, por
14, na época (FERNANDES, 2005).

Seu processo de alfabetizacdo foi prazeroso por causa da metodologia
trabalhada, ndo houve sofrimento para que esse processo acontecesse. Ela
conviveu, na 1" série, época em que uma grande maioria de criancas aprendia a
ler, com outras criancas mais velhas. Com oito anos a familia mudou-se para
Patos de Minas e, por problemas de satide, ndo freqiientou a escola por um ano.

Seus pais lhe compraram livros para que ficasse quieta.

Relatou também que a familia dava muito valor a educagdo, uma vez que
seu pai era analfabeto; e como comerciante do meio rural, ela realizava anotacdes

e aprendeu “a fazer contas de juros” com ele. (Grifo nosso).

Na formagdo bédsica fez o Curso Normal que era especifico para a
formacdo de professores que atuariam somente nas quatro primeiras séries. Uma
das professoras que a marcou muito foi Dona Filomena de Macedo Melo,
professora de Didatica; que também, lecionava Pratica de Ensino. Ela era diretora
da Escola Normal, que tinha classes anexas com o intuito das normalistas fazerem
seus estdgios. Destacou, também, a importancia da Psicologia, da Biologia, da

Matematica, que davam um enfoque para a formacdo do professor.
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FERNANDES, a tnica colaboradora que fez o curso superior, em Patos de
Minas, habilitando-se em Administragdo. Ressaltou que a disciplina Metodologia
da Lingua Portuguesa ndo dava énfase para a alfabetizacdo. Fez nova habilitacdo,

em [tatina/MG, na 4rea da Supervisdo Educacional.

Esta alfabetizadora fez curso de Pés-graduagéo lato sensu, cuja énfase foi
em Alfabetizacdo. Ela sinalizou a importancia desse curso para sua trajetdria

profissional como alfabetizadora:

Esse curso 14 em Belo Horizonte me ajudou muito, foram vérios
mddulos e neles o assunto foi s6 mesmo alfabetizagdo. [...]Af a
gente via tudo, anotava e essas anotagdes eram levadas para a
sala de aula, depois que assistiamos as aulas, a professora da
sala era convidada a participar do debate e discutir tudo o que
tinhamos visto e sanar as nossas dividas a respeito do que ela
havia apresentado (FERNANDES, 2005).

Analisamos na trajetéria desta alfabetizadora, especificamente na sua
formacdo continuada, que ela participou de vdarios cursos de quarenta ou oitenta
horas. Esses cursos influenciaram sua pritica pedagdgica, como afirma nesta
narrativa: “ [...] a cada curso que eu ia fazendo, a cada material que me era
disponibilizado para ler e estudar, isso foi mudando a minha visdo a respeito de

alfabetizacdo, a respeito da minha pratica” (FERNANDES, 2005).

A sua entrada na carreira, isto é, o tateamento nos dois primeiros anos, foi
no meio rural e sem material de apoio, tinha como suporte para suas aulas os
relatorios elaborados nas aulas praticas do Curso Normal. Depois veio lecionar no
meio urbano, com turmas de primeira série. O método de alfabetizagcdo era
imposto de forma vertical. Trabalhando em turmas com ritmo diferenciado de
aprendizagem pdde experimentar outros métodos de alfabetizagdo, por iniciativa
propria, tendo em vista o perfil dos alunos. Foi possivel constatar que
FERNANDES buscava interagir com as demais colegas alfabetizadoras, a partir
de encontros no coletivo, bem como sua disponibilidade em repassar os saberes

construidos na sua pratica como fica explicito em sua narrativa:

[...] com as colegas, as vezes quando a gente planejava junto
aquilo que eu experimentava e achava que dava certo, eu
colocava para elas, aquilo que eu experimentava e achava que
ndo foi muito bem, entdo, a gente voltava atrds, replanejava,
repensava o que poderia fazer, posteriormente [...] A minha
vida toda fui muito atirada, nunca esperei as coisas virem para
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mim. Entdo aconteceu o seguinte: eu tentava organizar o meu
trabalho, os meus planos, as minhas atividades e essas
atividades que eu preparava é que serviam de apoio para as
minhas colegas (FERNANDES, 2005).

Em relag@o a metodologia, como enfocamos anteriormente, FERNANDES
possui experiéncias diversificadas com alunos, assim usou variadas formas de
alfabetizar, o que possibilitou realizar novas descobertas no campo da
alfabetizacdo, teorizou a sua pratica, utilizou modos e recursos dos mais variados
para alfabetizar seus alunos. No inicio, afirmou que encontrou muitas dificuldades
com material de leitura e escrita, pois era escasso, usou o livro de Literatura
Infantil Pérolas Infantis (autor desconhecido). Contava e recontava as histdrias,
recortava textos de livros velhos, e reescrevia-os no quadro, usava textos criados

pelas criancas ou por ela mesma.

FERNANDES fez uma avaliacio positiva de sua pratica, na época em que
foi alfabetizadora. Caso iniciasse hoje faria diferente da forma como comegou,

mas com a mesma forga de vontade e curiosidade de estudar,

“Ser alfabetizadora” (grifo nosso) foi a sua vida, viveu e se
preparou para esta fungdo. Mas isto tem um significado para ela
como relata: “acho que ndo ensinei ninguém a ler e escrever, eu
acho que as pessoas, elas € que de repente descobriram que
sabiam ler e escrever” (FERNANDES, 2005).
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2.2.2- Alfabetizador SILVA

O alfabetizador SILV A nasceu no meio rural, na localidade Mata do Brejo,
municipio de Patos de Minas. E filho de um lavrador, e sua mae trabalhava
também na roga, “servicos de mulher”, como diz ele.Tem trés irmaos e uma irma

de criacdo.

Casou-se aos 21 anos de idade, s6 no religioso, e teve dois filhos: Antdnio
Afonso da Silva e Celina Maria da Silva. A esposa o abandonou e ele sozinho
cuidou dos filhos, Celina fez o 2° grau, o filho estudou até completar a quarta
série, com a professora Dona Margarida Maria Lacoc. Depois, ele ndo disse para

onde seu filho foi: “tomou seu destino para ld”.

Seu processo de alfabetizag¢@o foi numa escola particular, com oito anos de
idade. A metodologia com a qual ele aprendeu a ler, conforme sua narrativa, foi a
seguinte: “primeiro a carta de silaba, depois cartas de nome, e as cartas de
fora”. Com doze anos de idade, em outra escola, acabou de estudar as cartas de
silabas, as cartas de nomes, e depois as cartas de fora, ou seja, eram cartas de
pessoas que o professor dele recebia. Estudou, também na Cartilha Nacional. De
quatorze para quinze anos estudou noutra casa particular, muito pouco tempo e
parou. Fez outros estudos por conta prépria e estudou em livros que ele mesmo

comprava.

O alfabetizador SILVA teve boas recordagdes das escolas em casas
particulares. Lembra que os professores eram bons, mas bravos e castigavam. Os
colegas eram muito bons e alegres. Revela que os alunos gostavam muito de

brincadeiras, como expressa no seguinte relato:

[...] das brincadeiras, também, porque o professor Jodo Pinto
gostava muito de brincar junto com os alunos. Ele era muito
nervoso, mas era 6timo, brincava junto com a companheirada.
Nessa ocasido, estudei bastante, e a recordagdo que eu tenho €
sO essa brincadeira. E por ultimo, em outra escola que estudei, o
professor ja era velho, até era um casado com minha tia,
chamava-se Raimundo Gongalves. Nesta também os alunos
eram grandes, estavam com quinze anos. N&s brincdvamos
muito, famos 14 pra represa, nadava bastante e brincava
(SILVA, 2005).
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Outra lembranga prazerosa para ele foi um desafio, cujo nome era
“grumento”, que significa, segundo suas explicacdes “ser o rei da turma”. Dessa
brincadeira os alunos gostavam demais, principalmente ele, porque esse jogo, ou

desafio, ganhava, nunca deixou de acertar.

A memoria revelada sobre sua alfabetizacdo, foi a de um professor que
ensinava via cartilha, as silabas. A cartilha daquele periodo era denominada Carta,

assim ele narrou:

[...] o inicio da primeira escola que eu tive, comecei primeiro
com o professor que ensinou o A B C; fiquei uns trés dias até
dar conta de aprender o A B C. Depois que ele comecou deu o
B A —-BA, ai eu terminei de ler o B A — BA; tinha [...]. Assim
foram todos aqueles tipos de escritas que t€m pra gente
escrever; o professor, sempre, me ensinou. Ld nessa outra
escola foi que eu aprendi tudo; passei a estudar as cartas de
nomes: o professor escrevia um papel cheio de tudo quanto é
nome, e a gente ia estudando, a hora que a gente terminava
tudo, passava a leitura junto com ele, pra saber se a gente ja
sabia essa leitura. Depois pegou a dar as cartas de fora: as cartas
de fora eram assim: recebia cartas de amigos de um outro local,
entdo ele pegava aquelas cartas e dava para 0s meninos
estudarem. Depois passou uns tempos e pensei que essas cartas
de fora num foi um estudo muito bom, nio, porque todo mundo
escrevia com dificuldade, falhava muita coisa; entdo os alunos
aprendiam errado, muitas coisas erradas. Por isso nunca
concordei com essas cartas de fora (SILVA, 2005).

Depois que terminou essas cartas de fora ele passou para o segundo ano,
estudou numa terceira escola e passou para o terceiro ano, na quarta escola
estudou o quarto ano. Quando terminou, estudou sozinho. E, assim, ele nos narrou

sobre esse periodo:

Sr. Salvino Antonio Gomes, zelador e presidente do apostolado
da oracdo, 14 da Mata do Brejo, fazia sempre a assinatura do
Mensageiro do Coracdo de Jesus e quando ele acabava de fazer
a leitura, ele me passava a revista; fui lendo isto foi bastante
tempo, sempre lendo, lendo até que dei conta de desenvolver
bastante a minha leitura. Ele me dava as revistas e eu lia
sozinho, depois que acabava de ler aquela revista, toda, tornava
a devolver pra ele. [...] A hora que eu acabei tudo é que eu
passei a comprar livro e estudar. [...] Foi onde ele viu que eu
gostava muito de fazer leitura, e ele me deu essas revistas para
que eu pudesse ler (SILVA, 2005).

A sua formacdo basica foi do ensino do primeiro grau, e com essa

escolaridade ele lecionou da primeira a quarta série do primeiro grau, numa escola
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municipal, na localidade de Mata do Brejo. Na formacdo continuada, o
alfabetizador SILVA estudou na Escola Normal, com a Dona Filomena, que
distribuiu alguns livros para os alunos. Com esses livros conseguiu fazer os

estudos necessarios, € Dona Filomena o avaliou.

SILVA assim como muitos outros alfabetizadores, cursou o magistério do
segundo grau no final da sua carreira, em 1983, modalidade de ensino supletivo.
Obteve dessa forma a habilitagdo especifica do segundo grau para o exercicio do
magistério. Nao teve uma preparagio especial para alfabetizar, como também nao

pdde fazer curso superior.

Na formacdo continuada, a Prefeitura oferecia cursos de atualizacio,
sempre no inicio de cada ano escolar. Ele participou desses cursos durante trinta
anos. Em relacdo a alfabetizacdo, a primeira vez que recebeu orientagdes foi sobre

o método global de contos: O livro era Os Trés Porquinhos.

Na historia da alfabetizacdo existem dois métodos de alfabetizagdo o
Sintético e o Analitico e vdrios processos oriundos dos dois métodos. Todos os
processos foram denominados pela cultura escolar de métodos de alfabetizagdo. O
global de contos, pertence ao grupo do método analitico, nesse processo cabe ao
alfabetizador orientar as ac¢des do aluno, no sentido de transformar os sinais
graficos em sinais sonoros; parte da andlise do todo para os elementos minimos,

dessa forma, alfabetiza-se partindo do texto a palavra.

SILVA conta que os cursos dos quais participou modificaram, no inicio,
sua pratica. De vez em quando, na formagio continuada ofereciam alguma pratica
que parecia uma boa receita, pois renovava a metodologia do ensino de Geografia,

Matemaética, como também sobre avaliacdo.

Na sua trajetéria como alfabetizador, ele encontrou um aluno que, apés um
diagnéstico, o encaminhou para estudar numa escola em Patos de Minas, pois
tinha muita facilidade. Atualmente, esse ex-aluno é engenheiro em Ituiutaba,
cidade que compde a regido do Pontal do Tridngulo Mineiro no Estado de Minas

Gerais.

O alfabetizador SILVA construiu seus saberes com os colegas, com as

professoras de Patos, com os livros que comprava e nos cursos de formacio
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continuada. O livro de Metodologia do Ensino Primario que ele comprou, ajudou-
0 muito, assim como, um livro de Aritmética Progressiva. O alfabetizador ndo

lembra dos detalhes editoriais do livro.

No inicio de sua trajetéria como alfabetizador, sem documentacdo para
lecionar, comegou a dar aula particular no meio rural, em casas particulares. Na
Prefeitura iniciou em 10/08/1959, no meio rural, na localidade chamada Mata do
Brejo. Trabalhou como docente durante 30 anos, somente nessa localidade, numa
Escola Rural Mista “Eduardo Noronha”, que depois foi denominada Escola
Municipal “Eduardo Noronha”. Um colega de trabalho que o marcou sua vida

profissional foi o professor Sebastido, com quem trocava experiéncias.

Na docéncia como alfabetizador, sua metodologia para que os alunos
lessem e escrevessem era a seguinte: fazia uma leitura com eles, em seguida os
alunos liam sozinhos. Depois ele ia dar aulas para as outras turmas, porque
trabalhava com classes multisseriadas. Conforme suas lembrangas, o que fez bem
feito foi a alfabetizac@o, a leitura e a escrita. Os textos que levava para a sala de

aula eram dos seus livros.

Para alfabetizar usou durante quase toda sua carreira as cartilhas, utilizou,
também, o método global de contos Os Trés Porquinhos, da autoria de Lucia
Casassanta. O material do alfabetizador, para a fase do conto, constituia de treze
cartazes em tamanho grande, com desenhos e escrita, mas os dos alunos, eram

menores. Ao terminar a apresentag@o dos cartazes os alunos ja liam alguma coisa.

A avaliacdo que o alfabetizador SILVA faz de sua pritica é que sempre
trabalhava com muita boa vontade, gostava muito de trabalhar como educador. O
que ele mais lembra era ver que os alunos também ficaram muito satisfeitos com o

seu trabalho.

“Ser alfabetizador”(grifo nosso) para SILVA significou muita alegria,

. ~ ~ 7 . z : (13
satisfacdo, porque ndo sé ensinou, mas também aprendeu como diz ele: “ [...]
aprendi mais do que eu ensinei para os alunos”. Tem como realizagdo pessoal e
profissional a contribuicdo que deu para o ensino primdrio, no meio rural,

alfabetizando, porque quando comegou a lecionar quase ninguém sabia ler, nem
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escrever, e hoje na localidade ninguém mais € analfabeto. Dessa forma a

comunidade o homenageou com duas placas, com os seguintes dizeres:

Ao Sr Mauricio Severo por esses trinta anos dedicados a escola,
queremos parabenizd-lo pelo seu esforco e dedicagdo,
felicidades. Pais, alunos e professores da escola municipal
Eduardo Noronha Mata do Brejo 15 de dezembro de 1.989.
Professor Mauricio, educar tarefa que exige amor dedicagio e
doacdo de si mesmo, temos certeza de que vocé fez isso durante
esses vinte e cinco anos de trabalho, hoje trazemos a vocé o
reconhecimento e a gratiddo da Prefeitura Municipal, Patos de
Minas outubro de 1.989 (SILVA, 2005).
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2.2.3- Alfabetizadora VIEIRA

VIEIRA nasceu na cidade de Patos de Minas, € a filha mais velha de 8
irmas, todas fizeram o magistério, e seis delas foram e sdo professoras. Casada,
tem dois filhos formados em cursos superiores, Ci€éncias Contébeis e Direito. Estd
aposentada, mas continua auxiliando seu filho no escritério de advocacia, no

periodo da tarde.

O inicio de sua vida escolar foi na unica Escola Estadual da época, em
1952. Seu processo de alfabetizacdo aconteceu de forma tranqiiila, sua professora
utilizou o método global de contos: Lili, Lalau e o Lobo. VIEIRA narrou sobre a

importancia de ser alfabetizadora:

[...] naquela época o professor era muito valorizado, quando a
gente ouvia falar a fulana ou a da fulana é uma professora, para
os pais e o pessoal da familia era como se fossem Doutores hoje
[...] A minha primeira professora [...] era minha vizinha, uma
pessoa muito tranqiiila, abracou o magistério mesmo por

vocacdo (VIEIRA, 2005).
Por isso, quis a carreira docente desde crianga. Lembrou das brincadeiras
de dar aulas e da admiragcdo que tinha pela sua primeira professora. Sobre como
foi alfabetizadora VIEIRA lembra dos momentos prazerosos e lidicos que a

marcaram:

[...] junto com o processo de alfabetizagdo eu me lembro que a
gente fazia muito teatro, contava muita histdria, poesias e, acho
que isso tudo enriquece ajuda na hora de ser alfabetizada, na
primeira série [..] A gente contava histérias e representava [..]a
professora sempre nos incentivava o teatro. Uma vez nds
apresentamos uma peca que falava do Sitio do Pica-Pau
Amarelo, com os personagens da Narizinho, da Emilia, do
Rabicd, e isso teve uma repercussdo tdo boa [..] A partir daf a
gente comecou sempre a fazer teatro e apresentagdes [...] tenho
boas lembrancas da minha época de alfabetizagdo [...] dos
teatros, das festas, era assim uma espécie de festival, havia
canto tudo isso me marcou muito (VIEIRA, 2005).

Apo6s a fase da alfabetizacdo, o que marcou suas lembrancas foram os
colegas, companheiros em que a mae confiava para que pudesse sair, 0 método
das outras disciplinas, como em Ciéncias, que ela contou sobre a “metamorfose do

bicho da seda e do sapo”, aulas em que usava-se o método cientifico. Gostava de
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literatura porque foi incentivada a leitura e, também, ao realizar apresentagdes
teatrais: “[...] eu li e continuo lendo até hoje, foi um héabito que eu passei 14 pra

minha casa [...]".

Na sua formacdo bdsica fez o Curso Colegial Normal. Além das
disciplinas especificas para o magistério das quatro primeiras séries, no curriculo
constava Fisica e Quimica.Tinha aulas de manha, com aulas expositivas, copiava-
se o programa da SEE/MG, e a tarde o estigio de observacdo e de intervencdo,
sempre com a presenga da professora de Didatica, Dona Filomena, nas classes
anexas. VIEIRA néo falou sobre a formacdo especifica para ser alfabetizadora, no
Curso Normal. No entanto, deixou claro que a postura tradicional dos seus

professores lhe deixou marcas:

Entdo nds éramos avaliadas, pelas dissertagdes, pelos
experimentos, e dificilmente uma coisa que modificou muito no
decorrer do tempo que eu estudei para o tempo que eu fui
educadora, foram as excursdes [...] na minha época, era mais o
falatério mesmo, a gente falava e decorava, vocé ndo tinha
oportunidade pra conhecer [...] (VIEIRA, 2005).

A alfabetizadora VIEIRA ndo fez curso superior, apesar de ter prestado
vestibular duas vezes, porque casou-se e vieram os filhos; além de que lecionava

em dois periodos.

Na sua formagdo continuada, no decorrer de sua trajetéria de
alfabetizadora, VIEIRA participou de varios cursos, com palestrantes de renome
nacional e internacional. Ela nos narrou como os cursos modificaram sua prética,
porque foi adequando o material que recebia as necessidades dos alunos. A escola
em que trabalhava, denominada Escola Normal Oficial, formadora de
profissionais da educacdo das quatro primeiras séries, tinha suporte pedagdgico do

Instituto de Educagdo, como relata:

[...] na Escola Normal nés estivamos agregados, vinculados ao
Instituto de Educag@o Superior de Belo Horizonte o pessoal
vinha a Patos de Minas pra trazer tudo que a gente precisava,
naquela época. O material que eu ia trabalhar, como eu ia passar
aquilo pros meninos, era uma espécie de supervisao que a gente
tem hoje, entdo era uma orientagdo que a gente recebia do
Instituto de Educacdo (VIEIRA, 2005).



PROFISSAO DOCENTE: HISTORIA, SUJEITOS E IDENTIDADE 71

A entrada na carreira, ou melhor, sua primeira experi€ncia como
alfabetizadora, foi na escola em que se formou, em Patos de Minas, situada no
meio urbano. Iniciou substituindo sua ex-professora. Suas lembrancas
demonstram entusiasmo, mas ao mesmo tempo responsabilidade, compromisso,

preocupagdo, segundo sua narrativa:

[...] a minha primeira turma de alfabetizacdo, apesar de ter
sentido dificuldade, peguei a coisa rdpido porque no periodo
preparatdrio ja fui me soltando [...]Jera uma novata que estava
comecando e com gente pra assistir aula na minha sala, porque
fui pra classe de demonstracdo. Entdo tinha uma preocupacao,
mas tive muito apoio, a Dona Filomena era exigente, mas
apoiava, estava sempre disponivel pra tudo que vocé precisasse.
Os primeiros seis meses eu ficava unica e exclusivamente por
conta da escola, nfo ia mais em lugar nenhum, acabou tudo:
passeio, tudo quanto ha, porque até que eu coordenasse o
material e me engajasse na aula, tive um pouco de dificuldade
porque quando a gente aprende uma coisa na teoria e a pratica é
completamente diferente [...] (VIEIRA, 2005).

Além disso, a alfabetizadora lembra que, apesar da turma ser de um meio
socio-econdmico e cultural bom, havia criangas provenientes da classe popular,
mas que aprendiam como os outros, porque “[...] se 0 menino ndo tem deficiéncia
nenhuma ele aprende a ler normalmente igual a todo mundo”. Ela demonstra o
orgulho que sente quando encontra com seus ex-alunos, e alguns ji cursaram o
Ensino Superior e recordam o tanto que escreviam, por causa do método, e que

tém facilidade na leitura e escrita.

Na sua trajetéria como alfabetizadora ela construiu seus saberes com as
orientacbes da diretora, com suas irmds, professoras, com as especialistas,
supervisoras, nos cursos, em periddicos, nos livros e experiéncias de outras

escolas.

Na pratica pedagégica com a alfabetizacdo ela usou sempre o método
global de contos, porque o que ela aprendeu sobre como alfabetizar foi no estagio
ao cursar o Magistério. E nesse estdgio, na alfabetizacdo era utilizado esse
método. Os recursos que ela usou foram: o mimedgrafo, o material proprio do pré-
livro “Os trés porquinhos”, as leituras intermedidrias, o livro basico, murais com
as historias dos alunos, xerox, o computador, video. Na realidade ela foi se

atualizando a medida que houve avang¢o na tecnologia e na comunicagao.
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A alfabetizadora fez uma avaliagdo positiva da sua pratica na alfabetizacio
revelando que “ [ ...] eu fiz de coracdo, porque eu amava, acreditava no que fazia,
[...] sei que fiz um bom trabalho [...] porque se alguém reconhece e fala, é porque

o trabalho foi bem feito”.

Ser alfabetizadora foi seu sonho realizado, porque quis sempre ser
professora, “[...] se pudesse comecar de novo queria ser alfabetizadora, porque
amei, pra mim valeu muito porque gostava. Meu filho mais novo aprendeu a ler
comigo acompanhando o meu trabalho em casa, vejo isso como algo muito

positivo na minha vida”.

2.2.4- Alfabetizadora GONCALVES

GONCALVES nasceu na localidade Serra dos Queiroz, no meio rural,
municipio de Patos de Minas. Seu pai era lavrador e sua mae fazia trabalhos
domésticos e tiveram 10 filhos. Dos seus irmdos, somente trés estudaram até a 8"
série, os outros tiveram poucos estudos. Tem dois filhos que fizeram curso
superior de Direito e de Odontologia, ambos foram alfabetizados por ela. Para
estudar, GONCALVES veio para a cidade, trabalhava de babd durante o dia e

estudava a noite.

Seu processo de alfabetizacdo aconteceu de forma tranqiiila, mas
percebemos que sua vida foi sofrida, porque ainda jovem tinha que trabalhar.

Contou com a solidariedade dos colegas e da professora, como narra:

[...] minha primeira professora foi Dona Vita [...] por volta de
um ano e pouquinho, que eu me alfabetizei [...] era uma
maravilha voc€ sentir que estd descobrindo as primeiras
leituras, as primeiras palavras, Dona Vita era entusiasmada, a
turma era muito amiga, solidario uns com os outros [...] € ndo
tinha muito tempo de brincar ndo, era sd estudar mesmo.
Levava as tarefinhas para casa e fazia; se tinha dificuldade,
procurava os vizinhos, os amigos, minhas colegas para fazer
sempre correto, sempre fui muito estudiosa e gostava de fazer
as coisas certas, e tudo em dia (GONCALVES, 2005).

Compreendemos que GONCALVES lembra dos primeiros anos de

escolarizagdo com boas recordagdes. Mas constatamos que somente pela forga de
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vontade que ela demonstrou ter que continuou a estudar. Pois narrou que passou a
estudar numa Escola Estadual, também a noite. Suas lembrancas ligam-se aos
colegas, a tia que a acompanhava, as professoras, a metodologia usada, aos
eventos da escola. Seu desejo de ser docente foi observando suas professoras dar

aulas, como nos relatou:

[...] ja era menina moga, imaginava quando a professora estava
ali, escrevendo no quadro, e sonhava: daqui algum tempo sera
que € eu que vou estar lecionando igual a Dona Abadia, ali na
frente? Era o meu sonho, eu sempre brincava de escolinha,
queria ser a professora, estar explicando. Meus colegas; eles
ficavam todos criticando de mim. Fui crescendo com essa
intui¢do, com esse sonho de ser sempre uma professora [...]
(GONCALVES, 2005).

Apés concluir a 6* série, com 16 anos, GONCALVES retornou para o
meio rural, iniciando sua carreira docente, pela Prefeitura Municipal. Como nao
poderia lecionar com essa idade e, portanto, nem receber saldrio, sua tia, com mais

idade, assinava o ponto e a documentacio dos alunos, legalizando a situag@o.

A colaboradora, ja morando no meio rural, ndo desistiu de seu objetivo e
sonho, continuou estudando e concluiu a 8* série através do ensino na modalidade

supletivo.

Sua formacdo bésica para o exercicio do magistério das quatro primeiras
séries foi concluida, também, através do ensino supletivo. Assim, ela nos narrou:
“[...] os professores passavam pra gente os livros, entdo estudava vérios dias em
casa. Depois que dominava aquela matéria, fazia a prova [...]”. Ela ndo fez Curso
Superior porque se sentiu impossibilitada, uma vez que era casada e tinha que

cuidar dos filhos.

Entendemos que na sua formacdo continuada seus estudos se
intensificaram. A alfabetizadora fez cursos, participou de congressos, e estudou,
também com as supervisoras Lenita Eustidquia de Mello, Madalena Maria do
Valle, e com a pesquisadora, pois fui sua supervisora nesse periodo. Os cursos dos
quais participou modificaram sua pratica pedagégica, segundo afirma “[...] ficou
mais atualizada, moderna, aprendeu a alfabetizar com mais eficiéncia e rapidez,

lecionava com mais vontade, alegria, e as aulas eram prazerosas”.
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A entrada na carreira como alfabetizadora foi como professora leiga, aos
16 anos, na zona rural. Para ela a palavra leiga a entristecia, pois o sonho era fazer
o Magistério. Inexperiente, trabalhando com turmas de alfabetizacdo em salas
multisseriadas, no meio rural, encontrou dificuldades que aos poucos foram sendo
superadas com sua propria pritica pedagdgica e com a troca de experi€ncias com

os colegas.

Nesse sentido, essa alfabetizadora construiu seus saberes, inicialmente
sozinha, depois através de livros e com trocas de experiéncias com outros
alfabetizadores. Os alunos, o cotidiano da sala de aula e, também, os parceiros de
trabalho auxiliaram nessa construcdo. ApOs transferir-se para Patos de Minas
reunia-se com alfabetizadores para planejar e estudar, o trabalho era realizado

com mais facilidade.

Compreendemos que nas suas lembrangas das primeiras escolas, locais em
que lecionou, sentia-se sozinha, pois “[...] eu era sozinha, ndo tinha a quem
recorrer, também eu era tudo ali: diretora, professora, orientadora, mae, pai,
arrumadeira”. Passou por algumas escolas no meio rural, numa delas ja tinha
colegas, como narrou: “La éramos trés: eu, a Abigail e a Elmira. Foi bem melhor
de trabalhar, tinha sala individual para cada turma. A Abigail era amiga, tinha
experiéncia, ali era prazeroso e o trabalho era agraddvel”. Outro momento, em
outra época, a alfabetizadora foi trabalhar numa escola nucleada, “uma das
melhores escolas, as turmas eram seriadas, as colegas amigas”. A comunidade
escolar campesina deixou lembrangas positivas, pois a alfabetizadora, assim, nos
relatou: “Temos véarias lembrancas boas: os pais eram maravilhosos, o pessoal do
meio rural, geralmente, sdo pessoas bondosas, humildes, dedicados, que valorizam
muito o professor”. Gongalves aposentou-se trabalhando numa escola municipal
do meio urbano. As colegas que a marcaram nesse periodo foram: “[...] a Célia, a
Eunice e a Sonia. Quando encontrava dificuldade, discutia qual a melhor maneira

de dar aquela matéria/...J”.

Ao iniciar sua carreira, GONCALVES utilizou cartilha, depois com o
decorrer do tempo e a troca de experiéncias com colegas e cursos que fez, sua

pritica foi se modificando: “depois eu passei a utilizar esses métodos mais
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modernos que eram jogos, baralhinhos, recortes de jornais e revistas e etc”. Ao
narrar sobre suas lembrangas positivas a respeito da alfabetizagdo, ela lembrou

que:

[...] minhas experiéncias bem sucedidas sdo as vezes que eu
penso como que eu achava que uma determinada crianca ia
demorar a aprender a ler, a ser alfabetizada [...] depois vocé vé
eles descobrindo as primeiras leituras, as primeiras letrinhas e
formando para a gente aquela leitura, ndo tem como esquecer
(GONCALVES, 2005).

Relata com orgulho que utilizou variados recursos, comecando com a

cartilha, depois jogos, baralhinhos de letras, jornais, revistas, poesias e histdrias.

Ser alfabetizadora para GONCALVES “[...] foi porque corri atrds e
esforcei 0 maximo, pois queria realizar o meu sonho de ser uma professora [...] Eu
aprendi com os alunos, mas eles aprenderam muito comigo também, e fico feliz
de saber que contribui para alguém ser feliz, descobrir a leitura, e as maravilhas

que a leitura traz para si, para alma do ser humano”.

GONCALVES avaliou sua pratica de alfabetizagdo como vdlida, pois
varios de seus ex-alunos sdo homens e mulheres bem sucedidos, com curso
superior, inclusive seus dois filhos, que foram alfabetizados por ela e fizeram

Odontologia e Direito.

2.3-A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

Neste topico adotamos como pressuposto tedrico a combinacido de
perspectivas que se articulam dialeticamente Névoa (1995); Perrenoud (1997);
Tardif (2002). Uma delas se apdia no pensamento de Névoa (1995) que considera
que hd necessidade de se redimensionar o campo da investigacdo educativa,
olhando com mais atenc¢do para o fazer do professor, olhar com mais atencdo para
a internalidade do trabalho do docente que atua na alfabetizacfo isso significa
desvelar suas representagdes, seus saberes, suas praticas, seus processos de

apropriacdo e transmissdo do conhecimento acumulado historicamente.
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Sdo exatamente essas consideracdes citadas acima que autorizam a adogdo
de outro pressuposto tedrico, a saber, a profissionalizacdo do alfabetizador,
expressa em suas habilidades, que, para Perrenoud (1997), sdo habilidades
necessarias que formam o "habitus", isto €, disposi¢des adquiridas na e pela
prética real, ou a "personalidade profissional", expressando um saber-ser e um
saber-fazer  profissionais e  pessoais, validados  pelo  trabalho

cotidiano”(PERRENOUD, 1999, p.45).

Somos sabedores de que cada alfabetizador possui um conhecimento
advindo de um processo individual de construcio, de formagdo e de
desenvolvimento profissional, que influencia o seu fazer pedagdgico e manifesta-

se em significados distintos no ato de educar.

Atualmente, as idéias educacionais apresentam uma producdo acelerada,
bem como o contexto em que o alfabetizador atua vem transformando-se de forma
desafiadora. Tal fato exige um investimento maior dos profissionais e da propria
escola. Ao investir em sua formacdo, o alfabetizador apropria-se de novos
conhecimentos que pressupdem uma atualizacdo permanente € O acesso a
informacdes recentes divulgadas pela ciéncia, base de um trabalho educativo
consistente e acompanhado do exercicio de reflexdo sobre a propria pratica e que
o leva a ocupar uma posicao de destaque em relacdo ao grupo de profissionais da
escola, pelo fato de que possui, utiliza e produz saberes especificos para o
exercicio de sua pratica. Tardif (2002) afirma que ambos os sujeitos sdo

importantes para a escola e o ensino:

[...] os principais atores e mediadores da cultura e dos saberes
escolares. Em suma, é sobre os ombros deles que repousa, no
fim das contas, a missdo educativa da escola. Nesse sentido,
interessar-se pelos saberes e pela subjetividade deles € tentar
penetrar no proprio cerne do processo concreto da
escolarizacdo, tal como ele se realiza a partir do trabalho
cotidiano dos professores em interacdo com os alunos e com os
outros atores educacionais (p. 228).

Dessa forma, os alfabetizadores ndo devem ser vistos como objetos de
pesquisa, mas como profissionais que adquiriram e detém saberes especificos as
suas atividades. Faz-se necessdrio, portanto, considerar sua subjetividade a partir

da posicio de Tardif (2002), quando pontua que a subjetividade dos
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alfabetizadores ndo se reduz somente a cogni¢do ou a vivéncia pessoal, mas
remete a categoria, as regras e as linguagens sociais que estruturam e configuram

a experiéncia dos atores nos processos de comunicacio e de interacdo escolar.

Nessa perspectiva, o pensamento, as competéncias e os saberes dos
alfabetizadores ndo se constituem em realidades estritamente subjetivas, ja4 que
sdo socialmente construidas e partilhadas. Os alfabetizadores, enquanto sujeitos da
pesquisa, também ndo se configuram como um objeto, mas como individuos

potenciais na melhoria da qualidade do ensino a partir de sua subjetividade.

Consideram Tardif, Lessard e Lahye (1991) que, no exercicio cotidiano de
sua fungdo, o professor defronta-se com vdrios limites concretos que ndo sdo,
muitas vezes, previsiveis e passiveis de uma defini¢do acabada. O alfabetizador
enquanto docente, desenvolve habilidades pessoais, tais como capacidade de
improvisagdo, macetes, gestos, atitudes e estilos que possibilitam vencer as

barreiras e construir uma maneira propria de ensinar.

Nessa perspectiva, os saberes do profissional que atua na alfabetizacgdo,
que servem de base para o ensino, provém de diferentes fontes, tais como: a
formacdo inicial e continuada de professores, curriculo e a socializagdo escolar;
do espago do conhecimento das disciplinas a serem ensinadas; da experiéncia na
profissdo, a cultura pessoal profissional, a aprendizagem com os pares. Essas

questdes serdo apresentadas no proximo capitulo.
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CAPITULO III

ALFABETIZACAO:
FORMACAO, OFICIO E VIDA

3.1- O campo da formacao inicial e continuada: entre saberes e

praticas

Ao analisarmos a formagdo dos alfabetizadores entrevistados foi possivel
constatar que a mesma foi construida distante da realidade so6cio-histérica,

econdmica e cultural do contexto escolar brasileiro.

Nos cursos de formacdo inicial que fizeram, esses alfabetizadores tiveram
uma formacao académica tedérica desvinculada do contexto educacional, ou seja,
uma dicotomia entre teoria e pratica. Nesse sentido, constatamos nas narrativas
que o curriculo, voltado para a formagdo dos alfabetizadores, foi estruturado de
forma que o alfabetizador tivesse preparo para realizar sua pratica pedagdgica
com o aluno considerado “padrdo” (aspas nossas), ou melhor, que aprende. Mas,
no contexto de trabalho, encontraram alunos “reais” (aspas nossas) que

apresentavam, dentre outros aspectos, problemas de carater cognitivo, emocional,

social, econdmico e afetivo.

Esse quadro mostra de forma marcante que, com a democratizacdo do
ensino publico, especialmente nos anos 1980, a expansdo do atendimento trouxe
para a escola alunos da classe popular, que antes ndo a freqiientavam. Isso colocou
todos os profissionais da educacdo num dilema: como trabalhar com alunos que
fugiam do modelo padrdo, com o qual ndo sabiam lidar, exigindo mudancas

significativas na pratica pedagdgica, em especial dos alfabetizadores?
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Além do consideravel aumento quantitativo de escolas publicas, houve
entre os alfabetizadores uma divulgacdo intensa da pesquisa sobre a Psicogénese

da Lingua Escrita, realizada por Ferreiro (1993).

Esse estudo gerou grandes polémicas no meio académico e interpretacio
conceptual erronea pelos educadores, além de que muitas escolas foram obrigadas
a se tornarem construtivistas. A chegada da teoria construtivista no Brasil
configurou-se como marca nas praticas de alfabetizagio e formacdo dos
alfabetizadores. Interessante pontuar nesta investigacio foi nos atentarmos para o
fato de que nenhum dos alfabetizadores entrevistados citou Ferreiro como

exemplo tedrico nos seus estudos, nem na formacao basica, nem na continuada.

Essa auséncia de Ferreiro nas narrativas marca o que ja temos constatado
na vivéncia de docente do curso de pedagogia que tanto a formacao inicial quanto
a continuada tém tratado de forma equivocada o profissional que atua na
alfabetizacdo, simplificando e fragmentando seu conhecimento e necessidades

diante da complexidade do processo ensino e aprendizagem da nossa lingua.

Os pesquisadores brasileiros estdo divididos em dois grupos: os que
enxergam a realidade e denunciam as praticas pedagdgicas e se sentem realizados
academicamente; 0s que enxergam, criticam e propdem intervencdes na realidade

do alfabetizador, extrapolando limita¢des da academia.

Os estudos sobre a formacdo do professor também tomam novos
caminhos'. No inicio , durante parte do século XX, o enfoque de formacdo do
professor era académico. O ensino era visto como um processo de transmissdo de
conhecimentos produzidos pela humanidade, e a formacdo docente era ligada ao
dominio enciclopédico das disciplinas, cujo contetido deve transmitir, além da
metodologia especifica de ensino dessa disciplina, ou seja, acreditava-se que a
formacdo se dava pela aquisicio dos resultados da investigagdo cientifica

(disciplinar e didatica) apenas de sua disciplina especifica. Apesar dessa formacgéo

1 SACRISTAN e PEREZ GOMES (1998) dedicam um capitulo de seu livro a descri¢ao e andlise das diferentes

perspectivas da fun¢do e formagdo do professor construidas historicamente.
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disciplinar, nfo havia uma preocupacdo especifica com a formacdo de

alfabetizadores.

Na segunda metade do século XX em diante, com o objetivo de dar ao
ensino o status e rigor dos quais necessitava a prética tradicional, passa-se a
considerar o ensino como ciéncia aplicada, intervengao tecnoldgica. A formacgao
do alfabetizador seria feita através de treinamento técnico/instrumental, anterior
ao ingresso na profissdo e, depois dele, na perspectiva de reciclagem/atualizacio,
que o capacitaria a fazer uma boa transposicdo didatica, adequando teorias
elaboradas por cientistas bdsicos e adaptadas por tecndlogos da educagdo a

especificidade das salas de aula.

No caso especifico da alfabetizacdo foi enfatizado uma abordagem
psicoldgica nessa formagdo, particularmente através da instrumentalizacdo dos
alfabetizadores para aplicarem testes e treinamentos motores e perceptuais, anos

dureos da alfabetizacao.

Entretanto, a tecnologia educativa ndo pode enfrentar a complexidade da
educacgdo, que € um fendmeno social. Schon, citado por Sacristin e Pérez Gomez
(1998) explica que

As zonas indeterminadas de prética - incerteza, singularidade e
conflito de valores - escapam aos cadnones da racionalidade
técnica. Quando uma situag@o problematica € incerta, a solugao
técnica do problema depende da constru¢do prévia de um
problema bem definido, o que em si mesmo ndo € uma tarefa
técnica. Se alguém reconhece uma situagdo como unica, nio
pode trata-la somente mediante a aplicag@o de teorias e técnicas
derivadas de seu conhecimento profissional. Em situacdes de

conflitos de valores, ndo ha nem claras, nem consistentes metas
que guiem a selecdo técnica dos meios (p. 362).

Partindo da concepcdo de ensino da leitura e da escrita como atividade
complexa, singular, contextualizada, imprevisivel e carregada de conflitos de
valor que requerem opgdes éticas e politicas, o alfabetizador passa a ser visto
como um profissional que tem que desenvolver seu saber pritico e sua
criatividade para enfrentar as situagdes tUnicas e conflitantes da sala-de-aula.
Como formar esse alfabetizador? Como gerar um conhecimento que, longe de
impor restrigdes mecanicistas ao desenvolvimento da prética educativa, emerja

dela util e compreensivo para facilitar sua transformagao?



ALFABETIZACAO: FORMACAO, OFICIO E VIDA 81

Apds esse periodo de formacdo técnica, passa-se a estudar a construgéo da
identidade do profissional da educagdo, considerando o desenvolvimento pessoal
como elemento fundamental de seu processo de formacgdo. Trabalha-se com as
idéias sobre a pratica pedagédgica que os alfabetizadores trazem de sua vida de
alunos, de suas experiéncias profissionais, de seus espacos de forma(;e”lo2 e,
sobretudo, analisam-se os processos por meio dos quais os alfabetizadores
constroem seu conhecimento pratico, ou seja, formados durante o desempenho de

sua atividade profissional.

O saber pratico, ou o conhecimento vivido pelos alfabetizadores, passa a
ser valorizado e se derruba a dicotomia racionalidade técnica/racionalidade

prética, configurando-se assim uma nova visdo do saber docente.

Nessa nova abordagem, as atividades de andlise e interpretagdo critica da
pratica profissional contribuem para a transformacgdo dessa pratica, tendo papel
fundamental na constituicio do que se passa a chamar de desenvolvimento
profissional do professor. Se até entdo os alfabetizadores eram formados por
agentes externos, recebendo informagdes gerais que deveriam ser por eles
aplicadas as situagdes concretas de sala de aula, em uma reflexividade meramente
técnica, agora se acredita que eles podem ser os principais sujeitos de sua
formacédo, na medida em que forem capazes de tomar sua pritica como objeto de
reflex@o critica, j4 que essa pratica é singular, complexa e impossivel de ser

abordada e trabalhada através de prescricdes gerais e externas.

Para Tardif (2002), os saberes do profissional que exerce a docéncia
servem de base para o ensino, pois eles sdo construidos na formagdo bdsica e
permanente de alfabetizadores, nos programas, na socializacdo das vivéncias
escolares de praticas coletivas, nos conhecimentos a serem ensinados, na

experiéncia pessoal e profissional, na aprendizagem com seus pares.

2 O roteiro de entrevistas orais temdticas utilizado nesta pesquisa se fundamenta nestes trés eixos, e se justifica pela crenga
de que a construgdo da identidade/profissionalidade de cada alfabetizador estd muito ligada ao seu ambiente familiar e
cultural, através dos modelos e valores com os quais se criou, além de se relacionar a seu processo de escolarizagdo (sua

vida de aluno, seus professores, seu ambiente escolar) e sua vivéncia profissional.
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Tardif (2002) define por saberes os pensamentos, as idéias, os juizos, os
discursos, os argumentos que obedecam a certas exigéncias de racionalidade: “Eu
falo ou ajo racionalmente quando sou capaz de justificar, por meio de razdes, de
declaracdes, de procedimentos, etc., o meu discurso ou a minha a¢do diante de um

outro ator [...]"" (p. 199).

Discutir a formacdo de alfabetizadores pressupde, como afirma Névoa

(1995), concebé-la

[...] como um dos componentes da mudanga, em conexao
estreita com mudanca. A formagdo ndo se faz antes da
mudanca, faz-se durante produz-se neste esfor¢co de inovagdo e
de outros setores e dreas de intervencdo, € nido como uma
condi¢do prévia de procura de melhores percursos para a
transformacao da escola (p. 25).

Esse pesquisador parte do principio de que os alfabetizadores devem
diagnosticar o contexto de trabalho, tomar decisdes, atuar e avaliar sua atuacio,
para reconduzi-la no sentido adequado. Para ele, ensinar ndo ¢ tarefa simples, pois

requer um conhecimento da realidade e de todos os envolvidos.

Dando continuidade as indagagdes que trazem inquietude e para as quais
pesquisamos em busca de respostas, respaldamo-nos em Gauthier (1998, p.23)
quando afirma que o conhecimento dos elementos do saber profissional docente é
fundamental, pois, por meio deles os professores exercem o seu oficio com mais

competéncia. No caso dos alfabetizadores, o que é preciso para ensinar?

Os saberes docentes ndo se restringem aqueles conhecimentos
sistematizados, j4 constituidos, mas sua prética integra varios outros, podendo ser

definidos como

[...] um saber plural, formado de diversos saberes, provenientes
das institui¢des formadoras, da formagdo profissional, do
curriculo, e da pritica cotidiana, portanto apresenta bem
heterogéneo, integrado por saberes provenientes da formacgao
profissional, das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia
(TARDIF, LESSARD E LAHAYE, 1991, p.58).

Esses pesquisadores apresentam uma visdo de ensino, concepgio segundo
a qual vdarios saberes sdo mobilizados pelo alfabetizador, tais como, o saber
disciplinar, referente a matéria; o saber curricular, que corresponde ao programa;

o saber das ciéncias da educacdo, adquirido durante a formacgdo; o saber da
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tradicdo pedagdgica, correspondendo ao uso; o saber experiencial, as proprias

experiéncias; e o saber da acdo pedagdgica.

Enfocamos alguns desses saberes por considerd-los pertinentes para nossa
pesquisa. Consideramos que os saberes das disciplinas correspondem aos diversos
campos do conhecimento, aos saberes de que dispde nossa sociedade, sob a forma
de disciplinas. Assim, esses saberes emergem da tradi¢do cultural e grupos sociais
que produzem saberes. Os saberes curriculares apresentam-se sob a forma de
programas escolares, objetivos, conteidos e métodos, que os docentes devem
aprender e depois, na sua prética, aplicid-los. Os docentes na sua pratica
pedagdgica desenvolvem saberes especificos, fundados no seu trabalho cotidiano
e no conhecimento da realidade na qual atuam, brotam da experiéncia e sdo
validados por ela. Incorporando-se a vivéncia individual e coletiva, estes sdo os

saberes da experiéncia.

Concordamos com Tardif, Lessard e Lahaye (1991) que os saberes da
experiéncia sdo relevantes, pois a partir deles os docentes tentam transformar suas
relacdes de exterioridade com os saberes em relacdes de interioridade com sua

pratica.
Nesse sentido, para esses estudiosos:

[...] os saberes da experiéncia ndo sdo saberes como os demais,
eles sdo [...] formados de todos os demais, porém retraduzidos,
“polidos” e submetidos as certezas construidas na pratica e no
vivido. Os saberes da experiéncia passardo a ser reconhecidos a
partir do momento que os professores manifestarem suas
préprias idéias sobre os saberes curriculares, das disciplinas e
sobre sua formac@o profissional de professor (p. 232, aspas dos
autores).

Os saberes da experiéncia se articulam ao seguinte aspecto mais amplo: o
ensino desenvolve-se numa relacdo de interacdes multiplas que constituem limites

a atuacdo do docente, pois para Tardif, Lessard e Lahaye (1991),

O docente atua raramente sozinho, encontra-se em interacio
com outras pessoas, a comegcar pelos alunos. A atividade
docente ndo se exerce sobre um objeto, sobre um fendmeno a
ser conhecido, ou uma obra a ser produzida. Ela se desdobra
concretamente numa rede de interagcdes com outras pessoas,
num contexto onde o elemento humano é determinante e
dominante, e onde intervém simbolos, valores, sentimentos,
atitudes... Essas interacdes sdo mediadas por diversos canais:



ALFABETIZACAO: FORMACAO, OFICIO E VIDA 84

discursos, comportamentos, maneira de ser, etc. Elas exigem
do(a)s professore(a)s [...] uma capacidade de se comportar
enquanto sujeito, ator e de ser uma pessoa em interacdo com
outras pessoas (p. 228).

Dessa forma, as interagdes sociais se desenvolvem num contexto e
universo institucional, em que os alfabetizadores buscam do seu jeito adaptar-se e
integrar-se a escola. Os saberes da experiéncia fornecem aos alfabetizadores
certezas relativas a seu contexto de trabalho na escola, de modo a favorecer sua
integracdo, por meio de trés “objetos”: a) eles dizem respeito as relacdes e
interagdes que os alfabetizadores estabelecem e desenvolvem com seus pares, na
realizacdo de sua pratica; b) as diversas obrigacdes e normas as quais o seu

trabalho deve se submeter; c) a instituicdo como meio organizado e composto de

funcdes diversificadas. Esses objetos constituem, entdo, as condigdes da profissdo.

Se o processo de internalizacdo do conhecimento cultural ndo é passivo,
mas de transformacéo, de sintese, concluimos que o alfabetizador € um construtor
de conhecimento. E essa construcdo é que gera a transformacgdo na educacio,
através do conflito na pratica e da reflexdo sobre ela, ou seja, da criagdo do saber
docente, como afirma Névoa (1995): “E essa perspectiva ecolégica de mudanca
interactiva dos profissionais e dos contextos que dd um novo sentido as praticas

de formacdo de professores centradas nas escolas” (p.23).

Novoa (1995) parte do principio de que os professores, independentemente
do nivel de ensino em que atuam, devem diagnosticar o contexto de trabalho,
tomar decisdes, atuar e avaliar sua atuacdo, para reconduzi-la, no sentido
adequado. Para ele, ensinar ndo € tarefa simples, porque requer conhecimento do
contexto mais amplo que rodeia esse ato, requer um conhecimento da realidade

dos elementos envolvidos.

Segundo Zabala (1998), na consecug¢do desse objetivo, dois aspectos
devem ser observados: o conhecimento, que provém da investigacdo, sobre as
varidveis que intervém na prética educativa, e a experiéncia para dominar tais
varidveis (a experiéncia particular, e a experiéncia dos outros). Para ele,
conhecimentos e saberes ndo se limitam a descrigdo dos resultados, mas podem

fornecer explicacdes, isto €, conhecimentos que permitam a compreensdo dos
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processos que se produzem na pritica educativa. Nesse campo ndo existem

marcos tedricos tio fiéis ou solidos.

As coletaneas de estudos sobre docéncia, memoria e género que trabalham
com a histéria de vida e de formacdo dos professores, realizadas pelo grupo da
professora Catani (1997), e a coletdnea Vidas de Professores, de Novoa (1995),

auxiliaram a compreender a encruzilhada que existe na formagao do alfabetizador.

Perrenoud (1993) acredita que, aparentemente, as criticas ao sistema

escolar sdo concentradas no mesmo bode expiatdrio, a formacdo de professores.

2

No nosso caso especifico dos alfabetizadores, a formacdo € considerada curta,
inadequada, inadaptada, insuficiente, antiquada. Entretanto, segundo esse

pesquisador, ela ndo merece nem esse excesso de honra, nem essa indignidade:

A fé na formacdo de professores nunca é mais forte do que a fé
no discurso reformista sobre a educagdo: introduzir novas
tecnologias, democratizar o ensino, diferenciar a pedagogia para
melhor lutar contra o insucesso escolar, renovar os conteidos e
as didécticas, desenvolver as pedagogias activas, participativas,
cooperativas, abrir a escola a vida, partir da vivéncia dos
alunos, reconhecer a diversidade das culturas, alargar o didlogo
com os pais, favorecer a sua participagdo na vida da escola:
tudo isso conduz-nos sempre a conclusdo de que é preciso
formar os professores! Essa fé revela um duplo optimismo:
supomos que a formacao inicial ou continua tem um certo peso
nas préticas dos professores, ninguém diz que basta formar os
professores para mudar as praticas, mas a formacao parece ser
um meio privilegiado de agdo; pensamos que ao transformar as
praticas pedagdgicas, acabaremos por mudar a escola, e talvez
até o homem e a sociedade (PERRENOUD, 1993, p. 93).

O discurso excessivo de que a formagdo dos alfabetizadores pode mudar
os rumos da nagdo, quanto ao fracasso da escola ptblica, é uma leitura que tem

trazido sérios problemas para o alfabetizador.

Pode-se afirmar que o alfabetizador € um sujeito que deve saber como o
processo de alfabetizacdo acontece, além de dominar um conjunto de saberes e
metodologias que proporcionam a socializagdo dos conhecimentos especificos do
ato de alfabetizar. O resgate da totalidade do saber docente, conforme preconizam
os autores acima citados, no sentido de que saber alguma coisa ndo é mais

suficiente para o ensino, € preciso saber ensinar.
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3.2- O CAMPO DA SUBJETIVIDADE: ENTRE A VIDA E O
OFICIO

Neste topico analisamos a subjetividade revelada pelos sujeitos deste
estudo. Os alfabetizadores vdo construindo seu caminho por meio de suas
maneiras de agir, de fazer, de pensar, de dizer, de desdizer. E v@o construindo a
vida num processo marcado por avangos e rupturas, idas e voltas, de buscas e de

rendncias. Mas ha sempre uma luta de conquistas orientada por desejos e sonhos.

Para Candau (1997), € com base no saber da experiéncia que o professor
dialoga com as disciplinas e realiza sua pratica. Interessa-nos, portanto, aqui,
entender como o trabalho dos alfabetizadores, os saberes que articulam e as acdes
que desenvolvem cotidianamente configuram seus jeitos de ser. Kramer (1993)
ressalta que esses elementos sdo de natureza sdcio-politica, mas também de ordem
étnica, ética, religiosa e artistica. Quando consideramos as narrativas dos
alfabetizadores, estamos optando por valorizar a subjetividade como elemento

constitutivo da formagéo da sua identidade de alfabetizador.

Pela complexidade do fendmeno que € a alfabetizacdo, ndo ousamos, e
nem terfamos como fazé-lo, criar um sistema explicativo Unico que o aborde.
Podemos, isso sim, tentar situar/contextualizar a andlise de partes desse fendmeno,
na busca de explicacdes temporariamente satisfatérias e que nos permitam
caminhar, tirando-nos do imobilismo que a critica externa faz do alfabetizador,

destituida de praticidade e aplicabilidade.

Ao recuperar a histéria da investigacio pedagdgica, Novoa (1995), afirma
que, durante muito tempo, especialmente no pés-guerra, “[...] se considerava um
progresso a possibilidade de estudar o ensino para além dos professores, reduzia-
se a profissdo docente a um conjunto de competéncias e de capacidades, realcando
essencialmente a dimensdo técnica da ag¢do pedagdgica” (p.15). Ele classificou os

1

anos 1960 como sendo o periodo em que os professores foram "ignorados",
permaneceram "ausentes nos estudos sobre a dindmica educativa". Nos anos 1970,
os professores foram "esmagados" (aspas nossas) e foram acusados de reproduzir
as desigualdades sociais, nos anos 1980, os mecanismos de controle e praticas de

avaliac@o dos professores foram redobradas.
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Novoa (1995) afirma que os professores ndo sdo os “salvadores do
mundo’’, mas também ndo sdo 'meros agentes' de uma ordem que os ultrapassa.
S6 através de uma re-elaboracdo permanente da identidade profissional dos
professores € que estes poderdo definir estratégias de acdo que ndo podem mudar

tudo, mas que podem mudar alguma coisa. E esta alguma coisa ndo € pouca coisa.

O oficio da docéncia constitui uma atividade inerente ao processo
educativo realizado pelo alfabetizador na escola, seja por meio de reflexdes
informais que orientam as freqiientes op¢des do dia-a-dia, ou formalmente, por
meio de uma agdo sistematica e planejada da sala de aula, ou em espacos nio
convencionais. Assim, os valores, as crencas e os principios que orientam a acio
do alfabetizador tém origem num universo mais amplo que reflete a prépria

construcdo da identidade docente.

Santos (2001) afirma nos seus estudos que os modos como o alfabetizador
mobiliza sua pratica escolar estd diretamente relacionada as suas experiéncias de
vida, ou seja, ele forma-se no dia-a-dia da escola e, nesse contexto, configura-se
sua identidade profissional. Além disso, o que ele é, em cada momento, resulta de
uma combinagdo de elementos diversos, sua histéria de vida e das relagdes que
vivencia, principalmente com o conhecimento e com os alunos. Dessa forma,
acreditamos que o cotidiano é a temporalidade fundamental para a compreensao
do processo de constituicdo do sujeito alfabetizador. Nesse cotidiano, ele articula
seus saberes e acdes. O saber da experiéncia constitui-se numa sintese que
articulam todos os outros relacionados com a vida e, principalmente, a docéncia e
constitui um “saber-fazer”. Esse saber-fazer envolve o alfabetizador, sua histéria,

seus valores e ideais.

Diante de tudo que vivenciamos e apresentamos neste estudo ndo caberia
colocar as historias dos alfabetizadores nos anexos, como um apéndice. A opgdo
por coloca-las no texto da dissertacdo € fruto da compreensdo que di voz aos
alfabetizadores, € assumi-los como co-autores desta pesquisa. Nossa pretensdo é
somar as narrativas as demais reflexdes realizadas sobre e nas histdrias de vida

dos quatro alfabetizadores de Patos de Minas.
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3.3- HISTORIAS DE VIDA DE QUATRO ALFABETIZADORES DE
PATOS DE MINAS

3.3.1-HISTORIAS DA ALFABETIZADORA: SONIA DOS REIS ROCHA
FERNANDES

Esta entrevista foi realizada na residéncia da colaboradora, na Rua Joao
XXIII, 210, Bairro Sobradinho, na cidade de Patos de Minas_ MG, no dia 06 de
janeiro de 2005.

A colaboradora nasceu em Patos de Minas, em 17 de junho de 1953 e
trabalhei como alfabetizadora por 25 anos. A primeira escola, em que atuou 2
anos, foi a Escola Estadual “Presidente Vargas” em Galena, Distrito de Presidente
Olegdrio; e a segunda, Escola Estadual “Dona Guiomar de Melo” em de Patos de

Minas, institui¢do em que trabalhou 23 anos, totalizando 25 anos de carreira.

PESQUISADORA: Fale um pouco das lembrancgas positivas, das marcas
que o processo de alfabetizacdo deixou em vocé, como se deu esse processo de

sua alfabetiza¢do; como vocé aprendeu a ler e escrever?

FERNANDES: O meu processo de alfabetizacdo foi muito interessante,
desde pequena eu me interessava muito por livros, por qualquer material. Houve
uma época, de trés a sete anos, que a minha familia mudou pra roga, um vilarejo
chamado Galena, distrito de Presidente Olegdrio. Eu morava bem préximo a
escola. Era uma escola pequena, com trés salas de aula. Como era vizinha, e eu
ndo tinha o que fazer, ficava por ali, sapeando, olhando pela greta da porta,
subindo nas janelas, enquanto a professora dava aula. Estava com seis anos
quando de repente, perceberam que eu ja sabia ler, de tanto sapear por ali. Fizeram
minha matricula e me lembro que uma moga que ajudou a minha méae a nos criar,
tinha um namorado, e toda vez que ele chegava em minha casa, eu pegava os

cadernos, os meus objetos e fazia com que ele me ensinasse.
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PESQUISADORA: Depois dessa fase inicial, o que mais marcou na

escola: o método, o professor, os colegas. Por qué?

FERNANDES: Essa nova etapa foi muito prazerosa, porque eu convivia
com criangas bem mais velhas do que eu, ja que era a mais nova l4 da turma. Nao
houve dificuldade, ndo houve sofrimento para que a alfabetiza¢do acontecesse e,
sO sei que no final do ano, consegui passar, naquela época, em terceiro lugar. No
ano seguinte, nés mudamos aqui para a cidade, e eu tinha muito problema de
garganta. Nossa vinda para cd, coincidiu com uma dessas crises violentas de
garganta: apareceu reumatismo infeccioso, € com o problema fiquei sem
conseguir andar uns seis meses, assim ndo pude freqiientar a escola durante um
ano. Mas ao mesmo tempo foi muito positivo, porque como gostava muito de ler
e estava de repouso e, para que eu ficasse quieta, meus pais, principalmente meu
pai, que dava muito valor a educacdo, uma vez que ele era semi-analfabeto e
queria o melhor para a gente, comprava livrinhos. Ele fazia negdcios com o
pessoal 14 da roca e pedia para eu fazer anotacdo, para eu fazer as contas, me
ensinava fazer contas de juro. E me lembro até dos primeiros livros que ele
comprou, eram livros lindos, coloridos, das Edi¢des Paulinas, um se chamava
Fradinho e outro Rainha da Primavera. Eu acho que eram os livros mais lindos,
mais coloridos que eu ja vi, nunca vi livros com coloridos igual na minha vida.
Entéo, sdo esses os primeiros passos que eu passei no processo de alfabetizacao.
Meus colegas usaram uma cartilha, que se chamava Cartilha do Povo, mas eu ndo
me lembro de passar por ela. Eu, quando entrei para a escola, ja tinha passado a
fase da cartilha, entdo ja fui direto aos textos. Participei também de teatrinhos;
havia muitos teatros, e até me lembro de algumas cangdes, de alguns nimeros que

a gente fazia, por 14, na época.

PESQUISADORA: Como foi sua formacgdo para ser alfabetizadora, no
curso de Magistério do 2° grau, ou na universidade? Quais eram as disciplinas?

Quais professores, que metodologia utilizavam? Como avaliavam?

FERNANDES: Na minha formagdo inicial no magistério de 2° grau, o
Curso Normal, era especificamente para a formag¢do do professor das quatro
primeiras séries. Ndo tinha Quimica, Fisica e a Matemdtica e a Biologia eram

voltadas para as quatro primeiras séries. Quem fazia o Curso Normal tinha que



ALFABETIZACAO: FORMACAO, OFICIO E VIDA %0

voltar sempre a escola, naquela época nio havia Curso Normal noturno, as alunas
dedicavam o periodo todinho, a preparacdo para a formacdo do professor. Na
parte da manhd, tinhamos as nossas aulas e, a tarde, assistiamos as aulas praticas
dadas pelos professores das quatro primeiras séries, da mesma Escola Normal.
Apo6s assistirmos as aulas, faziamos relatérios, mostrava-os para a professora de
Didatica, que na época era a Dona Filomena. Também tive outras professoras, de
Psicologia como a Dona Vilma, que ajudava e também nos orientava. A avaliacio
era por provas; era uma prova no bimestre e que valia um determinado nimero de
pontos, me parece que eram cem, € se a gente tinha mais de oitenta por cento em
todas as provas, ndo era preciso fazer a prova final; se tivesse menos, fazia prova
final valendo uma quantidade de pontos. Depois do magistério, fiz o Curso de
Pedagogia na Faculdade daqui de Patos de Minas. Primeiramente, fiz
Administracdo, e no curso de Administracdo havia Metodologia da Lingua
Portuguesa, mas sem nenhuma énfase em alfabetizacdo, era de modo geral
mesmo. Quando terminei Administracdo aqui ndo havia Supervisio, entdo eu fiz

nova habilitacdo em Supervisdo Educacional na cidade de Itatina/MG.

PESQUISADORA: Depois de formada, vocé€ continuou estudando? Os

cursos dos quais vocé participou modificaram sua prética pedagdgica?

FERNANDES: Depois disso freqiientei varios cursos de Pés-graduacéo,
inclusive aqui em Patos de Minas fiz um, e fiz outro em Belo Horizonte voltado,
unicamente, para a alfabetizacdo. Esse curso, 14 em Belo Horizonte, me ajudou
muito, foram varios médulos e neles o assunto foi s6 mesmo alfabetizacdo. Era a
seguinte metodologia: as aulas eram presenciais e a distdncia. Quando a gente
estudava, em Belo Horizonte, nas aulas presenciais, assistimos muita aula na
Escola Leon Renault, que ficava dentro da Fundacdo Jodo Pinheiro, parece que o
local foi feito, justamente, para capacitar professores. A sala de aula ficava
embaixo, e a parte de trds da sala era separada por um biombo; havia algumas
cadeiras onde assentivamos e ficivamos como telespectadoras mesmo, como se
fossemos assistir a um cinema. Dali a gente via tudo, anotava e essas anotagdes
eram levadas para a sala de aula. Depois que assistiamos as aulas, a professora da
sala era convidada a participar do debate e discutir tudo o que tinhamos visto e

sanar as nossas ddvidas a respeito do que ela havia apresentado. Entdo foi muito



ALFABETIZACAO: FORMACAO, OFICIO E VIDA o1

produtivo, e a gente pode aprender bastante nessa época. Cursinhos de
40(quarenta) horas, 80 (oitenta) horas, eu participei de tantos que nem sei
enumerar. E que todos que aparecem por aqui, sou uma das primeiras a participar.
Com o tempo, a cada curso que eu ia fazendo, a cada material que me era
disponibilizado para ler e estudar, foi mudando a minha vis@o a respeito de

alfabetizacdo, a respeito da minha prética.

PESQUISADORA: Conte como foi sua primeira experiéncia como

alfabetizadora.

FERNANDES: A vida da gente como profissional eu acho que é uma
histdria; € claro que os dois primeiros anos de aula que eu dei aula 14 na roga, nio
tinham material nenhum, ndo tinha nada, e a minha fonte de pesquisa eram o0s
relatérios que eu havia feito no Curso Normal, quando eu assistia as aulas
praticas. Na época, eu me lembro que o que estava no auge era o Método Global
de Contos. Entio, o livro dos TRES PORQUINHOS e o relatdrio das aulas que eu

havia assistido, € que foi 0 meu ponto de apoio.

PESQUISADORA: Na sua trajetéria de alfabetizadora, como construiu

seus saberes?

FERNANDES: Mais tarde, quando eu j4 estava aqui em Patos, na Escola
Estadual “Dona Guiomar de Melo” deram-me turmas de primeiro ano, mas era
imposto um determinado método de trabalho: de alfabetizacdo. Eu me lembro de
uma vez que foi me dado uma turma com muita, mas muita dificuldade. Como os
alunos ndo aprendiam, ndo decoravam os cartazes, eu fui obrigada a fazer algumas
modificagdes e, essas modificacbes me foram muito tteis, principalmente no
desenvolver da minha pritica nos anos seguintes. Depois dessa fase do método
global, passou o método fonico, passaram outros métodos globais, o método
silabico, e eu trabalhei com todos eles, até chegar a febre do construtivismo. Na
época, procurando entender, procurando conhecer, comecei a estudar. Nesse
periodo estava com uma turma de Pré-escolar, e tentei aplicar alguns
conhecimentos recentes que eu tinha estudado e pesquisado, resolvi experimentar.
Dessas experimentacdes houve muita coisa boa, e muito da nossa pratica teve que

ser refeita. As vezes, quando planejava com as colegas, aquilo que eu
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experimentava e achava que dava certo, eu colocava para elas, aquilo que eu
experimentava e achava que nao foi muito bem, a gente voltava atrés, replanejava,

repensava o que poderia fazer, posteriormente.

PESQUISADORA: Fale um pouco das escolas em que trabalhou, dos
colegas com os quais teve um vinculo mais significativo, contribuindo para sua

carreira profissional.

FERNANDES: A minha vida toda foi muito atirada, nunca esperei as
coisas virem para mim. Eu tentava organizar o meu trabalho, os meus planos, as
minhas atividades e essas atividades que eu preparava é que serviam de apoio para
as minhas colegas. Na época, raramente, com as minhas colegas de escola, nos
reuniamos para planejar ou fazer alguma coisa. Quando eu disse, anteriormente,
de trabalho coletivo, troca de idéias, € no sentido de que eu ndo tinha momentos
com professores em outro horario, na escola em que lecionava. Eu era também
supervisora em outra escola, e era com essas professoras que a gente parava para
discutir, analisar, repensar; ndo com as minhas colegas de trabalho da mesma

escola, porque a gente nao tinha espago, nem disponibilidade, para isso.

PESQUISADORA: Como foi sua pratica pedagdgica na alfabetizacdo?

Fale das suas experi€ncias bem sucedidas.

FERNANDES: Ja tive bastante experiéncia na minha vida com aluno com
facilidade de aprender e com dificuldade de aprender, e, em cada situacdo, as
vezes, foi utilizada uma metodologia diferente. O que proporcionou nesses
dltimos dez anos a seguinte descoberta: o aluno com muita dificuldade de
aprendizagem quando ele aprende o nome das letras, dificulta o processo de
decodificagdo, vou justificar melhor: nem sempre o valor sonoro da letra é o nome
da letra; a diferenca entre o grafema e o fonema dificulta. Quando vocé fala o
nome da letra ndo é o fonema, em alguns casos como: B, T, D, V tudo bem, mas
nos casos como F, L, S, af as coisas complicam. Por isso muitas criangas ao ler,
s6 falam o nome das letras; por exemplo, a palavra LATA: ele escreve Lata, mas
ele fala L(ele) A (A) T (TE) A (A), porque ele ndo conseguiu € diferenciar
grafema de fonema. E pra esses casos de crianca com muita dificuldade, é o que a

minha experiéncia demonstrou que se a gente colocar referenciais fica mais facil
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para eles. Por exemplo: a letra “B” de Bola; a letra “L’ de Lata, a letra” F “de
faca; palavras que comecam como FACA, as palavras que comecam como
LATA. Af a aprendizagem ¢ pela sonoridade, e eu concordo com os autores que
dizem que, as vezes, o método fonico € mais facil para as criancas aprenderem,
ndo isoladamente, porque nem letra sozinha, nem silaba sozinha, nem palavra
sozinha tem valor, mas esse processo dentro do contexto. Trabalhando tudo ao
mesmo tempo, eu acredito que o sucesso € maior. Depois que o aluno faz
correspondéncia grafema/fonema, ai ndo tem problema nenhum. Pode dar nome
de letra do jeito que quiser, como for, que ndao tem problema nenhum. Eu poderia
enumerar inimeras experiéncias bem sucedidas, gracas a Deus, as ndo sucedidas é
que foram poucas. Durante a minha trajetéria como alfabetizadora, as minhas
experiéncias foram bastantes sucedidas, mas algumas nos marcam mais. Parece
que foi em 78 ou 79. Eu tinha terminado a Faculdade e ia fazer Supervisdo em
Itatina, e para que isso acontecesse era necessario trabalhar de manha; € porque na
6" feira, meio dia, a gente tinha que viajar e ficava 14 pra assistir aula na 6" feira e
no sabado. Entéo a diretora me deu um segundo ano, cujos meninos haviam sido
meus no primeiro, e eram os meninos um brinco, um encanto de meninos. Eu
estava super satisfeita, quando no final de fevereiro, a minha colega Alzira,
desesperada, procurou a diretora e disse que ndo dava conta, que estava dificil
demais e que ndo era possivel ela continuar. A diretora me chamou e perguntou se
eu nio me importava de trocar com a Alzira: eu voltaria para o 1° ano e a ela
ficaria com o 2° ano. Assim, voltei e colocaram o 1° ano de manhd, para eu
trabalhar com alfabetizacdo. Aconteceu também a mesma coisa anos mais tarde.
Eu estava trabalhando com o pré-escolar e a escola ndo tinha
professor/alfabetizador; todos os professores, que iam entrar para o 1° ano seriam
designados, e a diretora estava muito indecisa; novamente ela me perguntou se eu
ndo poderia encabecar o 1° ano, para que as outras professoras me
acompanhassem. Também ndo tive problema nenhum, voltei para o 1° ano e me
parece que fiquei por dois anos, até as outras professoras adquirirem experiéncias.
Outro fato que me marcou bastante € o de um aluno que ndo tinha pai, a mae era
alcodlatra, parece que saia a noite e s6 voltava de manha e as criancas eram todas

soltas na rua, roubavam, praticavam pequenos delitos. Esse menino tinha
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dificuldade inclusive na fala, ele trocava d por t, g por d e ele falava tasa, tamisa, é
dato e assim por diante; e ele descobriu onde eu morava, comecando uma relagéo
mais fntima comigo. Quando vinha em minha casa, eu procurava ajuda-lo de toda
forma: uma vez ele pegou uma bicicleta, eu o fiz devolver; chegava com flores, eu
perguntava onde que arrumou flores pra me dar, ele dizia que “era da tasa do
vizinho” e assim por diante; mas paralelo ao trabalho que eu fazia na escola com
ele, eu comecei a fazer um outro trabalho com ele, na minha casa, jd que as visitas
eram constantes. Eu inventei, parece até que € Deus que inspira a gente,
atividades, gindsticas com a lingua, brincadeiras mesmo, de estalar a lingua, de
movimento com a lingua e, dentro de pouco tempo, ele corrigiu a fala. Na época
era muito dificil material de leitura, a gente ndo tinha muito acesso a livros de
literatura, entdo os livrinhos de histdria, as antigas Pérolas Infantis, é que eram os
recursos para eu ler para as criangas. Ali contava e recontava. Quando existia livro
velho, recortava seus textos, colocava num pedaco de cartolina e levava pra ler:
nossa biblioteca era biblioteca de textos. Naquela época nao tinha livros didaticos
para todo mundo, era a gente que tinha que se virar mesmo, até mesmo
inventando textos. Af fico pensando que a gente trabalhava com texto, como
pretexto, as vezes, ele nem tinha muito sentido, e fico pensando, “sera que eu nio

’

perdi tempo com isso?...”. Mas a intencdo, de qualquer forma, era boa e sé sei
que eu ndo perdia é oportunidade de escrever historia, de registrar as histérias dos
meninos, de valorizar a linguagem das criancas, de contar histérias mostrando
gravuras, de recortar textos de livros que iam ser jogados fora, textos escritos no
quadro, textos inventados pelos meninos, textos inventados até por mim mesma...

¢ o que a gente mais usava.

PESQUISADORA: Que avaliagdo vocé faria do seu trabalho como

alfabetizadora?

FERNANDES: Acredito que eu desempenhei, na época, com 0s recursos
e conhecimento que eu tinha, um bom trabalho para a sociedade, s6 porque, se
estivesse comecando hoje, seria outra coisa, eu faria tudo de maneira diferente da
forma como eu comecei. Talvez com o mesmo empenho, a mesma forga de
vontade, a mesma curiosidade de estudar, isso eu continuaria, mas da mesma

forma, eu acho que ndo.
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PESQUISADORA: Para vocé o que significou ser alfabetizadora em

Patos de Minas?

FERNANDES: Ser alfabetizadora foi a minha vida. A vida inteira eu vivi
para isso, me preparei pra isso, ainda continuo me preparando, buscando,
estudando. Olha, pra comegar, eu acho que ndo ensinei ninguém a ler e escrever,
eu acho que as pessoas, elas € que, de repente, descobriram que sabiam ler e
escrever; a contribuicdo para a sociedade vai depender do que cada pessoa ird

fazer uso ou nao dessa leitura, dessa escrita; e isso cabe a cada um.
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3.3.2-HISTORIAS DO ALFABETIZADOR: MAURICIO SEVERO DA SILVA

Esta entrevista foi realizada na residéncia do colaborador, na Rua El6i
Magalhaes, n° 600, Bairro Jardim Califérnia, na cidade de Patos de Minas_ MG,
no dia 09 de janeiro de 2005.

Ele nasceu no meio rural, na comunidade de Mata do Brejo, municipio de
Patos de Minas, em 07 de dezembro de 1922. Trabalhou como alfabetizador por

30 anos.

SILVA: Meu primeiro trabalho como alfabetizador, foi dando aula
primeiro na casa do senhor Jodo Antunes Gomes, durante um ano, por duas horas,
a noite; depois na casa do Sr. Modesto Teixeira da Silva, por dois anos; e na casa
do Sr. Pedro Faustino, por seis meses. Na Prefeitura comecei em 10/08/1959, no
meio rural, na localidade chamada Mata do Brejo, o nome da escola 14, era Escola
Rural Mista “Eduardo Noronha”, depois passou a chamar Escola Municipal

“Eduardo Noronha”.

PESQUISADORA: Fale um pouco das lembrangas positivas, das marcas
que o processo de alfabetizacdo deixou em vocé, como se deu esse processo de

sua alfabetiza¢@o; como vocé aprendeu a ler e escrever?

SILVA: Meu processo de alfabetizacdo comecou em uma escola
particular, na casa de minha madrinha, estava eu com oito anos de idade. L4,
estudei com bastante afinco, com boa vontade, o professor tinha o apelido de
Guim, mas o nome dele era Vicente. O modo de estudar 14 era aquele antigo b a —
ba, b é-bé; era aquela carta de silaba. Depois, cartas de nome, a gente lia os
nomes, e por dltimo as cartas de fora. Mas nao foi nessa escola que eu comecei
ndo, eu fui s6 até as cartas de silabas. Passados quatro anos, eu com doze anos de
idade, entrei em outra escola, acabei de estudar estas cartas de silabas, as cartas de
nomes, e depois cartas de fora. Nesta escola, comecei a estudar uma cartilha por
nome Cartilha Nacional, e quando terminei esta Cartilha Nacional peguei o
primeiro livro, até ndo era o primeiro livro, era um livro de Tomds Galhardo, do

segundo ano. E nesta escola, eu terminei por ai. Em outra escola, estudei mais um
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més e tanto, o meu pai comprou outro livro também do segundo ano. O professor
era por nome de Jodo Pinto da Rocha, ele, alids, tanto 14 na primeira escola, 14 dos
doze anos, como essa de um més, foi o mesmo em dois lugares diferentes, em
casa particular. Depois a dltima escola foi outra casa particular, estava com
quatorze/quinze anos, eu estudei com um professor por nome Raimundo
Gongalves. Nesta, nem recordo quais os livros que eu estudei, parece que foi o
terceiro ano e, nesta, também, foi s6 um pouquinho de tempo, muito pouco tempo
e logo parei de estudar. Minha vida de escola ficou sé nisso, os outros estudos, eu
estudei em livros que comprava, fui estudando e eu tenho até hoje alguns desses

livros, sdo os estudos que eu fiz durante esse tempo.

PESQUISADORA: Depois dessa fase inicial, o que mais marcou na

escola: o método, o professor, os colegas. Por qué?

SILVA: Esse periodo que eu tive na escola, tenho boa recordacdo. Tinha
um professor por nome Jodo Pinto da Rocha, que era um professor muito bom,
mas era muito bravo, que castigava por qualquer coisa. Agora, os colegas dessa
escola eram muito bons, muito alegres. O professor dava sempre um desafio 14 por
nome de bromento, cada um ia fazer uma letra boa, e quem fizesse a letra melhor,
ia dar o bolo em tudo; ou quando fazia uma pergunta de tabuada, quem ganhasse,
também, dava bolo em tudo. Dessa brincadeira o povo gostava demais, nessa
tabuada de multiplicacao, esse jogo, toda vida, eu ganhei, nunca deixei de acertar.
Aprendi essa tabuada de multiplicar e nunca mais eu esqueci, até hoje, qualquer
hora que me perguntar, qualquer multiplicagdo ou tabuada, respondo sem pensar,
sei até hoje. Entdo, foi muito bom esse trabalho, 14 nessa segunda escola que

freqiientei, local em que teve essa brincadeira.

Depois, quando foi na terceira, tinha muita brincadeira, também, porque
esse mesmo professor, Jodo Pinto, gostava muito de brincar junto com os alunos.
Ele era muito nervoso, mas era 6timo, brincava junto com a companheirada, com
os companheiros todos. Nessa ocasido, estudei bastante, e a recorda¢do que tenho

€ sO essa brincadeira.
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E por ultimo, essa outra escola que estudei, o professor ja era velho, até era
casado com minha tia, chamava-se Raimundo Gongalves. Nesta também, os
alunos eram grandes, estavam com quinze anos. N6s brincdvamos muito, famos 14

pra represa, naddvamos bastante.

z

Das lembrangas da minha alfabetizacdo, o que tenho é s6 mesmo do
professor ensinar sobre as cartilhas, os estudos de carta e silaba, é o que ele
ensinava sempre; o que eu tenho lembranca de alfabetizacdo foi sé isso. Agora
dessa escola mais adiantada, eles s6 passavam leitura para a gente, depois a gente
continuava fazendo a leitura, quando ndo dava conta, pedia uma explicacio sobre
aquele trabalho, era s6 isso. No inicio da primeira escola que eu tive, comecei
primeiro com o professor que ensinou o A B C; fiquei uns trés dias até dar conta
de aprender o A B C. Depois que ele comecou, deu o B A —BA, af eu terminei de
ler o B A — BA; tinha outro também por nome de daquela BR A—BRA, BRE, e
tinha outra por nome de M A -MA, M E- ME, M I — MO. Assim foi todo aquele
tipo de escritas que tém pra gente escrever. O professor sempre me ensinou, mas
quando eu acabei de terminar isso tudo foi na segunda escola. L4 nessa outra, foi
que eu aprendi tudo; passei a estudar as cartas de nomes: o professor escrevia um
papel cheio de tudo quanto é nome, e a gente ia estudando, a hora que a gente
terminava tudo, passava a leitura junto com ele, pra saber se a gente ji sabia essa
leitura. Depois pegou a dar as cartas de fora. As cartas de fora eram assim: recebia
cartas de amigos de um outro local, entdo ele pegava aquelas cartas e dava para os
meninos estudarem. Depois passou uns tempos e pensei que essas cartas de fora
num foi um estudo muito bom, néo, porque todo mundo escrevia com dificuldade,
falhava muita coisa; entdo os alunos aprendiam errado, muitas coisas erradas. Por
isso nunca concordei com essas cartas de fora. Depois que terminou essas cartas
de fora é que eu passei para o segundo ano, estudei 14 na terceira escola e passei
para o quarto ano. A quarta escola, também, essa ji estudei no terceiro ano, junto
com esse Raimundo Gongalves. Quando terminei esses estudos, entdo fui para
casa estudar sozinho. E o Sr. Salvino Anténio Gomes, zelador e presidente do
Apostolado da Oracdo, 14 da Mata do Brejo, fazia sempre a assinatura do

“Mensageiro do Coragdo de Jesus” e, quando ele acabava de fazer a leitura, ele



ALFABETIZACAO: FORMACAO, OFICIO E VIDA 99

me passava a revista. Fui lendo isto, foi bastante tempo, sempre lendo, lendo até
que dei conta de desenvolver bastante a minha leitura. Ele me dava as revistas e
eu lia sozinho, depois que acabava de ler aquela revista toda, tornava a devolver
pra ele. No outro més, a mesma coisa, porque todo més vinha uma outra e, assim,
eu estudava o tempo todo. Vinham doze revistas por ano e eu fazia sempre essa
leitura. A hora que eu acabei tudo, é que eu passei a comprar livro e estudar. A
revista, é porque ele era um homem muito bom, era um homem muito enérgico,
mas muito bom, ele desejava muito bem para as pessoas; ele era um senhor que
todo mundo respeitava e gostava dele, sempre ajudava aquelas pessoas que
precisavam. Foi onde ele viu que eu gostava muito de fazer leitura, entdo me deu
essas revistas para que eu pudesse ler. Positivo mesmo foi a leitura da gramatica, é
o estudo mais positivo que eu fiz. Ndo, tem a matemdtica também, eu gostava
demais da matematica e da gramadtica; os mais positivos que eu fiz foi s6 esses,

que eu lembro e que eu recordo.

PESQUISADORA: Como foi sua formagdo para ser alfabetizador, no
Curso de Magistério do 2° grau ou na universidade? Quais eram as disciplinas?

Quais professores, que metodologia utilizavam? Como avaliavam?

SILVA: A minha formacdo como alfabetizador, foi do ensino do primeiro
grau, com direito a lecionar da primeira a quarta série do primeiro grau. Eu
comecei a estudar na Escola Normal, com a Dona Filomena, pelo convite que me
fizeram para pegar essa escola (Mata do Brejo) e comecei a preparar; ela
distribuiu alguns livros com os alunos, deu-me um livro e foi neste livro que eu
estudei. Com esse livro consegui fazer os estudos necessarios, ¢ Dona Filomena
me cobrou o que eu tinha aprendido nos livros. Eu sou formado no magistério do
segundo grau, mas agora no final da minha carreira, em 1983, conclui o ensino de
segundo grau, via ensino supletivo, e obtive habilitacdo especifica do segundo
grau para o exercicio do magistério. As disciplinas do magistério, segundo
constam no diploma sdo: Histéria da Educacdo, Didética Geral, Sociologia
Educacional, Psicologia Educacional, Estudo e Funcionamento do Primeiro Grau,
Orientagdo Educacional, Didatica da Linguagem, Diditica da Matematica,
Didatica dos Estudos Socais, Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Curriculo

do Primeiro Grau, Didatica da Educacio Fisica, Técnica de preparacdo de material
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didatico, Didatica da Educagdo Artistica, Recreacio e Jogos, Estagio
Supervisionado, e Estidgio ndo Supervisionado. Foram duas as professoras, a
Terezinha, que lecionava para nds durante todo esse tempo e a Mauricia, elas
davam aulas no ensino total e também as provas; avaliava através de prova
constantemente. A escola fornecia para os alunos uns livrinhos, que eu até ndo
gostava de falar o nome ndo, o povo falava versiculo. Cada livrinho tinha mais ou
menos vinte piginas, ou trinta; sempre pegava uma por¢do desses livrinhos e a
gente ia estudar. No fim de cada um, a gente tinha que fazer uma prova. e recebia
uma nota. As outras disciplinas do magistério de segundo grau sdo: a Linguagem
de Portugués, Literatura Brasileira, Linguagem Estrangeira Moderna, Educacdo
Artistica, Educacdo Fisica, Histéria, Geografia, O.S.P.B., Educacdo Moral e
Civica, Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Programas de Satide. As
disciplinas instrumentais sdo: Informagdes Pedagdgicas, Técnicas de Estudo e
Organizacdo do Trabalho Intelectual. Valeu muito essas disciplinas, com os
estudos que a gente fazia sozinho, através do CESU, dava para fazer s6 as provas.
Nao tinha uma preparacdo especial que ensinava a gente a alfabetizar. Nio fiz

nenhum curso universitario.

PESQUISADORA: Depois de formado, vocé continuou estudando? Os

cursos dos quais vocé participou modificaram sua prética pedagdgica?

SILVA: A Prefeitura oferecia curso de reciclagem, tinha sempre no inicio
de cada ano escolar: em fevereiro tinha um cursinho, ndo era grande, era s6 uns
trés ou quatro dias, e quando passava as férias, ou depois, dava um estudo mais
longo: dez dias ou até mais, com as explicagdes sobre o ensino. Entdo eu fiz isso
tudo durante esses trinta anos, e fui estudando. Os estudos que eu fazia, durante
esse tempo, foi em vérias escolas aqui de Patos: no FORR(), Escola Normal,
Escola Estadual “Marcolino de Barros”, na Escola Estadual “Professor Zama
Maciel”. Dessas reciclagens eu ndo me recordo do que eles davam, porque sempre
todas as vezes que a gente ia estudar, davam aquelas mesmas coisas, eram aqueles
estudos de atualizagdo. Explicavam alguma coisa sobre as regras que a pessoa
tinha que dar na escola, de quando em quando sempre tinha uma modificagio,
teve uma ocasido que a Matematica tinha um nome, passava uns tempos recebia

outro nome: Aritmética. Na alfabetizacdo, a primeira vez que eles me deram
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orientacdes era aquele livrinho dos Trés Porquinhos, era o0 modo de dar aula que
eu nem recordo mais. Os cursos que participei modificaram minha pratica s6 no
inicio, depois no fim modificou e continuou sempre do mesmo modo, ndo mudava
mais nao, nunca mais mudou, sé renovava as coisas que a gente ja tinha dado, era
s6 mesmo um modo de esclarecimento do que a gente ja sabia. Os materiais que
eu recebia da Prefeitura eram s6 mesmo os materiais para os alunos. Para mim
mesmo eu ndo recebi nenhum, que tudo foi as minhas custas, que eu comprei no
inicio. A Prefeitura fornecia para os alunos algumas apostilas. Lembro que de vez
em quando dava alguma prética boa, porque eles davam algum trabalho pra gente
de algum ensino de dar geografia, dar matemdtica, dar prova, também como a
gente podia aplicar as provas, as notas dos alunos tinham sempre de vez em

quando que dar umas explicacdes certas.

PESQUISADORA: Conte como foi sua primeira experi€éncia como

alfabetizador.

SILVA: Antes, fiquei dando aulas particulares por aqui e por ali. Logo que
fiz esse cursinho na Escola Normal, comecei a dar aula, mas eu néo tinha preparo
nenhum. S6 o que eu pensava era Geografia, Histéria, e Matemadtica, as tUnicas
disciplinas que eu aplicava para os alunos. Depois é que fui aprendendo e
estudando. Mas sem documentacdo nenhuma. Todo més, a Prefeitura dava a
reciclagem, dava sempre no principio do ano, em fevereiro, no 1° semestre e em
agosto ou setembro no segundo semestre. Era a ocasido que a prefeitura sempre
dava reciclagem pra nés, de uns dois dias. Quando era na ocasido de més de julho,
nas férias, ai davam vdrios dias de aula pra gente. Fui lendo e dando aula,
estudando mais e dando aula, e com isso eu fui me preparando, com esse preparo
eu peguei a comprar mais livros. A minha primeira experiéncia com alfabetizacdo,
foi na casa de Jodo Antunes Gomes, dei duas horas de aula durante um ano; dava
aula de Matematica, Portugués, e Caligrafia. Depois passei para as outras aulas,
principalmente para um menino muito inteligente, hoje ele € engenheiro 14 em
Ituiutaba. Fiquei impressionado, dava pra eles sempre os ensinos que eu
costumava dar, era mais ou menos so trés classes de coisas que a gente dava pra
eles: Matematica, Linguagem, e Estudos Sociais. Como trabalho, eu dava todos os

dias uma tarefa para casa; entdo dei uma tarefa pra esse rapazinho, um problema,
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por brincadeira; passei para ele um problema mais dificil para fazer a conta e ele
foi para casa, e, com um espaco de tempo, voltou com a resposta certinha. Fiquei
impressionado, e com isso avisei para o pai dele que esse menino ndo podia ficar,
tinha que procurar uns estudos maiores. Aconteceu que o pai pegou esse menino e
veio aqui para Patos. POs ele numa escola por nome Maria Madalena, e até os
outros alunos ficavam com raiva dele, porque todo fim de més tinha de fazer uma
prova e todo fim de més, tirava em primeiro lugar; sempre ganhava prémio e os
outros meninos ficavam com raiva. Aconteceu que esse menino foi 14 pra Belo
Horizonte, fez o vestibular e tirou em primeiro lugar, e hoje ele € um engenheiro
14 em Ituiutaba, entdo nessa escola foi assim, o mais importante. Depois dessa
escola fui em outras escolas, na escola do Modesto Teixeira da Silva, dei a
alfabetizacdo 14, misturada; foi do primeiro até a quarta série. Pra ensinar os
meninos a lerem e a escreverem no inicio de tudo, a gente tinha de fazer o
traslado, uma cépia para o aluno, que ia copiando. No inicio, quando o aluno nio
sabia ler, nem escrever, a gente escrevia para ele as primeiras letras. Porque
sempre toda vida o ABC, eu ensinava eles desde o principio, ensinava primeiro o
ABC depois é que comecava a ler numa cartilha. Entdo foi das cartilhas que a
gente tirava, copiava uma escrita para eles também escreverem; quando os alunos
ja davam conta de escrever alguma coisinha, a gente mandava eles tirarem a
cOpia. A gente tinha de escrever sempre num papel uma cépia para eles copiarem
até que eles desenvolvessem bastante. Aprendiam, sempre aprendiam, mas ja
houve aulas que eu lecionei, e tinha aluno que ndo conseguia desenvolver ndo, af
fazia o possivel. Entdo, de vez em quando, a gente encontrava aluno que nio
conseguia aprender, mas sempre os alunos que eu pegava, quase todos, mais

devagar ou mais depressa sempre desenvolviam.

PESQUISADORA: Na sua trajetoria de alfabetizador, como construiu

seus saberes?

SILVA: Quando vinha estudar aqui, com as professoras aqui de Patos, a
gente tirava vdrias coisas, vdrios trabalhos que elas ensinavam, e a gente pegava
aquilo para transmitir para os alunos. Mas o que eu mais aprendi foi com o livro
de Metodologia do Ensino Primério que eu comprei, também um livro de

Aritmética Progressiva que serviu para ensinar Matemadtica para 0s meninos.
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Comprei um livro de gramadtica, do ensino primdrio, para transmitir para os
alunos; a Geografia e cada matéria, também, sempre comprava o livro de primeiro
até o quarto ano para eu ler e fazer a transmissdo para os alunos. O que mais me
ajudou foi mesmo esse estudo nosso; com as coisas que a gente ja sabia e com as
professoras aqui de Patos. Nos ensinos que a gente tinha durante o ano, as aulas
que a gente tinha explicacdo de fevereiro e junho, por exemplo, sempre todo dia
tinha vérias explicagdes, e tinha umas professoras muito boas, e com elas a gente
aprendia muita coisa. Assim como tinha uma professora por nome de Maria
Aucxiliadora, € professora que era boa gente! E deve ser até hoje, ja deve estar de

idade, mais deve estar muito boa ainda.

PESQUISADORA: Fale um pouco das escolas em que trabalhou, dos
colegas com os quais teve um vinculo mais significativo, contribuindo para sua

carreira profissional.

SILVA: No inicio eu ndo tinha ainda documentacdo nenhuma; comecei a
dar aula particular 14 na roca. Dei aula primeiro foi na casa do senhor Jodo
Antunes Gomes, um ano s, duas horas a noite; na casa do Sr Modesto Teixeira
da Silva, dois anos; € na casa do Sr. Pedro Faustino, seis meses. Na Prefeitura
comecei em 10/08/1959, no meio rural, na localidade chamada Mata do Brejo,
continuei 14 os 30 anos de aula, mas foi sé na Mata do Brejo; o nome da escola 14
era Escola Rural Mista “Eduardo Noronha”, depois passou a chamar Escola
Municipal “Eduardo Noronha”. Colegas que me valeu muito foram mesmo esses
colegas que eu ja disse, o professor Sebastido, € um outro que eu nao me recordo
o nome dele agora; a gente trocava explicacdo um com o outro, com eles que eu
aprendi bastante, e, também as professoras tinham algumas muito importantes,

que a gente pegava muita coisa com elas, que dava pra gente aprender.

PESQUISADORA: Como foi sua pratica pedagdgica na alfabetizagdo?

Fale das suas experi€ncias bem sucedidas.

SILVA: A metodologia que eu dava para ler e escrever, primeiro € como
eu ja disse, que a gente tinha que primeiro, que dar uma norma para copiarem e
também tinha alguns alunos, quase todos no inicio eu os mandava comprarem um

caderno, aquele caderno de caligrafia para aprender a escrever certo; todo aluno
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tinha um caderno daquele, para escrever. Agora para ler, sempre a gente fazia
leitura com eles do livro, fazia uma leitura com eles e depois eles iam ler
sozinhos. Entdo ia dar explicacdo para as outras turmas, porque a gente trabalhava
classe multisseriada. Quando a gente estava dando aula, fazendo explicagdo pra
uma turma, a outra ia ler, depois passava para outra também e fazia a mesma
coisa. Passava uma leitura no livro deles, e depois mandavam eles lerem, ou a
gente ensinava alguma coisa que eles nio davam conta, e eles iam ler sozinhos.
Quando eles estavam mais ou menos dando conta de fazer a leitura sozinhos, a
gente ia 14 no quadro negro, agora é quadro giz, e passava algumas coisa para eles
responderem alguma pergunta, ou resposta. O que eu fiz bem feito, que eu lembro
direitinho, foi a alfabetizagc@o, foi mesmo a leitura e a escrita. Os textos que eu
levava, sempre, porque os alunos tinham 14 s6 o material deles, era dos meus

livros, do meu material que sempre eu dava os trabalhos para eles.

O que mais utilizava era mesmo o quadro de giz e as cartilhas, porque 14
no quadro a gente fazia os desenhos para os alunos que iam desenhar, escrever e
copiar. As cartilhas eram boas porque tinham vdarios desenhos, a gente os
mandava colorirem, e com isso eles iam desenvolvendo devagarzinho. E porque
durante o tempo que eu estava fazendo o trabalho de alfabetizacdo, eu ensinava
quase que era sO nesse ensino (com as cartilhas). Com esse ensino dos Trés
Porquinhos, era um cartaz grande, tinham treze cartazes, a hora que a gente

terminava de dar esses treze cartazes os meninos j4 sabiam ler alguma coisa.

PESQUISADORA: Que avaliacdo vocé faria do seu trabalho como

alfabetizador?

SILVA: Minha avaliacdo como alfabetizador, nem sei responder direito
ndo, porque sempre trabalhava com muito boa vontade, nunca tive preguica hora
nenhuma de trabalhar; gostei demais do ensino dos trabalhos escolares. Mas o que
mais me lembro € ver que os alunos também ficavam muito satisfeitos com a
gente. Toda vida me deu bastante gosto, prazer em saber que eles aprenderam com

boa vontade e até hoje, todos eles me estimam demais.
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PESQUISADORA: Para vocé o que significou ser alfabetizador em Patos

de Minas?

SILVA: Ser educador para mim significou, que me deu muita alegria,
muita satisfacdo de ter aprendido muito, porque até hoje a gente ainda fala: a
gente ndo s6 ensinou como aprendeu muito, entdo eu tenho muita satisfacdo pelo
que eu ja contribui no ensino primério, e também aprendi muito, aprendi mais do
que eu ensinei para os alunos . A contribui¢do 14 da zona rural eu acredito que dei,
foi muito bem e estdo satisfeitos até hoje. Porque quando a gente comegou a
lecionar, quase ninguém sabia ler, nem escrever, € com o ensino, com explicacdo
que a gente dava, o esfor¢o que a gente fazia com eles, ndo s6 com os alunos,
como também com os grandes, com isso, hoje na localidade ninguém mais ¢é

analfabeto.
Homenagens recebidas da comunidade-placas com os seguintes dizeres:

Ao Sr. Mauricio Severo por esses trinta anos dedicados a
escola, queremos parabenizi-lo pelo seu esforco e dedicagao,
felicidades. Pais, alunos e professores da escola municipal
Eduardo Noronha Mata do Brejo 15 de dezembro de 1989.

Professor Mauricio, educar tarefa que exige amor dedicacdo e
doacdo de si mesmo, temos certeza de que vocé fez isso durante
esses vinte e cinco anos de trabalho, hoje trazemos a vocé o
reconhecimento e a gratiddo da Prefeitura Municipal, Patos de
Minas outubro de 1989.

3.3.3-HISTORIAS DA ALFABETIZADORA: HELENICE MARIA DE SOUSA VIEIRA

Esta entrevista foi realizada no escritério de advocacia do filho da
colaboradora, na Rua Major Gote, n.° 585, sala 403, Bairro Centro, na cidade de

Patos de Minas_ MG, no dia 14 de janeiro de 2005.

Ela nasceu em Patos de Minas, em 08 de novembro de 1945. Tem 39 anos
de formada, formou em 20 de dezembro de 1965. Trabalhou como alfabetizadora
por 32 anos. Durante todo o seu tempo de Educadora trabalhou sé com

Alfabetizacgdo, no final, préximo de se aposentar, trabalhou em biblioteca.
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VIEIRA: Eu atuei na Escola Normal Oficial, hoje Escola Professor
Antonio Dias Maciel, Escola Estadual Santa Terezinha, na Escola Estadual
Conego Getilio, no Instituto das Irmas Sacramentinas, conhecido como Colégio

Nossa Senhora das Gragas, Colégio das Irmas.

O PERCURSO ESCOLAR DA ALFABETIZADORA

PESQUISADORA: Fale um pouco das lembrangas positivas, das marcas
que o processo de alfabetizacdo deixou em vocé, quando era crianca; se vocé foi
alfabetizada na familia, na escola, como se deu esse processo de sua alfabetizagao;

como voce aprendeu a ler e escrever?

VIEIRA: Eu fui pra escola, estudei na Escola Estadual “Marcolino de
Barros”, e comecei minha vida escolar em 1.952. Naquela época era a unica
escola estadual que a gente tinha aqui em Patos. A minha primeira professora foi a
Da Hélida Queiroz. Gostava muito de escola, toda vida eu gostei de freqiientar.
Sempre brincava de escolinha, quando era pequena, nio sei se porque nés éramos
muitas na minha casa, entdo a gente brincava de escola. Naquela época o
professor era muito valorizado, quando a gente ouvia falar a fulana ou a Dona
fulana é uma professora, para os pais e o pessoal da familia era como se fossem
Doutores hoje. Cresci, desde a minha infancia eu pensava em ser uma professora,
porque eu achava que era assim uma coisa de suma importincia, como pra mim na
realidade foi. A minha primeira professora a Da Hélida, era minha vizinha, uma
pessoa muito tranqiiila, abragou o magistério mesmo por vocacdo, porque ela era
muito paciente e eu adorava estar na sala dela e aprender. Fui alfabetizada pelo
livro de Lili, era um pouco de conto, porque a gente ficava conhecendo a historia,
a gente trabalhava muito com as palavras e com silabas e eu aprendi a ler
rapidinho. Falo que ndo tive dificuldade nenhuma em aprender porque tinha muita
vontade. Naquela época, fazia mais ou menos as salas homogéneas, sempre tive
sorte de freqiientar os primeiros turnos. O pessoal entdo era bem interessado, e
junto com o processo de alfabetizacdo eu me lembro que a gente fazia muito
teatro, contava muita histdria, poesias e, acho que isso tudo enriquece e ajuda na

hora de ser alfabetizada, na primeira série. Quando eu comecei a me alfabetizar
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achei muito bom, porque além do livro que a gente tinha, sempre que a gente
recebia um cartaz novo, parece que eram 12 ou 13 cartazes, ndo me lembro, s6 sei
que tinha a Lili, o Lalau, o Lobo. A gente contava histérias e representava desde
aquela época, acho que isso chamava muito minha aten¢do, 14 faziamos muito
teatro. A Da Hélida era uma professora que valorizava tanto a linguagem, tanto a
alfabetizacdo, que ela sempre nos incentivava o teatro. Uma vez nds apresentamos
uma peca que falava do Sitio do Pica-Pau Amarelo, com os personagens da
Narizinho, da Emilia, do Rabicé, e isso teve uma repercussio tdo boa que nés
fomos convidados pra apresentar para o pessoal da Faculdade, numa igrejinha
velha, que tinha aqui em Patos de Minas. A partir dai, a gente comegou sempre a
fazer teatro e apresentagdes, entdo foi uma época muito boa e eu tenho boas
lembrangas da minha época de alfabetizacdo e de escola no curso primdrio por
causa disso: dos teatros, das festas, era assim uma espécie de festival, havia canto,

tudo 1SS0 me marcou muito.

PESQUISADORA: Depois dessa fase inicial, o que mais marcou na

escola: o método, o professor, os colegas. Por qué?

VIEIRA: Eu tive assim uma fase escolar muito marcante, costumo falar
assim quando a gente conversa sobre escola, colegas, falo que foi a melhor época
da minha vida, quando eu estava na escola. Tive sorte de ter excelentes
professores, estudar por métodos que eram assim agradabilissimos, que
gostdvamos muito, colegas maravilhosos que até hoje a gente encontra. Tenho ex-
colegas que lembram daquelas partes que a gente fez desde o curso primdrio: o
Dr. Cristiano, que € médico, ele fala: “Vocé lembra? Fui ser médico porque a
gente errou tudo quando estava fazendo o auditério e falava sobre o corpo
humano”, e ele trocou as partes do corpo humano, entdo marcou a minha vida
mesmo. A melhor época da minha vida foi o tempo que eu estive na escola. De
outras coisas, além de alfabetizacdo, que pra mim foi de suma importancia, as
aulas de Ciéncias Naturais eram muito legais, porque a gente trabalhava com o
bicho mesmo. Lembro quando a gente trabalhava com o bicho da seda, nds
mesmos pegavamos a lagarta, nas folhas de amoreiras, ficava esperando o casulo
pra pegar a seda. Com o sapo era a mesma coisa, a gente ficava trocando a dgua

dos girinos, dos ovos até que os sapos nascessem. Se estudidssemos sobre o
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intestino, a gente abria uma ave, tirava o intestino; essas aulas eram gratificantes,
tanto que depois quando eu fui atuar como professora, procurei sempre fazer
mais ou menos neste estilo, elas eram assim mais dificeis, as turmas eram

maiores.

Tem também os teatros da Escola Normal, antigamente, na minha época
era como se fosse festival de cangdo, época dos grandes festivais, apresentagcdes
por causa do aniversiario da escola, que vinham personagens e politicos
importantes de Belo Horizonte, e das redondezas todas para participar, tamanha
era a grandiosidade dos teatros. Todo mundo ji ficava esperando os tempos de
bailes pra ver os teatros; foi durante muito tempo que estes teatros aconteceram.
Tinha uma professora de Francés, que nés faziamos as pecas de teatro e,
principalmente, apresentando as fibulas De La Fountaine, tudo em francés. Foram
épocas marcantes na minha vida, da qual sinto saudades, gosto de rememorar e as
vezes falo pro pessoal de hoje: “vocés ndo sabem viver a vida de escola”, porque
naquela época, era escola mesmo, a gente conhecia os colegas, os professores,
vocé tinha carinho por eles, era como se eles fossem da sua familia, isso foi na
época de primdrio. Quando vocé passa pro gindsio, jd tem outro tipo de turma,
voceé ja passa a ver os colegas, ja safa com a turma, hoje o pessoal é bem dificil de
ser amigo. A gente tinha amigo mesmo, vocé saia e a mae falava: “vocé toma
conta”. Acho que os meus colegas foram muito especiais na minha vida, meus
professores e a maneira como eu aprendi, era bem diferente de hoje, porque
tabuada era de cor, vocé tinha de decorar; fazia prova escrita e prova oral. Prova
oral era o qué? Era decorar, se falava pra vocé assim: o que vocé sabe do rio Nilo?
Tinha que falar tudo sobre o rio Nilo. Naquela época era isso que as pessoas
falavam, gostei muito porque me ajudou. Sendo assim, apesar de nio ter um curso
superior, me julgo bem culta, pelo muito que aprendi na escola. As professoras
também incentivavam a literatura, sempre gostei de literatura, gostava muito de
ler, lia tudo que cafa na minha méo, desenvolvi gosto pela leitura. Isso me ajudou
a crescer, eu li e continuo lendo até hoje, foi um habito que eu passei 14 pra minha
casa, o pessoal 14 também adora ler. Se tivesse que fazer uma faculdade teria feito
alguma coisa ligada a literatura, comunicac¢do, ao jornalismo, porque € disso que

€u gosto.



ALFABETIZACAO: FORMACAO, OFICIO E VIDA 109

FORMACAO BASICA E FORMACAO CONTINUADA

PESQUISADORA: Vocé lembra da sua formacdo para ser alfabetizadora,
no curso de magistério do 2° grau? Quais eram as disciplinas? Quais professores,

que metodologia utilizavam? Como avaliavam?

VIEIRA: Depois fiz o colegial normal, apesar de estar me preparando
para o magistério. Era colegial normal porque no primeiro ano, a gente tinha
no¢des de Fisica, Quimica, Estatistica, Sociologia, Psicologia, Filosofia, e
Didatica. Minha professora de Diddtica era a Da Filomena, dava metodologia. A
gente aprendia Didética de Portugués, Matemadtica, Ciéncias, todos separados. E o
processo era o seguinte: primeiro vocé copiava o programa la da Secretaria da
Educacio, passava as férias copiando o programa, depois quando vocé chegava
em sala de aula, Dona Filomena pegava o programa de Matematica, entdo a gente
dava a maneira de como vocé ia dar determinado assunto. Ela falava junto
conosco, dissertava sobre aquilo, perguntava se a gente tinha alguma divida,
praticamente era aula so falada, esplanada, ela simplesmente dava a teoria. Nos
tinhamos aula de manhd e a tarde. De manha era aula tedrica, depois a tarde nds
voltavamos pra escola, a classe de alfabetizacdo da Escola Normal foi anexada
para o treinamento dos professores quando foi criado o magistério, pra ter um
local das futuras professoras fazerem estagio, entdo elas foram criadas com esse
objetivo, e nds voltdvamos pra assistir a pratica, com as professoras das classes
anexas, do que a gente tinha visto de manha, na parte tedrica. Aprendiamos por
esse método e depois ndés éramos avaliadas, a gente assistia as aulas, fazia
relatorios e vocé€ era avaliada pelos relatdrios. Tinha as avaliagdes escritas que
valiam notas, e nas avaliagbes orais voc€ era obrigada a falar, por exemplo,
suponhamos: como é que vocé agiria se fosse pra vocé dar uma aula sobre a
chuva? A gente descobria as maneiras que nés famos falar, poderia ser do que a
gente havia escrito, copiado dos programas, ou o que a gente havia escutado a
Dona Filomena falar, ou entdo uma aula de demonstragdo assistida. Tinha todo
um critério pra assistir aula, pra ndo atrapalhar os alunos. Lembro o que me
marcou foi quando eu falei da chuva, porque nds estdvamos assistindo aula numa
experimentacdo de evaporacdo e, quando a colher comecou a pingar e a professora

perguntou pros alunos o que aconteceu, minha colega respondeu: “choveu”,
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porque estdvamos tdo envolvidas. Foi tdo interessante que na minha época como
professora, eu fiz a mesma experi€ncia com meus alunos, quando perguntei o que
tinha acontecido minha aluna falou: “a senhora fez madgica”, porque havia
acontecido a chuva naquela experimentacdo. Entdo nds éramos avaliadas pelas
dissertacdes, pelos experimentos, e dificilmente uma coisa que modificou muito
no decorrer do tempo que eu estudei para o tempo que eu fui educadora, foram as
excursodes. A gente fazia pouca excursdo. Lembro-me de pouquissimas vezes que
visitamos algum lugar. As excursdes ndo eram assim o forte na minha época, era
mais o falatério mesmo, a gente falava e decorava, vocé ndo tinha oportunidade
pra conhecer. Lembro-me que na minha época de escola quase ndo havia
excursdo, muito pouco, acho que uma visita a um pogo artesiano, a uma exposicao
literdria, alguma coisa que a gente ndo fazia, todas as avaliagdes eram escritas

mesmo.

PESQUISADORA: Vocé conseguiu fazer alguma licenciatura na
universidade? Qual? Em que local? Vocé€ lembra das disciplinas que tratavam
especificamente da alfabetizacio ou a disciplina Metodologia da Lingua
Portuguesa das séries iniciais? O que esse curso auxiliou para compreender a drea

de alfabetizag@o?

VIEIRA: Eu nio fiz nenhuma licenciatura na universidade, eu s6 tenho
este curso. Na verdade quando surgiu a faculdade aqui em Patos, fiz o primeiro
vestibular pra Biologia, e fui classificada, mas estava no inicio do casamento, com
menino, ndo continuei, ndo senti vontade de ir pra faculdade. O tempo foi
passando, veio outro filho, estava mais dificil, mesmo assim eu tentei uma
segunda vez pra pedagogia, ndo fiz o vestibular todo porque eu tive problema de
saude. Na@o voltei mais porque tive a criacdo dos filhos a meu cargo, porque meu
marido trabalhava fora, trabalhava os dois horérios, de manhd e a tarde, com
crianga pequena pra poder sair de noite, ndo voltei pra faculdade. Agora até andei
escutando por ai, que a faculdade vai ter Comunicacdo, quem sabe eu ainda vou
pra 14, Comunicagdo Social, que é uma drea que eu amo de paixdo, sabe; as
vezes, se eu ndo tiver achando que eu estou muito velha, mas eu acho que ainda

da pra ir ainda.
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PESQUISADORA: Depois de formada, vocé continuou estudando?
Onde? De que forma? O que era trabalhado nos cursos? Qual metodologia

utilizada? Como era o trabalho?

VIEIRA: Apesar de ndo ter cursado nenhuma faculdade durante toda a
minha carreira como educadora, sempre tive que estar sempre atualizada, em
continuo aperfeicoamento, crescimento, porque na Escola Normal nds estdvamos
agregados, vinculados ao Instituto da Educacdo/BH. O pessoal vinha a Patos de
Minas pra trazer tudo que a gente precisava, naquela época. O material que eu ia
trabalhar, como eu ia passar aquilo pros meninos, era uma espécie de supervisao
que a gente tem hoje, era uma orientacdo que a gente recebia do Instituto de
Educacdo. Tinha a Dona Zilca Fonseca, que na época trabalhava e prestava
assessoria aqui na Escola Normal; tinha a Dona Rosa Emilia de Aratjo, que
também fazia estes trabalhos com a gente. Elas que traziam pra nds, e as vezes a
gente ia 14 também, pra participar de cursos que elas ofereciam para os
professores. Fui vdrias vezes ao Instituto de Educag@o para participar de cursos.
As avaliacdes vinham de 14, nés éramos avaliadas naquela época, tinhamos nota e,
0s meninos, nos primeiros anos que estive 14, eram avaliados ndo por mim, as
avaliagdes vinham do Instituto de Educacdo. Era pra ver se a gente, realmente,
estava seguindo a orientacdo que elas davam 4, porque as provas vinham para os
meus alunos, e era até uma outra pessoa aqui na escola, na época a Dona Maura
da Biblioteca, quem aplicava as provas, que eram corrigidas em Belo Horizonte.
Quer dizer, entdo, que era uma maneira de ndo propriamente fiscalizar, mas, saber
se voce estava realmente dando aquilo que foi passado. Porque vocé recebia, elas
vinham e nos treinavam, explicavam, vocé ia 14, e na hora de avaliar as criangas, a
avaliacdo vinha de 14, quer dizer se vocé ndo estava cumprindo com aquilo, os
meninos realmente iam fracassar. Gragas a Deus eu ndo tive este problema.
Participei, ainda, em 68/69 das chamadas jornadas pedagdgicas, elas aconteceram
em Minas Gerais todinha, na época do José Maria de Alckimin, ele era
Governador do Estado, e Patos foi uma cidade pdlo na regido, seria como se fosse
um Congresso de Educag@o hoje em dia. Participei dessas jornadas pedagdgicas
como professora que ja tinha recebido do Instituto de Educac@o, eu ja fui preparar

para dar cursos para os professores que vieram participar. Abrangeu professores
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da zona rural, Carmo do Paranaiba, Patrocinio, Paracatu, Lagoa Formosa e varias
cidades, para o pessoal daqui de Patos, a gente deu aula. Foi um momento que
aconteceu em todos os grupos da cidade. Na época, lembro que foi no “Santa
Terezinha”, “Monsenhor Fleury”, Marcolino e na prépria Escola Normal, seria
como se fossem oficinas de trabalhos, porque no instante que acontecia
determinadas oficinas na Escola Normal, acontecia outras no Monsenhor Fleury,
acontecia outra no Santa Terezinha. Depois havia o rodizio para que todo mundo
pudesse saber, entdo foi uma espécie de reciclagem na educacdo, onde tudo foi
feito: alfabetizacdo, matemadtica, geografia, leis. Na época eles lancaram um
programa novo de ensino, que estava até em estudos, foi um momento pra gente
poder estar refletindo, estudando. Depois de ter apresentado, dado aula aqui nestas
jornadas pedagogicas, fiz apresentagdo em Patrocinio e no Carmo do Paranaiba,
eu fui 14 pra poder passar como convidada. Tinha gente de Patrocinio que tinha
vindo fazer aqui, participar da jornada, mas ndo vieram todos, entdo eles pediam
pra gente fazer 14, e nds fomos fazer na parte principalmente de alfabetizacao.
Depois eu dei aula 14 e continuei participando de congressos e de estudos, porque
14 no Instituto das Irmas Sacramentinas, todo ano a gente participava do chamado
A E C (Associacido de Educacdo Catélica), por ser uma escola catélica, mas que
ndo visava apenas a parte religiosa, havia projetos pra vocé colocar dentro de sala
de aula. Eu participei de todos que teve enquanto estive 14, uns cinco ou seis
encontros. Uma vez participei até em Brasilia, foi a nivel nacional, ja participei
depois em Boa Esperanga, em Cachoeira do Campo, em Mendes 14 no Rio de
Janeiro, teve em Belo Horizonte, e aqui o colégio ofereceu congressos de
educacdo, que aconteceram aqui em Patos; estava sempre participando. O colégio
fez encontros de pais, oficinas de educagdo e eu sempre estava atualizada porque
se ndo fiz faculdade, cursos eu fiz muitos. Fiz no Instituto da Crianca, em Belo
Horizonte, uma época eu fiquei um més 14 pra participar de um encontro de pré —
escola, na época estava dando alfabetizacdo 14 no Instituto da Crianca, eu estava
sempre reciclando e fazendo cursos. Participagdes em Congressos de Educagao
juntamente com as outras Escolas Sacramentinas em: Niter6i/ Mendes_ RIJ,
Manhumirim, Retiro das Rosas, Cachoeira do Campo, Belo Horizonte/ MG,

Encontro Nacional da AEC/ Brasilia_ 1989(4/julho), Curso de férias_ Instituto da
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Crianca em BH, atualizacdo em alfabetizacdo( junho/julho de 1989),
Alfabetizagc@o- Colégio Nossa Senhora das Gragas-CNSG: assessoria pedagdgica
de Zélia Almeida- 1992; educadores que ministraram palestras, conferéncias ou
oficinas nos Congressos dos quais participei: Rubem Alves, Thiago Addo Lara:
Cachoeira Campo; Danilo Gandim, Miguel Arroyo, Carlos Carrilho- Niter6i;
Angélica Satiro- Mendes/RJ; Gaudéncio Frigoto/Retiro das Rosas e Patos de

Minas.

PESQUISADORA: Os cursos dos quais vocé participou modificaram sua
pratica pedagdgica? Como? Nesses cursos era disponibilizado algum material de

apoio, vocé lembra como eram?

VIEIRA: Ao longo da minha carreira, é légico que a gente vai
modificando muita coisa em nossa pratica pedagdgica, o essencial a gente
conserva, agora o método e o material a gente vai adequando de acordo com o
passar do tempo. Eu me lembro, por exemplo, quando comecei com o método
global, foi o que dei sempre, utilizava muitas fichas, cartazes, o quadro negro,
depois a medida que eu fui fazendo curso a gente ja foi usando outras
metodologias. Usava tampinhas, dbaco, e depois com o passar do tempo a gente
foi fazendo isso de varias formas, ai ja tinha o material dourado que eu j4 usava la
pra poder contar e ja tinha os mines. L4 no colégio, por exemplo, a gente ji usava
uma espécie de minicomputador pra ensinar a contagem em outras bases. A gente
passou também pro audio, pro video, entdo ja era mais ou menos, naquela época
no principio, usava-se o slide. A gente ji foi modificando j4 foi passando pro
retroprojetor, depois a gente ja passava pra televisdo, depois no final ja estava
usando até a tela de computador. N6s ja estdvamos dando aula levando os
meninos pra ver coisas no computador, ou mesmo o video. Tudo foi adequando,

crescendo, modificando, acompanhando a tecnologia,né!
O PERCURSO PROFISSIONAL DA ALFABETIZADORA

PESQUISADORA: Conte como foi sua primeira experiéncia como

alfabetizadora.

VIEIRA: A minha primeira experi€éncia como educadora, aconteceu na

Escola Normal. Fui pro lugar da minha professora que estava aposentando, Dona
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Maria José Aratjo, ela saiu e fui pro lugar dela. O interessante que nesta turma é
que tinha uma filha dela, ela falou entdo, que foi um vai e vem, porque ela foi
minha professora e eu fui professora da filha. Lembro a primeira vez que cheguei
14 pra poder dar aula. A Dona Filomena foi me passar o material, e uma coisa que
sempre lembro porque foi fantdstico na minha vida, é que estava 14 na sala, e a
Dona Maria e a Dona Filomena foram me passar o material pra eu comegar, ja era
o periodo de férias e eu ia entrar em fevereiro comecando aula. Dona Filomena e a
Dona Maria José me passaram tanta coisa, me deram tanto livro que eu ndo sabia
nem onde que eu olhava. Fiquei baratinada, fiquei doidinha, fiquei louca, cheguei
14 em casa com tanto livro que pensava aonde que vou ler. Parecia que tudo que
havia aprendido nos 2 anos especificos de magistério pra mim nao ia adiantar pra
nada, porque eu ndo sabia nem onde que eu ia comegar. “Serd que eu vou dar
conta disso mesmo que eu vou fazer?”. Lembro que era tanto livro, tanta coisa,
que falei: “Sabe o que eu vou fazer?”. Fui pro cinema, porque eu nédo sabia onde
que eu comegava. Era tanto trem que eu nio sei. Mas, no principio nés tinhamos
periodos preparatérios que eu achava que era o céu, porque era um tipo de
brincadeira; outras pessoas achavam que estavam purgando, porque era pros
meninos fazerem a pré-escola em um més, um més e quinze dias, uma coisa muito
puxada, mas gostava muito porque era mais jogos, mais exercicios de controle
motor, era mais sociabilidade. Eu gostei muito, apesar de ser uma coisa exaustiva,
muito cansativa, mas era uma época boa. E quando a gente terminava, vinha o
pessoal para avaliar se os meninos estavam preparados pra entrar na primeira
série. A gente desenvolvia controle motor, além de toda uma preocupacio para
que o menino aprendesse, se preocupava muito se ele tinha coordenagdo motora,
pra ele fazer uma letra bonita. Tinha de ver também, se ele estava apto,
amadurecido pra aprender a matemadtica, se ele tinha nocdo de temporalidade, de
localizacdo, e isso era uma coisa que a gente tinha que fazer assim em um més,
um més e quinze dias no maximo, € eu com a minha primeira turma de

alfabetizacio.

Apesar de ter sentido muita dificuldade, eu acho que eu peguei a coisa

rapido, porque no periodo preparatério eu ja fui me soltando. Ja entrei pra sala de
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aula com assistente na minha sala, entdo eu era uma novata que estava comecando
e com gente pra assistir aula na minha sala, porque eu ja fui pra classe de
demonstragdo. Ja tinha assim toda uma preocupacio, mas foi bom porque eu tive
muito apoio, a Dona Filomena era exigente mas também te apoiava muito, ela
estava sempre ali, disposta, disponivel pra tudo que vocé precisasse. Os primeiros
meses, até uns seis meses, eu ficava unica e exclusivamente por conta da escola,
eu ndo ia mais em lugar nenhum. Acabou tudo, passeio, tudo quanto hd, porque
até que eu coordenasse o material, que eu me engajasse assim no que era dar aula,
eu tive assim um pouco de dificuldade, porque quando a gente aprende, ¢ uma
coisa, quando vocé vai 14, € completamente diferente. Mas eu fui muito feliz,
porque eu tive excelentes alunos. Os meninos naquela época eram assim muito
bons, muito interessados e cobravam muito. Tinhamos total apoio dos pais, sabe
por exemplo o método global? Eu acho que seria humanamente impossivel dar
hoje, porqué? porque é um material muito extenso, ele € muito grande pra
comecar. Os meninos hoje ndo acham nem os cadernos, como que eles iam achar
aquele material? Entdo, apesar daquela época, os meninos pelo menos eram mais

ordeiros, eles ndo tinham tanta atividade igual hoje.

Minha primeira experiéncia foi muito boa, eu me lembro que as aulas
tinham inicio em fevereiro e nés ficamos encarregadas, a primeira série ficou
encarregada de apresentar o teatro de aniversario da escola Normal em 5 de maio.
Lembro-me que em 5 de maio, a minha turma apresentou o teatro lendo, porque o
pessoal foi todo alfabetizado. Porque tem gente que costuma falar assim: eu
morro de medo do meu filho ndo aprender a ler, entdo falo que a leitura € a coisa
mais simples que existe, a coisa mais facil é aprender a ler, tanto que os meus dois
filhos, um eu ensinei em casa, € o outro aprendeu comigo dando aula particular
pros meninos e vendo as coisas, aprendeu a ler sozinho, porque eu acho que ele

nio tinha dificuldade nenhuma. E ali, a turma foi assim. Foi muito bom.

Na minha primeira turma, seguindo aqueles passos do método global,
aquelas etapas, eu tinha na sala de aula, o filho de uma professora da escola e
tinha sobrinhos dela que ela colocou na Escola Normal. Eles moravam em bairro,

e a maioria dos meus alunos na Escola Normal era de classe média alta, mas eu
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tinha assim alguns alunos, uns 2, 3 alunos que eram de periferia, se € que a gente
pode falar periferia, € que eles ndo eram do mesmo ambiente do restante dos
alunos. Eu me lembro que quando os meninos aprenderam a ler, também eles
aprendiam assim em uma semana. Na segunda feira uma turma aprendia, na terga
era outra. Entdo, em uma semana estavam todos alfabetizados. Quando ela chegou
14 na sala, porque o sobrinho dela foi meu aluno primeiro que o filho, ela ndo
acreditava, sabe. Ela ficou assim muito feliz e ela abracava o menino e falava,
“eu ndo acredito, e voc€ ndo imagina que eu vi o Jorginho lendo, o Jorginho leu
pra mim hoje e o Anténio Augusto ainda ndo leu”. E eu falei assim, “mas ele
ainda vai ler”. Entdo, acho que foi uma experi€ncia que pra mim foi muito bom,
inclusive quando colocaram os meninos 14, falavam que eles estdo vindo € de
outro meio pra ver a gente testar mesmo, se era mesmo uma coisa que dava sé pra
gente de classe média alta, ou se dava pra todo mundo, a alfabetizagdo. A gente
pdde comprovar com isso, que todo mundo, seguindo uma seqiiéncia, se 0 menino
nao tem defici€ncia nenhuma, ele aprende a ler normalmente, igual a todo mundo.
O que era mais interessante é que os meninos liam e escreviam, porque eu tenho
alunos que sao jornalistas af, e falam o tanto que eu os fazia escrever, e tanto que
fazia ler, entdo nessa parte de experiéncia, quando eu dei esse processo de
alfabetizacdo, eu fui muito feliz. Até hoje o pessoal ainda lembra e com saudades

e eu também.

PESQUISADORA: Na sua trajetéria de alfabetizadora, como construiu
seus saberes? Teve ajuda dos colegas professoras, do especialista, do diretor, dos

livros, dos cursos, aprendeu sozinha?
VIEIRA:

Nesta trajetoria de alfabetizadora, eu acho que tive de ajuda de tudo e de
todos. Eu fui muito bem orientada, eu fui muito bem assessorada, eu fiz
excelentes cursos, eu mesma procurei aprender por conta prépria. Participar,
interessar em alguma, se saia em revista, que durante o meu tempo de escola eu
assinava, eu tinha Amaeducando, os livros de educacdo, eu procurava adquiri-

los, ndo s6 aqueles de educacdo, mas também os livros de Psicologia da Crianga,
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de Didética da Educac@o, todos os livros que estavam envolvidos de uma maneira
geral, que eu achava que pudesse me ajudar no crescimento eu procurei adquirir;
ou entdo pegar emprestado e freqiientar Biblioteca. Eu fui uma formiga de
Biblioteca, porque eu ia atrds, eu procurava, eu me informava. Se eu tinha uma
colega que tinha feito algum curso e ela tinha alguma coisa que eu podia
aproveitar dela, eu falava: “6! vocé me empresta, me ajuda, vamos ver se a gente
pode fazer isso, como que a gente pode fazer.” Eu estava sempre assim; por isso
fui ;muito feliz porque eu recebia orientagdo deles e também de especialistas.
Depois, no passar dos tempos, a gente ja via os filhos, os sobrinhos que iam pra
escola com alguma coisa diferente. Eu ja tinha mais irmds que trabalhavam na
educagcdo em outras escolas, entdo a gente estava sempre trocando experiéncia

umas com as outras. Eu acho que isso na minha trajetdria eu tive muita coisa .

PESQUISADORA: Fale um pouco das escolas em que trabalhou, e dos
colegas com os quais teve um vinculo mais significativo, contribuindo para sua

carreira profissional.

VIEIRA: Nos lugares onde trabalhei, acho que eu nunca tive problema de
entrosamento e nem de comunicacgdo. Eu acho que toda vida eu fui muito falante,
eu até falo demais da conta sabe! Entdo, em todas escolas que fui, me lembro
quando eu fui pro Santa Terezinha, a Diretora 14 estava até de licenca para
tratamento de saide, eu tive apoio. Na minha época ndo tinha supervisora, ndo
tinha orientadora, ndo tinha ninguém assim, simplesmente as colegas professoras
e o pessoal da biblioteca, e eu fui muito bem ajudada. Elas se prontificavam
inclusive nos tais de fazer plano, que antigamente fazia-se plano. Ajudavam entdo
na elaboracdo dos planos, na organizagdes de provas, como no tanto de questdes
que vocé ia avaliar, isso tudo ai, eu toda vida, tive muita ajuda 14 no Santa
Terezinha. Nem cheguei a trabalhar com a Diretora, porque quando eu sai de 14,
ela nem tinha voltado ainda, porque primeiro ela esteve doente, depois ela foi
fazer curso. J4 na Escola Normal, € igual eu falei. Na Escola Normal eu j4 tinha
toda assessoria da Dona Filomena, ela era presente 24 horas com a gente e tinha
as professoras especializadas e também as professoras de primério, que davam as
aulas especificas. Elas também estavam sempre em contato com a gente, €

ajudando na elaboragdo de planos. As professoras no Conego Getiilio, quando eu
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trabalhei 14, ja tinha orientadora, a Dona Maria José Veny, e a Vera Mundim.
Entdo 14 , eu ja tinha isso e a gente sempre fazia um trabalho de equipe. No
Colégio Nossa Senhora das Gragas, quando eu comecei, também ndo tinha nem
supervisora nem orientadora, mas nds tinhamos os cursos que nds éramos
obrigadas a freqilientar, mesmo por causa da congregacdo. Era a nivel de
congregacdo, Congregacdo Sacramentina, entdo a gente recebia eram os
profissionais de educacdo, como Rubem Alves, a Zélia Almeida, a Angélica
Satiro, o Carrijo, um pessoal bem gabaritado, acho que isso foi o que me ajudou

bastante.

PESQUISADORA: Como foi sua pratica pedagdgica na alfabetizagdo.

Que metodologia utilizou? Fale das suas experi€ncias bem sucedidas.

VIEIRA: Como eu jd falei no inicio aqui, toda vida eu usei o método
global pra alfabetizacdo e foi com ele que eu aprendi a minha pratica de
magistério. Eu aprendi assistindo aulas praticas do método global e quando eu fui
trabalhar, comecei trabalhando com ele. Foi a minha vida inteira, toda vida eu
trabalhei com o método global. Eu achava assim fantéstico, porque a metodologia
que a gente usava primeiro é aquela motivacdo todinha pra despertar a crianga
para a leitura, usando o material dos tr€s porquinhos, da Dona Licia Casasanta.
As vezes, a gente falava com os meninos que a gente ia encomendar um livro que
ela tinha mandado e a gente mandava uma carta que ela respondia. Era assim, os
meninos € quem escreviam a carta. A gente preparava com eles a semana inteira
uma carta, falando que estavam querendo aprender a ler e sabiam que ela escrevia
uma carta bonita. Entdo, com os meninos, nds faziamos uma carta que era até
mimeografada, e mandava pra alguém, e falava que era Dona Licia Casasanta.
Dai recebia respostas, e nestas respostas, as vezes, a gente fazia uma festa
quando chegava a carta, e jd apresentava a capa do livro pros meninos ja ficarem
conhecendo. “O, ela ja mandou até a capa e como a histéria dela é assim uma
histéria muito grande e ela quer que voc€s aproveitem cada pedacinho, ela vai
mandar um pedaco de cada vez. Quando vocé€s ji souberem e ji tiverem
aprendido o primeiro pedacinho ela vai mandar o outro. Entdo a gente fazia o

trabalho na fase do conto, e os meninos faziam tanto aparato, que tinha gente que
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achava mesmo que vinha de fora, na inocéncia das criangas, porque elas ndo sdo

nada inocentes hoje, hoje vocé ndo consegue enganar as criangas.

Vinham os livros, e nés famos distribuindo as fases do conto. Cada cartazinho
apresentava os personagens. Primeiro eu falava do personagem, os meninos
davam idéias o que eles achavam, como que eles ficavam conhecendo os
personagens, perguntava o que eles achavam que ia acontecer. Muitos meninos ja
conheciam a histdria dos trés porquinhos, a gente até aproveitava pra relembrar e
falava: “ mas a nossa é um pouquinho diferente, porque existem vdrias histdrias,
com varios finais”. Entdo fazia esta motivacdo, depois fazia o conto. Comecava
pelos cartazes dos trés porquinhos, eles eram trés cartazes. Entdo comecava pelo
primeiro cartaz que apresentava o inicio da histdria, mostrava que toda historia
comegava assim: era uma vez, depois apresentava os personagens: 0s trés
porquinhos e depois o lobo. Quando atingia o quinto, sexto cartaz, comecava a
fase da sentenciacdo, que eram os mesmos cartazes, agora ji em forma de
sentenca. Nestas sentencas a gente trabalhava baralhando as sentencgas, pedindo
pro menino reconhecer, colocando em ordem alterada, fazendo assim, relampago,
vocé apresentava, baixava e levantava rdpido para o menino saber que sentenga
que era. Se nds ja tinhamos uns cinco cartazes sentenga, nos ja tinhamos uns sete
/ oito em contos, entdo com uns cinco em sentenca, nés comecadvamos a trabalhar
ali com a porcdo de sentido, que era sentenca partida em partes. Separava a
sentenca em partes, tinha por exemplo, se era uma versdo “era uma vez” e outro
cartaz ja tinha um lobo, a gente ja colocava um lobo, entdo nds trabalhdvamos
assim as porcdes de histérias com vérios finais. Tudo assim diferente famos
dando sentido. Eu tinha o meu material e cada menino tinha o seu material
também de por¢do de sentido, entdo o que acontecia era que a gente comegava a
montar histérias. Se ja pegava “Era uma vez”’, no outro cartaz tinha a casa de
Pedrico € de pau, entdo o menino ja formava uma sentenga nova, e a partir dai,
acho assim, na minha maneira de ver o sentido das coisas, se dava a
alfabetizacdo, o menino criava a propria histéria. Acho que na fase da porcao de
sentido é que desabrochavam mesmo, porque ndo era nem conto nem
sentenciacdo, ja era por¢do de sentido. Entdo os meninos vibravam quando eles

inventavam uma histéria com os pedacos da histéria dos trés porquinhos que nao
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tinha no livro e eles ainda falavam: “esta histéria ndo tem no livro, fui eu que
inventei, eu peguei este pedagco daqui e juntei este e fui formando a histéria”, e a
gente formava estas histdrias e escrevia 14, pra eles poderem ler, levar pra casa,
entusiasmar. As vezes, eles vinham com outras histérias que eles formavam em
casa: “Ah, eu dobrei este pedago aqui e formei essa diferente! Entdo, eu acho que
da fase do método global, esta € a que me chamava mais a atengdo, porque era
quando os meninos comegavam a ler, identificar e a compor. S6 depois a gente
passava pra palavra, que eu acho que era mais pra ajudar na ortografia, porque a
essa altura do campeonato o pessoal jd tinha no¢do de alfabetizacdo. Quem
aprendia a ler j4 estava alfabetizado porque nessa formagdo de histdria era como
se fosse uma sementinha que, de repente, recebesse muita dgua, explodisse e
comecasse a germinar. Nessa parte ai, que dava alfabetizacdo. Mas vinha a
palavra, e depois auxiliava na formacdo de histéria, porque a gente ja pegava a
palavra e ja podia acrescentar nas porcdes de sentido. Por exemplo, era uma vez
uma casa, um pau, € um lobo, uma chaminé, um porquinho, porque a gente ja via
outras palavras 14, entdo ja dava imagem pra acrescentar na alfabetiza¢do dos
meninos. Depois a silabag@o, que eu acho que essa ai, palavra e silaba foram
importantissimas na ortografia. Era uma maneira de vocé trabalhar a ortografia,
porque pra leitura eu acho que o menino que ia aprender a ler 14, quando chegasse
a silaba é porque tinha algum problema, e pra este caso, o que a gente fazia,
quando estava na fase do conto, ji estava bem adiantado na fase de sentenciagcdo
da porcdo de sentido e ja tinha comecado a fase de palavra. Se vocé tinha
meninos que nao tinham vencidos as etapas, ai era a época de voc€ separar a
classe em trés grupos. O grupo do pessoal que ja estava quase que praticamente
alfabetizado, o outro que ja tinha vencido e uma parte estava entre a por¢iao de
sentido e a palavra, e a turma que ainda ndo tinha despertado totalmente para a
alfabetizacdo. Entdo, dava-se livros pra quem j4 estava alfabetizado, por¢cdo de
sentido pra quem estava na fase intermedidria para construir histdrias, e jogos pras
criangas que ndo tinham conseguido nada ainda, pra fazer um trabalho com
silabas. O interessante é que dentro dessas trés etapas na sala de aula, era bonito
ver as proprias criancas auxiliando os outros nas tarefas. As vezes, a gente falava:

“a turma que ja estd lendo, vai ajudar o seu colega a formar uma histéria, vocé vai
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ajudar o seu colega a formar aquele mesmo cartaz com as silabas.” Era uma
maneira, mas eu acho que a fase que mais ajudava na alfabetizacdo era a porcao
de sentido, porque ajudava os meninos a compor e a gente via sempre um mural
de histdria, e a alegria dos meninos em compor essas histéria é uma experiéncia
que eles lembram até hoje, porque tem alunos aqui em Patos ainda e que falam
assim: “eu fui ser jornalista por causa daquelas historias que a gente escrevia, eu
fui ser médico por causa das aulas de ciéncias que a gente fazia”. Eu tenho vérios
alunos que hoje escrevem super bem, t€m o hdbito de leitura e falam que é por
causa daquela época na sala de aula, que a gente lia, que a gente ajudava, e falam
também que tém tentado fazer esse hdbito em suas casas e ndo estdo conseguindo.
Mas eu falo: “Ah! mas os tempos hoje sdo outros”. Entdo, o que eu acho que
marcou e que até hoje que eu vejo sdo alunos que seguiram carreira, que onde
eles precisavam demonstrar a comunicacdo e expressdo, a alfabetizacdo, seja
como repdrter, seja como jornalista como escritor, eles t€m demonstrado. Tem
alunos meus também, que t&m livros publicados, falo assim que tudo foi gracas a
esse tempo de alfabetizac@o, que foi de suma importincia pra eles naquela época.
A gente tinha o apoio dos pais, que procuravam levar os meninos em férias, em
locais que eles pudessem ver por exemplo cidades historicas. Entdo os meninos
vinham de 14 e falavam: “eu trouxe isso de S@o Jodo Del Rei, a gente visitou isso
ali”. traziam anotado, contado e eu pedia para relatar as experi€ncias, acho que
tudo ajudava. Os pais marcavam férias visando essas partes dos meninos e
incentivava muito. Eu me lembro uma vez que eu tive uma aluno que ele foi
operado de urgéncia, ele ficou um més e meio sem ir pra escola, entdo ele leu a
obra completa do Monteiro Lobato. Depois que ele voltou, ele falou assim que foi
ruim ndo estar vindo pra aula, a gente mandava o dever pra ele fazer porque ele
ndo podia freqiientar a aula. Mas que aprendeu um monte de histéria, nisso ele ia
contar histéria. Aconteceu, que com isso, o pessoal todo quis conhecer a histéria
do Monteiro Lobato, dessa forma, todos os colegas de uma maneira ou de outra
liam o Monteiro Lobato. Gostavam das histdrias. Assim, pra mim foi gratificante
saber que até hoje eu escuto gente falando que tem habito de leitura porque eu

formei neles, era uma coisa que eu gostava e que eles escolheram a carreira por
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isso, porque era o que mais se identificava com eles. Na época que a gente fez
essa parte de alfabetizag@o, eles achavam fantéstico criar historias.
PESQUISADORA: Quais recursos didaticos que voc€ mais utilizou no

cotidiano de sala de aula? Por que fez essas escolhas e ndo outras?

VIEIRA: No principio da minha carreira, era o material proprio do pré-
livro, porque a gente tinha o pré-livro. Depois a gente passava pra uma leitura
intermedidria, porque vencia essa etapa do pré livro. As vezes, nem tinha
terminado todo o livro com os cartazes, porque tinha o livro, os cartazes, tinha as
sentencas, as fichas de porcao de sentido, de palavras de silabas, tinha um material
assim com gravuras pra formacdo de novas palavras, que depois formavam os
grupos ortograficos que vocé ia trabalhar com as criangas, entdo era um material
primeiro de papel, que eram essas fichas. Tinha as fichas e os livros, que eram
trés livros na primeira série, trés livros basicos, geralmente no primeiro semestre
estudava o pré e um pouco da leitura intermediria e no segundo semestre era o
resto da leitura intermedidria mais o livro bdsico. Além dos livros a gente usava
também muito o mimedgrafo, porque na constru¢do de histdérias pelos meninos a
gente mimeografava um trabalho que eles levavam pra casa, com o nome deles de
autor. Haviam os murais na sala de aula com alguma coisa que eles traziam, as
vezes histérias que eles achavam bonito, ou resolviam escrever, porque menino
quando comecga a escrever, escreve muito. As histdrias deles, que eles criavam, as
vezes nem tinha jeito de narrar. Entdo eu tinha o mural, tinha o flaneldgrafo que
era de pregas para os meninos também estar colocando as fichas que eles
formavam do cartaz. Eu usei muito o flaneldgrafo. Tinha também as folhinhas que
vocé fazia na sala de aula com calendario com ajudantes, com tempo, com tarefas,
tinha esse material e os slides. Com isso no principio, depois foi passando o
tempo. Agora, j4 no meu final de carreira, 14 quando eu estava fazendo
alfabetizacdo, o material ja era diferente porque a gente ja tinha outro, a
tecnologia jé estava mais ao alcance. Por exemplo, af eu ja trabalhei no colégio
das Irmas. L4 o material era bem mais variado e como € um colégio de elite, a
gente ja trabalhava com qué? ja trabalhava com video, j4 trabalhava com audio, ja
tinha material dourado, o retroprojetor, ja tinha xerox. Entdo, o tipo de material

que eu usei no principio da minha carreira, porque o que eu tinha em maos era
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esse, ndo tinha outros e depois 14 no final eu ja tinha outro tipo de material pra eu
usar que facilitava muito as minhas aulas e era assim mais uma exigéncia da
tecnologia, da escola que foi se atualizando, que foi se aperfeigcoando e passando.
Como tudo teve avango, tudo foi modificado, a educacdo nio podia ficar pra trés,
nem o material, porque de repente se eu fosse fazer as coisas com mimedgrafo,
por exemplo, sendo que agora tem Xxerox e muito mais agora o computador,
porque o pessoal agora jd quer o computador, entdo eu acho que se 0os meninos
vissem nessa época, vocé tem que acompanhar usando o material do alcance
deles. Acho que se fosse pros meninos de hoje mexer com mimedgrafo, eles nem
saberiam como o pessoal daquela época aprendeu, e v€ como que é bem mais
rapido e bem mais facil, o material. Eu usei assim, de acordo com a tecnologia, a
medida que foi atualizando a gente vai atualizando o material também ou entio
como vocé pode ter esse material, porque a gente sabe que o material é bastante
caro, isso fica oneroso, entdo se o colégio pode te oferecer o material que vai te
ajudar, é logico que vocé vai lancar maos dele, porque além de facilitar, torna a
aula bem mais agradavel para a exigéncia de hoje, ndo que antigamente nido
fossem agradaveis, mas naquela época era aquilo que os meninos tinham, era o
que a gente tinha. Agora hoje, os meninos com televisdo, com tudo, se vou dar
alfabetizacdo com ficha, nossa! Entdo a gente ja vai usar recursos que estd mais
perto de vocé e que mais vai chamar a atencdo dos meninos, acho que de acordo

com a época, cada um tem a sua maneira.

PESQUISADORA: Como avaliaria, hoje, o seu trabalho como

alfabetizadora?

VIEIRA: Eu faco assim, sem modéstia alguma a minha avalia¢do. Vejo
pelos pais e pelos proprios alunos meus que valeu a pena. Eu tive, como
alfabetizadora, um trabalho positivo. Foi uma coisa que eu fiz assim de coracio,
porque era uma coisa que eu amava, que eu acreditava. Eu acho que talvez isso
possa ter influenciado muito e, eu sei que eu fiz um bom trabalho porque quando
eu encontro eles, eles falam: “Ah! aqueles tempos como foram bons. Olha ai, é o
seu aluno que aprendeu a ler com vocé, vocé ensinou ele a ler”. Entéo, eu acho
que eu fiz um bom trabalho, porque se alguém reconhece e fala, € porque o

trabalho foi bem feito, entdo eu vejo como uma coisa positiva.
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PEQUISADORA: Para vocé o que significou ser alfabetizadora em Patos

de Minas?

VIEIRA: Pra mim, ser alfabetizadora aqui foi um sonho que eu realizei.
Eu ndo sei se voce se lembra, eu falei no principio que o meu maior sonho era ser
professora, toda vida eu quis ser professora, eu cresci vendo meu pai minha méae
falar assim, “Ah! fulana é professora”. Sabe, eu falei entdo, “eu também vou ser
professora, eu vou ensinar o pessoal a ler e a escrever”. E a gente brincava de
escola. Entdo eu acho que pra mim foi muito bom, porque eu fiz uma coisa que
eu queria e eu consegui os meus objetivos. Aqui em Patos foi muito bom porque
eu tive excelentes alunos, eu fiz um trabalho muito bom, eu tive muito apoio e eu
ndo tenho nada assim pra me desagradar. Que eu lembre com pesar de alguma
coisa, ndo, eu acho que foi tudo muito bom. Eu gostei muito do trabalho que eu
fiz aqui. E 16gico que um dia ou outro vocé tenha alguma coisa, mas nada assim
que tirasse... eu acho que foi muito mais coisas positivas do que negativas, entio
que ndo deixou atrapalhar o brilho durante a minha carreira de alfabetizadora.
Sabe, a gente teve problemas, é l6gico que ninguém vai a vida inteira sem
acontecer nada, nds temos problemas todos os dias, mas eu posso garantir que
dentro pra mim foi positivo. Eu gostei, e s6 fiquei muito satisfeita. Se eu pudesse
voltar a fazer tudo de novo eu faria. Sabe assim? Voltava o tempo para fazer tudo
do mesmo jeito, porque pra mim foi gratificante. Gostei muito! Eu acho que
j4 ndo seria assim tao facil se eu fosse alfabetizadora hoje. Néo sei se por causa do
tempo, por causa da idade, que a gente também ja estd cansada. Vocé pega
quando no principio vocé é mais nova, mais entusiasmada. Agora, mesmo que
vocé tenha entusiasmo a gente ja sabe que o préprio organismo ja ndo acompanha
mais este entusiasmo. Mas eu acho que valeu a pena e se eu pudesse comecar de
novo eu queria ser alfabetizadora, porque eu amei, foi muito bom e pra mim valeu
muito. O trabalho era uma coisa que eu fazia e que eu tanto gostava, que como
vocé vé&, meu filho menor aprendeu comigo. Ele aprendeu a ler comigo
trabalhando, dnica e exclusivamente acompanhando, e eu vejo issoO como muito

positivo.
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3.3.4-HISTORIAS DA ALFABETIZADORA: GLORIA FRANCISCA DE
OLIVEIRA GONCALVES

Esta entrevista foi realizada na residéncia da colaboradora, n Rua
Guaranis, n.° 633, Bairro Caramuru, na cidade de Patos de Minas_ MG, no dia 16

de janeiro de 2005.

Ela nasceu em Patos de Minas, em 13 de fevereiro de 1951. Tem 26 anos e
meio de experiéncia como alfabetizadora e 20 anos de formada. Atuou no meio
rural do municipio de Patos de Minas, na Escola Municipal “Ataualpa Maciel”, na
Fazenda Fundio; na Escola Municipal “Manoel Dias”, comunidade de Paraiso;
Escola Municipal “Jodo Gualberto de Amorim”, na comunidade de Curraleiro;
Escola Municipal “Gino André Barbosa”, na comunidade de Posses do Chumbo e,
Escola Municipal “Prefeito Jacques Corréa da Costa”, Zona Urbana do municipio

de Patos de Minas.

O PERCURSO ESCOLAR DA ALFABETIZADORA

PEQUISADORA: Fale um pouco das lembrangas positivas, das marcas
que o processo de alfabetizacdo deixou em vocé€ quando era crianca; se vocé foi
alfabetizada na familia, na escola, como se deu esse processo de sua alfabetizagao;

como voce aprendeu a ler e escrever?

GONCALVES: Quando eu vim para Patos de Minas, trabalhei como
bab4. Estudei na escolinha da rua Silva Guerra e a minha primeira professora era
Dona Vita. L4 eu fiquei por volta de um ano e pouquinho, foi 14 que eu me
alfabetizei. Estudei a noite porque eu trabalhava durante o dia, fazia trabalhos com
as colegas, uma ajudando a outra a soletrar, a descobrir as primeiras letrinhas, a
descobrir as primeiras leituras. Aquilo pra gente era uma maravilha, vocé sentir
que estd descobrindo as primeiras leituras, as primeiras palavras, e a Dona Vita
era muito entusiasmada, a turma dela muito amiga, muito soliddria uns com os
outros. Eu lembro bem dos colegas que assentavam aqui ao meu lado, sempre

ajudava a gente e eu gravei bem na minha mente que uns ajudavam aos outros, e
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ndo tinha muito tempo de brincar néo, era s6 estudar mesmo. Como eu estudava
era a noite mesmo, porque durante o dia tinha que trabalhar, a Dona Vita sempre
passava o dever de casa. Levava para casa e fazia as tarefinhas; se ndo dava conta
e tinha dificuldade, procurava os vizinhos, os amigos, minhas colegas e procurava
o miximo para fazer sempre correto, sempre fui muito estudiosa e gostava de

fazer as coisas certas, colocar as coisas tudo em dia.

PEQUISADORA: Depois dessa fase inicial, o que mais marcou na

escola: o método, o professor, os colegas. Por qué?
GONCALVES:

Depois que terminei na escolinha da Rua Silva Guerra, fui estudar 14 na
Escola Estadual “Professor Modesto”, também a noite, comecava as 6:30 horas e
ia até as 10:30 horas. Ia e voltava com minha tia. Era uma época muito boa
também, ia com Dona Dalva que era professora. Ela morava na rua Dona Luiza.
Os professores eram muito prestativos, muito amorosos, muito carinhosos com a
gente; os colegas eram muito bons, maravilhosos, sempre ajudando um ao outro.
Tinha a cartilha Sodré, Os Trés Porquinhos; lembrei dos trés porquinhos, da
estorinha da Gata Borralheira, sdo estdrias que marcaram muito. Depois, na
segunda série, comecei a estudar na Escola Estadual “Marcolino de Barros”,
escola urbana, com minha tia, também. A escola comegava as 6.30 e terminava as
10.30 horas. Era maravilhoso 14, tinha muitas brincadeiras, tinha o concurso da
rainha da escola, uma época mesmo, eu fui escolhida pra rainha da escola, eu e
vérias colegas participamos. Lembro-me da Maria Helena. Tinha desfile, tinha
muita festinha, comemoracdo da escola. O recreio era maravilhoso, todo mundo
junto, brincava junto, voltava descansado para a sala de aula. Uma coisa que me
marcou muito foi as poesias. Dona Lourdinha, professora da 3" série, pessoa
maravilhosa tratava a gente com carinho e amor. Lembro dos colegas que
assentavam do meu lado, um era o Lazaro, eu tinha muito dificuldade era em
matemadtica, af eu falava assim: “Lédzaro veja isso aqui pra mim”, af ele olhava pra
mim e falava: “agora ndo posso falar ndo, a professora estd olhando”. Dona
Lourdes era muito boa, uma época ela me chamou pra umas aulas de reforco na
casa dela, de matemadtica. Fiquei mais ou menos um més na casa dela, e mais ou

menos uma hora por dia, ela me dava refor¢co de matemética. Mas eu era uma boa
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aluna, o tempo € que as vezes ndo dava tanto pra estudar, mas € porque estudava e
trabalhava, ndo era tanto assim, s6 a noite. Foi um tempo maravilhoso. As poesias,
eu lembro demais. A que eu marquei muito foi a da Inconfidéncia Mineira, do
escritor Tomaz Antdénio Gonzaga, da época da escraviddo, aquilo ali pra nés era o
méximo. Minha 4" série primdria foi com a Dona Abadia, foi uma &tima
professora, solteira, uma mulher clara, bonita, muito boa e dedicada, carinhosa
com a turma. Essa época, eu jd era menina moca, eu ji imaginava, quando ela
estava ali escrevendo no quadro, ja sonhava: daqui algum tempo serd que € eu que
vou estar lecionando igual a Dona Abadia, ali na frente? Era o meu sonho, eu
sempre brincava de escolinha, queria ser a professora, estar explicando os meus
colegas; eles ficavam todos criticando de mim. Fui crescendo com essa intuicio,
com esse sonho de ser sempre uma professora, e a Dona Abadia me deu muito
apoio, porque ela era uma pessoa muito boa, muito dedicada e muito amiga.
Tenho sé coisas boas pra lembrar de todos meus professores e todos os meus
colegas. Da 5" 4 6" ja ndo marcou tanto, porque ja eram mais professores, a gente
ndo tinha aquele contato individual com cada professor; era corrido e a aula
passava tdo rapidinho. Entdo minhas lembrangas fortes mesmo, foram até a 4°
série. Depois da 6" série eu voltei pra roga, na zona rural. Comecei a atuar como
professora mesmo. Como era de menor, eu ndo tinha nem 17 anos completos,
quem assinava foi minha tia Marieta. Assinou pra mim dar aula através da
Prefeitura. Comecei a trabalhar com 40 alunos na sala de aula. Depois eu fui fazer
o cursinho do supletivo, estudava em casa e fazia as provas em Patos e ai eu

terminei a 8" série.
FORMACAO BASICA E FORMACAO CONTINUADA

PEQUISADORA: Vocé lembra da sua formagdo para ser alfabetizadora,
no curso de magistério do 2° grau? Quais eram as disciplinas? Quais professores,

que metodologia utilizavam? Como avaliavam?

GONCALVES: Concluimos o 2° grau no ensino supletivo, Projeto Lume
que corresponde ao CESU, ele € inscrito em Goids. Fiz uma habilitag¢do especifica
para o exercicio do magistério com as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira, Lingua Estrangeira Inglés, Geografia, Histéria, O. S. P. B.,

Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, na formacdo especial: Estrutura e
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Fundamentos do Ensino do 1° grau, Fundamentos de Educag¢do, Diddtica de
Linguagem, Didatica de Matematica, Didatica de Estudos Sociais, Didatica de
Ciéncias. Os professores passavam pra gente os livros, entdo estudava varios dias
em casa, depois que eles viam que a gente dominava aquela matéria, a gente ia em
Goiania e fazia a prova, e ali eliminava uma matéria, pegava outro livro e ia
eliminando aquela disciplina, disciplina por disciplina. Foi rapidinho, o meu
tempo foi rapidinho. A avaliagdo, eles faziam a prova normal, igual em todas
escolas, e eles recolhiam aquelas provas. No més seguinte, eles passavam para a
gente o dia pra procurar saber o resultado das provas. Nao, eu ndo cheguei a
repetir nenhuma disciplina, sempre ia fazer a prova quando via que j4 estava apta

mesmo pra aquela prova, ja dominava mesmo aquele contetido.

PEQUISADORA: Vocé conseguiu fazer alguma licenciatura na
universidade? Qual? Em que local? Vocé lembra das disciplinas que tratavam
especificamente da alfabetizacio ou a disciplina Metodologia da Lingua
Portuguesa das séries iniciais? O que esse curso auxiliou para compreender a drea

de alfabetizag@o?

GONCALVES: Eu nio fiz curso Superior, nem comecei. Nessa época ja
tinha meus filhos, tinha muitos gastos com eles. O meu tempo também era muito
escasso, tinha que dar aula fora, tomar conta de casa. J4 tinha os filhos, ndo dava

conta de pagar uma funciondria em casa.

PEQUISADORA: Depois de formada, vocé continuou estudando? Onde?
De que forma? O que era trabalhado nos cursos? Qual metodologia utilizada?

Como era o trabalho?

GONCALVES: Depois que formei, no magistério de 2° grau, os estudos
continuaram intensos, eram cursos diariamente, com as supervisoras, em
congressos, com as colegas, com as Diretoras, na escola mesmo em que a gente
atuava como professora € com as Supervisoras nos Maristas. Congressos,
cursinhos de 40 horas ou mais, as vezes, na Faculdade, ou em outros locais como
no Colégio Nossa Senhora das Gragas. Tenho vérios diplomas de cursinhos com

as Supervisoras, de como trabalhar da melhor maneira possivel com os alunos.
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PEQUISADORA: Os cursos dos quais vocé participou modificaram sua
pratica pedagdgica? Como? Nesses cursos era disponibilizado algum material de

apoio, vocé lembra como eram?

GONCALVES: Os cursos, que eu freqiientei com as Supervisoras, é
6bvio, é claro que modificaram muita coisa a pratica de ensino, fiquei mais
atualizada, mais moderna, aprendi a alfabetizar com mais eficiéncia e mais
rapidez, com métodos mais modernos, mais adequados. Ganhdvamos apostilas
bem elaboradas. Se fosse de Educacdo Artistica recebia aquele material, entdo as
aulas ficaram muito ricas, mais evoluidas; os alunos sentiam mais prazer, a gente
também sentia mais prazer, lecionava com muito com mais vontade, mais alegria,

e as aulas eram mais prazerosas.
O PERCURSO PROFISSIONAL DA ALFABETIZADORA

PEQUISADORA: Conte como foi sua primeira experiéncia como

alfabetizadora.

GONCALVES: A minha primeira experiéncia como alfabetizadora, eu
tinha acabado de completar 17 anos, eu ainda era professora leiga, isso pra mim
me marcou demais da conta; essa palavra professora leiga pra mim me matava,
entdo o meu sonho era terminar e ter o meu Diploma de Magistério. Nessa época,
eu fui pra Zona Rural, ja tinha me esperando uns 40 alunos, a gente meio sem
experiéncia; claro que encontrei dificuldades, mas gracas a Deus foram superadas.
Hoje em dia eu encontro com a minha turma, as que foram minhas alunas, elas
falam que ndo tem nada que reclamar; pelo menos ndo repetiu de ano. Inclusive a
professora Maria da Conceigdo, atualmente, ela ainda é professora, da rede
municipal de ensino, ji tem curso Superior, é professora hd muitos anos, foi uma
das minhas primeiras alunas, e fala que aperfeicoou muito porque a gente
comecou 14, sem experiéncia, ndo tinha formagdo completa, ainda. Foi com sala
multisseriada: tinha 1%, 2% 37 séries tudo ao mesmo tempo. A gente vinha uma vez
por més aqui em Patos de Minas, pegava o roteiro ali das disciplinas, com que a
gente deveria trabalhar. Trabalhava com cartilha, com alfabeto; mais com o

método silabico mesmo, com isso fui adquirindo a experiéncia, ao longo dos anos,
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estudando, fazendo cursinho, pegando experiéncia com uns colegas, experiéncias

com outros colegas e fomos nos adaptando.

PEQUISADORA: Na sua trajetéria de alfabetizadora, como construiu
seus saberes? Teve ajuda das colegas professoras, do especialista, do diretor, dos

livros, dos cursos, aprendeu sozinha?

GONCALVES: A minha pritica mesmo, de sala de aula, como professor,
a gente foi adquirindo. O trabalho era eu sozinha, através dos livros, através dos
meus colegas que ficaram em Patos. Eu sempre procurava eles para verificar
como que eram suas matérias, a metodologia: o que estava, o que precisava
melhorar nas matérias como: Matematica, Portugués e outras disciplinas. Com
Ciéncias, Estudos Sociais apanhei conhecimento com minhas colegas, também, e
também nos livros. O mais, foi sozinha mesmo, porque 14 eu ndo tinha ninguém
perto de mim, minhas colegas ficavam isoladas, na zona rural. Depois dessa
época, mudei e passei a lecionar em Patos de Minas, numa escola muito grande:
Escola Municipal “Prefeito Jacques Correa da Costa”, uma escola muito bonita.
Ali tinha vérios colegas e eu ja tinha acompanhamento de perto. Ali, diariamente,
a gente reunia com as colegas, com as supervisoras, ja tinha orientacdo da
metodologia de cada disciplina. A facilidade era enorme e, com isso era muito
mais facil a gente ir pra sala de aula, ia muito mais segura, pra vocé€ passar pros

alunos era muito mais facil, o trabalho tinha ficado com mais facilidade.

PEQUISADORA: Fale um pouco das escolas em que trabalhou, e dos
colegas com os quais teve um vinculo mais significativo, contribuindo para sua

carreira profissional.

GONCALVES: Na escola onde eu lecionei, da rede municipal a
“Ataualpa Maciel” da localidade chamada Funddo, eu morava pertinho dessa
escola. Eram a 1%, 2% e 3% séries; tinha s6 uma sala de aula e funcionava em dois
hordrios. A gente tinha de ser tudo ali: professora, cantineira, arrumadeira,
orientadora, diretora, juiz, pai de aluno, porque se desobedecesse a gente tinha de
resolver. Depois eu mudei pra Fazenda Maméao. Eu e meus alunos tinhamos que
andar a pé uma hora e meia pra chegar nessa escola. Depois passei pra escola

“Manoel Dias” no Paraiso, meus pais moravam 14, e eu também; eu era sozinha,
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ndo tinha a quem socorrer, também era tudo ali: diretora, professora, orientadora,
mae, pai, arrumadeira. De manh3, tinha de ir pra escola, alguns alunos chegavam
mais cedo e ajudavam, eu era muito s6, ndo era tdo bom porque ndo tinha tantas
pessoas para auxiliar quando a gente precisava, a merenda era eu que fazia e os
alunos que me ajudavam. Depois passei a dar aulas na Escola “Jodo Gualberto de
Amorim”, do Curraleiro. L4 éramos trés: eu, a Abigail e a Elmira; ja foi bem
melhor de trabalhar, éramos trés, tinham mais salas, uma sala individual para cada
turma. A Abigail era muito amiga, tinha experiéncia. Ali era prazeroso, trabalho
mais agraddvel. Apés trabalhar nessa escola fui pra uma escola municipal que
chama “Gino André Barbosa”, nas Posses do Chumbo, maior, tinha varios
professores, diretora, cantineira. Era escola nucleada. Era uma das melhores
escolas. Tinha uma classe individual, que era s6, mais colegas amigas e os alunos
eram, também, muito dedicados. Temos varias lembrancas boas: os pais eram
maravilhosos, o pessoal da zona rural, geralmente, sdo pessoas muito bondosas,
humildes, dedicados, que valorizam muito o professor. Muitas vezes, ficava o dia
todo na escola, mas a gente ja fazia os planos de aula, pra aula do dia seguinte.
Fomos transferidas pra “Jaques Correa da Costa” aqui na Zona Urbana. Morava
em Patos, era uma escola perto da minha casa, foi mais prazeroso, ficava mais
perto, eu saia de casa faltando s6 uns dez minutos/quinze minutos e ja estava na
escola; tinha mais apoio. E uma escola muito bonita, nova, uma escola prazerosa,
tanto pros alunos como pros professores, uma das escolas mais bonitas aqui de
Patos. Trabalhei s6 com a alfabetizacdo infantil. Minhas colegas eram
maravilhosas; éramos vérias professoras, varias salas de aulas. Tinhamos a
diretora, a supervisora, que davam todo apoio; estavam ali, constantemente, ao
nosso lado. S6 tenho coisas boas pra recordar dessa escola, hoje eu passo perto e
olho pra 14, bate aquela saudade das professoras, diretoras, das minhas colegas.
Tinhamos acompanhamento do supervisor, sentado ao nosso lado, dava todo
apoio, assisténcia se precisasse; a diretora era muito amiga, dedicada. As minhas
colegas mesmo, que me ajudaram mesmo, foram a Célia, a Eunice, a Sonia.
Quando a gente encontrava dificuldade, discutia qual a melhor maneira de dar
aquela matéria, se era por ali mesmo, se ndo era, assim, da melhor maneira

possivel.
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PEQUISADORA: Como foi sua pratica pedagdgica na alfabetizagdo?

Que metodologia utilizou? Fale das suas experiéncias bem sucedidas.

GONCALVES: Experiéncia que eu tenho pra contar como alfabetizadora
€ que evolui, cada vez mais. Primeiro foi com cartilha; as vezes com cartilha e
com baralhinhos, com jornais, com revistas, com recortes de letras: cortava varias
letras e formava as palavrinhas. O baralho de letras ajudava demais, eram as
letrinhas do alfabeto, juntava as letras e ia formando as palavras. Os alunos
trabalhavam em grupos com cartilhas, fazendo leituras, discutindo ali o assunto da
leitura, com poesias: que parte eles mais gostaram da poesia, uns auxiliando aos
outros quando encontravam dificuldade. Tinha aquele aluno que sempre auxiliava
os coleguinhas dele, com isso quando chegava ao final do ano, o resultado era
outro, porque quando vocé estava com um grupinho, tinha outro aluno ajudando
aqueles colegas que necessitavam de ajuda. Eles também sentiam prazer de pensar
que j4 sabia mais um pouquinho e ensinava o coleguinha. O trabalho era sempre
em grupos, houve a evolugdo da turma, que evoluiu, contei estdrias, poesias pra
eles, em rodinhas. A escola tinha uma biblioteca enorme e uma variedade de
livros. No inicio mesmo era cartilha, todo aluno tinha a sua cartilha, estudava na
sala de aula e levava pra casa, estudava quando chegava em casa, contava que ja
tinha descoberto palavrinha nova, naquela cartilha. Chegava na sala todo feliz: -
“descobri essa palavrinha diferente, olha aqui na minha cartilha”. Sempre utilizei
a cartilha, depois eu passei a utilizar esses métodos mais modernos que eram
jogos, baralhinhos, jornais, recortes de jornais e revistas e etc. As lembrancas das
minhas experi€ncias bem sucedidas sdo quando, as vezes, vocé pensava como que
aquela crianca ia demorar pra aprender a ler, a ser alfabetizada, como que ela ia
descobrir a leitura, e através do trabalho com a alfabetizacdo: leitura, rapidinho
aquela crianga vinha e fazia a leitura pra voc€. Dava ditado daquelas palavrinhas
e eles ndo erravam quase nada, aquilo pra gente era uma graca, um prazer que a
gente ndo tem nem como apagar da mente. Quando vocé os v€ descobrindo as
primeiras leituras, as primeiras letrinhas e formando pra gente aquela leitura, nio

tem como esquecer de umas coisas que a gente passou nesses momentos.
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PEQUISADORA: Quais recursos didaticos que vocé mais utilizou no

cotidiano de sala de aula? Por que fez essas escolhas e ndo outras?

GONCALVES: No inicio, eu usava sé cartilha porque a gente ndo
conhecia outra metodologia, mais interessante. Era mais facil uma cartilha, vocé
estava com a cartilha, como vocé ndo conhecia outras mais modernas, mais
diferentes, entdo vocé utilizava mais a cartilha. Depois que fui fazendo cursos,
congressos, € muita pratica, enfim, passei a utilizar coisas mais modernas: jogos,
baralhinhos de letras, os jornais, revistas, recortes de livros e palavras, poesias e
histdrias, com a atualizagdo fui descobrindo metodologias mais modernas e fui

utilizando.

PEQUISADORA: Como avaliaria, hoje, o seu trabalho como

alfabetizadora?

GONCALVES: Eu avalio o meu trabalho como alfabetizadora, como
vélido, muito bom. Porque hoje eu tenho, por exemplo, os meus alunos, que estdo
bem sucedidos. Tém vérios ai, que sdo professoras, que estdo bem, tém curso
superior e, que as vezes conversando com elas, s6 elogiam. Tem meus filhos que
eu alfabetizei, hoje eles estdo formados, sdo advogado e dentista, e t€m outros
também que tdo por ai que tém curso superior, sdo vdrios outros. Entdo eu acho

que eu fiz o melhor.

PEQUISADORA: Para vocé o que significou ser alfabetizadora em Patos

de Minas?

GONCALVES: Para mim foi uma experiéncia muito valiosa ser
alfabetizadora, porque sempre foi meu sonho desde crianga. Quando eu observava
as professoras, na frente, escrevendo no quadro eu imaginava que eu também
estaria ali, um dia, sendo uma professora. Entdo eu me sinto realizada, esse
esforco que eu tive é pra mim um elogio. Se sou uma professora normalista foi
porque corri atras e esforcei o maximo, pois queria realizar o meu sonho de ser
uma professora normalista. Sou uma pessoa realizada, pelo que eu fiz por tantas
pessoas, que passaram pelos meus conhecimentos. Eu aprendi com eles, mas eles
aprenderam muito comigo também, e eu fico feliz de saber que contribui para

alguém ser feliz, descobrir a leitura, descobrir as maravilhas que a leitura traz para
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em si, pra alma do ser humano. A melhor coisa é saber que eu alfabetizei, ensinei
vérias pessoas a ler com prazer e com alegria. Eu os vejo na rua e sempre falo:
“foi com prazer, com alegria que eu ensinava” e, por isso, me sinto uma pessoa
muito realizada, por contribuir com a grandeza do ser humano. Quantas pessoas
foram meus alunos: a Maria da Concei¢do, Valdir, a Maria Aparecida, que me
fala: “nossa como foi bom ser aluno seu, vocé ensinava com carinho e com amor.
Isso pra mim é muito valioso, saber que alguém passou pelas mdos da gente e
deixei algo de bom pra essa pessoa, na alma dela, que ela ndo esqueceu com o
passar dos anos. Entdo me sinto realizada e feliz de encontrar, hoje, com varios
alunos meus na rua e eles me pararem e passarem essa alegria de rever a gente e

de me agradecer por aquilo que fizemos por eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mais que descobertas: Verdadeiros Achados

Esta pesquisa situou-se no campo da histéria oral de vida, o que nos
permitiu um mergulho no passado, com o olhar do presente dos colaboradores.
Nesse sentido, realizamos uma reflexdo como cada um se alfabetizou, de que
forma construiram seus saberes e praticas, que sentido deram ao processo de
alfabetizacdo e as marcas que ficaram da trajetdria pessoal e profissional, tendo
como oficio alfabetizar. Sendo pessoas, os alfabetizadores, a forma como cada um
se alfabetizou e realizou sua formacdo inicial e continuada estd relacionada,
diretamente, 2 maneira de ser de cada um, as suas representacdes e subjetividades,

ao oficio de ser mestre.

Nessa trajetéria, a memoria dos meus interlocutores foi essencial para a
recordagdo de momentos que foram importantes para cada um. Para tanto,
considerei relevante o conceito apresentado por Halbawachs (1990) sobre
memoria coletiva e memoria individual. Para esse autor, a memoria individual € o
ponto de vista de cada um sobre a memoria coletiva. Ao tratar aqui sobre questdes
relativas a histéria dos alfabetizadores, a visdo que cada um tem sobre o seu

trabalho € significativa para compreender o espaco vivido e as atividades que o

grupo desenvolveu.

As minhas lembrancas se entrecruzaram com as lembrancas dos
colaboradores e estas entre si. Destacamos a forma como fui alfabetizada, minha
formacgdo inicial e continuada; as escolhas que realizei, as concepg¢des sobre

alfabetizacdo que foram modificando, a medida que ganhava experiéncias de

vérias maneiras: com os alunos, colegas, supervisoras, pesquisando.

As descobertas da investigagdo ndo se situam no ambito das

generaliza¢des, mas como achados significativos, que podem ser utilizados pelos
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educadores como reflexdo para sua praxis e, portanto, podem ser instrumentos de

transformac@o de concepcdes e praticas pedagdgicas.

Segundo Sacristdn (1995, p. 70), “[...] a aula ndo é somente um lugar de
ensinar, mas também de aprendizagem para o docente; as influéncias informais na
socializacdo s@o mais decisivas do que as formais, mais eficazes do que os
cursos”. Tal afirmacdo foi confirmada pelos alfabetizadores entrevistados: com o
tempo vivido, a experiéncia adquirida, novas posturas e atitudes vao sendo
tomadas. Como percebemos na narrativa de VIEIRA: “[...] ao longo da minha
carreira, € 16gico que a gente vai modificando muita coisa, o essencial a gente
conserva, agora o método e o material a gente vai adequando de acordo com o
passar do tempo” [...]. Nas lembrangas de GONCALVES “[...] eu fui pra zona
rural, ja tinha me esperando uns 40 alunos, a gente meio sem experiéncia, é claro,
que encontrei dificuldades [...] a gente comecou 14, sem experiéncia, ndo tinha
formagdo completa, ainda. Foi com sala multisseriada: tinha 1%, 2* € 3" séries tudo

ao mesmo tempol...]" .

Nessa perspectiva, também tem sido a minha propria carreira docente, uma
continua aprendizagem:

As minhas primeiras experiéncias da pratica pedagdgica, como

alfabetizadora, foi uma aprendizagem constante realizada com

meus alunos, em sala de aula. Aprendi muito com eles e

aprendo até hoje como professora de Ensino Superior. A
medida que ensino, aprendo.

Nesse sentido, a categorizacdo apresentada por Huberman (1995) sobre o
ciclo de vida profissional dos professores foi essencial para a andlise das
entrevistas e compreensao dos relatos das mesmas: cada um apresentou sua visao
a partir da perspectiva atual, sobre o processo em que foi alfabetizado, primeiras
experiéncias com alfabetizacdo, formacdo inicial e continuada e, constru¢do dos

saberes e da prética pedagogica.

No universo de varidveis que a pesquisa elucidou, tentamos selecionar os

aspectos que consideramos mais importantes, e dos quais passamos a tratar.

O lugar que a escola ocupa na vida dos alfabetizadores possui um forte

sentido para eles, porque as lembrangas de seus primeiros anos de escolaridade



CONSIDERACOES FINAIS: MAIS QUE DESCOBERTAS VERDADEIROS ACHADOS 137

estdo vivas em suas memorias. As lembrancas t€m um sentido singular, o que €
importante para um nem sempre se manifesta da mesma forma para outro. A
diversidade de lembrancas justifica-se pelos diferentes modos de ver o passado
com o olhar do presente, pelas diferentes maneiras de interpretd-lo, segundo as
vivéncias, o que nos leva a crer na afirmagao de Bosi (1994): “Por muito que deva
a memoria coletiva, € o individuo que recorda. Ele € memorizador e das camadas
do passado a que tem acesso pode reter objetos que sdo, para ele significativos

dentro de um tesouro comum” (p. 411).

Dessa maneira, o que cada alfabetizador lembrou de sua trajetoria,
desde o processo de alfabetizagdo nos espagos escolares e fora dele, evidencia a
apropriacdo e a elaboracdo particular daquilo que também vivenciou numa
dimensdo coletiva, j4 que o modo de lembrar é tdo individual quanto social
(BOSI, 1998), pois a memoria individual ligam-se aos grupos de convivio que,

por sua vez, liga-se 28 memoria da sociedade HALBWACHS, (1990).

Para ilustrar o que apresentamos, podemos afirmar que todos os
colaboradores lembram-se de como foram alfabetizados, dos procedimentos
metodoldégicos utilizados. No entanto, nem todos reproduzem as posturas, que

vivenciaram. Isso se evidencia em seus relatos.

A alfabetizadora FERNANDES, por exemplo, traz recordacodes de

quando foi alfabetizada de maneira informal:

Morava bem préximo a escola que era pequena, com trés salas
de aula. Como era vizinha, e ndo tinha o que fazer ficava por
ali, sapeando, olhando pela greta da porta, subindo nas janelas,
enquanto a professora dava aula. Estava com seis anos quando,
de repente, perceberam que eu ja sabia ler, de tanto sapear por
ali.[...] O processo de alfabetizac¢@o foi muito prazeroso, porque
eu convivia com criancas bem mais velhas do que eu, que era a
mais nova 14 da, ndo houve dificuldade, ndo houve sofrimento,
para que a alfabetizacdo acontecesse (FERNANDES, 2005).

Quando solicitamos a esta alfabetizadora que falasse sobre suas primeiras
experiéncias com alfabetizacdo, das dificuldades que enfrentou, constatamos que
ela trazia uma postura de iniciativa frente ao novo, mas quando o método era
imposto pela escola, a colaboradora deixa claro que o seguia, apesar das suas

experiéncias anteriores terem lhe ajudado muito:
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A vida da gente como profissional eu acho que é uma histéria; €
claro que os dois primeiros anos de aula que eu dei aula 14 na
roga, ndo tinham material nenhum, ndo tinha nada, e a minha
fonte de pesquisa era os relatdrios que eu havia feito no Curso
Normal, quando eu assistia as aulas préticas [...] E mais tarde,
quando eu ja estava aqui em Patos [...] deram-me turmas de
primeiro ano, mas era imposto um determinado método de
trabalho, de alfabetizacdo (FERNANDES, 2005).

Outra narrativa que nos chamou a atencdo, nesse sentido, foi a da

alfabetizadora VIEIRA. O seu processo de alfabetizacdo transcorreu trangiilo,

conforme relatou:

Fui alfabetizada pelo livro de Lili. Era um pouco de conto
porque a gente ficava conhecendo a histdria, a gente trabalhava
muito com as palavras e com silabas e eu aprendi a ler
rapidinho. Falo que nio tive dificuldade nenhuma em aprender
porque tinha muita vontade, me lembro que a gente fazia muito
teatro, contava muita histéria, poesias e acho que isso tudo
enriquece, ajuda na hora de ser alfabetizada, na primeira série
(VIEIRA, 2005).

Esta alfabetizadora trabalhou com o método global de contos,

praticamente, o periodo em que alfabetizou. Pude assistir as suas aulas na Escola

Normal, em que me formei no magistério, e percebia que a metodologia com que

alfabetizava lhe dava prazer, apesar de ser um método que a escola pré-definia:

[...] 2 minha primeira experiéncia foi muito boa, eu me lembro
que as aulas tinham inicio em fevereiro e nds ficamos
encarregadas [...] de apresentar o teatro de aniversario da Escola
Normal, em 5 de maio [...] a minha turma apresentou o teatro
lendo porque o pessoal foi todo alfabetizado, porque tem gente
que costuma falar assim: eu morro de medo do meu filho ndo
aprender a ler’’. Entdo eu falo assim: ndo, leitura € a coisa mais
simples que existe, a coisa mais fécil é aprender a ler, tanto que
os meus dois filhos, um eu ensinei em casa, e o outro aprendeu
comigo dando aula particular para os meninos (VIEIRA, 2005).

Entendemos que as narrativas dos alfabetizadores evidenciam a insercao

do vivido em seu presente numa perspectiva de que, mesmo que o acontecido

tenha sido finito, enquanto acontecimento que pertence a esfera do que viveram,

aquilo de que elas lembram ndo tem limites e se comporta como chave para o que

veio antes e depois (BENJAMIM, 1986). Assim, as lembrangas configuram-se

como possibilidades até mesmo para subverter o que € recordado, comportando-se
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como chaves, que podem fechar certas coisas e abrirem outras, que viabilizam

contrapontos e tomadas de decisdes.

Nesse sentido, a alfabetizadora GONCALVES narra que sua trajetdria com
os estudos foi muito dificil. As dificuldades a marcaram, como também deixou-
lhe marcas tudo o que fez ao longo de sua vida. As marcas se inscreveram em suas

decisdes, em sua pratica docente:

Quando eu vim para Patos de Minas, trabalhei como baba,
estudei na escolinha da rua Silva Guerra; e a minha primeira
professora era Dona Vita. L4 eu fiquei por volta de um ano e
pouquinho, foi 1a que eu me alfabetizei. Estudei a noite porque
eu trabalhava durante o dia, fazia trabalhos com as colegas, uma
ajudando a outra a soletrar, a descobrir as primeiras letrinhas, a
descobrir as primeiras leituras, aquilo pra gente era uma
maravilha, vocé sentir que estd descobrindo as primeiras
leituras, as primeiras palavras [...] (GONCALVES, 2005).

Estas lembrangas a marcaram, como o sonho em ser professora, € assim

nos relata:
[...] j4 era menina moga, imaginava quando a professora estava
ali, escrevendo no quadro, ja sonhava: daqui algum tempo sera
que € eu que vou estar lecionando igual a Dona Abadia, ali na
frente. Era o meu sonho, eu sempre brincava de escolinha,

queria ser a professora, estar explicando aos meus colegas; eles
ficavam todos criticando de mim (GONCALVES, 2005).

As evidéncias destas marcas também estdo nas lembrancas de VIEIRA,

quando narra:

Sempre brincava de escolinha, quando era pequena, nao sei se
porque ndés éramos muitas na minha casa, entdo a gente
brincava de escola. Naquela época o professor era muito
valorizado, quando a gente ouvia falar [...] Dona fulana € uma
professora, para os pais e o pessoal da familia era como se
fossem Doutores hoje. Cresci, desde a minha infancia eu
pensava em ser uma professora [...] (VIEIRA, 2005).

Os alfabetizadores relatam que suas primeiras experiéncias ndo foram
faceis, mas contaram com a ajuda de colegas, supervisoras, diretoras. Hd, sem
ddvida, um entusiasmo inicial, mas um confronto inevitdvel com a complexidade
da sala de aula ainda. E comum que as iniciantes peguem as turmas de
alfabetizagdo, ou com um nivel maior de dificuldade nas questdes disciplinares ou
de aprendizagem. Estas situa¢Ges aparecem nas narrativas dos colaboradores. Mas

sobrevivem aos embates com a realidade escolar pelo desejo de vencer, por
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acreditar que é possivel realizar um bom trabalho e pelo apoio dos que ja tém

experiéncias a compartilhar. Mas é uma fase tensa, em que se confrontam o real

com os sonhos e as aspira¢des. Para Huberman (In: NOVOA, 1992b)

O aspecto da ‘“sobrevivéncia” traduz o que se chama
vulgarmente o “choque real”, a confrontacdo inicial com a
complexidade da situacdo profissional [...] a distincia entre os
ideais e as realidades quotidianas da sala de aula, a
fragmentacdo do trabalho, a dificuldade em fazer face,
simultaneamente, a relacdo pedagdgica e a transmissdo de
conhecimentos, a oscilacdo entre relagdes demasiado intimas e
demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam
problemas, com material didatico inadequado, etc. Em
contrapartida o aspecto da “descoberta” traduz o entusiasmo
inicial, a experimentagdo por estar, finalmente, em situagdo de
responsabilidade[...], por se sentir colega num determinado
corpo profissional (p.39, aspas do autor).

FERNANDES narra que o inicio foi dificil, mas contou com o

apoio dos recursos que tinha experenciado no magistério, nas aulas praticas, os

relatorios dessas aulas, e também com sua iniciativa em criar material de leitura

para o aluno:

[...] € claro que os dois primeiros anos de aula que eu dei aula 1a
na rog¢a, ndo tinha material nenhum, nfo tinha nada, e a minha
fonte de pesquisa eram os relatérios que eu havia feito no Curso
Normal, quando eu assistia as aulas praticas (FERNANDES,
2005).

VIEIRA relata que no inicio foi dificil, mas contou, decisivamente, com o

apoio da diretora da escola na construgéo de sua pratica pedagogica:

[...] a Dona Filomena era exigente, mas ela também me apoiava
muito. Ela estava sempre ali disposta, disponivel para tudo que
vocé precisasse. Nos primeiros meses até uns seis meses, eu
ficava tnica e exclusivamente por conta da escola [...] acabou
tudo, passeio. Porque até que eu coordenasse o material, que eu
me engajasse assim no que era dar aula, eu tive, assim, um
pouco de dificuldade porque quando a gente aprende é uma

coisa, quando vocé€ vai 14 é completamente diferente [...]
(VIEIRA, 2005).

Quando solicitamos a GONCALVES que nos contasse sobre o que mais a

auxiliou em sua prética pedagdgica, ela relata:

[...] a gente comegou 14, sem experiéncia, ndo tinha formacio
completa, ainda. Foi com sala multisseriada: tinha 1°, 2°, 3*
séries tudo ao mesmo tempo.A gente vinha uma vez por mes,
aqui em Patos de Minas, pegava o roteiro ali das disciplinas,
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com que a gente deveria trabalhar. Trabalhava com cartilha,
com alfabeto; mais com o método sildbico mesmo, com isso fui
adquirindo a experiéncia, ao longo dos anos, estudando,
fazendo cursinho, pegando experiéncia com uns colegas,
experiéncias com outros colegas e fomos nos adaptando
(GONCALVES, 2005).

O alfabetizador SILVA também nos relata como ele construiu seus
saberes, da troca de experiéncias com colegas, das pesquisas que realizava nos

livros que adquiria, e dos cursos de formagao continuada:

Quando vinha estudar aqui com as professoras de Patos, a gente
tirava vdrias coisas, varios trabalhos que elas ensinavam. E a
gente pegava aquilo para transmitir para os alunos. Mas o que
eu mais aprendi foi com o livro de Metodologia do Ensino
Primario que eu comprei, também um livro de Aritmética
Progressiva que serviu para ensinar Matemadtica para os
meninos. Comprei um livro de gramética do ensino primdrio,
para transmitir para os alunos; a Geografia e cada matéria,
também, sempre comprava o livro de primeiro até o quarto ano
para eu ler e fazer a transmissdo para os alunos. O que mais me
ajudou foi mesmo esse estudo nosso; com as coisas que a gente
jé sabia e com as professoras aqui de Patos [...] Colega que me
valeu muito foi o professor Sebastido, e um outro que eu nao
me recordo o nome dele agora. A gente trocava explicacdo um
com o outro. Com eles que eu aprendi bastante, e as professoras
tinham algumas, também, muito importantes, que a gente
pegava muita com elas que dava pra gente aprender (SILVA,
2005).

Nao trabalhamos com a questdo de gé€nero na profissdo docente, mas
houve feminizacdo da categoria. E uma das grandes descobertas que realizamos
foi encontrar um professor que alfabetizou durante quase trinta anos. Além de
que, na localidade denominada Mata do Brejo, ele exercia vérios papéis, como de
juiz, conselheiro religioso. Auxiliava toda a comunidade, além do exercicio da
docéncia. Hoje, estd com oitenta e trés anos, e inteiramente licido. A descoberta
desse alfabetizador para esta pesquisa foi extremamente significativo, veio
confirmar que este ¢ um universo culturalmente definido como feminino, pois a
figura da mulher tem se destacado como alfabetizadora. A histdria revelada por
SILVA demonstra tranqiiilidade, sabedoria e bom senso tanto nos aspectos
relacionados a vida pessoal como profissional, que se dedicou ao oficio de

alfabetizar:

[...] até hoje ainda fala a gente ndo s6 ensinou como aprendeu
muito, entdo eu tenho muita satisfacdo pelo que eu ja contribui
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no ensino primdrio, e também aprendi muito, aprendi mais do
que eu ensinei para os alunos. A contribuicdo 14 da zona rural
eu acredito que dei, foi muito bem e estdo satisfeitos até hoje.
Porque quando a gente comecou a lecionar, quase ninguém
sabia ler, nem escrever, e com o ensino, com explicacdo que a
gente dava, o esfor¢co que a gente fazia com eles, ndo sé com os
alunos, como também com os grandes, com isso, hoje na
localidade ninguém mais € analfabeto (SILV A, 2005).

As narrativas revelaram a importancia da experiéncia adquirida com a
prética do dia-a-dia, com os colegas, com os alunos, com as supervisoras e com a
formacdo continuada e a relagdo direta com a melhoria da qualidade do trabalho

docente.

Assim, espero que esta pesquisa contribua para promover vdrias reflexdes
sobre a fungdo do alfabetizador: sua formacdo inicial, na academia, em que a
alfabetizacdo deva ser um dos principais temas abordados, dando subsidios para
que o professor possa iniciar sua pratica de alfabetizagdo com maior seguranca; a
formacdo continuada no CEC-Centro de Estudos Continuados ‘“Professora
Marluce Martins de Oliveira Scher”, da SEMEC/Patos de Minas. O conhecimento
vivido adquirido ao longo da carreira de cada alfabetizador, ndo é normalmente
compartilhado com seus pares. Esse compartilhamento de experiéncias podera
contribuir para que cada alfabetizador repense a sua trajetdria profissional a partir
da experiéncia vivida pelo outro, provocando, conseqiientemente, uma auto-
reflex@o sobre sua propria atuagdo, o que possibilitard a busca de novos caminhos,

tornando-o mais livre e autdnomo sobre seu préprio trabalho.
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APENDICE I

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Historia e Historigrafia da Educacao

TERMO DE CESSAO

Eu,-----mm e portador(a)do RG n°.---------- , emitido
pela ————--mmmm e , autorizo os pesquisadores brasileiros a
utilizarem o depoimento que concedi a pesquisadora professora EDITE da
Gloria Amorim Guimaraes, portador do RG n° MG3 197 205. SSP/MG, que
foi assinado por mim em todas as vias.

Patos de Minas, ---------- de -----------mmmmm- de 2005.

Assinatura



APENDICES

APENDICE II

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- DADOS PESSOAIS

NOME:

DATA DE NASCIMENTO: SEXO: ESTADO CIVIL:
NATURALIDADE: ESTADO:

QUANTOS ANOS DE FORMADO/A:

ESCOLAS EM QUE ATUOU?

TEMPO DE EXPERIENCIA COMO ALFABETIZADOR/A:

2-0 PERCURSO ESCOLAR DO/A ALFABETIZADOR/A:

. FALE UM POUCO DAS LEMBRANCAS POSITIVAS, DAS MARCAS QUE O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO DEIXOU EM VOCE, QUANDO ERA CRIANCA; (FAMILIA,
ESCOLA);

. DEPOIS DESSA FASE INICIAL, O QUE MAIS MARCOU NA ESCOLA: O METODO,
O PROFESSOR, OS COLEGAS. POR QUE?

3- A FORMACAO BASICA? FORMACAO CONTINUADA:

. VOCE LEMBRA DA SUA FORMACAO PARA SER ALFABETIZADOR, NO CURSO DE
MAGISTERIO DO 2° GRAU? QUAIS ERAM AS DISCIPLINAS? QUAIS PROFESSORES, QUE
METODOLOGIA UTILIZAVAM? COMO AVALIAVAM?

. VOCE CONSEGUIU FAZER ALGUMA LICENCIATURA NA UNIVERSIDADE? QUAL? EM
QUE LOCAL? VOCE LEMBRA DAS DISCIPLINAS QUE TRATAVAM ESPECIFICAMENTE DA
ALFABETIZACAO OU METODOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA DAS SERIES INICIAIS? O QUE
ESSE CURSO AUXILIOU PARA COMPREENDER A AREA DE ALFABETIZACAO? (NAO-POR
QUE?) SIM CONTINUA AS PERGUNTAS;

. DEPOIS DE FORMADO/A, VOCE CONTINUOU ESTUDANDO? ONDE? COMO? DE QUE
FORMA? O QUE ERA TRABALHADO NOS CURSOS? QUAL METODOLOGIA UTILIZADA? 9
COMO ERA O TRABALHO?)

. OS CURSOS DOS QUAIS VOCE PARTICIPOU MODIFICARAM SUA PRATICA
PEDAGOGICA? COMO? NESSES CURSOS ERA DISPONIBILIZADO ALGUM MATERIAL DE
APOIO, VOCE LEMBRA COMO ERAM?

4-0 PERCURSO PROFISSIONAL DO/A ALFABETIZADOR/A:

e CONTE COMO FOI SUA PRIMEIRA EXPERIENCIA COMO ALFABETIZADORA.

e NA SUA TRAJETORIA DE ALFABETIZADOR/A, COMO CONSTRUI SEUS SABERES? TEVE
AJUDA DOS COLEGAS PROFESSORES/AS, DO ESPECIALISTA, DO DIRETOR, DOS LIVROS, DOS
CURSOS APRENDEU SOZINHO/A?

e FALE UM POUCO DA/S ESCOLA/S EM QUE TRABALHOU, E DOS COLEGAS COM OS QUAIS
TEVE UM VINCULO MAIS SIGNIFICATIVO, CONTRIBUINDO PARA SUA CARREIRA
PROFISSIONAL.

e COMO FOI SUA PRATICA PEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO? QUE METODOLOGIA
UTILIZOU? FALE DAS SUAS EXPERIENCIAS BEM SUCEDIDAS?

e QUAIS RECURSOS DIDATICOS QUE VOCE MAIS UTILIZOU NO COTIDIANO DE SALA DE
AULA? POR QUE FEZ ESSAS ESCOLHAS E NAO OUTRAS?

e COMO AVALIARIA, HOJE, O SEU TRABALHO COMO ALFABETIZADOR/A?

® PARA VOCE, O QUE SIGNIFICOU SER ALFABETIZADORA EM PATOS DE MINAS?



