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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisailizagéo das tecnologias educacionais
pelos professores da rede estadual, das quatreipasrséries do ensino fundamental da
cidade de Umuarama-Pr e verificar quais as suasepgbes sobre o uso dessas
tecnologias. Verificamos que apesar da contribuicdrida pelas pesquisas ja realizadas
até o momento sobre a questdo das tecnologias ®oin@s, ainda sdo escassas as
investigacbes que tenham procurado analisar azagdpb de recursos tecnologicos
educacionais em escolas de ensino fundamental, espexificamente no que se refere as
quatro primeiras séries desse nivel de ensinst@e caracteriza-se como uma pesquisa
de campo. Os procedimentos metodologicos utilizadokiiram: observacdes diretas,
realizadas em oito escolas de 12 a 42 séries, siaoefundamental; entrevistas semi-
estruturada, realizadas com os oito diretores pr8&ssores selecionados para o estudo.
Verificamos que as escolas analisadas dispdenfetemties recursos tecnoldgicos. Quando
analisadas em conjunto, constata-se que quargita¢inte o computador aparece em
primeiro lugar: ao todo séo 46 computadores dis@isinas 08 escolas. Em seguida vém
as TVs (23), as impressoras (19), os radios (E3Yjdeos-cassete (17), os gravadores (09),
antenas parabolicas (06) e o0s pontos de intef®t Contudo, observamos que os
equipamentos estdo localizados em setores quevdaixdlvida quanto a sua destinacéo
pedagdgica como: sala da direcdo, secretaria ddaesala da coordenacdo e até mesmo
refeitdério. Constatamos, que nas oito escolas figagas o uso pedagdgico esta mais
concentrado no video-cassete, TV, radio e gravag@sar de algumas escolas possuirem
inclusive laboratorios de informética. Apenas (8cotas tém computadores destinados ao
uso pedagogico, um computador por escola. As cglespda grande maioria dos
professores entrevistados, a respeito da Tecroledjucacional, expressam entendimentos
simplistas e limitados a respeito desse assuntmafor parte dos professores esbogou
definicbes de caréater estritamente técnico-instruah@ visdes utilitarista a respeito da TE.
Esses dados nos permitiram concluir que as esddasede estadual da cidade de
Umurama-PR, necessitam de alteracdes profundasrgenipacdo, e até mesmo na
formulagéo, de seus projetos politicos pedagdgicos.
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ABSTRACT

This research has as general objective to anaigzade of the educational technologies for
the teachers of the state, of the first fourthesedf the fundamental teaching in Umuarama
city -Pr and to verify which are their conceptioofisthe use of those technologies. We
verified that in spite of the contribution broudby the researches already accomplished
until the moment about the educational technologstii scarce the investigations that
have tried to analyze the use of educational tdolgical resources in schools of
fundamental teaching, specially in the first foustiries of that teaching level. The study is
characterized as a field research. The used mdthgidal procedures included: direct
observations, accomplished at eight schools fromtd ¢ith grades, of the fundamental
teaching; interviews half-structured, accomplishetth the eight directors and 32 teachers
selected for the study. We verified that the aredyzchools have different technological
resources. When analyzed together, it is verified guantitatively the computer appears in
first place: at all was 46 available computershia 08 schools. After the TVs, come (23),
the printers (19), the radios (18), the videocassd{l7), the tape recorders (09), parabolic
antennas (06) and the internet points (03). Howewnerobserved that the equipments are
located in sections that let doubt to your pedagadpstination as: principal’s room,
school’s clerkship, coordination’s room and eveoutyh snack bar. We verified, that in the
eight investigated schools the pedagogic use i® moncentrated in the videocassette, TV,
radio and tape recorder, in spite some schoolsepessiso computer science laboratories.
Only 04 schools have computers destined to the guei@ use, one computer for each
school. The conceptions of the interviewed teac¢hmaggority, regarding the Educational
Technology, express simplistic and limited underditags about this. Most of the teachers
sketched character definitions strictly instrumétgahnician and an utilitarist visions
regarding the TE. Those data made we concludedfbatchools of the state in Umurama
city -PR, need deep changing in the organizatiod,even though the formulation, of your
pedagogic political projects.



INTRODUCAO

1. Motivos da escolha do tema, objetivos e questéao ¢ert do estudo

Este estudo tem como objetivo geral analisar dazagidio das tecnologias
educacionais pelos professores da rede estadsatjuddro primeiras séries do ensino
fundamental da cidade de Umuarama-PR e verificaisgas suas concepcdes sobre o
uso dessas tecnologias.

O interesse por esta tematica esta relacionadonagssas experiéncias
profissionais. Inicialmente como secretéaria da EsA®EC, em Umuarama, tivemos as
primeiras aproximagcfes com o uso do computador.adirpdai, e em funcédo das
experiéncias acumuladas no desenvolvimento desgaade, fomos convidada a
ministrar aulas de informatica educacional paransir® fundamental: 52 a 82 séries,
nessa mesma escola. Nessa ocasido, em 1994, @mieaviconcluido o curso de
Licenciatura em Ciéncias.

As exigéncias do trabalho desenvolvido no engimddmental suscitaram nossa
atencdo, cada vez mais, para as questdes relaafonamhformatica e Educacgéo. Isso
nos motivou a participar de eventos cientificosnbeomo a frequentar cursos de
atualizac&do sobre o tema.

No ano de 1996, também na UNIPAR, concluimos sacde Pedagogia. Um
ano apods, passamos a atuar como docente do Ehgdeoior, ministrando a disciplina
de Informatica Educacional, no Curso de PedagogiaUdiversidade Paranaense-
UNIPAR.

Outro importante acontecimento em nossa formagéa rfealizacdo do curso de
Especializacdo em Metodologia do Ensino Superigireeagosto de 1998 e primeiro
semestre de 1999. Além da possibilidade de termessa a um maior nimero de
informagdes sobre o assunto de nosso interessigareas como trabalho de conclusao
de curso a monografia intitulada: “Informatica Eacional no Ensino Fundamental:

uma orientacao ao professor no trabalho com LOGO”.

'Como exemplo podemos citar nossa participagdo niiWada Curitibana de Educacgéo Escolar e Pré -
Escolar - Curso de Informética na Educacéo -tibari- Parana.
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Nesse mesmo periodo desenvolvemos um estudo @kercexploratorio, sobre
os desafios da Internet para os educadores dooelusidamental. Realizamos um breve
levantamento em que questionamos as professoreslatie de Umuarama a respeito
do uso do computador na sala de aula. Este trabathpermitiu identificar que existia
uma certa resisténcia por parte das professoragdetar os recursos das tecnologias
educacionais no cotidiano escolar. Além disso,tanles alguns dados a respeito das
principais dificuldades enfrentadas por esses gsioinais no uso dessas tecnologias.

Foi no ano 2000, com nosso ingresso no prograndedérado da Universidade
Federal de Uberlandia, que a possibilidade dezagatios um estudo mais sistematizado
sobre o uso das tecnologias educacionais se tona@iconcreta.

Com o intuito de aprofundarmos nossos conhecirserdsobre o tema
comecamos a realizar, desde o inicio do mestrago, amplo levantamento
bibliogréfico.

Verificamos que, desde o inicio dos anos 80, @dolgéXX, varios autores ja
dedicavam atencédo especial para as questfes reldam as tecnologias educacionais.
Nesse periodo, algumas teses e dissertacoes fefamddlas em diferentes instituicoes
brasileiras, abordando o tema em aprec¢o. Dentee alamos: Santos (1980), Mello
(1982), Reis (1982) e Almeida (1984).

Santos (1980) investigou as concepcdes filosoficglicitas ou explicitas nas
propostas da Tecnologia Educacional, no sentidmptar seus significados. Através do
estudo das tendéncias e correntes que vémesgestando na educag&o americana,
de onde se origina a Tecnologia Educacional, orargconstruiu o processo de
constituicdo dessa proposta pedagodgica. As asaksdizadas pelo autor permitiram
concluir que as propostas basicas dessa tecndiEmiacomo denominador comum a
questdo da eficiéncia, cujas raizes se encontmmaglorismo, que vem exercendo
marcada influéncia no pensamento educacional aameridesde o inicio do século.

Por sua vez Mello (1982) realizou uma analisdacerisobre a tecnologia na
educacao. A autora estudou a busca do sentidsséa@a da tecnologia da educacao,
através da analise do vivido, ou seja, do mundoexjeeriéncias vividas de uma
professora de tecnologia da educacdo. Ressaltowmaeparticipagdo critica no uso
dessas tecnologias possibilitara uma nova visame quoblemas educacionais e novas
propostas poderéo dai emergir.

Mello (1982) discutiu 0 que vem ser a tecnologiaedmcacdo, qual o seu

impacto no ensino e na aprendizagem, qual a relagéie tecnologia da educacéo e
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psicologia da educacgao e quais as teorias da apaged e do ensino que tém exercido
influéncia sobre a Tecnologia Educacional.

Reis (1982) analisou a atitude de professorestecaologias por eles utilizadas
em seus trabalhos de classe. A populacdo escqaidaa realizacdo da pesquisa foi
restrita aos professores de Didatica dos Cursos-atenacdo de Professores dos
Colégios Oficiais do Municipio do Rio de Janeiroin®rumento utilizado na realizagéo
da pesquisa foi composto por trés partes, quepm®taram as questdes do estudo: a)
concepcado de Tecnologia Educacional dos professasvistados; b) tecnologias
educacionais utilizadas com maior ou menor fregaéno trabalho didatico; e c)
atitude destes docentes em relagao a utilizacd@edeologia Educacional no processo
ensino-aprendizagem.

Esse mesmo autor menciona que os resultados daiggesgostraram, na parte
referente & conceituacdo, que o indice mais a@tagedpostas refletiu a idéia mais
abrangente de Tecnologia Educacional. Em contidparnuito proximo desse indice,
foi localizado o enfoque mais restrito do conceigolecnologia Educacional. No que se
refere as tecnologias mais utilizadas, Reis (198&)lica que o maior percentual
localizou-se no uso de textos, enquanto que maEtanenos acessiveis, tais como
discos, fitas e video-tapes, apresentaram menarei@ utilizacdo. Com referéncia a
aceitacdo da Tecnologia Educacional a autora afiqgua no processo ensino-
aprendizagem, a totalidade dos entrevistados féeoravel a sua utilizacdo, embora
poucos a utilizem.

Almeida (1984) apresenta as principais caracteaistido cenario politico-
econdmico internacional que permitem o surgimerdgoirdormatica no Brasil e na
educacao, analisando a reserva de mercado e as yisbiticas que lhe sdo contrarias e
a favor. A informatica € apresentada como um na@iowo para o rearranjo do poder e
como instrumento de aceleragdo dos processos liraisigt concentracionarios do poder
e do capital. Segundo o autor, sua origem, em teepstemoldgicos, encontra-se nas
exigéncias e parametros do modo de pensar positiveseé como tal que entra na
educacao.

Ainda nos anos 80, alguns artigos sobre o temaeata®logias educacionais
foram publicados em periddicos nacionais. A titldoexemplo citamos: Niskier(1980),
Sampaio (1980) e Wanderley (1983), que se propusardiscutir esse assunto.

Em artigo publicado na Revista Brasileira de Témgia Educacional, Niskier

(1980) chama a aten¢éo para o uso pedagogico dngogede comunicacdo de massa.
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Neste artigo, o autor discute que 0s avancos liggicos, ao longo dos séculos,
ampliaram as reduzidas possibilidades de transm@s& primeiro, a escrita, e, muito
mais tarde a imprensa. Ressalta que, de Gutterebeidjante, 0 acesso as herancas da
cultura universal tornaram-se mais rapidas en@oicamente mais viaveis.

Niskier (1980) analisa que a comunicagéo impréska, como ainda tem, alto
custo industrial. Nos ultimos anos, o disco, ogaditelevisdao, o casseteyideotape
justamente por serem pesadamente onerosos do gmwieta econdmico, tinham
obrigatoriamente de se dissolver no custo social.

O autor afirma que falar em comunicacdo, aquipresndida na totalidade de
seus aspectos, é abranger o conceito de difagfilsia e amplificada. Ampla na
totalidade de valores e conceitos a comunicar, lihoapla na potencialidade de seus
consumidores. Dai a primeira conclusdo de NisKki®8Q): comunicar a poucas pessoas
é talvez conspirar, e com certa elitizar a infordtagetorizando seu beneficio.

Niskier (1982) explica que comunicar a muitosadwdos, se possivel, € atingir
0 grau Otimo que se busca na propria necessidacentganicacao.

A titulo de concluséo o autor chama atencéo p#asoale que o uso pedagdgico
dos modernos veiculos de comunicacdo de massa ur@a 8ofisticacdo elitista, muito
menos uma curiosidade mais ou menos extravagantécdica do ensino: € uma
necessidade que estamos incorporando ao noss@uootiel cujo éxito ja ndo pode ser
contestado na formacdo do homem novo, dotandolwrdee poderoso acesso a fonte
do saber e do espirito que forma o patriménio cordarhumanidade.

Sampaio (1980) também publicou artigo em que dais questionamentos: Em
que o radio pode ajudar a escola? Em que a esod@ gervir ao radio? O autor
assinala que o radio € o meio que nos liga a®m rést mundo a todo instante,
alcancando os individuos nos mais longinquos resamias comunidades de menor
recurso ou até mesmo no isolamento, que certosidhdis buscam ou a que sao
forcados.

Sampaio (1980) menciona que o radio é um grandeleepara a transmissao e
elaboracéo cultural. Para ele a cultura €, nada@di, aquilo que apoia 0 homem e a
propria comunidade em sua construgdo humana. Deesta conceituacdo, ao radio
esta atribuida uma missdo mais ampla que o dempies transmissor de informagdes,
devendo ele participar, com papel destacado, maethicativa, no sentido de promover
o desenvolvimento integral do homem e da comunidddgundo Sampaio, 0 homem

deve passar de espectador a ator, isto é, tornegamente um participante do
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desenvolvimento cultural. Conclui que precisamasgeh ao que acontece na TV, onde
as emissbes sao divulgadas, e as vezes até commtéoioe ou esclarecimentos,

permitindo ao ouvinte a escolha, em guias publisagio jornais ou revistas. O radio

precisa adotar este esquema, que permite o dieenemo da audiéncia, 0 que nos
parece muito importante, porque a liberdade é @rgmuisito basico para a cultura.

Wanderley (1983) verificou alguns setores da amxducacional que
manifestaram temores de que o uso de tecnologigmeidnais sofisticadas pudessem
trazer resultado negativo para a formacao dos allfxplica que em recente seminario
sobre a matéria, foi considerada a hipétese deaqgteznologia educacional sirva a
dominacéo, ao invés de a libertagdo dos homens.

Segundo Wanderley (1983), esses temores sao @geralnkevantados com
referéncia ao microcomputador e ao videocasset@ntQuao primeiro, diz-se que inibe
alguns mecanismos mentais que se dedicam a tapefas computador substitui. Mas
ao videocassete cabem as maiores acusacgOes, tenddstea as caracteristicas da
televisdo de atingir a sensibilidade do espectadonotiva-lo, influir sobre atitudes.

Para o autor tudo pode ser instrumento de dononafdu de libertacdo, de
acordo com o uso que lhe for dado e isto ndo depsmahente da vontade de quem age
nesta ou naquela direcdo, mas sim de todo um E@Eeditico-social.

Wanderley (1983) ressalta, ainda, que qualqueatdebobre a utilizacdo do
videocassete em ensino ou treinamento precisa esrdeste ponto para ter seriedade.
Também afirma que j& ndo se admite discutir sedeodassete deve ou ndo ser
utilizado ao lado ou substituindo o professor. RPeaaitor esse debate ja esta superado.

A titulo de conclusdo Wanderley (1983) chama agdte para o fato de que, ao
invés de um instrumento de dominacgéao, a tecnoledjigacional do videocassete € um
instrumento de libertacdo, pois destina maior pdagempo ao debate, a analise, a
critica, a criatividade e a imaginacao; este passer um dever ainda mais acentuado
do professor, que deve se preparar para suas fungies.

Nos anos 90, pesquisadores como Baster (199Ihpda (1994), Silva (1996),
Loureiro (1996), Garbelini (1996), Le Roy (1997)eiMado (1998) e Candeias (1998)
demonstraram interesse em analisar as tendénsiaidss pela pesquisa educacional,
visando explicitar as &reas da ciéncia e tecnolggéamais influenciaram os estudos e
as tendéncias metodologicas que orientaram as ipasguessa area, bem como as

técnicas de coleta e tratamento de dados maisggialas, dentre outros aspectos.
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Baster (1991) explicita as caracteristicas do aytampento dos professores face
a tecnologia educacional. Inicialmente realizou usaséo tedrica acerca do conceito
de alienacdo, comparando as definicbes apresentgaas diversos autores
contemporaneos, em varios campos do conhecimetéstacando delas dois aspectos
do fendbmeno da alienacdo-desalienacao: a passévelacconsciéncia critica.

A conclusdo geral da autora é que a maioria dofegsores apresenta atitudes
direcionadas para uma participacdo critica em delag utilizacdo da tecnologia
educacional.

Sampaio (1994) analisa o papel que a Tecnolodugd&tional desempenhou na
educacdo brasileira no periodo de 1970 a 1990 esama as possibilidades e
perspectivas de sua atuacdo no momento atual. taBrautiliza-se da pesquisa
documental. Estuda documentos oficiais e/ou orisnde encontros, seminarios e
congressos sobre Tecnologia Educacional e a prodetigatifica de especialistas da
area.

Segundo a autora a Tecnologia Educacional embé&oatenha resolvido de
forma efetiva ou oferecido solugdes definitivas apanenhum dos problemas
educacionais especificos, de maior relevanciagsaptou aspectos positivos, tanto no
sentido de experiéncias que deram certo, como recd@e de conhecimentos para
agueles com ela envolvidos.

Silva (1996) por sua vez, cita que a resisténagiaudanca é uma caracteristica
comumente atribuida ao professor e ao sistema slacegeral. Em sua opinido essa
caracteristica € em parte imputada ao débil desgmpéa educacdo escolar. Explica
gue a questdo da resisténcia a mudanca é complexalye multiplos fatores e pode
ser descrita sob diferentes perspectivas. A autal@orda esta questdo através da
verificacdo das condicdes de incorporacdo de teémotogias de comunicacgao:
computador, audiovisual e livro didatico, nas eas@ublicas da Cidade de S&o Paulo.
Procura situar a utilizacdo dessas tecnologiasraaids debates atuais acerca da
presenca da tecnologia na sociedade em geral énspigsacoes no ambiente escolar.

A autora procurou explicitar o que significa a se&&mcia do professor a
mudanca. Verificou como os programas tecnolégicosespondem aos niveis de
expectativas e projecoes de mudancas ou atualzdpd&stema escolar.

Numa outra perspectiva, Loureiro (1996) refletiubreo a concepcdo de
Tecnologia tendo como pressuposto que a escolatemapel social importante e que

cabe a escola técnica formar cidadaos-técnicosejai fornecer subsidios para que seus
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alunos consigam atuar como tais. Esta autora @mtque o professor tem um papel
essencial nesse contexto.

Loureiro (1996) entrevistou professores que atuamva@rios cursos da Escola
Técnica Federal de Santa Catarina (ETF/SC) paractegizar a forma como eles
concebem a tecnologia e a educacao tecnologiGaneg, como essas concepcgdes se
traduzem em suas disciplinas. Apos a andlise dasvestas, percebeu que faltava
clareza a esses professores com relacdo a cefest@s que envolvem a ciéncia-
tecnologia e suas implicagcbes com a sociedade.

Para a autora, a contribuicdo de sua pesquisaveestm explicitar algumas
concepcdes de tecnologia que deverdo fazer panterdculo dos cursos de formacéo
dos professores, tendo em vista que os atuais Esgué e Il ndo priorizam estas
reflexdes em suas abordagens.

Loureiro (1996) conclui que essas concepcdes podaréliar os professores a
contextualizar melhor a categoria tecnologia, dedic com seus pressupostos e suas
perspectivas de intervencdo, permitindo confemr-im significado mais ampilo,
derivado de suas dimensdes sociotecnoldgicas, iaegaas e culturais.

A tematica central da pesquisa de Garbelini (19%@6)a implantacdo da
disciplina de Informética Educacional nos Curso$denacéo de professores, quer em
nivel de 2° grau, quer em nivel superior.

Efetivamente, Garbelini (1996) visou analisar idzaicdo do computador como
recurso didatico, buscando a modernizacao dascecpiedagogicas, na perspectiva de
garantir uma formacao do professor compromissadaa@aontexto educacional atual,
bem como alternativas critico-transformadoras aladiano de sala de aula, a fim de
minimizar as dicotomias existentes entre teoriar&iqa, levando o aluno a uma
formacdo dinamica e contextualizada.

Para a realizagcédo deste trabalho, a autora anaisdilizacdo do computador
como um recurso didatico no processo educacioash fanto, selecionou um grupo de
professores pertencentes a quatro escolas da agtieular de ensino de Curitiba-PR,
com diferentes habilitacdes que lecionavam no enden 1° grau e presenciavam em
sala de aula, ou mesmo no proprio laboratério flarmitica, o desenvolvimento de
seus alunos por meio da utilizagdo do computador.

Os resultados da pesquisa evidenciaram a validadeiltzacdo do computador

COmO um recurso que vird ndo somente modernizaseslas, mas redireciona-las,
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alterando sua organizacdo de modo a criar ambigmgicios a aprendizagem,
estimulando o aluno a buscar informacdes.

Segundo Le Roy (1997), as mudancas tecnolégicasogasionando grandes
transformacdes na organizacdo social como um todierferindo nas mais diversas
areas da atividade humana.

A autora afirma que o avanc¢o da microinforméticeealim enorme leque de
possibilidades para a Educacéo, tornando urgertesenvolvimento da pesquisa na
area de novas tecnologias aplicadas a educacaesgelo tratou da aplicacéo de redes
de computadores na aprendizagem e teve como ptogddentificar dificuldades e
potencialidades do uso do correio eletrbnico dariet como recurso auxiliar a
educacao escolar, mais especificamente no ensidaruental. A metodologia utilizada
para atingir tal objetivo previu o desenvolvimed®uma atividade pedagdgica baseada
no correio eletrdnico, elaborada especialmente gsteafim. O propdsito foi pesquisar
sobre os aditivos quimicos utilizados em alimentdsstrializados.

Le Roy (1997) realizou esta pesquisa pela Intedtnednte o segundo semestre
de 1996, envolvendo quatro escolas localizadasrés didades brasileiras. Todo o
processo de implantacdo foi pormenorizadamentestrago, conforme recomenda a
abordagem qualitativa, que a autora adotou na Esq0® material produzido foi
analisado visando identificar e comentar todas #isulllades do processo de
implantacéo e as potencialidades da aplicacao.

Dentre os aspectos positivos detectados, a autieatacou a qualidade da
aprendizagem produzida, com mudanc¢a de comportanfiesrite ao tema estudado e
com desenvolvimento de habilidades essenciaislagdmhumana.

Contudo, como destacou Le Roy (1997), a pesquisizaida evidenciou a
necessidade e a urgéncia de um investimento seiataa formacao tecnoldgica do
professor e possibilitou algumas recomendacdestguaiconcepgdo e elaboracdo de
propostas pedagdgicas em formato semelhante aerimemtado.

Mais recentemente, autores como Mercado (1998)aed&as (1998), se
interessaram em analisar como os professores véentemdo a insercdo das novas
tecnologias nas escolas, das novas formas de @preadas competéncias, bem como
suas tendéncias, necessidades e desafios.

Mercado (1998) estudou a utilizacdo da telematrgrocesso educativo e a

formacao do professor frente a essas tecnologiasufiu 0S rumos e as perspectivas
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da telemética educativa, partindo da andlise dasaf® de aprender e de interagir com
essas tecnologias.

O autor teve como objetivo oferecer subsidiosdeséra reflexdo dos educadores
sobre suas praticas de ensino e aprendizagem eraraesbtelematicos, suas visoes de
como se da a aprendizagem do aluno utilizando eantdica educativa e sobre os
objetivos de ensino envolvidos nesta aprendizagem.

Mercado (1998) analisou, ainda, as experiénciasfatemacdo inicial e
continuada de professores frente a novas tecnslogigprocesso educativo, propondo
uma formacéo continuada para a utilizagéo das @ eesm

Candeias (1998) investigou como os professaes dignificado o trabalho
docente, observando que essa significacdo podtwéngias na propria pratica desses
professores. Além disso, procurou identificar quesmudancas que essa significacédo
tem sofrido com a entrada das novas tecnologiasstdas.

Para atingir tal objetivo, Candeias (1998) traballmom dois grupos de
professores da rede municipal de ensino da cidadgati/ador-BA. O primeiro grupo
foi formado por professores participantes do Grdpdestudos Permanente do Projeto
Internet nas Escolas, desenvolvido pela Secreti@iBducacao da referida cidade, os
quais vém ha dois anos refletindo sobre a presgagaovas tecnologias na educagéo.
O segundo grupo, por sua vez, foi formado por geufees que ndo possuem um contato
mais sistematico com as novas tecnologias na escola

Candeias (1998) procurou estabelecer uma congmarapntre os dois grupos,
tomando como base a area de conhecimento do toalople se insere no campo dos
estudos das cogni¢cfes sociais, que auxiliou ndifdegdo dos fatores pessoais que
descrevem a pratica educativa que os professoilegeanh ao trabalho docente.

Candeias (1998) utilizou um questionario conitdutanto por questdes
fechadas quanto abertas. A partir dos dados doigtaonstruiu nucleos centrais da
representacdo social, tanto do trabalho docentantqudas novas tecnologias na
educacao, abrangendo conceitos cegteemasognitivos e representacdes sociais.

Os resultados da pesquisa de Candeias (1998tnpae o debate da presenca
das novas tecnologias na educacdo um contrapont@lagéio a visdo ainda bastante
positiva das possibilidades dessas tecnologiasarsformar o cotidiano escolar .

Candeias (1998) observou que a presenca das mewaslogias no espaco
educacional ndo sédo elementos que desencadeiasfotraacdes na escola. O estudo

rejeita a idéia de que a mudanca e a transformaé#@oelementos de uma “ontologia”
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das novas tecnologias. Conclui que o significatibueido pelos professores dos dois
grupos para a profissdo docente ndo difere na ssénea e que a relacdo que os
professores vém tendo com as novas tecnologiae (adtica quanto no que se refere a
reflexdo da mesma no mundo da educacédo) pouco méoericiado numa (re)
significacdo do que venha a ser o professor.

Visando contribuir com o incremento da analisertalucdo cientifica na area
de Tecnologia Educacional, autores como Cysndit890) e Maranh&o (1993) se
propuseram a discorrer sobre o0 tema, divulgandornrdcdes obtidas em artigos
publicados em periddicos cientificos, bem como atagtras proferidas em congressos,
semindrios e eventos similares.

Cysneiros (1990), inicialmente, ressaltou algumarspectivas sobre o uso de
tecnologias por individuos ou grupos humanos. @ramgnsidera as tecnologias como
elementos de ampliagdo das capacidades humanasadue campo de atividade, em
sociedades ricas ou pobres, socialistas ou caetsi

Cysneiros (1990) refletiu sobre tecnologias edwuteis e argumentou que é
importante considerarmos as condi¢cfes sociais ebetoas do uso de determinadas
maquinas visto que, 0 que € necessario ou vi&@ral gscolas de paises como a Franca
ou os Estados Unidos, pode ser inadequado ou glyi@va nacdes como o Brasil ou a
Nicaragua. Isso porque sao diferentes a cultutajm@nho do pais e da populacao, o
desenvolvimento tecnolOgico, as estruturas de $eipda tecnologia em uso, 0S
problemas educacionais e inUmeras outras variaveis.

Segundo o autor, o uso da informética também gsardasafio para os docentes
das Faculdades de Educacéo, exigindo a aprendizdgemvas habilidades, de inicio
talvez até ameacadoras. Afirma que a disseminagdofdrmatica pode ser mais um
catalizador para mudancas na Didatica e na Prdec&nsino, areas em busca de
identidade, como tem demonstrado a literatura tecen

Por sua vez, Maranhdo (1993) ressalta que deixaatdBuir aos meios
tecnolégicos a importancia da sua contribuicdo pasolucdo de problemas como:
expansao escolar, acesso a escola, universalieagéalidade de ensino, entre outros,
seria fugir de uma realidade que invade as nossEs cas empresas, 0S hospitais e as
nossas relagbes com o préprio universo, seria guigeconhecer a logistica da
administracdo moderna.

Outra observacdo importante feita por este autar,respeito a tarefa da

educacao moderna que, segundo ele, relaciona-@gesafio da rapidez de aprender e a
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renovacao do aprendido. A légica da didatica maddeixa de ser o saber ensinar para
ser 0 saber aprender. A tarefa méxima da esca@eilédr a aprendizagem, processar o
saber disponivel e universalizar o acesso a reaov@este saber.

Maranhdo (1993) argumenta que o homem modernaysta ga revolucao da
informatica, ndo é o que sabe, é 0 que esta sabpstal@, o que esta continuadamente
renovando e reformulando o seu saber. O autor sndagno fazer isso sem o auxilio da
informatica na educacéo. Conclui que o computadon @liado que intermedeia a acéo
do professor e o aprender do aluno. E um veiculprags sua velocidade ndo constitui
embaraco ao aluno. Antes, pela sua flexibilidaoi®a o aprender uma atividade ludica,
progressiva e livre. O computador pode, a partir sler considerado um auxiliar da
aprendizagem, uma fonte, ao mesmo tempo um prak®sda contetdos e finalmente,
um professor auxiliar, sempre disponivel e semesrgas emocionais.

No nosso modo de entender, € na Educacdo Bésiesmsino fundamental, que
comeca 0 processo de conscientizacdo de profess@esnos, no sentido de buscar e
usar a informacédo, na direcdo do enriquecimen@eictual, na auto-instrucao, enfim,
nas perspectivas que a informatica educativa amee ym novo papel do professor e da
nova funcao da escola ao promover a aprendizagem.

De fato, isso significa que ndo h& mais espacoqaga professor seja um mero
repassador de informacgdes. A exigéncia é que eleava ser um criador de ambientes
de aprendizagem, parceiro no processo de constdg@onhecimento. Cabe portanto
ao professor a atualizagdo continua. Porém &saérsuficiente. E necessario que ele
tenha competéncia técnica e politica para queadagsr uso adequado das tecnologias
educacionais .

Segundo Valente (1993)

“Hoje, nés vivemos num mundo dominado pela informagapor
processos que ocorrem de maneira muito rapida eeiogptivel. Os
fatos e alguns processos especificos que a esasiaze rapidamente se

tornam obsoletos e inuteis. Portanto, ao invés dmarizar informacéo,
os estudantes devem ser ensinados a procurar énfsamagao”.

Quando falamos em usar informacao, devemos lewaromsideracéo o real e o
possivel da Informatica Educativa como fonte decad#io. Basta cotejar o real com o
possivel, para nos conscientizarmos de que o Brasikconseguira uma transformacéo

estrutural na sua economia, se ndo elevar o névehdino na educacéao basica.



22

E inegavel, também, que a crescente informatizaficociedade, em seus
diferentes segmentos e setores de atividades, BEseapa COmMO um pProcesso
irreversivel e inexoravel.

Segundo Benjamin & Ramos (1997), cada vez matoogputadores e as redes
digitais, e entre elas a Internet — rede das redestdo interligando milhdes de
computadores e de usuarios em todo o mundo, alk@mmossa rotina no trabalho e no
estudo. De acordo com essas autoras a escola d&ofipar a margem da Historia.
Ressaltam que a capacidade de conexdo com as a®@ecta sociedade brasileira e
de sintonia com o futuro, possibilitam ao sistendmcecional recorrer as Novas
Tecnologias de Informagéo para preparar professal@sos e outros profissionais do
ensino para um novo cenario, em que a qualidadeselws;os educacionais seja uma
marca presente em todos 0s seus niveis.

Os estudos mencionados até o momento nos permitieaificar que apesar da
contribuicdo trazida pelas pesquisas ja realizagiasla sdo escassas as investigacdes
que tenham procurado analisar a utilizacdo de sesutecnoldgicos educacionais em
escolas de ensino fundamental, mais especificamentegue se refere as quatro
primeiras séries desse nivel de ensino. Em nogsodimento isso se faz necessério,
uma vez que os estudos que tém se voltado panshecdmento da real situagdo em que
se encontram as escolas publicas em nosso Paislpngue diz respeito aos seus varios
aspectos organizacionais e de funcionamento, téngegal, contribuido para estimular
iniciativas de intervencéo na busca de solugéo gmdificuldades diagnosticadas.

Foram estes, portanto, 0S principais motivos ques rlevaram ao
desenvolvimento deste estudo. Por meio dele promgaesponder a seguinte questao:
Como vém sendo utilizadas as tecnologias educacig@elos professores da rede
estadual, das quatro primeiras séries do ensino ridamental, da cidade de
Umuarama-PR e quais as suas concepc¢des sobre o dsssas tecnologias?

Para melhor orientarmos o desenvolvimento do edttoulamos os seguintes
objetivos especificos:

a) Analisar os significados atribuidos a tecnologégnblogia educacional e as novas
tecnologias, a partir de um breve resgate hist&@itwe o tema.

b) Descrever as principais tecnologias utilizadas mibiante escolatais como: a
televisdo, o radio, o video-cassete, 0 projetorshiges, o livro didatico, o

computador, a Internet e outros.
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c) Diagnosticar quais o0s recursos tecnologicos edocais que vém sendo utilizados
nas escolas publicas, das quatro primeiras séoiessino fundamental, da cidade
de Umuarama-PR , e quais as principais concepgisprdfessores dessas escolas
a respeito das tecnologias educacionais.

Para o desenvolvimento deste estudo foi necessanistruir alguns caminhos,
fazer op¢des por técnicas de coleta e analisediesddentre outros procedimentos que

passamos a expor a seguir.

2. Procedimentos metodolégicos

2.1. Caracterizacdo do estudo

Este estudo se caracteriza como uma pesquisantigocae carater analitico-

critico.

2.2. Populacéao

A populacao deste estudo € composta por todasceas da Rede Estadual,
localizadas na zona urbana de Umuarama-PR, pedazen total de 8 escolas.

Também compde a populacdo deste estudo 94 progesgue ministram aulas
de 12 a 42 séries do ensino fundamental, nas sssikduais de Umuarama- PR.

No quadro 01 apresentamos 0 nome e quantidade de escolasiel@stadual
de Umuarama-PR, o numero de turmas, por sérigjuartidade de professores de 12 a

42 séries, por escola.
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QUADRO 01: Nome e quantidade de escolagelde estadualde Umuarama-PR, localizadas na zona
urbana. Ndmero de turmas, por série, e quantidageafessores de 12 a 42 série, por escola.

ESCOLAS ESTADUAIS N° N° N° N° Total de
turmas| turmas| turmas| turmas| professores por
NOME DA ESCOLA 12 22 32 42 escola
01 | Colégio Estadual Prof. Hilda T. Kamal 2 3 3 3 11
02 |Colégio Estadual Padre Manoel 3 3 3 4 13
Nébrega
03 | Colégio Estadual Pedro Il 2 2 2 2 8
04 | Colégio Estadual Princesa Izabel Y. 2 D P 8
05 | Escola Estadual Isa Mesquita 4 4 4 5 17
06 | Escola Estadual Malba Tahan 4 4 4 3 15
07 | Escola Estadual Senador Souza Naves 2 3 3 4 12
08 | Escola Estadual Tiradentes 2 2 3 3 10
Total 21 23 24 26 94

2.3 Amostra
Escolha das Escolas:

Compuseram a amostra deste estudo as 08 escoReddaEstadual da cidade
de Umuarama-PR e 32 professores que ministrardes da 12 a 42 séries.
Os critérios adotados para a escolha da amostasal® em consideracdo a

necessidade técnica de delimitacdo do estudo, ias\a sua viabilidade.

Critérios para a escolha das escolas:

a) Priorizamos as escolas da rede publica, pelo fatonassas atencbes estarem
voltadas para o ensino publico.

b) Selecionamos as escolas da rede estadual pornestareentradas nessa rede de
ensino, em geral, 0 maior niumero de projetos doe@mvFederal voltados para o
uso de tecnologias educacionais, tais como: TV HSCOPROJETO SACI;
EDUCOM; PRONINFE; PROINFO, dentre outros.

Critérios para a escolha dos Professores:

A amostra utilizada foi do tipo estratificada. iaimente os professores foram
organizados por escola e por série. Posteriormeategcionamos, por meio da técnica
de escolha aleatdria simples um professor por sériestrato, perfazendo um total de

32 professores.
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O guadro 2 apresenta o niumero e nome das escolas, da redtbuastque

compuseram a amostra, niumero de turmas, por s@aéde professores por série, e 0

total de professores que compuseram a amostra.

QUADRO 2: Numero e nome das escolas,rdde estadual que compuseram a amostra, nimero de
turmas, por série, total de professores por sereiotal de professores que compuseram a amostra.

ESCOLAS ESTADUAIS Ne° N° Ne° N° Total N° de
turmas| turmas| turmas| turmas| professores| professores
selecionados
por escola
NOME DA ESCOLA 12 22 32 42 Professore|
01 | Colégio Estadual Prof. Hilda I. 2 3 3 3 11 4
Kamal
02 |Colégio Estadual Padre Man{ 3 3 3 4 13 4
da Nébrega
03 | Colégio Estadual Pedro Il 2 2 2 2 8 4
04 | Colégio Estadual Princesa Izahel y. 2 2 P 8 4
05 | Escola Estadual Isa Mesquita 4 4 4 5 17 4
06 | Escola Estadual Malba Tahan 4 4 } 3 15 4
07 | Escola Estadual Senador Souza2 3 3 4 12 4
Naves
08 | Escola Estadual Tiradentes 2 2 3 3 10 4
Subtotal de Professores 94
Total de Professores Entrevistados 32
2.4 Coleta de dados

As técnicas e instrumentos utilizados para a cadletdados envolveram:

1)

2)

Observagéao direta, realizada pela pesquisadoraaea escola investigada com o
intuito de verificar os tipos e quantidades de r&xsl tecnoldgicos existentes nas
escolas, os locais disponiveis para o uso dos aueiptos existentes. Os dados
coletados foram registrados em uma ficha elaboeagacificamente para este fim.
(Anexo 1)

Realizacdo de entrevista com os diretores da esddtdizamos como instrumento
um roteiro de entrevista contendo questdes abertiechadas a respeito de: a)
recursos tecnoldgicos existentes na escola deesrem uso pedagodgico; b) espacos
disponiveis na escola para a utilizacdo dos reswgsistentes; c) insercao da escola
em projetos governamentais relacionados as tedasleglucacionais; d) finalidade
do uso das tecnologias no ensino fundamental; fejuldiades enfrentadas pela
escola no uso das Tecnologias Educacioraisxo 2)
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3) Realizacdo de entrevista com o0s professores dasglagscUtilizamos como
instrumento um roteiro de entrevista contendo @assabertas e fechadas a respeito
de: a) conceitos de tecnologia educacional; b)izagio de cursos voltados a
Tecnologias Educacionais; c) utilizacdo de Tecrnakd-ducacionais em sala de
aula; d) tipos de Tecnologias Educacionais utilizadce) freqiéncia do uso das
Tecnologias Educacionais nas aulas; f) finalidade uso das Tecnologias
Educacionais; g) dificuldades encontradas no uso Ta&&nologias Educacionais.
(Anexo 3)

Procedimentos adotados para coletar os dados:

1) Para a realizacéo das entrevistas utilizamos asrgeg procedimentos:

Inicialmente fomos até as escolas para estabaleseps primeiros contatos
com os professores, expormos 0s objetivos do esta@ddinir dia, local e horario para a
realizacdo das entrevistas. Nessa ocasido tambéroammazs dia e horario para
realizacdo das entrevistas com os diretores.

Tanto as entrevistas com 0s professores quantoosodiretores foram feitas

individualmente e aplicadas, nas escolas, pelaiprppsquisadora.

2) As observacfes das escolas ocorreram nos dhiague realizamos as entrevistas
com os diretores. Solicitamos aos diretores que avasnpanhassem aos locais que
seriam observados, com o intuito de facilitar csaoea esses espagos.

2.5 Analise dos dados

Para a andlise das entrevistas verificamos a fretpiédas respostas
apresentadas pelos professores, bem como o cordegsas respostas.

Também analisamos o conteudo das informacdesraast nas entrevistas com
os diretores. Analisamos, principalmente, o tiporelgurso tecnologico que a escola
possui e as condi¢cdes de uso desses equipamentos.

Os dados obtidos através do levantamento biblimgr&f da analise do contetdo
das entrevistas com os professores e diretoreposssbilitaram organizar este estudo

em quatro partes.
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O primeiro capitulo tem como intuito discutir os significados da teogid,
tecnologia educacional e novas tecnologias educaisiggpor meio de um breve resgate
histdrico sobre o tema.

No segundo capitulo descrevemos as principais tecnologias utilizadas n
ambiente escoldais como: a televiséo, o radio, o video-cassefpjetor de slides, o
livro didatico, o computador, a Internet entréros.

O terceiro capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira delas
descrevemos quais 0s principais recursos tecno®gclucacionais que vém sendo
adotados nas escolas publicas, de 12 a 42 secidatle de Umuarama-PR. Na segunda
parte expomos quais as principais concepcbes dofespores a respeito das
Tecnologias Educacionais e a importancia atribaidalizacdo dessas tecnologias.

Por ultimo, apresentamos, em forma de sintese wsimal as consideracoes

finais do estudo.



CAPITULO |

1. Tecnologia, Tecnologia Educacional e Novas Tedogias

Embora, para muitos, a Tecnologia Educacional possa considerada uma
“novidade” em educacao, este assunto ndo é recentem se desenvolvendo ha muito
tempa Existem varios mitos que cercam o uso das tecrasata area educacional e muitas
guestdes ainda estao sem respostas.

Afirma Bastos (1997) que a educacdo no mundo de tieode a ser tecnoldgica, o
gue por sua vez, vai exigir o entendimento e imgtggdo de tecnologias. Como as
tecnologias sdo complexas e praticas ao mesmo teelg® estdo a exigir uma nova
formacdo do homem que remeta a reflexdo e comg@eais meio social em que ele se
circunscreve.

O autor ressalta que esta relacdo entre tecnoJdg@®logias educacionais, novas
tecnologias esta presente em quase todos os eqjudoEm se dedicado a analisar o
contexto educacional atual, vislumbrando perspastpara um novo tempo marcado por
avancos acelerados.

No processo educacional, o que se pretende alcamgss o individuo seja capaz de
obter conhecimentos, construi-los através de uralatreflexiva e questionadora. Dessa
forma para viver a era tecnolégica é necessarigpgneemos sobre os valores subjacentes
ao individuo, que pode criar, usar, transformateasologias, mas ndo pode se ausentar,
nem desconhecer os perigos, desafios e desconfquesa prépria tecnologia pode
acarretar.

O objetivo deste capitulo é discutir os significedda tecnologia, tecnologia
educacional e novas tecnologias por meio de unelme=gate historico sobre o tema.

O capitulo foi dividido em trés partes: na primeparte falaremos sobre os
diferentes significados atribuidos a tecnologia; segunda parte falaremos sobre a
tecnologia educacional por meio de um breve redgatérico e por ultimo discutiremos o
gue séo as novas tecnologias e suas implicacGasducacao escolar.
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1.1.Significados atribuidos a Tecnologia

Lalande (1999) define tecnologia como o estudo plaxedimentos técnicos,
naquilo que eles tém de geral e nas suas relagées desenvolvimento da civilizacao.

Historicamente, tanto a tecnologia quanto a educasao fundamentadas na
separacdo entresabere opoder, na divisdo social do trabalho. Nas relacbes degtda,
0s proprietarios dos meios de producdo, ao resaTvg@ara Si € para Seus assessores a
funcdo da concepcdo, da organizacdo e do mandorgees3o produtivo, passam a
controlar o saber. As tarefas de execucdo (manwdis)atribuidas aos trabalhadores
(operarios). Isso define concretamente a sepaet#e a teoria e préatica, a concepcao e a
operacao, entre o saber e o fazer. (KAWAMURA, 1990)

Para Kawamura (1990) tecnologia consiste no satmrhécimentos cientificos
aplicados a producao) historicamente acumuladweésrda apropriagdo sistematica dos
conhecimentos intrinsecos a prépria pratica doathab As classes dominantes obtém o
controle do saber, sistematizado nos padrdes fad@ste tecnologicos, mediante a pesquisa
e a elaboracéo cientifica do conhecimento inserédsa pratica .

Tanto a producdo cientifica e tecnoldgica, quarst@emais conhecimentos estao
organizados e difundidos basicamente por instissg@ducativas e de pesquisa, tais como
escolas, centros culturais, meios de comunicacdoadsa, e outras. Nelas, concentra-se o0
saber separado do trabalho manual, consolidandodigisdo entre a teoria e a pratica
(KAWAMURA, 1990).

Atualmente ndo é necessario muito esfor¢o para®elper as mudancas aceleradas
gue tém como base a ciéncia e a tecnologia queogemendo mundialmente . Buscando
compreender, definir e produzir conhecimento a eéspdos rumos desta sociedade
tecnoldgica, muitos tedricos das ciéncias humas@ap Marcuse (1967), Ferkiss (1972),
Fromm (1984), Morais (1978), Silva (1992), utilaar termos como ‘“transi¢cdo” e
“revolucdo tecnoldgica” para definir este momerigadrico.

Ferreira (1986) esclarece, porém, qgue embora andeagao revolucéo tecnologica
ja tenha se popularizado, sendo amplamente utdjza&checesséario um certo cuidado ao
utilizar a palavra “revolucéo”, visto que este termdica uma transformacao radical nos

conceitos cientificos de uma determinada épocaoeum processo de ruptura social, ja
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gue as modificacdes que as tecnologias tém trgrada os varios aspectos das relagbes
humanas sdo grandes, mas nao representam o fimstema capitalista e o inicio de um
novo modo de producgéo.

O processo de globalizacdo e a nova base tecnal@gicsociedade sdo frutos de
transformacdes produzidas no proprio sistema diegétae por ele utilizadas (FRIGOTTO,
1992; VILLA, 1995).

Como lembra Frigotto (1992) a tecnologia deve seerglida como resultado e
expressao das relacdes sociais, e as consequéessesprocesso tecnoldgico s6 podem ser
entendidas no contexto dessas relacbes. Esse aatmidera que 0 processo de
tecnologizacédo é inerente a busca do ser humarnforpoas de construgdo do seu mundo.

Em nossa sociedade, as relacdes sociais sao relapfie classes sociais com
diferentes interesses, poderes e direitos. As kegias sao, portanto, fruto do
conhecimento cientifico avancado aplicado a prooleca cultura, de maneira a atender aos
interesses das classes dominantes.

Segundo Kawamura (1990), por serem dominantess €8pos se apropriam do
saber historicamente acumulado, controlando stensagizacdo, difuséo e acesso.

Muitos teoricos das ciéncias humanas ja buscaranpreender, definir e produzir
conhecimento a respeito dos rumos da tecnologia.

A partir dos anos 60 iniciou-se uma vasta prodieédca a respeito da “revolucao
tecnologica”. Na tentativa de entender e interpr&admeno, os autores discutiam o
carater positivo ou nocivo das tecnologia e suassemiiéncias. Faremos, a seguir,
referéncia a alguns deles procurando com issoaitgplseus diferentes pontos de vistas.

Marcuse (1967) defende um avanco orientado, poisdéa que é necessario
superar 0 momento em que a tecnologia parece domihamem para que o0 crescimento
econdmico e social dé um salto qualitativo deixathel@ossuir um carater desumano.

Ferkiss (1972) aponta a incapacidade de a tecmpl@gizinha, acabar com as
desigualdades sociais do sistema capitalista. Gioget necessaria a criagdo de um homem
tecnologico em contraposicdo ao homem burguésdaedsale industrial. Esse homem teria
o controle de seu proprio desenvolvimento com umacep¢do plena do papel da
tecnologia no processo da evolucdo humana, “acestona ciéncia e a tecnologia,

dominando ambas ao invés de ser por elas domirfpd®67).
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J& Morais (1978) preocupa-se com a desigualdadéstiouicdo dos beneficios da
tecnologia e, mais ainda, com a idéia de que todgzoblemas podem ser resolvidos por
ela. Julga necesséario uma reflexao critica parpojEsa tecnologia da cultura industrial,
gerando uma transformacdo verdadeira, qualitatera, que a criatividade humana
sobressaia.

Fromm (1984) preconiza uma parada no desenvolvompat ndo considerar a
tecnologia libertadora. Para ele, a tecnologiaesdlvera os problemas do mundo se for
posta a servico da humanidade, e ndo usada aps@asymentar o poder de alguns grupos
e nacoes.

Por sua vez Silva (1992) adota uma postura maisistd em relacdo as
modificagbes imprimidas pelas tecnologias. Esteoraufirma que as tecnologias
representam transformacfes qualitativas na reldginem-maquina, interferindo “no
campo da forga humana mental podendo multiplicd-¢#€ mesmo substitui-la’(p. 5) em
funcdes antes exclusivas do homem.

Lévy (1993) acredita que a técnica é hoje uma oategle extremo interesse de
estudo, pois € uma das responsaveis por transféemago mundo humano. Para ele a
memoria oral, a escrita, a imprensa e, agoracanética sdo, a0 mesmo tempo, producdes
e produtoras do conhecimento humano. Caracterizdualidade como uma “época-
limitrofe”, ou seja, uma transicdo entre a ciatdo baseada na escrita e na logica por ela
fundadas e desenvolvidas, e a civilizagado inforcaati

Ja4 Parente (1993) descreve as tecnologias comdutpras e produtos da
subjetividade humana.

Bornheim (1995) refere-se a “pedagogia da maquinaia vez que, com a
revolugéo industrial e a tecnologia mais moderam inicio um processo de robotizagéo,
pois o homem passa a ser padronizado pela maquijm,comportamento e dindmica
propria ele é forcado a assimilar.

Schaff (1995) aponta, além da microeletronicagwlucdo da microbiologia e a
revolugéo energética como bases da producéo tepcmlo

Como podemos observar, alguns estudiosos quardaemiproduzir conhecimento a
respeito do crescente avanco da tecnologia emsdiserampos de atuacdo possuem uma

preocupacdo em comum: quais as idéias humanitdeigsstica social e igualdade estdo
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fundamentando o uso da tecnologia no mundo? Ouytem, percebem as tecnologias
como produtos e produtoras da subjetividade hureasiaalizam para o carater dialético
desta relacdo homem/tecnologia que expressa agubalética social.

A preocupacdo revelada pela maioria dos estudigsosarea, em relacdo a
democratizacdo do acesso aos beneficios das tg@aslfundamenta-se na constatacdo da
exclusdo como caracteristica inerente ao sistepitatista.

Essa caracteristica leva a necessidade de refteségpeito da intervencao da escola
e do professor no sentido de formar um homem gue as&imile passivamente uma
formacao social em que haja divisdo entre os gusgoe € 0S que executam, 0S que
produzem e os que usufruem, os que tém uma relagé@ e participativa com o
conhecimento e a informacéo e os que lidam passntntom eles.

Percebemos, a partir dos estudos desses autoesBadasicamente duas formas de
encarar a relagcdo entre o homem e as tecnolograsl@ariadas. Alguns, como vimos,
abordam esta relagao refletindo criticamente salisenologia como instrumento humano
com vistas ao ato de trabalhar a natureza e adswige Entendem, portanto, as tecnologias
inseridas na dinamica das relagdes sociais. Par, idscutem-a no conjunto das
modificagbes que provocam no mundo do trabalhooeap&nas nas possibilidades que ela
abre para a producao de bens materiais.

Outros autores, no entanto, ocupam-se da discassdica da tecnologia reduzindo-
a a uma ferramenta da acdo humana. Tratam-na conpes avanco que interfere
positivamente na producdo e, consequentementedashumana, porém nao exploram o
carater contraditorio das relacdes que permeiam a@ganco. Além disso ndo discutem
guem sdao os incluidos e os excluidos nos avancoslégicos ao longo da trajetoria da
humanidade.

Essas distintas posturas também se expressam cquendemas se referem a
Tecnologia Educacional e as Novas Tecnologias encddio. E isso que procuramos

mostrar nos proximos itens.
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1.2. Tecnologia Educacional: breve resgate histénc

Por volta dos anos 50 e 60 do século XX, a Tecmlgducacional era vista como
o estudo dos meios geradores de aprendizagens.

Contudo, a presenca da Tecnologia Educacional iscassdo mais sistematizada
sobre 0 assunto nas instituicdes educacionaisifbada no Brasil a partir dos anos 60. A
sua utiliza¢do naquele momento era fundada nodisom, teoria pedagogica que, segundo
Libaneo (1984), tinha como um dos principais obgtiformar mao-de-obra especializada
para atender as demandas do mercado de trabalho.

Para Frigotto (1984) a viséo tecnicista da educagdponde a Gtica economicista
do ensino veiculada pela teoria do capital humarmrestitui-se numa das formas de
desqualificagdo do processo educativo escolar.

Em relacdo a essa questdo Saviani (1985) destaca gerspectiva tecnicista da
educacdo emerge como mecanismo de recomposicacintesses burgueses na
educacao. O tecnicismo se articula com o parcelanuentrabalho pedagoégico, decorrente
da divisdo social e técnica do trabalho no intedimsistema capitalista de producéo.

Importado dos Estados Unidos, o movimento tedaicssgnificava uma teoria e
uma pratica em perfeita consonancia com a ideolagiposta pela elite de entdo
(SAMPAIO & LEITE, 1999).

A racionalidade e o cientificismo na educacaoiaernde base para o planejamento
educacional, que deveria eliminar os elementosrBupg e subjetivos, tendo como metas a
eficiéncia e a produtividade do sistema (FOGACA9

Esse modelo, que tentava levar a escola a formargésizacdo industrial, tinha,
como base o taylorismo e como caracteristicas “amutacdo de objetivos
comportamentais, a racionalizacdo entre meios £ #npossibilidade de reproducéao, a
divisdo do trabalho e o controle de qualidade”, we dncentivou e impulsionou o
surgimento de estratégias pedagodgicas nas quatecaslogias eram meios sempre
presentes (MAZZI, 1981, p. 25).

E nesse contexto que surge a area de Tecnologiea€idnal (TE) como um
“valioso instrumento para o atendimento das exigd&nda racionalidade e eficiéncia”.
MAZZI (1981)
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Na perspectiva tecnicista, fazer TE significavdiaati instrumentos na educacao
“sem questionar suas finalidades, suas contradigies aberracdes” (MAZZI, 1981, p.
25).

A aplicacdo de instrumentos na educacdo fundamesgwna esperanca de que
estes, por representarem modernidade e objetivigadessem solucionar os problemas da
educacao que, para alguns, estavam em seu sudijedivi

Ainda de acordo com Mazzi (1981) os educadoresse&stias da TE entendiam que
a educacdo é um universo fechado, que ndo tendbigagm as questdes sociais e por iSso
gera seus proprios problemas.

Nessa perspectiva, para soluciona-los, bastariaaaphecanismos de correcdo e
regulacdo a fim de voltar ao equilibrio. Pensavaise, com a elaboracdo de objetivos
comportamentais facilmente observaveis e menswavgilanejamento minucioso e o uso
de tecnologias avancadas, o professor poderia otat tontrole sobre o processo
ensino/aprendizagem e obter éxito (SAMPAIO & LEITH99).

Como consequéncia, o conceito de TE refletia esssgmento. E isso que afirma

Kraft (1973), ao mencionar que

Nesta fase conservadora inicial, TE significava:
aparelhagem, possibilidades técnicas. Foi a faseadgpcao
fisico-técnica da TE. O desenvolvimento, a intrédue a
utilizacdo de equipamentos ocupavam 0 primeiro @lde
interesse (p. 14).

A partir dos anos 70, do século XX a TE foi redweada para o estudo do ensino
como processo tecnolégico, passando a ter duaSegenestrita (limitando-se a utilizacéo
dos equipamentos) e ampla ( conjunto de procedosgptincipios e logicas para atender
aos problemas da educacéo) (TAJRA, 2000).

De acordo com Tajra (2000) no inicio da introdudés recursos tecnolégicos na
area educacional, houve uma tendéncia a imagiramaguecnologias iriam solucionar os
problemas educacionais, podendo chegar, inclusiv@jbstituir os proprios professores.
Com o passar do tempo, néo foi isso que se percaetaua possibilidade de utilizar esses
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instrumentos para sistematizar 0s processos e anieegdo educacional e uma
restruturacéo do papel do professor.

No inicio dos anos 80, o clima de exigéncia datake politica e de democracia
atingiu todas as areas, inclusive o pensamentoaetiumal. Os recém-iniciados cursos de
pos-graduacdo em Educacdo comecavam a produzalhtosbque refletiam uma analise
mais critica da realidade. No campo da TE comecsurgir uma visdo também mais
critica e mais ampla da utilizacdo das tecnologiadas técnicas de planejamento e
avaliacdo no ensino(SAMPAIO & LEITE, 1999).

Segundo Luckesi (1986):

A Tecnologia Educacional € a forma sistematica ldegjar,
implementar e avaliar o processo total da aprengé&ra e da
instrucdo em termos de objetivos especificos, liseaas
pesquisas de aprendizagem humana e comunicagao,
empregando recursos humanos e materiais, de marseira
tornar a instrugdo mais efetiva (p. 56).

O autor considera o conceito acima ainda limitadstrito e eficientista. Esclarece
gue este tipo de visdo e atuacao da TE existiauposda chegou ao Brasil com os
fundamentos teoricos, ideoldgicos e tecnolégicagrars, ndo como uma necessidade
surgida em funcéo de nossa realidade.

Luckesi (1987, p.37) afirma que a “Tecnologia Edimaal é a propria educacéao,
enguanto incorpora, inteligente e politicamenteasfatos humanos chamados de ponta
ou fronteira no processo de avancar na apropridgd@onhecimentos, na formalizacdo da
mente, no preparo do educando para lutar por udasdcial mais digna e mais justa”.

Segundo Lobo NetapudNiskier (1993, p.15)

“A Tecnologia Educacional é, fundamentalmente, lag&o
entre Tecnologia e Educagédo que se concretiza enfuco
dindmico e aberto de principios e processos de acao
educativa, resultantes da aplicacdo do conhecimento
cientifico e organizado a solugdo ou encaminhameitgo
solucdes para problemas educacionais”.

Ja PonspudTajra (2000) define Tecnologia Educacional da saguorma:
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“E uma maneira sistematica de elaborar, levar a ca®
avaliar todo o processo de aprendizagem em term®s d
objetivos especificos, baseados na investigacdo da
aprendizagem e da comunicacdo humana, empregando um
combinacado de recursos humanos e materiais paraegpnr
uma aprendizagem mais efetiva”.

Outra definicdo é exposta por Magagipud Tajra (2000) que refere-se a Tecnologia
Educacional ndo como uma ciéncia, mas uma diseiplifrentada a pratica controlavel e ao
método cientifico, recebendo contribuicdes dasasate psicologia da aprendizagem, das
teorias da comunicacao e da teoria de sistemasliZzagdo desses recursos baseia-se nas
formas de aprendizagens, nas fases de desenvoteim@antil, nos diversos tipos de
meios de comunicacdo e na integracado de todos essgmnentes de forma conjunta e
interdependente por meio de atividades educaciensogiais.

Nos anos de 1979 e 1980 a Associacao Brasileirhedeologia Educacional —
ABT, submeteu aos participantes de seu SeminaricioNal um conceito de TE que
refletia e sintetizava uma abordagem nova e maiplaarancarada pela direcdo da

Associagdo como uma evolugéo:

A TE fundamentava-se em uma opcéao filosofica, adatno
desenvolvimento integral do homem, inserido nardina da
transformacé&o social; concretiza-se pela aplicagionovas
teorias, principios, conceitos e técnicas num esfor
permanente de renovacao da educa@sieT, 1982, p. 17).

Luckesi (1986) explica que este conceito “globatizgdrés elementos fundamentais
de qualquer acdo humana: uma opcao filoséfica, congextualizacdo social da acdo e o
uso de principios cientificos e instrumentos téahide transformacao” (p. 57).

O autor afirma que, para cumprir seu papel conmzeqcao filosofica, a TE deve
estar voltada para os problemas reais e as difidellda maioria da populacéo, analisando-
0s de maneira critica, em conjunto com o0s conhettmsemetodoldgicos e técnicos das
praticas educacionais, visando “produzir mudaniggsfieativas para o bem-estar do nosso
povo, atraves da educacao” (p. 62).



37

Podemos perceber que as teorias e estudos volfedtasa area de TE podem
significar hoje um caminho para se chegar a apragdim entre tecnologia e escola, de
modo que esta possa cumprir mais um papel: o g@eos alunos para dominar, utilizar
e exercer uma atitude critica em relacdo as meddetnologias. Além disso, na medida
em que a tecnologia educacional constitui o estigdwico-pratico da utilizacdo das
tecnologias, objetivando o conhecimento, a anéliaautilizacdo critica destas tecnologias,
ela serve de instrumento aos profissionais e pesdoies para realizar um trabalho
pedagogico de construcdo do conhecimento e deiatacdo e aplicacdo das tecnologias
presentes na sociedade.

Sabemos que tanto a construcédo do conhecimentoypeaaa tecnologia, como a
producédo e a avaliagdo da tecnologia, sdo tarefasngcessitam da educacdo como
fundamentacdo e principio para o alcance de sgetvals.

1.3. O que séo as Novas Tecnologias e suas impliEs;na Educacao Escolar

De acordo com Chesneaux (1995) as novas tecnslogia sairam do nada,
repentinamente, com o sinistro objetivo de dommanundo. S&o fruto da evolugdo da
sociedade, pertencendo a légica de nossa épocasP® motivo, ndo podem fixar-se a
uma estratégia de dicotomia contabil, que visamadazir a coluna de efeitos negativos e
alongar a de efeitos positivos. Para esse autompértante levarmos em consideracéo o
bloco histérico do qual as novas tecnologias sairam

Segundo Machadapud Ferretti (2000) o impacto das inovagdes tecnolgygobre
o modo de producédo incide tanto nas relagfes da,tagingindo os setores da economia,
guanto nas relagdes de produséato sensunas formas de cooperacéo e de incorporacao
ao trabalho, nas caracteristicas e maneiras de icambs elementos do processo de
trabalho (a atividade humana, a matéria a quelsm@aptrabalho e os meios e instrumentos
utilizados).

A discussédo sobre as relagbes entre educacaoas temnologias esta longe de ser
encerrada. Isso em grande parte se deve ao fafoedginda vivemos uma fase de transigcéo
para as novas tecnologias, em que a industria odduwu o processo de abandono de
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paradigmas tradicionais e de ruptura com sua lgaséca precedente, de tal sorte que ndo
se vislumbram com clareza quais s&o os efeitosdesdanca(ASSIS, 1988).

Para a Educacéo, as novas tecnologias significdemanda por trabalhadores com
mais qualificacdo, sendo necesséario a formacaondenavo homem. O perfil do novo
profissional ndo € mais o0 especialista, o impogt&nsaber lidar com diferentes situacdes,
resolver problemas imprevistos, ser flexivel e ihwitional e estar sempre aprendendo
(ASSIS, 1988).

Kawamura (1990) explica que as possibilidades abepela introducdo das
inovagOes tecnoldgicas também ndo conseguiram meskar tendéncia, pelo contrario,
alguns projetos educativos mediante satélites,rirdtica, rede de televisdo etc. ndo
passaram de experiéncias inacabadas, com reduesldsgdos.

Afirma Kawamura (1990) que as novas tecnologiasianip expressao do avanco
do conhecimento cientifico tém facilitado a pratidas competentes no controle da
producdo material e ideoldgica, inclusive em radagd propria producdo cientifica e
tecnologica. Nesse sentido e na medida em quenai@ié a tecnologia sdo controladas
pelos grandes grupos no poder, as perspectivasa@doais estdo condicionadas pelos
interesses monopolistas.

Em termos mais concretos, as novas tecnologiasngelvidas nas Ultimas décadas
com o avanco alcancado pelas areas da eletroreteconunicacdo e informatica,
abrangem o computador, com seus recursos de higertaultimidia e hipermidfa a
televisdo a cabo e por satélite, 0 CD-ROM, asdeleleoconferéncias (OLIVEIRA, 2001)

2 De fato, estudos realizados mostram que, emboiaoaacdes ja estejam presentes em parte do parque
industrial, elas ndo atingem igualmente todo orseim verdade, o que se observa, pelo menos ndal,Bras
ainda um reduzido grau de absorc@o dessas tecasltajito intra como interempresas. Nos varios ramos
industriais, € pequeno o niumero de estabelecimentescontam com as novas tecnologias e, além disso,
quando elas existem, convivem com a maquinariactoadhl que constitui a maior parte do parque de
magquinas (cf. ASSIS, 1988).

% O hipertexto refere-se a um conjunto de textosrligados hierarquicamente, facilitando a navegaigio
leitor pelos diversos assuntos ali integrados;rmaemultimidia significa a presen¢a de recursoosIs)
imagem e animacdo nos sistemas de informaticaperrhidia € o conjunto formado pela utilizagdo da
multimidia associada a sistemas hipertexto.
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Segundo o autor é facilmente perceptivel como @s éreas mencionadas se
integram, permitindo a producédo de equipamentospgtencializam mdultiplas atividades
humanas, tais como as de buscar, distribuir, prgdunanipular informagcdo e
conhecimento.

Lévy apud Oliveira (1997, p. 62) chama atencdo para o fatalidersos autorés
salientarem a importancia desses novos avancosldgoros na reconfiguracdo do espago
social, fazendo surgir “uma nova ecologia cognjtneaqual os atores humanos encontram-
se integrados”.

A realidade vem mostrando cada vez mais a neeeside a escola rever o seu
projeto pedagogico, reconhecendo de forma criticadequada a presenca das novas
tecnologias na vivéncia do aluno fora do contestmkr(OLIVEIRA, 1997).

No momento, contudo, as novas tecnologias da ir#g@im e da comunicagao vém
suscitando, pelo seu desenvolvimento aceleraddemgal de aplicacéo, novas abordagens
de utilizacdo no processo educat{@&LVA, 2001).

Podemos observar hoje jovens com grande familideidam relacdo aos novos
ambientes tecnoldgicos, por vivenciarem um procdssmnhecimento paralelo ou anterior
ao da escola, apoiado na tecnologia que vem imanelgnde multiplas formas a sociedade

Silva (2001), contudo, comenta que 0 mais paraldoasse contexto é que se deve
a escola o surgimento das novas mentalidades asid@&radoras do progresso social e
tecnologico. Dai a importancia da inclusdo dos iplok dominios da realidade em seu
projeto pedagdgico, para que a escola ndo venkga pelo desuso ou mau uso o que ela
mesma ajudou a construir.

Decerto, a presenca dos modelos informéticos nedade, vista de forma mais
abrangente e mais critica, exige a sua inclusdoprmstos pedagogicos das escolas de
modo que se criem novas possibilidades para o ggocde ensino-aprendizageBssa
inclusdo pode ser feita pela criacdo de ambientegigos para a utilizacdo de novas
tecnologias no ambiente escolar, visando uma cgécege conhecimento que reconheca a
importancia da relacdo sujeito-objeto no ato dersger. (SILVA, 2001).

Como menciona Orth (1999),

“ MERCADO (1999), TAJRA (2000).
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muitas vezes, fazemos todo um esforco para implamba
série de mudancas na educacdo, mas nao consegtazers
com que nossa “ciéncia” produza uma melhor educacao
porque ndo € a melhor educacdo que temos buscadon e
“transmissao”, “modelagem”, “reproducéao”,
“automatismo”, “submissédo...” Alids, ha muitos eddores
gue buscam a " transformacdo e/ou o diferente na
educacao”, porém, quando se encontram com seuga®vle
para problematizar a questdo da educacdo, sado dekad
por estes a dar-lhes receitas prontas, maceteauto-
aplicaveis e que os remetem novamente a reprodug/oes
modelagens.

Segundo Orth (1999, p.44) para que esse tipo dejmopasse a se tornar excecgao,
torna-se cada vez mais importante que os educadoredculo XXI construam nas escolas
espacos de estudo, discussdo e/ou reflexdo solmxonée técnicas que enfatizem a
criatividade, a curiosidade, a exploracdo, a destapa motivacdo, a autonomia, o ludico,
0 prazer e a interacdo, assim como, “as abordagefhgeferenciais do conhecimento e
suas implicacdes para o fazer pedagdgico dos mésmos

Esse autor entende que os educadores poderiasesnespacos de discusséo e
reflexdo, discutir sobre a utilizagdo e incorpocagias novas tecnologias no ensino,
orientando o seu trabalho pedagdgico de forma iaidefual a relevancia e a forma de
utilizacdo dessas novas tecnologias no ambientgagsc

Para que nao corramos o risco de utilizar as nte@wmlogias apenas para passar
informacdes, ensinando aos alunos de forma passivanpessoal, estimulando o
individualismo e a competicdo, € importante que posfessores considerem que a
incorporacdo de novas tecnologias da informacdoaecamunicacdo, no campo do
educacional, “...pode simplesmente reforcar as velhas e queétieis teorias de
aprendizagem e/ou produzir consequéncias praticas nelacbes docentes, bem como,
revolucionar os processos de ensino-aprendiza@@RTH, 1999, p.44).

Como afirma Orth (1999, p. 45) a utilizacdo e@iporacao das novas tecnologias
na sala de aula é muito importante quando € adiéizoara auxiliar os alunos na construcao
de novos conhecimentos. Contudo, essa construgidewv@ ser realizada solitariamente,
porque 0 ensino € um processo conjunto, compattlhao qual o aluno, tendo o educador

como mediador, pode se mostrar autbnomo na resotletarefas.



41

Outro fator relevante na utilizagédo e incorporagas novas tecnologias nas escolas
relaciona-se a ampliacdo da area de atuacdo damase$ois, através das redes de
comunicagcdo é possivel a realizacdo de intercosegfm instituicdes educacionais de
varias partes do mundo, estabelecendo-se, dessa, foontatos para trocas e intercambios
entre as instituicbes, enriquecendo, assim, o ar@iescolar. Esse contato, via rede de
comunicacgao, também podera ser pensado como uma tt& se promover a cooperagao e
a solidariedade entre educadores, alunos, adnaigésirescolar e pais. Enfim, as novas
tecnologias poderdo contribuir ndo s6 para a appagem dos alunos, mas também para a
melhoria do relacionamento entre as escolas egaomunidade como um todo (ORTH,
1999, p. 45)

As inovacdes tecnoldgicas tém produzido transfoéi®a na organizacao social, no
trabalho, no cotidiano. Atingem toda a sociedadet®duzem mudancas relevantes no
conhecimento, na cultura e nas relacdes de poxigin@o das pessoas, das instituicoes e
da sociedade como um todo, a busca de formas @ecdics e participagdo na nova
realidade. Isto porque

o desafio tecnoldgico recoloca em discussdo algdos
equilibrios fundamentais do homem: o trabalho, @Ego,
as profissdes, os conhecimentos, os locais e asafrde
construcdo de experiéncias sociais e a identidades d
pessoas, dos grupos e das classes sof&ispo de Pesquisa
em Tecnologia Educacional da Faculdade de Educdgéo
UFRJapudSAMPAIO & LEITE, 1999).

De acordo com Frigotto (1992, p. 6) a presencaatamlogias em todos 0s campos
da vida moderna atinge de forma diferente os cmmdAlguns tém a oportunidade de
interagir com elas em casa, desde que nascem,igspgodem formar sua visdo de mundo
e seus habitos em funcdo desta interacdo eletrdo@o&ros tém acesso apenas as
tecnologias mais comuns da comunicagdo. Esse aufatiza, ainda, que mesmo nao
beneficiando todos da mesma forma e ndo promovendgualdade, a influéncia das
tecnologias alcanca todos nos, até mesmo aquetesdes sociais que, por estarem alijadas
do acesso ao trabalho, a educacao, ao atendimestaide, ao consumo de bens materiais
e culturais e a outros direitos sociais, ndo deatn diretamente das tecnologias presentes

na sociedade.
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No capitulo 1l descreveremos as principais tecnatgitilizadas no ambiente

escolar.



CAPITULO Il

1. Utilizag&o dos recursos tecnolégicos no ambiergecolar

O objetivo deste capitulo é descrever as princifgisologias utilizadas no ambiente
escolartais como: a televisdo, o radio, o0 video-cassetprojetor de slides, o livro
didatico, o computador, a Internet e outros.

Inicialmente faremos uma discussdo geral sobre@wiogias e a educacgéo escolar.
Em seguida faremos breves consideracdes a resjweitetroprojetor, projetor de slides e
do livro didatico. Dando continuidade, discutiremosuso da antena parabdlica, da
televisdo, do video cassete e do radio, no ambésataar. Por Ultimo, abordaremos o tema

do computador e da Internet na escola.
1.1.Tecnologias e Educacao Escolar

As transformagfes do mundo moderno tém alteradatareara de muitas praticas
sociais. A aceleracao de procedimentos, a veloejdadimultaneidade, a “imediaticidade”
exigem novas formas de compreenséao dos instrumerdtos métodos que estdo na génese
dessa nova forma de estar no mundo (AUGE, 1994)

No mundo atual as imagens sao lancadas e recahidddianamente em praticamente
todos os lugares do mundo, por intermédio dos nevagancados recursos tecnoldgicos.
Computadores, televisdes, videos, telefones, t@elcabos, novos equipamentos sao
aperfeicoados e desenvolvidos, estimulando-se wnmass integrado e mais global de
todos esses recursos.

Uma das principais caracteristicas do mundo atoagiste no fato de que diferentes
espacos se interpenetram. Nao se pode mais pansargares isolados, separados dos
demais. Nessa acepc¢do, a sala de aula, na sociedaenporanea, ndo pode mais ser
compreendida como um lugar isolado, mas sim comolugar impregnado de outros

lugares.
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Alguns autores, como Eliade (1979), consideram gsieénventos tecnoldgicos da
modernidade permitiram o dominio do tempo e do @smaque iSSO representa para a
humanidade uma revolucdo de propor¢cdes semelhaqgteta ocasionada pela passagem
do nomadismo a vida sedentaria, com uma inversaaidees que a humanidade néo é,
ainda, capaz de avaliar.

A discusséao sobre o0 uso das tecnologias nas eseatase estendido a diversos temas
associados a questdes pedagdgicas.

Sabemos que ndo se trata mais de compreender apeim#soducdo de novos
instrumentos em determinadas préaticas, mas o ®gdd mais profundo de um novo
vinculo que se estabelece no ambito de determir@dtisas sociais, dentre outras, a da
escola.

Os meios de comunicacao revelam-se particularnedit#zes para desenhar e tecer
0 imaginario de todo o mundo. A midia impressaetr@hica, cada vez mais acoplada em
redes multimidias universais, constitui a realidada ilusdo da aldeia global (IANNI,
1995).

Nesse contexto, as midias de ambito especificmcipdalmente aquelas voltadas
exclusivamente para a Educacao, tém papel fundafremumprir. O grande desafio que
se apresenta € o de integrar consciente e critit@mnaeescola, seus alunos e professores no
universo da sociedade globalizada (IANNI, 1995).

A apropriagdo de novos processos pela escola égalg@sta demandando estudos de
diferentes areas, ndo somente da Educacdo. E aiémqi@ tem demonstrado que a
incorporacdo de novos meios, muitas vezes, € masuqa questdo de tempo, requer
também a busca de uma maior compreensdo dos feoémerais gerais da
contemporaneidade (IANNI, 1995).

A presenca da tecnologia na sala de aula devesmyer “um suporte técnico a
disposicdo da criatividade e do empenho do profeg8ELLONI, 1991, p. 43), pois
nenhuma tecnologia € tao perfeita que possa pdiseirorganizacao da atividade didatica
(GADOTTI, 1994).

Segundo Tijiboyapud Silva (2001), nos dias de hoje, parece impossjuel alguém
ndo tenha ouvido falar de relogios digitais, caldofas eletrénicas, comunicacdes via

satélite, microcomputadores, telefone celutatebook agenda eletrdnica, fibra otica, entre
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outros, entretanto, muitos ainda se surpreendentefra um novo linguajar: “plugar”,
“navegar”, “surfar’, mouse, link, modem, chip,Internet, site, e-mail, winchester,
windows, clicar”. Tais fatos sugerem uma nova cultura, uma novadgatense comunicar,
uma nova era.

Acredita-se que o momento histérico em que se @iygopicio para que as diversas
areas do conhecimento humano repensem seus fun@ampois estamos num momento
de transicdo em que principios e valores convivetordlituam dentro de uma maneira
tradicional de ver o mundo com um novo olhar. &dguGadotti (1994) é preciso tomar a

realidade educativa em evolugao, no contexto enelgusurge.

1.2. Livro didatico, Retroprojetor e Projetor de Sides
1.2.1. Livro didatico

No inicio da introducéo dos recursos tecnoldgi@msamunicacdo na area educacional,
houve uma tendéncia a imaginar que os instrumeinia® solucionar os problemas
educacionais, podendo chegar, inclusive, a sulsstsupréprios professores. Com o passar
do tempo, néo foi isso que se percebeu, mas abdmsie de utilizar esses instrumentos
para sistematizar os processos e a organizacdaaduoal e uma restruturacéo do papel do
professor.

Os primeiros livros, na Idade Média, eram enormBsagam presos por correntes,
a sua leitura era efetuada em voz alta no atri@, gae a platéia pudesse ter acesso as suas
informacdes. Com o0 passar dos tempos, os livrosaden de ser elaborados em papiro e
passaram a ser escritos em papel e, somente, genolacdo da impressdo é que eles
passaram a se tornar mais democratizados por usrtamanhos e volumes reduzidos e,
portanto, seu preco acessivel a um numero maipesnas (TAJRA, 2000).

Uma das maiores preocupacdes dos profissionaisaesese refere ao destino do
livro em uma sociedade computadorizada, pois adgedas informacdes por métodos
eletrdnicos estd provocando mudancgas profundas ouo de armazenar, conservar e
selecionar dados.

O fichario das bibliotecas ndo pode competir coficltario eletronico databasge

analogo destino de morte aguarda outros instruredettos a base de papel que, durante
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séculos, desempenharam honrosamente a sua tarefadeGparte das informacdes
enciclopédicas ja foi transferida e é conservadaaequivos magnéticos, podendo ser
registradas por meios diversos (LOLLINI, 1991).

Lollini (1991, p. 22) afirma que essas sdo asdeiprogresso. Sobre elas podem-se
verter torrentes de lagrimas romanticas, mas tedafirmardo por necessidade historica.
N&o sabemos se os laboriosos copistas da tardla Madia se sentiram ofendidos quando
Gutenberg inventou a imprensa. Mas tal inovagaootégica afirmou-se com a velocidade
de um relampago porque era veloz, econdmica, liengpta a multiplicar a informacéo. Se
alguém chorou o perdido prazer de possuir um maitaismico no mundo, ninguém o
percebeu.

Lollini (1991, p. 22) ainda destaca que atualmente uma segunda revotugédogo
elimina, mas leva a conseqiéncias extremas a denf&rg, esta ameacando ndo tanto a
existéncia dos livros, mas o leque dos usos ads gtéaagora foram destinados.

Para Lollini (1991, p. 22) € muito provavel que logos continuem a ser 0s
companheiros da nossa vida e da de nossos fillmasaiko do guarda-sol a beira mar, a
noite, antes de adormecer, ou sobre a nossa mdaszbd#o na metade ndo ocupada pelo
teclado do computador, os livros continuardo seseéimpre um meio econdmico de
armazenamento e registro de palavras e conceitugjlando a tecnologia a didatica e a
cultura

O livro foi um dos primeiros instrumentos tecnotimg inclusos no processo de
ensino-aprendizagem e causou muitas alteracbes@dnais, contudo, hoje, ele ja se
encontra totalmente incorporado e ndo nos damota abm que ele € um instrumento
tecnoldgico.

Entendemos que a escola ndo deve se constituiagpEmo um momento de
preparacédo para a vida adulta, mas como parte iamgerda vida presente das criancas.
Por esse motivo o livro escolar deve fazer partprésente e do futuro de todos nés, pois
por muito tempo, provavelmente, ainda sera umunstnto técnico-pedagogico utilizado

por todos.
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1.2.2. Retroprojetor

O retroprojetor € um aparelho 6ptico destinador@epao de textos, gréficos,
desenhos, etc., escritos ou impressos em trangpEsgm qual € colocada num suporte
horizontal sob um eixo luminoso, o0 que permite@oducéo numa tela ou parede, de sua
imagem ampliada (FERREIRA, 1999).

Segundo Tajra (2000) o retroprojetor teve uma dmstacdo no ambiente escolar,
facilitando, agilizando e tornando a aula maistiatagpara a maioria dos professores, pois
segundo estes o0 giz, além de ter uma producdo kentansativa, provoca sintomas

alérgicos.

1.2.3. Projetor de Slides

O projetor de slides é um dos recursos audiovistagiicionais. E um aparelho
destinado a irradiar ao longe ondas luminosas,rasrau caloriferas, contendo um foco de
luz ao lado. Em sua parte superior fica o carrossde podemos inserir os slides para a
apresentacao. Existem projetores de slides queartenp até 100 slides. Alguns projetores
possuem controles, e estes sdo conectados poouioaindo do lado de fora do aparelho
(FERREIRA, 1999).

1.3. Antena Parabdlica, Televisao, Video Casset®adio no ambiente escolar.

1.3.1 Antena Parabdlica

Segundo IANNI (1995), a antena parabdlica ndo apéaa o mundo para dentro
da escola por meio dos diversos programas, masalmeguate, situa a escola numa outra
perspectiva.

A programacdo que chega a escola possui um pagevaj além da informagéo
objetiva da qual é portadora. Este poder é o desfwemar a realidade da escola em um

novo lugar, ou seja, um lugar que contém, ao mempo, um nado-lugar, aquele que
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chega por meio da parabdlica. Este € um paradox@sfa a desafiar ndo s6 os educadores,
mas toda a sociedade (IANNI, 1995).

Cada escola, com a sua antena parabdlica, estfrant® uma enorme rede de
informacdes que, além de estar proporcionando woepcdo simultdnea de programas
produzidos e gerados a distancia, esta igualmémieda horizontes ainda nédo explorados
totalmente pela Educacédo. O resultado desse poodepende da forma como cada escola
se apropria desse recurso.

Como afirma lanni (1995) toda a situacdo educatitem como ponto de partida
um meio expressivo, seja uma exposicao do professortexto escrito, uma atividade,
uma imagem ou programa de video. Existem algumascas escolares, como a aula
expositiva, por exemplo, que, de tanto serem régetao longo dos anos, foram ficando
cristalizadas. Sao situacbes tdo fortes, tdo adag que para serem transformadas
necessitam ser dissolvidas em alguma coisa ndeagnie.

lanni (1995), cita que os programas que chegampsehkbdlica tém um pouco esse
papel: o de apresentar conhecimentos novos de urnatta maneira. Esses novos meios,
pela propria condigdo de novidade, geram uma oestabilidade, ndo s6 na Educacéo, mas
também em outras praticas sociais.

A utilizacdo da antena parabdlica na educacae dawao professor a oportunidade
de discutir o como se aprende e o como se engisaifjiitando aos mesmos compreender

a prépria pratica e transforma-la.

1.3.2. Televisdo

As primeiras tentativas de transmissdo de imagenseyam, no final do século
XIX, mais precisamente em 1883, quando Paul Niplestydante de ciéncias naturais em
Berlim, com apenas 23 anos, concebia o principsicbadaquilo que, anos mais tarde, seria
a televisdo como hoje a concebemos. Ele construidisto de aproximadamente 50
centimetros de diametro e disp6s, em forma esg@@diiros de 0,8 milimetros de diametro
cada um. Girando, o disco tkepkowcausava uma varredura luminosa que possibilitava a
transmissdo de formas por meio de um c@N&ZEL & apud PRETTO, 1996, p. 64).
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Estava criado o método de varredura mecéanica paradaicdo e emissdo de imagens que,
no entanto, ainda néo tinham nenhuma qualidade.

Em 1926 o inglés John Logie Baird e 0 americanoFCKeins aperfeicoaram
substancialmente esse sistema e conseguiram ttangna@gens, com maior qualidade,
chegando a serem considerados os inventores dasd&&ldPRETTO, 1996, p. 64).

No entanto, desde 1907, o engenheiro e fisico rumgaralizado americano
Vladimir Kosma Zworkin desenvolvia experimentosnda tubos de raios catddicos para
reproduzir imagens sobre uma tela. Trabalhando @A Rictor, nos Estados Unidos,
Zworkin desenvolveu um outro sistema de varredagmra eletronica, que ocorria no
interior de uma camera de um tubo, patenteandavaccaome de iconoscépio, em 1927
(BOZZO apudPRETTO, 1996, p. 64).

Apesar da qualidade dessas imagens ainda ser raimtpesse sistema constitui-se
na base do desenvolvimento da industria da televi$éd entanto, foi na Inglaterra que Isac
Schoenberg, entdo diretor da Eletrical and Musindustries (EMI), aperfeicoou esse
sistema eletrdnico e iniciou por intermédio da B&CLondres, as primeiras transmissoes
regulares de televiséo, a partir de 2 de novembrbd36. Nos Estados Unidos, a primeira
transmissdo regular s6 ocorreu em 1941 e, nolBeasi1950, com a entrada no ar, em 18
de setembro, da PRF3 — TV Tupi, em S&o Paulo (BOZ@@PRETTO, 1996, p. 64).

A linguagem audiovisual tem caracteristicas quearforsendo criadas e
transformadas com a incorporacdo de novas formaspkacio e registro de imagens e
sons. A evolucado dessa linguagem aconteceu a mgdeltoram surgindo novos suportes.
Inicialmente a expressédo e comunicacdo em largdagdanto por meio de imagens como
por meio da palavra escrita, eram determinadasaagegia potencialidade do papel, Gnico
suporte disponivel por um longo tempo.

lanni (1995) nos afirma que a linguagem audiovigelvisiva torna possivel a
veiculagcdo de uma enorme gama de informagles, somais diferentes formatos e
géneros. Isso, de certa forma, permite que, pragoge, todos os temas possam ser
abordados em programas de televiséo.

Este autor nos diz que o mundo da TV pode nds@eaente o mundo constituido
pelo espaco geografico com toda a sua diversidaltieral, mas, igualmente, o mundo do
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conhecimento humano. E possivel, por meio do aigliay realizar estudos de universos
intergalaticos e, da mesma forma, penetrar endegids de dimensdes microscopicas.

E claro que algumas tematicas sdo mais propriasseaem trabalhadas por meio de
programas que utilizam a linguagem audiovisual. ddro lado, pelas caracteristicas que
essa linguagem possui, quando incorpora uma séraittlas linguagens, quase tudo pode
ser trabalhado audiovisualmente (ORTIZ, 1991).

Mesmo as situacbes mais abstratas e desprovidasmdgens podem ser
apresentadas por meio de algum tipo de estrutudio-@scrito-visual. Formulas
matematicas podem ser demonstradas por meio deereague graficos animados.
Experiéncias cientificas, das simples as mais cexagl podem ser registradas em
programas televisivos (IANNI, 1995).

Em sintese, o surgimento desse novo ambientertie densidade educativa pode
ser explorado das mais variadas formas em todasguagdes de aprendizagem, desde que
se disponha dos instrumentos adequados.

Almeida (1988) afirma que a introducéo da televisdsala de aula, de certa forma,
abala as certezas, pde em xeque metodologias @stdja arraigadas no cotidiano escolar.
Isso pode ser um fato muito positivo, pois exigeasareflexdes e novas posturas diante da
Educagédo como um todo e do trabalho individualadam, em cada escola.

A introducdo de um novo meio demanda uma rearr@ma@s demais. Por esse
motivo Almeida (1988) questiona: Qual € o papelido didatico com a chegada da TV a
sala de aula? Qual é o papel do livro de liter&@aal é a aula expositiva que se da depois
de um programa de televisdo? Todas essas sdoeglgsi® ndo se colocavam para a escola
até muito pouco tempo atréagyalmente tém sidatais para professores e alunos.

Segundo essautor uma das principais caracteristicas da télevig escola € a de
gue se trata de um meio com forte apelo coletietevisdo, na sala de aula, € para ser vista
pelo conjunto de uma classe. Assim, aos materiasdictonais juntam-se novas
possibilidades de trabalho. Para tornar possivaraivéncia harmoniosa dos diferentes
meios € importante buscar conhecer como cada uges agdéta as relacdes grupais e
individuais na sala de aula e na escola.

Em nosso pais, algumas experiéncias vém sendeenmeptadas no sentido de

subsidiar o professor na utilizacdo de programatel@eisdo na pratica pedagdgica. Para
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tanto, tém sido criados diversos programas, comdEstbla, TV Professor, TV Cultura,
TV Educativa.

Geralmente esses programas tem como o0 objetivordesr a formacdo do
professor a distancia e promover a leitura, desdexdos escritos, até as multiplas leituras
das diversas formas de expressdo audiovisual. Reodwideos e programas de TV,
disponibilizando material audiovisual para a cagagéio em servico dos professores e para
a atualizacao nas praticas pedagogicas por eles\a#gidas.

Citamos abaixo o programa TVE (Televisdo Educatwajua implantacdo no
Brasil.

A Televisao Educativa oficial teve sua origem er7l8om a Lei n° 5198, em cujo
artigo 3° lia-se:

“O centro terd por finalidade a producdo, aquesigd distribuicdo de material
audiovisual destinado a radiodifusdo educativa”.

Além das diretrizes gerais quanto a parte admatigd da FCBTVE (Fundacao
Centro Brasileiro de Televisdo Educativa), a Le9&previa a isencdo de impostos e de
consumo para a importacao de equipamento sem siondsileiro. O Decreto que aprovou
o0 estatuto da Fundagé&o acrescentava, a finalidad&la na Lei, a contribuicdo a ser dada,
direta ou indiretamente, para a expanséo e o apmafaento da televisdo educativa no Pais
(NISKIER, 1993).

De acordo com Niskier(199p. 60) no art. 15 do Estatuto, dentre as competénci
atribuidas ao Presidente, constavam receber beasdels e subvencdes, destinados a
Fundacgéo e celebrar, com aquiescéncia do Consell@irdtor, convénios e acordos com
outras instituicdes, de qualquer natureza, quezesal atividades relacionadas cars
interesses da Fundacdo, dependendo da préviazagtwi do Ministro da Educacéo e
Cultura aqueles que envolvam entidades estraisgeira

Ainda no mesmo ano, um outro Decreto ia além, damdouicdes & Fundacéo para
prestar assisténcia ao CONTEL (Conselho Naciondlalecomunicagcdes), no exame dos
pedidos de concessdo de canais de televisdo aducabm esse Decreto delineava-se a
politica de concessao e manutencdo de canais edscat

Em consequéncia da Portaria 408, a FCBTVE criou 1&mM0 um servico de

atendimento as emissoras comerciais para forneesrgrogramacao educativa, produzida
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por ela mesma, por terceiros ou aprovar, paraoefddt execucdo da Portaria citada,
programas que elas produzissem. Data dai igualmaetriacdo de uma Geréncia de Apoio
para coordenar os horarios e cumprimento das raiwggacoes educacionais.

Nessa ocasido, a FCBTVE contava com a participaigfialezessete Estados,
mobilizando 49 emissoras com transmissao de prayate alfabetizacdo, madureza,
programas culturais e outros, como de linguas, enormumero (NISKIER, 1993).

Segundo NISKIER (1993) a expansao da Fundacdonecessidade de pessoal
especializado para a teleducacgao resultaram encd@ss realizados na entdo Guanabara.
Em convénio com a Secretaria de Educacdo, essssscdestinaram-se a Formacao de
Produtores para a Teleducacdo, um para professaresutro para os portadores de nivel
superior.

Sob a direcdo de Gilson Amado, a FCBTVE pb6de cameacfuncionar com a
finalidade de produzir programas educativos, graga®,5 milhdes de dolares de
equipamentos doados pela Fundacdo Konrad Aden@ueteresse inicial consistia em
produzir programas e nao criar uma emissora progia geracao ou emissao.

Com a conquista do CANAL 2 para o Rio de Janar6CBTVE dispde em 1978
sua propria emissora, mas sua programacgao nevasséagilizacdo por ndo ser ainda uma
casa de producéo.

Segundo Niskier (1993), através dos sistemas ViH¥s objetivos na area didatica
e cultural foram propostos. Nao sendo a Televisdiac&iva uma emissora competitiva,
coube-lhe conquistar espacos vazios e inexploradosutros canais que sao obrigados a
acompanhar pesquisas de opinido e indices de aialién

Atualmente, pela extenséo e pelo porte de suddades, a antiga Fundacao Centro
passou a constituir-se em Fundac&o Nacional devis&te Educativa (FUNTEVE), o que
lhe da condicdes de atender de modo mais efica@gesues objetivos. A FUNTEVE, por
sua vez, esta integrada ao Sistema Nacional deo@®adido Educativa (SINRED), que
engloba as redes que operam no territério nacional.

Em 1985 existiam 321 reservas de canais FM padéoH&ducativo, na Secretaria
Nacional de Comunicacdes. Esses canais estariaipasitdo das Universidades, mas

poucas se candidataram a concesséo (NISKIER, 1993).
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Mais do que pensar no que fazer com esses meicenugénicacdo em situacdes de
aprendizagem, € preciso buscar as condicbes pagaaqeescola possa integrar-se
conscientemente na sociedade global.

Assim, mais do que nunca, uma das principais coedipara o desempenho do
trabalho do educador, nesse inicio de século, #gaacapacidade de entender mudancas,
identificar os problemas e as condicbes delas dmums, e apontar alternativas
educacionais que concorram para uma Educacéo agid a constituicdo da cidadania.

A utilizagdo pedagogica da televisdo sera tantdhhangfjuanto mais se conheca os
temas e assuntos abordados nos programas. Porladiroé fundamental o dominio do

videocassete, sem 0 qual todo o trabalho podedaraprometido.

1.3.3. Video Cassete

Schwartz (1985) discute em seu liktidia: o segundo Deugjue o videoteipe,
instrumento que permite parar em uma determinadgem, avancar imagem por imagem
e movimentar-se para frente e para tras, podesssiderado uma das mais importantes
invencoes da historia da humanidade, por sua agueide revelar aspectos que “a olho

nu” passariam despercebidos.

O replay e a possibilidade de variar sua velocidadestram-nos
como crescem as flores, como correm o0s cavalos,ocem
movimentam as moléculas e como se reproduzem ewsnsAs
diversas combinacbes de computador, videoteiperofitline e
outras formas de gravacdo visual e oral fornecers-no
equipamentos para repetir muitos eventos importanio
desenvolvimento da humanidade(SCHWARTZ, 1985).p. 27

O autor comenta que um dos aspectos fundamentaislelateipe — e de sua verséo
cassete, 0 videocassete — é a sua capacidade geulagéo dos registros. Se o0 cinema
iniciou 0 processo de representacao da passagéemg@o, com a projecado de imagens em
sequéncia, criando a ilusdo do movimento, o vidpetenaugura uma nova era, com a
capacidade de manipular quase que simultaneamgniteagens projetadas, por meio do
replay.
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A palavra video, etimologicamente, provém de vem@® surgimento da televiséo,
a transmissado de sinais eletrénicos é feita arphatdivisdo de dois circuitos: o audio ou
som e video ou imagem. Video passou a significabéan sinal de video. Video €, entéo,
energia sob a forma de impulsos elétricos que posemobservados em um aparelho
exibidor da forma da onda. Nesse sentido, videoéndamagem, mas 0 mecanismo para
registro analdgico de imagens codificado eletranigrate (LONGHI, 1985).

Videocassete é a fita magnética para registroimssde video embutida num
cartucho ou caixa — em francéassete Mas videocassete, ja ha algum tempo, ndo é
somente a fita. E também o nome pela qual é combesi aparelho utilizado para
transformar em imagens e sons 0s registros mageétienazenados na fita (LONGHI,
1985).

Segundo esse autor o desenvolvimento do audid\@siamtastico visto que a cada
dia surgem novas possibilidades tecnoldgicas r@@stg criando sempre um novo desafio.
Por outro lado, a busca frenética do novo pode lewem certo desprezo pelos meios que
estdo mais popularizados.

Longhi (1985) ressalta, ainda, que quando se gdcarpossibilidade de utilizacao
da televisdo e do videocassete, j& se comeca arpeosprOximo recurso sem haver
construido maneiras proprias de explorar os resuemologicos anteriores. Explica que o
grande desafio parece ser: assimilar o novo sepraies o velho, apesar de tudo nessa
area parecer ficar velho muito rapidamente.

As modernas tecnologias de comunicacdo, ao seméduzidas na educacao,
sugerem transformacdes substanciais na estrutn@ohal da escola e da sala de aula,
demandando uma reestruturacdo do trabalho pedagfjggcconstitui sua esséncia.

A introducdo do videocassete na sala de aula, pageavacdo e utilizacdo de
programas educativos, demanda uma preparacao da esmo um todo, mas sobretudo,
da sala de aula, no sentido da construcdo de umambiente educacional. A experiéncia
tem demonstrado que, quando isso acontece, todateriad audiovisual disponivel é
melhor aproveitado (PRETTO, 1996).

Segundo Pretto (1996), essa € a questdao fundaméwdia basta, portanto,
introduzir na escola o video, televisdo, computadar mesmo todos es recursos

multimediaticos para se fazer uma nova educacdoedessario repensa-la em outros
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termos porque é evidente que a educacdo numa adeiedosmass media® , da
comunicacgao generalizada, ndo pode prescindiret@®pca desses Novos recursos.

O autor ainda relata que essa presenca, por sée@arante essa nova escola, essa
nova educacdo. Isso porque se consideramos 0 \idem um desses recursos,
observaremos que 0 seu uso pode dar-se, basicansem@rtir de duas perspectivas
distintas: como instrumentalidade ou como fundament

Pretto (1996), comenta que usar o video comouim&ntalidade é considera-lo
apenas como mais um recurso didatico-pedagogiconBiderar que as novas tecnologias
da comunicagcdo sdo 0s novos instrumentos que uoEagib do futuro deve possuir.
Nessa perspectiva, o fundamental torna-se a andbse técnicas, no maximo das
tecnologias, ganhando importancia, apenas, a ¢apaci operativa dos profissionais da
educacao.

Na verdade, o basico, nessa perspectiva, é coasiole novos equipamentos como
uma natural evolucao, as vezes até brusca, dossvphojetores de slides, retroprojetores
ou mesmo, dos conhecidos e analisados livros dafatEm sintese, busca-se a utilidade
desses novos equipamentos com uma evidente redasdmossibilidades do seu uso. Mas
ainda, € uma negacado completa das suas dimensdesdoas. Como cita Tardy, “o filme
torna-se, entdo, o equivalente ao capitulo do tiNdatico”(TARDY, 1976. p. 35).

Concordamos com Babin (1989) ao afirmar que inseritmagens audiovisuais na
escola, nessa perspectiva, “¢ 0 mesmo que mata@dsigar o audiovisual — cinema,
video, televisdo e, agora as multimidias — a e@trimrca nas categorias preexistentes da
educacao € o mesmo que nao utiliza-lo.

Segundo Pretto (1996) as duas formas de utilizdedses recursos, desses meios,
mantém entre si, uma relacdo de dependéncia, paiénbiunivoca. Ou seja, 0 USO COMO
fundamento pode incorporar, indiretamente, um cado instrumental, como mais um
recurso didatico-pedagogico. Porém, a incorporagdo utilizagdo desses meios apenas

como instrumentalidadexcluem a perspectiva fundamento, basicamente epmgsse

® Expressé&o utilizada por PRETTO (1996) e que signifomunicacéo generalizada, que esté introduzindo
modificagBes profundas no conjunto de valores dmamidade, estabelecendo uma nova ordem, com
consequéncias ainda ndo plenamente identificadas.
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forma, esse usmata o proprio video e, generalizando, mata qualqidia, seja ele o
video, a televisdo, o computador ou 0s novos resuralltimediaticos.

O autor explica que na verdade, o uso como institahdade esvazia esses
recursos de suas caracteristicas fundamentaisfdrarando-os apenas num animador da
velha educacdo, que se desfaz velozmente uma b @mcanto da novidade também
deixa de existir. Essa €, na realidade, uma dasteaisticas do mundo em que vivemos.

A realidade do nosso mundo hoje é bem diferenteqde muitas pessoas
imaginariam que fosse. Principalmente na educag@vehuma grande mudanca com a
implantacdo de diversos modelos de escola, divaetsasobertas de materiais, diversos

tipos de tecnologias que vao surgindo ao longodia v

1.3.4. Radio

Segundo Assumpcao (1999), no Brasil, a proprigdh#ésto Radio esta relacionada
com a radiodifusdo educativa. O pioneiro do Radasiteiro, professor Edgard Roquette
Pinto, j& nos anos 20, defendeu a transmisséo ®@&dueacultural para os brasileiros. Por
isso, a primeira fungédo do Radio brasileiro foeessalmente educativa.

Durante 13 anos, Roquette Pinto dedicou-se a Ramtitedade do Rio de Janeiro,
emissora pioneira, fundada em 1923, com uma praptshlmente educativa. Ele
comentava as noticias diarias apresentadas nd jiaiado. Além dos noticiarios, eram
veiculadas aulas de Portugués, Francés, Histori®rdsil, Geografia Natural, Fisica,
Quimica, Higiene e Silvicultura.

Assumpcao (1999) relata que apesar de todo o drapEnRoquette Pinto por uma
programacao educativa e cultural popular, os progsaeram eruditos.

Em 1926, Roquette Pinto publicava na ReviStactron impressa pela Radio
Sociedade, um plano de organizacdo de Radio Edacad Brasil. Naquele ano, por sua
iniciativa, a mesma sociedade inaugurava uma dérieursos ministrados por pessoas de
renome no meio intelectual e educacional brasileiro

Assumpcao (1999) relata que os cursos foram madigs sob a forma de aulas,

conferéncias e palestras, 0s quais marcaram o iiéciadiodifusdo na educacéo popular.
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Além dos curso, as emissoras radiofébnicas promovieansmissfes de concertos,
espetaculos teatrais, temporadas liricas, programeastis como “Quarto de Hora de Tia
Beatriz”, da Radio Sociedade, e “Hora Infantil”l[dadio Guanabara, conselhos de higiene,
noticias gerais e esportivas, jornal falado, dramaedio, radiodramas, narrativas,
reportagem educativa e outros.

Segundo Niskier (1993) a radiodifusdo foi lancadaar em 1° de marco de 1923, a
emissora era operada pelo Departamento de Coreiokelégrafos e logo foram
transmitidos programas de literatura, radiotelegraf telefonia, de linguas, de literatura
infantil e outros de interesse comunitario. CoubR&aio Sociedade o primeiro prefixo
radiofénico (PRA-2) do Pais. Em 1936, a emissoralémda ao Ministério da Educacéo
pelo seu fundador.

Segundo o autor nas décadas de 50 e 60, comecaurgia outros projetos de
radiodifusdo. Tratava-se, porém, de solucdes sertincidade como se fossem uma fase
pré-cientifica da teleducacao. Essas solucbes eudpssolucdes foram interrompidas por
varios motivos:

* Inexisténcia de infra-estrutura financeira ou adstiativa;

* Projetos sem comprovacao técnica e que so atinggagducadores que os conceberam;
» Falta de avaliacdes sisteméticas e difusdo de psaaliacdes;

» Cursos e projetos com desconhecimento de conteudo.

Em consequéncia, Niskier (1993) afirma que osnarogs ndo eram educativos nem
especializados e ndo traziam beneficios para aoN&cdicito dizer, segundo esse autor,
gue a tecnologia educacional no Brasil, em seus@odios, ressentia-se de planos
elaborados por especialistas, dentro dos princip@tificos, psicolégicos e pedagogicos
gue constituem a tecnologia educacional.

Niskier (1993) menciona que, historicamente, padesisuar a implementacdo da
tecnologia educacional no Brasil nas décadas de@l) com a utilizagdo da radiodifuséo,
especialmente através do radio para programas tadigceDesde 1950 ja era usada a TV
em circuito aberto e as primeiras experiéncias eouito fechado foram feitas em 1958
pela Universidade de Santa Maria (RS).

O autor relata que nessa fase histérica, destaesgans programas voltados para a

Educacdo de Basenovimento devido a Conferéncia Nacional dos Bispo Brasil, cujos
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objetivos eram o de alfabetizar as massas afastldagrocessos de ensino e o de ensinar
habilidades intelectuais e sociais.

O MEB (Movimento de Educacdo de Base) encarregaargla de preparar equipes
locais de coordenadores e supervisores, de fornmaQé&al e civica, de educagao sanitaria,
promoc¢ao social e também para proporcionar iniciagéofissional, especialmente a
agricola. Numa 2° fase, ao radio incorporou-selevig&io com a elaboragdo de cursos
supletivos, promovidos e divulgados por emissorasréidio e estacbes comerciais
(NISKIER, 1993).

Segundo o autor deve-se a Universidade de Brasdmanos 60 do século XX, a
introducdo da tecnologia educacional com a utiimagdo ensino programado e
individualizado no ensino superior. Essa foi umaramidade excelente para treinamento
dos professores que constituiam a equipe docers®a déniversidade. Posteriormente,
muitos desses professores vieram a desenvolversaetnologias educacionais.

Nesse periodo, sedimentaram-se as experiéncasasla Radiodifusdo Educativa
e gue se concretizaram em algumas medidas ofi@areserva federal, pelo CONTEL
(Conselho Nacional de Telecomunicacdes), de enaisspara canais de televisao, o
primeiro curso na UERJ de Preparacéo para a Tatet#ducativa e a criacdo da Fundacéo
Centro Brasileiro de Televisdo Educativa (NISKIER93).

Essas medidas oficiais repercutiram na aberturaaa® mercado de trabalho,
surgindo os primeiros cursos de Comunicagao ent sinerior.

As leituras realizadas nos permitem afirmar quédior ocupa lugar privilegiado
como instrumento de ensino, por ser um meio dédéesso a populacdo e menos oneroso
em comparagdo aos outros veiculos de comunicagésah disso, tem sido, atualmente,
pouco ou nada explorado no ambiente escolar, edpegite no ensino fundamental, da
rede publica.

O radio sempre esteve presente em nossos laresippfimente nas periferias das
grandes cidades e zonas rurais, devido ao sepatkocial de penetragdo e aceitabilidade.
O radio é um meio de comunicacdo de massa queauBoger desprezado pela escola. Se
bem utilizado em salas de aula, podera ser maisnpimrtante instrumento tecnoldgico em
beneficio da Educacgdo. Para que isso ocorra aameabt que € necessario a criacado de
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programas educativos governamentais, que exploraims m uso do radio no espaco

escolar.

1.4. O Computador e a Internet na escola.

Antes de falarmos sobre o computador e a Interaetsoola faremos um breve relato
histérico sobre ambos.

Em 1943, entra em funcionamenmto Centro de Pesquisas Secretas Code and Cypher
School de Bletchley Pardnglaterra) o primeiro computador eletronico doinaio - o
colossus -realizado com projeto de Max Newna(PRETTO, 1996).

No final da década de 1950, surgem os computadiere®gunda geracdo, totalmente
transistorizados. Aimensnicia nesse ano a producao em escala industriadattelo 2002
e aDigital Equipamentnicia a producédo dérogramed Data ProcessdPDP-1), que foi
comercializado a partir de 1960. As pesquisas nmassacientificas e tecnoldgicas
impulsionaram o desenvolvimento dos computadoremel 959, surgiu o primeiro circuito
integrado (LC) desenvolvido pelo americano Kurt dyedt, daSprague Eletric Co que
verdadeiramente revolucionara a industria dos ctadloues, uma vez que consegue
combinar, pela primeira vez, as funcbes de bobimmassistores, diodos, condensados e
resistores numa unidade completa, incrustados npeguena placa de material
semicondutor (silicio cristalino) (BOZZ&pudPRETTO, 1996).

Os meéritos da criacdo do circuito integradmtegrated Circuit(LC) — foram objeto de
disputa entre Jack St. Clair Kilby e Robert Noyeerém, em 1982, as honras de inventor
do LC foram atribuidas somente a Kilby (BOZZpudPRETTO, 1996).

O primeiro computador com circuito integrado fabgwzido pela Texasstrumentem
1960, iniciando a terceira geracdo dos computadére®locidade de processamento das
informacdes passa a ser o elemento fundamentaltiinde 1964, a IBM lanca a série
360, com a apresentacdo de 12 modelos “que aemtfaram pela velocidade operativa
(de 30 mil a 120 mil operacbes por segundo) e gegacidade da memoria principal (de 4
mil a 4 milhdes de caracteres)” (BOZZPudPRETTO, 1996).

® Newman nasceu em 28 de dezembro de 1903 e narr@ude fevereiro de 1957. Era engenheiro quimico.
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Os emergentes programas espaciais impulsionaramdastiia de equipamentos
eletrdnicos, as pesquisas tecnologicas e, em espedesenvolvimento e aperfeicoamento
do computador. Entre as décadas de 1950 e 1976€ris8las as principais linguagens de
computador Cobol, Fortran, Basic, Pascak surge o primeiro processador de temtor(
processo), vendido pela IBM nos Estados Unidos em 1964HPRO, 1996).

A informética deixa os grandes laboratorios e velete constitui-se em mais um
objeto de consumo a partir dos anos 70. Bancosrsigpcados, pequenas empresas
comecam a utilizar-se desse recurso com mais idegtes O computador comecga a atingir
os chamados usuarios finais no momento em queiga & producdo dos computadores
pessoais, o0BCs(Personal Computei(PRETTO, 1996).

Em 1970 é lancado pel@anon no Japdo o primeiro computador de bolso, o
Pocketronic Um ano depois surge o microprocessaducrp processing unjitcriado pela
Intel, que conseguiu colocar huma pequena placdréte por quatro milimetros um
supercircuito integrado com 2.250 microscopicosdisiores. Estava criada Gentral
Processing Uni{CPU) que se constituiu no cérebro do computador.

Ao tempo que se desenvolvem os computadores ddegmorte, a industria investe na
construcdo dos computadores de uso pessoal. Dimisaeo tamanho e 0 preco desses
computadores e suas vendas aumentam velozmentaosS@rimeiros cinco anos dos
Personal Computergos PCs) foram vendidos, nos Estados Unidos, 50Qunidades
(BOZZO apudPRETTO, 1996).

Buscava-se um aumento na velocidade de processardast informagfes o0 que
permitiria a operacéo de sistemas cada vez maiplesos.

Os grandes grupos empresariais comecam a desenwuslseftwares(programas) nas
mais diversas linhas, passando daqueles jogosaigjiojue alimentaram o0s primeiros
videogames computadores pessoais, aos processadores ds, tgkinilhas eletronicas,
programas de editoria, bancos de dados e progrgnéisos.

Cada novosoftware exigia mais espaco de memodria e mais velocidada pa
processamento das informacdes. A industria aumentolume de vendas com um
envelhecimentanuito rapido dos equipamentos. O mercado dividebasjcamente, em
torno de duas grandes linhasMacintoshda Apple e o PC da IBM. Cada uma delas

tentando conquistar uma fatia cada vez maior, miodo maquinas mais potentes, mas
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velozes e menores. A venda dos computadores pessesace e, em 1993, ganha em 5% da
venda dos sistemas de grande pbrte.

A partir de entdo, torna-se rotineira a incorpoosag@ imagens e sons aos computadores
e o desenvolvimento daftwarese doshardwaresarticula-se cada vez mais. Novos e
modernos programas exigem poderosas e velozes magpioderosas e velozes maquinas
exigem novos programas, mais completos, com dadagens e sons incorporados.

Em 1992, a mudanga dos novos microcomputadarieips) Pentium (Intel) e Alfa
(Digital) para os PCs dBowerPC (Apple/IBM/Motorolge para dMacintoshja indica uma
transformacdo no mundo da informatica para os prégianos e, como conseqiiéncia, no
préximo mundo das comunicacdes, uma vez que ragidi@ntresce a sua velocidade de
processamento (PRETTO, 1996).

Os computadores vao sendo incorporados em grangmstidpdes nas atividades
cotidianas dos centros de pesquisas, universidau#isstrias, exigindo cada vez mais o
estabelecimento de uma comunicagao entre eSSERBTRINOS.

Segundo PRETTO (1996), em 1993 comecou a viabiieaa criacdo de uma grande
rede de computadores que possibilitasse a comédniEatre as pessoas que estivessem em
qgualquer parte do mundo. Havia necessidade dersarteiavel a troca de arquivos, a
discussao dos resultados de pesquisa, 0 aces$ormandes disponiveis nos bancos de
dados internacionais, entre outros.

Surge alnternet grande rede de comunicagdo entre os computadepeshados por
todo o mundo que, na verdade, é uma metarredeyermgue a sua funcéo é a de interligar
todas as outras redes existentes no mundo, dertahfque seja possivel por meio do
computador falar com os outros, mesmo utilizandsissemas operacionais diversos.

O seu nascimento da-se em 1969 quando o DeparandenDefesa dos Estados
Unidos, por intermédio de pesquisas conduzidas Adlanced Research Project Agency
(ARPA), desenvolve um projeto para interconectaa uetde de quatro nés (dai seu nome,
deinternetwork)(PRETTO, 1996).

Ainda de acordo com Pretto (1996) a partir dessenemto a Internet assume a
lideranca dessas redes, permitindo uma intercon@eéidorma transparente entre 0s

diversos computadoreshdsty espalhados pelo mundo. Projetos sdo desenvolvidos

’ Atlanta Constitution6/1/1994, p. F2, divulgado pelo jornal eletrdnimupagede 7/1/1994.
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coletivamente com pessoas distantes milhares d@nptros, enviando-se mensagens por
meio de computadores dos centros de pesquisayersidades, assim como diretamente
das suas casas, bastando possuir um programa deicag@o de dados, linha telefonica e
modem

Com isso hoje, é possivel enviar mensagens por dweiorreio eletrénico, transferir
arquivos entre computadores em pontos remotosallrab em sua propria area no
computador de sua universidade ou centro de p@squis

A idéia de se construir um espaco virtual, no @sapessoas possam encontrar-se sem
estar presentes, foi antecipada em 1984 pelo @sdahitlliam Gibson no seu romance
Neuromancerem que ele concebeu o chamayberspacéciberespacoj.

O crescimento danternet é algo absolutamente espantoso. Dados que circaéam
prépria rede indicam que o nimero de usuariosgaratnte duplica a cada ano. Pesquisa
do The Internet Indexcompilada por Win Treese, indicava para julho €8311.776.000
hostsinterligados a rede, abrangendo cerca de 137 &€epaises ndo estavam ainda
interligados). Em outubro de 1994, 3.864.0@3tsja estavam interligados, indicando-nos
um crescimento de 117%, em pouco mais de um angTP&, 1996).

Muitos problemas técnicos ainda existem para uereaputilizacdo dessa rede. Um dos
aspectos que se busca aperfeicoar é a possibililgatiansferéncia de imagens via Internet.
Além das dificuldades de compatibilidades entreisemas em uso, existe o problema da
velocidade de transmisséo dos dados para esssfetéatias.

Especificamente quando trabalhamos em rede, o waohgr se converte em um
meio de comunicacao, a ultima grande midia, extneenée poderosa para o processo de
ensino-aprendizagem. Com a Internet podemos madificais facilmente a forma de
ensinar e aprender tanto nos cursos presenciais Bosncursos a distancia.

A Internet é uma tecnologia que facilita a motivacs alunos, pela novidade e
pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa fguece. Essa motivacdo aumenta se o
professor a faz em um clima de confianca, de atzertie cordialidade com os alunos. Mais

gue a tecnologia o que facilita o processo de ermimendizagem é a capacidade de

8 «Ciberespaco: Uma alucinagao vivida consensualeneada dia por milhares de operadores legais, ém ca
nacao, que desde crianga aprendem conceitos mates(at) Uma representacéo grafica dos dadosdetsr
dos bancos de cada computador dos sistemas hunlemmensavel complexidade...” . (William Gibson.
Neuromancer,Aleph, 1991 apudPRETTO, 1996)
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comunicacado do professor, de estabelecer relagbesrdianca com os seus alunos, pelo
equilibrio, competéncia e simpatia com que atua.

Para Almeida (1997) um dos desafios atuais é iateginternete o computador
com as outras tecnologias na educacao - videwjd@&te jornal, livros. Integrar o mais
avancado com as técnicas convencionais, integnan@no e o tecnoldgico, dentro de uma
visdo pedagdgica criativa e critica.

J& é possivel acessarmos a Internet e ao mesmo temp radio, a partir do “real
audio”; podemos inserir, nas nossas apresentag@®somputadores, as fotos e filmagens
gue produzimos com a maquina fotografica e a fibnados retroprojetores tomam uma
nova forma, passando para os “data-show”; parssacess a televisdo pelo computador,
basta termos Aver TV; podemos conversar com pessoas distantegamilo o microfone
do computador. Desse modo o computador funcionaocom grande aglutinador das
varias tecnologias existentes.

Pretto (1996) explica que nas Ultimas décadas wis@s que as industrias envolvidas
nesse amplo processo de comunicagdo, antes camestragora comegam a experimentar
aproximacdes para o desenvolvimento de projetoscégms e colocam no mercado um
conjunto de novos produtos que passam a fazer phrteotidiano das pessoas e
instituicdes, influenciando de forma profunda o mde vida deste inicio de milénio.

O MEC, com a justificativa de utilizar as tecnolgicomo recursos que favorecem
a vida das pessoas incluiu, em 1997, entre suasidqadles a introducdo do uso do
computador nas escolas da rede publica, desemeavassim o PROINFO (Programa
Nacional de Informatica na Educacao), sob a coaghm da Secretaria de Educacdo a
Distancia — SEED/MEC. O programa foi concebido earceria com os Estados e
Municipios para ter sua execucdo de forma desdeatta. (ALBUQUERQUE, 1999)

O PROINFO é um programa educacional que visa adogdo das Novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na eschlicp como ferramenta de apoio ao
processo ensino-aprendizagem.

O PROINFO é uma iniciativa do Ministério da Edueggéor meio da Secretaria de
Educacéo a Distancia — SEED, criado pela Port&a2@2, de 09 de abril de 1997 sendo

desenvolvido em parceria com 0s governos estadwguns municipais.
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As diretrizes do Programa sado estabelecidas pelG Blgelo CONSED (Conselho
Nacional de Secretarios Estaduais de Educacéo)cdfia unidade da federacdo hi uma
Comissdo Estadual de Informatica na Educacdo apelmprincipal € o de introduzir as
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo s@das publicas de ensino médio e
fundamental (ALBUQUERQUE, 1999)

A base tecnologica do PROINFO nos estados é o blude Tecnologia
Educacional — NTE que é uma estrutura descentdalizie apoio ao processo de
informatizacdo das escolas, auxiliando tanto n@gsso de incorporacdo e planejamento
da nova tecnologia, quanto no suporte técnico adit®#gao dos professores e das equipes
administrativas das escolas. (ALBUQUERQUE, 1999)

Com base nessas argumentactes podemos obsenampaecdo do computador e
dalnternetna escola tem se estendido a diversos temas adss@ questdes pedagogicas.

A vertiginosa evolucdo das novas tecnologias veovqmando transformacgdes
radicais nas concepc¢lfes das pessoas e impulsicaandoconviver com a idéia de
aprendizagem sem fronteiras e sem pré-requisitado Tisso implica novas idéias de
conhecimento, de ensino e de aprendizagem, exigimdpensar do curriculo, da fun¢céo da
escola, do papel do professor e do aluno (MERCATIO9, p. 194).

Entretanto, 0 que se observa em relacdo a insel@gicmovas tecnologias € uma
preocupacdo excessiva com a aquisicdo de equipasnentma proliferacdo de programas
de computadores para a Educagidt(vareeducativo), como se isso pudesse garantir uma
utilizacdo eficaz do computador nos diferentes igive modalidades de ensino. A
preparacdo dos professores para tais utilizacbesterd tomado parte nas prioridades
educacionais na mesma propor¢cdo, deixando tramgpageidéia equivocada de que o
computador e internd resolverdo os problemas educativos (MERCADO, 199294).

Segundo Almeida (1997) basta lancar um olhar salboema como vem ocorrendo
a insercdo de computadores em escolas privadaseparas a certeza de que a preparacao
propiciada aos professores freqiientemente ocaaeéat de rapidos treinamentos. Outras
vezes, a instituicdo contrata instrutores parastigr aulas de Informatica aos alunos, sem
preocupacdo com a integracdo do computador ao gso@ceedagogico e deixando 0s
professores alheios a novidade.
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Desconhecendo melhores opg¢des, na maioria das, @szescolas restringem o uso
do computador a praticas delimitadas e especifmasninistram aulas de informética na
tentativa de tornar o aluno um usuério competerdteraalizacdo de seus trabalhos.
Desconsidera-se o elemento fundamental para quprojeto inovador tenha sucesso na
sala de aula: a formagéo do professor (MERCADQO9.199195).

No ensino publico, existem projetos que enveredanppaticas mais ousadas. No
entanto, muitos desses projetos sdo abandonadosymtancas politicas ou de gestores
publicos (prefeitos, secretarios de Educacao, masisetc) e, quando conseguem alcangar
algum sucesso, sdo desprezados pela midia, quesréea ao conhecimento da sociedade
(ANDRADE & LIMA, 1993).

No proximo capitulo expomos quais 0s principaisiress tecnologicos utilizados
nas escolas publicas estaduais de Umuarama-PRj@aesas principais concep¢des dos

professores a respeito dessas tecnologias eduagcion



CAPITULO Il

1. Escolas publicas estaduais da cidade de UmuarafR& e o uso de
recursos tecnolégicos educacionais: realidade dascelas e depoimentos
dos professores.

Neste capitulo descrevemos os principais recunsesoldgicos educacionais que
vém sendo utilizados nas escolas publicas estaddaisl? a 42 série, da cidade de
Umuarama-PR. Para isso, nos fundamentamos, prim@pge, nas observacdes diretas
realizadas em cada uma dessas escolas, bem conuepaisnentos dos seus diretores.
Esses dados estdo expostos na primeira partecdgstelo.

Também expomos as principais concepcdes dos poofsssa respeito das
tecnologias educacionais e a importancia atribpataestes a utilizacdo dessas tecnologias.
O conteldo exposto foi sistematizado a partir daeeistas realizadas com os professores.

E sobre isso que trata o item dois e seus subitens.

1.1 Recursos tecnoldgicos utilizados nas escolas pubbc estaduais da cidade de
Umuarama-PR

1.1.1 Caracterizacéo das escolas, tipo e quantidade recursos tecnoldgicos existentes,
espacos disponiveis para a utilizacdo dos equipantes e participacdo em projetos

governamentais.

A amostra deste estudo foi composta pelas oitdasegtaduais, de 12 a 42 série, todas
localizadas na zona urbana da cidade de UmuararaBf uma melhor visualizacdo dos
dados, identificamos cada escola por um nameropgmde ser observado a seguir:

¢ Colégio Estadual Prof. Hilda T. KamakEscola %

¢ Colégio Estadual Padre Manoel da NébreBacola 2;

% A cidade de Umuarama possui uma populacdo de 9tn@2abitantes e encontra-se situada a 600 km de
Curitiba, capital do estado do Parana. Possui 28la&s publicas, sendo 20 escolas municipais e @assc
estaduais.
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Colégio Estadual Pedro lIEscola 3;
Colégio Estadual Princesa Izabé&scola 4;
Escola Estadual Isa Mesquit&scola 5;
Escola Estadual Malba Tahakscola 6;

Escola Estadual Senador Souza Nauescola 7;

* & & o o o

Escola Estadual TiradenteEscola 8.

O Colégio Estadual Profa. Hilda T. Kam@scola 1) com uma é&rea construida de
3.047 nf, possui quinze salas de aula, uma biblioteca e qumdra descoberta. Funciona
em dois turnos, matutino e vespertino. A escolayicgpenas o ensino fundamental de 12 a
42 série. Em 2001 contava com um total de 345 alumatriculados e com 11 professores,
de &reas diversificadas.

O tipo, a quantidade e a localizacdo dos recues®otogicos existentes nessa escola

podem ser visualizados no quadro 03.

QUADRO 03: Tipo, quantidade e localizacao dos recursos tégitms existentes na Escola 1.

TIPO QUANTIDADE LOCALIZACAO
Video cassete 01 Sala da direcéo
Televisor colorido 20" 02 01 sala da direcao
01 sala dos professores
Antena parabdlica 01 Alto da escola
Radio 03 01 secretaria da escola

02 sala de coordenacgéo

Computador 0Pentium200 Mhz Secretaria da escola

Ponto de internet 0- | e

Impressora 01 matricial Secretaria da escola.
01 jato de tinta

Gravador o0 | e

Qutros | e e

Ja o Colégio Estadual Padre Manoel da Nobfegeola 2) com uma area construida
de 2.047 rh possui 12 salas de aula, 1 biblioteca, 1 labdmatfe informética, 1 quadra
descoberta, 1 refeitorio. O ensino fundamentall®a 42 série, desenvolve-se nos turnos
matutino e vespertino. Em 2001 contava com um tl#a19 alunos matriculados e com 13
professores de areas diversificadas. Os recurspslégicos disponiveis nesta escola estao

discriminados no Quadro 04.
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QUADRO 04: Tipo, quantidade e localizacao dos recursos tégitms existentes na Escola 2.

TIPO QUANTIDADE LOCALIZACAO

Video cassete 05 02 em desuso
02 sala da direcao
01 sala dos professores

Televisor colorido 20" 04 01 em desuso

01 sala da direcéo

01 sala dos professores

01 laboratério de informéatica

Antena parabdlica 01 Alto da escola
Radio 02 01 secretaria da escola
01 sala de coordenacgéo
Computador 4 Pentium200 Mhz 03 laboratdrio de informatica
1 K6 1l 500 01 secretaria da escola
01 sala dos professores
Ponto de internet -0- e
Impressora 03 jato de tinta 01 laboratdrio de informatical
01 secretaria da escola.
01 sala dos professores
Gravador e
OQuros | memmmemmmmmmeeen | ememmemeemceeeees

O Colégio Estadual Pedro (escola 3) possui 20 salas de aula, uma biblioteca, 3
quadras, 1 coberta e 2 descobertas, 3 laboratdrids, informética, 1 de quimica e 1 de
biologia. Com uma area construida de 3.45@ escola em 2001 contava com um total de
201 alunos e com 8 professores de areas divedafica-unciona no turno vespertino,
oferecendo o ensino fundamental de 12 a 42 s&ieecDrsos tecnoldgicos que possui estdo

descritos no Quadro 05.
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QUADRO 05: Tipo, quantidade e localizacao dos recursos tégitms existentes na Escola 3.

TIPO QUANTIDADE LOCALIZACAO
Video cassete 02 01 sala de biologia
01 sala dos professores
Televisor colorido 20" 02 01 sala dos professores
01 sala de biologia
Antena parabdlica 01 Alto da escola
Radio 02 01 secretaria da escola
01 sala de coordenacgéo
Computador 10 Pentium200 Mhz 09 laboratoério de informatica
1 Pentium166 Mhz 01 secretaria da escola

01 sala dos professores

Ponto de internet 01 Secretaria da escola
Impressora 01 jato de tinta 01 secretaria da escola.
Gravador 03 02 em desuso

01 sala da direcao

Outros | smemmemmemeeee | e

O Colégio Estadual Princesa Izaljescola 4) possui 19 salas de aula, 1 biblioteca, 1
sala de TV e video, 1 quadra descoberta, 1 labrayaté informética e 1 refeitério. Com
uma area construida de 3.097 ra escola, que possui ensino fundamental de 13¢ri4?
funciona nos turnos matutino e vespertino e congaw@001 com um total de 208 alunos e
8 professores de areas diversificadas. No QuadrexPémos os recursos tecnoldgicos

disponiveis nesta escola.

QUADRO 06: Tipo, quantidade e localizacdo dos recursos tégitms existentes na Escola 4.

TIPO QUANTIDADE LOCALIZACAO
Video cassete 01 Sala de tv e video.
Televisor colorido 20" 01 Sala de tv e video.
Antena parabdlica 01 Alto da escola
Radio 01 01 sala de coordenacgéo
Computador 05 Pentiunl66 Mhz 04 laboratodrio de informatica
01 na secretaria da escola
Ponto de internet -0- e
Impressora 01 jato de tinta 01 laboratdrio de informatica.
01 matricial 01 na secretaria da escola
Gravador I s

Outros | smemmemmemeeeeeee | e
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Por sua vez a Escola Estadual Isa Mesda#aola 5) possui ensino fundamental de 12
a 42 série. Funciona nos turnos matutino e vesperim 2001 contava com um total de
484 alunos e com 17 professores de areas divaddfic Essa escola possui uma area
construida de 2.312%me disp&e de 14 salas de aula, 1 biblioteca, 2rgsatkscobertas, 1

refeitério e 1 laboratorio de informatica. Essedataestdo expostos no Quadro 7.

QUADRO 07: Tipo, quantidade e localizacao dos recursos tégitms existentes na Escola 5.

TIPO QUANTIDADE LOCALIZACAO
Video cassete 02 01 sala de tv e video
01 sala dos professores
Televisor colorido 20" 04 01 sala de tv e video

01 sala da direcao
01 refeitorio
01 sala dos professores

Antena parabolica 01 Alto da escola
Radio 02 Sala da coordenacéo
Computador 09 K6 11 500 06 laboratdrio de informatica

02 secretaria da escola
01 sala dos professores

Ponto de internet 01 Secretaria da escola
Impressora 01 jato de tinta 01 laboratério de informatica
02 matricial 01 secretaria da escola.
01 sala dos professores
Gravador 0- ] mmmmmemeee-
Outros | ememmemeemeeeee | s

Ja a Escola Estadual Malba Tal{ascola 6),com uma area construida de 1.872 m
contava, em 2001, com um total de 407 alunos e dd&mprofessores de areas
diversificadas. Possui 10 salas de aula, 1 bildégté laboratério de informética, 1 quadra
descoberta, 1 refeitorio. Oferece o ensino fundaahede 12 a 42 série, nos turnos matutino

e vespertino. Os recursos tecnologicos que dispi@® descritos no Quadro 08.
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QUADRO 08: Tipo, quantidade e localizacao dos recursos tégitms existentes na Escola 6.

TIPO QUANTIDADE LOCALIZACAO
Video cassete 02 01 sala da direcao
01 sala dos professores
Televisor colorido 20” 04 01 em desuso
01 sala da direcéo
01 sala da coordenacéao
01 sala dos professores
Antena parabolica 0- ]
Ré&dio 02 01 secretaria da escola

01 sala dos professores

Computador

09 Pentium166 Mhz

07 laboratoério de informatica
01 secretaria da escola
01 sala dos professores

Ponto de internet

01

Secretaria da escola

Impressora 02 jato de tinta 01 laboratoério de informatica
01 secretaria da escola.
Gravador 02 01 secretaria da escola
01 sala da coordenacgéo
Outros | mmemmemeeeee

A Escola Estadual Senador Souza Ngessola 7)oferece o ensino fundamental de 12

a 42 série, nos turnos matutino e vespertino. Passa area construida de 2.586 atém

de 17 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala de TWeove 1 quadra descoberta. Em 2001

contava com um total de 312 alunos e com 12 professde areas diversificadas. Os

recursos tecnologicos disponiveis nesta escolag@&sentados no Quadro 09.
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QUADRO 09: Tipo, quantidade e localizacao dos recursos tégitms existentes na Escola 7.

TIPO QUANTIDADE LOCALIZACAO
Video cassete 02 0l salade TV
01 sala da direcao
Televisor colorido 20" 02 01 salade TV
01 sala da direcéo
Antena parabolica 01 Alto da escola
Radio 03 01 secretaria da escola

01 sala dos professores

Computador 03 Pentium200 Mhz Secretaria da escola
Ponto de internet 01 Secretaria da escola
Impressora 01 jato de tinta Secretaria da escola
01 matricial
Gravador 02 01 salade TV
01 sala da direcao
Qutros | s ] s

A Escola Estadual Tiradentésscola 8) com uma area construida de 2.113,68 m

possui 12 salas de aula, 1 biblioteca, 2 quadrdss&oberta e 1 coberta e 1 sala de video.
Oferece o ensino fundamental de 12 a 42 sériayrno wvespertino. Em 2001 contava com

um total de 289 alunos e com 10 professores des &larsificadas. Os recursos

tecnoldgicos disponiveis nesta escola estao dis@dos no Quadro 10.
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QUADRO 10: Tipo, quantidade e localizacao dos recursos tégitms existentes na Escola 8.

TIPO QUANTIDADE LOCALIZACAO
Video cassete 02 01 sala de video
01 sala dos professores
Televisor colorido 20" 04 02 em desuso
01 sala de video
01 sala dos professores
Antena parabolica 01 Alto da escola
Ré&dio 03 01 secretaria da escola
01 sala da direcao
01 sala da coordenacgéo
Computador 03 Pentium166 Mhz Secretaria da escola
Ponto de internet -0- e
Impressora 02 jato de tinta Secretaria da escola
02 matricial
Gravador -0- ] e
Qutros | smmeememeeeees | e

Os dados gerais referentes ao tipo e quantidadecdesos tecnoldgicos existentes

nas escolas investigadas podem ser visualizadQuadro 11:

QUADRO 11: Tipo e quantidade de recursos tecnol6gicos exiestamds oito escolas investigadas.

(Q < ¢ Video |TV |Antena |Radio | Gravador | Computador | Internet | Impressora
é % g cassete

2 |% s

ESCOLA 1 1 2 1 3 -0- 1 -0- 2
ESCOLA 2 5 4 1 2 -0- 5 -0- 3
ESCOLA 3 2 2 1 2 3 11 1 1
ESCOLA 4 1 1 -0- 1 -0- 5 -0- 2
ESCOLA 5 2 4 1 2 2 9 1 3
ESCOLA 6 2 4 -0- 2 2 9 1 2
ESCOLA 7 2 2 1 3 2 3 -0- 2
ESCOLA 8 2 4 1 3 -0- 3 -0- 4
TOTAL 17 23 6 18 9 46 3 19
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O levantamento realizado nas escolas, sobre ossosctecnoldgicos existentes,
nos permitiu constatar que estas apesar das difegeuantitativas, possuem equipamentos
gue se incluem como novas tecnologias, como pangbe computadores, impressoras e
internet. Contudo, verificamos que muitos dessasipaqentos estdo localizados em
setores como: sala da direcdo, secretaria da esall da coordenacdo e até mesmo
refeitério. Por esse motivo, questionamos aos aligst sobre o uso pedagdgico desses
recursos tecnologicos.

Os diretores das oito escolas pesquisadas afirmgremo uso pedagogico dos
recursos tecnoldgicos existentes nas escolas igadas estd mais concentrado no video-
cassete, TV, radio e gravador, apesar de alguncatasgpossuirem inclusive laboratorios

de informaticg(por exemplo: Escola 2,3,4,5 e 6). E isso queatests falas abaixo

“Os alunos ndo utilizam nenhum recurso, pois eBxs podem estar
sozinhos, e precisam ter algum professor ou funcionério priesen
nao possuimos funcionarios a disposi¢cdo dos alun@scola 1,

entrevista concedida em 12/11/01)

“Os nossos alunos utilizam muito o radio para emsapresentar
teatros, por ser um recurso de facil acesso e disponivel para os

alunos”. (escola 2, entrevista concedida em 12131/0

“A nossa escola tem varios computadores s6 quelwsos ndo
utilizam, pois ndo sabem lidar com a maquina, aeveles utilizam o
gravador para poderem dancar, pular, brincar, ceira® criangas que
vém a escola para o refor¢o,”. (escola 3, entr@visincedida em
13/11/01)

“Os alunos nao utilizam nenhum dos recursos disjeis)i pois em
nossa escola as criangas ndo se interessam, [BE6SNECUrsOS S&0

bem escassos”. (escola 4, entrevista concedida&B&rh/01)

“Eles utilizam a TV, o radio, as vezes o video etss pois é

necessario agendar antes um horario e que esgej@mnaljunto com as
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criangas para sua utlizacdo”. (escola 5, entravistncedida em
14/11/01)

“A TV e video. Por ser de facil acesso a localipagé fitas”. (escola
6, entrevista concedida em 14/11/01)

“Televisdo, video e radio. Por que sdo os Unicos podem ser

utilizados coletivamente”. (escola 7, entrevistacemlida em 19/11/01)

“Aqui na escola os alunos utilizam a TV e o ragiojs 0 acesso a
esses recursos necessita de agendamento e todmanos podem

utiliza-los. (escola 8, entrevista concedida eni 1//1)

Os dados expostos a seguir, ainda, a respeito dopedagogico dos recursos
tecnologicos existentes nas escolas, obtidos pdo mie depoimento dos diretores,
explicitam de forma mais sistematica que apesarréogrsos existentes nas escolas, as
criancas de 12 a 42 série, tém tido pouca opoddeidde explorar as tecnologias
disponiveis. Os dados também confirmam que a TWdeo-cassete, o radio e o gravador,
sdo os recursos tecnoldgicos mais utilizados melascas. Em apenas 04 escolas existem
computadores destinados ao uso pedagdgico, um tadgoypor escola (escola 2, escola 3,
escola 5 e escola 6). Somente em uma escola exisstinacdo de um ponto de Internet
com fins pedagadgicos (escola 6).

Escola 1 -destinado ao uso pedagodgico: o video cassete, 12T¥4dios, 1
impressora e a antena parabolica devido, ao Projétescola.

Escola 2destinado ao uso pedagogico: 2 TV, 2 videos casketetena parabdlica,

1 radio, 1 computadores e 1 impressora.

Escola 3- destinado ao uso pedagdgico: 1 computador, &gid® TV, 1 radio e a
antena parabdlica, devido ao Projeto TV Escola.

Escola 4-destinado ao uso pedagdgico: 1 TV, 1 video, 1 radio

Escola 5 destinado ao uso pedagodgico: 2 TV, 2 videos tgskantena parabdlica,

2 radios, 1 computador e 1 impressora.
Escola 6 destinado ao uso pedagogico: 2 TV, 2 videos,dioydl gravador, 1

computador e 1 ponto de Internet.
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Escola 7 —destinado ao uso pedagdgico: 1 antena parabdlicadigs, 1 TV, 1
video cassete e 1 gravador.

Escola 8 destinado ao uso pedagogico: 2 TV, 2 videos,ténanparabdlica e 2
radios.

Esses dados podem ser melhor visualizadd3WwaDRO 12:

QUADRO 12: Recursos Tecnoldgicos existentes nas @ss investigadas destinado ao uso pedagdgico

(Q < g Video |TV |Antena |R&dio | Gravador | Computador | Internet | Impressora
é % E cassete

a2 |2 s

ESCOLA 1 1 1 1 2 - - - 1
ESCOLA 2 2 2 1 1 - 1 - 1
ESCOLA 3 2 2 1 1 - 1 - -
ESCOLA 4 1 1 - 1 - - - -
ESCOLAS 2 2 1 2 - 1 - 1
ESCOLA 6 2 3 - 1 1 1 1 -
ESCOLA 7 1 1 1 2 1 - - -
ESCOLA 8 2 2 1 2 - - - -
TOTAL 13 14 6 12 2 4 1 3

Perguntamos aos diretores se as escolas estdo vidagolem projetos
governamentais voltados para tecnologias educasicdbanstatamos que cinco das escolas
investigadas participam apenas de um projeto: @3Jdbla. As demais ndo fazem parte de
quaisquer outros projetos educacionais dessa matuteso pode ser observado nos

depoimentos fornecidos pelos diretores das estralascritos abaixo:

“Sim. O TV Escola. Eum projeto bom para se trabalhar, s6 que as
vezes fica a desejar, pois os materiais disponh&aschegam a tempo,

sempre demoram”. (escola 1, entrevista concediahan®2/11/01)

“TV Escola. Nos ouvimos falar muito bem deste pmjgor isso
adotamos ele, s6 que sempre ocorre algum probleom a
transmissdo ou com o material deixando a desejas, Mo vamos
desanimar, vamos continuar tentando”. (escola t2eésta concedida
no dia 12/11/01)
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“Sim, o TV Escola. Gravamos o programa quando d& ps vezes
esquecemos e quando notamos jA passou, agora sstantando
contratar novas pessoas e uma ficar4 responsaielppgeto TV
Escola, ai sim vai dar certo. Espero”. (escolanggegista concedida no
dia 13/11/01)

“Participamos sim, do TV Escola. E um projeto muitum que visa
capacitar os professores, s6 que as vezes a tsmd@Mmmao sai, dai
ficamos tristes, mas logo vem o outro e dai nosmamos”. (escola 5,

entrevista concedida no dia 14/11/01)

“ Sim, sim, o TV Escola. Olha é um projeto muitonb sé que os
professores as vezes estdo muito atribulados catividades que se
esquecem do TV Escola, ndo transmitindo novas Expeas para 0s
alunos, mas depois de algumas cobrangas eles acaBamse

esquecendo”. (escola 7, entrevista concedida nbSdial/01)

Pelo fato de a maior parte das escolas investigaatéisipar do Projeto TV Escola,
faremos, a seguir algumas consideracdes a resfesise programa.

O Programa TV Escola é uma das acdes priorithaaSetretaria de Educacéo a
Distancia - Seed. Lancado experimentalmente noi,Pém setembro de 1995, foi ao ar
para todo o Pais, em carater definitivo, em 4 deonde 199¢MEC, 2002).

A origem do TV Escola remonta ao Planejamento Egjieco do Ministério da
Educacgédo para o periodo 1995-98 e integra um ctnflenacdes destinadas a democratizar
0 ensino basico e elevar a qualidade da educacasildma. Sua finalidade é o
aperfeicoamento e a valorizacdo dos professoresestorgs da rede publica e o
enriquecimento do processo de ensino-aprendizagemmeio de um canal de televisao
dedicado exclusivamente a educac&®mus principais objetivos s8o a capacitacao,
atualizacao e valorizacdo dos professores da ngoléecp de ensino fundamental e médio e
0 enriguecimento do processo de ensino-aprendizgi#aC, 2002).

O programa foi criado com o objetivo de ser maisagstratégia para reduzir as
taxas de repeténcia e evasao; motivar professatkmes; e incentivar atitudes autbnomas
gue fossem a base para a aprendizagem e o desertly humano permanentes. Teve

como ponto de partida o envio para as escolas gashlicom mais de 100 alunos, de
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televisor, videocassete, antena parabdlica, recdptsatélite e um conjunto de dez fitas de
video VHS, para iniciar as gravacdes. (MEC, 2002)

Héa no Brasil, segundo o Censo de 1999, 60.955 aspaiblicas com mais de 100
alunos. Nessas escolas, estudam 28.965.896 alutnabatham 1.091.661 professores. A
TV Escola ja esta em 56.770 escolas, 0 que repee€3% da rede publica brasileira.
(MEC, 2002)

A TV Escola transmite quatorze horas de programali@da, com repeticdes, de
forma a permitir as escolas diversas op¢Oes deibgrdra gravar os videos. Aos sabados e
domingos, é veiculado o Escola Aberta, uma selegfecial, que busca alcancar também
as familias e comunidade em g&MEC, 2002).

Um dos principios de trabalho da SEED ¢é o ententtimnde que a integracéo de
diferentes midias enriquece o processo de ensimndigagem e aumenta o potencial de
utilizacdo de um programa. Assim, a TV Escola églementada por materiais impressos:
revistas, cadernos, guias para orientar 0s usuquasto aos programas, cartazes e grade
de programacédo. A programacdo da TV Escola inclBragrama Salto para o Futuro
especificamente produzido para o aperfeicoamenprafessore$MEC, 2002).

Em alguns estados e municipios, o Salto para od-étwtilizado como apoio aos
cursos de formacdo de professores para as séidedsire a participacdo dos professores
em um determinado numero de séries vinculadas, ifgertontagem de pontos para
progressao na carreira. O programa utiliza matenptesso, radio, televisdo, fax e telefone
e tem momentos interativos que possibilitam aofepsores, reunidos em telepostos, um
contato ao vivo com especialistas no tema em andisialmente sdo contabilizados mais
de 800 telepostos (MEC, 2002).

Convem ressaltar que apesar de cinco das escagseigmias participarem do TV
Escola, nenhum dos diretores entrevistados mengi@@articipacdo de alunos e/ou
professores em atividades voltadas para acdes asmescritas anteriormente.

Além disso, chamou nossa atencdo o fato de nenhiamaescolas participar do

PROINFAJ?, programa de iniciativa do MEC e da SecretariaEdecacéo a Distancia

%0s objetivos do PROINFO s&o: melhorar a qualidazierdcesso de ensino e aprendizagem; possibilitar a
criagdo de uma nova ecologia cognitiva nos amtseateolares, mediante a incorporagdo adequada das
novas tecnologias de informagéo pelas escqampiciar uma educacdo voltada para o desenvolvimen
cientifico e tecnoldgico; educar para a cidadanialgal numa sociedade tecnologicamente desenvolvida.



79

(SEED/MEC) para introduzir a tecnologia de inforiceitna rede de ensino, fundamental e
médio, com o intuito de " universalizar" o uso tlesnologias de ponta. Como sabemos
esse Programa, é desenvolvido em regime de parsdreao MEC / SEED (Secretaria de
Ensino a Distancia) e os governos estaduais (Se@®Estaduais de Educacao e Conselho
Nacional de Secretarios Estaduais de Educagdo -SEDIN e governos municipais
(Secretarias Municipais de Educacdo e Unido NaktideaDirigentes Municipais de
Educagéo - UNDIME).

Perguntamos aos diretores qual a finalidade dalasdecnologias educacionais no
ensino fundamental (12 a 42 séries). Sinteticampattemos afirmar que os diretores
entendem que as principais finalidades do uso dasologias educacionais estao
relacionadas: a facilitacdo do processo ensinoadjragem; a possibilidade de trazer a
realidade para a sala de aula; ao carater prodetprazeroso das aulas; a atualizagéo dos
professores; a ampliacdo dos conhecimentos dossakimelhor motivacao; a insercéo do

aluno na sociedade e a preparacéao para enfrevitda @ 0 mundo do trabalho.

“Entendo que facilita o processo de ensino-apreggin e  tedrico/

prético”. ( escola 1, entrevista concedida dia 1/21)

“Entendo que as tecnologias irdo trazer a reatigsda a sala de aula
tornando as aulas mais produtivas e prazerosalolée2, entrevista
concedida dia 12/11/01)

“E 0 aumento do contetdo programatico da escoktualizacio do

professor”. (escola 3, entrevista concedida em11G1)

“Levar o aluno a conhecer as novas tecnologiasesiiss no mercado,
proporcionando aos mesmos um conhecimento maisoéan(escola 4,
entrevista concedida 13/11/01)

“Que as tecnologias irdo apoiar o trabalho dosgssafres”. (escola 5,

entrevista concedida em 14/11/01).

“Que ela vem de encontro com as necessidades do mié&nio, ela
vem de forma bastante especial, vem coroar, passtrabalhamos

com criangas que ndo tem acesso a essa hova gienf@ipendo como
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proporcionar isso, como ajudante da sociedade éfamma da escola
ajudar a crianga que ndo tem acesso a essa teiiol@escola 6,

entrevista concedida em 14/11/01)

“E usada para a motivacdo, agilizacdo de contelasguacio as

ferramentas atuais”. (escola 7, entrevista coneeelid 19/11/01)

“E usar a tecnologia para que o aluno possa seidosea sociedade
e que ele tenha mais competéncia e mais prepaeo grdrentar a
sociedade, para enfrentar a vida e o mundo dolh@bgescola 8,

entrevista concedida em 19/11/01).

Parece-nos oportuno, neste momento do texto, fazereferéncia a alguns autores
gue fazem referéncia as finalidades da Tecnologlac&cional. Esse procedimento
possibilita uma melhor visualizacdo de quéao fragaiam as respostas fornecidas pelos
diretores, expostas acima, uma vez que estas pares&ingir a Tecnologia Educacional a
um mero aparato instrumental que visa inserir osica na sociedade, como se estes
vivessem fora dela.

De acordo comNiskier (1993) a finalidade da Tecnologia Educaaloesta
relacionada a um exercicio critico em que a utiivade instrumentos deve estar a servico
de um projeto pedagdgico que preste servigcos aagéac Para ele essa finalidade deve,
ainda, buscar o encontro entre Ciéncia, Técni¢&dagogia.

Vale lembrar que na manufatura, o saber-fazeruema qualidade inerente ao
trabalhador, que recorria as ferramentas comoum&intos auxiliares do processo de
trabalho. Havia, neste momento, o dominio sobnestrumento, pois este se amoldava a
habilidade do produtor. Contudo, com a industr@a@o, os meios de trabalho tradicionais
transformaram-se em maquinaria, tendo em visteaaadaquacado ao modo capitalista de
producdo. Este processo se acentuou e aceleroa eomoducdo de base microeletrénica
no processo produtivo (MORAES, 2000).

Para Kawamura (1986), no processo de expropriag@oconhecimento do
trabalhador pelo capitalista, da-se a automatizagéscente do complexo tecnolégico em
relacdo ao trabalho. Essa autonomia, contudo, igadisa uma simples separagédo, mas a

subordinacao do trabalho (vivo) a maquinaria (tfaanorto).
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Como vimos nos depoimentos dos diretores sobrenaidade da Tecnologia
Educacional, evidencia-se um entendimento de queeasologias Educacionais servirdo
apenas para melhorar o ensino, preparando o ingdiidra a sociedade, para enfrentar os
seus desafios. Observa-se ainda, uma idéia deagta bos interessarmos mais por essas
tecnologias que conseguiremos domina-las e, asgimporcionar-mos momentos
agradaveis para nossos alunos, incentiva-los auigesge a adequar-se as ferramentas
atuais. Ao nosso ver, e de acordo com a literajueanos serviu de referéncia, essa parece
ser uma visdo um tanto limitada das finalidades Tecnologias Educacionais, uma vez
gue restringe sua abrangéncia a um carater téorstroimental e a-critico.

Também perguntamos aos diretores sobre as priacgficuldades enfrentadas
pelas escolas, relacionadas ao uso das tecnokmjigacionais.

Segundo seis diretores (75% da amostra) essasuldddes referem-se,
principalmente, a problemas financeiros, relaciosathnto a falta quanto ao atraso das
verbas governamentais para a aquisicdo e manutetedequipamentos e materiais

pedagogicos. Os depoimentos abaixo ilustram efisamedes.

“Falta de recursos financeiros”. (escola 4, enstaviconcedida em
13/11/01)

“A principal dificuldade é que ndo temos recurswmriceiros. Nos
trabalhamos com os Amigos da Escola, eles vém empaéntegral,

sem horérios destinados, marcados, e a escola pmuza da ajuda
desse pessoal tem que se adaptar com 0s horagoselgs estdo
disponiveis para trabalhar na Escola”.(escola &geista concedida
em 14/11/01)

“Bem, 0s recursos que a gente deveria ter dispbsér&... um maior

recurso financeiro, que esse nés nao contamos,coemo Estado e
infelizmente, nem muito com a comunidade. Mas nalidae do

possivel, a gente... é... utiliza, embora com ulifiade, e se a gente
pudesse contar com um recurso financeiro maioradw que nés
poderiamos nos apropriar melhor de recursos tegiwol® veja bem, a
gente tem rumores ai de que a gente poderia esaado, jA desde

alguns anos atras, os computadores para que ossghudlessem ter
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acesso, mas a gente ndo tem; inclusive ndo terimieraet, que seria
de uma grande valia pra que os alunos pudessenprepriar do

conhecimento”.(escola 8, entrevista concedida ef®1191)

“Dificuldade somente na utilizacdo do retro-projetpor ndo haver
recursos suficientes para a compra de transpasgifeiscola 7,

entrevista concedida em 19/11/01)

“Dificuldade na elaboragéo de atividades, poisafaltgoverno mandar
as verbas no dia correto para que possamos coropranateriais

pedagoégicos necessarios”.(escola 3, entrevistaedaeem 13/11/01)

“Falta de equipamentos e principalmente falta deteri@s
pedagodgicos, para a elaboracdo de atividades'dleeds entrevista
concedida em 12/11/01)

Os outros dois diretores (25% da amostra) indicagam a principal dificuldade
enfrentada pela escola associa-se a falta de ocschrsnanos qualificados para manusear

0S equipamentos tecnoldgicos.

“Falta de uma pessoa com capacidade para manuseamogramas
educativos e recursos tecnoldgicos que a escofealigescola 2,

entrevista concedida em 12/11/01)

“Recursos humanos, que sédo cada vez mais escassssala, faltam
cada vez mais pessoas qualificadas para trabalhaeducacao”.

(escola 5, entrevista concedida em 14/11/01)

Como vimos no capitulo 1, as inovacdes tecnolédiéasproduzido transformacdes
na organizacao social, no trabalho, no cotidian®.altores consultados indicam muitas
dificuldades que ainda precisam ser enfrentadassaalessas tecnologias, visto que estas,
além de atingirem toda a sociedade, de difererdenak e com diferentes impactos,
introduzem mudancas relevantes no conhecimentgultara e nas relagdes de poder. O

relato do Grupo de Pesquisa em Tecnologia Educacoa Faculdade de Educacdo da
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UFRJ (1995), exemplifica essa posi¢cdo pois nos namogtie a insercdo das novas
tecnologias exige das pessoas, instituicdes edied sociedade, a busca de alternativas
superadoras para essas dificuldades, visto que estdcheque alguns dos equilibrios
fundamentais do homem como: o trabalho e suasdesaas profissdes e 0s empregos, 0s
conhecimentos, os locais e as formas de constregdxperiéncias sociais, dentre outros
aspectos, ja citados anteriormente.

Porém, como vimos, as falas dos diretores sobdifiasldades enfrentadas pela
escola para o uso dessas tecnologias, demonstrandesgonhecimento do debate
estabelecido atualmente sobre esse assunto, ungueez maioria dos diretores restringe
essas dificuldades aos problemas financeiros ogladbs ao repasse de recursos para
aquisicdo e manutencao de equipamentos e mateedég0gicos.

Vejamos, a seguir, quais as principais posicossinaisias pelos professores a
respeito das tecnologias educacionais.

2. Concepcodes dos professores a respeito das téogias educacionais

Neste item analisamos as principais concepc¢Oespaufgessores a respeito das
tecnologias educacionais e a importancia que a&mb@ao uso dessas tecnologias. O
conteudo exposto foi sistematizado a partir daeeistas realizadas com 32 professores de
12 a 42 série, do ensino fundamental, das escalesdé estadual de Umuarama-PR. Antes
de expormos os resultados das entrevistas faremus lreve caracterizacdo dos

professores, com intuito de situar o leitor a réspie quem foram os sujeitos investigados.
2.1. Breve caracterizacao dos professores entre\@dns.
Foram entrevistados 4 professores de cada esWeldicamos que todos os

professores investigados dacola 1possuem Magistério, Curso Superior em Pedagogia e
curso de Especializacéo, Lato-Sensu, em Orientagéoacional.
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As quatro professoras @scola 2possuem Magistério. Trés professoras (12, 32, 42)
possuem Curso Superior em Letras e Pedagogia, ®@m Especializagédo, Lato Sensu, em
Orientacdo Educacional. SO a professora da 22rs&oi@ossui formacéo superior.

Todas as professoras descola 3possuem Magistério. Duas professoras (32 e 4?)
possuem Curso Superior em Letras e Especializdgito;Sensu, em Metodologia do
Ensino. As professoras da (12 e 22 ) ndo poSSuesD superior.

Na escola 4todas as professoras possuem Magistério. S6 asspares da (32 e 4?)
possuem Curso Superior em Letras e Especializdgito;Sensu, em Metodologia do
Ensino.

As trés professoras (12, 32 e 42pdeola 5ndo possuem o curso de Magistéenas
possuem Curso Superior em Letras. A professore dg&re possui Magistério, Curso de
Pedagogia e Especializagcao, Lato-Sensu, em Or@ntagucacional.

As quatro professoras @scola 6possuem cursde Magistério. Duas professores
(12 e 32 séries) possuem Curso Superior em LetrBspecializagdo, Lato-Sensu, em
Metodologia do Ensino. As outras duas profess@®s @2 séries) possuem Curso Superior
em Ciéncias. A professora da 42 possui Especializd@to-Sensu, em Biologia.

J& as quatro professorasetzola 7possuem curso de Magistério. Duas professoras
(1® e 32 séries) possuem Curso Superior em LetrBspecializacdo, Lato-Sensu, em
Metodologia do Ensino. A professora da 42 sériesygo€urso Superior em Ciéncias e
Especializacdo em Biologia. A professora da segsgada, N80 possui curso superior.

As quatro professoras dascola 8, possuem Licenciatura em Letras. Trés
professoras (22, 32 e 42 série) possuem espec@#dizzm Literatura Infantil. Apenas a
professora da 12 série ndo possui especializacao.

Constatamos, portanto, que dos 32 professoresvesiados vinte e cinco possuem
curso superior ( 78,12% da amostra). Apenas 2887 % da amostra) ndo possuem
curso superior. Dos vinte e cinco professores qussyem curso superior, vinte e um
possuem curso de Especializacdo (65,62% da amostra)
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2.2 Depoimentos dos professores sobre Tecnologidugacional

Perguntamos aos professores como conceituam Te@adiolucacional. Dez dos
trinta e dois professores entrevistados (31,25%mdastra) responderam que entendem a
Tecnologia Educacional como mais um instrumentca pauxiliar o processo ensino-
aprendizagem. Destes, um chama atencdo para ddajoe isso ndo significa que essas
tecnologias possam substituir o professor. Outezerm referéncia a possibilidade de
despertar o interesse dos alunos e auxiliar neagdo de educadores e educandos para o

convivio na sociedade moderna e suas transformacdes

“Instrumento que temos a mais para poder trabalbiar o aluno além
do livro, revistas do dia-a-dia”. ( escola 2 enstv concedida em

14/11/01 pela professora da 32 série)

“E uma nova forma de ensinar e auxiliar o alunamdte um
instrumento a mais, mas ndo substituirA o profésdescola 7

entrevista concedida em 13/11/01 pela professo@f dérie)

“Como auxilio da aprendizagem, ela serve como ustrimento”. (

escola 7 entrevista concedida em 13/11/01 pefegsora da 42 série)

“A tecnologia educacional € um instrumento que denencontro com
as necessidades a aprendizagem, auxiliando eangigieducadores e
educandos para as transformacdes e visdo de mufekxola 4

entrevista concedida em 14/11/01 pela professo#t dérie)

“Instrumentalizag&o do aluno ou das criancas paenwivio em uma

sociedade moderna”. ( escola 4 entrevista concenfidal4/11/01 pela

professora da 12 série)

“E importante, porque a instrumentalizacio atersieemessidades do
aluno”. ( escola 4 entrevista concedida em 14/ p&a professora da

22 série)
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“E bem importante. N6s estamos vivendo num mundaemm e
guem ndo tem a tecnologia ndo consegue acompasimun@ancas .

(escola 6 entrevista concedida em 12/11/01 pel@gsora da 22 série)

“Ela € importante na educagéo, pois a crian¢a teis participagdo e
mais interesse”. (escola 6 entrevista concedida &@111/01 pela

professora da 32 série)

“Instrumentos que se aplicam a educacéo atravésfalanatizacao”.
(escola 1 entrevista concedida pela professora2@daserie em
12/11/01).

“ Tecnologia que devem ser bem aplicadas na naksznedo”. (escola

1 entrevista concedida pela professora da 32eeri€2/11/01).

Para oito professores (25% da amostra) a Tecnoltjigacional € entendida como
um recurso que utilizamos para melhorar a educafdwmlitando a aprendizagem,

estimulando os alunos e auxiliando na praticprdéessor.

“E um recurso que utilizamos para melhorar, apranar educacao,
para que fiqgue mais atualizada”. ( escola 2 erdtavtoncedida em

14/11/01 pela professora da 12 série)

“Tecnologia Educacional sdo recursos utilizadosa ptacilitar a
aprendizagem do aluno e tornar as aulas mais $stnees”. (escola 1

entrevista concedida em 13/11/01 pela professof dérie)

“E a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos na edigag(escola 4

entrevista concedida em 14/11/01 pela professof3f dérie)

“Sao recursos materiais que auxiliam a préaticardéepsor”. (escola 7

entrevista concedida em 19/11/01 pela professoti dérie )
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“Com o uso da tecnologia facilita a aprendizagesi@@ncas e serve
também como um recurso a mais para o professoscol@ 7

entrevista concedida em 19/11/01 pela professo@f dérie)

“Quando usamos em nossas aulas TV, Video, compytidernet”. (

escola 3 entrevista concedida em 12/11/01 pefessora da 12 serie )

Bom, eu vejo como novas técnicas que ajudam aleuéy as nossas
aula. Os alunos ficam mais interessados e apraveitais. (escola 8

entrevista concedida em 12/11/01 pela professoitt dérie)

E muito bom, estimula os alunos em relacio a ajragein e
aperfeicoa os mesmos para um bom desenvolvimentahe fisico.

(escola 7 entrevista concedida em 19/11/01 pel@gsora da 22 série)

Seis professores (18,75% da amostra) conceituamolicgga Educacional como
algo fundamental para a educacdo e/ou para a vmap uma tecnologia com fins
pedagogicos, direcionada a educacao ou a serviedutacao.

“E uma tecnologia com fins pedagdgicos”. ( escolaerfirevista

concedida em 14/11/01 pela professora da 22)série

“Tecnologia Educacional é de fundamental impor@ngiara a
educagéo”. (escola 3 entrevista concedida em ARB/Idkela professora

da 22 série )

“Tecnologia servindo a Educagdo”. (escola 5 eigtaconcedida em

13/11/01 pela professora da 22 série)

“Tecnologia a Servico da Educacédo”. (escola 5 gist@ concedida

em 13/11/01 pela professora da 32 série)

“E uma Tecnologia com fins pedagdgicos”. (escola 2egista

concedida em 12/11/01 pela professora da 32 série)



88

“A Tecnologia Educacional e fundamental para a assda”. (escola

3 entrevista concedida em 13/11/01 pela profest®Z® série)

Quatro professores ( 12,5% da amostra) conceifleenologia Educacional como
conjunto de conhecimentos que se aplicam a educag&ngo da carreira e por meio da

informatizacdo. Vejamos os depoimentos abaixo:

“Conjunto de conhecimento adquiridos ao longo daeira, através
de estudos teéricos e praticos”. (escola 7 entewvisncedida em

19/11/01 pela professora da 12 série)

“Conjunto de conhecimentos que se aplicam a edocagavés da
informatizacdo”. ( escola 8 entrevista concedida €®/11/01 pela

professora da 32 série)

“Conjunto de conhecimentos que se aplicam a edotaféscola 8

entrevista concedida em 19/11/01 pela profesta@t série)

“Conjunto de instrumentos para aplicar na preparalg® professores
na educacgdo”. (escola 1 entrevista concedida e®i11/D1 pela

professora da 22 série)

Quatro outros professores entrevistados (12,5% rdestea) ndo expressaram
claramente uma concepc¢ao a respeito da Tecnolalyiea€ional, preferindo ressaltar sua
importancia e as dificuldades enfrentadas nas @sgalra sua utilizacdo. E o que pode ser

observado nos depoimentos abaixo:

“A tecnologia € muito importante para trabalharsraa mesmo tempo
ficamos inseguros porque ndo tem com que traballjaghtrevista

concedida em 14/11/01 pela professora da 42 série)

“Pode ajudar muito na educacgado, s6 que os professem que ir de

encontro com a tecnologia, mesmo faltando os emép&os
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necessarios para sua introdugdo na escola”. (é&staesoncedida em

12/11/01 pela professora da 12 série)

“E uma das melhores coisas que aconteceu duraré agos de sala
de aula, porque o aluno tem que ir de encontro amsuociedade em
termos de tecnologia e o professor ndo pode sé fisando giz e
apagador, mesmo néo tendo todo o acesso a infeghentrevista

concedida em 12/11/01 pela professora da 42 série)

“A Tecnologia é muito importante para os professpos que temos
gue encarar sem medo para poder-mos vencer”. éecehtrevista

concedida em 12/11/01 pela professora da 3&)séri

As falas expostas permitem-nos observar que oggsofes, do mesmo modo que
os diretores investigados, possuem um conceitotalttoi a respeito da Tecnologia
Educacional visto que a maior parte esboca defisige carater estritamente técnico-
instrumental. Explicitam, ainda, uma visao utilgta a respeito do assunto.

Perguntamos aos professores se ja haviam realizaiglos relacionados ao tema das
Tecnologias Educacionais. Dos trinta e dois proiessentrevistados vinte e dois (68,75%
da amostra) responderam que nao realizaram nenhbwso celacionado a Tecnologia
Educacional. Dez professores (31,25% da amostsppneleram que ja haviam realizado
algum curso dessa natureza. Destes, cinco pariipde um curso de Nocgdes Basicas de
Informética no ano de 1997 realizado na CDI Infatioca na cidade de Umuarama-Pr.
Outros trés professores concluiram o curso derrdtica Basica no ano de 1998, realizado
na FORMAT, Escola de computacdo localizada na eiddd Umuarama-Pr. Dois
professores participaram do curso de Computacaccd8&® ano de 1999, no CETEC
(Centro de Tecnologias Educacionais) também situzal cidade de Umuarama-Pr.

Os dados expostos demonstram que ndo tem havidesoalss da rede estadual da
cidade de Umuarama uma politica de qualificacaprdfessores para o uso de tecnologias
educacionais no ensino fundamental, em especiglrirasiras quatro séries. Isso porque, a
grande maioria dos entrevistados(68,75%) responmdegae nunca realizaram cursos
relacionados a essa questdo. Aléem disso, chamaa radencdo o fato de que cinco das

escolas investigadas participam do Projeto TV EBsoglie prevé qualificagcdo dos
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professores para a utilizacdo dessa tecnologia,emasiomento algum os professores se
referiram a participacdes em cursos vinculados gfomovidos por este projeto.
Questionamos aos professores da 12 a 42 série,rsesmos utilizavam tecnologias
educacionais para ministrarem suas aulas e configadlade. Os trinta e dois professores
entrevistados (100% da amostra) responderam glizantitecnologias educacionais em
suas aulas. Dentre estes, vinte e seis (81,25%ndsti&@) afirmaram que fazem uso dessas
tecnologias para complementar os contetdos, drzaraidiversificar as aulas, transmitir a
matéria de um modo mais prético, visando estimuiarmaior interesse pelo contetdo

ministrado. Selecionamos a seguir alguns depoirsgrstados pelos professores:

“Sim... Todo contetdo deve estar sujeito a modificaadaptacgéao,
renovagdo e enriquecimento”.(escola ehtrevista concedida em

12/11/01 pela professora da 22 série)

“Sim. Por ser mais atrativa e instrutiva, completaedo os contelidos
a ser explicado”.(escola 8ntrevista concedida em 13/11/01, pela

professora da 32 série)

“Sim. Para complementar os conteldos”.(esca@at#evista concedida

em 13/11/01, pela professora da 32 série)

“Sim. E um modo mais prético de transmitir a matdrara o aluno”.

(escolar entrevista concedida em 19/11/01, pela professo#f dérie)

“Sim, porque... ela é assim, auxiliar... o alunocammpreensao dos
contelidos trabalhados”. (escolaeBtrevista concedida em 19/11/01,

pela professora da 32 série)

“Sim....E uma maneira diferente de se trabalh@scgla 2entrevista

concedida em 12/11/01, pela professora da 12 série)

“Sim. Para melhorar e fazer uma aula diferenteScgia 2entrevista

concedida em 12/11/01, pela professora da 42 série)
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“Sim. Para a aprendizagem, e despertar mais isEses0s alunos”.

(escola Eentrevista concedida em 13/11/01, pela professof dérie)

Os outros seis professores (18,75%) mencionaraen uglizam as tecnologias
educacionais em suas aulas para facilitar o trapddzer pesquisas, para enriquecer o

conhecimento do professor e usar o recurso tecicolgge a escola dispde .

“Sim. Porque facilita o trabalho da gente”. (esc@aentrevista

concedida em 14/11/01, pela professora da 22 série)

“Sim. Pesquisa para enriquecer a aula, facilitanosso trabalho
usando a Internet que é um recurso que a escqhdedipara uso
somente dos professores, pois 0s alunos ndo potderarti (escola 1

entrevista concedida em 14/11/01, pela professo#t dérie)

“Sim. Para facilitar nosso trabalho, utilizamos reetnet como um
recurso a mais e que nos ajuda muito enriqguecenumssa visdo de
mundo. (escola Bntrevista concedida em 14/11/01, pela professara d

32 série)

Também nos preocupamos em saber por meio dos gwodssquais as tecnologias
educacionais utilizadas. As entrevistas evidengiagae oS recursos tecnoldgicos mais
utilizados pelos professores sdo: o radio, a t&deve o video cassete. Além destes também
foram citados o gravador, o computador e a Internet

Além de verificarmos o tipo de recurso tecnolégitiizado pelos professores para
ministrar aulas, averiguamos a frequéncia desbzaggio.

Constatamos que apesar de todos os professores meeacionado que utilizam
recursos tecnologicos, a frequéncia deste uso éonbaixa, visto que a maioria dos
entrevistados (87,5% da amostra), mencionou glizami esses recursos uma vez por més
OuU Menos.

Os professores justificam que o numero limitadegg@pamentos e as restricdes do
espaco fisico, impdem a necessidade de estabeldoimmhe um cronograma para 0 uso dos

recursos disponiveis nas escolas. Os depoimenadsoadxemplificam essa afirmacéo:
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“Porque a escola possui pouco espacgo fisico e pouecursos”.

(escola 7 entrevista concedida em 12/11/01, pel@gsora da 22 série)

“Na escola ndo da para estar usando todo dia, eotéjtie marcar

horario antes, pois quando uma usa a outra ndo pla usar,
né”.(escola 4 entrevista concedida em 19/11/0h, p@fessora da 22

série)

“Porque os recursos dos quais a escola dispbecz@m® para atender
a demanda’. (escola 1 entrevista concedida em M&/llpela

professora da 12 série)

“Quando se tem tempo é previsto este uso, poissemoconteldo a
cumprir e ndo da para ficar levando os alunos tmfa”. (escola 6

entrevista concedida em 14/11/01, pela professogt dérie)

Apenas quatro professores (12,5% da amostra) atmm que sempre utilizam os
recursos tecnoldgicos, ou seja , uma vez por Semangis.
Justificam que com isso enriquecem suas aulastdfesm a qualidade no ensino e

despertam a curiosidade nos alunos. Isso podésen@do nos exemplos abaixo.

“Apesar do trabalho que isso d&, € mais satisfapinique desperta a
curiosidade nos alunos”. (escola 8 entrevista atideeem 13/11/01,

pela professora da 12 série).

“Para se chegar ao conhecimento e obter qualidadeensino-
aprendizagem”.(escola 5 entrevista concedida enlliW, pela

professora da 42 série)

Procuramos saber com qual finalidade os profesdamsn uso de tecnologias
educacionais em suas aulas. Verificamos que paearade maioria dos entrevistados,
vinte e oito professores, (87,5% da amostra) adidimdes da utilizacdo das tecnologias
educacionais estdo relacionadas com aspectos canmmelhoria da aprendizagem e

aquisicdo de conhecimento; desenvolvimento dejumess; aplicacdo de recursos
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tecnologicos nas situacfes diarias do cotidiano endndo do trabalho; auxilio & prética
diaria do professor, adequando-a as novas exegedo processeducacional; despertar o
interesse e curiosidade dos alunos; motivar osoaluBssas idéias estdo expressas nos

exemplos a seguir:

“Quando a escola dispde dessas tecnologias, réd@io, a televisdo, a
Internet... parabdlica, o aluno vai ter mais opudade de
aprendizagem, conhecimento, né, muitos fazem pEsqubrque nossa
biblioteca também é uma biblioteca pobre, né, dguantidade e de
qualidade de livros, revistas, jornais, etc. Era&gente faz com o que
tem”. (escola 8 entrevista concedida em 19/11/8Ik professora da 22
série)

“O uso de instrumentos tecnolégicos vai permitirianca conhecer e
manipular diferentes tecnologias que se fazem pteseem um
ndmero cada vez maior nas situagdes diarias ddiaoti; Tendo em
vista que o mundo do trabalho exige cada vez matsizacdo de tais
recursos”. (escola 4 entrevista concedida em 1311 Pela professora
da 42 série)

“O professor precisa ter o conhecimento da tectmldg educagéo
para entdo poder utilizar dos recursos tecnolégitassua pratica
diéria”. (escola 1 entrevista concedida em 12/11p@la professora da

32 série)

“A finalidade é que o professor possa obter um la@moveitamento

das novidades tecnolégicas e concomitantementea passenvolver
suas atividades de forma atualizada e pertinentes as novas
exigéncias do processo educacional, ele precisaeedionar o tempo
de suas aulas a fim de conseguir suprir todas easnoecessidades.
Quando utilizamos video a aula fica mais interggsanaprendizagem
é melhor pois é mais facil assimilar o que viu d® @ que leu”.

(escola 4 entrevista concedida em 13/11/01, pel@gsora da 42 série)

“Despertar o interesse do aluno, a curiosidade demm e levar o
mesmo a se interessar pelos recursos tecnolégjuesas vezes, tem

em casa e que eles ndo se dao conta de que podeuakear com as



94

coisas que estdo acontecendo em nosso mundo”lgeés@ntrevista

concedida em 19/11/01, pela professora da 42 série)

“Para melhorar e facilitar o ensino para o profgsfezendo com que
ele se torne mais atrativo e dindmico e para gakimo se sinta mais
motivado e interessado nas aulas”. (escola 3 estaegoncedida em

13/11/01, pela professora da 12 série)

“A finalidade é enriquecer as aulas, torna-las niatgressantes,
produtivas e participativa”. (escola 4 entrevistanaedida em

13/11/01, pela professora da 32 série)

“Embora ndo é tdo utilizado, a finalidade do uspata ajudar a
memorizar, ter criatividade, senso critico, diséos&m grupos e
produzir textos”. (entrevista concedida em 19/11@&la professora da

12 série)

“Melhores pesquisas e aulas mais atrativas; Facibt trabalho do
professor; Estimular as pesquisas; Desenvolver aoagmio e a
criatividade”. (escola 5 entrevista concedida enf11@1, pela

professora da 22 série)

“Na minha opinido a finalidade é poder desenvolaeitos conteldidos
das diversas areas de ensino de maneira difereat@dora para atrair
a atengdo dos alunos”. (escola 1 entrevista coti@eelin 12/11/01,

pela professora da 42 série)

Apesar de termos esclarecido que a pergunta sgaréfs finalidades do uso da
tecnologia educacional no ensino fundamental, @fsgrie), quatro professores (12,5% da
amostra) ndo expressaram com clareza quais s&@fesdmades. Porém, implicitamente,
manifestaram em seus depoimentos que as tecnotégiasomo finalidade possibilitar aos
alunos o0 acesso a outros tipos de recursos, aléroahwencionais livros, quadros, giz, etc.

Vejamos alguns depoimentos:
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“Para quem tem o acesso, além do livro, da sakubie para que eles
possam ter outro tipo de experiéncia, de informagigefora sem ser a
do livro”. (escola 2 entrevista concedida em 121 1pela professora

da 32 série)

“Traz muito beneficio, porque como o mundo estdwrdo, a escola
faz parte do mundo, a escola tem que oferecersa pbeque as vezes
em casa nao tem condi¢do. Ele tem que saber gsie exitro tipo de
aprendizagem a néo ser o livro, caderno, giz, Bpiofessor”. (escola

2 entrevista concedida em 12/11/01, pela profestmt série)

“Para haver maior entrosamento, e também menoéandist no
cotidiano da escola com a realidade da casa dele, rianca tem
acesso a tecnologia, porque ficar na escola coiz e g apagador”.

(escola 6 entrevista concedida em 14/11/01, pel@gsora da 42 série)

“Eu acho que se o professor se dispuser a trabetivaros recursos
tecnolégicos ele tem primeiro que descobrir setexiseios para
trabalhar, mas néo deixar de usar o livro, o cajermyiz, jamais, pois
um depende do outro, e as tecnologias educacinBaisdo caminhar
sem estes outros instrumentos tradicionais que calaespossui,

precisamos nos adaptar aos novos recursos, magssjamixa-los de
lado”. (escola 7 entrevista concedida em 19/11p@la professora da

42 série)

Questionamos aos professores a respeito das @isaiificuldades enfrentadas

para o uso das tecnologias educacionais em suas aul

Verificamos que para quartoze professores (43,7%%amostra) as principais

dificuldades estdo associadas a: falta de cursozagecitacdo dos professores e a

consequente falta de aperfeicoamento dos mesmasupkzarem as tecnologias; falta de

condicdes financeiras para remunerar pessoasthdbsi para manusear os equipamentos;

indisponibilidade de tempo para capacitacdo doc&dgeexemplos abaixo ilustram essas

explicacdes dadas por esse grupo de professores:

“Condicdes financeiras, acompanhamento com peshkahditadas

para fazer uso de alguns materiais, dificil acelssomateriais, falta de
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equipe de apoio”. (escola 3 entrevista concedidal8ft1/01, pela

professora da 22 série)

“A falta de acesso, por exemplo, computadores,rietee nossa
prépria indisponibilidade de tempo, para estarnuss gapacitando em
cursos direcionados a é&rea de computacdo buscamdomais
conhecimento do que temos na videoteca. (escolantBevista

concedida em 13/11/01, pela professora da 32 série)

“Uma das maiores dificuldades é porque nés ndosespreparacao,
nés teriamos que ter cursos preparatérios para qde
desenvolvéssemos esse projeto. Aqui ndés temos a dal
computadores que estdo aberta para todos, s6 quea peguei para
usar, porque como vou ensinar uma coisa que ew tgifibuldade, e
nao tem ninguém para auxiliar. Entdo seria bonalgarém pago para
isso, pois ai tendo alguém junto com os alunosreega aprender
muito mais coisas. Eu entraria com o contelido esaqa contratada
entraria com a técnica”. (escola 3 entrevista cdideeem 13/11/01,

pela professora da 42 série)

“E, como nés ndo temos aqui na nossa escola ergénta n&o... quer
dizer a gente ndo encontrou dificuldade porque rdegainda néo
manuseou isso ai ainda, nés ndo tivemos ainda @topmé, com...
apesar do Estado estar oferecendo os cursos deutzmé@p, é a
minoria que tiveram ainda, porque as vagas sao Ibeitadas, né.
Entdo, até a gente conseguir uma vaga, vai denaimde, entdo...”

(escola 8 entrevista concedida em 19/11/01, pel@gsora da 32 série)

Doze professores (37,5% da amostra) expressaranagjpeincipais dificuldades
enfrentadas estdo vinculadas a escassez de mateédsl limitagbes do espaco fisico.
Exemplos:

“Uma das principais seria o computador que € méiildi acesso ao

aluno é um meio de comunicagédo caro. A escola taitorpouco. N6s
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falamos muito do computador e vé-se pouco, mexegiogescola 2

entrevista concedida em 12/11/01, pela professoti dérie)

“Falta de computador, video, falta de condi¢degotdfsico como
materiais”. (escola 2 entrevista concedida em 1011 Yela professora

da 22 série)

“A maior dificuldade pelo aluno ndo ter em casa.dsaola ndo tem
computador para todos os alunos, e por ndo teedilop¢des para
trabalhar”. (escola 3 entrevista concedida em 1611 Jela professora

da 32 série)

“As vezes n&o temos o material condizente ao cdotg@iogramado.
N&do temos computadores disponivel na escola, aluleosscola
estadual ndo possui computador em casa. O profesEsprpossui
conhecimento pleno sobre tecnologia educacionafscdla 4

entrevista concedida em 14/11/01, pela professo#t dérie)

“A maior dificuldade é néo ter esses recursos iégmmns nas escolas
para serem utilizados”. (escola 3 entrevista codeedm 13/11/01,

pela professora da 12 série)

Seis professores (18,75%) afirmaram que as dificldd encontradas no uso das
tecnologias educacionais estao relacionadas:adalcompreensao dos alunos em relacao
a necessidade do aprender e ao baixo nivel soci®etco dos alunos, associado ao

reduzido nimero de equipamentos existentes naaescol

“O aluno entender e compreender a necessidade atamgia de

aprender’ (escola 1 entrevista concedida em 12/11/01, pelegsora

da 12 série)

“A compreensao dos alunos em relacdo a necessittadprender e a
falta de recursos tecnoldgicos para serem utilzgoEos mesmos”.

(escola 1 entrevista concedida em 12/11/01, pel@gssora da 22 série)
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“Falta do material tecnolégico disponivel e temparappesquisa”.

(escola 6 entrevista concedida em 14/11/01, pel@egsora da 32 série)

“Nem todos os alunos tém acesso a essas tecn@agi@nde nimero
de alunos para poucos equipamentos”. (escola Bwstt concedida

em 14/11/01, pela professora da 32 série)

As respostas expostas pelos professores evidendderentes problemas
enfrentados pela educacdo escolar em Umuarama edpBcialmente no que se refere ao
uso de tecnologias educacionais nas quatro primsides do ensino fundamental, nas
escolas da rede estadual. Verificamos, por exengule,a maior parte dos professores
investigados possui uma concepcao restrita do §aea/ser as tecnologias educacionais.
Todos eles, pelos depoimentos prestados, exprass@sconhecer o debate atual presente
na literatura sobre o assunto, desenvolvido nuengsppctiva mais critica, a respeito do
assunto em tela. Outro aspecto a ser destacathitéa de qualificacdo dos professores para
a adocdo das modernas tecnologias no ambiente aesgalis, como expomos
anteriormente, a maior parte dos entrevistadosantgadizou cursos voltados para assuntos
dessa natureza.

Além disso, apesar de todos os professores tergiressado nas diferentes
respostas fornecidas, que atribuem importanciasaodas tecnologias educacionais nas
qguatro primeiras séries do ensino fundamental,ao®sl apresentados por eles proprios e
pelos diretores demonstram que essa importancieaigse as intengcbes dos mesmos, visto
gue tanto sdo restritos os tipos de recursos aditig pelas criangas, quanto a freqiéncia
com que os professores fazem uso dos equipamexigienges. Além de outros dados
expostos que serdo discutidos no capitulo seguiatqual em forma de sintese conclusiva,

faremos as consideracdes finais deste estudo.



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste estudo foi analisar a @tféo das tecnologias educacionais
pelos professores da rede estadual, das quatreipsrséries do ensino fundamental da
cidade de Umuarama-PR e verificar quais as suasepgiies sobre o uso dessas
tecnologias. Para atingi-lo formulamos alguns @lget especificos, com o intuito de
facilitar tanto o desenvolvimento da pesquisa, tuanorganizacdo posterior do relatério
do estudo. Nesta parte do trabalho nos propomapa& e@ma sintese conclusiva do estudo.
Para isso retomaremos, resumidamente alguns desecipais resultados.

Nosso primeiro objetivo especifico visou analisar significados atribuidos a
tecnologia, a tecnologia educacional e as novamkegias, a partir de um breve resgate
histérico sobre o tema. Quanto a isto, resumidamm@aoidemos afirmar que:

Dentre os diferentes conceitos disponiveis naalea sobre o que vem a ser
tecnologia entendemos que aqueles que explicitaeu @arater histérico-social e, portanto,
seu caréater de classe, sdo 0s que expressam o rfiteim ampla e com funcéo critica o
significado da tecnologia. Verificamos que os aegorque adotam essa posicao
compreendem a relacdo intrinseca que se estabeildoe a tecnologia e o trabalho
enquanto prética social dos seres humanos na dasmnstrucdo do seu mundo.

Concordamos com autores como Kawamura (1990) etkig1992) que esclarecem
gue a tecnologia deve ser compreendida como rdsutt&xpressao das relagdes sociais, e
gue as consequéncias do processo tecnoldgico sinpeel entendidas no contexto dessas
relacdes. Por esse motivo, entendemos que é inmmtéss que se discuta quem s&o os
incluidos e os excluidos nos avancos tecnoldgicdsrayo da trajetoria da humanidade.

No que diz respeito a Tecnologia Educacional — TEewasdo da literatura nos
permitiu constatar que tanto a presenca da TeciaoBducacional, quanto a discussao
mais sistematizada sobre esse tema teve iniciorasil Bipenas a partir dos anos 60 do
século XX. Vimos que naquele momento sua utilieagstava alicercada no tecnicismo.
Seus objetivos estavam, portanto, afinados cora e=wia pedagodgica, cujas metas
voltavam-se para a formacdo de mao-de-obra espizadalpara atender as demandas do
mercado de trabalho. Observamos, ainda, que a bgtadeducacional surgiu como um

instrumento Util e valioso para o atendimento dagéacias da racionalidade e eficiéncia.
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Ressaltamos que essa perspectiva implicou naagi@ de instrumentos na educacédo sem
uma discussao critica e um questionamento sobsefisadidades, suas contradi¢cdes e suas
aberracgoes.

Vimos, também, que algumas modificacdes no entesdion de TE foram
introduzidas a partir dos anos 70, do século XXmemo em que a TE passou a ter uma
versao mais restrita, limitada a utilizacdo dosigamentos no ambiente escolar e outra
mais ampla, ou seja, entendida como conjunto deedimentos, principios e l6gicas para
atender aos problemas da educacdo. Contudo, somestanos 80, com 0 processo de
abertura politica e as discussdes a respeito deataaia que se instaurou, inclusive no
ambito educacional, comecou a surgir no campo daufB perspectiva também mais
critica e mais ampla, tanto da utilizacédo das tegis de forma geral, quanto das técnicas
de planejamento e avaliacdo no ensino.

Sinteticamente, e apoiados no levantamento bildfagr realizado, podemos
afirmar que as tendéncias mais criticas da atumid@om as quais concordamos,
compreendem a Tecnologia Educacional como a incaggo na educacdo dos artefatos
humanos, chamados de ponta, voltados para o avangpropriacdo dos conhecimentos e
no preparo do educando para lutar por uma vidaalatais digna e mais justa. A TE
assume, assim, o papel de concepcao filoséficadeue direcionar-se para os problemas e
dificuldades da maioria da populacdo. Entendemessgu uso deve permitir uma analise
critica das nossas distintas praticas educacionais.

Quanto as novas tecnologias concluimos que poderdesmidas como aquelas
desenvolvidas nas duas Ultimas décadas, a pasdiradancos atingidos nas éareas da
eletrdnica, telecomunicacéo e informatica. Abrangeaomputador, com seus recursos de
hipertexto, multimidia e hipermidia, a televisdoaho e por satélite, 0 CD-ROM, as tele e
videoconferéncias. Sao fruto da evolucdo da sodedapertencem a légica de nossa
época. Por esse motivo, é importante levarmos ersideracdo o bloco historico do qual
essas novas tecnologias sairam.

Vimos que, enquanto expressdo do avanco do conéetontientifico as novas
tecnologias tém facilitado a pratica daqueles qussgpem o poder de controlar a producao
material e ideologica, inclusive a producdo cigsdife tecnologica. Dessa forma e na
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medida em que a ciéncia e a tecnologia sdo codé®lpelos grandes grupos no poder, as
perspectivas educacionais estdo condicionadas ipéboesses monopolistas.

Procuramos explicitar nas analises que realizames garadoxalmente, a escola
tem a responsabilidade de formar novas mentalidadei®ias geradoras das mudancas
sociais e avancos tecnoldgicos. E por esse motigoSijva (2001) ressalta a importancia
da inclusdo dos multiplos dominios da realidadenogeto pedagogico escolar, para que a
escola ndo venha a negar pelo desuso ou mau usoaaymesma ajudou a construir. Para
gue isso seja possivel é necessario, dentre @mgpExtos, que a escola reveja 0 seu projeto
pedagdgico, analisando e considerando de formaacdta presenca das novas tecnologias
na vida dos alunos fora do contexto escolar. Poismvamura (1990) explica que as
possibilidades abertas pela introducdo das inogatg@mologicas na escola, por meio de
alguns projetos educativos mediante satélites,rimdtica, rede de televisdo etc., ndo
passaram de experiéncias inacabadas, com resuftados significativos.

O segundo objetivo especifico que formulamos vis@screver as principais
tecnologias utilizadas no ambiente escolar taisccantelevisédo, o radio, o video-cassete,
o projetor de slides, o livro didatico, o computadoa Internet e outros. Verificamos,
inicialmente, que os autores de diferentes tendérestdo de acordo com a idéia de que
uma das principais caracteristicas do mundo aglationa-se ao fato de que distintos
espacos se interpenetram, ndo sendo possivelnfmrizensarmos em lugares isolados.
Desse modo, também a sala de aula, na sociedatlenpmranea, ndo pode mais ser vista
como um lugar isolado, mas sim como um espaco gnpdo de outros espacos.

Uma de nossas conclusfes a esse respeito relagamfato de que a discussao sobre
0 uso das tecnologias nas escolas estende-se @odiviemas associados a questdes
pedagogicas. Assim, ndo se trata mais de compreemdmas a introducdo de novos
instrumentos em determinadas préaticas, mas o ®gdd mais profundo de um novo
vinculo que se estabelece no ambito de determimadtsas sociais, dentre outras, aquelas
ocorridas na escola.

Também constatamos que quando utilizamos o terrooolegia educacional,
algumas vezes consideramos apenas as tecnologas, ahas a tecnologia educacional
esta relacionada aos antigos instrumentos utilzamoprocesso ensino-aprendizagem. O

giz, a lousa, o retroprojetor, o video, a televig@gornal impresso, um gravador de fitas
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cassete e de video, o radio e o livro sdo todomegitos instrumentais componentes da
tecnologia educacional. Porém, em nossas andlissstitas no capitulo Il, demos destaque
a alguns recursos tecnologicos mais utilizadoseseola, como: o livro didatico, o
retroprojetor, o projetor de slides, a antenalpiiea, a televisdo, o video cassete, o radio,
0 computador e a internet.

Apés caracterizarmos cada um desses recursos dgmud e tecermos
consideracbes sobre suas utilizacbes no ambieotdagsconcluimos que a crescente
evolucdo das novas tecnologias tem levado a tranaf@es importantes: nas concepcoes
dos diferentes sujeitos envolvidos com a educag@ola, no proprio conhecimento
veiculado pela escola e nas discussodes a resmatprdcessos de ensino e aprendizagem.
Tudo isso tem exigido o repensar do curriculo,uttgdo da escola, do papel do professor e
do aluno.

Apesar dessa necessidade observamos que algunguttmses citados chamam
atencao para o fato de que o que se observa, agéoeh insercdo das novas tecnologias
nas escolas, é uma preocupacdo excessiva comisicagude equipamentos e uma
proliferacdo de programas de computadores paraiea€do goftware educativo), como se
essas medidas pudessem garantir uma adequadacdiii dos recursos tecnoldogicos,
atualmente disponiveis para o uso escolar. Um daogp indicados como probleméticos
tem sido a preparagcdo dos professores para o wsesdescursos a qual, em geral, tem
ocorrido por meio de rapidos treinamentos, de eamminentemente técnico, sem uma
preocupacdo mais abrangente com o projeto poliectagogico da escola.

Apesar de existirem projetos mais ousados, envdlv@scolas publicas, a revisdo
de literatura nos permite afirmar que muitos depsgjetos sdo abandonados por mudancas
politicas ou de gestores publicos (prefeitos,etaops de Educacgdo, ministros, etc) e,
guando conseguem alcancar algum sucesso, sdozspsgela midia, que ndo os leva ao
conhecimento da socieda@@NDRADE & LIMA, 1993).

No terceiro capitulo, apresentamos a analise dceriahtobtido através das
entrevistas e das observacdes realizadas nassesstdauais de 12 a 42 séries, da cidade de
Umuarama-PR. Nosso intuito foi responder ao tevceitltimo objetivo especifico deste
estudo. Expusemos dados a respeito dos principaigsos tecnologicos utilizados nas

escolas, sobre as concepcbes dos professores agaaréls tecnologias educacionais bem
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como sobre as dificuldades encontradas pelos et professores quanto a utilizagédo
das tecnologias educacionais nas escolas, deritos @spectos.

Verificamos que as escolas analisadas dispdemfelemties recursos tecnologicos.
Quando analisadas em conjunto, constata-se queitgtisamente o computador aparece
em primeiro lugar: ao todo sdo 46 computadoresodisgeis nas 08 escolas. Em seguida
vém as TVs (23), as impressoras (19), os radigs ¢(s8videos-cassete (17), os gravadores
(09), antenas parabdlicas (06) e os pontos dengtt€03).

Contudo, observamos que 0s equipamentos estdozém@d em setores que
deixavam duvida quanto a sua destinacdo pedagogina: sala da direcado, secretaria da
escola, sala da coordenacédo e até mesmo refeiiperguntarmos aos professores das
escolas sobre o uso pedagdgico desses recursadotgcas vimos que ndo ha uma
preocupacdo da escola com a utilizacdo pedagogEaetursos mais modernos como o
computador, a impressora e a internet, para ascasade 12 a 42 séries. Os diretores das
oito escolas investigadas afirmaram que o uso @gilem esta mais concentrado no video-
cassete, TV, radio e gravador, apesar de alguncatasgpossuirem inclusive laboratorios
de informatica. Apenas 04 escolas tém computadigssnados ao uso pedagdgico, um
computador por escola.

Esses dados foram confirmados pelos professores eujtrevistas evidenciaram
gue 0s recursos tecnoldgicos mais utilizados panstrarem aulas séo: o radio, a televisédo
e o0 video cassete. Além disso, a maioria dos astaels (87,5% da amostra), mencionou
gue utilizam esses recursos uma vez por més ousn@wsprofessores justificaram que
isso ocorre devido amimero limitado de equipamentos e as restricdespaco fisico.

Esse afastamanto das escolas de um projeto edoabgue envolva a utilizacdo de
novas tecnologias educacionais no ensino ministnadoquatro primeiras séries do ensino
fundamental ficou mais evidente quando constatagues a maioria das escolas (cinco
delas) participam apenas de um projeto governamemidado para o uso dessas
tecnologias educacionais: O TV Escola. As demats fadem parte de quaisquer outros
projetos dessa natureza.

As principais concepcdes dos professores a resgagaecnologias educacionais
podem ser assim resumidas:



104

Dez dos trinta e dois professores entrevistado®2%3d da amostra) responderam
gue entendem a Tecnologia Educacional como maisingtnumento para auxiliar o
processo ensino-aprendizagem, para despertar cessée dos alunos e auxiliar na
educacdo de educadores e educandos para o comdvepciedade moderna e suas
transformacodes . Oito professores (25% da amastrajeituaram Tecnologia Educacional
como um recurso que utilizamos para melhorar aagdie; facilitando a aprendizagem,
estimulando os alunos e auxiliando na préaticprdéessor. Seis professores (18,75% da
amostra) definiram Tecnologia Educacional como élgmlamental para a educacéo e/ou
para a vida, como uma tecnologia com fins pedag8gidirecionada a educacdo ou a
servico da educacédo. Quatro professores ( 12,5%nu#stra) conceituaram Tecnologia
Educacional como conjunto de conhecimentos quepbeam a educacdo ao longo da
carreira e por meio da informatizagdo. Quatro aupmofessores entrevistados (12,5%) ndo
expressaram claramente uma concepcao a respeitecdalogia Educacional, preferindo
ressaltar sua importancia e as dificuldades erddaistnas escolas para sua utilizacao.

Os depoimentos dos professores, transcritos notut@pill, nos permitiram
constatar concepcdes limitadas a respeito da TegimoEducacional. A maior parte dos
entrevistados esbocgou definicbes de carater es@itge técnico-instrumental e visdes
utilitarista a respeito do assunto. No conjuntegpam desconhecer o debate atual sobre as
tecnologias e a educacao escolar e, principalmsobee as articulagbes existentes entre as
modernas tecnologias e 0 contexto socio-econdnotiign, nacional e internacional.

Também tivemos a preocupacdo de verificar qual aifgpacdo recebida pelos
professores para utilizarem os recursos tecnolégigsponiveis nas escolas. Verificamos
gue apenas dez professores(31,25% da amostrafyjimtase dois entrevistados, j4 haviam
realizado cursos relacionados ao tema das Tecasl&giucacionais. Isso demonstrou que
nao tem havido nas escolas da rede estadual ddecila Umuarama uma politica de
qualificacdo de professores para o uso de tecradaglucacionais no ensino fundamental,
em especial nas primeiras quatro séries.

Apesar da pouca qualificacdo recebida pelos professpara a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos disponiveis, todos eles afam que utilizavam tecnologias
educacionais para ministrarem aulas. Vinte e 84i2%5% da amostra) afirmaram que usam

as tecnologias para complementar os conteudogmdiar e diversificar as aulas,



105

transmitir a matéria de um modo mais pratico, aproposito de estimular um maior
interesse pelo conteddo ministrado. Os outrospeiessores (18,75%) mencionaram que
utilizam as tecnologias educacionais para facilbartrabalho, fazer pesquisas, para
enriguecer o conhecimento do professor e usarurs@tecnoldgico que a escola dispde.

A grande maioria dos professores entrevistado®¥8ta amostra), entendem que
a finalidade do uso de tecnologias educacionaisnsmo fundamental, 12 a 42 séries, esta
relacionada a melhoria da aprendizagem e aquisigdo conhecimento; ao
desenvolvimento de pesquisas; a aplicacdo de psctesnoldgicos nas situacdes diarias
do cotidiano e do mundo do trabalho; ao auxilpré&ica diaria do professor; a melhoria
do interesse, curiosidade e motivagéo dos alunos.

Para 43,75% dos professores as principais difidgslapara o uso dessas
tecnologias nas escolas estdo associadas a: éatlarsbs de capacitacdo dos professores e
a consequente falta de aperfeicoamento dos mesmasifizarem as tecnologias; falta de
condicdes financeiras para remunerar pessoasthdbsi para manusear os equipamentos e
indisponibilidade de tempo para capacitacdo docéuso grupo de professores, 37,5% da
amostra, expressaram que as principais dificuklaglgrentadas estdo vinculadas a
escassez de material e as limitacdes do espaco.fiBorém 18,75% dos professores
entrevistados afirmaram que as principais dificdéda estdo associadas a falta de
compreensdo dos alunos em relacdo a necessidadpreloder e ao baixo nivel soécio-
econdmico dos alunos, associado ao reduzido numberequipamentos existentes na
escola. Como é possivel observarmos os professatesvistados ndo fazem mencgéo as
mais graves dificuldades, apontadas na literatararda, sobre a insercdo das tecnologias
nas escolas. Além disso, de forma macica, ndo edstam relacdes mais abrangentes e
criticas a respeito da inter-relagdo existente eemts problemas sociais, afetos as
tecnologias e suas manifestacdes no ambiente eédoahd importante ressaltarmos que,
como explicitamos no capitulo Ill, apenas setafgesores (21,87 % da amostra) ndo
possuem curso superior e vinte e um  professosssupm curso de Especializacao
(65,62% da amostra).

Todos esses aspectos nos permitiram observar gescakas da rede estadual da

cidade de Umurama-PR, necessitam de alteracbasngdad na organizagéo, e até mesmo
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na formulacdo, de seus projetos politicos pedagégicAs precarias condicdes
diagnosticadas no que se refere: a destinacdo qgdagdos recursos tecnoldgicos
disponiveis, a incipiente qualificacdo dos professopara 0 dominio minimo dessas
tecnologias, bem como o desconhecimento manifestprofessores e diretores a respeito
do debate atual sobre a utilizacdo das modernasltggas na escola, nos levam a seguinte
guestdo: Se € este o perfil das escolas estaded® @ 42 séries da cidade de Umuarama-
PR, situada em uma das regides brasileiras quseapieemelhores condicbes em termos
gerais de desenvolvimento, qual o diagnosticotgueanos ao analisarmos as escolas de 12
a 42 séries, da rede publica, situadas em regiies enfrentam gravissimos problemas
econbmico-sociais, como as regides Norte, Norde&entro-Oeste? Porém, deixamos em
aberto essa questao para que, quem sabe ndés meamogiros interessados no tema,
possam respondé-las a partir de outros estudos.

Para o0 momento esperamos ter dado alguma con&dupara um melhor

esclarecimento sobre o tema das tecnologias educasi
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NOME DA ESCOLA:

ANEXO 1

FICHA DE OBSERVAGAO DAS ESCOLAS
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DESCRICAO

QUANTIDADE

LOCALIZACAO

Video cassete

Televisor

Antena parabdlica

Radio

Computador

Ponto de Internet

Impressora

Gravador

Outros
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Escola:

Tel: () e-mail
Endereco:
Municipio: UF:

Niveis de Ensino que a escola possui:

(
(

1.

ANAN AN AN AN AN AN SN

n

ANEXO 2

ROTEIRO DE ENTREVISTA
DIRETORES DAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL

) Educacéo infantil/quantidade de alunos
) Ensino fundamental/ (12 a 42 séries) quantade de alunos

Quais os recursos tecnolégicos que a escola posdestinados ao uso pedagdgico no ensino
fundamental (12 a 42 séries).

) Video cassete — Quantidade:
) TV - Quantidade:

) Antena Parabdlica

) Radio- Quantidade:

) Gravador - Quantidade:

) Computadores
) Internet- Quantos pontos destinados ao ugedagdgico:
) Impressoras- Quantidade:
) Outros — Quais:

Quais os espacos disponiveis na escola para a m#itdo dos recursos tecnolégicos existentes?

4.

SIM ( ) Quais?
NAO( )

5.

Dos recursos tecnoldgicos existentes na escola, igu@s mais utilizados pelos alunos de 12 a 42
séries? Por que?

A escola faz parte de algum projeto governamentaloitado para o uso de tecnologias educacionais?

Em sua opinido, qual a finalidade do uso das tecrajias educacionais no ensino fundamental (12 g
42 séries) ?

6.
ensino fundamental (12 a 42 séries) ?

Quais as principais dificuldades enfrentadas fe escola para 0 uso das tecnologia educacionais no
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ANEXO 3

ROTEIRO ENTREVISTA
PROFESSOR

1. Nome:

2. Disciplina que ministra:

3. Séries/ciclos:

4. Nivel de Formacgao:

) Magistério.
) Curso superior- Especificar:
) Especializac¢é@o (P6s-graduacao Lato-sensdspecificar:
) Mestrado- Especificar:
) Doutorado- Especificar:

AN AN AN AN

5. Como vocé conceitua Tecnologia Educacional?

6. Vocé jarealizou algum curso relacionado as Tecrmgias Educacionais?
SIM( ) NAO( )

Quais? Onde? Quando?

7. Vocé utiliza tecnologias educacionais em sumslas?

SIM( ) NAO( )
Com qual finalidade:

8. Quais os tipos de tecnologias educacionais quaeé utiliza para ministrar aulas?

09. Com que freqliéncia vocé utiliza Tecnologias Edacionais em suas aulas?
SEMPRE -1 vez por semana ou mais ()

AS VEZES - 1 vez por més ou menos ( )

NUNCA - ( )

Por que?
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10- Em sua opinido, qual a finalidade do uso dasaeologias educacionais no ensino fundamental (12 a
42 séries) ?

11. Quais as principais dificuldades que vocé enciva no uso das tecnologia educacionais?




