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RESUMO

Em um mundo em que, segundo os discursos dominantes, tudo deve ser vendavel, argumentar
se torna algo amplamente valorizado e aprender a fazé-lo algo cada vez mais fetichizado. A
vista disso, objetivamos, neste trabalho, analisar, a partir do quadro tedrico-metodoldgico da
Anadlise de Discurso de filiacdo pecheutiana, o modo como a abordagem da argumentagdo
presente nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio pode afetar o processo de
subjetivacao dos alunos e, consequentemente, sua formacao leitora e escritora. Para tanto,
estabelecemos um arquivo composto por quatro livros didaticos aprovados pelo PNLD de 2021,
a partir do qual recortamos capitulos e unidades voltados para o ensino de argumentacao e
buscamos restituir as discursividades que constituem as suas formulagdes, a fim de explicitar
as relagdes de forca nas quais se inscrevem e a relacao destas com a consolidagdo de modos de
pensar que legitimam e dao continuidade as estruturas de poder vigentes. Com isso, foi possivel
constatar, nos livros, a presenca de um processo discursivo no qual a formagao discursiva
retorica, aliada a uma concepc¢do de linguagem transparente, alinha-se a discursividade da
capacitagdo do sujeito-aluno para o mercado de trabalho, inscrevendo-o no discurso da
individualizagdo, isto €, da autorresponsabilizacdo. Assim, com base nas andlises realizadas,
compreendemos que os livros didaticos — como objetos politico-simbdlicos — funcionam como
um importante dispositivo de domesticacdo no processo de constitui¢do do sujeito-aluno,
silenciando o carater socio-historico e politico-ideoldgico dos processos de produgdo de sentido
e conformando-o a formagdes ideoldgicas que mantém as discursividades do neoliberalismo
em dominancia na sociedade, de forma a (de)limitar suas possibilidades de repensa-las e, assim,
sustentar, via efeito de naturalizagdo, as estruturas de poder que caucionam a racionalidade
neoliberal.

Palavras-chave: Andlise de Discurso; Argumentacdo; Livro Didético; Formacao; Logica
Neoliberal.



ABSTRACT

In a world where, according to the dominant discourses, everything must be sellable, arguing
has become something widely valued and learning how to do it something increasingly
fetishized. In view of this, the aim of this work is to analyze, from the theoretical-
methodological framework of Discourse Analysis of Pecheutian affiliation, how the approach
to argumentation in high school Portuguese language textbooks can affect the process of
subjectivation of students and, consequently, their reading and writing education. To do this,
we established an archive of four textbooks approved by the 2021 PNLD, from which we cut
out chapters and units focused on the teaching of argumentation and sought to restore the
discursivities that underlie their formulations, in order to make explicit the power relations in
which they are inscribed and their relationship with the consolidation of ways of thinking that
legitimize and continue the prevailing power structures. Thereby, it was possible to see in the
textbooks the presence of a discursive process in which the rhetorical discursive formation,
allied to a conception of transparent language, is aligned with the discursiveness of training the
subject-student for the job market, inscribing him in the discourse of individualization, that is,
self-responsibility. Thus, based on the analyses carried out, we understand that textbooks — as
political-symbolic objects — function as an important domestication device in the process of
constituting the subject-student, silencing the socio-historical and political-ideological
character of the processes of production of meaning and conforming him to ideological
formations that maintain the discursivities of neoliberalism in dominance in society, in such a
way to (de)limit their possibilities of rethinking them and thus sustain, via naturalization effect,
the power structures that underpin neoliberal rationality.

Keywords: Discourse Analysis; Argumentation; Textbook; Education; Neoliberal Logic.
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1 INTRODUCAO

A escola, como instituigdo socio-histérica e politico-ideologica, regulamenta o
conhecimento, atuando como um importante dispositivo de individuagdo do sujeito,
responsavel por forjar as formas de sua constituicdo e posicionamento no mundo. Isso porque,
ao ser introduzido em um espago de socializa¢do e aprendizagem formal, o individuo ¢
interpelado por discursos e praticas pedagogicas que, mais do que lhe apresentam
conhecimentos e saberes, suscitam-lhe modos de ser/pensar/agir. Desse modo, ao ser exposto
as praticas e discursos institucionais educacionais, o sujeito ¢ continua e sistematicamente
(re)constituido, assimilando certos modos de interpretar/significar o mundo e inscrevendo-se
em dadas formagdes discursivas (FDs). Assim, a escola atua como espaco de constituicdo
identitaria, o qual delineia, em grande medida, os horizontes de percepcao do sujeito-aluno,
estabelecendo os modos pelos quais ele vé a si mesmo, aos outros e a estrutura social de que
faz parte.

Nessa Optica, a educagdo "constitui-se em um modo de individuagdo do sujeito, que
preside seu processo de identificacdo de que resulta a posi¢ao sujeito com a qual ele se inscreve
na formagao social [...], como sujeito do conhecimento" (Orlandi, 2016, p. 69), afetando tanto
a forma como o sujeito lida com o conhecimento quanto a forma como 1€ o mundo. Isso porque
a individuag@o constitui o processo no qual o individuo (bio-psicologico) ¢ interpelado em
sujeito pela ideologia', por meio da lingua/discurso — isto ¢, pelo simbélico —, constituindo uma
forma-sujeito-historica que € entdo individuada pelo Estado, via institui¢des e discursividades
(pautadas no juridico), estabelecendo uma relacio de identificagio? com dada(s) formagio(des)
discursiva(s) e constituindo-se em uma determinada posi¢ao-sujeito na sociedade, ou seja,
constituindo-se como sujeito politico-social (Orlandi, 2022a). Isto €, a educagdo, como modo
de individuacgdo, delineia os posicionamentos do sujeito na sociedade, afetando sua relagdo com

o conhecimento e, por conseguinte, com o mundo.

' O conceito de ideologia é tomado, na AD, ndo como ocultagio, mas como um funcionamento imaginario
estruturado pelo modo de existéncia da relagdo lingua-sujeito-historia. Trata-se, segundo Pécheux (2014b), de uma
for¢a material que estrutura o processo de reproducao/transformacao das relagdes de produgdo, processo esse que
¢ determinado, em ultima instancia, por outra for¢a material inseparavel dela: a econdmica. Assim, "na perspectiva
da AD a ideologia ndo ¢ 'x' mas o mecanismo de produzir 'x' [de modo que] no espaco que vai da constitui¢do dos
sentidos (o interdiscurso) a sua formulagdo (intradiscurso) intervém a ideologia e os efeitos imaginarios" (Orlandi,
2004, p. 30).

2 Este € um processo da ordem do inconsciente, como aponta Orlandi (2023, p. 112): "Nio é por adesdo que sujeito
e sentido se marcam ideologicamente, mas por filiagdo, identificagdo ndo consciente".
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E assim que, como aponta Althusser (1980), na epigrafe deste trabalho, a escola exerce
um papel dominante no processo de individuagdo do sujeito pelo Estado. E por meio dessa
institui¢do, que funciona como Aparelho Ideoldogico de Estado® e que tem seus mecanismos
dissimulados por uma ideologia da escola como "um meio neutro, desprovido de ideologia
(visto que... laico)" (Althusser, 1980, p. 67), que o sujeito-aluno ¢ inscrito, ao longo de anos —
quase que diariamente —, nas discursividades instituidas/legitimadas pelo Estado. Dessa forma,
ainda que sua melodia seja, muitas vezes, silenciosa, a escola constitui um espaco de produgdo
e reprodugio/transformacgio? de discursos que naturalizam/normatizam determinadas visdes de
mundo e "moldam", como efeito, o sujeito para a manutengdo das estruturas sociais vigentes.

Nesse cendrio, as aulas de lingua materna — para n6s a Lingua Portuguesa —
desempenham um papel substancial na formagdo subjetiva dos sujeitos-alunos, dado que a
linguagem ¢ o principal meio a partir do qual apr(e)endemos a realidade (social) e
(re)produzimos/transformamos sentidos. As aulas de Lingua Portuguesa configuram-se, assim,
como um espago privilegiado de produgdo e circulagdo de discursos — passiveis de servir tanto
ao questionamento quanto a manutengdo das estruturas sociais —, no qual se materializam
ideologias e valores que constituem a sociedade. Isso porque trabalhar a linguagem implica
lidar com o universo subjetivo dos sujeitos que a utilizam, seus modos de ver/ler e (re)construir
arealidade. Trabalhar a linguagem ¢ também, portanto, lidar com a constitui¢cao identitaria dos
sujeitos-alunos, visto que ¢ na e pela linguagem que o sujeito se posiciona, se (re)conhece e €
(re)conhecido no mundo.

Diante desse trabalho com o simbdlico, efetuado, sobretudo, nas aulas de Lingua

Portuguesa, o ensino de argumentacdo constitui um elemento fundamental no que tange a

3 A nocdo de Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) é definida por Althusser (1980, p. 43) como "um certo nimero
de realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de instituigdes distintas e especializadas", as
quais s@o responsaveis por reproduzir a ideologia dominante de uma dada sociedade, inscrevendo os sujeitos em
posi¢oes ideoldgicas que favorecem a manutengdo da ordem social vigente (a capitalista). Diferentemente dos
Aparelhos Repressivos de Estado (ARE), que operam pela violéncia (como a policia e o exército), os AIE atuam
prevalentemente por meio da ideologia e incluem instituicdes como escolas, igrejas, meios de comunicagao,
familias etc.

4 Consideramos que toda reprodugao traz consigo uma transformagio, uma vez que o discurso nunca se repete em
condicdes idénticas as de sua formulacdo anterior, posto que as condigdes de produgdo — em suas nuances socio-
historicas e ideoldgicas — do discurso estdo em constante movimento, o que faz com que o sentido ndo seja estatico,
mas sempre passivel de novos/outros efeitos. Assim, ao ser reinscrito em uma nova conjuntura, o discurso carrega
as marcas do passado, mas ¢ ressignificado pelas novas condi¢des de producgdo/circulacdo em que se inscreve, de
forma que repetir nunca € apenas repetir, mas também atualizar/transformar — mesmo que essa transformacao
trabalhe para a manutengdo/estabilizagdo (como ¢é o caso das reatualizagdes da discursividade capitalista: o
capitalismo se mutaciona continuamente para permanecer existindo). Por isso, "do ponto de vista da Analise de
Discurso, a mera repetigdo ja significa diferentemente, pois introduz uma modificagdo no processo discursivo.
Quando digo a mesma coisa duas vezes, ha um efeito de sentido que ndo me permite identificar a segunda a
primeira vez, pois sdo dois acontecimentos diferentes" (Orlandi, 2011, p. 119).
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formagao dos alunos, visto que, de nossa perspectiva, a argumentacdo ndo consiste em um
simples mecanismo de persuasdo ou de direcionamento a uma determinada conclusdo, mas em
"um modo de funcionamento do discurso/da ideologia" (Rodrigues; Agustini, 2023, p. 296) que
dissimula o carater politico do discurso. Assim, ainda com base em Rodrigues e Agustini
(2023), a argumentacdo ¢ um efeito do trabalho da ideologia na relacdo discursiva, o qual
movimenta/desloca as relagdes de sentido, apagando a divisdo constitutiva — que caracteriza o
politico® — do sentido e transformando o gesto de interpretagio em evidéncia, de modo a fazé-
lo parecer evidente, univoco, exato.

Contudo, no ambito escolar, a argumentagdo ¢ abordada, de modo prevalecente, a partir
da discursividade da retérica, que prioriza a estrutura formal dos textos/enunciados em
detrimento da sua dimensdo discursiva, isto €, sodcio-historico-ideoldogica — o que pode
dificultar, nos alunos, o (re)conhecimento de discursos dominantes que dao continuidade ao
funcionamento de certas ideologias. Tal discursividade ¢ endossada pelos documentos oficiais,
que preconizam que a argumentagio — compreendida como competéncia argumentativa® — seja
trabalhada de forma a tornar os alunos capazes de argumentar — o que, nessa perspectiva,
consiste em identificar e reproduzir estruturas argumentativas, sem necessariamente
compreender’ o seu funcionamento discursivo.

Predomina, assim, no ensino de argumentagdo tal como ¢ posto pelos documentos
oficiais, a discursividade do "saber fazer" com o conhecimento, na qual a Lingua Portuguesa ¢
vista como ferramenta de formacao cidada e de preparacdo (capacitagdo) para o mundo do
trabalho. Dessa forma, a argumentacao ¢ trabalhada, nessa perspectiva — que norteia o ensino
de argumenta¢do na educagao formal brasileira —, sob a optica da tradi¢ao da Retorica e dos

Estudos do Texto, que tomam a argumentagdo como um conjunto de estratégias de

5> Guimardes (2017, p. 20), em consonincia com as posi¢des materialistas, considera o politico "como algo que é
proprio da divisdo que afeta materialmente a linguagem" e que, portanto, € constitutivo, incontornavel. Nessa
dire¢do, compreendemos o politico como descrito por Orlandi, isto €, uma "relagdo de confronto", que corresponde
ao "fato de que o sentido ¢ sempre dividido, tendo uma diregcdo que se especifica na historia, pelo mecanismo
ideolodgico de sua constitui¢ao” (Orlandi, 2004, p. 21-22).

6 A argumentagdo é contemplada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), principal documento normativo
que orienta a Educagdo no pais, pela competéncia geral 7, que estabelece que o aluno deve ser capaz de
"argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta" (Brasil, 2018, p. 9).

7 Orlandi (2008, p. 117-118), ao questionar, na obra Discurso e leitura, se a escola, quando ensina a ler, propicia
ao aluno condigdes para que se produza a compreensdo e se atinja o funcionamento ideoldgico da linguagem,
propde uma concep¢do historico-politica da nogdo de compreensdo, na qual "compreender é desconstruir
teoricamente [...] ndo ¢, pois, atribuir um sentido, mas conhecer os mecanismos pelos quais se pde em jogo um
determinado processo de significagdo". Trata-se de explicitar o modo como os sentidos sdo (re)produzidos. E a
partir dessa perspectiva (discursiva) que a empregamos neste trabalho.
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construcao/organizagdo de argumentos para a defesa de uma tese/conclusdo, interpelando os

alunos como sujeitos pragmaticos, "formados" para o trabalho®:

Na educagdo basica, [...] a argumentagio ¢ trabalhada a partir do texto, uma vez que
os documentos oficiais assim determinam. Considerando esses documentos, as
discursividades sobre a argumentagdo seguem operando efeitos no espago escolar
brasileiro. Promove-se uma circunscri¢do imaginaria em torno da Lingua Portuguesa,
acentuando a politica linguistica de que o seu ensino deve contribuir para a formagao
do aluno como cidadao critico, articulando-se, por isso, os componentes curriculares
e seus conteudos a dimensdo de competéncias e de habilidades. Trata-se da
discursividade do "saber fazer" com o conhecimento, em operacdo no ensino
brasileiro. Essa discursividade produz como um de seus efeitos que a escola deve
preparar o aluno para o mundo e o trabalho, institucionalizando-se, em termos de
politica linguistica, que o aluno, pragmaticamente, participara da producdo e da
circulag@o de diferentes textos na sociedade (Agustini; Leite; Costa, 2020, p. 2-3).

A vista disso, observamos que os livros didaticos de Lingua Portuguesa necessitam ser
lidos como objetos simbolicos socio-historicos e politico-ideoldgicos, produzidos no interior
de um AIE e atravessados por discursividades que afetam, constitutivamente, o processo de
formagao do sujeito-aluno. Isso porque os livros didaticos operam como veiculos de enunciagao
de discursos que se inscrevem em formacdes discursivas determinadas, as quais refletem, por
sua vez, dadas formacdes ideologicas, inserindo o aluno em uma rede de significacdes que
orienta suas praticas e concep¢des de mundo. Longe de serem neutros, tais materiais atuam de
forma a veicular, reproduzir e, por vezes, naturalizar discursos que podem contribuir para a
manuten¢do de determinadas estruturas sociais, que, no contexto em que nos situamos,
correspondem a estrutura capitalista neoliberal.

Nesse sentido, a andlise da argumentacdo em livros didaticos de Lingua Portuguesa
apresenta-se como um campo fértil de investigacdo, uma vez que esses materiais configuram
um dos principais recursos utilizados no processo de ensino e aprendizagem formal e que o
trabalho da argumentagdo constitui, em nossa sociedade (da informacdo e da
publicidade/monetariza¢do), um elemento fundamental na formacdo de sujeitos leitores e
escritores. Todavia, embora existam muitas pesquisas que tratem da argumentagao, dos livros
didaticos e das discursividades do capitalismo e da capacitacdo, observamos uma lacuna
significativa na intersec¢ao entre esses temas. Assim, este trabalho se justifica por propor uma

articulacdo entre esses topicos, contribuindo para a compreensdo de como a argumentagdo ¢

8 Esse alinhamento da educagdo ao universo mercadolégico pode ser observado na propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), em seu art. 2°, no qual afirma que a educag@o tem por finalidade "o
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificag@o para o trabalho" (Brasil,
1996, p. 1).
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trabalhada em livros didaticos de forma a (re)produzir/transformar ou contestar discursos
capitalistas, afetando a formagao dos alunos como leitores/escritores inscritos nessa sociedade,
bem como a sua constitui¢ao como sujeitos alinhados a certas expectativas sociais e ideologicas.

Diante disso, discutimos, neste trabalho, a forma como a abordagem da argumentacao
presente nos livros didaticos de Lingua Portuguesa pode, mediante as discursividades que
constituem a sua textualizagdo (politica), afetar a formacao (leitora e escritora) dos alunos.
Desse modo, buscamos explicitar possiveis praticas discursivas que, sob a aparéncia da
formagdo cidada, podem atuar ou nao em prol da consolidacio de modos de pensar que
trabalham para a continuidade/legitimagao das estruturas de poder "hegemonicas", o que pode,
em certos casos, implicar a naturalizagdo do modo de produ¢dao dominante e seus modos de
significar/dividir os sujeitos. Problematizamos, assim, a relagdo entre o discurso pedagogico e
as formacoes ideologicas que o constituem, tendo em vista que a escola exerce "um papel
mediador do Estado na articulagao simbolico-politica da sociedade na histéria" (Orlandi, 2016,
p. 69).

Dessa forma, interessa-nos compreender como os mecanismos discursivos que orientam
a abordagem sobre o ensino de argumentacao presente nos livros didaticos que compdem nosso
arquivo atuam na constitui¢ao do sujeito-aluno, de modo que possamos investigar a maneira
como os discursos (educacionais) se inscrevem na manutencao ou na contestacao das relagdes
de poder vigentes, tendo em vista as implicacdes dessas praticas discursivas na formagao de
sujeitos que podem vir a (re)produzir/transformar ou a resistir as ideologias dominantes. Assim,
o presente trabalho se orienta a partir dos seguintes questionamentos: como a abordagem da
argumentacao nos livros analisados contribui para a formacgao (leitora e escritora) dos alunos?
A que serve essa abordagem?

Nossa hipdtese € a de que a contribuicdo ofertada pela abordagem sobre o ensino de
argumentagdo presente nos livros diddticos em anélise ndo trabalha em prol da formagio® dos
alunos e que tal abordagem corrobora a manutengdo do sistema capitalista, para o qual ¢ mais
interessante capacita-los do que forma-los. Desse modo, temos como principal objetivo
compreender e expor como se da o trabalho com a argumentacao em livros didaticos de Lingua

Portuguesa do Ensino Médio selecionados do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

® Entendemos a nogio de formagdo a partir da compreensdo de Orlandi (2014; 2016), para quem a formagdo
constitui uma abordagem que da condigdes ao sujeito para que possa discernir e reconhecer os efeitos de suas
praticas na formagao social de que participa, a qual esta ligada a constru¢do e a compreensdo do conhecimento e
diferencia-se da nogdo de capacitagdo, a qual diz respeito a uma abordagem voltada para a aquisi¢ao/treinamento
de habilidades praticas necessarias a atuagdo no mercado de trabalho e nao visa a compreensdo, mas a execugao.



16

de 2021, considerando as suas implica¢des na formacgao leitora e escritora dos alunos — bem
como na sua constituicdo "cidada"!'?, tendo em vista as discursividades em dominancia nesses
materiais € como elas formam/moldam o modo de pensar/ler o mundo desses alunos.

Para alcancar tal objetivo, pretendemos: a) analisar os efeitos do enfoque retdrico
presente no trabalho da argumentagdo proposto nos/pelos livros didaticos; b) examinar a
atua¢do da perspectiva da transparéncia da linguagem na naturalizagao de discursos dominantes
veiculados nos/pelos materiais; ¢) explorar o modo como a capacitagao ¢ promovida nos/pelos
livros didaticos; d) investigar o funcionamento do discurso da individualizagao presente nos
materiais; €) expor as implicacdes das abordagens de argumentacdo presentes nos livros em
analise na constituicdo dos sujeitos-alunos, bem como na sua formagao (leitora e escritora).

Filiamo-nos, para isso, ao quadro teoérico-metodologico da Andlise de Discurso
Francesa, tomando como base, principalmente, as contribuigdes de Michel Pécheux e Eni
Orlandi, e estabelecendo como arquivo um conjunto de livros didaticos aprovados pelo PNLD
de 2021 — a saber: "Esta¢des lingua portuguesa: rotas de atuagio social", da editora Atica,
"Multiversos: lingua portuguesa", da FTD, "Praticas de lingua portuguesa", da Saraiva, e
"Interacdo portugués", da Editora do Brasil — dos quais recortamos trechos dos
capitulos/unidades voltados para o ensino de argumentagdo e procuramos restituir as
discursividades que constituem a sua textualizagdo (politica), de forma a construir um trajeto
de leitura que possibilitasse tornar visiveis as relagoes de forca que os delineiam, para, entao,
pensar as implica¢des desses discursos na formacao do sujeito-aluno.

Nessa esteira, a Andlise de Discurso nos oferece ferramentas para ler o livro didatico
como um dispositivo que participa da (re)produgdo/transformagdo de discursos e que, a partir
da formagdo discursiva dominante, produz efeitos sobre a constituigdo dos sujeitos-alunos,
permitindo que o ensino de argumentacdo, quando lido dessa perspectiva, seja repensado em
termos que vao além da persuasdo ou organizag¢do logica de ideias. Tendo isso em vista,
propomos uma leitura do livro didatico como objeto politico-simbolico que materializa
discursividades em dominancia na sociedade, a fim de tornar audivel, como diria Althusser, a
melodia que determina a institui¢ao escolar.

Nesse sentido, construimos nosso procedimento analitico em funcdo da seguinte
questdo: a que serve a abordagem do ensino de argumentagdo presente nos livros didaticos e

como ela contribui para a formagao dos alunos? A partir dela, estabelecemos pontos de entrada

10 Discutiremos na subsegdo 4.3, paginas 64 e 65, o0 modo como o conceito de cidadania é significado nas
discursividades que constituem, de modo predominante, a sociedade contemporanea.
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no arquivo, restituindo sentidos e trajetos de leitura que permitissem por em relacdo as
evidéncias e dissimulagdes em jogo na tessitura de seus discursos. Consideramos, para tanto,
as filiacdes discursivas — bem como as contradi¢des, regularidades, apagamentos, posigdes-
sujeito e nao-ditos — que atravessam os materiais em analise, em suas relagdes de sentido e de
forca/poder (dominancia), buscando desvelar as formagdes imagindrias, discursivas e
ideologicas que sustentam os processos discursivos presentes nesses materiais, de forma a
indiciar como produzem sentidos.

Nessa perspectiva, adotamos uma abordagem de carater descritivo-interpretativo,
realizando uma experimentagao teorico-analitica na qual tomamos o livro didatico como objeto
politico-simbolico (re)produtor de sentidos e procuramos chegar, por meio de um batimento
descrigdo-interpretacao, a compreensao (vertical) dos processos de constitui¢ao de sentidos que
o constituem (e que afetam o processo de constituicdo do sujeito-aluno). Assim, realizamos
uma leitura analitico-discursiva das atividades e conceituagdes relativas a argumentagao
presentes nos livros didaticos em andlise, a fim de expor os discursos em dominancia que
atravessam esses materiais, de modo que possamos indiciar como esses discursos inscrevem o
aluno em determinadas posigdes-sujeito, afetando suas possibilidades de leitura/escrita e
orientando modos especificos de leitura do mundo.

Para atingirmos os propositos aqui delineados, organizamos este trabalho em quatro
segoes — além desta introdugdo e das consideragdes finais —, de modo que, na proxima seg¢ao,
apresentamos a Fundamentagdo teorica do trabalho, na qual articulamos os conceitos e
referenciais teoricos da Andlise de Discurso que ancoram nossa analise. Na sequéncia, expomos
os Procedimentos de andlise da pesquisa, descrevendo as bases tedrico-metodologicas que
orientam a construcao de nosso dispositivo analitico e explicitando os critérios utilizados para
a andlise dos recortes selecionados.

Em seguida, apresentamos a secdo "O livro didatico como objeto politico-simbdlico e
o ensino de argumentagdao”, que se divide em quatro subsegdes — A inscri¢do na Formagao
Discursiva retorica; A pretensa transparéncia da linguagem e a naturalizag¢do dos discursos
dominantes; O deslocamento da formagdo a capacitagdo; e A individualizagdo como
argumento para a domesticagdo dos sujeitos e dos sentidos — e analisa como o discurso didatico
atua no processo de subjetivacao dos alunos, promovendo a sua autorresponsabilizagao.

Apresentamos, entdo, a secao "(Entre)tecendo os fios dos discursos sobre o ensino de
argumentagdo no livro didatico", em que relacionamos os pontos analisados na se¢do anterior

e discutimos as suas implicagdes na formac¢do do sujeito-aluno — e na propria organizagdo do
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ensino de argumentac¢do na contemporaneidade. Por fim, retomamos, nas Consideragaes finais,
o0s principais pontos observados durante as analises e apontamos a importancia da realiza¢ao de
uma leitura discursiva do livro didatico, em que se leve em conta a sua atuacao na formagao do
sujeito-aluno e se considere o papel da escola — e do ensino de argumentagdo — na

constitui¢do/conformagdo dos sujeitos e dos sentidos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA: Anilise de Discurso, subjetivaciio, sentido

A Analise de Discurso (AD) € uma disciplina descritivo-interpretativa que emerge em
meio a uma conjuntura sdcio-histdrica e politico-ideologica marcada pela consolidacdao das
teorias linguisticas estruturalistas e pela emergéncia de movimentos contraditatoriais em
diferentes paises, fundada por Michel Pécheux e colaboradores na década de 60 do século XX,
na Franca, a partir do questionamento a trés dominios disciplinares: as Ciéncias Sociais, mais
especificamente o Materialismo Historico Dialético, a Linguistica e a Psicanalise. Assim, a
Andlise de Discurso apropria-se e ressignifica conceitos € nogdes presentes em tais dominios,

como aponta Orlandi (2005, p. 20):

[...] se a Analise de Discurso ¢ herdeira das trés regides do conhecimento —
Psicanalise, Linguistica, Marxismo — ndo o ¢ de modo servil e trabalha uma nogéo —
a de discurso — que ndo se reduz ao objeto da Linguistica, nem se deixa absorver pela
Teoria Marxista e tampouco corresponde ao que teoriza a Psicanalise. Interroga a
Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona o Materialismo
perguntando pelo simbolico, e se demarca da Psicanalise pelo modo como,
considerando a historicidade, trabalha a ideologia como materialmente relacionada ao
inconsciente sem ser absorvida por ele.

Dessa forma, a AD transpoe os limites dessas disciplinas, construindo-se como um novo
recorte disciplinar, que toma o discurso como objeto de conhecimento e trabalha a relagdao
lingua-discurso-ideologia-sujeito, considerando que a lingua ¢ a materialidade especifica do
discurso, que, por sua vez, ¢ a materialidade especifica da ideologia, a qual interpela o individuo
em sujeito. Nesse sentido, trabalhamos com uma abordagem que, confluindo conhecimentos
linguisticos, psicanaliticos e materialistas, entende a lingua ndo como sistema abstrato, mas
como trabalho simbolico, social e historico, de modo a relacionar linguagem e exterioridade,
tomando o conceito de discurso como um "efeito de sentidos" entre os locutores (Pécheux,
2014a), isto ¢, uma pratica de linguagem socio-histérico-ideoldgica que se configura como um
modo de agir sobre o outro'!: "a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso ¢ assim palavra em movimento, pratica

de linguagem" (Orlandi, 2005, p. 15).

' Segundo Amossy (2011), o direcionamento/orientagio do dizer é constitutivo do préprio funcionamento
discursivo, havendo uma tendéncia inerente em todo discurso de orientar os modos de ver e de pensar do
interlocutor, de modo que "o discurso em situagdo comporta em si mesmo uma tentativa de fazer ver as coisas de
uma determinada maneira e agir sobre o outro" (Amossy, 2011, p. 131) de alguma forma.
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Nessa Optica, o sentido "ndo esta (alocado) em lugar nenhum mas se produz nas
relacdes: dos sujeitos, dos sentidos" (Orlandi, 2007, p. 20): o sentido ndo ¢ estatico ou estavel,
j& que se constitui social e historicamente — isto ¢, em "relagcdo a/com" (Canguilhem, 2006) —,
nem estd claro, 6bvio ou transparente, visto que envolve a opacidade da materialidade da
linguagem e da propria origem do dizer. Assim como ndo ¢ neutro, uma vez que, para a AD, o
sujeito (e o sentido) € resultado da relacdo entre histdria e ideologia: ndo ha discurso sem sujeito,
bem como ndo ha sujeito sem ideologia (Orlandi, 2005). Desse modo, o sujeito se constitui na
relagdo com o outro e com a historia, de forma que, ndo sendo a origem do sentido, esta
"condenado" a significar, a partir de um conjunto de discursividades ja estabelecidas pela
conjuntura historico-social que o permeia. Assim, o discurso implica uma exterioridade a
lingua, dado que se presentifica no social'?, institui-se na historia.

Os sentidos/discursos se constituem a partir de determinadas condi¢des de produgdo —
que ndo se limitam ao contexto imediato, visto que s3o historicizadas: sdo condi¢des sdcio-
historicas e ideoldgicas —, em um determinado processo de producdo, isto €, no interior de um
"conjunto dos mecanismos formais que produzem um discurso de um tipo dado, em
'circunstancias' dadas" (Pécheux, 2014b, p. 73). As condig¢des de producao do discurso ndo sao
compreendidas, portanto, como a situacdo empirica, mas como a sua representacdo no
imaginario historico-social. Dessa forma, a producao dos sentidos se constitui, conforme expoe
Cazarin (2006, p. 309), como "um processo simbolico (inconsciente) de produgdo de
interpretacdes do real'® e do proprio sujeito, determinado por condigdes histéricas (ideologicas)
especificas". O sentido €, assim, entendido como discursivo e delineado a partir do
acontecimento enunciativo, de forma que a sua compreensdo se da somente a partir da
observagdo dos aspectos histdricos, sociais e ideologicos que possibilitam/determinam a
producdo do discurso em que se inscreve.

Ha, portanto, na perspectiva da AD, a promogao de um deslocamento investigativo, que

transpoe o "o qué?" — caracteristico da Analise de Contetido — e volta-se para o "como?" — mais

12 De acordo com Orlandi (2004, p. 27) "o social para a AD ndo ¢ correlato, ele é constitutivo. Isto €, ndo ha uma
correlag@o entre a estrutura da lingua e a da sociedade, pois o que ha ¢ uma construg@o conjunta do social e do
linguistico". Assim, discurso e sociedade se constroem juntos: o social € sempre discursivizado e o discurso se
constitui no social.

13 A nogdo de real pode ser entendida, a partir dos estudos discursivos, como aquilo que nfo se submete totalmente
ao discurso, mas que o atravessa: ¢ o que escapa/resiste a significacdo, mas que, a0 mesmo tempo, ¢ o que o
discurso tenta continuamente "capturar". Compreende "o impossivel, aquilo que nao pode ser simbolizado pela
palavra [...] s6 pode ser abordado pela linguagem, mas a linguagem nio pode esgota-lo [...] E disto que trata o
Real, deste impossivel de ser dito, transmitido" (Lopes, 2011, n.p.). O real constitui, assim, "aquilo que ndo pode
ser dito pela lingua (pelo sistema), mas é apreendido pela discursividade, isto ¢, pela ordem do simbélico [...] O
real da lingua [...] consiste na impossibilidade de se dizer tudo na lingua [...] € 0 que o sistema ndo comporta, mas
que nele emerge, isto ¢, na lingua" (Cazarin, 2006, p. 300-301).



21

caro a Andlise de Discurso —, compreendendo que o modo como se diz significa e reconhecendo
que a "selecdo" dos termos que constituem os enunciados nao ¢é livre/irrestrita, mas definida
pela posigao socio-histdrica e politico-ideologica assumida, aceita e experimentada pelo sujeito

que enuncia. Nas proprias palavras de Orlandi, compreende-se que

Diferentemente da andlise de contetido, a Analise de Discurso considera que a
linguagem ndo ¢ transparente. Desse modo ela ndo procura atravessar o texto para
encontrar um sentido do outro lado. A questdo que ela coloca é: como este texto
significa? Ha ai um deslocamento, ja prenunciado pelos formalistas russos, onde a
questdo a ser respondida ndo é o "o qué" mas o "como" (Orlandi, 2005, p. 17-18).

Chegar a esse "como", isto é, ao modo como o objeto politico-simbdlico
significa/produz sentidos, implica olhar para a exterioridade constitutiva, aquela que se faz
presente no proprio dizer, marcado sécio-historica e ideologicamente. Ou seja, o discurso se
constitui no funcionamento da lingua em um dado momento socio-historico. Diante disso, €
preciso considerar, no proprio conceito de enunciacdo, as condi¢des socio-histdricas e
ideologicas proprias ao processo discursivo. Para isso, ¢ necessario nos afastarmos da
perspectiva que compreende a historia no seu viés temporal, buscando em vez disso uma
caracterizagdo social da enunciacdo, visto que, conforme observa Guimaraes (2005, p. 66), "a
significacdo ¢ historica, ndo no sentido temporal, historiografico, mas no sentido de que a
significagdo ¢ determinada pelas condig¢des sociais de sua existéncia".

Assim, considera-se, na perspectiva em que nos situamos, o enunciado — vestigio
material da enunciagdo — como uma unidade discursiva, um elemento da pratica social
relacionado ao sujeito € a suas posigdes, cujo sentido se configura como um conjunto de
formagdes imaginarias'* do sujeito, de seu interlocutor e do objeto do discurso. Dito de outro
modo, o enunciado ndo se limita a uma estrutura linguistica — ndo se confunde com as nogdes
de frase ou de periodo, por exemplo —, mas integra uma dada formagao discursiva (FD), sendo
socio-historica e ideologicamente determinado (pelas condi¢des de produgdo e posicdes dos
sujeitos), ou seja, o enunciado inscreve-se em uma dada condi¢do de produgdo, que constitui

sua exterioridade e sua historicidade.

14 As formagGes imagindrias sdo o que, de acordo com Pécheux (2014b, p. 82), "designam o lugar que A e B [os
sujeitos] se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro".
Diante disso, a enunciagdo se da a partir do jogo de imagens que se estabelece entre os protagonistas do discurso,
dado que o locutor enuncia a partir da imagem que faz de si, do interlocutor, do objeto do discurso e da imagem
que o outro (o interlocutor) faz de ambos (locutor e objeto).
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Nesse sentido, se faz relevante compreender a no¢ao de Formagao Discursiva (FD), que,
de acordo com Pécheux (2014a, p. 147), constitui "aquilo que, numa formacio ideologica'®
dada, isto ¢, a partir de uma posicao dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da
luta de classes, determina o que pode e deve ser dito". A FD regula, portanto, a produgao dos
enunciados a medida em que define os limites do que € possivel dizer dentro de uma dada
sociedade, numa conjuntura socio-historica determinada. Ela compreende o espaco em que os
sentidos se constituem, dando forma material as Formagdes Ideologicas (FIs), isto ¢, refletindo-
as: as FDs representam, no discurso, as FIs que lhes correspondem. Sendo assim, a FD ¢ a

materializagio'® da FI e a base da realiza¢io do processo de subjetivagdo do individuo:

A formacao discursiva €, enfim, o lugar da constituicdo do sentido e da identificacdo
do sujeito. E nela que todo sujeito se reconhece (em sua relagdo consigo mesmo e com
outros sujeitos) e ai esta a condigdo do famoso consenso intersubjetivo (a evidéncia
de que eu e tu somos sujeito) em que, ao se identificar, o sujeito adquire identidade
(Orlandi, 2008, p. 58).

E dessa forma que a FD pode ser compreendida como a matriz de constituicdo do
sentido!’, é a partir dela que o sujeito (se) significa. Toda enunciacdo parte, entdo, de uma
determinada FD, de modo que a enunciagdo ¢ entendida, na teoria discursiva, como o processo
em que um sujeito, inscrito em uma FD, toma a palavra, sendo ao mesmo tempo atravessado

por sentidos/discursos que o precedem e o constituem. Assim, "sd3o as formas de

15 Pécheux (2014b, p. 163) descreve a formagdo ideolégica como "um conjunto complexo de atitudes e de
representagdes que ndo sdo nem 'individuais' nem 'universais', mas se relacionam mais ou menos diretamente a
posi¢des de classes em conflito umas com as outras". Assim, a formagao ideoldgica ¢ materializada por meio das
formagdes discursivas, numa certa relagdo de classes, sendo marcada pela heterogeneidade e pela dinamicidade,
uma vez que "as formagdes ideoldgicas [...] comportam necessariamente como um de seus componentes, uma ou
varias formagdes discursivas interligadas" (Pécheux, 2014b, p. 164).

16 Enquanto a FI estd no nivel das representagdes, a FD se manifesta no nivel da linguagem e das praticas
discursivas, isto €, no nivel material, se constituindo na relagdo com o interdiscurso e representando no dizer as
Fls.

17 De acordo com Pécheux, ¢ na FD que os sentidos se constituem/produzem, pois toda sequéncia precisa
"pertencer necessariamente a uma formagao discursiva para que seja 'dotada de sentido™ (Pécheux, 2014b, p. 167),
isto €, sao as FDs que possibilitam, por meio das relacdes de parafrase/metafora, a (re)criagdo dos sentidos. Dessa
forma, "os sentidos s6 existem nas relacdes de metafora dos quais certa formacao discursiva vem a ser o lugar
mais ou menos provisorio: as palavras, expressoes, proposi¢des recebem seus sentidos das formagdes discursivas
nas quais se inscrevem" (Orlandi, 2004, p. 21). E também a FD que "pode fornecer elementos que se integram em
novas formagdes discursivas, constituindo-se no interior de novas relagdes ideoldgicas, que colocam em jogo
novas formagoes ideologicas" (Pécheux, 2014b, p. 165), ndo sendo, portanto, "um espago estrutural fechado, pois
¢ constitutivamente 'invadida' por elementos que vém de outro lugar (isto €, de outras FDs) que se repetem nela,
fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais" (Pécheux, 2014b, p. 310). Assim, a FD constitui um
espaco dinamico, contraditorio e heterogéneo, no qual os sentidos se movimentam e se (re)produzem/multiplicam:
um "espaco de reformulagao-parafrase” (Courtine, 2016, p. 28).
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assujeitamento'® ideoldgicas que governam os mecanismos enunciativos" (Orlandi, 2008, p.
54), sendo esses mecanismos construcdes discursivas com efeitos de carater também
ideologico. E nesse sentido que compreendemos o que Guimardes (2017) propde ao definir a
enunciagdo como um acontecimento de linguagem no qual se dé a relagdo entre o sujeito e a
lingua — isto ¢, que se faz pelo funcionamento da lingua (em um dado momento socio-historico)
e que ¢ perpassado pelo interdiscurso'’.

Nessas condigoes, o discurso se configura na e pela enunciagdo, de modo que sé pode
existir na forma de enunciado. Enquanto o enunciado, por sua vez, sé existe quando relacionado
a um conjunto de entidades da mesma natureza, isto €, a outros enunciados. O enunciado tem,
assim, um carater necessariamente relacional: so existe se houver outros enunciados com 0s
quais se relaciona, ou seja, dentro de uma relagio com outros enunciados e com o sujeito. E
isso que da o carater inerentemente historico da linguagem. E o que faz da enunciagio um lugar

de encontro/confronto entre diferentes discursos, em que se manifestam a opacidade da

linguagem?® e as marcas da historicidade:

Necessariamente determinado por sua exterioridade, todo discurso remete a um outro
discurso, presente nele por sua auséncia necessaria. Ha o primado do interdiscurso (a
memoria do dizer) de tal modo que os sentidos sdo sempre referidos a outros sentidos
e ¢ dai que eles tiram sua identidade (Orlandi, 2004, p. 30-31).

E por isso que, segundo Foucault (2012), o enunciado possui em torno de si um campo
de coexisténcias: porque ele sempre evoca/supde outros enunciados. Nessa dire¢ao, Pécheux

(2008, p. 53) sustenta que o enunciado constitui "uma série [...] de pontos de deriva possiveis":

%0 assujeitamento ou interpelag@o constitui, na teoria discursiva, o processo pelo qual os individuos se tornam
(sdo interpelados como) sujeitos, isto é, como sdo "sujeitados" pelas formagdes discursivas e ideologicas presentes
na sociedade em que se inserem. Tal processo se efetua, segundo Pécheux (2014a, p. 150), "pela identificagdo (do
sujeito) com a formagao discursiva que o domina (isto €, na qual ele € constituido como sujeito): essa identificacéo,
fundadora de unidade (imagindria) do sujeito apoia-se no fato de que elementos do interdiscurso [...] que
constituem, no discurso do sujeito, os tragos daquilo que o determina, sdo re-inscritos no discurso do proprio
sujeito”. Nesse sentido, a enunciagdo se da/se organiza a partir da interpelacéo do sujeito em sujeito ideologico.
190 conceito de interdiscurso é entendido na AD como uma memoria de sentidos/do dizer, um saber
discursivo/rede de memoria, que funciona como a base na qual um discurso se apoia para produzir sentido, posto
que essa memoria discursiva/constitutiva corresponde ao "conjunto do dizivel historica e linguisticamente
definido" (Orlandi, 2007, p. 87): compreende tudo o que ja foi dito e esquecido e que determina o dizer atual. E o
ja-dito, o sempre-ja-ai. Trata-se do que Pécheux (2014a, p. 149) denomina como o "todo complexo com dominante
das formagdes discursivas", isto ¢, da relagdo entre um discurso, inscrito em dada(s) formagao(des) discursiva(s)
e outros. Assim, diferentemente do intradiscurso, que estd no plano da formulagdo e opera dentro de um mesmo
discurso (constitui o funcionamento do discurso com relagdo a si mesmo), o interdiscurso estad no plano da
constitui¢do e opera entre diferentes discursos.

20 A teoria discursiva considera que a linguagem ndo é transparente, possui espessura material, de modo que hé
sempre algo de ndo dito, implicito ou opaco que ndo "se revela" imediatamente a interpretagdo. Os processos
discursivos sdo complexos e envolvem camadas de significacdo e relagdes que ndo sdo plenamente
acessiveis/compreensiveis.
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estd sempre suscetivel a tornar-se outro, a deslocar-se/reatualizar-se, e € isso o que da lugar a
interpretagdo. A partir disso, € possivel compreender, portanto, que o sentido numa enunciagao
se constitui como um efeito da presenca do interdiscurso, isto ¢, do entrecruzamento de
diferentes discursos, ja que toda produgdo discursiva coloca em movimento formulagdes ja
enunciadas. E essa relagdo interdiscursiva que da liga ao enunciado/texto, conduzindo-o a uma

dada direcdo argumentativa. Dai a afirmacao de Guimaraes (2005, p. 72-73) de que

[...] a argumentatividade é produzida pela interdiscursividade. [...] E o interdiscurso
que relaciona o que pode ser interpretado como conclusdo numa relagdo
argumentativa. Ou seja, a argumentatividade ndo esta ligada a inten¢do de qualquer
sujeito. A argumentatividade se da para o sujeito por for¢a da interdiscursividade. Se
da, é claro, num presente de um acontecimento particular.

Desse modo, a argumentacao estd diretamente relacionada a essa memoria discursiva —
esse ja-dito que torna possivel todo o dizer e estabelece/direciona o que ¢ dizivel —, ja que as
interpretacdes a que orienta se constituem no interdiscurso, num mundo ja historicizado. Diante
disso, entendemos a argumentatividade como traco constitutivo dos enunciados, de forma que
o emprego de determinados enunciados ndo pode deixar de orientar o(s) sentido(s) em uma
certa diregdo, posto que a dimensao argumentativa é, segundo Amossy (2011), parte do proprio
funcionamento discursivo®!. Assim, todo enunciado/texto, independentemente do género
textual a que pertence, ¢ dotado de algum grau de argumentatividade, pois ¢ a memoria
discursiva que faz com que os sentidos sejam interpretados — em seus mecanismos imaginarios
—em uma dada dire¢dao e ndo em outra.

Ao se pensar a argumentagdo, € necessario levar em conta, portanto, que a
argumentatividade — assim como o confronto (politico) — € constitutiva a enunciagdo € que a
relacdo discursiva envolve alguma forma de ag¢do sobre o outro, entendendo esse agir sobre o
outro ndo como influéncia ou coer¢ao, mas como deslocamento (in)consciente de sentidos, uma
vez que a articulagdo entre o simbolico e o politico se da por um mecanismo ideologico

(Orlandi, 2004) e o processo de interpelagio ideoldgica é falho®*: o sujeito pode ou ndo

2! Nessa diregdo, Guimardes (2013, p. 277) observa que a argumentatividade ¢é constitutiva, a persuasdo nio, de
modo que "a argumentatividade linguistica nada tem a ver com a considerag¢do da argumentacio como a busca da
persuasao ou convencimento, sendo simplesmente uma significagdo que orienta, num certo sentido, o dizer".

22O processo de interpelagdo ideoldgica é complexo e, segundo Pécheux (2014a), pode colocar em funcionamento
trés modalidades de subjetivag@o: identificagdo, contraidentificacdo e desidentificacdo. Assim, na primeira
modalidade, ha uma identificagdo plena do sujeito do discurso com a forma-sujeito da FD que o constitui. J& na
segunda, a tomada de posi¢@o do sujeito se da a partir de uma contraposicéo frente a forma-sujeito, de modo que
ha uma contraidentificagdo (distanciamento, questionamento, contestagdo) do sujeito em relacdo a alguns saberes
da FD, trazendo para dentro da FD um discurso exterior. Enquanto na terceira ha uma desidentificacéo do sujeito
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identificar-se com determinado discurso. A depender das posi¢des discursivas que o sujeito
ocupa (ou ndo), ele pode assumir ou ndo como seus os discursos/sentidos (historicamente
construidos a partir das relagdes de poder e) dispostos no interdiscurso.

O sujeito €, assim, para a AD, um efeito do discurso, ou seja, uma posigao significativa.
O sujeito ndo €, portanto, um individuo ou um lugar na estrutura da frase. O individuo ¢
interpelado ideologicamente em sujeito desde-sempre-ja, por meio dos diversos discursos que
emergem dos espagos sociais € historicos que constituem a sociedade na qual se inscreve e que
o atravessam, isto é, o sujeito ¢ constituido socio-historica e ideologicamente. E por isso que
falar em sujeito como efeito do discurso significa dizer que ele ¢ atravessado por discursos das
mais diversas ordens. Trata-se de uma posi¢do significativa e o sujeito ¢ "chamado" a ocupar
determinadas posigdes no interior das FDs.

Nessa perspectiva, "o sujeito discursivo ¢ pensado como 'posicdo social' entre outras.
Nao ¢ uma forma de subjetividade, mas um 'lugar' que ocupa para ser o sujeito do que diz"
(Orlandi, 2005, p. 49). Por isso, um mesmo individuo pode "ocupar" diferentes posigdes sociais,
dependendo do modo como ¢ interpelado: como estudante, como filho, como trabalhador, como
empreendedor, como cliente/consumidor etc. Nesse construto tedrico, o sujeito €, entdo, tomado
como assujeitado®, visto que é constantemente atravessado por outros discursos que emergem
dos varios espacos discursivos em que se inscreve € € instado a assumir determinadas posigoes.

E por isso que o sujeito da AD é descentrado, isto ¢, ndo constitui o centro de seu dizer:
o que diz ¢ constituido a partir de outros dizeres. Dito de outro modo, ndo ¢ a fonte/origem do
dizer. O sentido ndo parte/nasce dele/nele, ja estd no interdiscurso. Assim, o sujeito discursivo
¢ "ao mesmo tempo livre e submisso?*" (Orlandi, 2005, p. 50), j4 que niio possui autonomia
sobre o que diz, visto que ndo escolhe, conscientemente, os discursos que o constituem, bem

como ¢ heterogéneo/clivado, uma vez que todo enunciado/discurso®® sofre atravessamentos de

com dada FD e sua forma-sujeito, isto é, ha um deslocamento, em que o sujeito se desidentifica com uma FD e
logo se identifica com outra, assumindo sua forma-sujeito — visto que ndo pode escapar a interpelagio ideologica.
2 Han (2018, p. 9) destaca que a propria palavra sujeito evoca o sentido de "estar submetido": ser sujeito € estar
submetido. Na AD, estar submetido a interpelagao ideolégica.

24 H4, na perspectiva da AD, uma espécie de tensdo no que se refere ao espago da subjetividade na linguagem, de
modo que o sujeito discursivo se constitui como "nem um sujeito absolutamente dono de si, nem um sujeito
totalmente determinado pelo que lhe vem de fora" (Orlandi, 2011, p. 189). Isso porque a0 mesmo tempo que o
sujeito ¢ atravessado pelos discursos, ele pode ou ndo se identificar com tais discursos, uma vez que o processo de
interpelagdo ideologica é complexo/falho.

25 De acordo com Fernandes e S4 (2021, p. 59-60) "os enunciados, assim como os discursos, sdo acontecimentos
que sofrem continuidade, descontinuidade, dispersdo, formagao e transformagio, [...] apresentam uma série de
formulagdes distintas e dispersas que, em seu conjunto, abarcam um dominio de memoria proprio de uma dada
formagao discursiva". Comportam, portanto, uma heterogeneidade que lhes ¢ constitutiva.
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outros discursos que se entrecruzam: os discursos sdo heterogéneos por natureza — o que
significa que a heterogeneidade (e a contradi¢@o) ¢ constitutiva do discurso (e do sujeito).

Dessa forma, sobre a no¢ao de sujeito, Cazarin (2006, p. 300) afirma que

[...] em AD, a materializagdo da lingua pressupde um sujeito que enuncia ndo na sua
individualidade, e sim afetado pelo inconsciente e pela ideologia. O sujeito da AD é
um sujeito inscrito na historia, e o sistema lingiiistico ¢ concebido como um sistema
significante, capaz de falhas que, para significar o que lhe é proprio, ¢ afetado pelo
real da historia (pela contradico).

O sujeito ¢ ainda, sob a perspectiva tedrica da AD, perpassado por dois tipos de
esquecimento, denominados por Pécheux (2014b) como esquecimento n° 1 e esquecimento n°
2. O esquecimento n° 1, ou esquecimento ideologico, ¢, segundo o autor, de natureza
inconsciente e contribui para a ilusdo da autonomia do sujeito, fazendo-o esquecer-se que €
atravessado por discursos que o precedem e dando-lhe a impressdo de ser a fonte primeira
(origem) de seu dizer/do sentido. Assim, ele "esquece" que, ao falar, retoma discursos ja ditos
e ¢ levado a acreditar que esta falando "por si mesmo". Ja o esquecimento n° 2, ou esquecimento
enunciativo, € considerado por Pécheux de natureza pré-consciente e leva o sujeito a ter a ilusdo
de que ¢ livre para escolher como produzir seu discurso, dando-lhe a impressao de que ndo ¢
ideologicamente interpelado/atravessado. Tal esquecimento faz com que os sentidos parecam
naturais e evidentes, como se "estivessem sempre 14", como se ndo pudessem ser outros: o que
eu digo s6 pode ser dito desse modo e o que ¢ dito sé pode ser entendido desse modo.

Esses esquecimentos promovem uma espécie de apagamento das determinagdes socio-
histéricas e politico-ideologicas que constituem os sujeitos (e seus discursos) e fazem com que
eles tenham a ilusdo de que controlam tudo o que dizem. Sao a base do que Pécheux (2014a)

denomina como "efeito ideologico elementar"2¢

, 1sto €, aquele que constitui o sentido e o sujeito
como evidéncias, dando a impressio de que ja estiveram sempre 14. E nesse ponto que a analise
acerca do ensino de argumentacao se mostra particularmente pertinente, pois a argumentagao ¢
prevalentemente abordada, na Educagao Basica, como dissemos, a partir das discursividades da
retorica, trabalhando em prol da acentuacdo desse apagamento e da legitimagao dos discursos

dominantes.

26 Trata-se de um efeito elementar porque, na perspectiva de Pécheux (2014a), o esquecimento ¢ uma "ilusdo
necessaria", a partir da qual o sujeito, acreditando ser a fonte de seu dizer — e, logo, "ter o que dizer" —, enuncia.
Trata-se, segundo Orlandi (2005, p. 36), de uma "determinagdo necessaria para que haja sentidos e sujeitos. Por
isso € que dizemos que o esquecimento ¢ estruturante. Ele € parte da constituicdo dos sujeitos e dos sentidos. As
ilusdes ndo sdo 'defeitos', sdo uma necessidade para que a linguagem funcione nos sujeitos e na produgdo de
sentidos. Os sujeitos 'esquecem' que ja foi dito — e este ndo ¢ um esquecimento voluntdrio — para, ao se
identificarem com o que dizem, se constituirem em sujeitos".
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Na perspectiva retorica, a argumentagdo ¢ compreendida como a arte (techné) de bem
falar ou de persuadir pela palavra (Orlandi, 2023), isto ¢, a arte de usar a linguagem de forma
eficiente para convencer o interlocutor (audiéncia) a aderir a uma determinada tese, a qual
"cobre todo o campo do discurso que visa convencer ou persuadir, seja qual for o auditorio a
que se dirige e a matéria a que se refere" (Perelman, 1999, p. 24, grifo do autor). Nessa Optica,
o orador apela a audiéncia em trés frentes: o ethos, que se refere a credibilidade do orador; o
pathos, que diz respeito ao apelo emocional; € o logos, que se baseia na logica e nas evidéncias.
A argumentagdo, nesse sentido, remete a uma nocao de técnica consciente de organizagao do
discurso, na qual o sujeito teria dominio e consciéncia sobre o que enuncia, constituindo-se
como nucleo/fonte/centro do seu dizer. Diante disso, tanto os sentidos quanto o proprio sujeito
seriam controlaveis/influenciaveis e evidentes ao mesmo tempo que nao afetados pelas FDs e
FIs que os constituem, dado que os sentidos/discursos se originariam no sujeito.

A argumentagdo ¢é, contudo, a partir da perspectiva em que nos situamos, compreendida
nao como uma questao de persuasdo, mas de significacao, situando-se no dominio das praticas
discursivas e da politica da linguagem (Orlandi, 2023). Trata-se de um funcionamento
discursivo que articula diferentes FDs, mobilizando sentidos e posi¢des-sujeito em confronto,
isto €, uma pratica que opera pela sustentacdo e deslocamento de sentidos. Nesse contexto, a
argumentacio ¢ ideologicamente constituida/estruturada®’, sendo atravessada por relagdes de
poder que configuram as condi¢des de producao discursivas e, por conseguinte, 0s possiveis
efeitos de sentido. Assim, a argumentacdo constitui, ndo um exercicio de convencimento, mas
um espago de tensdes entre FDs, um embate politico-simbolico®®, responsavel por
sustentar/confrontar sentidos inscritos em filiagdes ideologicas determinadas, como expoe

Orlandi (2023, p. 40-41):

A argumentag@o objetiva fazer mexer, deslocar sentido e posigdes-sujeito. Na relagdo
entre o simbolico e o politico, ela produz uma mexida nos efeitos de sentidos quanto
a sua conjugacdo ideologica. Faz se defrontarem sentidos de diferentes formagdes
discursivas, pela sustentacdo de certas posi¢des, ¢ ndo outras, no processo de
significagdo. Pde em relagdo diferentes posi¢des-sujeito. Nao é, portanto, nem
persuasdo, nem tem como fim o convencimento, mas a significacdo, o debate, a
contemplagdo [...] Objetiva a sustentag@o de sentidos e de posi¢des-sujeito, visando a
diregd@o para onde apontam ideologicamente sujeitos e sentidos, pensando-se a relagao
entre formagdes discursivas a dominante, isto é, o interdiscurso.

27 Segundo Orlandi (2023, p. 40) a ideologia "¢é constitutiva da argumentacao, ela estrutura a argumentacdo", posto
que a argumentagdo funciona pelas relagdes imaginarias (ideologicamente estabelecidas), sustentando-se no/pelo
mecanismo da antecipag@o e produzindo seus sentidos naquilo que o outro (interlocutor) poderia significar.

28 Conforme observa Orlandi (2023, p. 80), na perspectiva discursiva da argumentagdo tem-se um argumento
"quando uma formulagéo faz funcionar um confronto, um deslocamento ideologico". Argumentar constitui, assim,
uma pratica politico-simbdlica.
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Argumentar, nesse sentido, ¢ confrontar diferentes posi¢des-sujeito, deslocando
sentidos de forma a orienta-los em uma dada direcao. Nao se trata, desse modo, de uma escolha
deliberada do sujeito, mas de um mecanismo discursivo que mobiliza uma memoria, bem como
filiagcdes discursivas, previamente constituidas: "qualquer discurso concreto materializa uma
posi¢cdo determinada na luta ideoldgica" (Courtine, 2016, p. 17). A constru¢ao/producao do
argumento se d4, assim, nessa perspectiva, ndo como uma sele¢ao, um célculo, mas a partir de

formagdes imagindrias ja estabelecidas no seio social:

Argumentar ¢ produzir sentidos afetado pelo jogo ideologico da relagdo entre
formagdes discursivas. O sujeito argumenta a partir de sua posi¢ao-sujeito ja
constituida. As filiagdes ideoldgicas ja estdo definidas ¢ a argumentacdo deriva das
posicdes ja constituidas, se reconhece nelas. [...] Os argumentos sdo formulagdes que
fazem funcionar ideologicamente um confronto de sentidos. Mas € preciso observar
que os argumentos sdo produzidos pelos discursos vigentes, historicamente
determinados (Orlandi, 2023, p. 45-46).

Dessa forma, a argumentacao, como fendomeno politico-simbdlico, coloca em relagio o
jogo das formacgdes discursivas na sustentacdo e na transformacdo dos sentidos, o que nos
possibilita, ao observar o funcionamento ideoldgico na argumentacdo, acessar as formas de
assujeitamento que se consolidam nas relacdes sociais. Assim, essa abordagem permite
observar como a ideologia dominante opera na constituigdo dos sujeitos e dos sentidos, ao
mesmo tempo que abre espaco para analisar formas de resisténcia ao "consenso" produzido por

essa dominancia:

A teoria semantico-discursiva da argumentagdo, ou teoria discursiva da
argumentacao, nos da a possibilidade de observar como esta funcionando a ideologia
dominante, como se constituem (novas) formas de assujeitamento, analisando o
confronto ideologico em relagdes de poder. Interrogamos, desse modo, como se
constituem discursos que produzem praticas ditas de "consenso" e como se formam
os discursos de resisténcia ao "consenso". Sendo uma questdo primordial a de quem
tem em maos o Poder Simbolico. Essa, a disputa que se da no jogo da argumentagdo
(Orlandi, 2023, p. 12-13).

E nesse sentido que compreendemos a argumenta¢io como pratica politico-simboélica,
a qual funciona como um "observatério do politico" (Orlandi, 2023) e, como tal, nos permite
examinar os confrontos ideologicos que se presentificam nas relagdes de forga/poder que
organizam o meio social. A partir dela ¢ possivel, portanto, observar a divisdo constitutiva dos

sentidos e a disputa por significar travada pelas diferentes FDs que atravessam o sujeito,



29

compreendendo como os movimentos dos sentidos sdo historica e ideologicamente

direcionados/orientados, bem como simbolicamente demarcados:

[...] o fato de a ideologia funcionar direcionando, administrando a interpretagdo no
discurso ¢ a base da produgdo do funcionamento da argumentacdo no discurso. A
argumentacdo funciona sobre essa pratica simbdlica da ideologia que resulta em
determinar/direcionar/administrar o movimento dos sentidos, no processo de
textualizagdo do politico (Rodrigues; Agustini, 2023, p. 300).

Desse modo, ao mesmo tempo que a argumentacao funciona como um mecanismo de
deslocamento de sentidos, promovendo possiveis rupturas nos processos de identificacdo dos
sujeitos com dadas FDs e desconstruindo sentidos que se apresentam como sentidos
dominantes/"evidentes", isto ¢, desfazendo evidéncias, de modo a questionar a aparente
naturalidade do consenso produzido no/pelo imagindario social, ela também — e justamente por
isso — ¢ um mecanismo de administrar interpretagdes, que pode ser empregado para a
legitimacao dos discursos dominantes.

Para Althusser (1980), a escola constitui um Aparelho Ideoloégico de Estado, que
participa da (re)producdo da ideologia dominante de uma dada sociedade, inscrevendo os
sujeitos em posi¢des que propiciam a manutencdo da ordem social vigente. Partindo dessa
compreensao, o ensino de argumentacao no espaco escolar, nos moldes como € prevalentemente
trabalhado em nossa sociedade, administra a interpretagdo na direcdo da loégica dominante,
privilegiando praticas que reforcam sentidos ja estabilizados e opacificando a dimensao politica
do funcionamento discursivo.

Nesse contexto, a abordagem da argumentacdo materializada nos livros didaticos, os
quais tomamos como objetos politico-simbodlicos (re)produtores/transformadores de
sentidos/discursos, quando trabalhada a partir dessa perspectiva (retorica), pode ndo favorecer
o deslocamento, mas a estabilizagdao/sedimentagao de sentidos, trabalhando as relagdes de poder
para a legitimagdo da ideologia dominante (capitalista neoliberal), de forma a consolidar um
imagindrio social em que esse modo de pensar/produzir ¢ naturalizado. Com isso, a ideologia
(dominante) "produz o efeito de evidéncia, e da unidade, sustentando sobre o ja dito os sentidos
institucionalizados, admitidos como 'naturais"' (Orlandi, 2004, p. 31).

Neste ponto, considerando que os discursos dominantes se colocam como tal a partir do
espaco que ocupam no imaginario de uma sociedade e da recorréncia com que nele se
manifestam, duas noc¢des se fazem importantes para a compreensdo desse movimento de
estabilizagdo: a de ressondncia (inter)discursiva (Serrani, 1997) e a de pregnancia

(inter)discursiva (Agustini; Aratjo, 2009). A primeira diz respeito ao modo como um discurso
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pode funcionar como um pré-construido que faz eco/ressoa em outro discurso, (re)ativando a
memoria do dizer. Ocorre quando um discurso faz eco em outro, afetando seus efeitos de
sentido. Por meio dela, os discursos dominantes (capitalistas) mantém-se vividos no imaginario
social, ainda que ressignificados, determinando modos de ser/estar no mundo contemporaneo.

J4 a segunda nogao, refere-se a fixagdo de determinados discursos no imaginario social,
que lhes da a aparéncia de "naturais" e "universais". Trata-se de uma espécie de "impregnagao"
de sentidos, em que esses sentidos/discursos se infiltram/prendem no imaginario dos sujeitos
de tal maneira que seu acionamento ¢ quase que automatico. A pregnancia ocorre quando um
sentido/discurso ¢ frequentemente reproduzido, refor¢ado e (re)ativado, permanecendo ao
longo do tempo e orientando a maneira como outros sentidos sdo (re)produzidos e
compreendidos. Assim, a pregnancia dos discursos "os torna evidentes e prevalentes sobre
outros discursos que ali se presentifiquem" (Agustini; Aragjo, 2009, p. 25), sedimentando-os
no imaginario da sociedade em que se manifestam.

Nessa dire¢do, uma outra nog¢do importante é a de parafrase®’, que, segundo Orlandi
(2005), constitui o retorno aos mesmos espagos de dizer, em que sdo produzidas diferentes
formulagdes do mesmo dizer sedimentado. Trabalha a favor da estabilizagdo — enquanto a
polissemia trabalha em prol da ruptura, do deslocamento —, de modo a manter os dizeres
ecoando na historia. Essas nog¢des nos ajudam a compreender o processo de institucionalizagao

dos discursos dominantes, em que tais discursos se (im)pdem como centro/nucleo:

A sedimentagdo de processos de significagdo se faz historicamente, produzindo a
institucionalizagdo do sentido dominante. Dessa institucionalizagdo decorre a
legitimidade, e o sentido legitimado fixa-se entdo como centro: o sentido oficial,
literal. O produto dessa sedimentagdo, dessa institucionalizagdo, ¢ observado na
histéria da lingua: a historia dos sentidos cristalizados ¢ a historia do jogo de poder
da/na linguagem (Orlandi, 2008, p. 21).

A prevaléncia de certos discursos sobre outros se inscreve, portanto, numa dinadmica de
poder constitutiva da e constituida na linguagem, considerando que a lingua/discurso
materializa as relagdes de poder, sendo ela propria uma manifestagao do poder, a qual funciona
na articulacdo do poder simbolico: ha uma disputa/confronto pelo poder simbolico, pois quem
detém o poder simbolico (discurso dominante) detém o poder sobre os modos de ordenagdo da

realidade/do social. Assim, a (re)construcdo desses dominios de dizer, e, portanto, da ordem

29 Pécheux (2014b) destaca que a parafrase discursiva ndo deve ser confundida com o conceito corrente de
pardfrase. Para a AD, a parafrase ndo se trata de um tipo de intertextualidade baseado na reformulagdo de um
texto/dizer mantendo o seu "sentido original", pois cada nova reformulagdo se da a partir de outras condigdes de
produgao, isto ¢, abre espago para efeitos de sentidos outros/diferentes, para a ressignificagao.
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social vigente, envolve a (re)producdo/transformacgdo de determinados sentidos, que tomam a

aparéncia de naturais, mas que sdo construidos como tal:

Os sentidos ndo nascem ab initio. S@o criados. Sdo construidos em confrontos de
relagdes que sdo socio-historicamente fundadas e permeadas pelas relagdes de poder
com seus jogos imaginarios. Tudo isso tendo como pano de fundo e ponto de chegada,
quase que inevitavelmente, as institui¢des. Os sentidos, em suma, sdo produzidos
(Orlandi, 2008, p. 103).

Nesse cenario, as instituicdes — aqui pensando a escola — e seus mecanismos — entre eles
o livro didatico — desempenham um papel fundamental como legitimadores de certos discursos,
uma vez que "as instituicdes regulam os gestos de interpretagdo, dispondo sobre o que se
interpreta, como se interpreta, quem interpreta, em que condi¢des" (Orlandi, 2004, p. 10),
orquestrando a cristalizacdo ou a ruptura/deslocamento de dominios de dizer, os quais regem
os modos de organizagao do social.

Considerando, portanto, que "a cristalizagdo dos sentidos ¢ o jogo das formacdes
imaginarias favorecem a ideologia dominante e o controle social" (Orlandi, 2023, p. 110) e

% 0 modo de produgdo dominante na contemporaneidade, um outro

sendo o neoliberalismo?
conceito mostra-se relevante para a compreensdo desse movimento: a no¢ao de racionalidade
neoliberal empregada por Dardot e Laval (2016). Partindo do conceito de racionalidade®!' de
Foucault (2008), Dardot e Laval discutem como o neoliberalismo se institui como principio
ordenador da vida pessoal e social na sociedade contemporanea, determinando ndo apenas os

rumos da economia, mas os modos de ser e pensar dos sujeitos:

[...] o neoliberalismo, antes de ser uma ideologia ou uma politica econdmica, ¢ em
primeiro lugar e fundamentalmente uma racionalidade e, como tal, tende a estruturar
e organizar ndo apenas a acao dos governantes, mas até a propria conduta dos
governados. A racionalidade neoliberal tem como caracteristica principal a
generalizagdo da concorréncia como norma de conduta e da empresa como modelo de
subjetivagdo (Dardot; Laval, 2016, p. 17, grifo dos autores).

39O neoliberalismo constitui uma transformagdo do pensamento liberal, que adequa o ideario do liberalismo
classico ao mundo globalizado, tendo como principais principios o livre mercado, a propriedade privada, a
desregulamentacao e o individualismo. Nao se resume, contudo, a uma politica econdmica, pois expande a logica
de mercado para além do setor econdmico, afetando/determinando a organiza¢do do social.

31 A nogdo de racionalidade no pensamento foucaultiano compreende um conjunto de normas, mecanismos €
praticas/procedimentos que determinam o que ¢ considerado verdadeiro, véalido e legitimo em determinados
contextos socio-historicos. Essas racionalidades variam ao longo do tempo e estdo vinculadas as condi¢des de
producdo do saber e as relagdes de poder. Nesse sentido, o autor desenvolveu o conceito de racionalidade
governamental — que diz respeito as formas pelas quais o poder organiza e administra as condutas dos individuos
e das populagdes, estruturando o campo do possivel —, o qual se alinha, no contexto em que nos situamos, a
organizagao neoliberal.
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Nesse sentido, o neoliberalismo ¢ uma racionalidade que transcende o sistema
econdmico e se (im)pde como norma geral da vida, modelo de conduta universal e
incontornavel, apresentado como Unica razao possivel. Com isso, a ldgica neoliberal organiza
as relagdes e praticas sociais, expandindo-se por todas as esferas da vida do sujeito e fundando
um novo modo de subjetivagdo: o empresariamento de si. Nessa conjuntura, a racionalidade
neoliberal constitui uma pratica governamental que transforma o sujeito em um capital humano,
responsavel por gerir sua vida como um empreendimento, isto ¢, cria sujeitos que se percebem
como empresas € que, por isso, acreditam que devem constantemente expandir suas
competéncias ¢ maximizar seus resultados, uma vez que o empresario de si mesmo ¢ "ele
proprio seu capital, sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de sua
renda" (Foucault, 2008, p. 311).

Dessa forma, o sujeito neoliberal(izado) passa a ver a vida como um investimento em
si mesmo, de modo que ndo sé aceita, como também trabalha para a continuidade da logica
capitalista, visto que, identificado a essa légica, é levado a agir em conformidade com as
exigéncias do mercado, enquanto acredita o estar fazendo por livre escolha/vontade. Isso porque
a logica neoliberal se pauta na ilusdo da liberdade de escolha ou liberdade positiva — isto ¢, a
ideia de que o sujeito ¢ livre para definir seus proprios meios de agdo e possui o poder/os
recursos para realizar suas potencialidades e determinar o seu destino, independentemente do
tamanho da esfera de liberdade que lhe ¢ dada —, vendendo ao sujeito o sonho da liberdade/da

autorrealizagao:

O sujeito neoliberal de desempenho como "empresario de si mesmo" explora-se
voluntaria e apaixonadamente. Fazer de si uma obra de arte ¢ uma aparéncia bela e
enganosa que o regime neoliberal mantém para explora-lo por inteiro. A técnica de
poder do regime neoliberal assume uma forma sutil. Nao se apodera do individuo de
forma direta. Em vez disso, garante que o individuo, por si s, aja sobre si mesmo de
forma que reproduza o contexto de dominagdo dentro de si e o interprete como
liberdade. Aqui coincidem a otimizagao de si ¢ a submissdo, a liberdade e a exploragao
(Han, 2018, p. 43-44).

Esse processo de subjetivacao, ancorado na primazia da eficiéncia, legitima a logica da
responsabiliza¢do individual, desconsiderando as condi¢cdes materiais que configuram
desigualdades estruturais. Nesse cenario, a ideologia dominante mobiliza o espago escolar
como um lugar estratégico para a constituigdo do sujeito neoliberal: autdbnomo, eficiente,
competitivo e responsavel por seu proprio sucesso/fracasso. O ensino da argumentacao, nesses
termos, ¢ direcionado para administrar interpretacdes que consolidem essas posi¢des-sujeito,

trabalhando para a sua identificacdo com as formagdes discursivas que sustentam o projeto
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neoliberal. E a escola, como institui¢do simbolico-politica e aparelho ideologico de um Estado
capitalista, contribui para cristalizar sentidos que legitimam/naturalizam o capitalismo como
unico horizonte possivel.

Dessa forma, o neoliberalismo associa-se a/utiliza-se da propriedade de naturalizagao
de sentidos da ideologia — que, ao interpelar o sujeito, produz um efeito de evidéncia e de
unidade —, para fornecer a cada sujeito a "sua realidade" a ser percebida e aceita: a realidade do
mundo capitalista. Ele trabalha, entdo, ndo a partir da ocultagdo, mas da dissimulacao da
evidéncia, isto €, mostra-se para o sujeito como evidente, tornando inconcebivel (imperceptivel)
qualquer outra forma de organizacgdo da realidade/do social.

Assim, tal modelo define ndo apenas os paradigmas que regem o mercado ¢ o trabalho,
mas também a educacdo, produzindo modos de subjetivacdo que inscrevem os sujeitos em
posicdes de conformidade a loégica dominante, impondo-lhes uma relacdo de "docilidade-
utilidade" que os transforma em elementos funcionais do proprio sistema. Nesse cendrio, a
instituicdo escolar configura uma pega importante na engrenagem capitalista neoliberal,
responsdvel por inscrever os sujeitos-alunos, desde a infincia e sob a aparéncia da
neutralidade?, nos discursos neoliberais. Desse modo, "a racionalidade neoliberal opera na
formagao de um tipo especifico de sujeito para essa sociedade [capitalista], e [...] um espago
ideal para isso € a escola" (Oliveira, 2023, p. 3).

Feitas essas consideragdes, ¢ possivel vislumbrar, a partir do referencial tedrico de
inscri¢ao, como os discursos operam na constituicao dos sujeitos e na naturalizacdo das relagdes
de poder — aspectos que serdo fundamentais na analise dos recortes dos livros didaticos que
compdem nosso arquivo. Nesse sentido, apresentaremos a seguir os procedimentos analiticos
adotados, destacando as especificidades da abordagem metodoldgica da AD, que considera as
condi¢des de produgdo e as relagdes entre discurso e ideologia como elementos centrais para a
interpretacdo do dizer, buscando problematizar as maneiras de ler o arquivo e compreendendo
que

[...] ndo podemos ndo estar sujeitos a linguagem, a seus equivocos, sua opacidade. [...]
que ndo ha neutralidade nem mesmo no uso mais aparentemente cotidiano dos signos.
[E que] a entrada no simbédlico ¢ irremediavel e permanente: estamos comprometidos
com os sentidos e o politico. Nao temos como nao interpretar (Orlandi, 2005, p. 9).

32 Bourdieu e Passeron (2014), em consonancia com a teoria althusseriana da escola como AIE, sustentam que o
sistema de ensino possui a fungdo ideoldgica de legitimag@o da ordem estabelecida, isto ¢, a fung@o de inculcagéo
e de manutengdo da estrutura das relagdes de classe caracteristica de dada sociedade. Nessa Optica, ele dissimula,
sob a aparéncia de neutralidade, sua contribuigdo a reproducdo do capital cultural. Assim, a reprodugdo do sistema
de ensino como institui¢do neutra e relativamente autonoma possibilita a reprodugdo da cultura dominante, a qual
refor¢a como poder simbolico a reproducdo continua das relagdes de forca no seio da sociedade.
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3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A AD, como ciéncia da interpretacdo, teoriza a interpretacdo, colocando-a em questao.
Seu método de analise, diferentemente de outras metodologias de pesquisa, fundamenta-se em
um jogo que se estabelece entre descricao e interpretagdo, no qual analise e teorizacdo andam
juntas. Interpretagdo, aqui, nao diz respeito a nogao trabalhada na/pela Hermenéutica: "a
Andlise do Discurso ndo estaciona na interpretagdo, trabalha seus limites, seus mecanismos,
como parte dos processos de significacdo" (Orlandi, 2005, p. 26), a fim de entender de que
modo o0s objetos simbolicos produzem sentidos, tendo em vista que tal producao se da a partir
de uma posicao historica, da relagdo entre lingua e ideologia.

Partindo de uma posicdo discursiva materialista, a historia ndo ¢ tomada como uma
sequéncia continua de fatos, mas como um arranjo contingente de processos que se articulam
de forma a dar consisténcia material as diferentes praticas discursivas. Assim, afirmar que todo
dizer ¢ historico, ndo significa dizer que ele pertence a uma sequéncia cronoldgica ou linear,
mas que ele é constituido materialmente por outros dizeres/enunciados®®, com os quais
estabelece relagdes de repeti¢do/continuidade, contraposigdo, deslocamento etc. E a condigdo
de ndo ser originario/primeiro que faz dele historico, o fato de ser sempre resultado de processos
anteriores e de sempre apontar para processos ulteriores. Nessa Optica, a historia ndo ¢, portanto,
um pano de fundo, um "exterior independente", mas sim constitutiva da producao de sentidos,

de modo que

Trabalhar a historicidade implica em observar os processos de constituicdo dos
sentidos e com isso desconstruir as ilusdes de clareza e de certitude. Ao mesmo tempo,
trabalhar a historicidade na leitura de arquivos leva a realizar percursos inusitados,
seguindo-se as pistas linguisticas, tragando percursos que desfazem cronologias
estabelecidas, que explicitam a repeticdo de mecanismos ideoldgicos em diferentes
momentos historicos, que localizam deslocamentos e rupturas. Desse modo, o arquivo
ndo ¢é visto como um conjunto de "dados" objetivos dos quais estaria excluida a
espessura historica, mas como uma materialidade discursiva que traz as marcas da
constitui¢do dos sentidos. O material de arquivo esta sujeito a interpretagdo e, mais
do que isso, a confrontagdo entre diferentes formas de interpretagdo e, portanto, ndo
corresponde a um espago de "comprovacdo", onde se suporia uma interpretacdo
univoca (Nunes, 2007, p. 373-374).

E nesse sentido que a AD propde uma abertura do simbolico, compreendendo os

materiais de arquivo como gestos simbodlicos que se inscrevem na historia e que clamam por

33 E nesse sentido que Orlandi (2004, p. 33) afirma que € preciso "compreender de outra maneira também a historia:
ndo como sucessdo de fatos com sentidos ja dados, dispostos em seqiiéncia cronologica, mas como fatos que
reclamam sentidos [...], cuja materialidade ndo € possivel de ser apreendida em si mas no discurso".
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interpretagdo: "o gesto de interpretagdo se da porque o espaco simbolico ¢ marcado pela
incompletude, pela relagdo com o siléncio" (Orlandi, 2004, p. 18), isto ¢, pelo possivel, pela
abertura. Desse modo e sob essa base tedrico-metodoldgica, a analise se estabelece ndo a partir
da procura por um sentido "verdadeiro", mas pelo "real do sentido em sua materialidade
linguistica e historica" (Orlandi, 2005, p. 59). Cabe, portanto, ao analista, nesse processo de
interpretagdo, buscar apreender as margens discursivas levando em conta as falhas, movéncias,
contradi¢des e heterogeneidades proprias do discurso.

Nesse sentido, falar em disciplina de interpretagao significa levar em conta que, na AD,
multiplas/diferentes andlises de um mesmo material sdo possiveis e fazem parte da propria
construc¢ao do conhecimento discursivo. Isso porque, na AD, teoria, método e objeto de analise
constituem um corpo estabelecido, com suas constantes, mas — ao contrario das ciéncias
positivistas —, a questdo posta pelo analista, 0 modo como ele constrdi o objeto de sua analise,
seus objetivos e seu campo teorico podem oferecer contribuigdes distintas para o conhecimento

do objeto simbolico em andlise e para a apreensdo de seus processos de significagao:

A interpretacdo ¢ aberta e a significacdo sempre incompleta em seus processos de
apreensdo. Ha ineditismo em cada andlise, ¢ isto faz a riqueza da analise de discurso,
seu carater aberto ¢ dindmico. O objeto da analise é inesgotavel face a possibilidade
da compreensdo dos processos discursivos possiveis. Com a analise ndo se objetiva
interpretar o objeto submetido a ela, mas compreendé-lo em seu modo de significar.
Assim, a analise nao é sobre um objeto propriamente, mas sobre o processo discursivo
de que ele é parte. Como a analise de discurso [...] ndo é uma ciéncia exata ¢ uma
ciéncia da interpretacdo, ela nido estaciona em uma interpretagdo, ela a interroga
(Orlandi, 2013, p. 3-4, grifo da autora).

E por isso que em AD néo se fala em metodologia pronta, formada. Ao se dispor do
arcabouco tedrico que baliza/delineia as analises, o analista do discurso langca mao, a0 mesmo
tempo, de seus dispositivos metodoldgicos. Assim, € o objeto e os objetivos da pesquisa que
vao impondo a teoria, de forma que teoria e metodologia se interrelacionam de modo
indissociavel. As pesquisas em AD possuem sempre, assim, um carater descritivo-
interpretativo, tendo por objetivo ndo a exaustividade horizontal (em completude), mas a
abrangéncia vertical (em profundidade), isto ¢, buscando realizar ndo uma leitura que abarque
o texto/corpus em toda a sua extensao (do inicio ao fim), procurando entender o "o que ele diz"
—ja que todo discurso ¢ um estado de um processo, logo, incompleto/aberto —, mas uma analise
em profundidade, visando compreender o funcionamento desse processo.

Dito de outro modo, a metodologia de pesquisa em AD ¢ construida pelo analista em

funcio do enfoque/objetivo da pesquisa e em constante didlogo com a teoria. E por isso que o
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procedimento analitico em AD constitui um modo de interpretar no qual se estabelece um
batimento entre teoria e analise. Mobiliza-se o quadro teérico em funcao da andlise, produzindo
um jogo entre descri¢do e interpretacdo. Dai, a ideia de um procedimento que se dd em um
batimento, um vai e vem, entre descri¢ao e interpretagdo (Pécheux, 2008).

O procedimento analitico em AD ¢, assim, construido em fun¢do da questdo que o
analista faz ao material recortado®*. Essa questdo orienta o analista no processo de entrada no
material, recortando pontos em que a opacidade da linguagem se apresenta como marca
discursiva de maneiras de ler o material. Esses pontos sdo relacionados pelo analista de tal modo
a permitir a restituicao de sentidos e de trajetos de leitura que colocam em xeque evidéncias em
jogo na tessitura do discurso. E nessa perspectiva que o trabalho do analista frente a um arquivo
estabelecido pode ser compreendido como uma experimentacdo, um processo de leitura
(interpretacdo) no qual o analista joga o jogo da significacdo, abrindo o material a equivocidade,
aos efeitos metaforicos, a parafrase, a polissemia, ao ndo-um do sentido e do sujeito,
especificando as formacgdes discursivas em jogo e as relagdes de dominancia — forca e poder —
entre elas, na producao do dizer.

Esse jogo fundamenta a interpretacdo e a abertura do sentido, uma vez que se apresenta
uma interpretacdo possivel, ou seja, o analista toma posicdo ao interpretar. Essa tomada de
posi¢do indicia 0 modo como lida com o0 movimento dos sentidos no processo de andlise, visto
que ¢ ela que orienta a compreensao do objeto, uma vez que € esse "tomar concretamente
partido, no nivel dos conceitos e dos procedimentos, [...] que caracteriza a leitura-escritura do
arquivo (Pécheux, 1994, p. 64, grifo do autor). Nesse sentido, o analista ndo trabalha em uma
posicao neutra, nem procura eliminar os efeitos de evidéncia produzidos pela linguagem, mas
numa posi¢ao relativizada perante a interpretagdo, a qual lhe permite atravessar o efeito de
transparéncia da linguagem, da literalidade do sentido e da onipoténcia do sujeito, isto €, ndo

ser vitima desses efeitos, mas tirar proveito deles, como aponta Orlandi:

3% Segundo Orlandi (1984, p. 14) o recorte em AD "¢é uma unidade discursiva. Por unidade discursiva entendemos
fragmentos correlacionados de linguagem-e-situag@o. Assim, um recorte ¢ um fragmento da situagdo discursiva.
[...] o recorte distingue-se do segmento porque o segmento ¢, simplesmente, uma unidade ou da frase ou do
sintagma etc. No caso da segmentacdo, o linguista visa a relagdo entre unidades dispostas linearmente. A
hierarquizagdo dos niveis de analise, neste caso, se faz mecanicamente. O que ndo € o caso, quando se trata dos
recortes, ja que ndo ha uma passagem automatica entre as unidades (os recortes) e o todo que elas constituem. [...]
Os recortes sao feitos na (e pela) situagdo de interlocugdo, ai compreendido um contexto (de interlocu¢do) menos
imediato: o da ideologia". Assim, a nogdo de recorte nao se confunde com a nogdo de segmentagdo utilizada
nas/pelas ciéncias linguisticas, pois esta diz respeito a divisio de um todo em partes menores — tem carater
exclusivamente linguistico —, j& o recorte ndo se limita a lingua(gem), ndo ¢ "uma extensdo da sintaxe da frase"
(Orlandi, 1984, p. 15), envolve a situagcdo — em suas dimensdes historicas e ideologicas —, isto ¢, extrapola as
formulagdes linguisticas, bem como extrapola a situacdo imediata da interlocugdo e a sua dimensdo pragmatica
(Beck; Fonseca; Santos, 2019, p. 165).
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[...] o analista de discurso, a diferenga do hermeneuta, [...] trabalha (n)os limites da
interpretacdo. Ele ndo se coloca fora da histdria, do simboélico ou da ideologia. Ele se
coloca em uma posi¢ao deslocada que lhe permite contemplar o processo de produgao
de sentidos em suas condic¢des (Orlandi, 2005, p. 61).

Ha, portanto, por parte do analista, o desenvolvimento de um dispositivo de
interpretacdo® que o permita explicitar os gestos de interpretacio que se relacionam aos
processos de filiacdo de sentidos e compreender o funcionamento dos processos discursivos.
Isso porque, sendo o discurso um objeto que ndo € dado (Orlandi, 2005), ele supde um trabalho
do analista para que se chegue até ele, que envolve, numa primeira etapa de anélise, a conversao
da superficie linguistica (o corpus bruto/dado empirico) de um discurso concreto em um objeto
tedrico — isto é linguisticamente dessuperficializado®.

Nao se procura, assim, um sentido "verdadeiro" mediante a uma "chave" de
interpreta¢do, como na hermenéutica. Compreende-se que nao ha essa chave, mas sim método,
dispositivo tedrico e dispositivo analitico. Nao se trata de averiguar o que esta "escondido" no
texto, mas o que nele se faz presente. Nao ha nenhuma verdade escusa por tras do texto, mas
gestos de interpretagdo que o constituem e que cabem ao analista compreender, por meio de seu
dispositivo. Dispositivo esse que se distingue em dispositivo tedrico da interpretagdo
(responsavel por mediar o movimento entre descri¢do e interpretagdo) e dispositivo analitico

(construido pelo analista a cada analise):

Embora o dispositivo tedrico encampe o dispositivo analitico, o inclua, quando nos
referimos ao dispositivo analitico, estamos pensando no dispositivo teodrico ja
"individualizado" pelo analista em uma analise especifica. Dai dizermos que o
dispositivo tedrico ¢ o mesmo mas os dispositivos analiticos, ndo. O que define a
forma do dispositivo analitico € a questao posta pelo analista, a natureza do material
que analisa e a finalidade da analise (Orlandi, 2005, p. 27).

Isso coloca em cena a responsabilidade do analista perante o objeto de anélise, que, por

meio de suas questOes frente ao material de andlise, de sua relagdo com o discurso e de seu

35 A nocgao de dispositivo de interpretagdo é descrita por Orlandi (2005, p. 59-60) como sendo caracterizada por
"colocar o dito em relagdo ao ndo dito, o que o sujeito diz em um lugar com o que € dito em outro lugar, o que ¢é
dito de um modo com o que ¢ dito de outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele ndo diz
mas que constitui igualmente os sentidos de suas palavras. [...] O dispositivo, a escuta discursiva, deve explicitar
os gestos de interpretagdo que se ligam aos processos de identificacdo dos sujeitos, suas filiacdes de sentidos:
descrever a relagdo do sujeito com sua memoria. Nessa empreitada, descrigdo e interpretagdo se interrelacionam".
3¢ De acordo com Orlandi (2005, p. 65) o processo de dessuperficializagdo concerne "na analise do que chamamos
materialidade linguistica: o como se diz, o quem diz, em que circunstancias etc. Isto ¢, naquilo que se mostra em
sua sintaxe e enquanto processo de enunciagao (em que o sujeito se marca no que diz), fornecendo-nos pistas para
compreendermos o modo como o discurso que pesquisamos se textualiza".
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trabalho com a interpretacdo, na construgdo de seu dispositivo de analise, delineia a direcdo e
o alcance da andlise. Tais especificidades metodologicas ndo implicam, contudo, como ja
apontamos, a inexisténcia de um procedimento estruturado, de modo que, em AD, a analise se

da a partir das seguintes etapas:

Superficie linguistica (corpus bruto, texto) — Objeto discursivo — Processo discursivo ‘

Dessa forma, o procedimento analitico se desenvolve a partir da transformacgdo da
superficie linguistica®’ em objeto discursivo e da investigacdo do(s) processo(s) discursivo(s)
que o constitui(em), a qual envolve o delineamento das formagdes discursivas que sustentam
esse(s) processo(s) e a observacdo de sua relagdo com a ideologia. Assim, fica compreensivel
que, em AD, "o que nos interessa ndo sao as marcas em si [aspectos formais do objeto analisado]
mas o seu funcionamento no discurso. E este funcionamento que procuramos descrever e
compreender” (Orlandi, 2005, p. 65).

Isto posto, na analise que nos propomos a realizar neste trabalho, estabelecemos como
material de analise um conjunto de quatro livros didaticos aprovados pelo PNLD de 2021, a
partir do qual tomamos posi¢ao em relagdo ao livro didatico, compreendendo-o nao apenas
como um material pedagogico, mas como um objeto politico-simbdlico inserido no espaco da
escola, o qual participa da textualizagdao do politico, isto €, da simbolizagdo das relacdes de
poder nas/pelas praticas discursivas (Orlandi, 2005). Assim, a partir do quadro teorico
metodoldgico de nossa filiagdo, tomamos o livro didatico como objeto politico-simbolico
produzido no interior de um AIE e realizamos uma leitura desse objeto,
interpretando/analisando o seu funcionamento discursivo.

Desse modo, construimos nosso procedimento analitico em fun¢do das questdes

propostas — Como a abordagem da argumentagdo nos livros analisados contribui para a

37 Ao abordar a questdo dos procedimentos de anélise em AD, no capitulo "A proposito da Analise Automatica do
Discurso: atualizag@o e perspectivas", da obra "Por uma Analise Automatica do Discurso: uma introdugéo a obra
de Michel Pécheux", Pécheux e Fuchs (2014, p. 180-181) descrevem os conceitos de superficie linguistica, objeto
discursivo e processo discursivo da seguinte maneira: "Superficie linguistica: entendida no sentido de sequéncia
oral ou escrita de dimensdo variavel, em geral superior a frase. Trata-se ai de um 'discurso' concreto, isto €, do
objeto empirico afetado pelos esquecimentos 1 [inconsciente] e 2 [pré-consciente], na medida mesmo em que € o
lugar de sua realizagdo, sob a forma, coerente e subjetivamente vivida como necessaria de uma dupla ilusdo; Objeto
discursivo: entendido como o resultado de transformacdo da superficie linguistica de um discurso concreto, em
um objeto tedrico, isto €, em um objeto linguisticamente dessuperficializado, produzido por uma analise linguistica
que visa anular a ilusdo n° 2; Processo discursivo: entendido como o resultado da relagdo regulada de objetos
discursivos correspondentes a superficies linguisticas que derivam, elas mesmas, de condigdes de produgdo
estaveis e homogéneas. Este acesso ao processo discursivo ¢ obtido por uma dessintagmatizacdo que incide na
zona de ilusdo — esquecimento n°® 1".
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formagao (leitora e escritora) dos alunos? A que serve essa abordagem? —, de forma a restituir,
ao estabelecer pontos de entrada no arquivo a partir do questionamento posto, trajetos de leitura
que nos permitissem colocar em relagdo as evidéncias e dissimulagdes em jogo na composi¢ao
dos discursos que constituem/perpassam o arquivo. Para isso, consideramos as filiagdes
discursivas — bem como as contradi¢des, apagamentos, regularidades, posi¢des-sujeito e nao-
ditos — que atravessam tais materiais, observando suas relagdes de sentido e de forga/poder, isto
¢, dominancia, e procurando desvelar as formagdes imaginarias, discursivas e ideologicas que
caucionam o0s processos discursivos presentes nesses materiais, de modo a indiciar como
funcionam/produzem sentidos e como, ao produzirem sentidos, afetam a formag¢ao dos alunos.

Nessa perspectiva, empregamos uma abordagem descritivo-interpretativa, tendo em
vista realizar uma experimentagao teorico-analitica que nos permitisse, ao considerar o livro
didatico como objeto politico-simbdlico (re)produtor de sentidos, chegar a compreensdo
vertical dos processos de produ¢do de sentidos que o constituem — e que afetam o processo de
constitui¢do/formagdo do sujeito-aluno. Abordagem essa experimentada a partir da selecao de
um arquivo composto por quatro livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, dos
quais recortamos atividades/conceituacdes das unidades/capitulos voltados ao ensino de
argumentacao e as analisamos — tendo a vista as questdes de pesquisa propostas — a partir dos
seguintes pontos: (1) a inscricdo na Formagdo Discursiva retorica, (2) a pretensa transparéncia
da linguagem e a naturalizagdo dos discursos dominantes, (3) o deslocamento da formacao a
capacitagdo e (4) a individualizagdo como argumento para a domesticacdo dos sujeitos e dos
sentidos.

Assim, delimitamos, ao selecionar os recortes, a superficie linguistica a ser analisada,
de modo que, ao analisar as marcas linguistico-enunciativas presentes nesses recortes,
pudéssemos constituir nosso objeto discursivo e chegar, a partir da restituicdo das filiagdes
discursivas e da apreensdo do funcionamento da ideologia nos materiais, ao(s) processo(s)
discursivo(s) que os constituem. Dito isso, apresentamos, aqui, uma analise sumaria de dois
recortes dos materiais que compdem nosso arquivo para expor melhor o procedimento analitico
desenvolvido neste trabalho. Para tanto, consideramos os quatros pontos analiticos
supracitados, em um mesmo movimento de analise preliminar.

No recorte (1), o livro propde uma atividade de leitura em que cada aluno deve ler em
voz alta o texto dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) que fazem parte da

Agenda 2030, apresentados na reunido da ONU de 2015 pela ativista Malala Yousafzai e outros
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192 jovens e cujas orientagdes dadas ao aluno (no boxe laranja) e ao professor (em rosa) sao as

seguintes:

Figura 1 — Recorte (1)

Durante a leitura, T
preste atencdo a tar urma leitura en
modulagio, ao ritmo, a -_ .
altura e 4 intensidade astivesse no evento. Além da en
da voz, buscando etirs cormeral a Gestualid
impactar e emocionar o significativa & 3 xpressaa fach
pliblico. i laftura, para transmitic a mer

Fonte: Barros et al (2020, p. 78).

Diante dessa superficie linguistica, percebemos que a atividade orienta o aluno a
focalizar o efeito "persuasivo" de sua apresentagdo/leitura sobre o auditorio, utilizando-se de
dois elementos retoricos fundamentais: o apelo emocional, relativo ao conceito de pathos, ¢ a
imagem do orador, relativo ao conceito de ethos. Tal orientacdo ¢ materializada nas/pelas
sequéncias discursivas "buscando impactar e emocionar o publico" e "que atenda ao objetivo
proposto, ou seja, impactar e emocionar o piiblico", que indicam que a "fungdo"*® da atividade
¢ trabalhar a habilidade de convencer/persuadir via pathos, bem como pelas sequéncias "preste
aten¢do a modulacdo, ao ritmo, a altura e a intensidade da voz", "uma leitura com a voz
empostada, firme" e "Além da entonacdo, ¢ importante enfatizar a postura corporal, a
gestualidade significativa e a expressdo facial", que focalizam a constru¢do de um ethos
"convincente".

A sequéncia "para transmitir a mensagem" também corrobora essa perspectiva alinhada
aretdrica ao pressupor que basta assumir uma postura entusiasmada para passar uma impressao
convincente e, logo, levar o publico a também apoiar os ODS. Tal formulagao sugere ainda que
a linguagem possa "transmitir" ideias de forma transparente e, por isso, inequivoca, de modo
que o enfoque da atividade recai, fundamentalmente, sobre a eficacia comunicativa do aluno,
em detrimento do estudo do funcionamento discursivo, o que contribui para a formagao de
sujeitos capazes de reconhecer e reproduzir estratégias argumentativas, mas nao

necessariamente de compreendé-las.

38 Na proxima segdo, discutiremos 0 modo como as nogdes de fungdo e de funcionamento sio (ou ndo) abordadas
nas atividades propostas nos/pelos materiais em analise.
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Nessa esteira, a proposi¢cdo de um contraste entre o que seria uma postura convincente
(leitura com a voz empostada, firme) e uma postura ineficiente (leitura em voz baixa, sem
ritmo), colocada como simples modo de tornar mais visivel para o aluno a eficacia da primeira,
constréi modos de ser/agir desejaveis e indesejaveis, produzindo efeitos sobre o processo de
subjetivacao do aluno. Tal contraste, fundamentado nos principios da retorica e da transparéncia

da linguagem, também se materializa no recorte (2), no qual é proposto ao aluno uma

simulagdo/representacdo de um trecho do texto "O empreendedor deve conhecer a si mesmo">’,

de Marcos Hashimoto, em que um grupo de alunos deve representar jovens que, por possuirem
caracteristicas como extroversao e criatividade, se entendem como empreendedores, € um outro
grupo deve representar jovens que, por se acharem timidos e inseguros, ndo se veem como
empreendedores, enquanto um aluno deve representar um especialista que deve lhes mostrar

que nao ¢ bem assim que o empreendedorismo funciona, como se v€ no recorte:

Figura 2 — Recorte (2)

B COMO FAZER

12 passo: Jogo de simulagdo

= Para entender a orientagdo argumentativa desenvolvida por Hashimoto, vocé e os colegas vao fazer uma pequena simu-
lacao, ou seja, vao montar uma representacao do que estd escrito no artigo. Para a 12 simulagao, serao necessarios quatro
estudantes (trés para fazer o papel de alunos-empreendedores e um para ser o investidor experiente); para a 22 simu-
lagdo, serdo necessarios outros quatro estudantes (trés para fazer o papel de alunos-ndo empreendedores e um para ser
o professor de empreendedorismo). Organizem as carteiras em circulo e cologuem uma mesa com carteira no centro da
roda para que toda a turma possa acompanhar as simulacdes. O investidor e o professor de empreendedorismo devem
ficar sentados, e os alunos devem ficar em pé, de frente para a mesa.

= 13 simulagdo: trés jovens que se julgam empreendedores vdo apresentar suas qualidades a um experiente investidor,
que vai questionar essas qualidades. Para realizarem essa simulacdo, usem as informacdes do terceiro pardgrafo do
texto. Cada empreendedor deve falar de si mesmo, usando uma das “qualidades” apontadas por Hashimoto nesse
paragrafo. O investidor deve refutar essa "qualidade” usando a ideia apresentada pelo articulista. Os alunos-empreen-
dedores devem usar um tom alto, forte, que demonstre confianca, seguranca, apresentando um ar de vitdria. O investi-
dor deve ser firme, ligeiramente impaciente, quase mal-educado ao refutar.

+ 22 simulagdo: trés jovens vao justificar por que ndo se julgam capazes de empreender para o professor de empreen-
dedorismo, gue vai tentar convencé-los do contrdrio. Para realizarem essa simulagao, usem as informacdes do quarto
paragrafo do texto. Cada estudante deve falar o motivo por que ndo se julga um empreendedor usando um dos “de-
feitos” apontados por Hashimoto nesse paragrafo. O professor de empreendedorismo deve convencé-los de que o que
eles julgam ser “defeito” &€ uma qualidade, como fez o articulista. Os alunos-nao empreendedores devem usar um tom
timido, mais desanimado, devemn manter a cabeca abaixada, como se se sentissem derrotados. O professor de em-
preendedorismo deve manter um tom animado, incentivador e otimista para convencer os alunos do contrario.

Fonte: Barros et al (2020, p. 85).

Linguisticamente, tal contraste se manifesta por meio dos enunciados "Os alunos-

empreendedores devem usar um tom alto, forte, que demonstre confianca, seguranca,

3 0O texto encontra-se anexado ao fim deste trabalho. Um recorte dele sera analisado na proxima segdo,
explicitando melhor o que apontamos neste esbogo de andlise preliminar.
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apresentando um ar de vitoria" e "Os alunos ndo empreendedores devem usar um tom timido,
mais desanimado, devem manter a cabeca abaixada, como se se sentissem derrotados", que
constroem ethé antagdnicos, contrastando posicdes-sujeito presentes em nossa sociedade
(empreendedores vs. ndo empreendedores). Contraste este que se da, portanto, a partir de uma
compreensdo retorica de argumentacdo, na qual sujeitos e sentidos sdo tidos como
manipulaveis/controlaveis, posto que passiveis de convencimento, e a linguagem (tanto verbal
quanto corporal) € vista como transparente, posto que capaz de convencer/influenciar.

Isso ¢ (d)enunciado por meio do emprego reiterado dos vocabulos "convencer" e
"refutar", que indiciam a filiagcdo de tais formulacdes a retorica, fixando a ideia de que se pode
convencer (ou dissuadir) alguém de algo, isto €, de que a "mensagem" pode ser "transmitida"
inequivocamente. Assim, em ambas as atividades, observamos a filiagdo do discurso
pedagdgico a uma FD retorica, a qual focaliza a performance/desempenho em detrimento do
funcionamento linguistico-discursivo, colocando em evidéncia modos de ser/pensar/agir em
sociedade que se conformam as estruturas sociais vigentes. Isto pois, ao silenciar tal
funcionamento, ndo oportuniza que o aluno construa relagdes que o permitam questionar essas
estruturas, mas o posiciona de modo a apenas conformar-se a elas, e, ao coloca-las como
obvias/evidentes, leva-o a pensar que ndo ha o porqué questionar, que ndo ha outras
possibilidades/que ndo pode ser de outro modo. Elimina-se a possibilidade mesma de existéncia
de um outro modo de organizagao social. Isso significa que o material toma posicao em relagao
ao que ensina, inscrevendo o aluno em certas discursividades, alinhadas ao modo de produgdo
dominante, isto &, capitalista.

Tais marcas linguisticas nos permitem apreender essas superficies como um objeto
(discursivo) que indicia um funcionamento discursivo em que o discurso pedagdgico se filia a
retdrica, capacitando o sujeito-aluno para adequar-se ao modo de producdo vigente. Assim,
podemos atingir/observar os processos discursivos que constituem ideologicamente os
materiais didaticos em analise. E nesse sentido que, observando a materialidade linguistica dos
recortes analisados e dessuperficializando-a, podemos compreender a relacdo que o material
estabelece com a FD retorica, desvelando um processo discursivo que tem como base a FD
capitalista neoliberal — uma vez que esta se utiliza da pretensa transparéncia da linguagem
promovida pela retdrica para (im)por suas discursividades como evidéncias, naturalizando-as.
Isso porque, ao analisar os recortes, percebemos a emergéncia de discursividades que, ao tomar

a linguagem como transparente e os sujeitos/sentidos como manipuldveis/controlaveis,
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naturalizam discursos filiados a essa FD (capitalista), (im)pondo-os como evidéncias
incontornaveis e instituindo modos de ser/pensar que a legitimam.

Nesse cenario, o material veicula discursividades que preconizam que o sujeito (aluno)
¢ responsavel por trabalhar em si mesmo para tornar-se capaz de exercer habilidades
consideradas imprescindiveis na sociedade (capitalista) contemporanea — como convencer e
empreender. A partir dessa perspectiva, o material sugere que todos devem/podem seguir o

caminho do empreendedorismo®

— posto que ele ¢ considerado natural/desejavel —,
independentemente das condi¢des sociais em que estdo inseridos. Discurso que corrobora a
ideia de que o sucesso profissional/econdmico depende do autodesenvolvimento e do esforgo
individual, o que coloca aqueles que nido empreendem em posicdo de se sentirem
fracassados/inferiores — visto que estes devem, conforme a dindmica do livro, assumir uma
postura de derrota*!.

Tal légica induz ao consumo de cursos/treinamentos e produtos voltados para o
desenvolvimento pessoal — visto que em ambos os casos o sujeito (aluno) "deve/precisa”
adquirir tais produtos, ja que tanto seus "defeitos" quanto suas "qualidades" demandam algum
aperfeicoamento —, colocando o conhecimento na posicdo de mercadoria*’ essencial para o
sucesso, uma vez que s6 se pode vender o saber-fazer (aquilo que € pronto e "copiavel"), ndo o
saber (aquilo que ¢ apropriado/construido e continuo). Dentro dessa perspectiva, o objetivo nao
¢ mais formar o sujeito, mas "capacita-lo para o sucesso", visto que nela "sucesso" atua como
sindnimo de "ascensdo econdmica oriunda do trabalho", a qual deve ser alcangada — segundo o
paradigma do capitalismo: a hiperprodutividade — o mais rapido possivel. Assim, ao vincular o
sucesso ao investimento em capacitagdo, o material didatico (re)produz a l6gica neoliberal que
transforma o sujeito em "consumidor de conhecimento" e legitima um mercado que capitaliza
sobre a promessa de realiza¢do pessoal.

Ademais, € preciso considerar que o ensino de argumentacdo, assim posto, também

colabora para o (ndo) estabelecimento de uma relacao, em certo sentido fragil, do aluno com a

40 Tremos expor, nas subsegdes 4.3 € 4.4, entre as paginas 59 e 69, como o tema norteador do capitulo do qual
recortamos esta atividade, isto €, o Empreendedorismo Social, possibilita esse trajeto de leitura.

41 Embora o objetivo da atividade ndo pareca ser explicitamente o de colocar os sujeitos "ndo empreendedores”
nesta posicao, ela corrobora (mesmo que inconscientemente) uma discursividade em circulagdo na sociedade que
coloca aqueles que empreendem em posicao de superioridade em relagdo a aqueles que ndo o fazem e que dialoga
com as discursividades da meritocracia, da capacita¢ao, do consumo etc., isto é, dialoga e refor¢ga um imaginario
social, calcado na FI capitalista, no qual o empreendedorismo ¢ instituido como regra/padrdo a ser seguido. Nessa
conjuntura, tanto aqueles que ndo empreendem quanto aqueles que o fazem e ndo obtém sucesso sdo
responsabilizados por seu "fracasso", sendo significados como "derrotados".

42 Discutiremos mais a frente, na subsegdo 4.4, pagina 68, o0 modo como o conhecimento ¢ transposto em
mercadoria na/pela FD capitalista neoliberal.
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lingua, pois foca em aspectos secundarios ao ensino de Lingua Portuguesa — a constru¢do do
ethos e do pathos — em detrimento do trabalho com o /ogos, que permanece por ser feito ou €
feito de modo muito superficial. Dessa forma, ha a possibilidade de que se produza, como
efeito, os sentidos de que o que ¢ dito ¢ algo secundario a argumentacao e de que o importante
¢ a postura assumida ao dizer € 0 modo como se diz (reduzido este aos aspectos entonacionais).

Com base nesse esboco preliminar de analise, ja € possivel vislumbrar que a formagao
leitora e escritora do aluno, quando a questdo ¢ o ensino de argumentacdo, mostra-se
comprometida com modos de ler superficiais. Esses modos de ler superficiais, por sua vez,
impactam os modos de escrever a que o aluno esta submetido, pois pode leva-lo a acreditar, por
exemplo, que basta copiar/reproduzir determinados argumentos para se estar argumentando ou
que basta iniciar o pardgrafo conclusivo de um texto dissertativo com um operador de
conclusdo, como "em suma" ou "concluindo", para estar concluindo algo sobre o que diz em
seu texto escrito.

A partir dessa breve exposicdo, esperamos ter explicitado como, ao adotar um
procedimento analitico que interroga, materialmente, o seu objeto de analise, pretendemos
atingir, a partir das questdes propostas, ndo uma "verdade" univoca, mas 0s processos
discursivos que constituem os enunciados/discursos presentes nos livros didaticos em analise.
Com isso, visamos reconhecer, por meio de um dispositivo de leitura discursivo, os sentidos
que se naturalizam nesses livros, problematizando como esses materiais
(re)produzem/transformam discursos dominantes, de modo a alinhar-se a determinadas FDs
que atuam na subjetivagdo dos alunos, afetando sua formagdo. Assim, consideramos ser
possivel desvelar as condi¢des de producgdo e sustentacdo desses discursos, compreendendo
seus efeitos ideoldgicos e expondo o papel do livro didatico na manutengao/contestacao de

certas visdes de mundo, apresentadas aos alunos como verdades.
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4 O LIVRO DIDATICO COMO OBJETO POLITICO-SIMBOLICO E O ENSINO DE
ARGUMENTACAO

Partindo do entendimento de que os livros didaticos ndo se reduzem a suportes fisicos
de contetdo, mas constituem instancias materiais de veicula¢do de discursos que se inscrevem
em uma rede mais ampla de relagdes de forca/poder, buscamos indiciar, nesta se¢ao, como sao
construidos os discursos (acerca da argumentagao) presentes nesses materiais e quais posigoes-
sujeito sdo requeridas/convocadas pelas praticas discursivas por eles promovidas. Para isso,
centramos nossa analise nos capitulos e unidades dedicados ao ensino da argumentacio de
quatro livros didaticos aprovados no PNLD de 2021, sendo eles: "Agir para transformar"
(Atica), "Olhares sobre o futuro" (Saraiva), "Argumentagdo e ética" (Brasil) e "A opinido"
(FTD). Esses capitulos/unidades sdo examinados tendo em vista os seguintes pontos: (1) a
inscricdo na Formagdo Discursiva retorica, (2) a pretensa transparéncia da linguagem e a
naturalizacao dos discursos dominantes, (3) o deslocamento da formagao a capacitagdo e (4) a
individualizagdo como argumento para a domesticacdo dos sujeitos e dos sentidos.

Elegemos esses pontos de analise considerando que, com a descrigdo ¢ a interpretagdo
dos recortes selecionados — sendo eles um recorte de cada livro didatico, referente a cada um
dos pontos de analise, totalizando dezesseis recortes —, poderemos restituir a opacidade da
linguagem e, dessa maneira, dar visibilidade ao processo discursivo que constitui os materiais
em analise, de forma que seja possivel compreender o modo como este pode afetar as formas
de individuagdo do sujeito-aluno, inscrevendo-o em determinada formacao discursiva e, assim,
trabalhando para o fazer constituir-se em uma dada posi¢cdo-sujeito na sociedade. Isto €, de
modo que possamos tornar visivel o seu funcionamento no processo de constituicdo do sujeito
(e dos sentidos).

Essa selecio de pontos analiticos se deu a partir da observacdo da sua
recorréncia/regularidade nos materiais que integram o nosso arquivo, uma vez que tal
recorréncia indicia a constitui¢do de um processo discursivo, possibilitando um trajeto de leitura
que visibilize a construcdo e os efeitos desse processo. Nesse sentido, organizamos a analise
em quatro subsecdes, dispostas a seguir, nas quais examinamos cada um desses pontos,
respectivamente, de modo a tornar visivel/compreensivel a sua articulagdo na constituicao dos
livros didaticos em andlise e, com isso, explicitar os seus efeitos sobre o processo de

subjetivagao do sujeito-aluno.
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4.1 A INSCRICAO NA FORMACAO DISCURSIVA RETORICA

Observamos, de inicio, em relacdo ao primeiro ponto de analise, que os discursos
apresentados nos/pelos livros analisados se constituem a partir de uma concepgao retorica de
argumentacao, isto €, inscrevem-se na formacgao discursiva retdrica, de tal modo que este
alinhamento a FD retorica se manifesta tanto nas/pelas formulagdes das atividades dos livros
didaticos quanto nas/pelas orientacdes e conceituagdes que fornecem, estabelecendo-se como
uma FD dominante em sua constitui¢do. Diante disso, verificamos que essa relagdo de
dominancia da FD retorica perpassa toda a unidade/capitulo dedicado(a) ao ensino de
argumentacao dos livros didaticos que constituem nosso arquivo, o que nos permitiu realizar

alguns recortes nos quais essa filiagdo ¢ visivel:

Figura 3 — Recorte (3)

Para persuadir o leitor, foram empregados recursos da linguagem com o objetivo de
convencé-lo. De que forma as expressoes adverbiais colaboram para esse fim?

Fonte: Campos e Oda (2020, p. 81).

Figura 4 — Recorte (4)

Discurso politico © um género argumentativo que costuma ter a seguinte estrutura.
= |ntroducao: apresenta o ponto de vista do orador com o objetivo de convencer a audiéncia a aderir a sua
tese; deve ser formulada de forma clara e objetiva.

» Desenvolvimento ou corpo da argumentacao: exposicdo de argumentos para sustentar ou refutar a tese
inicial; os argumentos devem ser organizados e coerentes, de modo gue os ouvintes compreendam o de-
senvolvimento do raciocinio do orador.

®& Conclusao: retoma a tese para reforcar o que foi dito.

Fonte: Sette et al (2020, p. 204).

Ao lermos as formulagdes desses recortes — os quais ilustram, como sequéncias
discursivas, os processos discursivos presentes nos materiais em analise —, constatamos que
estas se inscrevem em uma FD retorica, que estd em relacdo de dominancia na constitui¢ao dos
materiais. Domindncia esta que se manifesta, se tomamos para analise o recorte (3), pela
presenca dos verbos "persuadir" e "convencé-lo", que materializam/atualizam a concepgao
retorica de argumentacao, uma vez que esta ¢ concebida, nesta perspectiva, como a "arte de
persuadir", a qual "visa descobrir os meios que, relativamente a qualquer argumento, podem

levar a persuasdo de um determinado auditorio" (Serra, 1996, p. 5).



47

De forma andaloga, essa perspectiva se manifesta no e pelo modo como a questdo ¢
formulada, o qual se organiza a partir do emprego do vocabulo "fim", em relagdo com o
vocabulo "objetivo" e com a conjuncao "para", que, parafrasticamente, priorizam o que seria a
finalidade dos recursos linguisticos, dando enfoque a sua fungdo. Dessa maneira, ao evocar a
filiagcdo a FD retdrica, o livro didatico ndo dé lugar para que se trabalhe o funcionamento da
lingua, seu movimento e historicidade. O que se trabalha ¢ um recorte conceitual de
argumentacao pautado na loégica pragmatica, em que o que importa ¢ a aplicagdo/efetivacao da
sua funcdo e nao necessariamente a compreensao do seu funcionamento.

Nesse cenario, a linguagem ¢ inscrita em/restrita a um quadro instrumental, no qual os
mecanismos linguisticos figuram apenas como um meio para a retorica/persuasiao (Cabral,
2010). Dessa perspectiva, supde-se que a linguagem e seus efeitos possam ser controlados, de
tal modo que os alunos sdo levados a acreditar que podem — e devem — operar sobre/controlar
o discurso com vistas a alcangar fins pragmaticos. Assim se dando, nao ¢ oportunizado ao aluno
intentar compreender o funcionamento discursivo em sua complexidade, ou seja, a linguagem
permanece como um dado, um instrumento cuja natureza sdcio-historica e politico-ideologica
permanece opacificada pela ilusdo constitutiva de que o sujeito ¢ a origem do que diz e que, por
1Ss0, a controla.

Se tomamos o quadro explicativo que compde o recorte (4), também percebemos essa
mesma relagdo de dominancia da FD retérica, de modo que a teorizacdo feita a respeito do
género "Discurso politico" se d4 a partir das no¢des de convencimento/aderéncia e de ponto de
vista, bem como dos vocabulos "tese", "orador" e "audiéncia". Isto ¢, de nog¢des produzidas na
e pela FD retorica. Nogdes essas que, ao se presentificarem no recorte, evocam a FD retorica e
(d)enunciam tal dominancia.

Encontramos, portanto, recorrentemente, a dita "funcdo persuasiva" dos recursos da
lingua apagando a complexidade que perpassa o funcionamento da linguagem. Contudo, esta
aparece, desta vez, junto das nocdes de clareza e objetividade, as quais evocam uma concepgao
de linguagem neutra e transparente, visto que ¢ apenas concebendo a linguagem desta forma
que se pode sugerir a producdo de um texto claro e objetivo. O aluno ¢, diante disso, levado a
entender que o discurso pode — e deve — ser formulado de modo inequivoco, o que, em termos
formativos, significa condiciona-lo a ndo ver/ler a opacidade constitutiva da linguagem, bem
como o trabalho da ideologia no processo de significa¢ao. Dito de outro modo, o aluno ¢ inscrito
em FDs que compartilham o pré-construido que fornece, como evidéncia, a neutralidade e a

transparéncia da linguagem.
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Esse movimento de filiagdao ¢ também encontrado no recorte (5), disposto a seguir, em
que a inscri¢do na FD retérica se manifesta pela centralidade atribuida a suposta intengao do
autor do texto na producao dos sentidos materializados em seu artigo de opinido. Isso porque,
ao afirmar — no boxe laranja — que o objetivo do autor ao escrever um artigo ¢
convencer/persuadir, o livro ndo s6 reduz a complexidade da argumentacao/linguagem a uma
logica univoca e controlavel, como também posiciona o sujeito (autor) como pleno detentor
(fonte) dos efeitos que podem emergir de/em seu discurso. Com isso, apaga-se a dimensao
histérico-ideologica que atravessa/constitui o texto estudado, projetando o sentido como algo

que pode ser deliberadamente manipulado, a revelia das condi¢gdes de producdo discursivas:

Figura 5 — Recorte (5)

A

aN

Para responder,
@ O artigo de opinido é um género jornalistico argumentativo, escrito por um articu- considere o objetivo

lista. Nesse caso, por Marcos Hashimoto, coordenador do Centro de Empreende- de querm escreve
esse género, que &

convencer, persuadir o
leitar.

dorismo, professor e pesguisador, sécio-diretor de uma empresa de consultoria e
autor de livros sobre empreendedorismo.

© Por gue saber quem € e o que faz o autor do texto pode ser importante para
leitores de artigos de opinido? Seoleitorsabe queo autor doariigo & um especilista nosssu

Fonte: Barros et al (2020, p. 84).

A resposta sugerida — em rosa — pelo livro (d)enuncia, por sua vez, essa filiacdo a FD
retorica ao basear-se na nocao retorica de argumento de autoridade, isto €, no apelo as
credenciais do autor, como meio de levar o leitor "a aceitar o ponto de vista defendido no texto"
— ou seja, como meio de convencimento. Nessa perspectiva, argumentar circunscreve-se a
convencer, esterilizando o trabalho acerca do deslocamento e do embate proprios do
funcionamento discursivo. Essa abordagem reafirma, assim, a inscrigdo do sujeito-aluno em
FDs que naturalizam a eficicia comunicativa e a ilusdo da centralidade subjetiva,
condicionando-o a (re)produzir praticas que sustentam uma visdo instrumental da lingua e, por
conseguinte, do processo de significacao.

E importante observarmos ainda que a relago pergunta-resposta proposta no e pelo livro
didatico, além de trabalhar na e pela domesticagdo dos sentidos, intentando manté-lo no
horizonte da FD retdrica, pode abrir para outras leituras, uma vez que "saber quem € € o que

faz o autor do texto" pode evocar sentidos de que o texto deve ser lido, por exemplo, com
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cautela, ja que o seu autor, no caso em andlise, ¢ alguém que vende cursos e consultorias sobre
empreendedorismo. Mas esses outros sentidos serdo, caso o professor esteja identificado a
discursividade do livro didatico, descartados, considerados como erro ou inadequagao. Essa
forma de ensinar pode levar o aluno a compreender que ler ¢ reproduzir o que o texto ja diz.
Essa logica retorica ¢ igualmente observada no recorte (6), em que a énfase da atividade
recai sobre a organizacdo dos argumentos por tipos — logicos, €ticos e patéticos — e a selecao
daqueles considerados "mais convincentes" para a escrita do género proposto (ensaio), bem
como para a defesa de uma "tese". Tal enfoque reitera a compreensdo do processo
argumentativo como técnica de persuasdo/convencimento, isto €, como uma constru¢ao
ordenada e estratégica, na qual ndo ha lugar para considerar o atravessamento ideoldgico ¢ a
disputa de sentidos que caracterizam a linguagem, assim como a propria opacidade do dizer,

como pode ser visto a seguir:

Figura 6 — Recorte (6)

38\Retome o grupo que deu inicio ao esbogo do ensaio ao fazer a ati-
vidade 25. No grupo, releiam o esboco produzido. Agora vocés vao
produzir uma nova versdo desse ensaio. Antes de reiniciarem a rees-
crita, considerem as propostas a seguir.

= Revejam as pesquisas sobre o tema do ensaio realizadas pelo gru-
po, assim como a questao polémica e a tese elaborada. Analisem
os argumentos eshocados e verifiguem guais sao logicos, guais
sao éticos e quais sao patéticos.

= Vocé ja sabe gue uma argumentacao confiavel ndo pode conter
apenas argumentos patéticos, entdo a analise dos argumentos
deve ajudar o grupo a definir quais serao os argumentos mais
convincentes e que terdo potencial para produzir a argumen-
tacdo mais confiavel

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 204).

A abordagem argumentativa presente no recorte analisado desvincula a questdo
polémica — que aborda, conforme o tema da unidade, a preservacdo ambiental — da dimensao
politica que sustenta a produgdo de sentidos. Assim, a questdo polémica €, em vez de explorada
como espacgo de divisdo e confronto entre discursos, empregada como pretexto para a escolha
dos argumentos mais adequados a estratégia de convencimento. Com isso, tem-se um
apagamento do embate constitutivo do funcionamento da linguagem, o que produz, como

efeito, a reducdo da possibilidade de compreensdo do discurso como lugar de
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disputa/deslocamento, reinscrevendo o sujeito-aluno na légica da transparéncia e da
intencionalidade como principios fundantes do processo de significagdo. Nessa direcdo, o
carater polémico da questdo ¢ naturalizado, como se a questdo fosse polémica por natureza e
nao pelo fato de a sociedade na qual a questdo se coloca ser sdcio-histdrica e politico-
ideologicamente dividida.

Como parte do processo discursivo em analise, a conceituagio de argumentagio®
presente nos livros didaticos mantém a filiagdo a FD retorica, como mostram as seguintes
formulacdes: "a argumentacdao ¢ o procedimento para convencer ou persuadir o interlocutor
acerca da tese" (Barros et al, 2020, p. 348); "a argumentacdo ¢ entendida como atividade de
linguagem em que se sustenta um ponto de vista, buscando persuadir ou convencer os
interlocutores sobre sua validade" (Faraco; Moura; Maruxo Junior, 2020, p. 353). Analisando
estes enunciados definitorios, compreendemos que "sustentar um ponto de vista", "convencer"
e "persuadir”" funcionam como parafrases nos discursos dos livros didaticos, de forma que se
alternam de modo reiterado ao longo dos capitulos/unidades dedicados ao ensino de
argumentacao, pontuando a sua inscri¢do a FD retorica.

Faz-se oportuno mostrar que, embora esses enunciados definitérios mantenham-se
filiados a FD retorica, constituindo-se, por isso, como parafrases discursivas, também
apresentam pontos de deriva possiveis, como a substituicdo de "procedimento" por "atividade
de linguagem". Essa substituigio pode evocar outras filiagdes tedricas*®, uma vez que
"procedimento" ndo retoma, com exatiddo, os sentidos que "atividade de linguagem" pode
evocar. "Atividade de linguagem", por exemplo, pode evocar uma relagdo parafrastica com

J4

"trabalho" e, assim, com "formulagdao", isto ¢, com "algo que o aluno deve fazer com a

"4 pode evocar, por exemplo, o sentido de "algo pronto"

linguagem", enquanto "procedimento
a ser seguido.

Nessa mesma perspectiva, a conjungdo "para" e o verbo "buscando" remontam, outra
vez, a primazia da fungdo — em detrimento do funcionamento — na abordagem da argumentacao,

tendo em vista que o verbo "buscar" pode, neste contexto, ser substituido parafrasticamente por

43 Nio apresentamos a analise do conceito de argumentagdo presente nas edi¢des "Interacdo Portugués”, da Editora
do Brasil, e "Multiversos: Lingua Portuguesa", da FTD, pois estas ndo conceituam, de modo direto/explicito, a
noc¢ao de argumentagdo — embora deem indicios acerca da forma como a compreendem, como € possivel observar
nos recortes analisados.

4 Uma filiagdo possivel seria a Linguistica textual, que apregoa que a producgdo de um texto é uma atividade de
linguagem, na qual ¢ preciso considerar os recursos linguisticos oferecidos pela lingua. Discutiremos mais a
respeito da relagdo entre diferentes teorias nos materiais na subsegdo 4.2, pagina 53.

4% Cabe apontar aqui que o emprego da palavra "procedimento” no livro didatico se inscreve em uma FD que
permite compreendé-la dessa forma, diferente da FD a partir da qual ela é empregada na secdo 3 deste trabalho.
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"a fim de". Enquanto a palavra "procedimento" remete a um conjunto de técnicas/sequéncia de
acdes controladas que devem ser seguidas para se alcangar um determinado fim. Nesse
contexto, a inscrigdo na FD retorica, que funciona sob a evidéncia da linguagem como
transparente, significa a movéncia/equivocidade constitutiva dos sentidos como um impensado,
um impossivel — posto que sé cabe como interpretagdo, nessa Optica, aquilo que ¢
intencional/esperado. E por isso que, quando a inexatiddo dos sentidos se (im)pde ao dizer,
pensa-se que hd incompreensao sobre o que se diz — que o interlocutor ndo compreendeu "o que
se quis dizer" — e ndo que se trata de um funcionamento da prépria linguagem ou ainda que o
locutor nao conseguiu mobilizar adequadamente as "estratégias de persuasdo/convencimento".

Ao se inscrever na FD retorica, os livros analisados operam, dessa forma, sob a ilusdo
constitutiva de que o sentido ¢ passivel de ser controlado pelo sujeito, isto ¢, de que o sentido
pode ser inteiramente conduzido pela vontade consciente/pela intencdo do locutor. Essa
posicdo, que sustenta as atividades propostas, bem como as orientagdes e conceituagdes
fornecidas, apaga a complexidade inerente a constitui¢ao dos sujeitos e dos sentidos, uma vez
que desconsidera as determinacgdes sdcio-histdricas e politico-ideoldgicas que atravessam o
processo de significagdo (e de subjetivacdo). Em consequéncia, tem-se uma concepgdo de
argumentacao que reitera uma nog¢ao de sujeito que, ao se ver como centro/origem dos sentidos,
ignora a interpelacdo ideologica a qual esta submetido, conformando-se a naturalizagdo dos
sentidos da FD que o determina.

Desse modo, a inscri¢do na FD retorica naturaliza o sentido como se fosse um produto
de escolhas individuais e deliberadas, obscurecendo as determinagdes imanentes a constituigao
dos sentidos e dos sujeitos, que se constituem juntos. Dessa maneira, ndo se trabalha o complexo
jogo discursivo no qual os sujeitos sdo interpelados a assumir determinadas posi¢des/sentidos,
de forma que a naturalizagdo do sentido como produto de escolhas individuais e deliberadas
apaga a inscri¢do dos sentidos e dos sujeitos nas relagdes de forca/poder que constituem as
formacgodes discursivas e ideoldgicas que lutam/disputam por significar no seio da vida social.

Ao operar com essa nocao de controle do sentido pelo sujeito, os livros didaticos
contribuem, assim, para a permanéncia e para a dominancia de um modo de pensar que
silencia/apaga/invisibiliza as condi¢des socio-historicas e politico-ideologicas de
producao/circulagdo dos discursos, favorecendo a manutencdo de uma légica na qual o
individuo se v€ como responsavel pela posi¢do social e discursiva que assume, nao refletindo
sobre — e menos ainda questionando — as relagdes de forca que constituem os processos

discursivos e forjam essa sua posi¢do, que se apresenta aparentemente autbnoma.
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4.2 A PRETENSA TRANSPARENCIA DA LINGUAGEM E A NATURALIZACAO DOS
DISCURSOS DOMINANTES

Como temos procurado mostrar, a abordagem assumida nos/pelos livros em andlise
trabalha para a naturalizacdo de certos discursos, os quais sustentam o — e sao sustentados pelo
— sistema capitalista, modo de producao dominante em nossa sociedade. Esse movimento de
naturalizacao se d4, em grande medida, a partir da assun¢ao de uma concepgao de linguagem
como transparente, que silencia/dissimula a dimensao sdcio-histdrica e politico-ideoldgica dos
discursos. De nossa perspectiva, a linguagem nao ¢, contudo, clara ou transparente: ela ¢ opaca
e, por isso, no dito, ha ndo-dito, implicito aos gestos de interpretacdo. Pretendé-la transparente
¢ apagar a complexidade inerente ao seu funcionamento, isto ¢, construir um mecanismo de
dissimulacdo das relagdes — que envolvem sujeitos e historia — que a constituem.

Tendo isso em vista, percebemos, durante as analises, que os conceitos referentes ao
estudo da argumentacdo sdo, nos livros analisados, regularmente apresentados aos alunos como
efeitos de evidéncia, isto €, como da ordem do dado, tal como se vé no recorte (7), em que os
conceitos de micro/macroestruturacdo, de articulador textual ¢ de elemento de coesdo

aparecem sem conceituacao e sem inscricdo em uma teorizagdo que os relacionem:

Figura 7 — Recorte (7)

25| Pelo fato de estabelecerem relacdes de sentido entre duas ou mais
ideias, as conjun¢des coordenativas tém papel fundamental na argu-
mentacao. Elas séo responsaveis pelas micro e macroestruturacao
dos argumentos. Mo artigo cientifico lido, um bom exemplo desse
uso argumentativo das conjuncdes coordenativas ocorre no trecho:

Entretanto, quando observada a exposicio as relas [ ] IRTGERED]

Para explicitar a relacdo de contraposicado entre duas situactes des-
critas pelo estudo, no inicio do paragrafo € empregada a conjuncao
entretanto, gue sinaliza essa contraposicdo. Assim, além de servir
como articulador textual e elemento de coesdo, no trecho ela de-
sempenha papel argumentativo.

Retome as conjungdes destacadas na atividade anterior e reflita:
elas contribuem para a argumentacao no texto? Explique.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 213).
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Os conceitos sdo, dessa forma, tomados como evidentes, ou seja, autoexplicativos ou
ja-conhecidos. Com isso, naturaliza-se a ideia de que as palavras e os sentidos sdo apreensiveis
por si mesmos e de que nao necessitam, por isso, de maiores reflexdes/problematizagdes acerca
de suas relagdes e de seu funcionamento. O aluno ¢, assim, inscrito na ilusao da literalidade,
que, ao supor uma relacdo termo a termo entre palavras e coisas, promove o apagamento das
redes de significacdo que constituem os sentidos e, em consequéncia, das relagdes de poder que
atravessam o discurso. Nesse contexto, ao serem tomados como evidentes, fica a cargo do
professor diferenciar ou nao para o aluno a relagdo distintiva posta entre "articulador textual",
"elemento de coesdo" e "papel argumentativo".

Hé ainda, nesse movimento, o apagamento das fronteiras entre as teorias que
fundamentam os livros didaticos, visivel, no recorte, a partir do enfoque dado as conjungdes.
Esse enfoque pode evocar diferentes teorias da argumentagdo, sem que seja feita especificagao
alguma que as diferencie das teorias retoricas. Nesse sentido, as teorias linguisticas sdo postas
ndo apenas como parte da FD retorica, mas como um "meio" para a retdrica, como ja discutido.
Com isso, ao colocar os estudos linguisticos "servindo" a retorica, naturaliza-se a dominancia
das concepgodes retoricas, entre as quais se insere a da linguagem como transparente.

Esse mesmo movimento ¢ observado no recorte (8), em que o enfoque da atividade
proposta no/pelo livro didatico recai sobre o uso dos conectivos € em que o conceito de valor
argumentativo ¢ tomado como autoexplicativo ou ja-conhecido, posto que ndo €, em momento

algum, conceituado/teorizado. Vejamos o recorte (8):

Figura 8 — Recorte (8)

@ Outra caracteristica estilistica recorrente em artigos de opinido é a articulacdo de
argumentos por meio de conectivos. Volte ao texto e releia o terceiro paragrafo.

a) Do ponto de vista argumentativo, o que € mais relevante nesse pardgrafo: des-
tacar o fato de que os alunos pensam ter uma virtude ou o fato de que o que

eles pens m ser uma \Hrtude €, na realidade, um defeito?

Car o de gue o gue os alunos nsam ser uma virtude &, na realidade, um defeito
b) Que estratégia Ilngmstlca 0 autor usa para destacar oque lhe convem? oY
BAGAGEM [ l ‘

¢) Leia agora uma possivel reescrita do paragrafo.

As oracdes introduzidas

pelo conectivo mas

sdo classificadas como

coordenadas sindéticas

adversativas; as

® Do ponto de vista argumentativo, o que é mais relevante nesse trecho: des- oragdes introduzidas
tacar o fato de que o aluno pensa ter uma virtude ou o fato de que o que ele pelo conectivo embara

. . . . sdo classificadas
pensa ser uma virtude &, na realldade um defeito? .
Jue o g alu ima virtude &, na realidade, urm defeito. como subordinadas

de
d) Depms de anallsar 0 trecho orlglnal e a reescrlta CONVErse Com 0s colegas e o adverbiais concessivas.

Um dos alunos, por exemplo, alega que é empreendedor porque & comunicativo, e
todo empreendedor tem muita habilidade em se comunicar. Embora ele ndo saiba,
o que ele julga ser uma qualidade é, na verdade, um defeito, pois ele fala demais.

professor: os conectivos mas e embora tém o mesmo valor argumentativo?

Fonte: Barros et a/ (2020, p. 86).
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O recorte (8) se alinha a uma compreensdo — bastante presente no ambito escolar — na
qual a argumentagao ¢ circunscrita a articulagdo de argumentos por meio de conectivos, o que
corrobora a ideia de que a argumentacdo compreende um procedimento deliberado e inequivoco
— uma técnica/estratégia de persuasdo, na qual basta saber o valor dos conectivos para saber
usa-los e, assim, ter uma comunicagdo/argumentacao bem sucedida —, e, como efeito, corrobora
a suposta transparéncia da linguagem, dando a impressao de que os sentidos podem ser
controlados.

Além disso, essa pretensa transparéncia também se manifesta na proposicdo de
atividades de carater identificatorio, que dao o sentido como "um e somente um Unico sentido
possivel" e cujo enfoque estd no contetido do texto estudado. Isso € perceptivel pelas questdes
propostas na atividade, que se organizam a partir das particulas interrogativas "que" e "o que",
direcionando o olhar do aluno para o reconhecimento instrumental de certas estruturas
linguisticas e conteudos, em detrimento de uma reflexdo mais ampla sobre os efeitos de sentido
produzidos por meio de tais constituintes linguisticos presentes na tessitura textual — por isso,
a diferenga/deslocamento de sentido produzida pela troca de conectivos ¢ reduzida, na
atividade, a classificagdo das oragoes.

Essa mesma perspectiva de linguagem se faz visivel no recorte a seguir:

Figura 9 — Recorte (9)

2. A estrutura da peca e a3 falas dos personagens estabelecem didlogo com o género Jur
popular, pois o auto simula as falas do promaotar, do advogado de defesa e dos réus
a) Mo trecho lido, de gue Jodo Grilo procura se defender?
b) Que argumentos ele usa para conseguir esse objetivo?
€) A gquem Jodo Grilo pede ajuda no momento do julgamento? Qual argumento essa perso-
nagem utiliza para defendé-lo?

Fonte: Sette et al (2020, p. 193).

Notamos, neste recorte, que os enunciados que compdem a atividade se estruturam a
partir de particulas interrogativas — de que, que, a quem, qual — que induzem o aluno a
identificar informagdes no texto lido (no caso, um trecho do Auto da Compadecida, de Ariano
Suassuna), sem, de fato, fazé-lo pensar sobre o funcionamento argumentativo. O sentido, nessa
perspectiva, estd dado, porque estd no texto, podendo ser, por isso, facilmente

"identificado/localizado". O sentido, portanto, ¢ apresentado como repeticdo do conteudo do
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texto. E também ¢ "dado" na medida em que o enunciado da questdo coloca como posto a
relacdo entre os géneros "auto" e "juri popular", isto €, ndo da a possibilidade de que o proprio
aluno estabelega essa relacao: ela € posta no e pelo livro didatico.

A identificacdo constroi, assim, o efeito de completude — ideia de que todos os sentidos
foram "captados" — que, por sua vez, produz o efeito de evidéncia, no qual os sentidos
institucionalizados sdo admitidos como "naturais". Nessa perspectiva conteudista, supde-se,
desse modo, a existéncia de uma relacao natural entre palavras e coisas, em que nao se leva em
conta que esta relagdo resulta de uma construgdo historicamente determinada, que a
naturalidade dos sentidos ¢ ideologicamente constituida. Isto €, "se considera como natural o
que ¢ fabricado pela historia" (Orlandi, 2007, p. 97). Tem-se, com isso, a impressao do sentido
unico e verdadeiro, passivel de ser descoberto/desvendado por meio da busca/localizagao dos
conteudos.

Dai resulta, no ensino, a chamada "perfidia interpretativa", na qual se leva em
considerac¢do o "conteudo" das palavras e ndo o funcionamento do discurso na produ¢do dos
sentidos (Orlandi, 2007), dissimulando que o que se apresenta como claro/natural €, com efeito,
aquilo que ¢ posto em dominancia no/pelo discurso. Assim, o conteudismo esta diretamente
relacionado a forma como o ideologico estd na linguagem, visto que "pela ideologia [...] ha
simulacdo (e ndo ocultacdo) em que sdo construidas transparéncias para ser interpretadas por
determinagdes historicas que aparecem, no entanto, como evidéncias empiricas" (Orlandi,
2007, p. 97). Ideologia esta que, como veremos, nos livros didaticos, trabalha no e pelo discurso
capitalista.

Essa abordagem conteudista se articula, nos materiais em analise, com um modelo de
didatizagcdo que permanece ancorado em um ensino de enfoque tradicionalista, caracterizado
pelo que Orlandi (2004, p. 70) denomina como repeti¢do empirica e repeticio formal*®, em que
se atétm a memorizagdo ¢ ao reconhecimento da forma/norma/contetido. Esse modo de
ler/interpretar ndo abarca o historico dos processos de significacdo. Ao apagar/silenciar o
opaco/historico/ideoldgico dos processos discursivos, sob o pretexto de "facilitar a
compreensdo", obtém-se, como efeito, a compreensdo da lingua como mero instrumento de

comunicac¢do. Assim se dando, a compreensao discursiva do texto ndo € oportunizada, visto que

46 Orlandi (2004) distingue trés modos de repeticdo: a repeticdo empirica, que funciona como um exercicio de
memorizacdo, é aquela em que se repete mecanicamente, sem compreender o que esta repetindo — de forma que o
dizer ndo se insere em uma historicidade. A repeti¢do formal, que se constitui como um exercicio gramatical, uma
técnica de produgdo de frases, a qual organiza o discurso, mas também sem abranger uma dimensao historica. E a
repeti¢do historica, que envolve a (re)produgdo de um dizer dentro de uma rede maior, permitindo que o dizer se
inscreva na memoria discursiva e possibilite a producdo de novos dizeres a partir do repetido.
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esta depende da repeti¢do historica, a qual produz a historicizagdo do saber. Dessa forma, a
didatizagdo, nos moldes em que se apresenta nos livros didaticos analisados, promove a
reprodu¢dao mecanica de sentidos que, ao serem naturalizados, deixam de ser
questionados/pensados.

E nessa dire¢do que se inscreve a atividade proposta no recorte disposto a seguir, que
além de posicionar-se explicitamente alinhada a FD retdrica e apresentar o conceito de for¢a
argumentativa como evidéncia, se estrutura a partir de questdes de identificacdo —
materializadas pelo emprego do verbo "identifique" e da particula interrogativa "quais" —,
inscrevendo o sujeito-aluno em um modo de ler que se pauta no conteudismo e na ideia de
técnica/estratégia e que, consequentemente, ndo coloca em discussdo/problematiza o

funcionamento®’ linguistico:

Figura 10 — Recorte (10)

A construcao de argumentos obedece a técnicas de estruturacao de
ideias que remontam a retdrica classica, isto &, a arte de argumentar
formulada e desenvolvida na Grécia Antiga. Uma dessas técnicas é o
uso de silogismo, raciocinio dedutivo estruturado com base em duas
premissas que levamn a inferéncia de uma terceira, como no seguinte

exemplo.
Todo ser humano 0 filosofo Socrates Socrates & ortat
B . — artais
& mortal. + & humano. = mortal.
Seres
. . N = hy
Premissa maior Premissa menor Conclusdo R
(uma informacao {uma informagao »
considerada verdadeira e considerada verdadeira >ocrates
que se refere a aspectos que se refere a assuntos
gerais da realidade) especificos da realidade)

a) Considerando a definicdo de silogismo, analise o terceiro para-
grafo do artigo de Alessandro Vieira e as partes que o compdem.
Mo caderno, identifique: a premissa maior, a premissa menor e a
conclusao.
b) Quais sao avantagens de estruturara argumentacio em silogismos
paraa construcao de uma tese? A argumentagio ganha mais forga e fica dificil de ser questionada.

Fonte: Campos e Oda (2020, p. 71).

47 Tanto que ndo oportuniza ao aluno pensar sobre como o modo como o silogismo funciona pode acarretar
equivocos logicos, ao impor determinadas dedugdes como certas/exatas. Isso porque o sentido ndo é univoco,
como tal funcionamento faz parecer — o que ndo € problematizado no/pelo livro didatico —, mas passivel de
interpretacdes: o enunciado "ndo se configura como uma proposicao logica [...] ndo é um axioma, ou um objeto
abstrato a partir do qual poderiam ser aplicadas regras de dedug@o" (Courtine, 2016, p. 34).
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A nogao de silogismo ¢ apresentada ao aluno como estratégia eficaz de persuasao/
convencimento, sem que se abra espago para pensar o seu funcionamento discursivo, que se
funda, antes de tudo, na ideia de univocidade dos sentidos. Naturaliza-se, como efeito, uma
compreensdo de argumentacdo na qual o direcionamento dos sentidos poderia se dar
desvinculado da exterioridade, construindo-se com base numa (suposta) relagdo direta/exata
entre sentengas, uma vez que os silogismos "tentam camuflar as marcas da enuncia¢do, dando
a impressao de que ndo ha outros sentidos a ndo ser aquele aparente" (Aiub, 2012, p. 76-77).
Isso pois o genérico do silogismo funciona sob uma logica formal que pressupoe a existéncia
de premissas universais (¢ verdadeiras) e de uma conclusao deduzivel de forma linear,
apagando, para isso, o interdiscurso, de modo a criar a ilusdo de que s6 o intradiscurso faz
sentido, isto €, apenas o que esta efetivamente posto/dito — sendo este "fazer sentido" baseado
na nao opacidade da linguagem.

Diante dessa perspectiva, na qual impera a pretensa transparéncia da linguagem, os
discursos dominantes tomam a aparéncia de neutros/universais e o aluno ¢ interpelado a assumir
a posicdo de decodificador de sentidos ja estabilizados, ndo tendo a possibilidade de
compreender, portanto, que "toda formacao discursiva dissimula, pela transparéncia do sentido
que nela se constitui, sua dependéncia com respeito ao 'todo complexo com dominante' das
formagodes discursivas, intrincado no complexo das formagdes ideoldgicas" (Pécheux, 2014a,
p. 148-149).

Nesse cenério, o ensino predominantemente nio promove a formacio*® do sujeito-
aluno, mas o prepara para que se adeque ao sistema produtivo, oferecendo um treinamento que
o capacita a operar dentro das demandas da sociedade neoliberal. Assim, ao invés de formar
sujeitos capazes de compreender as estruturas que os envolvem, a educacao/ensino se configura
como um mecanismo de adaptacdo, no qual o discurso educacional constitui uma importante
ferramenta de manutencio das relagdes de poder vigentes. E nesse contexto que se insere a ideia
de capacitagdo, que sera discutida a seguir: um processo que, em vez de formar os alunos, se

restringe a treind-los para responder as demandas produtivas da sociedade contemporanea.

4.3 0 DESLOCAMENTO DA FORMACAO A CAPACITACAO

48 Entendida aqui no sentido proposto por Orlandi (2014; 2016).
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A nog¢ao de formagao ¢ amplamente presente nos discursos educacionais, bem como nos

documentos oficiais*

, € evoca a ideia de um processo que visa ao desenvolvimento integral do
sujeito. No entanto, com a inscri¢ao do discurso neoliberal na educagao, essa nogao se confunde
com o/funde ao conceito de capacitagao, funcionando como um sinonimo deste, de modo que
o processo educativo ¢ conformado a logica utilitarista/mercantil e ressignificado como
treinamento (técnico).

Tal deslizamento de sentido produz, como efeito, uma forma de ensino que se volta,
predominantemente, a preparacao dos alunos para se adequarem as demandas produtivas da
sociedade capitalista contemporanea, visto que "a forma-histérica do sujeito moderno é a forma
capitalista" (Orlandi, 2022a, p. 341) e "¢ através da aprendizagem de alguns saberes praticos
(savoir-faire) envolvidos na inculcagdo massiva da ideologia da classe dominante, que s3o em
grande parte reproduzidas as relagdes de producdo de uma formagdo social capitalista"
(Althusser, 1980, p. 66, grifo do autor).

Assim, a capacitagdo surge como um desdobramento funcional dessa ordem social
(capitalista), voltado para a adequacdo do sujeito as exigéncias mercadologicas, o qual desloca
o foco da formagao para a qualificagdo do aluno, que, ao ser "capacitado", ¢ condicionado a
operar dentro de parametros predeterminados, isto €, ¢ condicionado a responder de maneira
eficiente, mas ndo necessariamente consciente, as demandas de produtividade e
competitividade que gerem a nossa sociedade.

Cientes desse movimento, percebemos, ao analisar os livros didéticos, que esses
materiais se demonstram mais preocupados com o "saber fazer" do que com o "compreender",
0 que se manifesta, materialmente, por meio tanto da sua organizacao, que se dé a partir de uma
estruturagio em competéncias e habilidades>®, quanto da presenca de dizeres que objetivam

levar o aluno a "ser capaz de" — persuadir, convencer, opinar, argumentar —, como se V€ no

recorte a seguir:

4 A BNCC, por exemplo, declara, ja em sua introducdo, que "este documento normativo [...] esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formac¢do humana integral [...], como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagido Basica" (Brasil, 2018, p. 7) e destaca que "a BNCC afirma, de
maneira explicita, o seu compromisso com a educa¢do integral [...], rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva" (Brasil, 2018, p. 14), bem como que "a
BNCC e os curriculos [...] reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a formagao e o desenvolvimento
humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica" (Brasil, 2018, p.
16).

0 Todos os quatro livros didaticos analisados organizam seus capitulos/unidades a partir de competéncias e
habilidades, conforme preconiza a BNCC, apresentando, no inicio de cada capitulo/unidade ou bloco de atividades,
as competéncias e habilidades que devem ser trabalhadas naquele momento. Essa organizagdo inscreve, contudo,
pelo modo como ¢ materializada nos livros, o aluno na logica do saber fazer, em que se enfoca o "tornar o aluno
capaz de" realizar alguma tarefa, isto ¢, torna-lo "competente".
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Figura 11 — Recorte (11)
MAS, AFINAL, O QUE E UM PITCH?

@ Preste atencao na foto e na legenda ao lado e, depois,

responda oralmente as questoes.
y inglesa pitch significa “arren

10 de beisebal. Fit

cnere onor a0
a) De onde vem a palavra pitch?

b) A palavra pitch também & muito usada no mundo dos
negocios. Leia uma definicdo.

[-]

O Pitch, também conhecido como Elevator Pitch ou “Dis-

curso do Elevador”, é uma apresentacio de 2 a 3 minutos

(como se fosse para apresentar se encontrasse o investidor

no elevador e tivesse o tempo de apresentar durante a su-

bida/descida) em que deve "vender” a sua ideia de forma

clara e concisa. Apesar de ser uma apresentacao curta, pela O arremessador estadunidense (pitcher) Brent Musburger

necessidade de conseguir conguistar a aten¢ao do investi- langa bola durante jogo de beisebol em Sdo Francisco,

dor, muitas vezes representa um grande desafio [...]. Califérnia, Estados Unidas, 2014.

[-]

O Pitch deve poder ser feito tanto apenas verbalmente quanto eventualmente suportado por uma apresentacio de slides

(chamada de Deck), caso o empreendedor tenha oportunidade de apresentar em piblico, lembrando também que nio

deverd ter mais de 5 a & slides, que devem conter pelo menos as seguintes informacdes:

a. 0 mercado-alvo e a necessidade atendida

b. Como o produto/servico atenderd esta necessidade
c. Sua inovacio/diferenciacao
d. O potencial do negdcio

Fonte: Barros et al (2020, p. 89).

A formulacdo da atividade — que precede a proposicao de uma produgdo do género Pitch
pelos alunos — volta-se, como ¢ possivel observar nas/pelas sequéncias "deve vender a sua
ideia", "conseguir conquistar a aten¢ao do investidor" e "convencer alguém a investir nela",
para o desenvolvimento/treinamento da competéncia de argumentar — que, no livro didatico, é
tomada como sindnimo de convencer/persuadir. Competéncia essa que € circunscrita a um
exercicio técnico de persuasdo, que ndo possibilita o entendimento do funcionamento da
argumentacdo. A propria selecdo do género Pitch — que sugere a possibilidade de se
"arremessar" uma ideia de modo tdo preciso que o outro seja capaz de "captura-la" rapidamente
e sem desvios —, mais do que remeter a no¢do de linguagem transparente, impde a precisao
(clareza + concisdo) como habilidade imprescindivel. Nesse sentido, observamos que a
centralidade das competéncias e habilidades direciona o ensino para um saber-fazer, no qual o
aluno deve ser capaz de executar determinadas tarefas, sem necessariamente compreender os
processos discursivos que envolvem essas a¢des. Com isso, o "argumentar” ¢ transformado em
um procedimento mecanico, uma técnica de convencimento, em vez de ser tratado como uma
atividade complexa de construgdo de sentidos.

Diante disso, questdes como o alinhamento da atividade — e do capitulo como um todo

— aum discurso pautado no modo de pensar/produzir capitalista podem ser invisibilizadas, ou
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seja, podem passar despercebidas. Nao se pensa as relagdes que os discursos materializados
no/pelo livro didético estabelecem com a realidade®!. Dessa forma, o capitulo, que tem como
tema norteador o "Empreendedorismo social", trabalha para que os alunos acreditem que o
empreendedorismo ¢ necessariamente o caminho a ser tomado, por corresponder a uma
demanda da sociedade atual, e que devem se tornar aptos para segui-lo, independentemente das
condi¢des sociais e historicas em que estdo inseridos. O foco, mais uma vez, recai sobre o ser
capaz de executar determinadas agdes, como "vender" ideias ou "convencer" investidores,
reforgando uma discursividade cujo efeito ¢ naturalizar a 16gica empreendedora como caminho
unico e ideal para o sucesso individual. Nesse sentido, o material didatico contribui para a
disseminagdo de uma discursividade que favorece a manutencdo das relagdes de poder, visto
que (re)produz a ilusdo de que o empreendedorismo € uma solugdo universal, acessivel a todos,
desde que estejam "capacitados" para tal.

Essa logica, voltada para a capacitagdo, ¢ materializada também na/pela proposi¢ao de
atividades centradas na localizago e reprodug¢do de informagdes/conteudos, em que o foco nao
estd na compreensdo do processo argumentativo, mas na repeticdo mecanica/automatizada do

conteudo dos textos, como € visivel no recorte:

Figura 12 — Recorte (12)

O ponto de vista de cada articulista publicado nessa secdo & facilmente

identificavel: eles apresentam argumentos favoraveis ou contrarios a

guestdo propostapelo jornal. Ha, no entanto, varias formas de defender

uma opiniao favoravel ou contraria aalgo, o que pode gerar controvérsias
mesmo entre agueles que defendem uma mesma tese.

a) Ambos os articulistas se referem ao poder das plataformas de redes
sociais, mas entendem o poder atribuido a elas de modos diferentes.
Como cadaum entende esse poder?

b) Porque Alessandro Vieira éfavoravel a responsabilizar as redes sociais
para evitar as foke news?

c) Eugénio Bucciapresenta trés razges parajustificar sua opinido contrariaa
responsabilizacaodas plataformas na propagacao de fake news, Quais sao
elas?

d) A proposta de Alessandro & defendida em seu proprio projeto de lei.
Qual & a proposta de Eugénin Bucci para o enfrentamento |:|a dissemi-
I'IElC_ElCI de fﬂ.‘(E’ ."'.'E‘I.-'I..I'S? Ern sua opinido, combater a desinfarmacie incentivando a imprensa livre e

nedvel deveria ser o foco da estratégia de combate s fake news.

Fonte: Campos e Oda (2020, p. 70).

5! Embora os materiais analisados alinhem-se a uma discursividade (oficial) que preconiza a aproximagdo entre o
contetdo do livro didatico e a realidade (social) do aluno, o0 modo como esses materiais o apresentam/abordam
ndo oportuniza ao aluno relacionar os discursos neles presentes a realidade em que esta inscrito, de forma a pensar,
por exemplo, no porqué se diz ser importante, no interior da sociedade (neoliberal) contemporanea, saber produzir
um Pitch. O carater politico-simbdlico do livro didatico €, desse modo, apagado e o aluno é colocado na posi¢do
de somente/simplesmente aceitar o que, no livro didatico, ¢ dado como evidente.
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A partir da formulagao das questdes que compdem a atividade reproduzida no recorte,
percebemos que o que estd em jogo ¢ a repeticdo do contetido dos textos®2, visto que implicam
a localizacdao das informagdes solicitadas como resposta, isto €, o aluno precisa buscar nos
artigos a compreensdo de poder, as justificativas/motivacdes € a proposta de enfrentamento
presentes em cada texto. Essa logica da capacitagdo ¢ ainda reforgada quando o enunciado da
atividade qualifica os pontos de vista presentificados como "facilmente identificaveis", que
além de evocar a ideia do localizavel, também impde uma perspectiva binarista em que sé €
possivel assumir duas posicdes: a favor ou contra. Perspectiva essa materializada pelo emprego
da oracdo apositiva "eles apresentam argumentos favoraveis ou contrarios a questao proposta
pelo jornal" e pelo emprego da conjungao alternativa "ou".

A questdo, ao possibilitar apenas dois posicionamentos — a favor ou contra —, reduz a
complexidade do processo discursivo, limitando o funcionamento da argumentacdo a uma
logica binaria e simplificadora (efeito pragmatico). Essa simplificacdo promove uma visdo
dualista da realidade e est4 alinhada a 16gica da capacitagdo, que privilegia respostas prontas e
funcionais, favorecendo uma pratica de ensino que treina o aluno para (re)agir de forma rapida
e eficaz, mas nao oferece espaco para a construgao de uma reflexao sobre o funcionamento da
lingua no discurso, e consequentemente pode ndo promover a formagao de sujeitos que possam
compreender os meandros dos discursos e suas implicagdes. A ideia de controvérsias ligadas a
uma mesma tese, que proporcionaria um trabalho sobre o processo argumentativo, € entdao
apagada/ndo desenvolvida e toda a questdo se volta a defesa de um ou outro ponto de
vista/opinido.

A escolha da tematica® da unidade — intitulada "A opinido" — também indicia a primazia
de uma abordagem que privilegia o desenvolvimento da capacidade técnica de "ser capaz de
opinar", em vez da promog¢do de uma reflexdo sobre o que pode significar construir uma
opinido, ou o que pode significar "argumentar", visto que "defender uma tese", "defender um
ponto de vista" e "defender uma opinido" sdo tidos como parafrases, isto ¢, argumentar

corresponde, nessa perspectiva, a opinar — a colocar em palavras certa posicao assumida, aceita

52 Os textos abordados na atividade sdo os artigos de opinido "Responsabilizar as redes sociais é uma forma de
evitar a disseminagao de fake news? Sim", do senador Alessandro Vieira, e "Responsabilizar as redes sociais ¢
uma forma de evitar a disseminag@o de fake news? Nao", do jornalista e professor Eugénio Bucci, publicados em
junho de 2020 no jornal Folha de Sao Paulo.

3 Nos quatro materiais, o tema norteador direciona toda a organizagdo do capitulo/unidade, reiterando no
imaginario do sujeito-aluno discursos que, como temos buscado explicitar, se alinham a logica neoliberal — seja

sob a aparéncia da sustentabilidade, do autodesenvolvimento, da ética ou, neste caso, da autoexpressao.
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e experimentada sobre algo. Desse modo, ao dar enfoque a capacidade de expressar uma
opinido, o material didatico privilegia uma légica de capacitagdo, em que o importante ¢ a
habilidade de emitir juizos de valor, sem necessariamente analisar as condi¢des de produgao —
socio-historicas e politico-ideologicas — de tais posicionamentos. Sem compreender, portanto,
que "o que chamamos 'opinido' €, pois, tomada de posicdo do sujeito face a constitui¢do dos
sentidos, sua formulagdo e circula¢do, em determinada dire¢cdo politico-ideologica" (Orlandi,
2023, p. 100).

Tal 16gica ¢ ainda observada na/pela presenca de atividades cujo enfoque se encontra na
— e se restringe a — ideia de tornar o sujeito-aluno capaz de localizar/identificar os recursos
argumentativos empregados no texto estudado, bem como de reconhecer a finalidade/funcao

desse emprego, como se pode ver no recorte abaixo:

Figura 13 — Recorte (13)

5. Que recursos argumentativos sdo empregados nos trechos a seguir e com quais objetivos?
a) “Criamos a época da velocidade, mas nos sentimos enclausurados dentro dela. A ma-
quina, que produz abundancia, tem-nos deixado em penuria. Nossos conhecimentos
fizeram-nos cinicos; nossa inteligéncia, empedernidos e cruéis.”; “Mais do que de ma-
guinas, precisamos de humanidade. Mais do que de inteligéncia, precisamos de afeicao

e dogura.”; “A aviacdo e o radio aproximaram-nos muito mais.”; “Lutemos por um mundo

de razdo, um mundo em que a ciéncia e o progresso conduzam a ventura de todos nos."

b) “Meste mundo ha espaco para todos. A terra, que € boa e rica, pode prover a todas as
nossas necessidades.”; "Lutemos agora para libertar o mundo, abater as fronteiras na-
cionais, dar fim & ganancia, ao ddic e a prepoténcia.”; “Nao sois maguinal®

c) “Os homens que odeiam desaparecerao, os ditadores sucumbem e o poder que do povo
arrebataram retornara ao povo.”

Fonte: Sette et al (2020, p. 201).

O enunciado da atividade, estruturado a partir das particulas interrogativas "que" e "com
quais", direciona o olhar do aluno para a localizacdo de determinados elementos no texto,
restringindo sua atencdo as formas linguisticas e suas fungdes argumentativas, em um plano
estritamente técnico. Ao limitar-se a solicitar que o aluno identifique os recursos
argumentativos empregados nos trechos reproduzidos e os objetivos desse emprego, a atividade

desconsidera a critica social®* presente no texto, esvaziando seu potencial de provocar reflexdes

34 0 texto do qual a atividade recorta os trechos apresentados é o discurso final do filme "O grande ditador", de
Charlie Chaplin, intitulado "Uma mensagem para toda a humanidade". Nele, Chaplin apresenta, sob a forma de
satira, uma critica contundente ao autoritarismo, ao militarismo e & desumanizagdo promovidos pelos regimes
totalitarios (fascismo e nazismo) e pelo avango do capitalismo industrial. Assim como denuncia a substitui¢do da
humanidade pela mecanizagdo, em que a busca por poder e lucro suprime valores éticos e a solidariedade entre os
povos, e clama pela construgdo de uma sociedade pautada na cooperagdo e na democracia.
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sobre os sentidos/discursos que atravessam a materialidade textual. Dessa forma, dissocia-se o
texto de seu contexto social e histérico, promovendo um ensino de argumentagdo que se reduz
ao treinamento de habilidades formais/técnicas.

Mesmo quando o material didatico se propde a abordar temas relevantes e
potencialmente mobilizadores de questdes sociais e éticas, ele desvia o foco dessas discussoes
para a dimensao formal/técnica da argumentacao e de seu ensino. Esse movimento de priorizar
a identificacdo de estruturas/recursos linguisticos em detrimento de uma andlise semantico-
discursiva dos trechos do texto limita o potencial da atividade. Com isso, perde-se a
oportunidade de levar os alunos a refletir/pensar sobre as questdes tratadas, restringindo suas
possibilidades de estabelecer relagdes entre os discursos materializados no/pelo texto e suas
proprias realidades sociais.

Nessa mesma dire¢do, inscreve-se a atividade que compde o recorte a seguir, a qual visa
tornar o aluno capaz de organizar/realizar um debate, e, consequentemente, capacita-lo para

defender um determinado ponto de vista/posicao:

Figura 14 — Recorte (14)

31"-.C0m base em um dos temas levantados nas discussdes da questao 4 de Situacdo inicial deste
capitulo, vocé e os colegas vao organizar um debate. Para isso, sigam o0s passos propostos
abaixo.” A e e - : P B
 melhorados. 1 0, a atividade 81 f
= Distribuam-se em dois grupos:
Grupo 1 estudantes que defendem uma posicéo favordvel ao tema.
Grupo 2: estudantes gue defendem uma posicao contraria ao tema.

Cada grupo deve reunir a maior diversidade de argumentos gue sustentem a posicao de-
fendida em relacao ao tema. Procurem analisar diversos angulos do posicionamento de vo-
cés e anotemn esses argumentos esquematicamente em uma folha de papel avulsa. Utilizem
as fontes de consulta que vocés ja pesquisaram até aqui sobre o tema.

= Escolham um representante de cada grupo. Esses representantes debaterdao o tema. O pro-
fessor, ou um estudante sorteado, sera o mediador do debate e controlara o tempo de fala
de cada um dos debatedores. O restante da turma (dividido nos dois grupos) constituira o
conjunto de ouvintes do debate.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 202).

Percebemos, neste recorte, que a atividade se centra na contraposi¢ao de duas posigdes
opostas, de modo que cabe ao sujeito-aluno optar por uma ou outra posi¢ao ja estabelecida. A
atividade se pauta, assim — como ja observado no recorte (12) —, em uma logica
bindria/dicotomica na qual s6 ¢ permitido/possivel ser "a favor" ou "contra" algo. Nesse cenario,

qualquer outra possibilidade ¢ inconcebivel, pois todos os posicionamentos considerados
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possiveis sdo dados de antemao, construindo uma aparente "univocidade logica disjuntiva": ou
se ¢ "a favor" ou se ¢ "contra". Dessa forma, "barra-se a evocagdo de sentidos que poderiam
colocar em relagdo de transferéncia o que a dicotomizagdo 'a favor vs. contra' supde
transparente, inequivoco" (Rodrigues; Agustini, 2023, p. 316) e inibe-se uma reflexao que va
além do ja estabilizado®®. E, como efeito, inscreve-se o aluno em um quadro capacitativo, no
qual interessa mais a reproducdo de posi¢cdes pré-determinadas do que a sua reflexdo e
compreensao.

O modo como a atividade ¢ formulada, apresentando o debate como um procedimento
a ser reproduzido — quase como uma receita previamente elaborada —, também indicia o
funcionamento desse movimento capacitativo. Ao oferecer um passo a passo para a
organizagdo/realizagdo do debate, a atividade enquadra a pratica argumentativa em uma logica
técnica e funcional, silenciando a complexidade dos sentidos que emergem no confronto
discursivo ¢ no embate de posigdes ideoldgicas. Com isso, simplifica-se o processo
argumentativo e reforca-se a ideia de que a argumentagao constitui uma habilidade mecanica,
pautada na execucao de um protocolo que, ndo por acaso, despolitiza o debate e esvazia sua
dimensdo formadora.

Esse deslocamento/deslizamento de formagdo para capacitagdo indicia a adaptacdo do
discurso educacional as necessidades do mercado, que exige sujeitos aptos a operar dentro de
suas regras, mas desvinculados de uma compreensdo das condi¢des sdcio-historicas e politico-
ideologicas que envolvem sua inser¢do no mundo. O processo educativo, assim, deixa de ser
um espaco de formagdo para se tornar uma ferramenta de produgdo de mao de obra qualificada,
orientada para a eficiéncia e para adequacao aos padroes do mercado. Instaura-se, desse modo,
uma logica tecnicista em que o saber € instrumentalizado e moldado para atender as exigéncias
imediatas do mercado de trabalho, de modo que "ndo se educa para a insercao social do sujeito
em um mundo do conhecimento, mas capacita-se esse sujeito para o trabalho e o mercado"
(Orlandi, 2017, p. 239).

Nessa sociedade, que se caracteriza pela circulacdo incessante de informagdes, o ensino
deixa de promover uma formacao reflexiva para se tornar um processo de adequacao a padroes

rapidos e imediatos. Esse cendrio de saturagdo de informagdes se alinha a ideologia pragmatica

35 Acerca dessa questdo, Rodrigues e Agustini (2023, p. 316) alertam que "a associa¢do do funcionamento da
argumentacdo a um funcionamento dicotomizante/polarizante (universal), no trabalho com textos, ndo permite que
leitores, sejam eles professores ou alunos, questionem os sentidos logicamente estabilizados e sua naturalizagao
no interior da luta de classes. Esse modo de trabalhar a argumentagao silencia a propria existéncia da luta de classes
como motor do processo de (re)produgo/transformagao das relagdes — aliangas, disputas e confrontos — no seio
da vida social".
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dominante, em que o sujeito nao ¢ formado para refletir sobre o mundo, mas sim para responder,
de maneira imediata e eficiente, as demandas da sociedade. Tem-se, com isso, uma ilusdo de
completude, em que o excesso de dados satura, mas nao aprofunda. Nesse cendrio, a capacitagao
molda um sujeito pragmatico, isto ¢, um consumidor/usuario de saberes, que lhe sdo oferecidos
de maneira fragmentada e superficial e que podem nao ser realmente apropriados. Temos, entdo,
"a capacitacdo de um usudrio dos saberes e ndo a formagdo de um sujeito do conhecimento"
(Orlandi, 2016, p. 78).

Nesse processo, a relacao entre formacao e cidadania também se reconfigura, de modo
que cidadania e consumo se conjugam, visto que ser cidaddo, no mundo capitalista, ¢ ser
consumidor. Assim, o sujeito capacitado, o cidaddo, ¢ aquele que pode e deve ser visto (e se
portar) como consumidor. Nesse sentido, o mercado de trabalho — e ndo o conhecimento — se
torna o denominador comum que organiza a vida social e o discurso pedagdgico se ajusta para
intentar garantir que o sujeito esteja pronto para essa logica, sem questiona-la, visto que "mais
que a reproducdo da ideologia dominante, das estruturas de classe e das relagcdes de poder, a
educacdo agora ¢ tomada pelo seu aspecto econdmico mais imediato, sendo a funcao da escola
reproduzir a for¢a de trabalho" (Orlandi, 2011, p. 28). Nesse cenario, os livros didaticos
funcionam como instrumentos dessa "formagdo": a formagdo de um cidaddao-consumidor-
capitalista.

Nesse contexto, a capacitagdao pode produzir um sujeito saturado de informacdes, mas
impossibilitado de estabelecer uma relacdo significativa com o conhecimento. Disso resulta que
"o conhecimento, assim concebido, e funcionando ideologicamente desse modo, ¢ elemento
estruturante de base do sistema capitalista contemporaneo" (Orlandi, 2010, p. 19), visto que,
nessa conjuntura, o sujeito ¢ treinado para operar dentro das normas estabelecidas, sem
questionar o funcionamento do sistema, tornando-se um elemento funcional na engrenagem
produtiva. O discurso educacional €, assim, estruturado para manter a légica do sistema vigente,
contribuindo para a (re)producdo de uma ordem social que ndo incentiva a transformacao, mas
sim a perpetuagdo das estruturas existentes, isto €, trabalha para a manutencao das relagdes de
poder que sustentam a logica capitalista.

Diante disso, "ndo se coloca a questdo da educagdo como uma questdo de estrutura, que
teria, nao que ser reformada, mas transformada, rompida. [Ela] aparece [...] como uma questao
de capacitagdo, de treinamento e ndo de formagao" (Orlandi, 2016, p. 70). Nao se possibilita,
assim, uma reflexdo sobre as bases do sistema educacional, mas a reprodu¢do de uma logica

pragmatica que ndo questiona as condi¢des estruturais em que os sujeitos estdo inseridos, mas
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individualiza as responsabilidades, promovendo a constitui¢do de um sujeito que se vé como
unico responsavel por seu proprio sucesso/fracasso e que ignora as dindmicas sociais e
histéricas que condicionam sua trajetéria. E nesse ponto que se insere a discussao sobre a

individualizagdo, que abordaremos a seguir.

4.4 A INDIVIDUALIZACAO COMO ARGUMENTO PARA A DOMESTICACAO DOS
SUJEITOS E DOS SENTIDOS

A educagdo/o ensino, dentro desse quadro capacitativo voltado para o atendimento as
demandas imediatas da sociedade capitalista neoliberal, trabalha para uma forma especifica de
subjetivacdo, na qual o sujeito ¢ inscrito nas premissas da FD capitalista, de modo a assimilar
— ¢ se identificar com — os discursos que legitimam/naturalizam essa logica e a
aceitar/conformar-se com a ideia de que seu sucesso/fracasso depende exclusivamente de seu
esforco individual, ndo (re)conhecendo, portanto, as estruturas de poder que organizam o campo
social.

Desse modo, o sujeito, ao ser interpelado pelos discursos dominantes, ¢ levado a
acreditar que qualquer falha ou sucesso seria fruto de sua competéncia pessoal, o que reforga a
légica meritocratica e apaga as condi¢des estruturais que determinam as desigualdades e os

limites de mobilidade social®

. Assim, o discurso pedagdgico ndo apenas "forma" sujeitos para
o mercado de trabalho, como também visa assegurar que esses sujeitos sejam integrados, de
forma docil e produtiva, as engrenagens do capitalismo, sem ponderar/questionar suas
contradigoes.

A vista disso, observamos, ao analisarmos os livros didaticos, que os materiais, além de
inscreverem o aluno na discursividade da capacitagdo, procuram inscrevé-lo no discurso da
individualizagdo/autorresponsabilizacdo, apagando as determinacdes soOcio-historicas e

politico-ideologicas que o constituem. Movimento discursivo esse que se faz visivel no recorte

a seguir:

56 Embora a ideia de mobilidade social sugira que todos possuem a possibilidade de ascender em sua posi¢do
socioecondmica, os limites dessa possibilidade sdo estruturais e direcionados. O sistema permite transformacdes
cuja dire¢do ja esta dada, isto é, prevé pequenas alteragdes, permite certas transformagdes individuais ou de
pequenos grupos, desde que estas ndo ameacem sua estruturagdo. Tal mecanismo assegura que ocorram
modificagdes superficiais, mas nada tio significativo que altere/afete a ordem estabelecida. E, portanto, da propria
natureza/funcionamento do sistema permitir apenas ajustes que preservem sua base, evitando qualquer mudanca
que comprometa sua manutencao.
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Figura 15 — Recorte (15)

C'p O texto a seguir € um artigo de opinido que toca em uma questdo relevante para
guem sonha em ser empreendedor. Vamos a leitura?

0 empreendedor deve conhecer a si mesmo

E preciso praticar o autoconhecimento para saber quais
caracteristicas empreendedoras vocé jd tem e quais ainda precisa

desenvolver por meio de cursos ou mentorias
Por Marcos Hashimoto

Toda esta onda em torno do tema empreendedorismo, principalmente provocada pela
midia, que relata historias de sucesso de grandes empreendedores brasileiros, tornou o
status de empreendedor desejivel por muitos jovens, gue ingressam no ensino superior
em busca de uma formacao basica para comecarem suas "startups” Todas as vezes que
eu trato do tema e discutimos os tracos e caracteristicas dos empreendedores, nao me
surpreendo mais quando uma boa parcela, bem mais da metade dos alunos, se julga
empreendedora, com muita seguranca de sua opinido e orgulho.

Empreendedores sao empreendedores porque apresentam um conjunto de caracte-
risticas que os ajudam a superar as dificuldades tipicas enfrentadas na fase inicial do
empreendimento. Entre essas caracteristicas, destacam-se resiliéncia, lideranca, cria-
tividade, tenacidade, determinacio, foco, persisténcia, comunicabilidade. Os jovens
universitarios sio tao cheios de si que acham que ja estao prontos.

Um dos alunos, por exemplo, alega que é empreendedor porgue é comunicativo, e todo
empreendedor tem mauita habilidade em se comunicar. Ele ndo sabe, mas o que ele julga
ser uma qualidade é na verdade um defeito, pois ele fala demais. Outro diz que tem bas-
tante autoconfianca, mas naverdade ele é arrogante, pois tem excesso de autoconfianca.
Um terceiro aluno é bastante criativo, o que poderia ser visto como uma qualidade em-
preendedora, mas ter muitas ideias geralmente reflete em defeito quando nao existe a
capacidade de executi-las.

Fonte: Barros et al (2020, p. 83).

No recorte, percebemos que a figura do empreendedor ¢ construida como um ideal
almejado, visto que € posto que "ser empreendedor" corresponde a um "sonho" (popular) e,
portanto, algo desejavel e natural — especialmente no contexto da sociedade atual. Com isso, o
enunciado da questao mobiliza um imaginario social em que todos podem e devem empreender,
apagando, no minimo, as barreiras econdmicas e sociais que efetivamente impedem, para
muitos sujeitos, a concretizagao desse ideal. Tal naturalizag@o do desejo de empreender reforca
o discurso (capitalista) que opera no silenciamento das desigualdades estruturais, inscrevendo
os sujeitos em uma logica de individualizacao que apaga as condi¢des de producdo em que
estdo inscritos.

Desse modo, o tema norteador do capitulo — "Empreendedorismo social" — orienta as
atividades e discussdes que materializam esse discurso, dissimulando as contradigdes e
limitagdes do sistema capitalista. O capitulo organiza-se, assim, em torno de um ideal de

transformagao que se supoe acessivel a todos, de modo que o sujeito € posicionado como aquele
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que deve assumir a responsabilidade de transformar sua realidade por meio do empreendimento,
sem considerar, por exemplo, o quanto essa mesma realidade esté atravessada por desigualdades
estruturais que (de)limitam suas possibilidades.

Nesse sentido, o titulo e o subtitulo do texto presente no recorte (15) indiciam essa logica
ao sugerir que o Unico ou maior obstaculo ao sucesso no empreendedorismo € o proprio sujeito
e seus "defeitos" ou lacunas pessoais. Isso porque, ao enfatizar o autoconhecimento e o
autodesenvolvimento como fatores centrais para o sucesso, o material silencia a historicidade
das relacoes de trabalho e as limitagdes impostas pelas diferencas econdmicas e sociais. Isto €,
apaga as condigOes desiguais que determinam as chances de sucesso de cada individuo. Com
isso, o sujeito € interpelado por um discurso de culpabilizagdo/responsabiliza¢ao individual,
que toma o fracasso como resultado de uma suposta incompeténcia pessoal, desvinculado de
fatores socio-historicos e politico-ideoldgicos que determinam as condi¢des de vida e trabalho,
e o coloca na posic¢ao de "empreendedor de si mesmo", responsavel pela propria condicdo, pela
propria existéncia. Assim, o discurso da autorresponsabilizacdo ganha forga, e o papel do
Estado ¢ silenciado em prol de uma narrativa meritocrata, que naturaliza a ideia de que o éxito
depende unicamente da capacidade e do esforco individual.

Nesse cenario, a capacitagdo ¢ posta como uma solucao inevitavel e inscreve o sujeito
em uma discursividade alinhada a 16gica mercadoldgica/a 16gica do consumo. Dessa maneira,
o sujeito ¢ interpelado como consumidor e o conhecimento € visto como uma mercadoria que
ele deve adquirir para "garantir" sua inser¢do no mercado, uma vez que este ¢ convocado a
consumir produtos de desenvolvimento pessoal (cursos, mentorias etc.) para se adequar, por
exemplo, ao perfil do empreendedor ideal. O discurso pedagdgico funciona, assim, no livro
didatico, como dispositivo ideoldgico, que inscreve o sujeito-aluno em um processo de
subjetivacdo que o constitui como eternamente em falta, sempre necessitado de mais
capacitacdo — o que legitima e perpetua a logica capitalista.

O trabalho da argumentagdo no recorte em analise se da, entdo, sob a Optica da
persuasdo, que, tal qual a comunicagao, ¢ requisitada no mercado de trabalho contemporaneo
como uma habilidade indispensavel para a inser¢cao e manuten¢do do sujeito nesse espago. Por
meio do discurso do livro didatico, o sujeito é convocado, dessa forma, a desenvolver essas
habilidades, num movimento que o responsabiliza por sua falha ou sucesso em adquiri-las, visto
que o desemprego/marginalizacdo seria resultado, nessa perspectiva, do nao desenvolvimento

dessas habilidades, enquanto o sucesso profissional seria fruto do seu desenvolvimento.
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A argumentagdo, neste contexto, ¢ apresentada como uma ferramenta de convencimento
necessaria para alcangar o €xito profissional, posicionando o sujeito como responsavel por seu
proprio desempenho comunicativo/argumentativo e inscrevendo-o em uma narrativa de
constante aperfeicoamento/otimizagdo pessoal. Nao €, portanto, trabalhada como mecanismo
linguistico-discursivo — que perpassa o proprio artigo lido —, mas como conteudo e
tatica/técnica. Assim, ao interpelar o sujeito como responsavel por desenvolvé-la, o livro
dissimula as relagdes de poder que moldam o mercado de trabalho, naturalizando a ideia de que
a nao adequacao as demandas do mercado ¢ uma falha individual, ¢ ndo um produto de
condi¢des estruturais desiguais.

Esse movimento de individualizagdo ¢ também materializado no/pelo recorte (16), em
que a atividade proposta no/pelo material sugere, a partir dos dados apresentados pela 4° edi¢ao
da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Pro-livro (IPL) em 2015, que
a baixa expressividade do habito da leitura no pais resulta, mormente, da falta de interesse dos
brasileiros, isto €, de uma escolha individual — que ndo teria conexao direta com a conjuntura

socio-historica que constitui esses sujeitos —, como se vé a seguir:

Figura 16 — Recorte (16)

Considere agora os graficos a seguir.

- = s apos
» Razdes paranao ter lido nos dltimos . s e
- . » 0 quea leitura significa
3 meses entre os ndo leitores
Whtives HWis (3] Dy B 2015 (19 & P opg i) (k]
Por falta de temga 32 A letura traz condecimants 43
Porqua ndo gosta da ler ] A leitura braz akualizacio @ crescimenio profissional 23
P el prucciy o b i A lura M @nsing a wiver malhor 22
Porqus prefens soiris athi dades 1@ .
Podqua tem dificuidadus paa lar 5 A luitura poss famr Una pSsn ‘venier na vida® 17
Prvqua £6 S4nkE muibs Carsade para b & A leitura & uma atividade imersians 18
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N30 sabe li m A liura nds sarde gra nada i =4
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INSTITUTO PRO-LIVRD. Retratos da Leitura no Brasil - & edi¢io. Sao Paulo, mar. 2020, Slides. Disponivel em: httpfprolivro2-org-br.
umblernetfwp-content/uploads/2020/07/Pesquisa_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_-_2015.pdf. Acesso am: B ago. 2020

a) Ao comparar os dados dos dois graficos, que incoeréncia é possivel identificar
entre alec? Embora o brasileiro concorde que a leitura & importante e fraz rigueza pessoal e
* profissional, ele ndo 1 por vanes motivos, dentre eles, par ndo gostar de ler.

b) O que esses dados revelam sobre o brasileiro, extrapolando o tema de leitura?

Fonte: Campos e Oda (2020, p. 90-91).

Embora o primeiro grafico aponte a falta de tempo como principal razdo para que os

participantes da pesquisa ndo tenham lido nos ultimos trés meses e revele que o analfabetismo
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constitui a terceira razdo para isso, a resposta sugerida (em rosa) pelo livro coloca o foco da
questdo na segunda razdo apresentada: ndo gostar de ler. Nesse gesto de interpretacdo, o livro
didatico promove um movimento de responsabiliza¢ao do individuo, em que se desconsidera
as condigdes sociais e historicas que atravessam a relagao dos sujeitos com a leitura.

O destaque dado a suposta falta de interesse pessoal dos brasileiros em relagdo a leitura
obscurece, dessa forma, as determinagdes socio-historicas que condicionam esses sujeitos,
como o acesso a educagdo de qualidade, as desigualdades sociais e as extensas jornadas de
trabalho. Com isso, em lugar de problematizar os dados expostos nos/pelos graficos — que
indiciam uma questdo de ordem social —, o material reafirma uma leitura/interpretagdo na qual
o habito de ler seria uma escolha individual, desconectada das determinagdes que
constituem/atravessam o sujeito.

A leitura é também colocada, nessa atividade, como instrumento/meio para o sucesso
individual, visto que "traz riqueza pessoal e profissional" e pode ajudar o sujeito brasileiro "a
criar melhores condicdes para sua vida"’, o que evoca/acirra o discurso do
autodesenvolvimento e do autoaperfeigoamento. Dessa forma, em vez de tratar a leitura como
difusora de conhecimentos (como aponta a primeira barra do segundo grafico, que indica o
principal significado atribuido a leitura pelos entrevistados), a atividade acaba por dar destaque
as segunda ("a leitura traz atualizacdo e crescimento profissional") e quarta ("a leitura pode
fazer uma pessoa 'vencer na vida'') respostas mais populares, isto €, acaba por reduzir a leitura
a um recurso/meio (utilitario) para atender as demandas do mercado de trabalho.

A leitura é, assim, reinscrita na légica da capacitacdo individual que sustenta o
funcionamento do sistema capitalista e a questdo da desigualdade social ¢ negligenciada, de
modo que as condi¢des materiais desiguais que limitam o acesso a leitura e a formagao cultural
no Brasil sd3o colocadas em segundo plano — dado que aparecem generalizadas como "varios
motivos". Nessa conjuntura, o ensino da argumentacdo ¢ limitado a elaboragdo de respostas
orientadas por perguntas que ja direcionam o dizer do aluno. As formulacdes das questdes
propostas enfocam a incoeréncia (suposta hipocrisia) dos brasileiros, guiando a reflexdo para a
confirmagdo da tese posta no/pelo material: o brasileiro ndo 1€ porque ndo quer/ndo se esforga

o bastante para tal. Como efeito, esse movimento apaga a possibilidade de se construir um

57 Devido ao local da pagina em que se encontra a resposta sugerida no/pelo livro para a questdo "b" da atividade
9 (recorte 16), ela ndo aparece no recorte, mas nela 1é-se o seguinte: "Os dados revelam como os brasileiros,
embora reconhegam estratégias que podem ajuda-los a criar melhores condi¢des para sua vida, ndo tém colocado
essas estratégias em pratica" (Campos; Oda, 2020, p. 91). Dessa forma, a questdo "b" também indicia esse
movimento de individualizagdo que buscamos analisar.
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questionamento sobre as condi¢des sdcio-histdricas que produzem tal contradigdo — em que se
reconhece a importancia da leitura, mas ndo 1€ — restringindo a argumentagdo a simples
(re)producao de sentidos estabelecidos pelo material.

Além disso, observamos que, mesmo quando propdem uma reflexdo acerca do sistema,
os materiais dissimulam o carater sistémico do problema estudado, imputando a
responsabilidade ao individuo, de modo que "as formas de individuagao do sujeito, pelo Estado,
estabelecidas pelas institui¢cdes e discursividades, resultam [...] em um individuo ao mesmo

tempo responsavel e dono de sua vontade" (Orlandi, 2022a, p. 341), como se pode ver no

seguinte recorte:

Figura 17 — Recorte (17)

Eu, vocé... @ TODO MUNDO!

Como superar as pequenas corrupgoes?

Mesta secao, vocé vai discutir, em uma roda de conversa, esse tema essencial para guem guer ter uma vida

pautada pela ética: como superar as pequenas corrupcies do dia a dia? Ou, inda mais alem: Como identificar atos
corruptos e antiéticos?
Depaois da troca de ideias, toda a turmavai criar memes sobre o assuntolpara postar nas redes sociais da escola.

Fonte: Sette et al (2020, p. 212).

Jé& no titulo da se¢do — "Eu, vocé... e TODO MUNDO!" — percebemos um movimento
discursivo que indicia uma implicagdo direta dos individuos em questdes sociais mais amplas
— como a corrup¢ao, tematizada na/pela atividade. Esse movimento produz um efeito de
apagamento das condi¢des socio-historicas e politico-ideoldgicas que sustentam a corrupgao
em larga escala, transferindo a responsabilidade para o individuo. Isso porque a forma de
enderecamento do enunciado que nomeia a se¢do interpela o sujeito como individuo
responsavel e dono de sua vontade, responsabilizando-o — indistintamente — por praticas que,
embora cotidianas, estdo imersas em um sistema maior. Nesse sentido, o discurso promove uma
moralizagdo da corrupgio, refor¢ando® a ideia de que é responsabilidade de "todos" — na figura
de cada sujeito (eu, voc€) — combater praticas cotidianas de corrup¢do, sem, contudo, abordar
as condigdes sécio-historicas e politico-ideologicas que permitem e incentivam tais praticas.

Assim, o foco se desloca das instancias de poder e dos mecanismos de corrupgdo para a

58 Este destaque pode ser observado inclusive pelo modo como a segdo € apresentada ao aluno, pois se marca
graficamente: a expressao "todo mundo" ¢ grafada em caixa alta, enquanto o restante do enunciado ¢ grafado em
letras minusculas.
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responsabilizacdo individual, e a individualiza¢do se concretiza ao inscrever o sujeito em um
discurso que invisibiliza os mecanismos que sustentam a pratica da corrupgao.

O titulo da atividade, "Como superar as pequenas corrupgdes?”, indicia essa
responsabilizacdo do sujeito ao centrar a discussdo nas chamadas "pequenas corrupgoes” e
deslocar o problema para o nivel das "pequenas atitudes", como se estas fossem explicativas
das condigdes socio-historicas e politico-ideoldgicas que regem a corrupgdo. Dessa forma, o
uso do adjetivo "pequenas" orienta a um gesto de interpretacdo que minimiza o alcance e a
complexidade do fendmeno da corrupcdo. A discussdo, entdo, se concentra nas acoes
cotidianas, promovendo uma abordagem moralizante que apaga as condi¢des socio-historicas
e politico-ideologicas que fomentam as praticas de corrupgao, as quais emergem de uma logica
de acumulacao e de lucro advinda do proprio sistema capitalista.

Essa construgdo discursiva produz a ilusdao de que a mudanga individual/a ética
individual seria suficiente para combater a corrupcdo, silenciando o fato de que as grandes
instancias de poder e as relagdes capitalistas estdo enraizadas na (re)producao/transformagao
da pratica corrupta. Assim, esse enunciado silencia um possivel debate sobre as causas socio-
historicas e politico-ideologicas da corrupcdo, reduzindo-a a um problema de ética
pessoal/individual.

Além disso, os textos que dao subsidio a discussdo proposta na roda de conversa — um
trecho da reportagem intitulada "Cidaddaos pedem combate a corrupg¢do, mas cedem nas
pequenas atitudes do dia a dia", da jornalista Flavia Ayer, e a charge de Ivan Cabral que
representa um aluno intentando subornar a professora com uma mag¢a*> — funcionam de modo
similar. Ambos os textos materializam a discursividade de que a corrup¢do ¢ uma pratica
individual e de que o seu combate depende da adogdo de uma postura ética e de mudangas
pessoais. Na reportagem, a contraposi¢do do discurso publico de combate a corrupgdo e das
acdes privadas do cotidiano, demarcada no titulo pelo emprego da conjung¢ao adversativa "mas",
contribui para a naturalizagcdo de uma suposta hipocrisia popular, sem que haja a exploragao de
como as estruturas/mecanismos de poder dao lugar as praticas de corrup¢ao em maior escala.
A charge, por sua vez, utiliza o humor para ilustrar um exemplo de "corrup¢do micro",
indiciando a discursividade de que o problema reside na moralidade individual do sujeito, ndo
em um mecanismo sécio-histdrico e politico-ideologico.

O trabalho da argumentagdo, nesta atividade, fica entdo circunscrito a performance dos

alunos na roda de conversa, limitando-se a um exercicio de expressdo de opinides e defesa de

% Ambos os textos se encontram anexados ao final deste trabalho.
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pontos de vista. Nesse sentido, ndo se aborda o funcionamento da argumentagdo como processo
discursivo. Tanto que, ao propor a produ¢do de memes para/pelos alunos, o livro didatico ndo
s0 encaminha a discussao do tema (corrup¢dao) para o cOmico, sem com isso tratd-lo na
complexidade que lhe ¢ propria, como também ndo discute os modos como as linguagens verbal
e ndo verbal se articulam neste género, produzindo efeitos argumentativos. Da mesma forma, a
charge e a reportagem presentes na atividade atuam como meros "textos motivadores" — que,
nessa perspectiva, tém seu funcionamento ignorado e servem apenas para fomentar o debate
proposto —, fazendo com que o foco da atividade recaia sobre a capacidade dos alunos de
expressar/defender suas opinioes.

O enfoque desloca-se, assim, da andlise do funcionamento argumentativo para a
habilidade de defender opinides, refor¢ando uma visao de argumentacdao como simples troca de
pontos de vista, habilidade performéatica de convencimento, € ndo como processo complexo que
envolve a constitui¢do de sentidos e a inscri¢do em formagodes discursivas. Assim, o livro
reforca a ideia de que argumentar € apenas uma questao de se posicionar e convencer, apagando
as relacdes de poder e as FDs que sustentam a produgao e a circulagdo desses géneros textuais.
Como efeito, esse deslocamento responsabiliza o aluno por sua capacidade de se expressar e de
"persuadir” o interlocutor, reforcando a ldgica de que o "sucesso argumentativo" ¢ uma questao
de competéncia individual, enquanto as estruturas discursivas mais amplas, que operam por
meio desses textos, permanecem invisibilizadas, legitimando a discursividade da capacitagdo e
da autorresponsabilizacdo.

Dessa forma, a atividade, mesmo ao propor uma reflexao sobre a corrupg¢ao, se mantém
em uma discursividade que responsabiliza o individuo sem problematizar a logica capitalista
que viabiliza as praticas corruptas. Ao sugerir que o aluno deve "superar" as corrupgdes do dia
a dia por meio de uma mudanga ética pessoal a fim de "ter uma vida pautada pela ética", o
discurso pedagogico invisibiliza a dimensdo soOcio-historica da corrupcdo, reforcando a
concepcdo de que ¢ a falha moral do sujeito que alimenta/sustenta o problema. Assim, a
auséncia de uma problematizacao acerca da légica do lucro que organiza as relagdes sociais
contemporaneas se faz preponderante — e se estende/repete por toda a unidade, cujo tema
norteador ¢ "Argumentagdo e €tica" —, visto que a pratica corrupta ¢ apresentada como um
desvio ético, e ndo como resultado de um modo de produ¢do que naturaliza/legitima o ganho
pessoal em detrimento da justica social. Dessa forma, o sujeito ¢ domesticado pela logica da
responsabiliza¢do individual, enquanto as instancias/mecanismos de poder que sustentam tal

pratica permanecem intocados/intactos.
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Esse mesmo funcionamento discursivo pode ser observado ainda na proposta de
atividade disposta a seguir, na qual a tematica da preservagao ambiental — abordada a partir do
ensaio jornalistico "Preservar Amazodnia é mais lucrativo que desmatar, diz economista"®’, de
Ricardo Abramovay — ¢ inscrita na logica neoliberal e centralizada no ambito local, focalizando
0 modo como os individuos que compdem a comunidade em que o livro esté inserido tratam a

questdo ambiental, como ¢ visivel no recorte:

Figura 18 — Recorte (18)

PARA IR MAIS LONG

Mo texto argumentative gque vocé leu, Ricardo Abramovay defende a necessidade de agdes efetivas de preservacio
do meio ambiente - e em especial da Floresta Amazdnica - sob o risco de serem destruidas alternativas de
preservacio economicamente vantajosas. A idela central & ganhamos mals se preservarmaos.

Pensando nisso, reflita sobre como é tratado o melo amblente em sua localidade ou regifo. Vocé sabe se a populacio
sofre com problemas ambilentais? Sabe se existe alguma organiza¢cdo governamental ou ndo governamental (ONG)
que promova acdes de preservacdo, associadas ao desenvolvimento econémico?

A proposta é vocé e os colegas planejarem e executarem uma pesquisa em duas frentes: uma para conhecer a
realidade ambiental do lugar onde vivem e outra para levantar acdes de preservacdo ja concretizadas ou em
andamento sob a responsabilidade de drgdos governamentais ou ONGs.

Uma vez coletadas e sistematizadas as informacdes, vocés ter§o um panorama da situacio ambiental da(s)
lecalidade(s) investigada(s) e poderfo discutir os modos como podem atuar individual e coletivamente para o bem
comum, promovendo a divulgagio dos resultados da pesquisa para a comunidade escolar conforme proposto para o
evento sugerido em Palavras em liberdade, ao fim de Olhares sobre o futuro.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 195).

Ao analisarmos o recorte, observamos que essa inscri¢do se materializa nas e pelas
sequéncias "sob o risco de serem destruidas alternativas de preserva¢do economicamente
vantajosas", "ganhamos mais se preservamos" e "que promova acdes de preservagado, associadas
ao desenvolvimento econdmico". Isso tendo em vista que a primeira sequéncia sugere que a
preservacao € necessaria ndo por uma questdo de manutencao da vida, mas sim para evitar
possiveis prejuizos financeiros — o que ¢ visivel pela formulagdo "risco de serem destruidas",
que pode ser lida como "risco de perder/ter prejuizo”, e pela qualificacdo "economicamente
vantajosas" atribuida as alternativas de preservagdo. A segunda sequéncia vai na mesma
direcdo, colocando como principal foco da preservacao a lucratividade que esta pode gerar, o

que ¢ (d)enunciado pelo emprego do verbo "ganhamos" intensificado pelo advérbio "mais", e

estabelecendo a preservagao como condicao para o lucro — o que € materializado pela conjuncao

80 O titulo do texto (anexado ao fim deste trabalho) que dé subsidio para a realizagdo da atividade ja é um indicio
dessa inscrigdo da atividade na logica neoliberal, bem como o fato de o texto se pautar na opinido de um economista
— o que indicia a perspectiva a partir da qual a questdo ambiental é discutida, isto é, a Optica econdmica.
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"se". Assim como a terceira, que propde que as agdes de preservagdo promovidas devem estar
vinculadas ao desenvolvimento economico, isto €, t€m que produzir algum lucro.

Essas sequéncias evocam, assim, a ideia de que a preservagdo ambiental se justifica,
sobretudo, pelo potencial de gerar beneficios/ganhos econdmicos, de forma que a articulagao
entre preservacdo e desenvolvimento econdmico inscreve a questdo ambiental em uma logica
de célculo de ganhos, isto ¢, no discurso do capitalismo verde®!. Nesse contexto, ao centralizar
a problematica ambiental na esfera local, a atividade concentra a responsabilidade pela
preservagao nos sujeitos que (con)vivem diretamente (com) o problema, apagando/reduzindo o
aspecto socio-historico da degradagdo/exploragdo ambiental. Com isso, refor¢a-se a ideia de
que a conscientiza¢do da populacdo e as praticas locais de preservagdo sao suficientes para a
efetivacdo de mudancas significativas no tratamento do meio ambiente, silenciando os impactos
das politicas publicas e das grandes corporagdes que efetivamente sustentam o modelo
econdmico predatorio.

Em termos de argumentacdo, propde-se uma pesquisa para subsidiar uma discussdo
acerca do tema (preservacao do meio ambiente) estudado. Nessa atividade de pesquisa, a FD
retorica mantém-se como matriz de significagdo, ou seja, a formulacdo da atividade sustenta-se
na perspectiva retdrica, atuando de modo a naturalizar o discurso (capitalista) do lucro e da
individualizagdo. Ao enfatizar que a preservagdo ambiental ¢ "economicamente vantajosa', a
atividade (re)produz sentidos que sustentam uma discursividade que subordina todas as praticas
humanas aos imperativos do mercado. Como efeito, sujeitos e sentidos devem ser
domesticados, uma vez que se circunscreve o espago de significacdo a uma Unica forma de
pensar: a do capitalismo®?. O discurso de protecio ambiental é, nesse sentido, silenciado, dado
que "desliza para o discurso empresarial, neoliberal, em que tudo ¢ igual a tudo" (Orlandi, 2004,
p. 16). Assim, o discurso presentificado na/pela atividade inscreve os alunos na formagao
discursiva neoliberal, em que tudo se volta para a monetizagao, ou seja, em que tudo — inclusive
a natureza — deve se tornar um empreendimento lucrativo e em que todos devem estar

preparados/aptos para investir e se responsabilizar pelo seu resultado.

61 Esse discurso se apresenta como sustentivel/ecologicamente responsavel, mas mantém, como indiciam os
enunciados analisados, as mesmas bases capitalistas: exploracdo e acumulagdo/lucro.

62 A naturalizacdo do discurso capitalista, que o coloca/apresenta para os sujeitos como evidéncia produzindo a
aparéncia de hegemonia, circunscreve o espaco de significagdo ao que ¢ posto na/pela FI capitalista, de modo que
0 ¢ possivel pensar/agir em relacdo a/a partir (d)ela, ou seja, de forma que "mesmo individuos que assumam uma
ideologia completamente contraria a ideologia dominante e, portanto, contraria ao capital (uma ideologia contra-
hegemonica ou do proletariado), ainda assim responderfo de certa maneira a essa racionalidade neoliberal, pois
esta se tornou constitutiva dos individuos nesse modelo de sociedade, abarcando todas as esferas das agoes em
sociedade. As possibilidades de agdo sdo sempre ou em resposta a ela, em fuga a ela ou em completo acordo com
ela" (Oliveira, 2023, p. 6-7).
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Nesse cenario, a capacitacdo promove um processo de individualizagdo que sustenta o
funcionamento/manutencao do sistema capitalista. Isso porque, ao serem treinados para operar
dentro de um mercado que exige eficiéncia e adequacao, os sujeitos sdo inscritos em discursos
que sustentam a légica desse modo de produgdo, assumindo-os como se fossem suas proprias
crengas/valores (ilusdo do sujeito como origem do dizer). Esse movimento de "internalizagao"
se dd4 mediante a sua inscricdo na FD capitalista, na qual no¢des como sucesso individual,
meritocracia e responsabilidade pessoal sdo repetidamente reafirmadas e naturalizadas. Dessa
forma, o sujeito, ao ser inscrito nesses discursos, passa a vé-los como parte da sua propria
identidade, assumindo a responsabilidade por seu "lugar no mundo", isto ¢, constituindo sua
posicao-sujeito na sociedade. Essa inscri¢do funciona de maneira eficaz porque transforma as
narrativas capitalistas em verdades pessoais, que, por serem significadas como "naturais", o
sujeito ndo questiona. Assim, esse processo de individualiza¢do, longe de promover autonomia,
atua como uma ferramenta de domesticagdo dos sujeitos, que sdo conformados as exigéncias
do modo de produgao capitalista: o sujeito nao (re)conhece sua subordinacao pois esta se realiza
sob a forma de autonomia (Orlandi, 2022b).

Esse processo de individualizagdo €, portanto, funcional para a manuten¢ao do modo de
produgdo capitalista, visto que, ao responsabilizar o individuo por seu desempenho, agdes,
dizeres, condutas, posi¢des etc., desvia a atencdo das questdes soOcio-histdricas que geram
desigualdade e exploragdo, e o sujeito, acreditando que seu destino estd "em suas proprias
maos", se torna menos propenso a questionar as condi¢des socio-historicas e politico-
ideologicas que moldam sua vida, bem como ¢ incentivado a buscar solugdes individuais para
problemas que, na verdade, sdo estruturais, ou seja, socio-historicos e politico-ideologicos.
Produz-se, dessa forma, um sujeito "capaz de uma liberdade sem limites e uma submissao sem
falhas" (Orlandi, 2022a, p. 340). Assim, a individualizagdo ndo apenas aliena o sujeito de sua
realidade social, mas também produz um efeito consensual/de aceitagdo que trabalha na e pela
manuten¢do do "estado atual das coisas", visando garantir a (re)produgdo/transformagdo das

relagdes de poder e a perpetuacao das estruturas que sustentam o capitalismo.
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5 (ENTRE)TECENDO OS FIOS DOS DISCURSOS SOBRE O ENSINO DE
ARGUMENTACAO NO LIVRO DIDATICO

A partir das andlises realizadas, ¢ possivel observar que o ensino de argumentagdo se
configura, nos livros didaticos analisados, como um espago de (re)produciao e manutencao de
sentidos — historicamente legitimados — que sustentam a pratica neoliberal, isto €, serve a essa
racionalidade. Isso porque constatamos que, nos quatro materiais analisados, os discursos da
retorica se entrecruzam/articulam ao discurso da transparéncia da linguagem, ao da capacitacao
e ao da individualizagdo, todos filiados a FI neoliberal, de forma que ha, nos materiais, a
presenca de uma regularidade que nos permite constatar o funcionamento de um processo
discursivo em que a racionalidade neoliberal ¢ naturalizada como modus operandi no processo
de subjetivagdo do sujeito.

Essa (re)produ¢do do modo de ensinar argumentagdo tem como base a dominancia da
FD retorica, que, ao priorizar as dimensdes "persuasiva" e pragmatica da linguagem, delimita
as possibilidades de deslocamento de sentidos e de questionamento/reflexdo acerca das
posicdes sociais e discursivas oferecidas/(im)postas aos sujeitos. Sob essa Optica, a
argumentacao, como funcionamento linguistico, deixa de ser compreendida em sua opacidade
— ¢ abertura — constitutiva e ¢ (re)dimensionada como técnica de convencimento, alicer¢ada na
l6gica da eficiéncia e da produtividade. Como efeito, o sujeito € instado a se ver como centro —
"controlador" — dos sentidos e ser "autonomo", responsavel pelas posicoes que assume, alheio
as interpelacdes que o determinam.

Concomitantemente, a pretensa transparéncia da linguagem ¢ mobilizada como
estratégia discursiva que naturaliza os discursos apresentados nos/pelos materiais didaticos. Tal
estratégia sustenta a ilusdo de que os sentidos seriam imediata e completamente acessiveis —
isto €, evidentes — apagando as condi¢des soOcio-historicas e politico-ideoldgicas que
determinam a producdo de tais discursos. Nesse processo, o discurso educacional, como dizer
institucionalizado, se articula a um modo de ensino que prevalentemente ndo promove o
confronto com a heterogeneidade discursiva, mas sim a repeticdo empirica e formal,
constituindo um sujeito-aluno que assimila/repete conteudos sem os compreender/interpretar.

Esse processo se consolida com o deslocamento do ensino da formagdo para a
capacitacdo, que inscreve a escola em uma logica empresarial, direcionada a preparagao do
aluno para o mercado de trabalho. O ensino de argumentagdo, nesse contexto, ¢ moldado como

ferramenta de capacita¢ao do aluno para a competitividade e o desempenho, em detrimento da
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promoc¢do de uma formagdo que permita ao sujeito pensar a respeito das contradicdes e
disparidades da estrutura social que o envolve. Tal deslocamento ¢, dessa maneira, funcional a
logica neoliberal, que se ampara na figura do "empreendedor de si" como ideal de subjetivagao.

Diante disso, a individualizagdo aparece como argumento central para a domesticagao
tanto dos sujeitos quanto dos sentidos, de modo que, os livros didaticos, ao enfatizarem o
autoconhecimento/autodesenvolvimento, a responsabilidade individual e o mérito/esfor¢o
como rota para o sucesso, silenciam as condigdes socio-historicas e politico-ideologicas que
delimitam o horizonte de possibilidades dos sujeitos, constituindo sujeitos conformados e
sentidos demarcados/estabilizados. Com isso, o trabalho da argumentacdo apresenta-se como
um processo desvinculado das praticas discursivas que constituem/determinam o meio social,
contribuindo para a cristalizacdo de discursos que culpabilizam o sujeito por sua propria
condigao/posicao e que o conduzem, via identificagado, a inscrever-se — "por vontade propria" —
na posic¢ao de sujeito neoliberal empresario de si.

Nessa conjuntura, os livros didaticos funcionam como dispositivos politico-simbdlicos
que atuam no processo de individuacdo dos sujeitos, naturalizando e difundindo valores
alinhados a racionalidade neoliberal. Assim, eles (re)produzem e (re)forcam uma forma de
subjetividade compativel com os principios do mercado, ao mesmo tempo que silenciam o
potencial transformador/deslocador do ensino de argumentacgdo, cristalizando sentidos que
asseguram a aceitagdo do modo de produgdo capitalista neoliberal como modo dominante.
Dessa forma, tem-se a constituicdo de um sujeito que "acolhe ao mesmo tempo a ideia de
individualismo e o mecanismo coercitivo de individuagdo imposto pela institui¢ao" (Orlandi,
2008, p. 106), isto ¢, vé-se como responsavel/autonomo/livre a0 mesmo tempo que se submete,
sem se dar conta, ao que lhe € (im)posto.

E nesse sentido que se pode dizer que os livros argumentam em diregdo a
naturalizagdo/(re)produ¢do de uma forma de subjetividade conformada as exigéncias do
neoliberalismo, atuando como parte de um mecanismo de controle do sujeito pelo Estado feito
a partir da relacao deste com a linguagem e com o conhecimento (Orlandi, 2008). Isso porque,
ao apresentar um discurso educacional alinhado a l6gica neoliberal, os livros didaticos tomam
partido/posi¢do — mesmo que implicita ou inconscientemente —, inscrevendo o aluno em
discursividades que constituem a forma-sujeito ideal do neoliberalismo: individualista,
pragmatico e autorresponsavel.

Nesse contexto, a escola torna-se instrumento fundamental de (re)produgdo de sujeitos

dispostos a assumir/se comprometer com um processo permanente de autogestdo e de
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autorresponsabilizacdo. A racionalidade neoliberal impregna®, portanto, o ideario educacional
a fim de tornar a escola um espaco social oficial para a naturalizagdo de seus valores, instituindo
o discurso educacional como meio de consolidagao da "hegemonia" neoliberal e constituindo
sujeitos dispostos a compor, "por sua propria vontade", a engrenagem neoliberal. E assim que
o discurso educacional trabalha para reforcar as bases discursivas que sustentam o capitalismo
contemporaneo, atuando na "moldagem" do sujeito-aluno de acordo com os interesses/padroes
desse sistema.

Diante disso, o discurso educacional torna-se um dispositivo de alinhamento dos
sujeitos as necessidades do mercado e a escola se constitui, na condi¢do de AIE, como um
espaco de adequagdo de condutas, que incentiva caracteristicas e comportamentos
funcionalmente desejaveis, como paciéncia, autoaperfeicoamento e resiliéncia — apresentados
como valores universais e engendrados para a manuten¢do da ordem social e da eficiéncia
produtiva do sistema. Nesse contexto, o discurso neoliberal — que se manifesta/impregna nos
discursos educacionais — desloca a atengdo das questdes de ordem estrutural para o ambito do
individuo, fazendo-o acreditar que sua situacdo € resultado de uma ma gestao pessoal e de uma
suposta falha em otimizar seu "capital humano". Com isso, apaga-se a materialidade das
condi¢des socio-historicas que constituem o sujeito e trabalha-se a autorresponsabilizacao,
consolidando um sujeito tao ajustado a 16gica neoliberal que se autoexplora.

Dessa forma, a racionalidade neoliberal utiliza a pretensa liberdade individual como
motor para sua propria multiplicacdo, fomentando praticas que aparentam promover/valorizar
a autonomia, mas que, com efeito, submetem o individuo a légica incessante de (re)producao
do capital, e explorando, dessa maneira, a liberdade dos sujeitos de forma altamente eficiente®*
— posto que "voluntaria". Nessa conjuntura, assegura-se tanto a (re)producao da racionalidade
neoliberal, quanto a sua permanéncia, visto que essa dindmica — em que o sujeito ¢ instado a
explorar a si mesmo como uma empresa — dissimula a luta de classes ao focar em uma batalha

interna (Han, 2018), fazendo com que cada sujeito seja levado a enxergar em si mesmo seu

%3 No sentido do conceito de pregndncia discursiva (Agustini; Aradjo, 2009).

6 Ao oferecer ao sujeito uma liberdade condicionada/fabricada, na qual este se encontra "convencido" de sua
independéncia/autonomia, o neoliberalismo explora a liberdade dos sujeitos de modo altamente eficiente (e
inteligente), visto que "explorar alguém contra sua propria vontade ndo ¢ eficiente, na medida em que torna o
rendimento muito baixo. E a exploragdo da liberdade que produz o maior lucro" (Han, 2018, p. 11-12). Assim,
esse novo modo de exploracdo, pautado ndo mais na disciplina/obediéncia mas no estimulo a
liberdade/autoexploracdo, dificulta que os sujeitos reconhegam as formas de dominagdo/domesticagdo a que estdo
submetidos, intensificando a sua aceitagdo/conformagao, a0 mesmo tempo que, ao voltar a atengdo do sujeito para
si mesmo, reduz as chances de que os sujeitos se reconhegam como classe e se unam para reivindicar mudangas:
"por causa do isolamento do sujeito de desempenho explorador de si mesmo, nao se forma um Nos politico capaz
de um agir comum" (Han, 2018, p. 16, grifo do autor).
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principal "inimigo", desviando seu olhar das estruturas sociais que o determinam para si mesmo
e evitando, por conseguinte, que este questione ou se volte contra tal racionalidade, a0 mesmo

tempo que o estimula a (re)produzi-la como "sua verdade":

[...] a racionalidade neoliberal possui uma capacidade de autorreprodugdo. Ela cria, a
sua maneira, os sujeitos que necessita para sua manutenc¢do. Ela fornece a ferramenta
para que o individuo se reconhe¢ca como um "eu" empreendedor dotado de todas as
habilidades (potenciais) para produzir seu sucesso a medida em que ele, ao mesmo
tempo, se reconhece um ser ontologicamente competitivo, moldado para a competi¢do
(ndo pela natureza, mas pelo mercado e para o mercado, que € dindmico, organico).
A maximizag@o de seus resultados [...] depende inica e exclusivamente dele, por isso
os riscos e a responsabilidade sdo também unica e exclusivamente dele (Oliveira,
2023, p. 22).

Alinhados a essa racionalidade, os livros didaticos consolidam, ao inscreverem
continuamente o sujeito-aluno em suas discursividades, a naturalizacdo desse modo de
subjetivacdo, a0 mesmo tempo que silenciam as determinagdes que a constituem. Assim, a
escola, como espago de institucionalizacdo de discursos, contribui para a manutengdo do
neoliberalismo como racionalidade dominante, produzindo sujeitos que (re)produzem os
valores do sistema neoliberal. Nesse cendrio, o ensino de argumentag¢do tem seu potencial de
deslocamento reduzido, circunscrevendo-se a direcionamentos de sentidos ja dados e
estabilizados.

A vista disso, observamos que a forma como a argumentacdo ¢ abordada nos livros
analisados ndo s6 afeta diretamente a formacao intelectual dos alunos, como também atua na
constituicdo da sua subjetividade. Ao privilegiar a individualizagdo e a responsabilizacido
pessoal, eles orientam os sujeitos-alunos a se perceberem como centro "controlador" de sentidos
e "gestores de si", limitando a possibilidade de compreenderem a linguagem como espaco de
disputa e orientag@o de sentidos, que significa e organiza os modos de ver/pensar/agir possiveis.
Nesse sentido, tal abordagem impossibilita o sujeito-aluno de compreender que ha
discursividades que o interpelam, restringindo sua formagao a uma leitura funcional e a uma
escrita técnica, ambas voltadas para finalidades pragmaticas e/ou mercadologicas.

Como efeito, a formacao leitora e escritora desses sujeitos ¢ circunscrita ao paradigma
da reprodugdo, produzindo sujeitos pragmaticos consumidores-repetidores. Assim, a leitura —
reduzida a um ato de decodificacdo/repeti¢do — e a escrita — apresentada como aplicacao de
técnicas e normas — t€m silenciadas sua dimensao interpretativa, afastando-se do que lhes ¢

mais proprio: a construcdo/transformagao de sentidos e a interlocucdo. Nesse cenario, o aluno

¢ "formado" ndo para compreender, mas para consumir e repetir. Com isso, os livros didaticos,
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ndo apenas inscrevem os sujeitos-alunos na logica neoliberal, como também minimizam a
possibilidade de que possam, discursivamente, produzir deslocamentos/transformagdes na
ordem social vigente.

Diante disso, compreendemos que o potencial do ensino de argumentagao se torna mais
significativo ao considerarmos a argumentacdo como estruturada pela ideologia, isto €, ao
inscrevermo-nos em uma perspectiva discursiva de argumentagdo, que a concebe como um
modo de significar que movimenta as relagdes de sentido, promovendo deslocamentos e
(re)orientagdes discursivas (Rodrigues; Agustini, 2023) — dado que esses deslocamentos e
(re)orientagdes discursivas produzem, como efeito, a existéncia de diferentes posicionamentos
possiveis em relagdo de disputa por significar.

Isso tendo em vista que trabalhar argumentacao, nessa Optica, envolve expor as relacdes
de forca e confronto entre sentidos, questionando a naturalizacdo das significagdes. O aluno,
nesse processo, ndo ¢ incentivado a apenas selecionar e organizar argumentos, mas a
compreender como a linguagem, ao funcionar, direciona, administra e determina o movimento
dos sentidos, afetando a sua (re)producdo/transformacdo e o posicionamento dos sujeitos.
Assim, € possivel mostrar ao aluno que o sujeito, ao argumentar, ¢ interpelado pela ideologia,
sendo chamado a tomar posi¢do — ndo por escolha consciente, mas pelo efeito de identificagdo
a certos discursos que circulam socialmente —, bem como que a argumentagao funciona como
um mecanismo de administracdo/domestica¢do dos sentidos, que produz, como efeito, uma
convergéncia significativa que favorece determinadas posigdes ideologicas.

Desse modo, ao trabalhar a argumentacdo discursivamente, ¢ possivel transformar o
movimento formativo do aluno, expondo-o as relacdes de forga que sustentam/disputam
sentidos constitutivas do funcionamento da argumentacao, de forma que se possa "explorar os
funcionamentos discursivos para ver como o discurso permite ao locutor agir sobre o outro"
(Amossy, 2011, p. 137). Com isso, pode-se desnaturalizar a relagdo do aluno com a linguagem,
levando-o a compreender o sentido como decorrente de gestos de interpretagdo —
ideologicamente estruturados —, e a argumentagcdo como parte de um processo discursivo, que
implica um confronto entre formacgdes discursivas e redes de sentido que concorrem pela
significagdo. E, assim, produzir um "corpo-a-corpo" do sujeito-aluno com a materialidade da
linguagem (Orlandi, 2023), de forma a "dar condi¢des materiais para o aluno se constituir como
leitor (e escritor)" (Rodrigues; Agustini, 2022, p. 91), deslocando o seu olhar para o

funcionamento do discurso e da ideologia no processo de produgdo da significacao.
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Nesse sentido, o professor ocupa uma posi¢ao importante no processo de mediagdo entre
o discurso educacional e as possibilidades de desnaturalizagdo do olhar dos alunos sobre a
linguagem, posto que pode instigar/propor reflexdes que ampliem a compreensao dos alunos
acerca dos mecanismos ideoldgicos que sustentam os discursos, mostrando que os sentidos "nao
se encerram em si" (Fernandes; Sa, 2021, p. 108) e fomentando uma formagdo (leitora e
escritora) que privilegie ndo apenas a técnica, mas, sobretudo, os gestos de interpretacdo que a
argumentacao movimenta, compreendendo as disputas discursivas que permeiam qualquer
pratica de linguagem.

Importa apontar, contudo, que a problemdtica aqui analisada ndo se reduz a
atuacdo/postura do professor diante do livro didatico. H4 questdes estruturais que permeiam a
producao e a utilizacao dos livros didaticos, que envolvem tanto a formagao dos professores
quanto as limitagdes impostas pelas editoras e pelo proprio sistema educacional, bem como as
leis que regem esse sistema. Dessa forma, compreendemos que a formagao docente no Brasil
se da em varios contextos e que nem sempre consegue fornecer as condigdes e as ferramentas
necessarias para que estes realizem uma leitura discursiva dos materiais didaticos, de modo que
muitos acabam (re)produzindo uma légica que, em grande medida, se alinha a perspectiva
retorica/tradicional de ensino, sem ter ciéncia das implicagdes/impactos dessa abordagem na
formagdo dos alunos. Ao passo que a produgdo dos livros didaticos enfrenta uma série de
restri¢des para que estes sejam aceitos no mercado® educacional, que exige que se adequem ao
que ¢ considerado "aceitavel" pelas editoras e pelo sistema de avaliagdo do PNLD.

Embora estas ndo sejam as Unicas questdes que permeiam/atravessam a problematica
analisada e possuam uma complexidade que ndo nos propomos a tratar aqui, consideramos
relevante pontuar que tais questdes também estdo profundamente atravessadas pelo discurso
neoliberal, o qual impregna todas as esferas da vida na sociedade contemporanea, determinando
ndo apenas o mercado editorial e educacional, mas também o processo de formagdo — e de
subjetiva¢io — dos professores®®. Nessa dire¢do, e considerando o que apontamos em relacio a
perspectiva discursiva de ensino de argumentagdo, € possivel dizer que tal perspectiva pode nao

adentrar o espaco escolar e transformar o(s) ensino/documentos oficiais/livros didaticos

%5 Na conjuntura neoliberal, o livro didatico é considerado uma mercadoria, que gera lucro e fomenta esse mercado,
ao lado de outras "mercadorias educativas". Dessa forma, mesmo que os autores de livros didaticos almejem
realizar uma abordagem diferente da exigida, acabam tendo que se adequar aos padrdes do mercado para que
tenham suas obras aprovadas.

% Assim como o sujeito-aluno ¢ colocado na posigdo de consumidor-repetidor, o sujeito-professor é posicionado,
nesse modo de ensino, como aquele que transmite o conhecimento dos livros para os alunos, ou seja, também sao
afetados por essa racionalidade, que circunscreve o ensino a um processo mecanico e reduz as possibilidades de
deslocamento de sentidos.
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justamente porque ndo se conforma a FD neoliberal — como ocorre com a perspectiva
retorica/tradicional, que se adequa a essa racionalidade e a reforca. Ela abre espago para
questionamento, reflexdo — o que nao ¢ funcional/interessante para o modo de producado
dominante.

Assim, compreendemos, diante dos apontamentos apresentados, que a andlise da
abordagem da argumentacao nos livros didaticos aqui realizada indicia um processo discursivo
de subordinagao do discurso educacional ao discurso neoliberal, que se reflete na constituicao
de sujeitos que, ao serem alinhados as normas de conduta e as exigéncias produtivas da
sociedade capitalista contemporanea, sdo despojados das condigdes de questionar ou contestar
os discursos ¢ o modo de producdo dominantes. Tal processo discursivo, materializado em
todos os materiais examinados, afeta o processo de subjetivacao dos alunos inscrevendo-os, via
(re)producao/transformagao de sentidos/discursos estabilizados, na racionalidade neoliberal, e
constituindo-os como sujeitos repetidores-consumidores, que veem o conhecimento — e a
argumentacao — como meio (pragmatico) para o "sucesso".

Como efeito, esse processo naturaliza e mantém a ordem social vigente, barrando outros
modos de pensar o mundo — ¢ a educacao — e, portanto, fomentando um modo de ensino de
lingua que pretensiosamente ignora que "¢ preciso ensinar o aluno a jogar com a linguagem.
Desorganiza-la para compreender sua ordem, seu poder de equivoco, de incompletude, de
varianga. Mexer com suas possibilidades, antes que com suas normas, para entdo tratar da sua
organiza¢do formal" (Orlandi, 2022b, p. 11). Um modo de ensino que trabalha ndo para a

transformagdo, mas para a estabilizagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho de conclusdo de curso, realizamos uma analise discursiva do ensino de
argumentacao em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, tendo em vista a sua
participagdo na formag¢ao — e na individuacao — dos sujeitos-alunos. Nesse sentido, observamos
o modo como a FD retérica, aliada a uma concep¢ao de linguagem transparente, alinha-se a
discursividade da capacitagdo desses sujeitos para o mercado de trabalho, inscrevendo-os no
discurso da individualizagdo, isto ¢, da autorresponsabilizacdo. Isso nos permitiu indiciar os
modos como os discursos materializados nas e pelas formulagdes presentes nos livros didaticos,
ao produzirem o apagamento dos discursos que os constituem, dissimulando os interesses
neoliberais, afetam o processo de subjetivagdo do aluno, constituindo-o como sujeito
conformado ao modo de producao capitalista neoliberal e aos discursos que o naturalizam, e
trabalham, com efeito, para a manutencdo do sistema vigente, produzindo sujeitos
leitores/escritores que ndo apenas aceitam facilmente como (re)produzem a ordem desse
sistema, sem, contudo, compreendé-la.

Com isso, foi possivel compreender e expor como o livro didatico funciona no processo
de subjetivacdo do aluno de modo a (re)atualizar discursos que sustentam a estrutura de poder
vigente, configurando-se nao s6 como material pedagogico, mas também como objeto politico-
simbolico (re)produtor/transformador de sentidos/discursividades produzidas no interior de
uma sociedade capitalista. Dessa forma, pudemos voltar nosso olhar para as condi¢des de
producdo dos livros didaticos analisados, observando o modo como constituem esses materiais,
produzindo praticas que legitimam discursos dominantes e, por conseguinte, sustentam praticas
sociais de normatizagdo e administragdo de sujeitos e de sentidos. Ao compreender esse
processo discursivo, problematizamos tais condi¢des, expondo que o capitalismo desenvolveu
outros modos de subjetivacdo como uma maneira de administrar/domesticar os sujeitos e suas
praticas, mantendo-os sob sua ordem, enquanto acreditam-se livres, autonomos e
autorresponsaveis.

Nesse sentido, o estudo das unidades/capitulos voltados para o ensino de argumentacao
nos permitiu observar o funcionamento desse mecanismo de domesticagao nos materiais — cujo
movimento argumentativo trabalha, como compreendemos e expomos ao longo das andlises,
para a inscri¢ao do sujeito-aluno nos discursos da FD capitalista neoliberal —, expondo que estes
assumem, para tanto, uma perspectiva de argumentacdo que inscreve o aluno em posi¢des

bindrias que parecem existir por natureza e por razdo, silenciando outras possibilidades
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significativas (e o proprio funcionamento da argumentacdo). Diante disso, observamos a
articulagdo de uma pretensa evidéncia do sentido, na qual a argumentacao dos livros didaticos
transforma o gesto de interpretacdo em evidéncia, produzindo a naturalizagdo dos discursos
neoliberais, a qual dissimula as contradi¢des ideoldgicas de classe, produzindo a ilusao de que
ha uma "hegemonia capitalista", isto ¢, colocando suas discursividades em dominancia e
impondo-se ao sujeito-aluno como realidade a ser percebida, aceita, experimentada.

Dessa forma, pudemos indiciar como os livros didaticos participam do processo de
subjetivacao do aluno, inscrevendo-o na posi¢ao de sujeito pragmatico (repetidor) empresario
de si e contribuindo para a sustentacdo/legitimac¢do dessa hegemonia ideologica — que ¢
"indispensavel a reproducdo das relagdes de produgdo capitalistas" (Althusser, 1980, p. 60).
Destacamos, no entanto, que, embora os livros didaticos e a escola possam funcionar dessa
forma, normatizando/naturalizando discursividades capitalistas neoliberais, eles também
possibilitam, a depender do modo como sdo discursivizados e trabalhados, novas formas de
compreensdo/significacdo. Isso porque a escola, ao mesmo tempo que ¢ Aparelho Ideologico
do Estado, ¢ também o lugar onde os professores e alunos podem ter a oportunidade de vir a
pensar diferente, de ressignificar, deslocar, questionar.

Sendo a escola esse espaco contraditério, ¢ fundamental que o professor tome posi¢ao
diante dos materiais didaticos, compreendendo o livro didatico como objeto politico-simbolico
e realizando uma leitura que va além do dito e do explicito. Isso tendo em vista que esse olhar
permite que ele compreenda o seu funcionamento ideologico, identificando os mecanismos que
inscrevem o aluno em determinadas posic¢des discursivas e que (re)produzem/transformam uma
dada visdo de mundo (dominante). Dessa forma, ao considerar esse funcionamento, o professor
pode promover, junto aos alunos, o questionamento dessas naturalizacdes ideoldgicas. Essa
atitude abre espago para a construcdo de sentidos outros, favorecendo uma educagdo/ensino que
contribua para a formagdo de sujeitos que tenham condi¢des de compreender as condi¢des
socio-historicas e politico-ideoldgicas que determinam os sentidos € os sujeitos.

Nesse sentido, ao tomar-se o livro didatico desse modo, ¢ possivel restituir relagdes de
sentido que constituem esses materiais, compreendendo as relagdes de forca/poder que os
determinam e promovendo uma leitura que ndo cai na ingenuidade de limitar-se meramente a
redizer ou a localizar informagdes no/do texto. Com isso, da-se condi¢cdes ao aluno de
desnaturalizar seu olhar perante o texto — e o mundo —, possibilitando-lhe compreender as
condi¢cdes de producdo em que esté inscrito e, a partir disso, poder se posicionar diferentemente

em suas praticas sociais e discursivas, promovendo, assim, um modo de ensino em que
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[...] educar ndo ¢ capacitar, nem treinar, nem informar, mas dar condigdes para que,
em seu modo de individuagdo pelo Estado, o sujeito tenha a formagéo (conhecimento)
necessaria para poder constituir-se em uma posi¢cdo-sujeito que possa discernir, e
reconhecer os efeitos de sua pratica na formacdo social de que faz parte, o que, em
Marx (2004 [1844]), significa ndo ser alienado (Orlandi, 2016, p. 74).

Dito isso, embora reconhegamos que somente a postura do professor perante o material
didatico ndo ¢ suficiente para mudar a problematica aqui analisada, consideramos que ela pode
constituir um gesto importante de deslocamento, desconstruindo evidéncias e desnaturalizando
os discursos que a sustentam. Nesse sentido, compreendemos que mesmo que limitado pelas
condi¢des materiais e institucionais que determinam o trabalho docente, o professor pode
contribuir para que os alunos tenham ao menos a possibilidade de refletir sobre os discursos e
formagdes ideoldgicas que os atravessam, dando-lhes condi¢cdes para "ouvir as relagdes
significativas, ouvir como os sentidos sdo construidos como determinacao social e historica"
(Rodrigues; Agustini, 2023, p. 318) e oportunizando-lhes, desse modo, possiveis deslocamentos
na forma como se posicionam frente aos discursos que os interpelam/constituem.

Assim, ainda que ndo tenhamos, com esta pesquisa, a pretensao de tratar de outras
possibilidades de leitura dos livros didaticos de nosso arquivo, nem de propor caminhos
alternativos para as questdes que as analises nos apresentaram, esperamos que ela possa
contribuir para os estudos sobre o ensino na perspectiva discursiva, sobre o funcionamento da
racionalidade neoliberal na educacao e sobre a atuagao dos livros didaticos na formacao dos
sujeitos-alunos, bem como que possa contribuir para futuras investigagdes sobre o ensino de
argumentacao na Educagdo Basica e para o estabelecimento de praticas pedagdgicas diferentes,

que lidem com os modos de subjetivagdo que a escola (pode) oportuniza(r) aos alunos.
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ANEXO A — Charge de Ivan Cabral

Roda de conversa

Para subsidiar a conversa, observe a charge de lvan Cabral e J&ii

MATERIAL DEDIVULGACAD

DA EDITORA DD BRASIL

Fonte: Sette et al (2020, p. 212).
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ANEXO B - Reportagem de Flavia Ayer

combate a corrupcao, mas cedem nas
tudes do dia a dia

inada. O professor do Departamente de Ciéncia Politica da UFMG, Fernando Filgueiras, autor de Comup-
i e legiimidade, delende que ha um elemento culmral envolvide na corrupeie. “Nao que esteja lgado a uma
de cardter dos cidadios. Mas na [orma como eles a percebem ¢ agem [rente a ela”, alirma. Segundo o professor,
de percebe a corrupgio como negativa, logo cia sanges morais contra ela, ao contrdrio dos casos em gue “os
= morals para a corrupcio sio baixos™

Furar [ila, ndo declarar compras na allindega ¢ estacionar em local protbido sio, segundo F
de cormupcio gque se praliferam em sociedades onde ha maior wlerdneia em relagio ao proble
sociedade brasileira tem mudado signilicativamente desde o processo de redemocratizacio
de 1988 comao um de seus marcos. “As pessoas hoje aderem mais s normas, estio mals g
cracia e lutam contra a corrupcao”, relorca,

[-..]

AYER, Flavia. Cidadins pedem combate a corm
Estado de Minas, Belo Horizonte, 22 mar. 2015, Disponivel em: https:)f
politica, 630031 fas-pequen

Fonte: Sette et al (2020, p. 212-213).
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ANEXO C - Artigo de Marcos Hashimoto

O empreendedor deve conhecer a si mesmo

E preciso praticar o autoconhecimento para saber quais caracteristicas empreendedoras
vocé ja tem e quais ainda precisa desenvolver por meio de cursos ou mentorias

Por Marcos Hashimoto

Toda esta onda em torno do tema empreendedorismo, principalmente provocada pela
midia, que relata histérias de sucesso de grandes empreendedores brasileiros, tornou o status
de empreendedor desejavel por muitos jovens, que ingressam no ensino superior em busca
de uma formacao basica para comegarem suas "startups". Todas as vezes que eu trato do tema
e discutimos os tragos e caracteristicas dos empreendedores, ndo me surpreendo mais quando
uma boa parcela, bem mais da metade dos alunos, se julga empreendedora, com muita
seguranga de sua opinido e orgulho.

Empreendedores sdo empreendedores porque apresentam um conjunto de
caracteristicas que os ajudam a superar as dificuldades tipicas enfrentadas na fase inicial do
empreendimento. Entre essas caracteristicas, destacam-se resiliéncia, lideranca, criatividade,
tenacidade, determinagdo, foco, persisténcia, comunicabilidade. Os jovens universitarios sao
tao cheios de si que acham que ja estio prontos.

Um dos alunos, por exemplo, alega que ¢ empreendedor porque ¢ comunicativo, €
todo empreendedor tem muita habilidade em se comunicar. Ele ndo sabe, mas o que ele julga
ser uma qualidade ¢ na verdade um defeito, pois ele fala demais. Outro diz que tem bastante
autoconfianga, mas na verdade ele € arrogante, pois tem excesso de autoconfianga. Um
terceiro aluno ¢ bastante criativo, o que poderia ser visto como uma qualidade
empreendedora, mas ter muitas ideias geralmente reflete em defeito quando ndo existe a
capacidade de executd-las.

Nao tenho a menor duvida de que muitos alunos possuem vérias das caracteristicas
empreendedoras. Mas, como tudo na vida, o que ¢ bom pode se tornar ruim quando em
excesso. Existe uma tendéncia da natureza humana em se identificar com o que nos ¢ familiar
e de nosso dominio. Quando enfatizamos essas caracteristicas, o0 que acontece ¢ que uma
virtude se transforma em um defeito. Excesso de autoconfianca, excesso de criatividade,
excesso de comunicabilidade, excesso de empatia, excesso de determinagao.

Quando falamos que quem quer se tornar empreendedor precisa desenvolver sua
autoconfianga, esse conselho s6 vale para os inseguros e introvertidos. Se a pessoa que ja ¢
autoconfiante seguir esse conselho, ird se tornar arrogante e cego, ndo enxergando nada além
de suas convic¢des e ndo ouvindo ninguém além de si proprio.

Isso vale para quase todas as caracteristicas ditas "empreendedoras" ou de
"lideranga". Se persisténcia ¢ uma qualidade empreendedora, a teimosia ¢ o defeito. Se a
organizac¢do ¢ uma qualidade, a burocracia ¢ o defeito. Se a flexibilidade ¢ a qualidade, a falta
de consisténcia ¢ o defeito. Se a visdo do todo ¢ a qualidade, a falta de detalhamento ¢ o
defeito. Para toda qualidade, ha sempre um defeito, quando ocorre o excesso.

Vamos olhar agora um pouco para o outro lado, os defeitos. Vocé acha que nao ¢
empreendedor porque tem muitos defeitos que empreendedores ndo tém, certo? Vamos 14,
veja alguns casos tipicos. Vocé ndo se julga empreendedor porque nada que faz dé certo. A
tolerancia ao fracasso nao ¢ um defeito, € uma qualidade do empreendedor. Ou porque vocé
ndo foi para a universidade — mas a énfase na formagao superior acaba racionalizando demais
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as pessoas, tornando-as rigidas e inflexiveis. Ou ainda porque vocé ndo gosta de assumir
riscos — mas € o medo de assumir riscos que faz com que os empreendedores se preparem
melhor e enfrentem os riscos com cautela e planejamento.

Qual o significado disso tudo? Se vocé€ ndo sabe se tem pleno dominio dessas
caracteristicas, ndo sabera se precisa desenvolvé-las ou ndo. Se resolver enfatizar aquilo em
que vocé ja € bom, pode cair facilmente no lado do defeito. O resultado ¢ que alguns
empreendedores sdo teimosos porque sdo determinados demais, outros tentam ser amigos de
todo mundo porque praticam demais a empatia, alguns ndo conseguem se relacionar com
pessoas porque sdo autossuficientes demais, e ha ainda os que ndo conseguem lidar com
problemas do dia a dia, pois acreditam que devem olhar para o futuro sempre.

O que nos falta — a todos, e ndo sé aos jovens — € o autoconhecimento: saber quem
realmente somos. Quando vocé nao conhece a si mesmo o suficiente, facilmente cai nas
armadilhas dos estere6tipos, assumindo para si aquilo que ndo € seu. Quando vocé ndo sabe
quais sdo seus defeitos e virtudes, acaba interpretando mal suas necessidades de
autodesenvolvimento e acaba por transformar suas virtudes em defeitos inadvertidamente.
As ligdes podem ser ensinadas para todos, mas as pessoas sao diferentes € nao devem assumir
que todas as ligdes sdo necessarias para todos. Apenas se apropriam das ligdes certas aqueles
que tém plena consciéncia de que precisam desenvolver habilidades especificas.

Por isso que, se quer mesmo se tornar empreendedor ou lider, a primeira licao ¢é:
descubra quem vocé realmente ¢. O dominio de quem vocé € vai ajuda-lo a identificar que
ferramentas precisa dominar, que conhecimentos precisa adquirir e que caracteristicas precisa
desenvolver. O processo da descoberta interior exibe suas fraquezas e abre as avenidas do
seu autodesenvolvimento, dando mais foco e mais eficacia as decisdes sobre quais cursos
fazer, quais experiéncias viver, em quem se espelhar e onde buscar as referéncias que precisa.

[.]
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ANEXO D - Ensaio de Ricardo Abramovay

Preservar Amazonia é mais lucrativo que desmatar, diz economista

Segundo Ricardo Abramovay, economia baseada no conhecimento da floresta favorece
inovacio e riqueza

1%set. 2019 as 2h00
Ricardo Abramovay

[RESUMO] Autor argumenta que manancial da Amazdnia precisa de politicas favoraveis a
emergéncia de uma economia do conhecimento (e ndo da destruicdo) da natureza. A
devastagdo nao produz riqueza ou inovagdo — favorece o extrativismo primitivo e sufoca a
producao mais lucrativa de itens nativos da floresta.

O Brasil ¢ o sexto maior emissor global de gases de efeito estufa. H4, porém, uma
diferenca fundamental entre a natureza de nossas emissdes ¢ as dos paises que nos
acompanham neste lamentavel desempenho.

Na China, nos Estados Unidos, na india ou no J apao, as emissdes derivam do uso em
larga escala de combustiveis fosseis na geracao de energia, nos transportes e na industria.

Reduzir essas emissdes num prazo compativel com a urgéncia da crise climatica exige
mudangas na maneira como se produz cimento, ago ¢ plasticos, na forma como se organiza
o transporte de passageiros e de carga, na aviagdo — em suma, naquilo que o recente relatdrio
da Energy Transitions Commission, do Reino Unido, chama de setores de mais dificil
reducdo (harder to abate).

Transformar os modelos econdmicos em que se apoiam esses setores exige muita
ciéncia e inovagdes tecnoldgicas disruptivas. Plantas industriais terdo que ser inteiramente
substituidas. Por causa dos automdveis elétricos, por exemplo, postos de gasolina e oficinas
mecanicas vao desaparecer. Mesmo que os investimentos nessas mudancgas tenham retorno
econdmico, 0s custos sao iImensos.

Os avangos globais nesta dire¢ao sao significativos, embora largamente insuficientes:
em 2009, na Conferéncia Climatica de Copenhague (COP 15), a China e a India se opuseram
a qualquer acordo de reducdo das emissdes sob o argumento de que nao tinham alternativas
ao uso do carvao, caso quisessem ampliar o acesso de sua populagdo a energia e acelerar sua
industrializagao.

Seis anos depois, esse quadro mudou de forma impressionante. Os dois paises se
converteram em protagonistas no Acordo de Paris, de 2015 (COP 21), com base no ritmo
acelerado de reducao do preco das fontes renovaveis de energia, nas perspectivas oferecidas
pelo automovel elétrico e em diversas técnicas voltadas a uma industria menos emissora.

O dilema entre crescimento economico e reducao de emissoes esta sendo enfrentado
(embora nao resolvido, longe disso) por meio de ciéncia e tecnologia.

E nds neste contexto? Temos a matriz energética menos emissora do mundo, quando
o Brasil ¢ comparado com paises de importancia territorial, demografica e econdmica
equivalente. Nossos transportes contam com uma fonte ndo emissora, o etanol, usado muito
menos do que deveria, gracas aos subsidios concedidos aos fosseis. Onde se concentram,
entdo, nossas emissoes?

Resposta: na destruicdo florestal.
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O Brasil e a Indonésia sdo os unicos paises do mundo em que mais da metade das
emissdes vem do desmatamento. E ¢ importante ndo confundir devastacao florestal com
agricultura, embora com muita frequéncia a floresta destruida (ndo s6 na Amazonia) dé lugar
a atividades agropecudrias. A agropecuaria responde por 22% de nossas emissdes gragas a
dois fatores: por um lado, a fermentacao entérica dos ruminantes, da qual resulta um dos mais
potentes gases de efeito estufa, o metano.

Como o Brasil possui o maior rebanho bovino comercial e ¢ o mais importante
exportador de carne do mundo, reduzir essas emissoes ¢ um imenso desafio, que exige (da
mesma forma que na industria, na mobilidade e na energia) muita ciéncia e inovagao
tecnologica. O mesmo pode ser dito das emissdes derivadas do uso de fertilizantes
nitrogenados na agricultura.

Todavia, contrariamente a0 que ocorre com a agropecudria, com a indudstria ou com
os transportes, zerar o desmatamento (e, portanto, reduzir a contribuicdo do Brasil a crise
climatica) ndo ¢ algo que depende de ciéncia e de tecnologia ou que exija investimentos
vultosos. Cabe, entdo, perguntar: quais os custos de interromper a devastagdo? Serd que
desmatar a Amazonia nio ¢ o equivalente a recusa da China e da India em subscrever um
acordo climatico ambicioso em 2009?

Seria valido o argumento de que, da mesma forma que indianos e chineses ndo tinham
alternativa ao uso do carvado ha dez anos, a sobrevivéncia o desenvolvimento dos 25 milhoes
de brasileiros que vivem na Amazonia dependem de sua possibilidade de colocar a floresta
abaixo, implantando ali atividades agropecudrias convencionais? Nao estara a Amazonia
presa a um dilema insuperavel entre gerar renda para os que nela vivem ou preservar a
floresta?

E fundamental enfrentar essas perguntas, pois elas estio na base da tentativa de
imprimir algum fundamento racional aquilo que o Brasil € 0 mundo assistem hoje com tanto
temor e indigna¢do na Amazonia.

O principal erro dos que toleram, compactuam ou promovem o desmatamento € ndo
se dar conta de que desmatar a Amazonia ndo produz nem riqueza nem bem-estar.

Na verdade, o desmatamento ¢ o mais importante vetor da perenizagdao do atraso e
das precarias condigdes de vida na regido. Ele exprime uma forma primitiva de extrativismo
que se materializa, por exemplo, no trafico de madeira clandestina, que funciona como
obstaculo a exploracdo madeireira sustentavel, para a qual existem tecnologias e até sistemas
de certificagdo baseados no uso de blockchain, como mostram os trabalhos da BVRio.

Além disso, como € na sua esmagadora maioria ilegal, o desmatamento na Amazdnia
funciona com base na formag¢ado de quadrilhas que se especializam em invadir terras publicas
e territdrios pertencentes a comunidades indigenas e ribeirinhas.

A construcao de pistas de pouso clandestinas e a contratagdo de motoqueiros que
colocam fogo no capim seco dos acostamentos nos distritos a beira da BR-163 e no municipio
de Altamira — por parte dos membros do grupo de [rede social] que organizou, no dia 10 de
agosto, o "Dia do Fogo", conforme reportagem da revista Globo Rural — sdo apenas alguns
de varios indicios dos efeitos da legitimagao da destruicao florestal sobre o tecido civico da
regiao.

Tdo importante quanto a criminalidade ligada a esmagadora maioria do
desmatamento na Amazodnia ¢ a avaliacao que se pode fazer hoje de seus resultados.

Um gréfico elaborado pelo professor Raoni Rajdo, da UFMG, compara a area e a
producao de soja e de acai no Paré entre 1996 e 2015. La se v€ que o acai tem rendimento
por hectare muito maior que a soja.

Segundo o estudo, o valor por hectare da soja em 2015 era de RS$ 2.765,79. O do
acai chegava a R$ 26.844. Embora seja um produto consumido fundamentalmente na
AmazoOnia, existe hoje uma cadeia global de acai na casa de centenas de milhdes de dolares.
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Quem poderia prever, 15 anos atrds, que um alimento "de indio" iria se converter em
ingrediente global de dieta de esportistas?

Os trabalhos recentes de Carlos Nobre e Ismael Nobre listam um vasto conjunto de
produtos do extrativismo com imenso potencial econdmico. Uma das bases para a exploragao
sustentavel ¢ a unidade entre trabalho cientifico e a cultura material dos povos da floresta.

Um dos mais emblematicos exemplos desta jungdo ¢ a Rede de Sementes do Xingu,
organizada pelo Instituto Socioambiental (ISA). Populagdes indigenas e ribeirinhas coletam
sementes que sao selecionadas por técnicos da Embrapa e do ISA e vendidas a fazendeiros
para que possam cumprir seus compromissos de reflorestamento.

Mel, 6leo de pequi, copaiba, borracha, castanha — sdo inimeros os produtos de uso
alimentar, farmacéutico e cosmético que a ciéncia, aliada aos povos da floresta, pode revelar
e ajudar a explorar de maneira sustentavel.

O selo Origens Brasil, que certifica estes produtos e ja estd em grandes cidades
brasileiras, acaba de receber um importante reconhecimento internacional por parte da
Organizagao das Nagoes Unidas para a Agricultura e a Alimentagao (FAO/ONU).

E um exemplo das oportunidades do uso sustentavel com produtos capazes de
exprimir nos mercados os valores contidos na preservacao da floresta e no respeito aos povos
que nela vivem.

A manutencdo da floresta em pé ndo corresponde, portanto, a uma redoma de
contemplagdo, economicamente paralisada. Ao contrario, ela ¢ um manancial de riquezas que
se exprimem tanto em seus servigos ecossistémicos e na cultura dos que 14 habitam como no
valor de seus produtos.

A equipe coordenada pelo professor Britaldo Soares-Filho, da UFMG, e pelo
economista noruegués Jon Strand, do Banco Mundial, estimou o valor de alguns destes
servigos. Em artigo publicado na prestigiosa revista Nature Sustainability, revelou que o
desmatamento de um hectare gera perdas anuais de até US$ 40 (cerca de R$ 160) para a
producdo de castanha do Para e de US$ 200 (cerca de R$ 800) para a produgdo madeireira
sustentavel.

Além disso, como o avango do desmatamento compromete a produgdo de agua por
parte da floresta, seus impactos sobre a agricultura e a producdo de energia nas hidrelétricas
sao altamente ameacadores.

Em suma, mais que apagar os incéndios que hoje a destroem, a Amazdnia precisa de
politicas que estimulem a emergéncia de uma economia do conhecimento (e ndo da
destruicdo) da natureza, que represente aquilo que temos de melhor: a capacidade de fazer da
ciéncia a base para produzir riqueza e bem-estar, valorizando os ensinamentos e a sabedoria
dos povos da floresta.




