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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco a formagao continuada de professores de matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental e a Atividade Orientadora de Ensino (AOE), alinhando-se a
necessidade coletiva de um grupo de pesquisadores que compdem um projeto de pesquisa de
ambito nacional. Busca responder: Como a Atividade Orientadora de Ensino tem contribuido
com as pesquisas que analisam a formagcdo continuada de professores de Matemdtica dos anos
finais do Ensino Fundamental? O objetivo geral deste estudo foi investigar o que revelam as
pesquisas académicas no periodo de 2013 a 2022 que abordam a AOE na formagao continuada
do professor de Matemadtica dos anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisa se desenvolveu
por meio da abordagem de Revisdo Sistematica da Literatura, utilizando-se buscador académico
BUSCad em sua versdo 2.8.1, a partir do estabelecimento de descritores, pelo grupo maior de
estudo, nas plataformas Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes,
encontrando-se 330 produgdes pautadas na Teoria Histérico-Cultural. Nosso olhar se voltou
primeiramente a Formacdo Continuada de professores de Matemdtica. Foram identificados 76
resultados. Dentre eles, buscaram-se producdes que compreendessem os anos finais do Ensino
Fundamental e abordassem a AOE, restando oito produgdes. A andlise do corpus da pesquisa
foi realizada em quatro eixos: Contexto Geral das pesquisas; Da Formac¢ado Inicial a pratica
docente; Em movimento — Reflexdes criticas possibilitadas pela atividade de formagdo; e A
vivéncia na formagao como possibilidade de transformar a pratica docente: Contribui¢cdes dos
processos formativos. De acordo com as andlises realizadas, a AOE destacou-se como uma
coerente proposta metodoldgica alternativa de resisténcia para a atual realidade em que os
professores estdo inseridos e em que muitos tém de trabalhar utilizando materiais distribuidos
em larga escala que ndo tém vinculacdo nem com a realidade educacional, nem com a
diversidade de seus estudantes. E perceptivel que a grande maioria dos estudos em Formacio
Continuada pautadas pela Teoria Histérico-Cultural se concentra na Educagdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apontando defasagens de estudos em conteudos/temas
relacionados aos ensinos Médio e Superior. Existem apontamentos no tocante a defasagem na
formacao inicial dos professores que estdo entrelacados com modos tradicionais de formacgado
nas universidades, onde professores recém-formados, quando se deparam com a pratica,
percebem lacunas de ambito pedagdgico em sua formagdo. A constituicdo de espacos
formativos tem sido um desafio aos pesquisadores e estudiosos para a execucdo de formacdo
continuada, uma vez que os professores t€m alta carga horaria de trabalho e carregam consigo
experiéncias negativas de formagdes tecnicistas. Entretanto, o desenvolvimento dentro de
espacos formativos, assim como as Oficinas Pedagdgicas de Matematica (OPM), nas
instituicoes de Ensino Superior mostra-se um caminho promissor, unindo diretamente
profissionais em exercicio, estudantes em formacdo inicial e professores/pesquisadores das
universidades.

Palavras-chave: Formagao Continuada de Professores; Atividade Orientadora de Ensino; Teoria
Histoérico-Cultural; professores de Matematica; anos finais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research focuses on the Continuing Education of mathematics teachers in the Final Years
of Elementary School and the Teaching Orientation Activity, aligning with a collective need of
a group of researchers who are part of a national research project. It seeks to answer: How has
the Teaching Orientation Activity contributed to research analyzing the continuing education
of mathematics teachers in the Final Years of Elementary School? The general objective of this
study was to investigate what academic research from 2013-2022 reveals about the Teaching
Orientation Activity (TOA) in the continuing education of mathematics teachers in the Final
Years of Elementary School. The research was developed using the approach of Systematic
Literature Review, with the academic search engine — BUSCad in its version 2.8.1, based on
descriptors established by the larger study group on the Capes and Brazilian Digital Library of
Theses and Dissertations platforms, resulting in 330 productions grounded in Historical-
Cultural Theory. Our focus was initially on the Continuing Education of mathematics teachers,
and we identified 76 productions. Among these, we sought productions that included the Final
Years of Elementary School and addressed the Teaching Orientation Activity, resulting in eight
productions. The analysis of the research corpus was carried out in four axes: General Context
of the research; From Initial Training to teaching practice; In movement — Critical reflections
enabled by the training activity; The experience in training as a possibility to transform teaching
practice: Contributions of formative processes. According to the analyses, the TOA was
highlighted as a coherent alternative methodological proposal of resistance to the current reality
in which teachers are inserted, many of whom, in a state of alienation, have to work using
materials distributed on a large scale that have no connection with the educational reality and
the diversity of their students. It is noticeable that the majority of studies in Continuing
Education grounded in Historical-Cultural Theory focus on Early Childhood Education and the
Initial Years of Elementary School, pointing to gaps in studies related to High School and
Higher Education. There are indications of gaps in the initial training of teachers that are
intertwined with traditional training methods at Universities, where new teachers, when facing
practice, realize that there were pedagogical gaps in their training. The establishment of
formative spaces has been a challenge for researchers and scholars in implementing continuing
education, since teachers have heavy workloads and carry negative experiences from technicist
training. However, development within formative spaces, as well as OPMs, in Higher Education
institutions is a promising path, directly uniting practicing professionals, students in initial
training, and university teachers/researchers.

Keyword: Continuing Education of Teachers; Teaching-Orientation Activity; Historical-
Cultural Theory; Mathematics teachers; Final Years of Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A Ciéncia pode ser encarada sob dois aspectos
diferentes. Ou se olha para ela tal como vem
exposta nos livros de ensino, como coisa criada, e o

aspecto é o de um todo harmonioso, onde os

capitulos se encadeiam em ordem, sem
contradigcées. Ou se procura acompanhd-la no seu
desenvolvimento progressivo, assistir a maneira
como foi sendo elaborada, e o aspecto é totalmente
diferente — descobrem-se hesitacées, dividas,
contradigdes, que s6 um longo trabalho de reflexdo
e apuramento consegue eliminar, para que logo
surjam outras hesitacoes, outras duvidas, outras
contradigées (Caraca, 1984, Prefdcio).

A presente pesquisa apresenta como objeto de estudo a formagdo continuada de
professores de Matemdtica e a busca por pesquisas que utilizam a Atividade Orientadora de
Ensino (AOE) em um contexto em que possam ocorrer compartilhamentos significativos,
aprendizado e desenvolvimento. Além disso, busca alternativas para que professores possam se
desprender de materiais distribuidos por entes publicos em larga escala.

E inegdvel a importincia da formagdo continuada para os professores que, quando
ingressam em sua pratica, notam o quao complexo € o ambiente escolar devido a condi¢des de
trabalho, problemas socioecondmicos e familiares dos alunos(as), engessamento de préticas
impostas pela gestdo, entre outros.

O interior da sala de aula vai muito além dos conhecimentos matematicos proprios da
docéncia, do ensinar com a utilizacdo de livros didaticos, ferramentas e programas
computacionais. Ser professor € um grande desafio que perpassa o enfrentamento e a superagao
de inumeras dificuldades e realidades que assolam as institui¢des de ensino. Segundo Cedro,
Lopes e Moura (2024, p. 83), “A BNC-Formacio dd a formagdo docente um cardter técnico-
instrumental, reduzindo o professor a um ‘pratico’, o que circunscreve a formacgdo inicial e a
sua formagdo continua “alinhada” exclusivamente 8 BNCC”. Com isso, constantemente 0s
professores em exercicio buscam resisténcia para enfrentar os desafios didrios.

Procuramos problematizar a formag¢do de professores, em busca de alternativas de
formacao sustentadas pela Teoria Histérico-Cultural (THC) que contribuam para a superagao
do engessamento imposto pelas gestdes. Enfrentar de forma colaborativa e coletivamente os
modelos impostos € parte integrante deste estudo.

A preocupagdo da pesquisadora com o tema surgiu de sua vivéncia e trajetoria como

professora, tutora e servidora de institui¢do de ensino superior (IES) e se alinha a necessidade
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coletiva de um grupo de pesquisadores de um projeto de pesquisa mais amplo, intitulado
“Atividade pedagdgica na formacdo de professores que ensinam Matematica a partir de
parcerias entre instituicoes de ensino superior e escolas de educagdo bésica em diferentes
regides brasileiras”, coordenado pelo prof. dr. Wellington Lima Cedro, da Universidade Federal
de Goias (UFG), e aprovado e financiado pela Chamada Universal MCTIC/CNPq2021,
processo 406308/2021-7".

Nesta se¢do, apresento’ o movimento da pesquisa, primeiramente expondo o lugar de
que falo, perpassando um pouco minha trajetoria pessoal e como se deu a estruturacdo deste
estudo, que compde uma pesquisa maior desenvolvida por sete instituicdes brasileiras.
Apresento, ainda, um entendimento dos motivos de constitui¢do desta pesquisa, as etapas
realizadas e a execucdo de seu desenvolvimento, proporcionando clareza no processo de

organizacao.

1.1 Trajetoria: como se originou a pesquisa?

Escrever sobre as vivéncias e a trajetoria percorrida € buscar na memoria anseios €
inquietacdes e refletir sobre acontecimentos e decisdes tomadas no decorrer dos anos. Construi
esta subsecdo com o objetivo de expor um pouquinho das reflexdes que compdem a trajetdria
desta pesquisadora e da necessidade coletiva do grupo de pesquisadores que vém se debrucando
sobre o tema ha vdrios anos e que compdem uma grande pesquisa em andamento.

Durante toda minha trajetdria escolar, que foi realizada integralmente em escolas da
rede publica, o componente curricular que mais me atraia e instigava era a Matemadtica. Esse
interesse se perpetuou em todo meu percurso, influenciando diretamente no momento da
escolha de meu curso superior. Essa “paixao” pela disciplina era dividida com minha irma no
decorrer dos anos escolares, tendo convergéncias nos anseios e sonhos. Minha irma, sendo mais
velha, conseguiu primeiramente a aprovacgdo no curso de Matemadtica na Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), em 2002.

E fo1 em 2004, tendo completado 17 anos, que também ingressei na UFU no curso de
graduacdo em Matematica por meio do Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior

(PAIES?) — para mim e minha familia, uma grande conquista o ingresso nessa universidade

I A orientadora € a autora desta dissertacéo participam do projeto.

2 Por se tratar de um movimento da pesquisadora, esta se¢do € escrita na primeira pessoa do singular.

3 Programa alternativo de ingresso no ensino superior adotado pela UFU composto de provas seriadas ao final de
cada ano do ensino médio.
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publica tdo renomada. Merece destacar que meus pais possuem apenas ensino fundamental
incompleto e foram essenciais no incentivo e no apoio de nossa educagao.

Durante o curso, participei de diversos eventos que eram oferecidos pela universidade.
Fiz Iniciagdo Cientifica na area de Geometria — com pesquisa intitulada “Superficies
Regradas” — no intuito de desenvolver habilidades de investigacdo, e o professor orientador
estimulava a busca de aprofundamentos no estudo e o desenvolvimento do pensamento
cientificamente, momentos em que realizava os estudos de forma individualizada com o
direcionamento do professor, que impulsionava os avangos no aprendizado.

Contribuindo também com minha formacdo, tive a experiéncia de ser monitora duas
vezes em “Fundamentos da Matematica Elementar 27, disciplina que pertencia ao segundo
periodo do curso. Notava-se a ansiedade dos alunos para conseguir as resolucdes das listas de
exercicios, ndo tendo muito interesse no devido entendimento dos processos.

Finalizei a Licenciatura em 2007, e, apesar de inicialmente ter planejado cursar também
o Bacharelado, decidi ndo seguir esse caminho e logo me direcionei para o mercado de trabalho.
No inicio de 2008 ingressei como contratada em uma escola da rede municipal de Uberlandia.

Desde o fim da graduacdo, o tema da formacdo continuada me instigava pela
complexidade que abarca o ambiente escolar, gerando um movimento de busca acerca de
respostas para minhas constantes reflexdes.

Merece registro que tive dois estdgios curriculares obrigatdrios durante a licenciatura,
nos quais realizamos propostas nas escolas em que estdvamos estagiando com os alunos em
pequenos grupos sem a presenga dos professores formadores (tanto da universidade quanto da
escola). Assemelhava-se a uma monitoria, mas nido havia oportunidade de aprendizado e
construgdes conjuntas com os professores atuantes das escolas bdsicas; também ndo havia
presenca “em campo” dos professores formadores da universidade. Desenvolviamos nossos
projetos, mas faltava um didlogo entre os profissionais formadores para “lapidar” nossa pratica,
nos direcionar e discutir sobre todo o contexto em que o professor em formacao estava inserido,
como destaca Moura (2022, p. 81): “para o exercicio da docéncia ¢ necessario vivenciar
plenamente a atividade de ensino”.

Por isso0, no inicio de minha prética docente realizei uma especializagdao em Geometria
(2008-2010) e outros cursos de atualizagdes para professores de Matematica que a UFU
oferecia em parceria com o Instituto de Matemadtica Pura e Aplicada (IMPA), denominado
“Curso de Atualizagdo para professores de Matematica do Ensino Médio”, em busca de
direcionamentos que contribuissem para o enfrentamento dos problemas que abarcavam o

ensino. Buscava no coletivo alternativas que abarcassem a complexidade do contexto escolar,
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mas, infelizmente esses cursos de atualiza¢des eram rdpidos e pouco eficientes para alterar a
pratica docente.

Meu objetivo ndo era conduzir aulas, baseando-me meramente em um livro didético e
com foco estrito no cumprimento da abordagem dos contetidos obrigatérios para o ano de
ensino.

Sabemos que o componente curricular Matemética € temido pelos alunos, tornando o
trabalho do professor ainda mais desafiador. De acordo com Ferraz e Kalhil (2022), romper
barreiras, direcionar o aprendizado para o desenvolvimento de um conhecimento matematico
solido, compreender e atender a diversidade dos alunos que compdem a sala de aula sdo
objetivos constantes para os profissionais de educacao.

Atuei como contratada da Prefeitura por volta de trés anos (2008—2010), periodo em que
vivenciei diversas situacdes desafiadoras no ambiente escolar, envolvendo dificuldades de
aprendizagem dos estudantes relacionadas a contetdos basicos de anos anteriores (operagcdes
basicas, fracdes, conceitos geométricos), problemas familiares que impactavam a concentragao
e o desenvolvimento dos estudantes, conflitos entre alunos que desencadeavam agressoes
fisicas no interior da sala de aula, desrespeito as regras institucionais. Como estava apenas com
contrato durante esses anos, realizei alguns concursos, mesmo sendo relativos a drea
administrativa, pois ainda aguardava cursos direcionados a educagao.

Até que, em um desses concursos, fui convocada e resolvi enveredar por outro caminho.
Trabalhei cerca de treze anos na administragdo publica do Estado de Minas Gerais — na
Secretaria de Estado de Satde de Minas Gerais (SESMG) e no Instituto Mineiro de
Agropecudria (IMA) — e realizei outra graduacdo, bacharelado em Administragao Puablica (no
periodo de 2011 a 2015) também na UFU, voltado para essa nova drea em que estava inserida.
Entretanto, sentia falta do contexto da educacao! Acredito que a educagdo pode transformar o
ser humano, o que produz avancos na sociedade em geral, auxiliando a formacdo de cidaddos
criticos e humanos. Entdo, movida por esse sentimento de busca pela proximidade com o
ambiente de educacio, ingressei, por meio de concurso publico, na drea administrativa da UFU
em 2022.

Atualmente trabalho no setor da Ouvidoria-Geral, cuja competéncia ¢ “empreender
acoes na defesa dos direitos individuais e coletivos da comunidade universitdria, e o
aperfeicoamento das atividades institucionais destinadas a atender aos segmentos da sociedade
civil e aos diversos setores da Universidade” (Universidade Federal de Uberlandia, 2018). A
equipe do setor atua diante das manifestacoes e demandas trazidas pela comunidade

universitdria e o tema ‘formacdo continuada’ se faz presente em nosso cotidiano, diante do
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contexto diversificado dos novos tempos e dos desafios que permeiam a docéncia universitéria.
Articular as responsabilidades oriundas do tripé ensino, pesquisa e extensao e, ainda, a gestao
€ um processo bastante dindmico para os professores.

Entdo, um dos motivos que me levaram a desenvolver este estudo € o interesse nesse
contexto, ansiando analisar pesquisa e estudo em prol de melhorias e avancos para a educacao.
Apesar de ter trilhado outros caminhos e nio atuar diretamente em sala de aula, a busca por
estudos que envolvem a temdtica me instiga € me move no sentido de propor discussoes,
reflexdes e colocar o tema em anélise.

Apds 15 anos desde a conclusdo de minha primeira graduacdo, em 2022, decidi
embarcar em busca de mais um sonho, de novos desafios e aprimoramentos. Ciente de que a
jornada de mae, esposa, trabalhadora, tutora, dona de casa e estudante ndo seria fécil, decidi
seguir disposta, realizando pela primeira vez o processo de selecdo para o mestrado no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED/UFU).

Aprovada na selecdo e com a proposta de estudar a formacgado continuada de professores
de Matematica, fui direcionada para a orientacao da profa. dra. Fabiana Fiorezi de Marco, com
quem tive rapido contato em uma disciplina na graduagdo (“Oficina de Pratica Pedagogica”),
mas que ficou marcada em minha formacao.

Desde o primeiro momento, ela me auxiliou e me conduziu durante o percurso do
Mestrado, proporcionando-me a participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de
Matemitica e Atividade Pedagégica (GEPEMAPe)* que coordena, guiando-me nesse caminho

de estudos. Tive muitas incertezas e duvidas que foram tratadas com paci€ncia e empatia.

1.2 Caminho percorrido e destino da pesquisa

Desde o ingresso no mestrado, comecei a participar do GEPEMAPe, que desenvolve
encontros periddicos para debates e reflexdes acerca dos estudos tedricos sobre a THC,
Educa¢do Matematica, formagao docente, perpassando debates acerca dos projetos de pesquisa
dos seus integrantes, auxiliando colaborativamente nas construcdes e nas reflexdes das
pesquisas individuais. O grupo auxiliou-me a compreender e a entender melhor meu problema
de pesquisa diante de debates sobre apropriacdo do conhecimento, mediagao, signos, AOE e

diversos outros temas.

4 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM ENSINO DE MATEMATICA E ATIVIDADE PEDAGOGICA.
GEPEMAPe. Uberlandia, [2025]. Portal. Disponivel em: https://gepemapeufu.wixsite.com/gepemape. Acesso
em: 1 ago. 2024.
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Foi no grupo que comecei os primeiros estudos baseados na perspectiva da THC, por
meio de leituras de Vigotsky, da Teoria da Atividade de Leontiev e da AOE criada pelo entao
coordenador do Grupo de Estudos sobre Atividade Pedagdgica (GEPAPe)’, Dr. Manoel
Oriosvaldo de Moura.

Ap6s o primeiro contato com textos relacionados a essa teoria com foco nos estudos da
Atividade Pedagdgica, constatei o qudo vasto € o caminho por onde me embrenhei e comecei
meu movimento de transformar-me. Sim, processo de transformagao, envolvimento e encontro.
As leituras iniciais referentes a THC foram-me permitindo “clarear” minhas reflexdes e
conduzindo aos estudos, aliando essa teoria a formacdo continuada de professores de
Matemética, que ja era meu desejo de estudo, conforme exposto anteriormente.

Alinhando a necessidade coletiva de um grupo de pesquisadores em estudar processos
formativos compartilhados com base na perspectiva historico-cultural, com meu desejo de
pesquisa sobre o tema conforme ja mencionado, esta pesquisa se dedica a analisar um conjunto
de dados referentes a formacdo continuada de professores dos anos finais do Ensino
Fundamental e a AOE, integrando o projeto de pesquisa maior.

O projeto de pesquisa maior, denominado “Atividade pedagodgica na formacdo de
professores que ensinam Matematica a partir de parcerias entre instituicdes de ensino superior
e escolas de educagdo basica em diferentes regides brasileiras”, conta com a coordenagdo do
prof. dr. Wellington Lima Cedro, da Universidade Federal de Goias (UFG), e, desde seu inicio,
articula pesquisadores de sete instituicdes federais e estaduais de Ensino Superior, além de

alunos de mestrado e doutorado de programas académicos e profissionais.

5 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE ATIVIDADE PEDAGOGICA. GEPAPe em Rede. [S. L],
2025. Portal. Disponivel em: https://sites.google.com/usp.br/gepape-usp/. Acesso em: 20 dez. 2024.
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Figura 1 — Instituicdes que compdem o projeto coordenado pelo prof. dr. Wellington Lima
Cedro

. | Universidade Federaldo Rio Grande do Norte (UFRN)

Universidade Estadual de Goias (UEG)
Universidade Federal de Goias (UFG)

r ‘ Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) |

Universidade Federal de Uberlindia (UFU) |

‘ Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) ‘

‘ Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Fonte: a autora de acordo com dados do projeto inicial.

A equipe gestora do grupo inicialmente era constituida por pesquisadores(as) de quatro
regioes brasileiras:
e Sudeste: Fabiana Fiorezi de Marco (UFU); Dilza Coco (Ifes); Sandra Aparecida
Fraga da Silva (Ifes);
e Centro-Oeste: Wellington Lima Cedro (UFG); Maria Marta da Silva (UEG);
e Sul: Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes (UFSM); Simone Pozebon (UFSM);
Susimeire Vivien Rosotti de Andrade (Unioeste);
e Nordeste: Halana Garcez Borowsky (UFRN®).
O projeto de pesquisa tem como objetivos ampliar a discussdo sobre a formacao inicial
e continuada de professores que ensinam Matematica e fornecer informacdes e sistematiza¢des
de materiais que possam contribuir para novos projetos de pesquisas, além de apresentar uma
proposta de acdo a partir de grupos de compartilhamento para o desenvolvimento da atividade
pedagodgica segundo cadastro no CNPq. O projeto estd em andamento desde 2022 e tem como
uma de suas acdes a criacdo de grupos de compartilhamento envolvendo IES e escolas de

Educagdo Basica envolvidas no estudo, levantamento de produgdes, realizacdo de encontros

6 A pesquisadora Halana Garcez Borowsky tinha vinculo com a Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), quando o projeto se iniciou; porém, em 2023 ingressou na Universidade do Rio Grande (FURG).
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formativos, sistematizacdo da formacgdo docente e andlise por meio de uma perspectiva de
formagdo humana de acdes formativas.

A presente pesquisa contempla uma revisao sistematica da literatura no periodo de 2013
a 2022, uma vez que existiu uma pesquisa anterior de ambito nacional intitulada “Mapeamento
e estado da arte da pesquisa brasileira sobre o professor que ensina Matematica” coordenado
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de Professores de Matematica (GEPFPM)
com o objetivo de “mapear, descrever e sistematizar as pesquisas brasileiras que t€m como foco
de estudo o professor que ensina Matematica (PEM), produzidas no periodo de 2001 a 2012,
em programas de pés-graduacdo stricto sensu das areas de Educagdo e Ensino da Capes”
(Fiorentini et al., 2016, p. 13). Com isso, ja se tem conhecimento de varios aspectos obtidos na
pesquisa anterior, sendo um dos objetivos desta pesquisa dar continuidade aos estudos.

Deste modo, esta pesquisa € uma revisao sistemdtica de literatura (RSL) acerca de
dissertacdes e teses defendidas no periodo de 2013 a 2022 que tiveram como objeto de estudo
a formacgdo continuada do professor de Matemdtica e a AOE, pautados na THC, visando a
responder a seguinte questdo: Como a AOE tem contribuido com as pesquisas que analisam a
formagdo continuada de professores de Matemadtica dos anos finais do Ensino Fundamental?

Nesse contexto, este estudo busca contribuir com o projeto maior, analisando as
producdes em um contexto especifico, pois nosso olhar se direcionou para a formacgado
continuada de professores de Matemadtica dos anos finais do Ensino Fundamental, com enfoque
nas pesquisas que se fundamentam na AOE. O objetivo € identificar possibilidades de superagao
das légicas hegemonicas predominantes nos sistemas de ensino, caracterizadas pelo uso de
materiais e pacotes pedagdgicos padronizados que, na nossa perspectiva, ndo atendem as reais
demandas dos professores nem promovem avancos significativos na qualidade da
aprendizagem das criangas. Além disso, o estudo busca compreender como acdes colaborativas
e parcerias entre universidades e escolas podem favorecer o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas mais significativas e contextualizadas.

Esta pesquisa tomou por base pressupostos da THC. Assumimos como caminho tedrico
o materialismo histdrico e a dialética como método que explica tal realidade. Segundo Cedro e
Nascimento (2017, p. 26-27), a principal caracteristica deste método “¢ a de que o fendmeno
estudado deve ser apresentado de tal modo que permita a sua apreensdo em sua totalidade.
Logo, uma série de aproximacdes continuas cada vez mais abrangentes € necessdria para que
este se torne acessivel ao individuo™.

Nesse processo, tivemos que compreender o processo de humanizagdo baseado na THC,

pois
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[...] o humano € o resultado do entrelacamento do aspecto individual, no
sentido biolégico, com o social, no sentido cultural. Ou seja, ao se apropriar
da cultura e de tudo o que a espécie humana desenvolveu — e que estd fixado
nas formas de expressdo cultural da sociedade — o homem se torna humano
(Rigon; Asbahr; Moretti, 2016, p. 18).

Com isso, diante da tentativa de sistematizar um método de investigacdo para a atividade

de pesquisa em Educacdo Matemdtica, o grupo GEPAPe, em constante movimento

investigativo, defende como tese geral que:

[...] fundamentar-se na THC para as investigacdoes em Educacdo Matematica
significa assumir a Atividade Pedagdgica como o objeto geral de pesquisa,
compreendendo-a como unidade dialética entre e atividade de ensino e a
atividade de estudo de matemadtica. Essa compreensdo sobre o objeto de
pesquisa se desdobra em acdes de investigacdo que buscam apreender a
unidade entre a formagdo docente e a formagdo dos estudantes (Aradjo ef al.,
2018, p. 150).

O objetivo geral desta pesquisa € investigar o que revelam as pesquisas académicas

(2013-2022) que abordam o conceito da AOE na formacgdo continuada do professor de

Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental.

Como objetivos especificos temos:

mapear pesquisas brasileiras de mestrado e doutorado que abordem os processos
relacionados a formacgdo continuada de professores de Matematica sustentados
na THC e na AOE entre os anos de 2013 e 2022;

analisar como sao desenvolvidas a formacdo continuada de professores de
Matematica fundamentada na AOE;

compreender o movimento dos estudos da AOE na formacdo continuada de

professores de Matemaética no periodo estudado 2013 a 2022.

A pesquisa foi desenvolvida de modo a valorizar a coletividade do grupo envolvido na

pesquisa “Atividade pedagogica na formagdo de professores que ensinam Matematica a partir

de parcerias entre institui¢des de ensino superior e escolas de educagdo bésica em diferentes

regides brasileiras” e os movimentos de estudos que o grupo vem perpassando. Esse fator foi

basilar para as construcdes, inquietacdes e reflexdes que surgiram no decorrer deste estudo, fato

que impactou meu desenvolvimento pessoal e a elaboracio desta pesquisa.

A temdtica desta pesquisa se justifica por necessitar de constantes estudos e reflexdes

em busca de melhorias na qualidade do ensino e, diante desse fato, a presente pesquisa pode

contribuir na identificacdo e na andlise dos aspectos abordados nas pesquisas que utilizam a

AOE, podendo constatar limitagdes e/ou possiveis potenciais para estudos futuros.

Diante do exposto, este estudo abarca a seguinte estrutura: na primeira se¢ao transcorri

sobre os motivos que me conduziram ao tema de pesquisa, retomando minha trajetoria,
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delimitando esta pesquisa como integrante de projeto de grande porte € como ocorreu o inicio
dos estudos sobre a base tedrica a partir de minha participagdo no GEPEMAPe.

Na secdo 2 exploro’ os fundamentos da THC, enfatizando conceitos centrais e
implicagdes para a educacdo. Em seguida, apresento os principios da Teoria da Atividade, que
estrutura o entendimento das acdes humanas mediadas culturalmente. Também tragos uma
trajetoria do desenvolvimento da AOE, detalhando seu surgimento, evolucdo e utilizacdo no
contexto educacional. Por fim, discuto as Situa¢des Desencadeadoras de Aprendizagem (SDA),
destacando-a como estratégia que mobiliza o interesse dos estudantes e promovem a
apropriacao de conhecimentos.

A secdo 3 apresenta o contexto da formagdo continuada de professores, com reflexdes
acerca de como a formagdo docente pode superar a utilizacdo de recursos padronizados de larga
escala por meio de uma pratica pedagdgica que empreenda a autonomia criativa e critica dos
professores. Discorremos sobre acdes de formagdo oferecidas pelo GEPEMAPe, acdes
intencionais com reflex@o sobre a importancia da organizacao do ensino e de préticas pautadas
na autonomia dos professores.

Na secao 4 detalhamos o percurso metodolégico adotado na realizagdo desta pesquisa,
com foco na RSL. Apresentamos o processo de selecdo e andlise das producdes que compdem
o corpus deste estudo, explicitando os critérios utilizados para sua obtencao.

Na secdo 5, discutimos os resultados da andlise do corpus selecionado, abordando,
inicialmente, aspectos gerais, como tipos de publicacdo, distribui¢cao temporal e contextos de
producdo. Em seguida, aprofundamos a andlise nas produgdes que constituem o corpus
principal, com o objetivo de responder a nossa questdo de pesquisa e atender aos objetivos
estabelecidos.

Por fim, dedicamos a secdo 6 a sintese das principais ideias discutidas ao longo da
pesquisa, destacando as contribui¢gdes centrais e os achados mais relevantes para o campo de
estudo. Apresentamos também reflexdes sobre as implicacdes dos resultados, bem como
possiveis direcionamentos para estudos futuros com sugestdes para novas investigacdes que
possam aprofundar os temas abordados, explorar lacunas identificadas ou utilizar conceitos

discutidos em contextos diferentes, contribuindo para o avancgo tedrico e pratico na area.

7 A partir deste ponto, serd adotado o uso da terceira pessoa do plural (nés).
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2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL, TEORIA DA ATIVIDADE E A ATIVIDADE
ORIENTADORA DE ENSINO

Uma outra personalidade, com outro destino,
forma-se quando o motivo-objetivo principal se
eleva até um nivel verdadeiramente humano e ndo
isola a pessoa, mas funde sua vida com a vida de
outras pessoas, com o bem delas. Dependendo das
circunstdncias em que a pessoa venha a se
encontrar, tais motivos de vida podem adquirir um
conteiido e um significado objetivo bastante
diverso, mas apenas eles sdo capazes de criar uma
Jjustificativa  psicolégica interna para sua
existéncia, que constitui o sentido da alegria da
vida (Leontiev [1974], 2021, p. 238).

Nesta secdo, abordamos pressupostos tedricos que embasam esta pesquisa referentes a
THC abordado por Lev Sememovich Vigotsky (1896—-1934), a Teoria da Atividade de Alexei
Nikolaievich Leontiev (1903—1979) e a Atividade Orientadora de Ensino (AOE), proposta em

1992 por Manoel Oriosvaldo de Moura em sua tese de doutorado.

2.1 Ponto de partida: pressupostos gerais da THC

Na Psicologia, a abordagem histdrico-cultural teve origem nos trabalhos dos estudiosos
soviéticos Lev Sememovich Vigotsky (1896-1934), Alexander Romanovich Luria (1902—
1977) e Alexeil Nikolaievich Leontiev (1903—-1979), que constituiram o grupo denominado
Troika. Este grupo realizou, “propostas teodricas inovadoras sobre temas como relagdo
pensamento e linguagem, natureza do processo de desenvolvimento da crianga e o papel da
instrucao no desenvolvimento” (Bock, 2002, p. 16 apud Ribeiro; Silva; Carneiro, 2011, p. 396).
O grupo tinha o interesse no “funcionamento cognitivo do ser humano, enquanto parte de uma
realidade histdrico-cultural especifica” (Vigotsky; Luria; Leontiev, 2010, p. 15).

Vigotsky, psicélogo russo, objetivou a constru¢do de uma nova psicologia tendo como
“objeto de investigacdo o desenvolvimento do psiquismo” de “base marxista ao assumir a
constituicdo do humano no homem a partir da sua vida social, suas vivéncias ou, de forma mais
geral, a atividade humana socialmente significativa” (Souza; Moretti, 2021, p. 3). A década de
1990 pode ser considerada o “marco da entrada da Teoria Historico-cultural no Brasil pela via,
especialmente, das obras de L. S. Vigotsky e A. N. Leontiev”, segundo Moura, Longarezi e

Valdés Puentes (2023, p. 16).
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Em pesquisa recente, Asbahr e Oliveira (2021, p. 571) identificaram 115 grupos de
pesquisas que t€m estudado e realizado investigacdes fundamentados na THC, identificando
“uma predominante distribui¢cdo na grande area de Ciéncias Humanas, nas areas especificas de
Educacio, que concentra a maioria dos grupos de pesquisa mapeados, 58,26%, abarcando 67
grupos, e na drea de Psicologia que corresponde a 32,17%, com 37 grupos”. Conforme Asbahr
e Oliveira (2021, p. 569),

E importante destacar que os grupos aqui apresentados foram localizados e
incluidos na amostra se usaram as palavras-chave mencionadas em seu nome,
descri¢do do grupo e/ou linha de pesquisa. Sabemos que provavelmente ha
outros grupos que se embasam na perspectiva tedrica em foco, mas que nao
utilizam as palavras-chaves definidas por nds e, assim, ndo puderem ser
localizados no DGP- CNPq e incluidos na amostra. Os grupos que estavam
excluidos ou com pendéncias de preenchimento no diretério no periodo do
levantamento também ndo puderam ser incluidos na amostra, pois ndo podem
ser localizados pelas ferramentas de busca do préprio DGP-CNPq.

Dentro deste estudo, apds um refinamento com andlises e exclusoes, identificamos trés

grupos na UFU (Quadro 1) que se enquadravam nas caracteristicas da pesquisa em questao.

Quadro 1 — Grupos de pesquisa referentes a THC na UFU

GRUPO DE PESQUISA LIDER(ES) DO GRUPO AREA PREDOMINANTE
GEPEMAPe — Grupo de Estudos e

Fabiana Fiorezi de Marco e

Pesquisa em Ensino de Ma}tematlca € | Maria Teresa Menezes Freitas Educacdo
atividade pedagdgica
GEPEDI — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Didética Roberto Valdés Puentes e Educacio
Desenvolvimental e Profissionalizacdo | Andréa Maturano Longarezi
Docente

Silvia Maria Cintra da Silva e
Anabela Almeida Costa e Psicologia
Santos Peretta

Fonte: a autora com base em Asbahr e Oliveira (2021).

Psicologia, Educacdo e Teoria
Histérico-cultural

Assim, partindo dos estudos da THC, procuramos compreender como se d4 o processo
de humanizagdo, pois elucidar a constituicao do “humano” como um processo em que todos
estdo em constante desenvolvimento € de extrema importancia. Rigon, Asbahr e Moretti (2016,
p. 15) destacam: “mais do que uma inquietagdo teodrica explicar aquilo que caracteriza o ser
humano, no que tange ao seu processo de aprendizagem, suas necessidades e suas motivagoes,
¢ uma forma de buscar compreender a propria esséncia humana”.

O movimento de formagdo docente continuada, foco de nosso estudo, trilha o percurso
do processo de humanizac¢io, uma vez que, para tornar-se professor, o individuo se apropria de

conhecimentos histérico-culturais na relagao coletiva.
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E importante destacar que o trabalho, na concepcio de Marx, é uma atividade dirigida
aum fim e, por meio dele, se transforma a sociedade. Conforme Rigon, Asbahr e Moretti (2016,
p. 18) defendem “o trabalho é aquilo que fundamentalmente humaniza e possibilita o

desenvolvimento da cultura”.

2.2 Principios da Teoria da Atividade

Qual a relagdio entre o trabalho considerado por Marx e o conceito de Atividade®
desenvolvido por Leontiev?

Quando Leontiev formula o conceito de atividade, referenciado na concepgao
de Marx de que o trabalho tem papel central no desenvolvimento do ser
humano, ele ressalta o processo de significacdo que se d4 nas atividades
préaticas. A consciéncia estd nessa dindmica que possibilita objetivar o plano
idealizado pelo sujeito. O objeto, como nos diz Leontiev, é a atividade como
sintese da significacdo do seu fazer. E € por meio da linguagem que cada
individuo se apropria da experiéncia social (Moura, 2021, p. 18).

Por meio da Teoria da Atividade, Leontiev, buscou responder algumas reflexdes que
foram encontradas em suas anotagdes pessoais: “Quem ¢ o sujeito do desenvolvimento? Onde
estd o homem, no mundo? Onde aparecem as reais relacdes do homem com seu mundo?”
(Santos; Asbahr, 2020, p. 1).

Parece-nos que Leontiev considera que os conhecimentos produzidos pela humanidade,
ou seja, a experiéncia social construida ao longo dos anos, possibilitam aos individuos a
apropriacdo dos conceitos e sdo decisivos na formagdo da personalidade. Leontiev ([1980],
2021, p. 19) afirma também que “no seu movimento, atividade ¢ mediagdo”, sendo atividade
coletiva, base da consciéncia humana.

De acordo com Costa et al. (2022, p. 4), “A Teoria da Atividade desenvolvida por ele
[Leontiev] visou compreender a relagdo estabelecida entre a atividade coletiva e humana e seu
impacto no desenvolvimento da consciéncia e da personalidade humana”. A atividade humana
e a inter-relacdo com a consciéncia formam uma unidade dialética, ou seja, a partir de relacdes.

Leontiev estrutura Atividade em duas dimensdes fundamentais: a de orientagcdo, que
contempla necessidades, motivos, objeto e tarefas; e a de execucdo, que reune acdes e
operacdes. Com essa estrutura geral da atividade abarcando os conceitos de necessidades,

motivos, agcdes, operacdes, o proprio Leontiev destaca a relagdo entre eles:

8 “A origem deste conceito pode ser encontrada nos primeiros escritos de Lev Vygotsky (1896-1934), que sugeriu
que a atividade (Tétigkeit) socialmente significativa pode servir como principio explanatério em relagdo a
consciéncia humana e ser considerado como um gerador de consciéncia humana” (Kozulin, 1996, p. 111 apud
Asbahr, 2011, p. 28).
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[...] no fluxo geral da atividade que forma a vida humana em suas
manifestacdes superiores, mediadas pelo reflexo psiquico, a andlise isola, em
primeiro lugar, atividades separadas (especificas), segundo o critério dos
motivos que as despertam. A seguir, destacam-se as agdes, isto &, processos
subordinados a objetivos conscientes. Por fim, as operagdes que dependem
diretamente das condic¢des para que se alcance um objetivo concreto.

Sédo essas “unidades” da atividade humana que formam sua macroestrutura. A
particularidade da andlise que leva a identificacdo dessas unidades consiste
em que essa andlise ndo recorre ao desmembramento da atividade viva em
elementos, mas revela as relagcdes internas que a caracterizam. Por trds dessas
relacdes ocultam-se as transformacdes que surgem no curso do
desenvolvimento da atividade, em seu movimento (Leontiev, 2021, p. 129—
130).

Conforme Moura et al. (2016), a acdo pedagdgica € uma jun¢do da interdependéncia
entre o conteudo de ensino, as acdes educativas e os sujeitos que fazem parte da atividade
educativa, cabendo ao professor a organizagdo do ensino para que o processo educativo se torne
uma atividade tanto para o professor (como trabalho) quanto para o aluno (como estudo).

[...] a Atividade Pedagdgica, como prética social e coletiva, insere-se no
processo de desenvolvimento psiquico de cada pessoa. Nesse movimento, o
geral e o particular manifestam-se de maneira tnica ou singular, conferindo a
cada individuo uma personalidade que €, assim, um reflexo do
desenvolvimento histérico da sociedade (Aradjo; Moraes, 2017, p. 51).

Diante dessa tese, verificamos que € necessdria uma investigacdo, no intuito de se
conhecer a Atividade Pedagdgica em sua dimensdo tedrica, da relacdo entre a objetivacdo e a
apropriacdo do conceito, ou seja, tanto da histéria do conceito, do processo de significacdo em
que existe a objetivacdo da Atividade Humana do movimento légico-histérico do conceito,
quanto dos modos de acdes possiveis e necessarios para a apropriacao de tais conceitos por cada
sujeito singular.

A Atividade Pedagégica ndo se compreende apenas no trabalho da sala de aula nem se
constitui em tarefas sem intencionalidades, como frequentemente utilizadas em livros didéticos
como uma série de exercicios que promovem a utiliza¢cdo mecanizada de férmulas matemadticas.
Segundo Moura, Aratjo e Serrdo (2019, p. 413), a Atividade Pedagbgica constitui “uma

unidade que da movimento aos processos de ensino e aprendizagem”.

2.3 Desenvolvimento da AOE

A AOE foi produzida inicialmente por Moura (1992) em sua tese de doutorado, baseada
em “‘principios para organizac¢do do ensino” e compreendida como “uma acdo organizada a ser
desenvolvida em sala de aula”. Ela € responséavel por estabelecer os pontos-chave no processo

de ensino, sendo “o problema desencadeador da aprendizagem; a organizagdo do espaco onde
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se realizard; as sinteses necessdrias para a compreensao do conceito em pauta e a avaliagdo do
acompanhamento do trabalho pelos alunos” (Moura, 1992, p. 64).

Conforme Cedro, Moretti e Moraes (2019, p. 434), na origem do conceito da AOE, faz-
se necessario entender que “a atividade orientadora se materializava em agdes e instrumentos
que o professor poderia utilizar para o desenvolvimento do ensino de determinado conteido
escolar”, mas ja contemplava uma “triade essencial da atividade pedagdgica: contetdo a ser
ensinado, a forma mais adequada e os sujeitos-aprendizes”.

Destacamos, também, que, no inicio, esse conceito foi compreendido por alguns como
“problema desencadeador da aprendizagem” (Cedro; Moretti; Moraes, 2019, p. 434).

Para avancar essa reflexdo, Moraes (2008, p. 232) destaca as principais caracteristicas
da AOE:

e a intencionalidade pedagdgica;

e a situacdo desencadeadora de aprendizagem € a materializacdo da atividade
de ensino;

¢ a esséncia do conceito;

¢ a mediacdo € condicdo fundamental para o desenvolvimento da atividade;

« a necessidade do trabalho coletivo;

e torna-se uma atividade do sujeito.

Diante desses pressupostos tedricos, consideramos que o professor tem a
importante tarefa de desenvolver junto aos seus alunos o conjunto da
experiéncia produzida pela humanidade de forma a criar sentido para eles se
apropriarem dos conhecimentos. Essa tarefa demanda condicdes objetivas
para sua efetivacdo. Uma delas € a formacgdo continua do professor, tendo
como nucleo dos seus estudos sua atividade principal — o ensino.

E importante que o professor, de modo intencional e planejado como sujeito da atividade
de ensino, considerando o ‘“conhecimento como produ¢do humana” decorrente de um
“movimento l6gico e historico de formagao de conceitos”, crie as Situacdes Desencadeadoras
da Aprendizagem (SDA) que serdo utilizadas e direcione a proposta, atentando-se aos
elementos da atividade: necessidades, motivos, objetivos, acdes e operacdes. As situacdes
desencadeadoras de aprendizagem sdo desenvolvidas com a “clara intencionalidade de
promover as condigdes pedagogicas para que a crianga entre em atividade de estudo”, tendo
como objetivo “a apropriagdo de conhecimentos tedricos, constituintes de um projeto politico-
pedagdgico de formacao das potencialidades humanas” (Moura; Aratjo; Serrdo, 2019, p. 421).

Com o decorrer dos anos e os estudos dos integrantes do GEPAPe, o conceito inicial
foi-se ampliando, demarcando uma trajetoria coletiva que vem sendo estudada e elaborada.
Moura et al. (2010, p. 220) indicam nova qualidade na compreensdo da AOE:

No ambito das diversas pesquisas ancoradas no conceito de Atividade
Orientadora de Ensino, desenvolvidas por pesquisadores que trabalham com
essa perspectiva tedrica para a organizacio do ensino, duas vertentes vém se
configurando: a utilizacdo do conceito para a organizacdo da atividade
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pedagdgica e como instrumento metodolégico de pesquisas sobre o ensino, ou
seja, a AOE vem sendo explorada como fonte de pesquisa e como fundamento
para o ensino.

Com o intuito de sistematizar nossa compreensao sobre a AOE, elaboramos a Figura 2,
entendendo-a como: um modo geral para organizacdo do ensino € como instrumento tedrico-

metodoldgico para a investigagdo da atividade pedagdgica.

Figura 2 — Nossa compreensdo sobre a AOE

Para conhecer a Atividade Pedagdgica em sua
dimensdo tedrica

!

INVESTIGAR

Modos de a¢des possiveis e necessarios
para a apropriacao de tais conceitos por
cada sujeito singular

Movimento 16gico-histérico do
conceito

Constituem-se em fundamento:
e Organizacdo do ensino
e Organizacdo das pesquisas em Educacdo
Expressa e desenvolvida pela AOE

Fonte: a autora com base em Moura et al. (2010).

A AOE € considerada uma unidade entre a atividade de ensino (do professor) e a
atividade de aprendizagem (do aluno), ou seja, € um instrumento tanto do professor — para a
organizacdo do ensino — quanto do estudante — no tocante a apropriacdo de conhecimentos
tedricos.

Os fundamentos tedrico-metodolégicos da AOE, cujos pressupostos estdo
ancorados na teoria histérico-cultural e na teoria da atividade, sdo indicadores
de um modo de organizacdo do ensino para que a escola cumpra sua fungéo
principal, que € possibilitar a apropriagdo dos conhecimentos tedricos pelos
estudantes e o desenvolvimento de suas personalidades. Assim, a AOE, como
mediacdo, € instrumento do professor para realizar e compreender seu objeto:
o ensino de conceitos. E € instrumento do estudante que age rumo a
apropriacdo de conhecimentos tedricos a serem objetivados pela AOE. Desse
modo, a AOE tem as caracteristicas de fundamento para o ensino e é também

fonte de pesquisa sobre o ensino (Moura; Aradjo; Serrdo, 2019, p. 421).

A ampliagdo e o estudo da AOE, conforme relatam Cedro, Moretti e Moraes (2019, p.

434), para a organizacdo do ensino e para a investigacdo da atividade pedagdgica sdo
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“decorrente[s] do proprio movimento do conceito e das necessidades dos pesquisadores que
tém esse referencial para a realizagdo da pesquisa educacional”. Conforme abordado na
primeira se¢do, sdo inimeros os pesquisadores do GEPAPe que se debrugam e investigam sobre
o tema, proporcionando avancos e desenvolvimento.

A importancia da AOE, conforme destaca Moura (2024, p. 5), pode ser vista “como um
modo geral do desenvolvimento humano, pois envolve a capacidade de: projetar e organizar
intencionalmente as acdes, de eleger instrumentos adequados para objetivar o antes idealizado;
e, por fim, avaliar a conformidade do objeto produzido com o antes idealizado”.

Moraes (2008) caracteriza a SDA como a materializac¢do da atividade de ensino. Moura,
Aratjo e Serrdo (2018, p. 422) destacam sua importancia, pois “visa colocar a crianga em tensao
criativa, a semelhanca daqueles que a vivenciaram, ao resolver seus problemas auténticos,
gerados pelas necessidades de ordem pratica ou subjetiva” e ainda pode “propor um problema
capaz de mobilizar o individuo ou o coletivo para soluciona-lo”.

Na origem da formulagdo das SDA, visava-se a:

Considerar a producido do motivo e o modo de desenvolvimento da atividade
que possibilite a vivéncia da resolucdo de problemas, de modo coletivo e que
considere a estrutura da atividade como o modo de desenvolvimento das
potencialidades dos sujeitos que a realizam, deu origem a formulacdo do que
chamamos de Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) (Moura;
Longarezi; Valdés Puentes, 2023, p. 23).

O professor, de forma intencional e coletiva, desenvolve SDA, situacdo em que “o
professor coloca um problema desencadeador que desafie e motive os estudantes a resolvé-lo e
de maneira coletiva”, estando em movimento de atividade de ensino (Jez et al., 2024 p. 398).

Por um tempo, mencionava-se que a AOE era composta por trés DAS, como histéria
virtual do conceito, jogos pedagdgicos ou situacdes emergentes do cotidiano. Com o
desenvolvimento dos estudos, essas trés op¢des sdao referentes que podem possibilitar uma
SDA. Assim, como Moura, Longarezi e Valdés Puentes (2023, p. 23) afirmam:

A perspectiva tedrica da THC enfatiza o papel do jogo e da imaginagdo no
desenvolvimento do conhecimento. Isso nos levou a considerar a necessidade
de eleger referentes para a producio dessas situacdes que fossem pertinentes
a atividade reitora dos que deveriam solucionar os problemas presentes nas
SDAs. Os referentes por nds selecionados foram a histdria virtual do conceito,
jogos escolhidos com potencial para a sistematizacdo de um conceito (que
passamos a chamar de jogos pedagdgicos) e situacdes emergentes do
cotidiano.

Oliveira e Panossian (2022, p. 13) destacam que o problema desencadeador se
materializa e pode ser apresentado aos estudantes nessas trés formas, porém “nao impede que
sejam assumidas outras formas para sua manifestacao, de acordo com as condi¢des e as agdes

de ensino”.



31

Seguindo com a discussdo, € importante destacar que:

A proposi¢do das chamadas SDA ocorre por diferentes recursos
metodolégicos, entre eles, o jogo, a situacdo emergente do cotidiano e a
histéria virtual, mencionadas em Moura et al. (2016). Porém deve-se
compreender que nio é “o0” jogo, “a” situacio emergente ou “a” historia
virtual por si s6 que constituem as situacées desencadeadoras de
aprendizagem. Para que estes recursos sejam considerados potenciais para
concretizar situagdes desencadeadoras de aprendizagem precisam colocar o
estudante ante uma situagdo-problema andloga a vivenciada pelo homem ao
lidar com conceitos matemadticos. Além disso, a solu¢do dessa situagdo-
problema deve ser realizada coletivamente pelos estudantes e possibilitar a
sintese da solugdo coletiva. E a mediacdo do professor, a forma como ird
orientar a SDA que acarretard ou ndo alcangar o seu objetivo (Souza et al.,
2021, p. 8, grifo nosso).

E fundamental o entendimento de que o jogo, a situacio emergente e a histéria virtual
sdo recursos que podem potencializar a concretizacdo das SDA, a depender do modo como
forem conduzidas, do desenvolvimento, do planejamento, da conducao do professor. Logo, ndo
¢ algo fixo, mas depende de todo o contexto.

Diante dos conceitos discorridos acerca dos fundamentos da THC, os principios da
Teoria da Atividade, da AOE e das SDA e cientes de que essas sdo estratégias que mobilizam
o interesse dos estudantes e promovem a apropriacdo de conhecimentos, seguimos
desenvolvendo, na préxima secdo, reflexdes acerca de como a formagao docente pode superar
a utilizacdo de recursos padronizados de larga escala por meio de uma prética pedagdgica que

empreenda a autonomia criativa e critica dos professores.
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3 BREVE CONTEXTO DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

O que poderia ser basilar para a educacdo que
possa superar a barbdrie é a compreensdo de que a
formagdo da consciéncia requer a plena vivéncia da
atividade daqueles que a realizam; o que significa
terem a possibilidade de planejar, agir com
instrumentos e avaliarem o resultado do que
idealizaram. Entendemos que esse é o modo
continuo de formacdo humana, em atividade que
realizam (Moura; Longarezi; Valdés Puentes, 2023,
p- 28-29).

Nesta secdo, apresentamos breve contexto da formagdo continuada de professores.
Discorremos sobre acdes formativas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em
Ensino de Matematica e Atividade Pedagégica (GEPEMAPe), analisando e discutindo alguns
dos principais resultados obtidos, a fim de destacar suas contribui¢gdes para a area, sendo acdes
intencionais com reflexdes sobre a importancia da organizacao do ensino e de praticas pautadas

na autonomia dos professores.

3.1 Formacio continuada de professores de Matematica

O tema ‘formagdo continuada de professores de Matematica’ ¢ assunto que demanda
constantes estudos, andlises e aprimoramentos, visto que, além do conhecimento matematico
proprio da docéncia, o professor precisa lidar com outros fatores que impactam diretamente sua
prética. Segundo Cedro, Lopes e Moura (2024, p. 81), “aquela pedagogia pautada nos contetidos
escolares cristalizados, na valorizacdo da memdria, nos procedimentos de avaliacdo
fragmentados e que considera o professor o ator principal ndo se adequa mais a essa nova
realidade dinamica que passa a existir”.

Nesse cendrio, Garcia e Pinho (2014, p. 59) destacam que “esta disciplina tem passado
por transformagdes e reavaliagdes constantes, em busca de superar concepgdes tradicionais de
educagdo que persistem até os dias atuais e para atender as demandas sociais e culturais em
constante transformacgao”.

A componente curricular Matemadtica € temida por grande porcentagem da populacio,
que guardam lembrancas negativas da disciplina, considerando o conteudo dificil e complexo.
Esses sentimentos, por diversas vezes, sdo repassados pelas geracdes, provocando bloqueios
nas criangas no inicio da fase escolar. Dessa forma, os estudantes ingressam na escola com

desestimulo, tornando o trabalho do professor ainda maior e mais intenso no tocante a
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conquistar, inicialmente, a atencdo deles, para que se sintam mobilizados e ingressem no
movimento da aprendizagem.

Dessa maneira, muito além do lecionar direcionado aos conceitos matematicos, “as
metodologias de pesquisa e as tendéncias presentes no campo da Educagdo Matematica estdo
direcionadas a formac¢do da identidade dos professores de matemdtica e a constru¢do dos
saberes e competéncias no entendimento da fungdo pedagogica e social desses professores”
(Garcia; Pinho, 2014, p. 59).

Nesse contexto, cabe refletir que,

A aprendizagem, conforme defende Vigotski (2002, p. 115), “pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criangas penetram
na vida intelectual daqueles que a cercam”. E na relagio do sujeito com o meio
fisico e social, mediada por instrumentos e signos (entre eles a linguagem),
que se processa o seu desenvolvimento cognitivo, ou seja, de acordo com o
conceito de trabalho de Marx e Engels (1998), ao transformar a natureza, o
homem também se transforma (Moura et al., 2016, p. 95).

Ao longo dos anos, a temadtica da pesquisa sobre formacdo docente teve muitas
mudangas e, com isso, conforme afirmam Pereira, Pamplona e Cedro (2016, p. 77), “o processo
educacional e formativo do professor passou a ser influenciado por outros agentes, € ndo apenas
pelo ensino de contetidos, mas por toda dinAmica presente na sala de aula, no ambiente escolar
e em sua vida pessoal”.

Moura (1997, p. 3) apresenta a atividade de ensino do professor como “uma solucao
construida de uma situacdo-problema, cujas perguntas principais sdo: a quem ensinar, para
quem ensinar, o que ensinar € como ensinar”. Nesse sentido,

[...] o conjunto de conhecimentos produzidos a respeito de como o homem
aprende e para que aprende torna-se cada vez maior, constituindo-se uma
impossibilidade apreendé-lo na sua totalidade. Isto indica que € necessdrio, a
aquisicdo de certos conteidos para ser professor e a ado¢do de uma
metodologia de trabalho que permita a formagao constante desse professor, de
modo que continue a adquirir novas informagdes sobre os homens, suas
necessidades e modo de produzir conhecimento, sobre os conhecimentos
cientificos, os fendmenos fisicos e também os sociais (Moura, 1997, p. 5).

Ter conhecimento da realidade que permeia os alunos, com qual publico estd
trabalhando para desencadear a indagacdo “O que ensinar?” e de que forma o contetido sera
abordado e trabalhado, indica a necessidade de uma formacao continuada, visto as constantes
mudancas da sociedade e dos sujeitos. Em cada turma de alunos, mesmo desenvolvendo o
mesmo conteudo, ela se desenvolve de maneiras distintas.

Em 2017, com a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

[...] percebemos € a insuficiéncia deste modelo de Educacio escolar que é
incapaz de mobilizar as pessoas em dire¢do ao conhecimento; ndo consegue
fazer com que o conhecimento escolar se torne relevante para os individuos;
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e, finalmente, por que tem um baixo impacto na formacdo do sujeito. Esses
elementos tornam a atividade das pessoas alienante, uma vez que carece
totalmente de sentido para elas (Cedro; Lopes; Moura, 2024, p. 82, grifo
Nnosso).

Convergindo nessa perspectiva e direcionando a atencdo para a legislacdo vigente
(BNC-Formagao), Cedro, Lopes € Moura (2024, p. 82) s@o categdricos em afirmar que a “ideia
de reduzir o professor a um mero cumpridor de tarefas apresentadas em apostilas, livros ou
plataformas digitais domina as leis que estao vigor”.

Entao, pode-se verificar que,

A educagdo tradicional é fundamentada num ensino que ndo considera as
mudangas profundas ocorridas em nosso tempo. Ndo se interessa pela
realidade de seus educandos, trabalha a favor da reprodugdo de um sistema
que favorece apenas uma pequena elite e quer garantir sua manutencdo
portentosa, protelando trazer melhorias significativas para o aprendizado em
sala de aula. A teoria histérico cultural vem sendo uma alternativa
importante para o processo ensino aprendizagem, por incluir uma nova
dindmica para os alunos e professores que poderdao tomar consciéncia de seus
papéis protagonizadores nesse processo, perspectivando uma ruptura com os
velhos paradigmas educacionais e uma possivel transformagdo da escola atual.
Tornando-a atrativa, perseverante no seu papel e verdadeiramente
transformadora de realidade (Almeida, 2019, p. 59, grifo nosso).

E certo que a formacio de professores deve valorizar o protagonismo dos professores,
como sujeitos criticos e a defesa em se buscarem “parametros que possibilitem apreender os
fendmenos no processo formativo, a partir da dimensdao humana de formacao dos individuos
que, como seres socialmente determinados, estruturam sua atividade nas relacdes subjetivas e
objetivas presentes nas a¢des humanas” (Dias; Souza, 2017, p. 183).

Nesse sentido, cabe destacar e refletir sobre a importancia de se entenderem as
particularidades de cada grupo de alunos que compde o ambiente escolar. Moura, Longarezi e
Valdés Puentes (2023, p. 23, grifo nosso) destacam que a imaginacdo, a emocao € OS
sentimentos sd30 componentes inerentes a € essenciais na atividade pedagdgica:

Para nés, em consonancia com a visdo de problema como o que mobiliza o
pensamento (E. V. Ilienkov), imaginacdo, emocido e sentimentos sao
componentes inerentes, essenciais para os que agem para objetivar a
atividade pedagogica como uma unidade de duas atividades de motivos
diferentes: ensinar e aprender. Esses, no entanto, precisam convergir para a
apropriacdo dos significados do objeto (conceito) em movimento para
professor e estudante. A atividade pedagdgica, dessa forma, requer
consciéncia do motivo para apropriacio de conceitos como ferramentas para
producdo e assimilacdo da cultura, no seu sentido mais amplo. Considerar a
producdo do motivo e o modo de desenvolvimento da atividade que possibilite
a vivéncia da resolug@o de problemas, de modo coletivo e que considere a
estrutura da atividade como o modo de desenvolvimento das potencialidades
dos sujeitos que a realizam, deu origem a formulacdo do que chamamos de
Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA).
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Nesse contexto, professores e estudantes devem estar em movimento, em
transformacgdo, em desenvolvimento, engajados intencionalmente e com motivos alinhados,
rumo a apropriagdo dos conceitos e cientes dos motivos envolvidos no processo de

aprendizagem.

3.2 Olhares sobre os espacos formativos: GEPEMAPe em Acao!

Apresentamos, neste subitem, iniciativas oferecidas pelo GEPEMAPe que
oportunizaram vivéncias de formacdo continuada, abrindo espaco para discussdes e reflexdes
entre universidade e escolas, coadunando com a ideia da importancia da “cria¢do de ambientes
formativos constituidos por grupos integrados entre universidades e instituicdes de ensino
fundamental e médio”, que vem demonstrando “caminhos eficazes de inser¢ao dos sujeitos que
se ocupam do ato de ensinar” (Dias; Souza, 2017, p. 206-207).

O GEPEMAPe realizou parceria com o Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Atividade
Pedagdgica (GEPAPe-FEUSP), coordenado pelo prof. dr. Manoel Oriosvaldo de Moura, desde
2014. O GEPAPe teve sua origem em 2002, quando foi registrada a criacdo do grupo no
diretério de grupos de pesquisas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) (Souza; Moretti, 2021).

[...] o ensino e a aprendizagem vém sendo o objeto de investigagdo do Grupo
de Estudos e Pesquisa sobre a Atividade Pedagégica (GEPAPe) desde o
momento de sua criacdo. Sediado na Faculdade de Educacdo da Universidade
de Sao Paulo (FEUSP), o Grupo, criado e coordenado pelo Prof. Dr. Manoel
Oriosvaldo de Moura, ao considerar as questdes educacionais como foco de
pesquisas, assume as investigacdes relacionadas ao ensino, a aprendizagem e
as formas de organizacdo do contexto escolar, ao buscar compreender os
processos de transformagao dos sujeitos em atividade, sejam eles estudantes,
professores ou gestores participantes de comunidades educativas (Moura et
al., 2016, p. 7).

No decorrer dos anos, o grupo foi se movimentando, e foram constituidos novos
coletivos, espalhados por diversas regides do Brasil, a partir da atuacdo de pesquisadores
formados nesse grupo e que ingressaram em universidades distintas. Os novos coletivos
preservam:

[...] a mesma base teérica ancorada em pressupostos da Teoria Histdrico-
Cultural, da Teoria da Atividade e da Atividade Orientadora de Ensino; a
coletividade — principio formativo e modo de agdo dos grupos; a
intencionalidade — a transformacdo da atividade pedagégica numa relagio
dialética entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem (Souza;
Moretti, 2021, p. 11).



36

Esses grupos espalhados pelo Brasil realizam coldquios anuais, que sdo momentos de
integracdo, discussdes, reflexdes e avancos sobre os estudos desenvolvidos nos coletivos
regionais. De acordo com o portal GEPAPe em REDE, entre os objetivos, estao

[...] realizar estudos e pesquisas acerca da atividade pedagdgica, segundo os
principios  tedrico-metodolégicos da  abordagem histérico-cultural,
focalizando os elementos constitutivos dos processos de ensino e de
aprendizagem na formacao inicial e continua de professores e pesquisadores,
exercitando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; elaborar
uma producio bibliografica sobre acdes de formacdo continua de professores
junto a sistemas publicos de ensino e instituicdes formadoras de educacdo
basica e educagdo superior; assessorar os sistemas de ensino e as institui¢cdes
formadoras (Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Atividade Pedagégica,
2025).

O GEPEMAPe, integrante do GEPAPe em REDE, conta com a participacdo de
professoras do Instituto de Matemdtica e Estatistica (IME/UFU)’, pés-graduandos dos
programas de Pés-graduacdo em Educacido (PPGED) e Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Matematica (PPGECM), graduados em Matematica e/ou Pedagogia, além de egressos que
permanecem e contribuem com as discussoes e o desenvolvimento de projetos e pesquisas em
escolas municipais, estaduais e na Escola de Educagdo Bésica (Eseba) da UFU.

Nesse contexto, o GEPEMAPe tem realizado processos formativos gratuitamente,

conforme apresentamos no Quadro 2.

Quadro 2 — Formacoes desenvolvidas pelo GEPEMAPe

TITULO PERIODO CARGA PARTICIPANTES | PRODUCOES
HORARIA
Historias Infantis € o
ensrgloogfal\f;}?f;gc;; lg:a Maio a 40 horas Professores(as) da | Doutorado em
prop §a0 ¢ outubro/24 Educacio Infantil Andamento
professores(as) da Pré-
escola
Professores dos anos
Desvendando a matematica . iniciais — Parceria
. ~ Abril a Doutorado em
e o ensino das operagdes 40 horas com a rede
. outubro/23 . . Andamento
fundamentais municipal de
educacgdo
Formacdo continua de .
: Profissionais
professores que ensinam habilitados para
Matemtica nos anos 06/07/20 a 40 horas ministrar aula?s nos | Pereira (2022)
iniciais — Online (Ambiente | 31/08/20 C
. . anos iniciais do
Virtual de Aprendizagem — .
ensino fundamental
Moodle)

% O Instituto de Matematica e Estatistica (IME) foi criado em 2024 por meio da Resolugio do Conselho
Universitario n® 76, de 25 de margo de 2024. De 2000 a 2024 essa unidade académica era denominada de
Faculdade de Matematica (FAMAT/UFU).
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TITULO PERIODO | CARGA | PARTICIPANTES | PRODUCOES
HORARIA
- Professores da
Rede Publica de
Educacio Basica;
- Alunos de
Formacao continuada de graduacdo dos
4 professores que ensinam 10/08/17 a 40 horas CUI”SO? _de Rodrigues
Matemdtica — Encontros 21/08/17 Matematica e (2020)
Presenciais Pedagogia;
- Alunos de Pds-
Graduagdo que
tenham interesse no
tema
A organizacdo do ensino de Professores que
5 geometria com professores | Outubro/16 60 horas | ensinam Matematica Nao houve
da Educacdo Bésica— e abril/17 s publicacdo
Encontros Presenciais na Educagdo Bisica

Fonte: a autora com dados do site GEPEMAPe e arquivo da orientadora.

De maneira nenhuma, temos a inten¢do, nesta pesquisa, de abordar todos os fatores em
sua totalidade, sendo até impossivel retratar todas as discussoes realizadas em cada movimento
formativo e de pesquisa, mas tecemos algumas reflexdes diante da leitura das produgdes sobre
alguns aspectos elencados com as realizacdes dos cursos mencionados, na perspectiva da autora
desta pesquisa.

Denominado no Quadro 2 como 1, o processo formativo ocorreu em 2024 e, assim como
2, estd em processo de andlise. Ambos sdo objeto de estudo de duas doutorandas do grupo e
encontram-se no momento de analises.

O processo formativo 3 foi analisado por Pereira (2022, p. 195) em sua tese intitulada
“Apropriagdo de novas significagdes das operagdes fundamentais de matematica por
professores em atividade de formag¢do de modo remoto”, em que afirma que as analises
“possibilitaram identificar e revelar que a formacdo baseada no saber fazer e nao no saber
pensar, na resolucdo de exercicios de matemadtica de nivel superior, ndo fazem sentido para
aqueles se formam e pretendem exercer a docéncia”.

O processo formativo 4 foi objeto de andlise da tese “Formacao profissional continuada
com professores que ensinam matemadtica: um estudo sobre os elementos que caracterizam o
desenvolvimento de uma coletividade”, em que a autora pontua que “um professor com praticas
pedagdgicas desorganizadas, sem intencionalidade ou com métodos que ndo considerem a
heterogeneidade das pessoas a serem educadas, pode ser considerada uma préxis insatisfatéria”

(Rodrigues, 2020, p. 118).
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Convergindo nessa reflexdao, Moura (apud Dias; Souza, 2017, p. 189, grifo nosso)
defende que o trabalho do professor ndo pode ser visto apenas como prética de ensino de um
conteudo:

O trabalho na dimensdo da prixis implica, pelo trabalhador, o dominio
completo sobre o que realiza: planejar, definir os seus instrumentos e eleger
um conjunto de acoes que lhe permita atingir o objetivo que idealizou.
Nesse movimento, € guiado por uma teoria que lhe permite antever o resultado
do que objetiva, que lhe da a possibilidade de avaliar o resultado de suas agdes.
Nesse sentido, o trabalho do professor € sua atividade de ensino.

Na pesquisa de Pereira (2022, p. 196), destaca-se que o professor “ao realizar sua
atividade de ensino sobre as operacdes fundamentais, precisa dar sentido e significado ao
conhecimento objetivado historicamente, fruto da atividade humana em busca de uma solucao
para situagdes-problema envolvendo o controle de variagcdo de grupos de quantidade” e, sendo
o professor quem estrutura as acdes de ensino, “se ndo tiver essa compreensdo, ndo tera
condi¢des de realizar acdes intencionais que visem a aprendizagem que promova o
desenvolvimento dos estudantes”.

Para Pereira (2022, p. 197), o “modo de organizagdo do ensino, contemplando a
resolucdo de situacdes-problema que valorize o cdlculo mental, pode permitir que o estudante
desenvolva agdes mentais, ao ter que criar estratégias, testar hipdteses, estabelecer relagdes
entre as operacdes inversas”. Destaca, também, o cuidado dado a organizagdo do espacgo de
aprendizagem, sendo item essencial para que os professores possam entrar em atividade.

Rodrigues (2020, p. 119) aponta que “se nos colocamos em estagnacdo em nossas
formagdes podemos inferir que de certa forma nao nos desenvolvemos, e talvez até estejamos
em processo alienatorio”. Nessa perspectiva, ¢ importante que os educadores estejam em
atividade, buscando serem ativos no processo de descoberta e conscientizagdo. A Atividade
Pedagégica, pautada na THC, vem trazendo a fundamentacao para a superacao de um ambiente
com préticas alienantes:

[...] as pesquisas sobre Atividade Pedagdgica, produzidas no interior da teoria
histérico-cultural, possuem um motivo ou uma finalidade em comum:
contribuir, no ambito do trabalho educativo, para superar as condicdes
alienantes e alienadoras que impedem a plena humanizacdo de todos. E
possuem uma acdo, também, em comum: explicar a realidade que se quer
conhecer, revelar as condigdes necessarias para o desenvolvimento dessa
realidade, bem como as possibilidades e limites para que essa mudanca ocorra
em nossa atual sociedade. As pesquisas sobre a organizacdo do ensino
elaboradas nos marcos da teoria histérico-cultural devem se inserir nesse
movimento (Nascimento; Moura, 2012, p. 5 apud Cdco et al., 2020, p. 34).

Nesse contexto, Rodrigues (2020, p. 120) alega que “se as velhas praticas continuassem

a serem desenvolvidas com tanta solidez, sem questionamentos, suas raizes jamais
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enfraqueceriam”. Com a inten¢do de refletir e discutir praticas formativas, na préxima se¢ao
apresentamos o caminho metodolégico percorrido para obtencdo do corpus dessa pesquisa, que

¢ analisado na Secao 5.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

Estudar algo historicamente significa estudd-lo em
movimento. Esta é a exigéncia fundamental do
método dialético. Quando numa investigacdo se
abarca o processo de desenvolvimento de algum
fendémeno em todas as suas fases e mudancas, desde
que surge até que desapareca, isso implica
manifestar sua natureza, conhecer sua esséncia, jd
que somente em movimento demonstra o corpo que
existe. Assim, pois a investigacdo historica da
conduta ndo é algo que complementa ou ajuda o
estudo tedrico, mas consiste em seu fundamento
(Vigotsky, 2000, p. 67—68).1°

A epigrafe de Vigotsky vai ao encontro da intencdo desta se¢do, que tem como objetivo
apresentar de forma detalhada as etapas do planejamento metodolégico, adotando a abordagem
da RSL como base. Sdo descritos os critérios utilizados para selecionar as produgdes que
compdem o corpus da pesquisa, bem como o processo de sua constru¢do. Além disso, € exposto
o percurso metodolégico completo, destacando as decisdes tomadas em cada fase para garantir

a consisténcia e a validade dos resultados.

4.1 Consideracoes metodolégicas: RSL

A metodologia adotada para esta pesquisa € o estudo bibliografico de sintese de
literatura que, segundo Barbosa (2018, p. 41), “tém o propdsito de globalizar resultados, apontar
lacunas, direcdes para novas pesquisas e implicagdes para o campo profissional e para as
politicas publicas”.

Optamos pela RSL, que € “[...] sistematica ao seguir uma abordagem metodoldgica;
abrangente em seu escopo ao incluir todo o material relevante; e, portanto, reprodutivel por
outros que desejem seguir a mesma abordagem na revisao do tema” (Okoli, 2019, p. 4).

Segundo Petticrew e Roberts (apud Barbosa, 2018, p. 42), o objetivo deste tipo de

pesquisa ¢ “identificar, avaliar e sintetizar todos estudos relevantes a fim de responder uma

19 No original: Estudiar algo histéricamente significa estudiarlo en movimiento. Esta es la exigencia fundamental
del método dialéctico. Cuando en una investigacion se abarca el proceso de desarrollo de algiin fendmeno en
todas sus fases y cambios, desde que surge hasta que desaparece, ello implica poner de manifiesto su naturaleza,
conocer su esencia, ya que sélo en movimiento demuestra el cuerpo que existe. Asi pues, la investigacion
histérica de la conducta no es algo que complementa o ayuda el estudio tedrico, sino que constituye su
fundamento.
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questdo particular (ou um conjunto de questdes)”, entdo “o que caracteriza uma revisao de
literatura sistematica ¢ a sintese de literatura em torno de um propésito delimitado”.

A RSL visa a responder um questionamento especifico do pesquisador e norteia toda a
pesquisa, sendo considerada importante metodologia para o desenvolvimento cientifico
(Oliveira et al., 2023). Caminhando nesta reflexdo, a RSL permite:

[...] observar possiveis falhas nos estudos realizados; conhecer os recursos
necessdrios para a construcdo de um estudo com caracteristicas especificas;
desenvolver estudos que cubram brechas na literatura trazendo real
contribui¢do para um campo cientifico; propor temas, problemas, hipéteses
e metodologias inovadoras de pesquisa; otimizar recursos disponiveis em
prol da sociedade, do campo cientifico, das instituicdes e dos governos que
subsidiam a ciéncia (Galvao; Ricarte, 2019, p. 58, grifo nosso).

Conscientes da importancia desta metodologia, seguimos para a realizagdo das etapas

as quais serdo detalhadas e expostas no préximo tépico.

4.2 Procedimentos Metodologicos

Primeiramente, retomemos a questdo que direciona essa pesquisa — Como a AOE tem
contribuido com as pesquisas que analisam a formagdo continuada de professores de
Matemdtica dos anos finais do Ensino Fundamental? — e o objetivo geral — investigar o que
revelam as pesquisas académicas (2013-2022) que abordam o conceito de AOE na formacgao
continuada do professor de Matemadtica dos anos finais do Ensino Fundamental.

Alguns dos aspectos que foram verificados nesta pesquisa referem-se as instituicoes,
aos pesquisadores, como as pesquisas estdo organizadas ao longo do periodo analisado,
problema ou questdo de investigacdo entre outros. A andlise permitiu entender como a AOE
vem sendo utilizada, quais resultados e, diante de diversos contextos, vislumbrar possiveis
caminhos para estudos e investigacdes posteriores.

Como referencial condutor desta investigacdo, adotamos o método histdrico-dialético,
baseado nos pressupostos da THC. Moretti, Martins e Souza (2017, p. 52-53) apontam a
importancia da utilizacdo desse método, pois:

Diante da complexidade da atividade de pesquisa que envolve as questdes da
Educacao, a escolha do método a utilizar, requer do pesquisador momentos de
reflexdes e decisdes que compordo tanto o processo, como o produto final de
suas investigacdes. Nessa dire¢do, entendemos que a abordagem histérico-
cultural apresenta-se como um caminho promissor para a pesquisa cientifica,
dada a coeréncia expressa entre as premissas tedricas e o método de pesquisa
decorrente.
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Nesta perspectiva, foi realizada uma busca das pesquisas de mestrado e doutorado que
abordam a questdo investigativa exposta anteriormente. Por que escolhemos apenas
Dissertacoes e Teses? A resposta sobre a importancia da andlise desses trabalhos em especifico
vem ao encontro do exposto por Fiorentini et al. (2016, p. 19) sobre a necessidade em se analisar
esse campo, que se monstra disperso — as vezes, essas pesquisas sdo publicadas apenas nas
bases de dados da prépria instituicao.

As teses e dissertagdes fazem parte da literatura cinzenta porque nio sdo
“controladas por editores cientificos ou comerciais”, conforme definigdo da
Quarta Conferéncia Internacional sobre Literatura Cinzenta (GL’99) realizada
em Washington, DC, em 1999, e da qual nem sempre resultam subprodutos
em forma de artigos publicados em periddicos cientificos ou de livros e
capitulos de livro. Além disso, este tipo de producdo intelectual representa um
esfor¢o que se situa na fronteira do conhecimento e traz, com detalhes, a linha
de inquérito e o processo de producdo de conhecimento sobre o professor,
podendo revelar tendéncias tedricas e metodolégicas e resultados que
requerem um metaestudo e um balanco dessa producao.

O objetivo do grupo que compde a pesquisa “Atividade pedagdgica na formacao de
professores que ensinam Matematica a partir de parcerias entre instituicdes de ensino superior
e escolas de educacio basica em diferentes regides brasileiras™!! é estudar processos formativos
com base na perspectiva histdrico-cultural, tendo como foco a Atividade Pedagdgica em
diferentes contextos escolares a partir dos desafios atuais que envolvem a formagdo inicial e
continuada de professores que ensinam Matematica.

Ja tendo participado de outros projetos e tinham experiéncias acerca desse processo de
busca de pesquisas, os pesquisadores do grupo uniram esfor¢cos para aliar a tecnologia para
realizacdo de uma investigacao mais precisa que minimizasse erros. Concordamos com Mansur
e Altoé (2021, p. 12), quando destacam que “o instrumento tecnologico tem se mostrado eficaz,
uma vez que os usudrios relatam uma diminui¢do no tempo despendido no processo de
construgdo de uma revisdo de literatura”, alcancando “resultados mais abrangentes, de
qualidade e confiabilidade, e a selecdo, com maior efici€ncia, de trabalhos que se aproximam
das areas de interesse”.

O grupo que compde a pesquisa maior seguiu nessa busca, realizando testes e estudos
com diversas ferramentas e aplicativos, alguns pagos, a fim de identificar o que mais se
adequava aos objetivos da pesquisa. A pesquisa bibliogrifica iniciou-se a partir do

preenchimento, pelos pesquisadores, de uma ferramenta de importacao e tratamento de dados

! Projeto aprovado e financiado pela Chamada Universal MCTIC/CNPq2021, processo 406308/2021-7.
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de RSL desenvolvida por Daniel Mansur e Renan Altoé, denominada Buscador Académico

(BUSCad)'?, em sua versio 2.8.1.

Figura 3 — Sistemadtica da Buscad na Revisdo de Literatura
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Fonte: Mansur e Altoé (2024).13

A BUSCad,

[...] foi desenvolvida e aprimorada a partir das necessidades de Mestrandos e
Doutorandos do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matemética (EDUCIMAT), do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), em
realizarem Revisdes de Literatura de suas investigacdes. E um artefato
desenvolvido no Microsoft Excel, presente no pacote Office 365, 32 bits, no
sistema operacional Microsoft Windows 10, compilado no formato XLSM,
tipo préprio para planilhas que executam macro'. A linguagem de

12 Contatos: @buscadcontato; buscadcontato @ gmail.com.

3MANSUR, Daniel Redinz; ALTOE, Renan Oliveira. Palestra ocorrida em 17/12/2024 denominada
“Levantamento Bibliografico: importagdo e tratamento de dados com a ferramenta BUSCAd”, 2024, II
Seminario Integrador do projeto: Atividade Pedagdgica na Formacdo de Professores que ensinam Matemadtica a
partir de parcerias entre instituicdes de Ensino Superior e Escolas de Educacédo Basica em diferentes Regides
Brasileiras.

14 Se voce tiver tarefas no Microsoft Excel que vocé faz repetidamente, poderé gravar uma macro para automatizar
essas tarefas. Uma macro € uma ag@o ou um conjunto de agcdes que vocé pode executar quantas vezes quiser
(Microsoft, 2021).
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programacio utilizada é o Visual Basic for Applications (VBA'"), com cédigo
fechado e gratuito. A ferramenta foi amplamente testada nesse ambiente, mas
pode apresentar problemas de funcionamento em ambientes diversos, tanto no
que diz respeito ao pacote Office, quanto ao sistema operacional (Mansur;
Altoé, 2021, p. 12-13).

Os procedimentos adotados naquele momento foram o estabelecimento de descritores
(palavras-chave) definidos coletivamente pelos pesquisadores, a serem utilizados na plataforma
Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD. Os descritores

selecionados e utilizados sdo apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 — Descritores relacionados a formacdo de professores utilizados para preenchimento
da ferramenta BUSCad

Formacio de professores

Formacao inicial

Formacao continuada

Histérico-cultural Matematica Formacao docente

Aprendizagem docente

NN | B |W|IN |-

Aprendizagem da docéncia

7 Processos formativos

Fonte: elaborado pelos participantes do projeto.

Realizada a primeira busca, foram localizadas 349 pesquisas. Houve necessidade de se
fazer um estudo para verificar quais fariam parte do corpus da pesquisa maior. Coletivamente,
os pesquisadores do referido projeto pensaram critérios de inclusdo e exclusiao das producdes
de acordo com o objetivo da pesquisa.

Durante as reunides periddicas do grupo maior, foi observado que a primeira busca
realizada ndo contemplava a totalidade de pesquisas sobre o tema em andlise. Por isso, foi
realizado um novo ajuste na busca e gerada nova planilha. Foram realizadas as exclusdes das
pesquisas repetidas e feito todo um trabalho para verificar se a pesquisa realmente abordava os
pressupostos da THC e o campo da Matemdtica. Apds esse processo, a planilha contemplou

330 produgdes'®.

I5 A grande vantagem da programagio em VBA no Office é que quase todas as operagdes que podem ser
executadas com um mouse, teclado ou uma caixa de didlogo também podem ser realizadas usando o VBA. Além
disso, se a operagdo pode ser realizada uma vez com o VBA, ela pode ser feita com a mesma facilidade centenas
de vezes. Na verdade, a automatizacdo de tarefas repetitivas € um dos usos mais comuns do VBA no Office
(Microsoft Build, 2019).

16 A planilha considerada nessa pesquisa foi obtida pelo grupo maior em 28/11/2024 denominada como “Corpus
Final”. No entanto, como o projeto maior estd em andamento, a planilha de dados ainda pode ser atualizada.
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A partir do quantitativo de produgdes catalogadas na planilha elaborada pela equipe
maior, o descritor “formagdo continuada” abarcou 76 produgdes'’, o equivalente a
aproximadamente 23% da quantidade de producdes catalogadas, sendo 20 dissertacdes de
mestrado profissional, 39 de mestrado académico e 17 teses de doutorado académico.

A planilha geral continha a identificagcdo com o titulo das produgdes, Autores, Resumo,
Instituicdo, Plataforma, Natureza, Ano, Foco Principal, Foco Secundério, Contexto Principal,
Contexto Secunddrio, Palavras-chaves. Nesse presente estudo foram realizadas andlise e
discussao com essas 76 produgdes, apresentadas na préxima secao.

A partir desse momento, prosseguimos com a selecao dos estudos que correspondiam
ao objetivo desta pesquisa, realizando 38 exclusdes a partir dos titulos das producdes que, de
imediato, indicavam estudo envolvendo professores dos anos iniciais do ensino fundamental.
Tendo encontrado 23 titulos contendo a expressao “anos iniciais”, nove tendo “educacao
infantil”, trés “alfabetizacdo”, e cada um dos seguintes termos tiveram uma incidéncia: “Ensino
Fundamental 17’; “Pré-escola”; “professores do 2° e 3° Ano do 1° ciclo”. Nessa etapa de nossa
pesquisa, de imediato, identificamos que 50% das producdes envolvendo professores que
ensinam Matematica estavam voltados para os anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacao
Infantil, com estudos envolvendo os profissionais pedagogos.

Entdo, fizemos a leitura e a anélise dos resumos das demais pesquisas para refinamento
no tocante ao direcionamento, de acordo com o objeto deste estudo. Entdo, de 38 produgdes
analisadas, foi possivel a exclusdo de 12 pela leitura dos resumos, restando 26. Foi necessario
realizar uma leitura flutuante nas produgdes.

Detectamos que alguns dos resumos apresentavam-se de forma bastante ampla, ndo
identificando claramente se abordavam a AOE e se se relacionavam a professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental. Cabe destacar aqui que essa foi uma
dificuldade encontrada, uma vez que pesquisadores podem ndo compreender a necessidade de
incluir no resumo todos os elementos fundamentais, como a temética da pesquisa, o problema
investigado, objetivos claros, o marco tedrico que sustentou o estudo, metodologia, resultados
e contribuigdes do estudo. Outro fator que ressaltamos € o resumo ndo receber a mesma atengao
durante o processo de revisdo, resultando em erros e lacunas.

Prosseguindo, foi necessario realizar uma leitura flutuante em capitulos especificos para
realizar as exclusdes necessdrias e verificar se se enquadravam em nosso objeto de estudo. Apos

essa etapa de organizacdo do corpus da pesquisa, finalizamos com a selec@o de oito pesquisas,

17 Os detalhes estdo no Apéndice A.
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sendo cinco mestrados académicos, dois mestrados profissionais e uma tese de doutorado, que
foram analisadas de forma integral em seus aspectos e especificidades.

As produgdes selecionadas foram organizadas no Quadro 4 com a identificacgao de titulo,
autor, orientador, ano, instituicao, area de concentracao e tipo, de forma que direcionasse e nos

auxiliasse no movimento de organizagado e anélise.

Quadro 4 — Identificacdo das oito produgdes que relacionam formagdo continuada de

professores de Matemaética dos anos finais do Ensino Fundamental e AOE

TITULO

AUTOR

ORIENTADOR

ANO

INSTITUICAO

AREA DE

CONCENTRACAO

TIPO

(6]
desenvolvimento
do pensamento
tedrico de uma
professora
principiante de
matematica no
processo
educativo

Camille
Bordin
Botke
Milani

Flavia Dias de
Souza

2016

Universidade
Federal do
Parana

Educacdo em
Ciéncias e em
Matematica

MA

Significacdo da
pratica docente:
uma
investigagao
com professores
de matematica
inseridos em um
grupo de estudos

Cristiane
Trombini
Bispo

Neusa Maria
Marques de
Souza

2017

Universidade
Federal de Mato
Grosso do Sul

Educacao
Matematica

MA

A atividade de
ensino do
professor de
matematica do
Sexto ano:
sentidos da
prética docente

Adriane
Romero
Branco

Vanessa Dias
Moretti

2018

Universidade
Federal de Sao
Paulo

Educacao

MA

(6]
desenvolvimento
16gico-histdrico
do conceito de
medida e o
processo de
significacdo na
atividade

Alan
Kardec
Carvalho
Sarmento

Manoel
Oriosvaldo de
Moura

2019

Universidade de
Séo Paulo

Ensino de Ciéncias e

Matematica

DA

pedagbgica

E preciso
aprender a
ensinar:
Significacdes de
professores de
matemadtica
desenvolvidas
na formacao
mediada pela
Atividade

Geane da
Silva
Vieira

Maria Vilani
Cosme de
Carvalho

2020

Universidade
Federal do Piaui

Educacao

MA
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orientadora de
ensino

Sentidos da
Avaliacdo da
aprendizagem
em um processo
de formacao
continuada de
professores de
matematica:
contribuigdes da
teoria da
atividade

Luiz
Alberto
Calado

Flavia Dias de
Souza

2020

Universidade
Federal do
Parana

Educacgido em
Ciéncias e
Matematica

MP

A organizagdo
do ensino da
estatistica no 5°
e 6° ano do
ensino
fundamental: o
olhar dos
professores

Valderez
Aparecida
Aluiz
Amin

Maria Lucia
Panossian

2022

Universidade
Federal do
Parana

Educacdo em
Ciéncias e em
Matematica

MA

Nexos
conceituais da
estatistica
manifestados
por professores
em formacdo na
Oficina
Pedagdgica de
matematica

Gabriel
José
Cavassin
Fabri

Maria Lucia
Panossian

2022

Universidade
Tecnologica
Federal do
Parana

Ensino de Ciéncias e

Matematica

MP

Legenda: MA — Mestrado Académico; MP — Mestrado Profissional; e DA — Doutorado Académico.

Fonte: a autora.

Posteriormente, o olhar sobre essas pesquisas foi orientado pela questdo investigativa

de nossa pesquisa, sendo realizado um processo de fichamento com todas as teses e dissertacoes

encontradas para realizacdo de uma leitura dirigida, focando nossa anélise em como a AOE foi

interpretada; os instrumentos e os modos de organizacio da formagao continuada utilizados; os

resultados obtidos ou identificados.

Para norteamento das discussOes e andlises, elencamos trés focos, relacionados aos

objetivos do estudo, permitindo analisar como a AOE foi abordada, organizando a andlise e

discussao para atendimento dos objetivos geral e especificos, sendo:

1.
2.

3. formacdo continuada e a AOE: o que revelam as produgdes encontradas.

caracterizagdo geral das producdes na perspectiva Historico-Cultural;

caracterizacgao geral das produgdes do foco “Formagdo Continuada”;

No ultimo foco, apds as leituras em torno da base tedrica, das producdes do corpus da

pesquisa e com a participagdo no grupo de pesquisa GEPEMAPe, emergiram quatro eixos de

andlise que facilitaram a conducao da presente investigacao:

contexto geral das pesquisas;
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e da formacdo inicial a pratica docente;

e em movimento — reflexdes criticas possibilitadas pela atividade de formacao;

e a vivéncia na formacdo como possibilidade de transformar a pratica docente:
contribuicdes dos processos formativos.

Na préxima secdo, abordamos as consideragdes dos eixos de anélise.
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5 ANALISE E DISCUSSOES

Os espacos de formacdo humana se constituem por
e com aqueles que realizam uma atividade
identificada como sendo necessdria para atingir um
objetivo. Na atividade pedagdgica, os sujeitos —
conscientes do motivo que os mobilizou -
necessitam de outros que, de modo colaborativo,
ajam para realizar o que foi planejado (Moura,
2024, p. 5).

Nesta secdo, discutimos os resultados da andlise do corpus da pesquisa maior e
posteriormente restringindo ao corpus desta pesquisa, abordando, inicialmente, aspectos gerais,
como tipo de publicagdo, distribuicdo temporal e contextos de producdo. Em seguida,
aprofundamos a andlise nas producdes que constituem o corpus principal, com o objetivo de

responder a questdo de pesquisa e atender aos objetivos estabelecidos.

5.1 Caracterizacao geral das producoes na perspectiva da THC

Conforme detalhado na secdo anterior, a selecdo de teses e dissertagdes resultou em um
total de 330 produgdes, distribuidas entre 174 dissertagdes de mestrado académico, 80 de
mestrado profissional, 72 teses de doutorado académico e quatro de doutorado profissional.
Essas produgdes foram organizadas e classificadas de acordo com seus focos principais,
contemplando as seguintes categorias temdticas: curriculo, educacdo inclusiva, ensino e
aprendizagem, estdgio, estudo de conceitos, formagdo continuada, formacdo inicial e
continuada, formacdo inicial e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC).

Ao analisarmos o foco principal das 330 pesquisas selecionadas, observamos a seguinte

distribuicao temética:
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Graéfico 1 — Pesquisas na perspectiva da THC de 2013 a 2022 por foco principal

Estdgio N 2
Nio identificado M 3
TDIC W 3
Curriculo W 3
Formagao Inicial e Continuada Wl 7
Outros W 9
Educagdo Inclusiva [N 22
Estudo de Conceitos IS 30
Formagdo Inicial I 42
Formagcéo Continuada I 76
Ensino e Aprendizagem . 133

0 20 40 60 80 100 120 140

Fonte: a autora.

Conforme apresentado no Gréfico 1, as produgdes com o foco principal em “Ensino e
Aprendizagem” representam 40,3% do total analisado, configurando-se como a categoria
predominante. Em seguida, destacam-se as pesquisas sobre ‘“Formacdo Continuada”, que
correspondem a 23,03% do conjunto de producdes.

Analisando as producdes de 2013 (15) e 2022 (50), constatamos um aumento expressivo
de 233% no quantitativo de producdes, conforme demonstrado no Grafico 2. Esse aumento
reflete o crescente interesse da comunidade académica pelo tema, evidenciando uma expansao
significativa nas pesquisas realizadas e na produ¢do de conhecimento relacionado ao objeto de

estudo durante o periodo.
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Griafico 2 — Distribuicdo das produgdes na perspectiva da THC de 2013 a 2022
70
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20

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: a autora.

Quando analisamos a distribuicdo durante os anos, notamos um grande interesse de

estudos em relacdo 2 THC principalmente nos tltimos anos. E fato que,

[...] o referencial da teoria histérico-cultural tem contribuido
significativamente tanto para compreendermos processos relacionados a
aprendizagem da doc€ncia em Matematica, quanto para a transformacio
efetiva de préticas docentes e para a constituicdo de coletivos nos espacgos
formativos que perduram para além do tempo das pesquisas e que caminham
para constituicdo da praxis transformadora de sujeitos. A constituicao desses
coletivos na praxis tem nos permitido vislumbrar possibilidades de
transformacao da realidade em dire¢do a uma humanidade, que reconhecendo-
se como coletivo em atividade, torne-se mais consciente e solidaria (Souza;
Moretti, 2021, p. 23).

A andlise do Gréfico 3 apresenta a distribuicdo das pesquisas ao longo dos anos,
classificadas conforme os cinco principais focos tematicos identificados: Ensino e
Aprendizagem, Formacdo Continuada, Formagdo Inicial, Estudos de Conceitos, Educacdo
Inclusiva. Entre eles, destaca-se “Ensino e Aprendizagem”, que se manteve em evidéncia
durante todo o periodo analisado. A partir de 2017, observamos um aumento expressivo no
interesse por esse foco, que se distancia de maneira notdvel em relagdo aos demais focos
abordados nas pesquisas. Esse destaque sugere uma tendéncia crescente em priorizar questoes
relacionadas a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem, indicando sua centralidade

nas discussoes académicas e praticas educativas.
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O foco de Educacdo Inclusiva manteve uma média de 1,28 anualmente até 2019, mas, a

partir de 2020 essa média cresce para 4,3.

Grafico 3 — Distribuicdo das producdes na perspectiva da THC de acordo com o "Foco
Principal" de 2013 a 2022'®

2019 | 2020
==@==Ensino e Aprendizagem 6 7 10 9 9 13 17 25 16 21
==@==Formacdo Continuada 2 4 5 9 6 4 10 18 4 14
Formagdo inicial 2 3 1 1 3 6 10 7 2 7
Estudo de Conceitos 1 2 4 3 2 4 4 3 5 2
e=@==Educacdo Inclusiva 1 2 1 1 1 1 3 5 5

Fonte: a autora.

Em 2021, observamos uma reduc¢ido no volume de pesquisas, o que atribuimos aos
desafios impostos pela pandemia do Coronavirus (SARS-CoV-2), ou Covid-19, crise sanitdria
global que impactou a economia, a saude, a educacao, o convivio social, a rotina de todos e,
consequentemente, afetando significativamente a rotina académica e cientifica em todo o
mundo.

Identificada primeiramente na China, no final de 2019, rapidamente se espalhou pelo
mundo. No inicio de 2020, confirmou-se o primeiro caso de Covid-19 no Brasil, que se
propagou rapidamente em ambito nacional, gerando superlotac@o nas institui¢cdes de saide, com
elevados indices de morte, afetando a sociedade global. A pandemia,

Mudou a vida drasticamente, tirou todos do lugar habitual, gerou a sensacio
de inseguranca, medo, temor. Trouxe também muitas mortes, fome, solidao, e
alterou costumes e comportamentos. O uso de mdscaras e dlcool passou a ser
uma necessidade de primeira ordem a todos/as, a urgéncia no avango da
ciéncia foi outra demanda essencial para promover conhecimentos sobre os
protocolos de prevencgao e tratamento da Covid 19 (Soares, 2023, p. 4).

8 O somatério da quantidade de produgdes ndo corresponde a 330, pois foram elencados apenas os cinco focos
com maiores incidéncias.
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Diante dessa situacao, as autoridades globais precisaram adotar medidas de contencio
para reduzir a propagacdo do virus, como o distanciamento social e o isolamento das pessoas.
Tem-se que,

[...] dados apontados através do WHO Coronavirus (COVID-19) Dashboard,
mostra que até o més de agosto de 2023, globalmente, tem-se registrado
770.085.713 casos confirmados de infec¢do pela COVID-19. Além disso,
tem-se o registro de 6.956.173 6bitos confirmados pela doenga (Silva, 2023,

p. 11).

Como resultado, foi necessario implementar uma série de medidas sanitdrias no
conjunto das atividades humanas, expondo a vulnerabilidade estrutural dos paises. Diante desse
cendrio, no campo educacional, docentes e discentes tiveram que se adaptar ao novo formato
de ensino, com uma adaptacdo utilizando as ferramentas tecnoldgicas para execugdo de aulas
remotas, a fim de garantir a continuidade da educacdo, enquanto se minimizava o risco de
contigio.

As pesquisas que estavam sendo desenvolvidas e planejadas para execu¢do de forma
presencial tiveram de ser reformuladas e adaptadas a “nova realidade”, tendo, dessa forma,
mudancas nas modalidades de tipo de pesquisa, nos aspectos metodolégicos, havendo um

crescimento nas andlises bibliograficas nesse periodo.

5.2 Caracterizacio geral das producdes do foco “Formaciao Continuada”

ApOs a distribui¢ao em focos tematicos das 330 produgdes obtidas no projeto de ambito
nacional (Gréafico 3), analisamos as 76 produgdes com foco em Formacdo Continuada,
buscamos realizar uma descri¢c@o geral sobre as institui¢des vinculadas, regides das instituicdes,
panorama da distribuicdo durante o periodo em andlise, palavras-chaves, conteidos e temas que
tiveram maiores incidéncias e detec¢ao de possiveis enfoques e dreas que carecem de estudos.

A Tabela 1 apresenta a evolugdo temporal das pesquisas sobre a temdtica em estudo.
Um aspecto notavel € o aumento significativo do interesse dos pesquisadores em 2019 e 2020,
evidenciado pelo crescimento do nimero de publicacdes. No entanto, observamos uma queda
significativa nesse crescimento em 2021, que pode ser explicado pela pandemia de Covid-19.
Durante esse periodo, houve prorrogagdes excepcionais das bolsas de mestrado e doutorado no
Brasil, o que impactou o ritmo de producdo académica e influenciou a continuidade das

pesquisas na area.
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Tabela 1 — Produgodes sobre “Formacao Continuada” em THC de 2013 a 2022
ANO 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

QUANTIDADE 2 4 5 9 6 4 10 18 4 14
Fonte: a autora.

Ao analisar as instituicdes responsaveis pelas produgdes, observamos uma concentracao
significativa de pesquisas em algumas delas. O Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo (Ifes) se destaca com oito publicac¢des, seguido pela Universidade
Federal de Sao Paulo (Unifesp), com seis. Esses dados sdo ilustrados de maneira clara no
Grifico 4, que permite uma visualizacdo da distribui¢cdo das pesquisas entre as diferentes

instituicdes

Grafico 4 — Producdes em “Formagao Continuada” na perspectiva da THC de 2013 a 2022 por
instituicao
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Fonte: a autora.
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No Griéfico 5 observamos 14 orientadores(as) com maior nimero de produgdes
representando 67,1% do total de publicacdes. Desses(as) destacam-se Anemari Roesler L. V.
Lopes e Vanessa Dias Moretti, ambas com seis orientagdes; Fldvia Dias de Souza e Sandra
Aparecida Fraga da Silva, ambas com cinco; e Fabiana Fiorezi de Marco, Manoel Oriosvaldo

de Moura e Rute Cristina Domingos de Palma, com trés.

Grifico 5 — Orientadores com maior nimero de publicagdes com foco em “Formagdo
Continuada”"’

Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes . 6
Vanessa Dias Moretti I 6
Fldvia Dias de Souza I 5
Sandra Aparecida Fraga da Silva I 5
Fabiana Fiorezi de Marco I 4
Manoel Oriosvaldo de Moura I 4
Rute Cristina Domingos da Palma . 4
Dilza Coco I 3
Neusa Maria Marques de Souza I 3
Wellington Lima Cedro . 3
Alex Jordane de Oliveira NN 2
José Carlos Libaneo Immmms 2
Laura Isabel Marques V. de Almeida I 2
Maria Lucia Panossian I 2

Fonte: a autora.

Ao analisar a distribui¢do geografica das producdes relacionadas a temética em estudo,
verificamos que, ao longo de um periodo de dez anos, as regides Norte e Nordeste apresentaram
uma quantidade reduzida de produgdes cientificas, com apenas dois e trés estudos,
respectivamente. Os nimeros indicam uma menor incidéncia de pesquisas sobre o tema nessas
regides em comparagdo com outras.

Em contraste, as regides Sudeste, Centro-Oeste e Sul destacaram-se com quantidades
significativamente mais altas de publica¢cdes. As regides Sudeste e Sul, por exemplo, t€m uma
concentracdo maior de IES e centros de pesquisa, o que pode explicar a produ¢do mais

expressiva nessas localidades.

!9 Considerando-se orientagdes e coorientagdes.
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Esses dados estdo representados na Figura 4, que auxilia a visualizacdo das diferencas
regionais na producdo académica. E importante considerar também os fatores que podem
influenciar essas disparidades, como o financiamento de pesquisas, as politicas académicas

regionais, o acesso a infraestrutura de pesquisa nas diferentes regides.
Figura 4 — Pesquisas em “Formagao Continuada” na perspectiva da THC de 2013 a 2022 por

regides

Regiao Norte , - Regido Nordeste
2 Producodes 3 Producgoes

Regiao Centro-Oeste

20 Producdes
¥ W~ Regiao Sudeste

32 Producoes
.ﬁ Regiao Sul

19 Producdes

Fonte: a autora.

A andlise das IES nesta pesquisa (Quadro 6) revela que, das 28 instituicdes, 18 sdo
publicas federais, representando 64,28% das produgdes; cinco, publicas estaduais (17,86%);
quatro, privadas (14,28%); e uma, municipal (3,57%). Esses dados indicam que a maioria das
dissertacOes e teses analisadas foi desenvolvida em institui¢des publicas, totalizando 85,71%
do total. Esses resultados corroboram a pesquisa de Asbahr e Oliveira (2021, p. 571), que
observaram que a maior concentragcao de grupos de pesquisa em THC ocorre em universidades
publicas, que abrigam 88,8% dos grupos de pesquisa no pais e sdo centros-chave na formacgao

de pesquisadores.
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Quadro 5 — IES com incidéncia de pesquisas com foco em “Formagdo Continuada” na
erspectiva da THC de 2013 a 2022 por regides

REGIAO INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

CPII - Colégio Pedro 11

Ifes — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo
USP - Universidade de Sdo Paulo

Unesp — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
Ufla — Universidade Federal de Lavras

UFSCar — Universidade Federal de Sao Carlos

Unifesp — Universidade Federal de Sdo Paulo

UFU — Universidade Federal de Uberlandia

UFTM — Universidade Federal do Triangulo Mineiro
USF — Universidade Sdo Francisco

PUC Goias — Pontificia Universidade Catdlica de Goias
Unic — Universidade de Cuiaba

UEG — Universidade Estadual de Goias

Centro-Oeste Uems — Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
UFG — Universidade Federal de Goias

UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso

UFMS — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
UEL — Universidade Estadual de Londrina

UFFS — Universidade Federal da Fronteira Sul

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria

Sudeste

Sul UFPR — Universidade Federal do Parana
Unifra — Universidade Franciscana
Furb — Universidade Regional de Blumenau
UTFPR — Universidade Tecnolégica Federal do Parand
UFPI — Fundacgdo Universidade Federal do Piauf
Nordeste

UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Norte UFPA — Universidade Federal do Para
Fonte: a autora.

Outro aspecto analisado relaciona-se as palavras-chaves identificadas. Qual o motivo e
a importancia desse aspecto?

Para que ocorram avancos nas pesquisas, € preciso investigar, estudar os precedentes
diante da andlise das pesquisas anteriores, para que pesquisadores possam “reafirma-las,
questiond-las ou refutd-las” (Garcia; Gattaz; Gattaz, 2019, p. 2). No entanto, “ndo basta apenas
publicar, qualquer pesquisa s6 atinge sua completude no momento em que € compartilhada, ou
seja, quando o autor consegue comunicar suas ideias a outros sujeitos” (Garcia; Gattaz; Gattaz,
2019, p. 3).

Assim, é importante que pesquisadores realizem uma anélise envolvendo verificagdo de
palavras que possam facilitar a busca por potenciais leitores, considerando metodologia,
técnicas utilizadas. Diante disso, apresentamos o Quadro 6. Ressaltamos que foi necessaria a

consulta de todas as produgdes, uma vez que foram detectadas divergéncias em seis produgdes
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entre as palavras-chave expostas nas pdginas dos repositérios (e obtidas pela BUSCad) e as

contidas nas pesquisas publicadas.

Quadro 6 — Palavras-chave mais utilizadas com foco em “Formagao Continuada” na perspectiva
da THC de 2013 a 2022%°

PALAVRAS-CHAVES INCIDENCIAS
Teoria Histérico-Cultural 29
Atividade orientadora de ensino 19
Formacao de Professores 19
Educacdo Matematica 17
Educacio Infantil 8
Ensino de Matematica 8
Formagdo Continuada 8
Teoria da Atividade 8
Anos iniciais 5
Formacao Continuada de Professores 5
Coletividade 4
Organizagdo do ensino 4
Atividade 3
Movimento 16gico-histdrico 3
Psicologia Histérico-Cultural 3

Fonte: a autora.

O termo mais frequente foi “Teoria Histdrico-Cultural” com 29 registros, tendo
aparecido outras ocorréncias com termos semelhantes: “Psicologia Historico-Cultural” (3),
“Teoria Historico Cultural” (1), “Abordagem historico-cultural” (1), “Perspectiva Histérico-
Cultural” (1). Outras palavras-chave que se destacaram foram “Formacao de Professores” (19),
e “Atividade Orientadora de Ensino” (19), demonstrando a importancia da AOE.

Analisando as palavras-chaves por dreas, identificamos que termos envolvendo a
educacgdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental aparecem com maiores incidéncias
nas pesquisas, sendo amplamente pesquisados assim como ji detectado durante a selecao do
corpus desta pesquisa. O Ensino Médio e o Ensino Superior sao niveis de ensino menos
explorados nos estudos apontando lacuna na literatura. Ressaltamos que foi encontrada apenas
uma pesquisa, dentre as 76, no contexto do Ensino Superior (Quadro 7).

A andlise da formacao docente conduz-nos a uma importante reflexao. Os profissionais

pedagogos que atuam na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental

200 quadro completo esta disponivel no Apéndice B.
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frequentemente buscam formagdo continuada na 4rea da Matemadtica. Isso ocorre porque,
durante sua graduacgdo, a carga hordria dedicada a esse componente € geralmente reduzida para
contemplar todas as dreas do conhecimento. Como resultado, ¢ comum haver defasagens
relacionadas ao dominio e a didatica do ensino da Matemaética nesse nivel de ensino.

Em contraste, parece-nos que os professores licenciados em Matemdtica passam toda a
graduacao com foco nos contetidos especificos da disciplina, desenvolvendo um conhecimento
mais aprofundado e direcionado e proporcionando maior seguranga para atuar no ensino da
Matematica. Esse fato gera a sensacdo de nao haver necessidade de formagdes adicionais, ndo
levando em consideracdo a dimensao pedagégica envolvida no ensino e na aprendizagem. Além
disso, as politicas educacionais atuais, que vém sendo configuradas com é€nfase no ensino de
conteudos, tendem a reforcar uma l6gica em que o professor € visto predominantemente como

um mero transmissor de conhecimento.

Quadro 7 — Incidéncia das palavras-chave pelos niveis de ensino
NIVEIS DE ENSINO PALAVRAS-CHAVE INCIDENCIAS

Educacio Infantil 8

Curso de Formacao em educacao infantil

Educacao Infantil - - -
Educacio infantil e Tecnologias

Formacao de professores da Educag@o infantil

Anos Iniciais

Ciclo de alfabetizacao

Educagdo Matemética nos anos iniciais

Formacao de professores que ensinam matematica

1° ano do Ensino Fundamental

Anos iniciais do A]fabetizagﬁo
Ensino Fundamental

Algebra nos anos iniciais

Anos iniciais do ensino fundamental

—_— = = = = NN NN ===

Formacio de professores dos anos iniciais

Formacio de professores que ensinam matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental

—_—

Matematica nos anos iniciais

Anos finais do ensino fundamental

Anos finais do Ensino Professor de matematica
Fundamental Professores de Matemadtica

Professores de Matematica do sexto ano

[ e S S R N

Ensino Superior Ensino Superior

Fonte: a autora.
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O Quadro 8, que apresenta as palavras-chave das produgdes sobre Formacdo
Continuada, foi criado para organizar de maneira sistematica os temas centrais abordados nas

pesquisas distribuidos em categorias.

Quadro 8 — Incidéncia das palavras-chave por categorias relacionadas a temas centrais

CATEGORIAS PALAVRAS-CHAVE INCIDENCIAS
Ensino de matematica 8
Fracoes

Algebra nos anos iniciais

Apropriacdo de conceitos da Geometria Plana

Conceitos Matematicos

Conhecimento numérico

Conteudo e Forma

Desenho e letramento

Educacao Estatistica

Ensino de algebra

Ensino de fracdes

Ensino de Geometria

Estruturas Aditivas

Formacao de conceitos

Conteudos Geometria

Grandezas e Medidas

Multiplicagdo e Divisdao

Numeros Racionais

Operacdes de adigdo e subtracdo

Operacdes fundamentais

Operagdes matemadticas

Pensamento algébrico
Pratica Social das Medidas
Resolugdo de Problemas
Robdtica

Significacdo de Conceitos

Significado de Fracdes

Sistema de Numeragao

Sistema de Numeracdo Decimal

Autismo
Educacdo Inclusao
Inclusiva Tematica Inclusiva

— == === == == === === = == == === == === =] =]

Transtorno do Espectro Autista
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CATEGORIAS PALAVRAS-CHAVE INCIDENCIAS
Educacdo infantil e Tecnologias 1
Robdtica 1
Tecnologias Tecnologias de informagdo e comunicacdo TICs 1
Tecnologias Digitais 1

Tecnologias Digitais de Informacg@o e Comunicacio
e a crianca

[S—

Avaliagao

Avaliagdo adaptada

Avaliacdo da aprendizagem

Avaliacdo Avaliacdo da aprendizagem na Matematica

Avaliacdo na educacdo escolar

Desempenho escolar dos estudantes

Prova Brasil
Coletividade
Clube da Matematica

Mediacao

Préticas Pedagdgicas

Ambientes Formativos

Colaboragao por meio da parceria

Interagdes Sociais Espaco Formativo Compartilhado
e Colaborativas Necessidades Formativas

Oficina Pedagdgica de Matemadtica

Parceria Universidade e Escola

Pesquisa Colaborativa

Praticas Escolares

Processo formativo

el el el e el el e N el e B NS T I S I S 0 I SN e B e I N N I NS

Trabalho coletivo

Fonte: a autora.

Direcionando nosso olhar para as palavras-chave no tocante ao conteido e aos temas
centrais, a categoria de educacdo inclusiva demonstra uma tendéncia emergente, ja que as
palavras descritas no Quadro 8 (Autismo, Inclusdo, Temadtica Inclusiva, Transtorno do Espectro
Autista) sdo referentes as pesquisas publicadas no periodo de 2019 a 2022. Quando
direcionamos nosso olhar a categoria “Conteudos”, as palavras-chave demonstram um maior
interesse em operacdes fundamentais, fracdes e geometria, tendo duas palavras — “Educagdo
Estatistica” e “Ensino de Estatistica” — que se direcionam para o estudo da estatistica, mas
nenhuma palavra relacionada a conteudos referentes ao Ensino Médio, como trigonometria,

matrizes, funcdes exponenciais e logaritmicas, progressoes, Andlise Combinatdria, € nenhum



62

conteddo especifico do Ensino Superior, indicando novamente uma lacuna nos conteudos
destes niveis de Ensino.

Para nossa andlise na subsecdo seguinte, realizamos a leitura integral das oito pesquisas
(Milani, 2016; Bispo, 2017; Branco, 2018; Sarmento, 2019; Vieira, 2020; Calado, 2020; Amin,
2022; Fabri, 2022) com o objetivo de analisar como se desenvolve a formacdo continuada de
professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental com base na AOE. Além
disso, buscamos compreender o movimento dos estudos sobre a AOE na formagao continuada

desses professores durante o periodo analisado (2013 a 2022).

5.3 Formacao continuada e AOE: o que revelam as producoes encontradas

Para responder a questdo de investigagdo proposta — como a AOE tem contribuido com
as pesquisas que analisam a formagdo continuada de professores de Matemdtica dos anos
finais do Ensino Fundamental? — foram analisadas as producdes apresentadas no Quadro 9, que
compdem o corpus final desta pesquisa. O processo iniciou-se com a leitura integral das oito
producdes selecionadas, etapa fundamental para alcancarmos os objetivos estabelecidos neste

estudo.

Quadro 9 — Corpus final da pesquisa

TITULO AUTOR(A) OBJETIVO SUJEITOS CONTEXTO
Que indicios revelam o
desenvolvimento
O desenvolvimento profissional de uma . ~
o Situacdo de
do pensamento professora principiante . ~
L L . intervengdo em
tedrico de uma o de Matemdtica, na Pesquisadora
Milani, ) . . turma de 26
professora perspectiva do investigou sua o
S 2016 . R alunos do 6° ano
principiante de desenvolvimento de propria pratica de colégio da
matematica no seu pensamento tedrico glo
. . rede publica
processo educativo para a docéncia, ao
organizar suas acoes de
ensino?
Investigar os
Significacdo da significados atribuidos Quatro Formou grupo de
pratica docente: a organizagdo do rofessoras de estudo com seis
uma investigagao ensino por um grupo de P P encontros em
. matematica da
com professores de | Bispo, 2017 professores de Bducacio uma escola
matematica matematica em Basica (go 70 estadual no
inseridos em um aproximagdo com PO 90)’ ’ municipio de
grupo de estudos significa¢des oriundas ' Féatima do Sul.
da Teoria da Atividade
A atividade de Branco Investigar a 3 professores Experimento
ensino do professor ’ organizacdo do ensino | de matemdtica formativo com
‘. 2018 Lo o
de matematica do de Matemadtica por atuantes no 6 22 encontros em
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sexto ano: sentidos
da pratica docente

professores de 6° ano e
sua relacdo com os
sentidos atribuidos, por
esses professores, as
especificidades da
atividade de ensino e
da atividade de
aprendizagem nessa
etapa da educacio
bdsica

ano que

participaram do

inicio ao fim do
experimento

uma escola
estadual
desenvolvidos
nos horarios de
Atividades de
Trabalho
Pedagdgico
Coletivo (ATPC)

Investigar como estdo
relacionados o
processo de
significacdo, o

Finalizaram 21

X professores
. desenvolvimento ~ Curso de
O desenvolvimento ‘. e com formacao ~
. C o 16gico-histérico e o Extensdo da
l6gico-histérico do - em
. . modo de apropriacdo . . UFPI de 40 horas
conceito de medida . . Licenciatura .
Sarmento, | do conceito de medida e em parceria com
e o processo de . em Fisica, .
T 2019 no ensino de ‘. a Secretaria de
significacdo na L Matematica, ~
. Matematica, em A Educacio do
atividade . Ciéncias da .
. particular, nas Municipio de
pedagdgica . . Natureza,
coletividades agricolas, Lagoa Alegre
. 1 Normal
a partir de uma anélise .
P Superior
histérico-
epistemoldgica deste
conceito
E preciso aprender a
P! P . Na Escola Santo
ensinar: Investigar os
P . . Afonso
significacdes de significados e sentidos 2 professores .
o Rodriguez espaco
professores de dos professores de de matematica .
. .. oy o | de um Projeto de
matematica Vieira, matematica sendo um do 8 ~
. . Extensao:
desenvolvidas na 2020 desenvolvidos na ano e o outro(a) . .
~ . ~ . o | Universidade e
formagao mediada formacdo mediada pela | atuando com 6 Escola (UFPI): 6
pela atividade Atividade Orientadora e7° ’
. . encontros
orientadora de de Ensino .
. formativos
ensino
Sentidos da Grupo
Avaliacdo da Investigar o colaborativo no
aprendizagem em movimento dos Nicleo Regional
um processo de sentidos pessoais sobre de Educacgdo de
formacéo Calado, a avaliacdo da 15 professores | Telémaco Borba
continuada de 2020 aprendizagem em um de matemadtica | com 6 encontros,
professores de grupo de professores de dos quais 2
matematica: Matematica em presenciais e 4
contribuicdes da formagdo continuada remotos devido a
teoria da atividade Covid-19
Compreender as
preen Curso de
N manifestacdes dos ~
A organizacao do formacao
. L professores sobre a 7 professores .
ensino da estatistica N . . continuada
10 5° e 6° ano do organizacao do ensino | que finalizaram organizado a
Amin, 2022 | da Estatisticano 5°e 6° | o curso, sendo

ensino fundamental:
o olhar dos
professores

anos do Ensino
Fundamental em um
curso de formagdo
continuada, organizado

quatro do 5°
ano e trés do 6°

partir do projeto
de extensao
Oficina
Pedagogica de
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formacdo na Oficina manifestados pelos Educacgdo

Pedagdgica de integrantes da OPM Basicae 5

matematica professores do
Ensino
Superior

a partir das acoes Matematica
geradas no projeto de (OPM)
extensao Oficina
Pedagdégica de
Matemdtica
31 integrantes,
dos quais 11

Nexos conceituais licenciandos, 7
da estatistica Reconhecer nexos pos-
manifestados por conceituais da graduandos, 8
professores em Fabri, 2022 Estatistica professores da OPM

Fonte: a autora.

Para organizacdo do material empirico, foram definidos quatro eixos que emergiram

durante as leituras e andlises das producdes e que nos ajudaram a responder nossa questao

investigativa:

» contexto geral das pesquisas

da formacao inicial a pratica docente

>
» em movimento — reflexdes criticas possibilitadas pela atividade de formagdo
>

a vivéncia na formagdo como possibilidade de transformar a prética docente:

contribuicdes dos processos formativos.

Passamos, entdo, a apresentar tais eixos, estabelecendo relacdes entre as pesquisas

analisadas.

5.3.1 Contexto geral das pesquisas

Algumas andlises preliminares podem ser destacadas em relacdo as oito producgdes

(cinco provenientes de mestrado académico, duas de mestrado profissional e uma de doutorado

académico). Seis delas foram defendidas nas instituicdes: USP, UFPR, UTFPR, duas em cada

IES. Quando voltamos o olhar aos orientadores(as), Flavia Dias de Souza e Maria Lucia

Panossian orientaram igualmente duas pesquisas.

Das producdes analisadas, todas estdo vinculadas a instituicdes publicas de ensino,

sendo quatro provenientes da Regido Sul, duas da Regido Sudeste, uma da Regidao Centro-Oeste

e outra da Regido Nordeste.
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Embora este estudo compreenda o periodo de 2013 a 2022, somente em 2016
encontramos a primeira producido que se enquadra no objetivo deste estudo, o que demonstra
ser um tema bastante discutido/pesquisado na atualidade.

Das oito pesquisas, trés (Milani, 2016; Branco, 2018; Amin, 2022) foram direcionadas
e desenvolvidas tendo como centro professores do 6° ano. As pesquisas de Bispo (2017) e de
Vieira (2020) tiveram, respectivamente, 75% e 50% de professores participantes da formacgao
continuada atuantes neste mesmo ano de ensino. Constatamos relatos de preocupag¢do com esse
ano de ensino, e, a partir da RSL, € possivel apontar duas causas, quais sejam, a transi¢ao para
uma nova organizagao das disciplinas e a natureza dos conteidos de matematica:

Primeiro, hd de se considerar o aluno que ingressa no sexto ano como um
sujeito que se reconhece estranho ao lugar onde deverd prosseguir com seu
processo de aprendizagem, uma nova rotina se apresenta, uma nova maneira
de organizacdo das disciplinas pautadas em espagos especificos e tempos
pedagégicos rigorosamente cronometrados. Depara-se, também, com um rol
de professores com estilos variados de tratar os contetidos, bem como a certeza
de estar num espago onde ele, o aluno do sexto ano, € o menos experiente.
Além do mais, muitas vezes, esse processo de transicdo acontece em outro
espaco fisico, representado pela nova escola. Esse estudante se percebe, na
maior parte das vezes, desprovido de estratégias para enfrentar o novo mundo
que foi lhe posto como processo “natural” do seu percurso de aprendizagem
(Branco, 2018, p. 14).

Cada vez se tornam mais frequentes os casos em que os professores de
Matematica que atuam no 6° ano do Ensino Fundamental argumentam que os
estudantes ndo possuem os conhecimentos minimos de Matematica exigidos
para o ingresso (Amin, 2022, p. 36).

Na passagem do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental, as mudancas que
ocorrem ndo sdo apenas nos conteiidos, mas na forma de organizacdo dessas
etapas. O estudante deixa de ter aula com um tnico professor e passa a ter aula
com um professor especialista de cada disciplina em um ambiente novo, uma
escola diferente da qual estava habituado, o que pode gerar algumas
inquietagdes. [...] Uma possibilidade para superar esse problema é que os
professores do 5° e 6° ano do Ensino Fundamental reflitam conjuntamente
sobre o processo de organizagdo do ensino (Amin, 2022, p. 49-50).

Até o 5° ano do Ensino Fundamental, a matemdtica ¢ muito empirica, os
conceitos trabalhados envolvem apenas a aritmética e os professores, com
formacdo em Pedagogia trazem aulas ludicas. Os anos finais do Ensino
Fundamental se apresentam, nesse sentido, como uma ruptura, passam a ter
professores licenciados em matemadtica, os contetidos matematicos comegam
a exigir maior abstracdo e, consequentemente, a constru¢cdo do pensamento
tedrico se torna mais complexa (Vieira, 2020, p. 124).

E importante destacarmos a preocupacao notdria com esse ano de ensino, em que 0S
alunos finalizam o Ensino Fundamental 1 e comecam um novo ritmo de processo, tendo
professores distintos para as diversas disciplinas, mudando a rotina, a maneira de organizagao

e, as vezes, até a escola. Essas pesquisas apontam também que o contetido de Matematica, a
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partir do 6° ano, possui especificidades, comecando a exigir maior rigor e abstracdo, que
precisam ser mais bem observados.

Quando se volta o olhar para as Unidades Temaéticas abordadas nas pesquisas analisadas,
notamos uma dispersdo entre os conteidos e temas abordados, abrangendo: Tabuada (2),
Estatistica (2), Avaliacdo da aprendizagem (1), Contetidos diversos do 6° ano (1), Medida (1).

Nesse primeiro eixo de andlise, em que realizamos um panorama geral das producgdes
selecionadas neste estudo, podemos identificar a dificuldade dos pesquisadores em encontrar
profissionais dispostos ou disponiveis para participar da formacao. Um dos fatores frequentes
que surgiram foi a dificuldade de horarios disponiveis para a execugao, devido a extensa carga
horéria de trabalho.

Dentre as oito pesquisas, identificamos apenas trés cujos pesquisadores formaram
grupos para proposi¢ao/desenvolvimento das pesquisas: Bispo (2017), Branco (2018) e Calado
(2020). Os proprios pesquisadores organizaram os espagos formativos em busca de
participantes. As pesquisadoras Bispo e Branco passaram por dificuldades no tocante a

constituicdo/aceitacdo das propostas apresentadas acerca dos experimentos formativos.

Pensamos a principio na possibilidade de ampliarmos o ntmero de
participantes incluindo os professores das escolas préximas que atuam no
mesmo segmento com intuito de enriquecer os momentos de trocas de
experiéncias. No entanto, deparamos com as peculiaridades da jornada do
trabalho docente que se resumia em aciimulo de cargos e hordrios diferentes
de realizacdo das ATPCs.

Também foi cogitada a proposta de realiza¢do dos encontros aos sabados, mas
essa iniciativa foi descartada dado que alguns professores acumulavam cargos
em escolas municipais e os sidbados estavam comprometidos com reunides
pedagégicas e outros alegaram que necessitavam dos sdbados para
organizarem os trabalhos da semana e até mesmo para descansarem da semana
sobrecarregada que tinham. Tal situagdo inviabilizou a tentativa de ampliar o
nimero de participantes e ndo havendo possibilidades na conciliacdo dos
horérios, permanecemos com o nimero de trés professores (Branco, 2018, p.
54-55).

Os primeiros contatos ocorreram em duas escolas proximas da residéncia da
pesquisadora.

Na primeira escola, o diretor interino estava afastado e o substituto nao
considerou vidvel a participagao no grupo de pesquisa. J4 na segunda escola,
o diretor nos recebeu e nos ouviu atentamente, sendo receptivo com a
proposta. Ficou marcado, entdo, um encontro com os professores para
podermos explanar nosso projeto e convidid-los a participar. Dos seis
professores de Matematica, apenas dois compareceram a nossa reunifo, o que
impossibilitou a formagdo do grupo.

Diante desse fato, comecamos um longo caminho de ligacdes, visitas e envio
de e-mails para diretores, coordenadores e contatos pessoais da pesquisadora.
Quando encontravamos uma escola em que o diretor estava

propenso em aceitar a proposta, os professores da escola ndo aceitavam o
convite para participar do grupo de estudos. Quando, em um contato informal
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com alguns professores, eles se mostravam interessados, o diretor rejeitava a
proposta. Muitas foram as aflicdes e as dificuldades enfrentadas (Bispo, 2017,
p. 76).

Constataram também o impacto das experi€ncias em formagdes anteriores, quando nao
havia relac@o entre a formacdo do professor e a sua realidade no ambiente da escola em que
atuava.

Fica evidente que essas professoras rejeitam formagdes pautadas em discursos
ideoldgicos que culpabilizam o professor pelo insucesso do ensino e
aprendizagem escolar, que t€m como objetivo principal dar treinamento para
melhorar indices da avaliacdo externa. Pelo contrdrio, elas anseiam por
formagdes que propiciem condi¢cdes favordveis para apropriacdo das
significacdes concernentes aos conhecimentos sobre a atividade de ensino
(Bispo, 2017, p. 145).

Bispo (2017) teve o apoio de uma conhecida professora que realizou a intermediacao
com duas escolas estaduais do municipio, tendo a proposta aceita em uma delas, local onde
ocorreram 0s encontros.

Caminhando nessa reflexdo, Branco (2018, p. 53) indica que uma alternativa encontrada
foi a realizacdo da pesquisa dentro de uma escola no horério de trabalho nas Atividades de
Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPCs), por “perceber que nao seria viavel a participagao dos
professores no contraturno, tendo em vista que muitos acumulam legalmente dois cargos em
unidades escolares diferentes”.

De acordo com as pesquisas analisadas, observamos que as dificuldades na adesdo em
processos formativos também se relacionam com a exogeneidade das propostas de formacado
continuada apresentadas, as quais sdo ofertadas “de fora para dentro”, sem levar em
consideragdo as necessidades reais dos docentes e o contexto local nos quais estdo inseridos.

Outro aspecto que merece destaque € que a precariedade das condi¢des de trabalho, que
se reflete na falta de autonomia no desenvolvimento do ensino e aprendizagem, sem suporte
necessario para garantir um processo educativo significativo. As longas jornadas de trabalho
devidas a desvalorizagdo profissional (baixos saldrios) desencadeiam outro fator que justifica a
falta de interesse em formacdo continuada por parte dos profissionais.

E possivel detectar e perceber diferentes enfoques em relagdo a conceituacio de
formagdo continuada: complementar a uma formacao inicial; acdo extensionista executada e
desenvolvida pelas IES; relacdo direta com a precariedade nas condi¢des de trabalho onde os
professores ndo possuem autonomia.

Com exce¢do de Milani (2016), que investigou a prOpria pratica, as demais tiveram
parcerias das universidades e/ou foram desenvolvidas na OPM:

e Sarmento (2019) fez o experimento formativo como um curso de extensdo da
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UFPI na modalidade “Aperfeicoamento” de 40 horas, vinculado a Pro-reitoria
de Extensado e Cultura (PREXC) e em parceria com a Secretaria de Educacao do
Municipio de Lagoa Alegre, que foi responsével pela divulgacdo, organizagao,
logistica e inscri¢cdes dos professores interessados.

e Vieira (2020) realizou sua pesquisa na Escola Santo Afonso Rodriguez, espaco
onde atuam os participantes do estudo e onde estd sendo desenvolvido o projeto
de extensdo “Universidade e Escola: um didlogo necessario a constitui¢do do
professor pesquisador”. O referido projeto esta vinculado ao Nucleo de Estudos
e Pesquisas Historico-Criticas em Educagdo e Forma¢cdo Humana (NEPSH) do
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo (PPGEd) da UFPI.

e Amin (2022) propds um curso de formagao continuada a partir das acdes geradas
no projeto de extensdo Oficina Pedagodgica de Matematica, vinculado ao
Departamento Académico de Matematica na Universidade Tecnolédgica Federal
do Parana.

e Fabri (2022) desenvolveu sua pesquisa no projeto de extensdo Oficina
Pedagdgica de Matemdtica na Universidade Tecnoldgica Federal do Parand,
campus Curitiba (UTFPR-CT).

E nitido que as OPM, como indicam Panossian et al. (2018, p. 16), sdo identificadas
“como um modo de formagdo continuada” e ainda “possibilita o vinculo entre o processo de
formacao dos professores e seu local de trabalho” sendo meio para pesquisa que investiga a
formacdo docente. Verifica-se, entdo, que a formacdo continuada € considerada uma agdo
extensionista que promove um didlogo entre as IES e os professores da Educagdo Basica,
conecta escolas, comunidades escolares e IES, e fortalece vinculos, contribuindo para uma
educagdo mais democrética.

Assim como menciona Amin (2022, p. 68), “a OPM € um espaco de aprendizagem que
articula o tripé ensino-pesquisa-extensdao” e o “processo coletivo, no ambiente da OPM,
proporciona condi¢des de formacdo, pois gera o encontro de professores e futuros professores
que estabelecem, de forma consciente, objetivos e agdes de ensino”.

Nessa reflexdo, Fabri (2022, p. 19) destaca que “a OPM como espago de aprendizagem
da docéncia, entende-se o ambiente onde ocorre 0 movimento real do objeto, e de como esse
processo de constitui¢ao e apropriagdo do conhecimento estatistico pode influir na organizagao
do seu ensino”.

Enfim, por meio da RSL € possivel afirmar que a formacao de espacos formativos é um

desafio para pesquisadores e estudiosos no desenvolvimento de formag¢do continuada, seja pela
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exogeneidade das propostas de educacdo continuada, seja pela precariedade das condi¢des de

trabalho de professores.

5.3.2 Da formagdo inicial a prdtica docente

Neste eixo, buscamos problematizar quesitos que, durante a formacao continuada, foram
detectados e apontados pelos pesquisadores como indicios sobre 0 modo como a formacao
inicial estd preparando os profissionais que atuardo no interior das escolas e como a formacao
continuada pautada na AOE pode ser meio/alternativa para apoiar os profissionais (de
Matemética, no nosso caso) no fortalecimento de sua atividade pedagdgica.

Durante as leituras e andlises, encontramos reflexdes acerca de medos, angustias,
aflicdes e preocupacdes que permeiam as praticas profissionais apds a formacao inicial durante
a insercdo no ambiente escolar diante do trabalho de direcionamento e encaminhamento dos
alunos. S@o sentimentos vivenciados e experimentados no inicio da docéncia que impactam a
constituicdo do professor como profissional e sua atividade pedagdgica.

O inicio da docéncia exige, entdo, qualidades que ndo se aprendem
exclusivamente na universidade, mas sdo adquiridas com o tempo; com isso,
cabe ao professor buscar meios que o auxiliem em direcdo ao seu
desenvolvimento profissional (Milani, 2016, p. 17).

O que eu mais questionava era se, ao término da graduacdo, eu estaria
preparada para lecionar, se teria uma base para ensinar. Refletia sobre como o
curso me ensinava Matemdtica, mas ndo ensinava a ser professora de
Matematica (Bispo, 2017, p. 13).

Concluido o curso superior, Licenciatura em Matemaética, dei continuidade a
minha formagao acad€mica fazendo cursos de cunho tecnicistas, com o intuito
de preencher o que eu entendia naquela época por deficiéncias e lacunas da
formagao inicial, mas que hoje as compreendo como necessidades formativas
(Vieira, 2020, p. 18).

[...] a motivagdo para o curso estava relacionada a outras relagdes, como o
interesse pela Matemadtica em si e o fato de querer ser professor, mas a
experiéncia no curso mostrou que apenas o conhecimento matematico seria
insuficiente para a organizacio do ensino e que outros elementos deveriam ser
considerados (Fabri, 2022, p. 13).

Reflexdes convergentes sdo encontradas em Milani (2016, p. 17), quando menciona que,
ap0s o diploma e a entrada na pratica profissional, vieram as inquietagdes: “Por onde comecar?
A quem pedir ajuda? Que caminho seguir?”.

Alinhada a essa reflexdo, Branco (2018, p. 31) aponta que “No periodo inicial da
formacdo do futuro professor, por mais que se avance nas concepgdes do que € ser professor,

as instituigdes que formam docentes, muitas vezes encontram-se ainda arraigadas no modo
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tradicional de formacdo”, permeadas de ag¢des e técnicas que consideram essenciais e
imprescindiveis para a atuacdo do futuro professor.

De acordo com Vieira (2020, p. 128), a formacao inicial do professor de Matematica é
composta por excessiva valorizacao dos conteidos matematicos, havendo ainda uma concepcao
absolutista da disciplina. A autora ainda acrescenta “que o atual contexto educacional requer
dos professores de matemdtica formacdo que dé condi¢des para ensino e aprendizagem
formarem a unidade atividade de ensino e aprendizagem”, exigindo uma “formac¢ao que dé
conta dos conteudos especificos, mas também do pedagogico”.

Sao apontamentos no tocante a defasagens na formacao inicial que estdo entrelacados a
modos tradicionais de formagdo nas universidades, onde os professores recém-formados,
quando se deparam com a prética, notam que existem lacunas pedagdgicas em sua formacao.
Dai a RSL nos permite concluir que a formacao continuada € vista como complementar, tendo
de focalizar aquilo que faltou na formacao inicial.

Em sua pesquisa, Vieira (2020, p. 120) aponta que, durante o processo formativo,
constatou, nas falas dos professores “participantes, que os sentimentos vivenciados no inicio da
docéncia foram de medo, receio, panico, mas também, vivenciaram sentimentos de alegria por
estarem materializando o sonho de ser professor de matematica”.

Amin (2022, p. 117) destaca que “os cursos de formagdo continuada exercem um papel
de extrema importancia na formacgao do professor, pois somente a formacao inicial, em alguns
casos, nao ¢ suficiente para proporcionar o dominio dos conceitos na pratica dos docentes”.
Além de relatar que “os cursos de licenciatura em Matematica oferecem uma bagagem maior
dos conhecimentos especificos, mas poucos aprofundam os conhecimentos pedagdgicos sobre
a Matematica e seu ensino” (Amin, 2022, p. 15).

Convergindo nessa reflexdo, Dias e Souza (2017, p. 197) indicam a necessidade de
propostas de ensino diversificadas de acordo com os envolvidos, sendo necessario abdicar de
praticas tradicionais de padrdes engessados:

[...] os espacos em que atualmente se desenvolve a formacao inicial dos
professores configuram-se na complexidade das condicdes postas por
contextos sociais multifacetados, que demandam propostas diversificadas
daquelas tradicionalmente pensadas por padrdes unicos, tanto de formacio
como de avaliacdo dos produtos sociais dela resultantes, visto que as
necessidades e os motivos dos grupos em formacgdo sdo diversos e em
conformidade com seus campos de atuacao.

Como a formacao continuada analisada nas oito pesquisas baseadas na AOE pode ser

meio/alternativa para apoiar os profissionais de Matematica no fortalecimento de sua praxis?
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Bispo (2017, p. 52) afirma que a AOE “agregada a uma proposta de formagao, institui-
se como instrumento tedrico-metodoldgico, contribuindo no processo formativo docente e do
pesquisador”. Também caminhando nessa reflexao, Branco (2018, p. 17) destaca que a AOE
“possibilitam ao pesquisador estruturar acdes baseando-se na génese do conceito por meio da
necessidade e da producao histérica desenvolvida pela humanidade na procura do atendimento
de suas necessidades”.

A AOE, conforme apontado nas pesquisas analisadas, vem-se consolidando como uma
base tedrico-metodolégica para a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem,
fundamentando-se nos principios da THC e da Teoria da Atividade. Assim, Vieira (2020, p. 62)
a indica como uma “proposta teodrico-metodolégica que proporciona a escola realizar sua
principal fun¢do, de possibilitar que o estudante se aproprie dos conhecimentos tedricos e
cientificos produzidos pela humanidade, sendo capaz de, ao mesmo tempo, desenvolver o
professor e o aluno”.

Moura, Longarezi e Valdés Puentes (2023, p. 22), em uma recente entrevista,
destacaram que

A Atividade Orientadora de Ensino, desse modo, se constitui em uma base
tedrico metodoldgica que tem sustentado as atividades de pesquisa sobre os
processos de apropriacdo de conceitos, sejam eles sobre o ensino ou sobre a
aprendizagem. O resultado dessas pesquisas € também desafiador, do ponto
de vista de nos colocarmos no mundo como sujeitos que conduzem as suas
vidas conscientemente e orientados para a defesa de uma sociedade justa e
igualitéria.

Percebemos, por meio dessa citagdo, as possibilidades envoltas na AOE que podem
proporcionar o movimento formativo de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando que os sujeitos sejam conscientes e orientados na defesa de uma

sociedade mais justa e igualitéria.

5.3.3 Em movimento: reflexoes criticas possibilitadas pela atividade de formagdo

Com base na THC, ¢ importante relembrar que o sujeito entra em atividade “quando a
necessidade de resolver determinadas questdes gera motivos para o sujeito agir”. Entdo “sua
atuacdo passa a ser coordenada e intencional em fun¢do de um objetivo maior a que se quer
atingir, possui uma dire¢do, e por isso realiza a¢des e operacdes que estdo interligadas e
articuladas” (Coco et al., 2020, p. 34).

Dessa forma, Souza e Moretti (2021, p. 14) destacam que,

Nas pesquisas sobre formacgao de professores, a proposi¢cdo de SDA ancoradas
na atividade orientadora de ensino, ao desencadear o movimento da atividade
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dos professores, tem sido um importante modo de a¢cdo no desenvolvimento
de experimentos formativos. A intencdo do pesquisador/formador ao
desencadear a atividade de ensino é que seja possivel a producio, em espaco
coletivo, de novas a¢des que impliquem na mudancga de pratica pedagdgica.

Segundo Milani (2016, p. 45), “o isolamento do professor, bem como seu
individualismo, acarreta um processo contrdrio de colaboracdo, ou seja, a escola deixa de
receber mudangas”. Quando os professores se unem em volta de uma mesma necessidade,
torna-se possivel a criacdo de projetos coletivos com objetivos definidos, desencadeando
avancos na qualidade do ensino e da aprendizagem.

Amin (2022, p. 24) explica que “a superacdo da alienacao no trabalho do professor passa
pela consciéncia de suas agdes”. Nesse sentido, entendemos como necessario que o professor
tenha clara a intencionalidade e as consequéncias do seu trabalho no campo educativo.

Segundo Branco (2018), além das pressdes externas que incidem sobre o trabalho do
professor, existem também pressdes internalizadas que, muitas vezes, reduzem o professor a
executor de um curriculo oficial, dentro de tempos e espagos rigidamente predeterminados.

Aragjo (2009, p. 11) destaca a importancia da coletividade para a superagdo da
alienagdo:

[...] a organizacdo coletiva do trabalho se configura como um diferenciador da
qualidade das préprias relagcdes de trabalho, apresentando-se como uma
possibilidade de gerar e gerir, no espago educativo, uma unidade produtiva na
qual o coletivo supere a alienagdo.

De acordo com Milani (2016, p. 30), quando ndo se constitui a relacdo entre sentido e
significado, tende-se a um “processo de alienagdo, no qual a atividade do professor: ensinar,
nao se move na direcao do objeto: o ensino”.

Branco (2018, p. 77) destaca que existe na escola uma preocupagdo sobre a organiza¢ao
da aula, restringindo-se ao atendimento de exigéncias contidas na avaliagdo externa como forma
de trabalhar o conteddo prescrito. Os educadores, dessa forma, tornam-se reféns desse processo
automatizado, em que devem “treinar” os estudantes em busca de sucesso para tais avaliacdes.
O autor ainda afirma que o professor precisa ser mais “autonomo e ousado”, “buscar e propor
0 que realmente seja significativo para o aluno”, “mudar a maneira de como se aborda o
conteudo” (Branco, 2018, p. 80), sendo necessario avaliar sua pratica.

Para Milani (2016), a investigacdo da propria pratica visa a fortalecer a conexao entre
professor e pesquisador, a0 mesmo tempo em que promove a ampliagdo e/ou transformacgao
dos saberes do docente, contribuindo para a construcdo e consolidacdo de sua identidade

profissional.



73

Calado (2020, p. 113) ressalta que as manifestacdes dos professores integrantes do

3

processo formativo evidenciaram “um salto de qualidade na organizagdo do ensino e,
principalmente, identificar que manifestagdes revelam a mudanga na atribuicao de sentidos a
respeito da avaliagdo por parte dos participantes da formagao™.

Conforme Cedro, Lopes, Moura (2024, p. 85),

[...] é vital que atentemos para a necessidade de um processo de
conscientizagdo sobre o valor do trabalho docente, como sujeito de uma
coletividade que busca resolver problemas, que lhe permitird tomar para si o
desejo de mudar e ir se formando de modo auténomo em consondncia com 0s
objetivos coletivos.

Pelas andlises realizadas, inferimos que € necessdria uma conscientiza¢ao na sociedade
de que o professor precisa ter a sua autonomia preservada e que a atividade do professor, a de
ensinar, precisa se mover em direcio ao objeto, o ensino. O professor é o profissional que deve
agir conscientemente de acordo com os estudantes que pertencem a sua realidade educacional,

e uma a¢do que desencadeia mudancgas € a unido em coletivo.

5.3.4 A vivéncia na formagdo como possibilidade de transformar a prdtica docente:

contribui¢coes dos processos formativos

Neste subitem analisamos e refletimos sobre as transformacdes que ocorreram durante
a formacao realizada e como os profissionais se sentiram ao participar da formagao pautada na
AOE.

Milani (2016, p. 143) destaca que desencadeou mudancas em sua pratica profissional,
tornando-se “capaz de recriar situagdes, entendendo e reconhecendo que os estudantes fazem
parte do processo de elaboragdo e planejamento de situacdes de ensino”. Aponta também que
o professor pode desenvolver e atribuir novas qualidades a seu pensamento perante o incentivo
a pesquisa e ao trabalho coletivo.

Bispo (2017, p. 69) também aponta “que as agdes docentes centradas na organizacao de
ensino podem propiciar a aprendizagem. Desse modo, torna-se necessario que o professor se
aproprie do fendmeno da educacao como um todo, no coletivo do qual ele faz parte”. A partir
da organizacdo do ensino, a autora afirma que foi possivel detectar o desenvolvimento de
“novas estratégias” e a escolha de “instrumentos adequados para atender a necessidade de
realizar um planejamento, em busca de concretizar um objetivo determinado: sua atividade de

ensino” (Bispo, 2017, p. 115).
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Nessa mesma perspectiva, Branco (2018, p. 100) considerou que “o movimento de
sentidos da atividade docente atribuidos pelo professor, impacta na atividade de ensino, por
meio da organizacdo da sala de aula, na forma de agrupamento dos alunos e na selecdo e
abordagem do contetdo a ser trabalhado”.

Nesse momento, optamos por apresentar alguns trechos extraidos das pesquisas, no
intuito de preservar a forma com que os pesquisadores expuseram, entendendo que as falas
carregam em si sentimentos, significacdes e movimentos de profissionais em atividade, sendo
ricos apontamentos:

[...] os mesmos se apropriaram da teoria proposta na atividade de formacao,
uma vez que desenvolveram significacoes sobre a organizacio do ensino,
sobre o papel do professor, sobre o papel do aluno, etc., o que entendemos
ter sido relevante para o seu desenvolvimento profissional. [...]

As significacdes sobre o ensino de matematica reveladas pelos professores,
nos impelem a interpretar que o novo olhar deles é de que ndo é qualquer
ensino que pode ser considerado como atividade de ensino, que esta deve ser
processo pelo qual o professor possa se apropriar, possa aprender a ensinar,
para que assim, desenvolva sua atividade no intuito de promover a
aprendizagem verdadeiramente potencializadora do desenvolvimento do
aluno (Vieira, 2020, p. 132, grifo nosso).

Com base em nossa convivéncia com os professores no desenvolvimento da
pesquisa formagdo podemos afirmar que esses professores compreenderam
a AOE como modo de organizacao do ensino que objetiva a apropriacao
dos conceitos por parte dos alunos. Se assim for, nossos achados vao ao
encontro das ideias de Moura (1996) de que a AOE tem por objetivo
transformar o psiquismo da pessoa que estd em atividade de aprendizagem,
pela apropriacdo dos conhecimentos cientificos (Vieira, 2020, p. 135, grifo
Nnosso).

As significagdes que os participantes produziram revelaram a importéancia de
realizarmos processos formativos no contexto escolar em que o professor
desenvolve sua atividade, bem como que, nesses processos, seja dada voz
ao professor, pois nesse movimento de refletir sobre sua pratica, sobre suas
necessidades formativas, ele produz sentidos acerca de sua atividade, do seu
papel como mediador da aprendizagem do aluno, sobre a organizacdo do
ensino, sobre a necessidade de se aprender a ensinar, etc.

[...] a formacdo que realizamos com os professores contribuiu para a
producao de significados e sentidos sobre os processos formativos,
diferente daquelas formagdes que, com frequéncia, os professores de
matemadtica, especialmente os que ensinam nos anos finais do Ensino
Fundamental, participam, sendo sustentadas em processos formativos para
aprimorar técnicas de transmitir conteddos, de maneira prética e facil, os
famosos “macetes” matematicos. Nao que aqui estejamos condenando
quaisquer que sejam as estratégias que professores e alunos se utilizam para
memorizarem determinados contetdos (Vieira, 2020, p. 148, grifo nosso).

Diante do movimento no experimento formativo, cabe ressaltar que a
avaliacdo, na perspectiva desse trabalho em grupo, proporcionou a
possibilidade de os professores repensarem a reorganizacio das aulas,



75
tanto dos contetidos de ensino quanto da metodologia (Calado, 2020, p.
120, grifo nosso).

Nas producdes analisadas foram detectadas mudancas de sentido entre os profissionais
participantes no tocante a reorganizacdes das salas de aula, conteddos, metodologias, novas
estratégias e agrupamento dos alunos — modifica¢des de sentidos que nos indicam que o sujeito
se mobilizou. Conforme destaca Moura (2024, p. 67), a AOE “passa a mobilizar o sujeito para
atuar na relagdo entre o problema humano — gerador de um determinado conceito considerando
um modo coletivo de gestar hipdteses para sua solucdo — e a sintese coletiva que viabiliza
mobilizar a atividade conjunta entre os sujeitos”.

O trabalho coletivo ¢ destacado por Bispo (2017, p. 116) como meio em que “os
professores dialogassem e compartilhassem significados, atribuindo novos sentidos as acdes
que constituem suas atividades”. E no coletivo que refletimos, dialogamos e construimos
propostas para enfrentar o que o sistema educacional vem impondo, com regramentos que tiram
a autonomia dos professores e indicam o papel do professor como meros executores de

conteudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar a questdo que direcionou essa pesquisa — como a AOE tem contribuido com
as pesquisas que analisam a formagdo continuada de professores de Matemdtica dos anos
finais do Ensino Fundamental? —, entendemos que foi possivel respondé-la conforme
discorreremos nessa secao, assim como, atingimos o objetivo geral: investigar o que revelam
as pesquisas académicas (2013-2022) que abordam o conceito da AOE na formagao continuada
do professor de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental.

E nitido que ensinar o contedido de Matemética de modo que os alunos se apropriem do
conhecimento € um desafio constante que carece atenc¢do e estudo. Por meio de estudos e
discussdes em grupo sobre a THC, Teoria da Atividade de Leontiev e pela AOE de Moura,
promovemos uma compreensao € um aprofundamento tedrico, permitindo encontrar algumas
respostas e sentido para nossas indagacdes.

Registro®! as mudancas para a estudante mestranda que realiza esta pesquisa dando um
sentido que somente quem perpassa esse “‘encontro” consegue descrever, tendo marcado meu
presente € meu futuro. Foi no decorrer deste mestrado meu primeiro contato com a THC,
abordado nesta pesquisa, que teve como foco analisar as producgdes referentes a formacgao
continuada de professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental e a AOE.

A AOE como proposta metodoldgica de ensino e aprendizagem foi destacada como uma
coerente alternativa para a atual realidade em que os professores t€m que trabalhar utilizando
materiais distribuidos em larga escala, mas sem vinculo com a realidade educacional e com a
diversidade de seus estudantes.

E importante que educadores possam se desprender de livros diddticos e materiais
distribuidos em grande escala, para poderem criar condi¢des em que os estudantes estejam em
atividades de estudo. Assim como destaca Moura, Longarezi e Valdés Puentes (2023, p. 23,
grifo nosso), € necessdrio aliar o ensinar e o aprender:

Para nés, em consondncia com a visdo de problema como o que mobiliza o
pensamento (E. V. Ilienkov), imaginacdo, emocio e sentimentos sao
componentes inerentes, essenciais para os que agem para objetivar a
atividade pedagogica como uma unidade de duas atividades de motivos
diferentes: ensinar e aprender. Esses, no entanto, precisam convergir para a
apropriacdo dos significados do objeto (conceito) em movimento para
professor e estudante. A atividade pedagdgica, dessa forma, requer
consciéncia do motivo para apropriagdo de conceitos como ferramentas para
producdo e assimilacdo da cultura, no seu sentido mais amplo. Considerar a
producdo do motivo e o modo de desenvolvimento da atividade que possibilite

21 Por se tratar de um movimento da pesquisadora, este pardgrafo foi escrito na primeira pessoa do singular.
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a vivéncia da resolu¢c@o de problemas, de modo coletivo e que considere a
estrutura da atividade como o modo de desenvolvimento das potencialidades
dos sujeitos que a realizam, deu origem a formulagdo do que chamamos de
Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA).

Com a andlise das 330 pesquisas na perspectiva da THC, percebemos que a distribuicao
temética com foco em Formagdo Continuada correspondeu a 23,03% do conjunto de produgdes.
Quando analisamos a distribui¢do das producdes durante o periodo de 2013 a 2022, constamos
um aumento expressivo, refletindo o crescente interesse da comunidade académica pelo tema,
evidenciando uma expansdo significativa nas pesquisas realizadas e na produgdo de
conhecimento relacionado ao objeto de estudo durante o periodo.

Ao analisar as 76 producdes enquadradas com o foco em “Formagdo Continuada”
identificamos que 85,71% sao de instituicdes publicas de Ensino Superior, com destaque para
as regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste.

Os dados analisados neste estudo correspondem a um recorte de um acervo mais amplo,
oriundo de uma pesquisa de maior amplitude. Esse recorte concentrou-se especificamente na
temdtica da formacdo de professores de Matematica, possibilitando uma andlise mais
direcionada sobre esse eixo temaético.

Ressalta-se que, embora essa investigacao tenha-se debrucado sobre uma parte limitada
do conjunto total de dados, o acervo da pesquisa principal apresenta potencial significativo para
o desenvolvimento de novos estudos. A diversidade das informacdes coletadas permite
desdobramentos investigativos em multiplas dire¢cOes, ampliando as possibilidades de
compreensdo e aprofundamento sobre diferentes dimensdes do fendmeno educacional em
questao.

As producdes analisadas demonstram um desenvolvimento aliado a significacdo da
pratica docente na Matemdtica ressaltando mudangas em aspectos no processo formativo e
pratico, indicando possibilidades de superacdo das limitagdes impostas por curriculos
engessados e/ou pela falta de formacao tedrico-prética consistente.

Com as andlises € perceptivel que a grande maioria dos estudos em “Formacao
Continuada” pautadas pela THC se concentram na Educag¢@o Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Os indicios e apontamentos refletidos e discutidos nesta pesquisa indicam a
necessidade de estudos acerca de outros niveis de ensino, como Ensino Médio e Ensino
Superior, que contam com numeros infimos de produg¢des. Como proposta para novas
pesquisas, sugerimos a investigacdo do potencial da AOE nos anos finais do Ensino

Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior.
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Dessa forma, esta pesquisa permitiu identificar tendéncias e focos predominantes nos
estudos, apontando dire¢des para futuras pesquisas em contetidos/temas relacionados ao Ensino
Meédio e ao Ensino Superior como estatistica, trigonometria, matrizes, progressoes, fungdes
exponenciais e logaritmicas.

A partir desta pesquisa foi possivel detectar defasagens na formacao inicial que estao
entrelacadas com modos tradicionais de formagdo nas universidades, onde os professores
recém-formados, quando se deparam com a prética, notam lacunas no aspecto pedagégico de
sua formacao.

A constituicdo de espacos formativos vem sendo um desafio aos pesquisadores e
estudiosos para a execucdo de formagdo continuada, uma vez que os professores possuem alta
carga hordria de trabalho e carregam consigo as experiéncias negativas de uma formagado
tecnicista. No entanto, o desenvolvimento dentro de espagos formativos, como as OPM, nas
IES € um propenso caminho, unindo diretamente os profissionais em exercicio, os estudantes
em formacdo inicial e os professores/pesquisadores das universidades. Merece registro que a
partir das andlises, depreende-se que os espacos das escolas podem ser espacos privilegiados
para o desenvolvimento de formacdo continuada, sendo essa um modo de proporcionar
autonomia aos profissionais.

A partir da RSL € possivel apontar causas para a preocupacdo com o 6° ano de ensino,
sendo a transi¢do para uma nova organizacido das disciplinas e a natureza dos conteddos de
Matemitica tendo, a partir desse ano, mais especificidades e comegando a exigir maior rigor e
abstracdo que precisam ser mais bem observadas.

Diante das produgdes analisadas, é possivel concluir que a baixa adesdo dos docentes
aos processos formativos estd atrelada a mdltiplos fatores. Um dos principais refere-se a
exogeneidade das propostas de formagdo continuada, geralmente concebidas e ofertadas por
agentes externos as realidades escolares, desconsiderando as necessidades concretas dos
professores e os contextos nos quais estao inseridos. Além disso, a precarizagao das condi¢oes
de trabalho — marcada pela sobrecarga, baixos saldrios, falta de autonomia pedagégica e
auséncia de suporte institucional — compromete o engajamento dos profissionais em acdes
formativas, uma vez que ndo encontram respaldo material e simbdlico para sua valorizagao e
seu desenvolvimento.

Observa-se também uma diversidade de enfoques na conceituacdo da formacao
continuada: ora como complementar a formagdo inicial, ora como a¢do extensionista. Esses

elementos indicam a necessidade de se repensarem as politicas e préticas formativas, de modo
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a tornd-las mais sensiveis as demandas reais dos educadores e alinhadas as especificidades dos
ambientes em que atuam.

A interacdo e o compartilhamento de experiéncias em grupos colaborativos permitem
reflexdes criticas e reconfiguracdes de atividade pedagégica. A AOE, como proposta tedrico-
metodolégica pode proporcionar desenvolvimento, reflexdes e transformacdes na pratica
pedagégica do professor.

Sim! E possivel utilizar a AOE como uma base tedrico-metodolégica em sala de aulas,
organizando o estudo de forma sistematizada, sendo o professor um sujeito ativo do processo.
A AOE ¢ uma possibilidade de resisténcia aos fortes processos de controle cada vez mais

intensos que os professores t€ém enfrentado no campo das politicas educacionais atuais.
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Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiabd, 2014.

SEVERINO, Augusta Teresa Barbosa. Formacao Continuada Em Matematica Para
Professoras Dos Anos Iniciais Do Ensino Fundamental: Construcao De Identidades
Autonomas E A Problematizacio Da Realidade Educacional. 2020. Tese (Doutorado em
Educacdo para a Ciéncia) — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Bauru),
Bauru, 2020.

SIEBERT, Vani Teresinha. Estudo E Ensino De Fracoes: Aprendizagens E Dificuldades
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Educagdo) — Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiabd, 2015.

SILVA, Diaine Susara Garcez Da. A Avaliacao Do Movimento De Ensinar E Aprender
Matematica Nos Anos Iniciais Do Ensino Fundamental. 2014. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2014.

SILVA, Lezi Aparecida Da. Matematica Na Escola: Narrativas De Professoras Sobre O
Processo De Transicao Da Educacio Infantil Para O Ensino Fundamental. 2016.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiab4, 2016.

SILVA, Maria Helena da. O Cefapro Como Instituicio Formadora De Professores Que
Ensinam Matematica Nos Anos Iniciais Nos Polos De Cuiaba, Rondonépolis E Sinop
(2017-2019). 2022. Dissertacao (Mestrado em Ensino) — Universidade de Cuiab4, Cuiab4,
2022.

SILVA, Maria Vanusia de Oliveira. A Organizacao Da Atividade De Ensino Dos
Professores Que Ensinam Matematica Nos Anos Iniciais Para Promover A
Aprendizagem Dos Alunos Em Situacao De Vulnerabilidade Social. 2020. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Sao Paulo, Garulhos, 2020.

SILVA, Rafael Siqueira. Os Indicios De Um Processo De Formacao: A Organiza¢io Do
Ensino No Clube De Matematica. 2013. Dissertacdao (Mestrado em Educacido em Ciéncias e
Matematica) — Universidade Federal de Goias, Goiania, 2013.
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SIQUEIRA, Ana Karla Varela Da Silva. Matematica Inclusiva: Um Estudo Colaborativo
Sobre Jogos Com Regras. 2019. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2019.

SOUSA, Elis Maria De. O Pnaic E As Praticas De Alfabetizacio: Influxos Das Ac¢oes De
Formacao Continuada No Aprimoramento Profissional De Professores Alfabetizadores.

2019. Dissertac@o (Mestrado em Educacio) — Pontificia Universidade Catdlica de Goids,
Goiania, 2019.
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SOUZA, José Kemeson da Conceicdo. Percepcoes Docentes Sobre O Ensino E
Aprendizagem De Geometria Nos Anos Iniciais Do Ensino Fundamental: Reflexos E
Reflexdes De Uma Experiéncia Formativa. 2018. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacgdo em Ciéncias e Matemadticas) — Universidade Federal do Pard, Belém, 2018.

STIVAL, Joao Luis. Aprendizagens De Professores Sobre A Resolu¢ao De Problemas No
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(Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica) — Universidade Federal do Paran4,
Curitiba, 2017.

TALARICO, Lucas Ramiro. Tessituras De Um Olhar Sobre A Prépria Pratica
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Floriandpolis, 2020.
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Grande, 2019.
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do Espirito Santo, Vitoria, 2020.

VIEIRA, Geane da Silva. E Preciso Aprender A Ensinar: Significacoes De Professores De
Matematica Desenvolvidas Na Formacao Mediada Pela Atividade Orientadora De
Ensino. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢ao) — Fundagdo Universidade Federal do
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TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO ANO | TIPOLOGIA
A ATIVIDADE DE ENSINO DO PROFESSOR DE Adriane Romero | Vanessa Dias Moretti | Universidade Federal | 2018 Mestrado
MATEMATICA DO SEXTO ANO: SENTIDOS DA Branco de Sao Paulo Académico
PRATICA DOCENTE
A AVALIACAO DO MOVIMENTO DE ENSINAR E Diaine Susara Anemari Roesler Universidade Federal | 2014 Mestrado
APRENDER MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS | Garcez Da Silva | Luersen Vieira Lopes de Santa Maria Académico
DO ENSINO FUNDAMENTAL
A COMPREENSAO DOS PROFESSORES DO Edilene Pontes Wania Tedeschi Universidade Federal | 2022 Mestrado
ENSINO FUNDAMENTAL I SOBRE O PROCESSO O de Souza de Sdo Carlos Profissional
PROCESSO AVALIATIVO DA APRENDIZAGEM
MATEMATICA NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL
A CONSTITUICAO DO COLETIVO E O PROCESSO | Karina Daniela Elaine Sampaio Universidade de Sao | 2017 Mestrado
DE SIGNIFICACAO DOCENTE Mazzaro de Aratjo Paulo (Ribeirdo Preto) Académico
Brito
A EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA E O Ana Clara Dias Rosana Maria Universidade Federal | 2022 Mestrado
SOFTWARE SCRATCH: PERCEPCOES DE Bernardino Mendes de Lavras Académico
DOCENTES EM UMA PRATICA FORMATIVA
A FORMACAO CONTINUADA COMO UM Talita Santos | Aldo Sena de Oliveira Universidade 2020 Mestrado
CAMINHO PARA INCLUSAO DE ESTUDANTES Retzlaff Regional de Profissional
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: Blumenau
OLHARES PARA AS AVALIACOES ADAPTADAS
DE MATEMATICA
A FORMACAO DE CONCEITOS MATEMATICOS Valdivina Alves Raquel Aparecida Pontificia 2013 Doutorado
NOS ANOS INICIAIS: COMO PROFESSORES Ferreira Marra da Madeira Universidade Cat6lica Académico
PENSAM E ATUAM COM CONCEITOS Freitas de Goids
A FORMACAO DO PROFESSORES DOS ANOS Patricia Perlin Anemari Roesler Universidade Federal | 2014 Mestrado
INICAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO Luersen Vieira Lopes de Santa Maria Académico

MOVIMENTO DE ORGANIZACAO DO ENSINO DE
FRACOES: UMA CONTRIBUICAO DA ATIVIDADE
ORIENTADORA DE ENSINO
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TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO ANO | TIPOLOGIA
9 A INTENCIONALIDADE NA ACAO DO Denise Cristina | Valdina Gongalves da | Universidade Federal | 2016 Mestrado
PROFESSOR DE MATEMATICA: DISCUSSOES Ferreira Costa do Tridngulo Mineiro Académico
ETICAS DA PROFISSAO DOCENTE
10 A ORGANIZACAO DA ATIVIDADE DE ENSINO Maria Vanusia | Vanessa Dias Moretti | Universidade Federal | 2020 Mestrado
DOS PROFESSORES QUE ENSINAM de Oliveira de Sao Paulo Académico
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS PARA Silva
PROMOVER A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL
11 | A ORGANIZACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS | Orlando Sergio Sonia Regina dos Universidade Federal | 2021 Mestrado
PARA A ESCOLARIZACAO DE UM ALUNO COM Pena Mourao Santos Teixeira do Pard Académico
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: UM Junior
ESTUDO NA PERSPECTIVA DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL
12| A ORGANIZACAO DO ENSINO DA ESTATISTICA Valderez Maria Lucia Universidade Federal | 2022 Mestrado
NO 5°E 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: O | Aparecida Aluiz Panossian do Parana Académico
OLHAR DOS PROFESSORES Amin
13 ABORDAGEM HISTORICO — CULTURAL: Luciano Alves | Marcelo Duarte Porto | Universidade Estadual | 2019 Mestrado
RESISTENCIAS E POSSIBILIDADES DE SUA de Almeida de Goids Profissional
APLICACAO NA EDUCACAO BASICA
14 ACOES DE ESTUDO EM ATIVIDADE DE Ana Paula Manoel Oriosvaldo Universidade de Sdao | 2016 Doutorado
FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM Gladcheff de Moura Paulo Académico
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS
15 APRENDIZAGENS DE PROFESSORES SOBRE A Joao Luis Stival | Flavia Dias de Souza | Universidade Federal | 2017 Mestrado
RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO CONTEXTO DO do Parana Académico
PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL DO PARANA
16 | APROPRIACAO DE NOVAS SIGNIFICACOES DAS | Mariana Martins | Fabiana Fiorezi de Universidade Federal | 2022 Doutorado
OPERACOES FUNDAMENTAIS DE MATEMATICA Pereira Marco De Uberlandia Académico
POR PROFESSORES EM ATIVIDADE DE
FORMACAO DE MODO REMOTO
17 AS MANIFESTACOES DE COLETIVIDADE NO Susimeire Patricia Sandalo Fundaciao 2020 Doutorado
PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA DE Vivien Rosotti Pereira; Anemari Universidade Federal Académico
PROFESSORES DE MATEMATICA de Andrade Roesler Luersen de Mato Grosso do

Vieira Lopes

Sul
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TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO ANO | TIPOLOGIA
18 AUTOPARAFRASE EM SITUACAO DE Solange Ariati Anselmo Pereira de Universidade 2018 Mestrado
AUTOCONFRONTACAO: PENSANDO E Lima Tecnolégica Federal Académico
(RE)PENSANDO A EDUCACAO MATEMATICA NO do Parana
ENSINO SUPERIOR
19 CARACTERISTICAS DA APRENDIZAGEM Luis Sebastiao Silvia Maria de Universidade 2020 Doutorado
DOCENTE DE PROFESSORES QUE ENSINAM Barbosa Bemme Aguiar Isaia Franciscana Académico
MATEMATICA: ARTICULACOES EM UMA
COMUNIDADE DE PRATICA
20 CONTEUDO E FORMA NA ATIVIDADE DE Anelisa Neusa Maria Marques | Universidade Federal | 2016 Doutorado
FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM Kisielewski De Souza De Mato Grosso do Académico
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO Esteves Sul
FUNDAMENTAL
21 CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO- Nayara Elias Moema Gomes Universidade Federal | 2022 Mestrado
CULTURAL PARA A UTILIZACAO DAS Pinheiro Godoi Moraes de Goias Profissional
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
INFANTIL
22 DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO Fernanda Vanessa Dias Moretti | Universidade Federal | 2020 Mestrado
ALGEBRICO DE PROFESSORES DOS ANOS Cristina Ferreira de Sao Paulo Académico
INICIAIS EM ATIVIDADE DE ENSINO: O Santos
PENSAMENTO TEORICO MEDIADO POR
CONCEITOS ALGEBRICOS
23 DISCUTINDO CONCEITOS GEOMETRICOS EM Luciano Alex Jordane de Instituto Federal de | 2022 Mestrado
OFICINA DE FORMACAO CONTINUADA COM Fonseca Pinto Oliveira Educacio, Ciéncia e Profissional
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO Tecnologia do
FUNDAMENTAL Espirito Santo
24 DOCENTES EM SERVICO: SUJEITOS E Ester Modesto Helena de Ornellas Universidade Federal | 2016 Mestrado
SUBJETIVIDADES NA FORMACAO DE Sivieiri Pereira do Tridngulo Mineiro Académico
PROFESSORES
25 E PRECISO APRENDER A ENSINAR: Geane da Silva | Maria Vilani Cosme Fundagio 2020 Mestrado
SIGNIFICACOES DE PROFESSORES DE Vieira de Carvalho Universidade Federal Académico
MATEMATICA DESENVOLVIDAS NA do Piaui

FORMACAO MEDIADA PELA ATIVIDADE
ORIENTADORA DE ENSINO
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TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO ANO | TIPOLOGIA
26 EDUCACAO INFANTIL E MATEMATICA: Lysania Frissélli Rute Cristina Universidade Federal | 2014 Mestrado
CONCEPCOES E CONHECIMENTOS DE Ferreira dos Domingos da Palma de Mato Grosso Académico
PROFESSORAS QUE ATUAM NA PRE-ESCOLA | Santos Schaida,
27 | ELEMENTOS CONSTITUINTES DA ATIVIDADE Maria Elidia Neusa Maria Marques Fundacdo 2019 Doutorado
DE FORMACAO CONTINUADA EM MATEMATICA Teixeira de Souza. Universidade Federal Académico
NA PARCERIA UNIVERSIDADE-ESCOLA de Mato Grosso do
Sul
28 ENCONTROS COM O CONHECIMENTO Isabel Sampaio Altina Abadia da Universidade Federal | 2020 Mestrado
MATEMATICO NA FORMACAO CONTINUADA DE Balduino Silva de Goids Académico
PROFESSORAS DA PRE-ESCOLA Santana
29 ESTUDO E ENSINO DE FRACOES: Vani Teresinha Rute Cristina Universidade Federal | 2015 Mestrado
APRENDIZAGENS E DIFICULDADES DOCENTES Siebert Domingos da Palma de Mato Grosso Académico
NO PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA
30 | FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES DE Silene Rodolfo Fabiana Fiorezi de Universidade Federal | 2019 Mestrado
MATEMATICA EM APROXIMACAO COM A Cajuella Marco de Uberlandia Académico
TEORIA HISTORICO-CULTURAL
31 | FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA Dayane de Dilza Coco; Instituto Federal De | 2020 Mestrado
EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA Souza Gomes Sandra A. Fraga da Educacdo, Ciéncia E Profissional
HISTORICO-CULTURAL: NUMERO NATURAL EM Silva Tecnologia Do
DEBATE Espirito Santo
32 | FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE | Gisele Dionisio Wania Tedeschi Universidade Federal | 2015 Mestrado
MATEMATICA NA EFAP: OS SIGNIFICADOS DE Ferreira da de Sdo Carlos Profissional
UM GRUPO DE PROFESSORES Rocha
33 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES Yolanda Pinto Sandra A. Fraga da Instituto Federal de 2019 Mestrado
DOS ANOS INICIAIS SOBRE MULTIPLICACAO E dos Santos Silva; Dilza Coco Educacio, Ciéncia e Profissional
DIVISAO: APRENDIZAGENS NO COLETIVO Cerqueira Tecnologia Do
Espirito Santo
34 FORMACAO CONTINUADA EM MATEMATICA Augusta Teresa Renata Cristina Universidade Estadual | 2020 Doutorado
PARA PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS DO Barbosa Geromel Meneghetti Paulista Julio de Académico
ENSINO FUNDAMENTAL: CONSTRUCAO DE Severino Mesquita Filho
IDENTIDADES AUTONOMAS E A (Bauru)

PROBLEMATIZACAO DA REALIDADE
EDUCACIONAL
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TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO ANO | TIPOLOGIA
35| FORMACAO DE PROFESSORAS EM EDUCACAO Andressa Anemari Roesler Universidade Federal | 2021 Doutorado
INFANTIL: ENTRELACAMENTOS EM UM Wiedenhoft Luersen Vieira Lopes de Santa Maria Académico
PROCESSO FORMATIVO Marafiga
36 | FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM Patricia Anemari Roesler Universidade Federal | 2019 Mestrado
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO Machado Luersen Vieira Lopes de Santa Maria Académico
FUNDAMENTAL E A ORGANIZACAO DO ENSINO Durgante
DAS QUATRO OPERACOES MATEMATICAS
37 | FORMACAO PROFISSIONAL CONTINUADA COM Carolina Maria Do Carmo de | Universidade Federal | 2020 Doutorado
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA: Innocente Sousa; Fabiana de Sao Carlos Académico
UM ESTUDO SOBRE OS ELEMENTOS QUE Rodrigues Fiorezi de Marco
CARACTERIZAM O DESENVOLVIMENTO DE
UMA COLETIVIDADE
38 GRANDEZAS E MEDIDAS NA EDUCACAO Fabiany Cezario Sandra Aparecida Instituto Federal de | 2020 Mestrado
INFANTIL: UMA EXPERIENCIA EM FORMACAO Dias Torezani Fraga da Silva Educacio, Ciéncia e Profissional
CONTINUADA Tecnologia do
Espirito Santo
39 | IMPLICACOES DA FORMACAO DO PNAIC NAS Cirlei Giombelli Maria Helena Universidade Federal | 2016 Mestrado
COMPREENSOES DOS PROFESSORES SOBRE AS Baptista Vilares da Fronteira Sul Académico
ELABORACOES DE CONCEITOS MATEMATICOS Cordeiro
PELAS CRIANCAS DO CICLO DE
ALFABETIZACAO
40 | INTERFACES ENTRE DESENHO E LETRAMENTO Aline Cristina José Carlos Libaneo Pontificia 2016 Mestrado
NA EDUCACAO INFANTIL: CONTRIBUICOES DA De Castro Universidade Catélica Académico
TEORIA HISTORICO-CULTURAL Garcia Leite de Goids
41 MATEMATICA INCLUSIVA: UM ESTUDO Ana Karla Mércia de Oliveira Universidade Federal | 2019 Mestrado
COLABORATIVO SOBRE JOGOS COM REGRAS Varela Da Silva Pontes Do Rio Grande do Profissional
Siqueira Norte
42 MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL: Nathélia Maria Silvia Rosa Universidade Estadual | 2019 Mestrado
REFLEXOES E CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA Fernanda Santana De Mato Grosso do Académico
HISTORICO-CULTURAL NA ORGANIZACAO DA Veloso dos Sul
PRATICA DOCENTE Santos
43 MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL? Gisele Mendes | Vanessa Dias Moretti | Universidade Federal | 2015 Mestrado
CONTRIBUICOES DA ATIVIDADE ORIENTADORA Amorim de Sdo Paulo Académico
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TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO ANO | TIPOLOGIA
DE ENSINO PARA A (RE)ORGANIZACAO DA
PRATICA DOCENTE
44 MATEMATICA NA ESCOLA: NARRATIVAS DE Lezi Aparecida Rute Cristina Universidade Federal | 2016 Mestrado
PROFESSORAS SOBRE O PROCESSO DE Da Silva Domingos da Palma de Mato Grosso Académico
TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL
45 MATERIAIS DIDATICOS NA ATIVIDADE DE Ronaldo Manoel Oriosvaldo Universidade de Sao | 2016 Doutorado
ENSINO DE MATEMATICA: SIGNIFICACAO DOS Campelo da de Moura Paulo Académico
ARTEFATOS MEDIADORES POR PROFESSORES Costa
EM FORMACAO CONTINUA
46 | MOVIMENTO FORMATIVO COM PROFESSORAS | Zleinda Schultz Sandra Aparecida Instituto Federal de 2022 Mestrado
DE ANOS INICIAIS SOBRE CONCEITOS DE Kuster Fraga da Silva Educacio, Ciéncia e Profissional
ADICAO E SUBTRACAO Tecnologia do
Espirito Santo
47 MOVIMENTO FORMATIVO DE PROFESSORES Aparecida Sandra Aparecida Instituto Federal de | 2017 Mestrado
DOS ANOS INICIAIS SOBRE DIFERENTES Ferreira Lopes Fraga da Silva Educacio, Ciéncia e Profissional
SIGNIFICADOS DE FRACOES E SUAS RELACOES Tecnologia do
COM O ENSINO Espirito Santo
48 NEXOS CONCEITUAIS DA ESTATISTICA Gabriel José Maria Lucia Universidade 2022 Mestrado
MANIFESTADOS POR PROFESSORES EM Cavassin Fabri Panossian Tecnolégica Federal Profissional
FORMACAO NA OFICINA PEDAGOGICA DE do Parana
MATEMATICA
49 NO DIA MAIS CLARO: UM ESTUDO SOBRE O Luis Adolfo de Wellington Lima Universidade Federal | 2014 Mestrado
SENTIDO ATRIBUIDO AS HISTORIAS EM Oliveira Cedro de Goids Académico
QUADRINHOS POR PROFESSORES QUE Cavalcante
ENSINAM MATEMATICA EM FORMACAOQO
50 | O CEFAPRO COMO INSTITUICAO FORMADORA | Maria Helena da | Laura Isabel Marques Universidade de 2022 Mestrado
DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA Silva Vasconcelos de Cuiaba Académico
NOS ANOS INICIAIS NOS POLOS DE CUIABA, Almeida
RONDONOPOLIS E SINOP (2017-2019)
51 | O CICLO BASICO DE ALFABETIZACAO CIDADA Glaucia Laura Isabel Marques Universidade de 2022 Mestrado
E O ENSINO DE MATEMATICA NA REDE Cristiane Vasconcelos de Cuiaba Académico

MUNICIPAL DE VARZEA GRANDE

Cardoso Santos
Santos

Almeida
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TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO ANO | TIPOLOGIA
52 O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO Alex Garcia Vanessa Dias Moretti | Universidade Federal | 2021 Mestrado
TEORICO DE PROFESSORES EM UM CONTEXTO Smith Angelo de Sao Paulo Académico
DE JOGOS DIGITAIS E DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO (TICS)
53 O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO Camille Bordin | Fldvia Dias de Souza | Universidade Federal | 2016 Mestrado
TEORICO DE UMA PROFESSORA PRINCIPIANTE Botke Milani do Parana Académico
DE MATEMATICA NO PROCESSO EDUCATIVO
54 | O DESENVOLVIMENTO LOGICO-HISTORICO DO Alan Kardec Manoel Oriosvaldo Universidade de Sao | 2019 Doutorado
CONCEITO DE MEDIDA E O PROCESSO DE Carvalho de Moura Paulo Académico
SIGNIFICACAO NA ATIVIDADE PEDAGOGICA Sarmento
55 O PLANEJAMENTO COMO ORIENTADOR DA Cintia Fogliatto Anemari Roesler Universidade Federal | 2022 Doutorado
ORGANIZACAO DO ENSINO DE MATEMATICA Kronbauer Luersen Vieira Lopes de Santa Maria Académico
56 | O PNAIC E AS PRATICAS DE ALFABETIZACAO: Elis Maria De José Carlos Libaneo Pontificia 2019 Mestrado
INFLUXOS DAS ACOES DE FORMACAO Sousa Universidade Cat6lica Académico
CONTINUADA NO APRIMORAMENTO de Goids
PROFISSIONAL DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES
57 | O PROCESSO FORMATIVO DE PROFESSORAS DE Isolina Costa Maria Vilani Cosme Fundacio 2022 Doutorado
MATEMATICA DOS ANOS INICIAIS PARA O Damasceno de Carvalho Universidade Federal Académico
ENSINO POR APROPRIACAO DE CONCEITOS: do Piaui
QUANDO VAMOS DAR AULA... NOS TEMOS QUE
TER PROPRIEDADE
58 O PROJETO DE LEGO ROBOTICA DA REDE Desiree Silva Flavia Dias de Souza | Universidade Federal | 2020 Mestrado
MUNICIPAL DE EDUCACAO E O ENSINO DE Lopes Pereira do Parana Académico
MATEMATICA A LUZ DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL
59 O SENTIDO ATRIBUIDO A ATIVIDADE DE Anagela Rosana Figueiredo | Universidade Estadual | 2019 Doutorado
ESTUDO EM UM PROGRAMA DE FORMACAO Cristina Morete Salvi de Londrina Académico
CONTINUADA POR UMA PROFESSORA DE Felix
MATEMATICA
60 | OS INDICIOS DE UM PROCESSO DE FORMACAO: | Rafael Siqueira Wellington Lima Universidade Federal | 2013 Mestrado
A ORGANIZACAO DO ENSINO NO CLUBE DE Silva Cedro de Goids Académico

MATEMATICA
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TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO ANO | TIPOLOGIA
61 PERCEPCOES DOCENTES SOBRE O ENSINO E José Kemeson France Fraiha- Universidade Federal | 2018 Mestrado
APRENDIZAGEM DE GEOMETRIA NOS ANOS da Conceigdo Martins do Para Profissional
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.: Souza
REFLEXOS E REFLEXOES DE UMA EXPERIENCIA
FORMATIVA
62 PRATICAS LUDICAS E A ORGANIZACAO DO Juliana Ribeiro | Vanessa Dias Moretti | Universidade Federal | 2020 Mestrado
ENSINO DE MATEMATICA: MOVIMENTO DOS Andrade de Sao Paulo Académico
SENTIDOS NA FORMACAO DOCENTE
63 | PROCESSO FORMATIVO DE PROFESSORES DOS Glauciony Alex Jordane De Instituto Federal de | 2021 Mestrado
ANOS INICIAIS COMO MOBILIZADOR DE Espiridon Oliveira Educacio, Ciéncia e Profissional
CONHECIMENTOS RELATIVOS AO SISTEMA DE Tecnologia do
NUMERACAO DECIMAL Espirito Santo
64 | PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DA DOCENCIA Claudiovane Flavia Dias De Souza | Universidade Federal | 2018 Mestrado
COM PROFESSORES QUE ENSINAM Parralego de do Parana Académico
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: A Aguiar
COLETIVIDADE COMO PRINCIPIO FORMATIVO
65 PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS EM Rosana Martins Dilza Coéco Instituto Federal de | 2017 Mestrado
FORMACAO CONTINUA SOBRE FRACOES: UMA | Mattiuzzi dos Educacio, Ciéncia e Profissional
ANALISE A PARTIR DA PERSPECTIVA Santos Tecnologia do
HISTORICO-CULTURAL Espirito Santo
66 PROVA BRASIL: COMPREENDENDO OS Rosimary Rosa Wellington Lima Universidade Federal | 2015 Mestrado
SENTIDOS ATRIBUIDOS POR PROFESSORES AO Zanetti Cedro de Goids Académico
DESEMPENHO DOS ESTUDANTES
67 | RELACOES COM O SABER MATEMATICO EM UM | Suhelen Sales José Antdnio Aradjo | Universidade Federal | 2022 Mestrado
PROCESSO DE FORMACAO COMPARTILHADA Souto Andrade de Lavras Profissional
COM PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
68 SABERES DE PROFESSORES SOBRE A PRAXIS Gracielle Fabiana Fiorezi de Universidade Federal | 2017 Mestrado
PEDAGOGICA DE MATEMATICA NOS ANOS Aparecida Marco de Uberlandia Académico
INICIAIS Mendonca De
Oliveira
69 | SENTIDOS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM Luiz Alberto Flavia Dias de Souza Universidade 2020 Mestrado
EM UM PROCESSO DE FORMACAO Calado Tecnoldgica Federal Profissional

CONTINUADA DE PROFESSORES DE

do Parana
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TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO ANO | TIPOLOGIA
MATEMATICA: CONTRIBUICOES DA TEORIA DA
ATIVIDADE
70 SIGNIFICACAO DA PRATICA DOCENTE: UMA Cristiane Neusa Maria Marques | Universidade Federal | 2017 Mestrado
INVESTIGACAO COM PROFESSORES DE Trombini Bispo de Souza de Mato Grosso do Académico
MATEMATICA INSERIDOS EM UM GRUPO DE Sul
ESTUDOS
71 | SIGNIFICACAO DE CONCEITOS DE GEOMETRIA Kelly Cristine Manoel Oriosvaldo Universidade de Sao | 2020 Doutorado
PLANA POR PROFESSORES EM ATIVIDADE DE Rodrigues de de Moura Paulo Académico
FORMACAO Moura
72 SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL: Elenir Honério Rute Cristina Universidade Federal | 2015 Mestrado
CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS E PRATICAS do Amaral Domingos da Palma de Mato Grosso Académico
ESCOLARES DE PROFESSORES DO 2° E 3° ANO
DO 1° CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL
73 TECENDO NARRATIVAS A PARTIR DAS Iris Aparecida Adair Mendes Universidade Sao 2020 Doutorado
EXPERIENCIAS DE APRENDER E DE ENSINAR Custodio Nacarato Francisco Académico
NOCOES ESPACIAIS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
74 | TESSITURAS DE UM OLHAR SOBRE A PROPRIA Lucas Ramiro Regina Célia Grando | Universidade Federal | 2020 Mestrado
PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE Talarico de Santa Catarina Académico
MATEMATICA EM SALA DE AULA
75 | UMA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA | Flavio Lopes de Andreia Carvalho Colégio Pedro II 2020 Mestrado
DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA Oliveira Maciel Barbosa Profissional
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
76 VOZES DE PROFESSORES QUE ENSINAM Luciana Xavier Mirian Maria Universidade 2022 Mestrado
MATEMATICA: PERSPECTIVAS SOBRE Morais Andrade Gongalez Tecnoldgica Federal Profissional
FORMACAO CONTINUADA A PARTIR DE UM do Parana

PROJETO DE EXTENSAO
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APENDICE B — QUADRO COMPLETO DE PALAVRAS-CHAVE DAS PESQUISAS
COM FOCO EM FORMACAO CONTINUADA NA PERSPECTIVA DA THC

PALAVRAS-CHAVES INCIDENCIAS
Teoria Histérico-Cultural 29
Atividade orientadora de ensino 19
Formagdo de professores 19
Educagdo matematica 17

Educacdo Infantil

Ensino de Matematica

Formacao Continuada

Teoria da Atividade

Anos iniciais

Formac¢ao Continuada de Professores

Coletividade

Organizagdo do ensino

Atividade

Movimento 16gico-histérico

Psicologia Histérico-Cultural

Atividade de ensino

Atividade de ensino de matematica

Avaliacdo

Ciclo de alfabetizacao

Clube da Matematica

Conhecimentos profissionais

Educacgao

Educagdao Matematica nos anos iniciais

Formacao continua de professores

Formacao continuada de professores de matematica

Formacao de professores que ensinam matematica

Fracoes

Mediacao

Pensamento tedrico

PNAIC

Préticas Pedagdgicas

Sentidos pessoais

Teoria Historico Cultural.

Trabalho

1° ano do Ensino Fundamental
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PALAVRAS-CHAVES

INCIDENCIAS

1° Ciclo

1

Abordagem histérico-cultural

Acdo docente

Alfabetizacao

Algebra nos anos iniciais

Ambientes Formativos

Anos finais do Ensino Fundamental.

Anos iniciais do ensino fundamental

Aprendizagem biografica

Aprendizagem da docéncia

Aprendizagens

Apropriacdo de conceitos

Apropriacdo de conceitos da geometria plana

Atividade de estudo

Atividade de formacdo continuada

Atividade Docente

Atividade Orientadora de Formacgao

Atividade pedagdgica

Autismo

Autoparéfrase

Avaliagdo adaptada

Avaliagdo da aprendizagem

Avaliagdo da aprendizagem na Matemaética

Avaliagdo na educacgio escolar

Ciclo formativo

Clinica da Atividade Docente

Colaboragao por meio da parceria

Conceitos Matematicos

Concepcgoes

Conhecimento numérico

Construcdo da Identidade Docente Autonoma

Conteuado e Forma

Curriculo

Curso de formag@o em educagdo infantil

Deontologia.

Desempenho escolar dos estudantes

Desenho e letramento

Desenvolvimento
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PALAVRAS-CHAVES

INCIDENCIAS

Desenvolvimento de jogos

1

Desenvolvimento do pensamento tedrico

Desenvolvimento profissional

Desenvolvimento profissional docente

Didatica

Dificuldades

Educacdo Estatistica.

Educacio Infantil e Tecnologias

EFAP

Ensino da Estatistica

Ensino da Matematica

Ensino de algebra

Ensino de fra¢des

Ensino de Geometria

Ensino desenvolvimental

Ensino e aprendizagem de matematica

Ensino Superior

Erros

Escolarizacdo

Espaco Formativo Compartilhado

Estruturas Aditivas

Etica docente

Etica docente Matematica

Formacao continuada em contexto de trabalho

Formacdo continuada em Matemadtica

Formacao Continuada em servigo

Formacao de conceitos

Formacao de professores da Educacao Infantil

Formacao de professores dos anos iniciais

p— | | e [ [ [ | e | [ | e | e | e [ | e | e [ [ [ | e | e [ e | e | e | [ | | o [

Formacao de Professores que ensinam matemaética nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

p—

Formacdo docente

Formacao profissional continuada

Geometria

Grandezas e Medidas

Histoéria Oral

Histérias em Quadrinhos

Humanizacao

Inclusdo
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PALAVRAS-CHAVES

INCIDENCIAS

Investigacdo da prépria pratica

1

Jogos com regras

Légico-Histérico

Ludicidade

Matematica

Matematica nos anos iniciais

Materiais Manipuldveis

Material didatico

Método Instrumental

Multiplicagdo e divisdo

Narrativas

Necessidades formativas

Nexos Conceituais

Numeros Racionais

Oficina Pedagdgica de Matematica

Operagdes de adicao e subtracao

Operagdes fundamentais

Operagdes mateméticas

Organizagdo do ensino da matematica

Origami

Parceria Universidade e Escola

Pedagogia Historico-Critica

Pensamento algébrico

Perspectiva Historico-Cultural

Pesquisa Colaborativa

Pesquisa da prépria prética

Pesquisa formagao

Pesquisa narrativa

PNAIC

Politicas educacionais

Possibilidades

Pratica Social das Medidas

Praticas Escolares

Préxis Pedagdgica

Problematizacao da realidade educacional

Processo de significacao

Processo formativo

Professor de matematica
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PALAVRAS-CHAVES

INCIDENCIAS

Professor PDE

1

Professor principiante

Professores de Matematica

Professores de Matematica do sexto ano

Profissionaliza¢do docente

Profissionalizagdo docente Matematica

Programa Observatorio da Educacdo

Programacdo em blocos

Prova Brasil

Referencial Teorico

Resisténcias

Resolugdo de Problemas

Robdtica

Saberes de professores

Sentido

Sentido e Significado

Sentido pessoal

Significacdo da Prética Docente

Significacdo de Conceitos

Significacdes

Significado de Fracdes

Significado social e sentido pessoal

Sistema de Numeracao

Sistema de Numeracao Decimal

Subjetividade

Tangram

Tecnologias de informagdo e comunicagao TICs

Tecnologias Digitais

Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao e a crianca

Teoria Historico Cultural

Trabalho coletivo

Transicao

Transtorno do Espectro Autista

Vulnerabilidade social
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