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RESUMO

SILVA, Liciane Mateus da. Itinerarios da “Pratica como Componente Curricular’: formagao
inicial de professores de Ciéncias e Biologia no Instituto Federal do Triangulo Mineiro —
IFTM. 2019. 231f. Tese (Doutorado em Educag¢dao) — Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2019.

Este estudo buscou analisar modos de funcionamento da Pratica como Componente Curricular
(PCC) do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal do Tridngulo
Mineiro (IFTM). Focalizou-se 1) identificar as concepgdes, acerca da PCC, de formadores e
licenciandos, principalmente no que concerne ao seu papel na formagdo docente; 2) averiguar
como sdao mobilizadas: a noc¢ao de interdisciplinaridade, a articulacdo entre a area especifica e
a area pedagoOgica, bem como a transposi¢do didatica; e 3) discutir os conhecimentos
constituidos e/ou mobilizados nessa dimensdo formativa. Realizou-se uma pesquisa de
abordagem qualitativa, cuja investigagdo ancorou-se em pressupostos da construcdo de
conhecimento em colaboragdo. Para a coleta dos dados, acompanhamos as aulas das
disciplinas com carga horaria de PCC do 8.° periodo do referido curso, a saber: Biogeografia,
Educacdo Ambiental, Geologia e Paleontologia e Pratica Pedagdgica VIII; gravamos os
encontros, em audio e video, para discussdo acerca da PCC e para a reflexdo teorica,
elaboragdo e divulgacdo de material didatico; analisamos o Projeto Pedagogico do Curso, os
planos de ensino das unidades curriculares e os relatdrios elaborados pelos docentes acerca da
PCC. Para o referencial tedrico, utilizamos pesquisas que contribuem com a tematica, assim
como focalizamos conceitos da teoria de Basil Bernstein e alguns de seus comentadores. Os
dados foram analisados mediante a técnica da Andlise de Contetido e evidenciaram que,
embora diferentes sentidos eram conferidos a PCC, no ambito do curso, os quais se
hibridizavam continuamente, destacava o sentido que denominamos “instrumentalizagdo
técnica”. A PCC era estruturada na disciplina de Pratica Pedagogica, distribuida ao longo dos
oito periodos, e em 19 unidades curriculares elegidas na matriz curricular, todavia, havia um
relevo, atribuido a elabora¢do de materiais didaticos para o ensino de contetidos especificos,
selecionados nessas ultimas, que esmaecia a disciplina de Pratica Pedagdgica. Os licenciandos
reproduziam o discurso pedagogico realizado no ambito do curso, o qual era demarcado por
uma hierarquizac¢do dos contetidos bioldgicos e, a area pedagogica, era conferida uma funcao
de instrumentalizacdo de contetidos pedagdgicos mais gerais, coexistindo com a darea
especifica. Os estudantes elaboraram o livro /7O — Vocé me conhece?, utilizando contetidos
das disciplinas de Biogeografia, Educagdo Ambiental e Geologia e Paleontologia. A historia,
em forma de conto, aborda as caracteristicas fisicas, origem, como chegou ao Brasil e os
fatores que tém facilitado a entrada e proliferacdo, em nosso pais, da espécie exodtica
invasora Aedes aegypti. Sobre a efetivagdo da PCC, compreendemos ser necessario
oportunizar, ao licenciando, o desenvolvimento de uma pratica docente que dé realce ao “qué”
e ao “como” ensinar, mas principalmente que ele passe a ser pesquisador e critico de sua
propria pratica e ndo apenas reprodutor de conhecimentos adquiridos. Por fim, esta pesquisa
configura-se como mais uma contribui¢do nos estudos acerca da PCC, contudo, a tematica
ndo se esgota, pois essa dimensdo formativa ainda causa estranhezas, incompreensdes e
subversdes em relacdo a sua organicidade e efetividade nos cursos de formagdo de
professores.

Palavras-chave: Ciéncias Biologicas; Formagao de Professores; Instrumentalizacao Técnica;
Reflexdo na Acao.
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ABSTRACT

SILVA, Liciane Mateus da. Itineraries of the "Practice as a Curricular Component": initial
formation of Science and Biology teachers at the Federal Institute of the Triangulo Mineiro —
IFTM. 2019. 231f. Thesis (Doctorate in Education) — Federal University of Uberlandia,
Uberlandia, 2019.

This study aimed to analyze modes of operation of the Practice as a Curricular Component
(PCC) of the Licentiate in Biological Sciences Course of the Federal Institute of the Triangulo
Mineiro (IFTM). It focused on 1) to identifying the conceptions about the PCC of trainers and
undergraduates, especially when it comes to their role in teacher education; 2) to investigate
how the notion of interdisciplinarity, the articulation between the specific area and the
pedagogical area were mobilized, as well as the didactic transposition; and 3) discuss the
knowledges constituted and/or mobilized in this formative dimension. A qualitative research
was performed, whose investigation was anchored on presuppositions of the construction of
collaborative knowledge. For the collection of data, we accompanied the 8th period’s
disciplines with PCC workload, namely: Biogeography, Environmental Education, Geology
and Paleontology and Pedagogical Practice VIII; we recorded the meetings, in audio and
video, for the discussion about the PCC and for theoretical reflection, elaboration and
dissemination of didactic material, we analyzed the Pedagogical Project of the Course, the
teaching plans of the curricular units and the reports elaborated by the teachers of the course
about the PCC. As a theoretical reference, we have used researches that contribute on the
subject, as well as focused concepts of Basil Bernstein’s theory and some of its
commentators. The data were analyzed using the Content Analysis technique and showed
that, although different meanings were given to the PCC, in the under the course, which
continually hybridized, it emphasized the sense we call "technical instrumentalization". The
PCC was structured in the discipline of Pedagogical Practice, distributed throughout the eight
periods, and in 19 curricular units chosen in the curricular matrix, however, there was an
emphasis, attributed to the elaboration of didactic materials for the teaching of specific
contents, selected in the latter, which fade the discipline of Pedagogical Practice. The
undergraduates reproduced the pedagogical discourse realized within the scope of the course,
which was demarcated by a hierarchy of the biological contents and, to the pedagogical area it
has been assigned the task of instrumentalization of more general pedagogical content,
coexisting with the specific area. The students have produced the book called ITO — Vocé me
conhece?, using contents of disciplines Biogeography, Environmental Education and Geology
and Paleontology. The story, in the form of tale, addresses the physical characteristics, origin,
how it arrived in Brazil and the factors that have facilitated the invasive alien species Aedes
aegypti’s entry and proliferation in our country. Regarding the implementation of the PCC,
we understand that it is necessary to give the undergraduate the opportunity to develop a
teaching practice that emphasizes "what" and "how" to teach, but mainly that one becomes a
researcher and critic of one’s own practice and not just a reproducer of acquired knowledges.
Finally, this research constitutes another contribution in the studies about the PCC, however,
the theme isn’t exhausted, because this formative dimension still causes strangeness,
incomprehension and subversion about its organicity and effectiveness in teacher training
courses.

Keywords: Biological Sciences; Teacher Training; Technical Instrumentalization; Reflection
on Action.


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AC — Analise de Conteudo

Al — Analise Institucional

Andifes — Associagao Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior
APD — Analise Proposicional do Discurso

BDTD — Biblioteca Brasileira de Teses ¢ Dissertagdes

*C — Classificagdo Forte

"C— Classificagao Fraca

Capes— Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CC — Conceito do Curso

Cefet — Centro Federal de Educagdo Tecnologica

Cefets — Centros Federais de Educagao Tecnologica

CFBIO — Conselho Federal de Biologia

CGPC — Coordenagao Geral de Popularizacdo e Divulgagdo da Ciéncia
CNE/CES — Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagao Superior
CNE/CP — Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno

Conaes — Comissao Nacional de Avaliacao da Educacao Superior
CONSUP — Conselho Superior

CRBIO — Conselho Regional de Biologia

CRO — Campo de Recontextualizacao Oficial

CRP — Campo de Recontextualizagdo Pedagdgica

DCNEB - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio

DCNs — Diretrizes Curriculares Nacionais

DPO — Discurso Pedagégico Oficial

DPR — Discurso Pedagogico de Reprodugao

DRG - Discurso Regulador Geral

“E — Enquadramento Forte

‘E — Enquadramento Fraco

EBTT- Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico

EEI — Espécie Exotica Invasora

EJA — Educagao de Jovens e Adultos

EMI — Ensino Médio Integrado


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

ENEBIO — Encontro Nacional de Ensino de Biologia

Enem — Exame Nacional do Ensino Médio

ENPEC — Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias

EPEB — Encontro Perspectivas em Ensino de Biologia

EREBIO — Encontro Regional de Ensino de Biologia

ESSA — Estudos Sociolégicos da Sala de Aula

FONAPRACE — Forum Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis
FURG — Universidade Federal do Rio Grande

Ideb — Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

IES — Institui¢des de Ensino Superior

IFSudesteMG - Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Gerais

IFSuldeMinas — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais
IFG — Instituto Federal de Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias

IFMG - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais

IFNMG - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais
IFPI — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui

IFs — Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

IFTM — Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro
INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

ISBN — International Standard Book Number

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MCTIC — Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inova¢des e Comunicagdes

MEC — Ministério da Educagao

NDE — Nucleo Docente Estruturante

NTICs — Novas Tecnologias de Informagao e Comunicagdo

OPP — Oficinas de Praticas Pedagogicas

PCC — Prética como Componente Curricular

PCK — Pedagogical Content Kwowledge

PCN — Pardmetros Curriculares Nacionais

PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional

Pibid — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

PIPE — Projeto Integrado de Pratica Educativa

PNE — Plano Nacional de Educagao

PPC — Projeto Pedagdgico do Curso

PPCs — Projetos Pedagogicos dos Cursos

PPCC — Pratica Pedagogica Componente Curricular
PPCCs — Praticas Pedagogicas Componentes Curriculares
PPI — Projeto Pedagogico Institucional

SETEC — Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica
SISU — Sistema de Selegdes Unificadas

SNCT — Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia

TCC — Trabalho de Conclusao de Curso

UFCG — Universidade Federal de Campina Grande

UFJF — Universidade Federal de Juiz de Fora

UFPA — Universidade Federal do Para

UFPel — Universidade Federal de Pelotas

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

UFSJ — Universidade Federal de Sao Jodao Del Rei

UFU — Universidade Federal de Uberlandia

Uneds — Unidades Descentralizadas de Ensino


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

LISTA DE FIGURAS
Figura 01 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs: ultimo conceito do curso
Figura 02 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs: ano dos PPCs
ANALISAAOS. ...ttt ettt ettt b et e h ettt et b et sh et et esaeeaeenee 41
Figura 03 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs: carga horaria total de
Figura 04 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs: distribuicao da carga
horaria total de PCC ... ..ottt sttt eeees 42

Figura 05 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs: distribui¢do da carga
horaria de PCC em disciplinas proprias e em unidades curriculares...........ccceeeeeveeecieennennenne 43

Figura 06 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs: distribuigdo da carga

horaria de PCC em unidades Curriculares..............coceeiereeniinienienieeieeiceieeeeseeee e 44
Figura 07 — Niveis de Recontextualizacdo da Pratica como Componente Curricular.............. 71
Figura 08 — Contracapa e Capa do livro ITO — Vocé me conhece? .............ccouveevevveneuennnansn. 90

Figura 09 — Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia do Curso de Licenciatura em

Ciéncias Biologicas do IFTM......cccciiiiiiiiiiiecie ettt e 121
Figura 10 — Exemplo de produgdes pregressas dos estudantes-viajantes...........ccceeevveerveennne 135
Figura 11— Classificagdo Taxondmica do Aedes Aegypli..........ccceeevueeeecueeeceeencieenieeereeennes 150

Figura 12 — Dialogos da historia do livro ITO — Vocé me conhece? acerca das subespécies de
Aedes aegypti, habitos e caracteristicas morfologicas de machos e fémeas............ccceevuenneee. 151

Figura 13 — Cartaz afixado na reprografia do IFTM Campus Uberaba.............ccccceruenennnene 155

Figura 14 — Banner Comparativo: Eras Geoldgicas e fases da vida de uma pessoa de 36

Figura 15 — Humanizacdo do mosquito Aedes aegypti na histéria do livro ITO — Vocé me

COMMELE? ...ttt sttt sa et e 157
Figura 16 — Diferentes linguagens utilizadas no livro /70 — Vocé me conhece?................... 158
Figura 17 — Secdo “Para Aprender” do livro ITO — Vocé me conhece?..................cccceeuenuc. 159
Figura 18 — Cartaz afixado na parede de uma sala de aula do IFTM Campus Uberaba......... 162

Figura 19 — Calendario sobre agdes no transito apresentado na aula de Educagdo Ambiental....163


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

LISTA DE QUADROS

Quadro 01 — Sequéncia dos encontros para reflexdo tedrica e elaboracdo de material
QEAALICO. .ttt et b et s ettt et e a e bt et e et bt e bt e eaeeaes 88

Quadro 02 — Etapas, objetivos e procedimentos para a Analise de Contetido dos dados da
VIAZEIMI-PESQUISA. ...vveeeuvreeeirieeeitieeseteeessseeessseeassseeansseessseeassseesssseessssasassesessseeesssessssseesssseesnsseesnes 96

Quadro 03 — Categorias analiticas que emergiram da Analise de Contetdo dos dados da
VIAZEIMN-PESQUISA. .. vveenvreeereeiieenereeteesteeseessteesseeasseesseessseesseessseenseessseeseessseesssessseesssessseesssesnseens 97

Quadro 04 — Distribui¢do da carga horaria total do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IFTM - (PPCs dos anos: 2010, 2013, 2015, 2017).c.ceeiieriieiieeiieeieeieeee 104

Quadro 05 — Distribui¢do da carga horaria total de PPCC do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IFTM - (PPCs dos anos: 2010, 2013, 2015, 2017).c..ccccvvevierveennnnee. 105

Quadro 06 — Natureza das atividades das disciplinas com carga horaria de PPCC do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM.........ccceviriiiiiiiiiiiniiniceeceeeeeee 124

Quadro 07 — Estudantes-viajantes matriculados nas disciplinas com carga horaria de PPCC do
8.° periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM..........ccccccveevrenneennee. 195

Quadro 08 — Atividades das aulas das disciplinas que tinham carga horaria de PPCC do 8.°
periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM.........cccccuvevvivvenieeennenn. 195

Quadro 09 — Sequéncia dos encontros para reflexdo tedrica e elaboracdo de material
QIAALICO. .ttt ettt et et e ettt e bt e st e et e e e tte e bt e nnteenbeenateebeenneeentean 201

Quadro 10 — Objetivos e propostas de atividades da disciplina de Pratica Pedagdgica e das
demais unidades curriculares com carga hordria de PPCC do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biol0gicas dO IFTM.......cccuiiiiiiiiiiiieiiieeee ettt ettt et 215


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

SUMARIO

ENTRE RATOS E HUMANOS...cou.coeremeremesesnsssssssssnsssssssssssssssssssssss sssssssssssssssssssssssssssnes 16
CAPITULO-ESTACAO 1— 0 COMEQCOcuoumierersseensssensssesmssssssssssssssssssssssesssssssessos 19

CAPITULO-ESTACAO 2 — PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR:
PERCEPCOES ESTRUTURAIS E EXIGENCIAS FORMATIVAS PARA A

DOCENCTA...oouneneeennernsenssessssessssesssssssssesssses sesssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 25
2.1 Itinerarios prescritos OfiCIAIS ...cceireierrsricssencsssseresseicssanesssnnsssenssssnssssasassssassssasssssassssassssnes 26
2.2 Itinerarios das PeSQUISAS......cccevvererssrressssrcssaressssssssnosssssssssssssssssssssessssssssssssssssoss sesssssssssssse 32

2.3 Itinerarios prescritos: Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas dos Institutos Federais.........ieiiiveiiviinseinseinsuinsinssenicnenssenssnsssessssssssssssssssessans 38
2.4 Exigéncias formativas para a doCenCia.........uuceeevuinneinseinsninsenssenissnncssecssnnsssssssssessssssnes 47
CAPITULO-ESTACAO 3 - TRANSPOSICAO DIDATICA E
RECONTEXTUALIZACAO: PEDAGOGIZACAO DO CONHECIMENTO................. 53
3.1 Interdisciplinaridade: transcendendo as fronteiras dos conhecimentos...........cccceueeee. 57

3.2 Transposicao Didatica: a hegemonia dos pressupostos epistemoldégicos na legitimacao

O SADCT cuuneeeiriiitiitiitinnictintineestecsaiiseessecssesssesssisssesssnssssssssssssessssssssssssesssnsssasssss sesssnsssns 60
3.3 Recontextualizacdo: a ordem social legitima o discurso pedagogico.........ccceeereeuercunces 63
3.3.1 Controle, poder, codigo, classifica¢do e enquadramento....................ccccoeeveevveencneannne. 65
3.3.2 Dispositivo Pedagogico e Discurso Pedagogico..................cccocceevcienieioiiiiiiiiiiennne. 67
3.3.2.1 Estrutura¢do do Discurso PedagOgiCo..................ccccovuieiiaiiiiiiiiiaiieeeee e, 68
3.3.2.2 Discurso Vertical e Discurso HOViZORIAL....................cccccccciiiiiniiiiiiiiiiieiieieseen, 71
CAPITULO-ESTACAO 4 — ITINERARIOS INVESTIGATIVOS...uuuuirererernercsensenens 74
4.1 Da bagagem mMetodOlOGICA.....cccurerrurirsrercssrisssarcssannsssarsssssssssassssssssssassssssssssassssssssssassssassses 75
4.2 D0 cenArio € dOS VIAJANTES.ccueereerseessenssresssenssansssesssasssassssnsssnsssassssessassssssssasssassssasssssssasssns 80
4.3 Da insercio N0 ceNArio de PeSQUISA.....cuueenseecseessressaensnessaessansssnsssssssassssnssses sassssesssssssasssne 81
4.3.1 Da observagao, participagdo e colaboragao.................cc.cccccuaveveiiieaniiaasiieniieeiieeeieens 83
4.3.2 Dos encontros para reflexdo e elaboragdo de material didatico......................cccoceeuue... 84
4.4 D0 MAaterial Produzido......ceecceeenceicssencscssnesssnnessssnesssssesssssessssssssssessasssssssssssssssssessssssssss 920
4.5 Das fontes de INFOIMACOES.....cceeeieeeerrecssanerrecscssessassereccssssnsasssscsssssssnsssssssssssss sasssssssssssssasans 92
4.6 Dos Trajetos Metodologicos para 0 Exame dos Dados.........coceeeeverescnrcssencssnnrencssanscssanes 92
4.6.1 Da Andlise de CONLEUAO. ..................cccoovuiiiiiiiiiiiieit et e 93

4.6.1.1 D0 eSbOGO d@ ANALISE..................occveieieiieiiieie e 95


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

CAPITULO-ESTACAO 5— O ABRIR DAS MALAS.......cocovermrrerrersresressesssessessssssssessassses 98

5.1 O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM: da criacdo aos dias

5.2 Perfil académico e profissional dos formadores do Curso de Licenciatura em Ciéncias

BiolOgicas do IFTM....uuiccieicnsnicssencssnisssanssssssssssssssssssssassssssssssasssssassssassssssssssasssssassssasssssasesss 106
5. 3 Perfil de ingresso e percurso académico dos estudantes-viajantes que compunham o
8° periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do IFTM...........cccecerevrencen. 107
5.4 Dos achados Na Viagem -PeSqUISA.....ccccverecsrrnecscsanressesssssssesssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssss 109

5.4.1 A Pratica Pedagogica como Componente Curricular no Campo de Recontextualizagdo

Pedagogica e no Contexto de Reprodugaon...................ccooccveeciieiciiasiieeii e 110
5.4.1.1 Concepgoes de Pratica Pedagogica como Componente Curricular e seu papel na
JOFMAGAO TRICIAL...........ciiiiee ettt ettt 110
5.4.1.2 A articulagdo entre a drea especifica e a drea pedagogica...................cccccoeucveneennnn. 122
5.4.1.3 A abordagem interdiSCIDIINGT..................cccoevuieicis i 135
5.4.2 Conhecimentos constituidos, recontextualizados e/ou mobilizados para o ensino de
CIENCIAS € BIOIOZIA. ..ot 141
CAPITULO-ESTACAO 6 — “O TREM QUE CHEGA NAO E O MESMO TREM DA

PARTIDA .cuiiiiiinsersnisnsssnsssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 165
REFERENCIAS ..o ciirncrnnncsssncssssssssssssssssssmssssssssssssssssssssssmsssssssssssssssssasssssssssssassss sese 175
APENDICES...couuiumirmmnismsnsssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssasss sesssssssss 191

ANEXOS..uuiiiiinninnienneinsnnnnesssenssessssssssssssessssssssssssssssssssssssssssassssssssssssassssasssssssassssassassssassss 214


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

O olhar forasteiro procura pelo incomum, é um olhar
inquieto, contemplativo ou sonhador. Que caga, por onde
passa, o detalhe, que pode mudar a forma de se ver o
mundo.

O incomum ndo é necessariamente o que nos espanta, mas
também o que nos da for¢a de procurar em nossa esséncia
a vontade de ampliar nossos horizontes, de forma que estes
nunca mais retornem ao seu tamanho original.

A mudanga se torna vital quando se entende que sem ela
ndo ha crescer, esta é movida pela vontade de cada um e
guiada pelo olhar, o olhar forasteiro.

(Felipe André — cinegrafista brasileiro, 2009)
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Homens e ratos compartilham a imensa maioria de genes.
O que nos distingue dos ratos é uma pequena constelag¢do
que ndo passa de 300 genes. Nela, esta concentrado o
intrigante mistério da condi¢do humana.

(Antonio Drauzio Varella— médico e escritor brasileiro, 2011)

Para chegar aqui fui!, recuei, adentrei em novos espagos, me desfiz, me refiz, me
transformei. Tudo isso foi singular para minha formagdo pessoal e profissional. Percorri
varios caminhos, fiz diferentes escolhas e experimentei situacdes que me auxiliaram a trilhar
as estradas em um constante aprendizado.

Técnica em Anélises Clinicas, Graduada em Biomedicina, Licenciada em Biologia,
Pedagoga, Especialista em Planejamento, Implementacdo e Gestdo da Educacgdo a Distancia,
Especialista em Midias na Educacdo e Mestra em Ciéncias Fisiologicas, fui delineando
percursos para me formar enquanto profissional. Hoje, como servidora do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro (IFTM), atuando nos bastidores da
Educagao, porque nao sou uma docente que esta na linha de frente com os estudantes e, sim,
uma técnica em assuntos educacionais, que trabalha ativamente na area, em meio as
legislacdes pertinentes, elaborando instrumentos de apoio pedagdgico, sinto-me gratificada
por poder contribuir com alguns conhecimentos concebidos durante meu percurso
profissional.

No mestrado em Ciéncias Fisiologicas, eu estudei expressdes de canais de soédio
voltagem-dependentes em neurdnios auditivos de ratos, realizando imunohistoquimica e
andlises de imagens em microscopio confocal. Foi muito significativa essa experiéncia,
todavia, enquanto cursava a especializagdo em Planejamento, Implementagdo e Gestdo da
Educagado a Distancia, percebi que algo havia mudado. Estava envolta por novos conceitos €
outras perspectivas profissionais foram vislumbradas. Relutei por certo tempo, trabalhando na
area laboratorial como técnica em histotecnologia — processava biopsias de rins humanos e as
analisava ao microscopio eletronico. Nessa época, ja era licenciada em Biologia e depois
iniciei Pedagogia para ndo mais sair da 4rea. O trem’ das analises laboratoriais havia
descarrilado e fui para outros trens, outros trilhos. Era hora de mudar. Fui aprovada em 2014

no cargo que exer¢o no IFTM. Essa ¢ a grande viagem da vida: encontrar-se e desencontrar-se

' Aqui trago um pouco dos meus itinerarios profissionais, por isso, utilizo as conjugacdes verbais em primeira pessoa
do singular. No entanto, no decorrer do texto, os verbos sdo apresentados tanto na primeira pessoa do singular,
quando me refiro a mim, quanto no plural, uma vez que este trabalho ¢ fruto da participagdo de varias pessoas: eu, a
orientadora, Profa. Dra. Licia Estevinho, e os sujeitos coparticipantes da pesquisa.

2 Falo do sentido que essa palavra carrega na cultura mineira.
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constantemente, permitir-se outros horizontes, outras paisagens, outras paradas e outros
encontros.

Optei pelo Programa de Pos-Graduagao em Educacao — linha de pesquisa Educacao
em Ciéncias ¢ Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) para realizar o
Doutorado e, durante esse trajeto, outros caminhos foram se delineando ¢ me abastecendo de
novos conhecimentos.

A partir dai, ja ndo mais trabalharia com a pesquisa laboratorial. La se foram os ratos,
0s quais eu ‘“controlava” dentro do possivel e esperado nos experimentos. Sigo com a
pesquisa qualitativa com humanos. Quantas descobertas. Quantas formas diferentes de ver o
que ndo via. A paisagem se modificou: ndo estou mais ladeada por microscopios, produtos
quimicos, vidrarias, anticorpos, tecidos humanos e ratos. Agora, na pesquisa, lido com
humanos, com sua complexidade imperante e, assim, ndo me esquivo do par objetividade-
subjetividade. No campo qualitativo, lido com os sujeitos, contudo, ainda reluto com a nogao
instrumental de ciéncia e com a visdo ainda positivista de minha formagao.

Gostaria de realizar uma pesquisa que aduzisse contribuicdes para a Educacdo,
especificamente na linha que escolhi como pos-graduanda, mas também que trouxesse
contribui¢des para a institui¢do onde sou servidora. Quantas ideias, quantos temas, quantos
turbilhdes de pensamentos, até que me deparei com minha tematica de investigagdo: a Pratica
como Componente Curricular (PCC)’ na formagdo inicial de professores do Curso de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM.

3Na sec¢do 2.1 do capitulo-estagdo 2, discutimos acerca dessa terminologia presente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores (DCNG).


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

© COMECO

CAPITULO-ESTACAO 1


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

20

O comego ¢ a metade do todo.

(Pitagoras— filésofo e matematico grego, 580 a.C.-497 a.C.)

Como servidora do IFTM, exercendo minhas atividades na Pro-Reitoria de Extensdo
Tecnolodgica, constatei que o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, ofertado pela
instituicdo no Campus Uberaba-MG, na modalidade presencial e no periodo noturno, foi
avaliado pela primeira vez em 2014, obtendo a nota 4 (a nota maxima ¢ 5) pelo Ministério da
Educagao (MEC). Uma consideracdo da comissdo avaliadora do MEC despertou-me
curiosidade acerca do discorrido sobre as Praticas Pedagdgicas Componentes Curriculares

(PPCCs)* presentes no ambito do referido curso:

A realizagdo de Praticas Pedagogicas Componentes Curriculares (PPCCs)
em todas as unidades curriculares € um fato relevante e elogiavel,
constituindo-se em um diferencial para a efetiva formacdo de Professores de
Ciéncias Biologicas pelo wuso avaliado. Esta iniciativa permite o
aprofundamento dos conhecimentos na area especifica e contribui de forma
significativa para o aperfeigoamento da pratica docente dos estudantes.
Destaca-se, também, que o foco na formacdo de professores de ciéncias
bioldgicas permeia todas as acdes didatico-pedagogicas do curso, permitindo
o comprometimento dos docentes e discentes com o que se espera de um
curso de licenciatura, ou seja, fortalecer a docéncia no ensino basico
brasileiro. (IFTM, 2014a, p.14, grifos nossos).

A comissdo avaliou o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), os relatorios elaborados
pelos docentes acerca da PPCC, colheram depoimentos de licenciandos, no que concerne a
essa dimensao formativa, e vistoriaram o Laboratorio de Ensino de Ciéncias e Biologia do
campus, onde ficam alocados materiais didaticos elaborados pelos discentes.

A efetividade apontada na avaliagdo do MEC, acerca da PPCC no dmbito do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM, me instigou a conhecer como esta era
delineada ao longo da graduagdo. A carga horaria total de PPCC (406 horas) correspondia ao
somatorio da carga horaria da disciplina de Prética Pedagogica, distribuida ao longo dos oito
periodos do curso, e inserida em unidades curriculares especificas (Anexo B, p.222-224). A
unidade curricular Pratica Pedagogica previa a reflexdo tedrica e a producdo de objetos
educacionais® com as demais unidades curriculares do periodo que tinham carga horéria de

PPCC na forma de Projetos Integrados (IFTM, 2013a, p.33). Segundo o PPC,

“Esta ¢ a terminologia utilizada no PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM para se referir a Pratica
como Componente Curricular (PCC) constante na legislagdo que a define e ampara.

3“0 Banco Internacional de Objetos Educacionais é um portal para assessorar o professor. No banco, estdo
disponiveis recursos educacionais gratuitos em diversas midias e idiomas (dudio, video, animagao/simulagdo,
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a pratica pedagdgica estard presente nos oito semestres do curso e sera
organizada a partir de temas que sejam do interesse do aluno e atenda o
perfil do licenciado em Ciéncias Biologicas. Os temas escolhidos
desencadeardo o estudo de conteudos integradores em diferentes areas do
saber e serdo trabalhados de forma dialégica integrando teoria e pratica,
privilegiando a formagao interdisciplinar. Os conteudos deverdo ser tratados
como meio e suporte para a constituicdo de competéncias e habilidades.
Devem desenvolver o conhecimento da drea especifica e da drea
pedagdgica, bem como a transposicdo diddtica’. (IFTM, 2013a, p.33-34,
grifos nossos).

Ante nosso contato inicial com o referido documento, surgiram questdes
direcionadoras para os caminhos desta pesquisa, a saber: Como a estruturagdo da PPCC
contribui para a formac¢do inicial dos futuros professores da area de Ciéncias Bioldgicas?
Como docentes e discentes a compreendem? Que contribuicdes podem emergir de uma
produgdo, elaborada por docentes e discentes do Curso, no espago da PPCC, sustentada pelo
dialogo interdisciplinar e pela formacdo docente que vise ao movimento entre area especifica
e area pedagdgica, bem como a transposi¢do didatica, como estabelecido no PPC?

Em face desses questionamentos, o objetivo geral deste trabalho foi analisar modos de
funcionamento da PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM e suas
contribuicdes para a formagao docente. Nessa perspectiva, buscamos: 1) identificar as
concepgoes, acerca da PPCC, de formadores e licenciandos, principalmente no que concerne
ao seu papel na formacdo docente; 2) averiguar como eram mobilizadas: a nogdo de
interdisciplinaridade, a articulacdo entre a area especifica e a area pedagdgica, bem como a
transposi¢cdo didatica; e 3) discutir os conhecimentos constituidos e/ou mobilizados nessa
dimensdo formativa.

Para subsidiar nossas discussdes, utilizamos as orientagdes presentes em pareceres €
resolucoes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) acerca da formacao de professores; o
PPC de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM, vigente a época da pesquisa; os planos
de ensino da disciplina de Pratica Pedagogica e das 19 unidades curriculares que tinham carga
horaria de PPCC; os relatorios elaborados pelos docentes sobre essa dimensdo formativa; e
demais legislagdes pertinentes, teorias, reflexdes e trabalhos de autores que abordam a

tematica.

imagem, hipertexto, softwares educacionais) que atendem desde a educacdo bésica até a superior, nas diversas
areas do conhecimento.” (BRASIL, 2018a). Por entendermos que a terminologia “objetos educacionais”
restringe os recursos didaticos a recursos midiaticos, utilizaremos, durante este texto, a terminologia materiais
didaticos, uma vez que os licenciandos elaboravam objetos em diversos suportes e nas mais diversas naturezas
como maquetes, banners, cartazes, modelos, videos, apresentagdes em Power point, apostilas, dentre outros, nao
ficando restritos as midias digitais.

®A Teoria da Transposi¢do Didatica é discutida no capitulo-estagdo 3.
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Para redigir esse trabalho, recorri a uma metafora utilizada em analogia a pesquisa

realizada em tela: uma viagem’ de “trem”®

. A escolha da viagem foi motivada pelo fato de
considerar que todas as pesquisas sao como ‘“‘viagens”, uma vez que, durante esse processo,
nos inserimos nos campos de investigacdo, perspectivando responder nossas inquietagdes
acerca de um fendmeno, um objeto; concentramo-nos em referenciais tedricos e
metodoldgicos para elucidarmos nossas questdes; passamos meses, anos, dedicando-nos a
esse empreendimento que requer disciplina, planejamento, alto indice de abstracdo e um
grande envolvimento profissional e pessoal. Acerca do trem, a escolha foi motivada por esse
meio de transporte ser mais lento, permitir observar melhor a paisagem, seus nuances e
caminhos e por ele marcar a cultura em Minas Gerais. Por isso, essa “viagem de trem”
permite uma observacdo minuciosa da PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IFTM, configurando-se o que denominamos viagem-pesquisa.

Em analogia a viagem de trem, irei aqui tratar dos licenciandos do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM como estudantes-viajantes; os docentes das
disciplinas que tinham carga horaria de PPCC sio os professores-tripulantes’; o maquinista'®,

o coordenador do curso; os trilhos'!, os documentos que referendam a PCC nas licenciaturas,

no caso, a legisla¢ao, o PPC e os planos de ensino das disciplinas que tinham carga horaria de

"Em minhas pesquisas por trabalhos que, por ventura, realizaram alguma alusdo a viagem, encontrei a
dissertagdo de Gongalves (2014): “Estudo sobre as contribui¢des do “Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢do a Docéncia” — Pibid, para a formagao inicial de discentes de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a luz
da Pedagogia de Projetos”. Ele faz uma analogia considerando que a pesquisa nunca se finda. Cardoso (2012)
também faz aluso a viagem em sua tese, “Turismo Pedagdgico: processo de recontextualizagdo de uma viagem
rumo ao conhecimento”, cujo objeto de estudo é uma proposta de turismo pedagodgico embasada na teoria
socioldgica.

8Em minhas pesquisas por trabalhos que, por ventura, realizaram alguma alusdo a viagem de trem, de forma
metaforica, deparei-me com a tese de Andrade (2006), “Um trem rumo as estrelas: a oficina de formagao docente
para o ensino de Historia (O Curso de Histéria da FAFIC)”, que focaliza a formagao do professor de Historia,
cuja analise recai sobre o Curso de Historia da Faculdade de Filosofia de Campos-RJ no periodo compreendido
entre 1998 e 2005. Ao se referir aos licenciandos de Historia, denomina-os passageiros, enquanto eu denomino
os licenciandos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM de estudantes-viajantes, assim como
fago referéncia aos docentes do curso enquanto professores-tripulantes.

Ao comparar os professores das disciplinas que tinham carga horaria de PPCC aos tripulantes de um trem, a
alusdo se da pelo fato dos segundos estarem sempre interagindo com os viajantes, explicando algum ponto da
viagem, as paradas, os embarques e desembarques, assim como os docentes do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IFTM que interagem com os estudantes, explicam os contetidos das disciplinas e
fornecem subsidios para a aprendizagem.

1%Considero o maquinista como o coordenador do curso, uma vez que este é quem realiza a gestdo do mesmo,
sempre em contato com os demais professores para que o curso possa atingir os objetivos da formagdo inicial de
professores preconizados pela institui¢do. O maquinista de um trem conduz a viagem, entretanto, esta também ¢é
influenciada pelos viajantes, os quais, mediante seus possiveis embarques e desembarques, definem as paradas.
Essa interacdo entre maquinista, professores-tripulantes e estudantes-viajantes define as circunstiancias da
viagem-pesquisa.

"Considero como os trilhos os documentos que referendam a PCC nas licenciaturas, no caso, a legislacdo, o
PPC e os planos das disciplinas que tinham carga horaria de PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IFTM, uma vez que sdo esses documentos que direcionam a estruturagdo dessa dimensao
formativa no curso.
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PPCC. Em determinados momentos, fagco meng¢ao a terminologia ‘viajantes’ quando me refiro
ao grupo de estudantes-viajantes e professores-tripulantes.

Eu, enquanto pesquisadora e participante dessa viagem-pesquisa, ocupo diferentes
posigdes: em alguns momentos, sou observadora-viajante, em outros, professora-tripulante e
pesquisadora-viajante!? que adentra no trem e observa a paisagem e o ritmo da viagem-
pesquisa. Sigo com meu olhar atento aos percursos, as limitagdes e dificuldades encontradas,
no entanto, conto com a participagao e criatividade dos viajantes que, por muitas vezes, me
retiraram o peso das malas e desanuviaram meu olhar.

Ainda, em analogia a viagem de trem, cada capitulo deste texto é um capitulo-
estacdo!® que ¢é interligado aos anteriores e aos proximos, formando a malha conceitual e
metodoldgica da tese. Nos capitulos-estagdes deste trabalho, descrevemos como se deu a
proposta inicial da viagem-pesquisa; como a pratica como componente curricular nas
licenciaturas € concebida pela legislacdo e a concepcao de alguns autores acerca dessa pratica
na formacao inicial de professores; levantamos as pesquisas, sobre a tematica, realizadas em
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertados pelos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) do pais e buscamos compreender como se da a
estruturacao dessa dimensdo formativa nesses cursos e, mais pormenorizadamente, no IFTM;
refletimos sobre as exigéncias formativas para a docéncia; utilizamos discussoes em torno da
Interdisciplinaridade, da teoria da Transposi¢do Didatica e focalizamos conceitos da teoria de
Basil Bernstein, os quais contribuem para um estudo mais aprofundado acerca das
transformagdes que a pedagogizagao acarreta na estrutura dos conhecimentos; explicitamos os
percursos metodologicos, convocados em um movimento continuo de reflexdo na acdo da
investigacao, ancorados em pressupostos da constru¢ao de conhecimento em colaboragao, que
forneceram subsidios ao trabalho, visando responder as questdes levantadas e atender aos
objetivos. Ainda, desfazemos a bagagem com os achados trazidos nas malas e apontamos
outros desdobramentos depreendidos dos caminhos dessa viagem-pesquisa.

Nao se preocupe se, por ventura, até agora ndo compreendeu todos os detalhes dessa

viagem-pesquisa. Em cada capitulo-estagdo, vocé ird compreender melhor determinados

12Rosa (2017) utiliza a mesma terminologia ‘pesquisadora-viajante’ em sua tese, “Desenvolvimento Profissional
Docente: Contribui¢des e limites de um processo formativo em grupo colaborativo de professores de Ciéncias da
rede publica de Juiz de Fora”, defendida em 04 de outubro de 2017, vinte dias antes do exame de qualificacdo de
nossa viagem-pesquisa, na qual eu também havia me denominado pesquisadora-viajante. Essa pesquisadora
realizou um estudo colaborativo com professores que participavam de um processo de formagao continuada
desenvolvido no Centro de Ciéncias da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) desde 2006.

3Cada capitulo desse texto foi ilustrado pelo publicitdrio do IFTM — Reitoria, Danilo Silva de Almeida, em
analogia a tematica da viagem-pesquisa.
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itinerarios, assim como entendera os motivos que levaram a escolha do 16cus de pesquisa, dos

estudantes-viajantes e dos professores-tripulantes.
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PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR:

PERCEPCOES ESTRUTURALS E EXIGENCIAS

FORMATIVAS PARA A DOCENCIA

CAPITULO-ESTACAD 2
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Afinal a teoria sem a pratica é estéril, e a pratica sem
teoria é ingénua.
(Paulo Reglus Neves Freire — educador, pedagogo e

filésofo brasileiro, 1996).

Neste capitulo-estagdo, apresentamos a PCC conforme os documentos oficiais e as
concepgoes de alguns autores acerca dessa dimensao formativa; as pesquisas realizadas sobre
a tematica nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) do pais; sua estruturagdo nos PPCs dessas instituigdes
e, mais detalhadamente, no PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM, assim

como também discorremos sobre as exigéncias formativas para a docéncia.

2.1 Itinerarios prescritos oficiais

A formagao inicial de professores ha tempos vem sendo amplamente discutida no
meio académico. Schon (1992) sinaliza para a exigéncia de um professor reflexivo, mediante
a reflexdo-na-a¢do; Sacristdn (2000) aborda a importancia de um curriculo em agdo; Tardif
(2000) debate sobre o modelo aplicacionista do conhecimento; Novoa (2000) enfatiza a
experiéncia do estudante na formacao do futuro docente e Perrenoud (2001) discute novas
competéncias exigidas para uma nova profissdo. Ao discorrer sobre as concepcoes desses
autores acerca da pratica docente, Real (2012, p.53) alude que essas foram incorporadas a
politica educacional quanto a formacdo de professores, as quais podem ser visualizadas nos
Referenciais para Formacdo de Professores de 1999'* (BRASIL, 1999a) e em textos
normativos do CNE que ratificam a necessidade de uma reforma no contexto da formacao
docente.

Com relagdo a formagdo de professores, segundo Mizukami ef al. (2002), € necessario
que o docente compreenda que a constitui¢do de seu conhecimento profissional € singular e
continua, cuja realidade deve ser vista em uma perspectiva construtivista, “[...] incorporando e
transcendendo o conhecimento advindo da racionalidade técnica” (p.15). O paradigma da
racionalidade técnica ¢, segundo Schon (2000), heranga do positivismo, prevalecendo ao
longo do Século XX, no qual fomos educados e socializados, em particular, os professores.

Através da racionalidade técnica, os profissionais “[...] solucionam problemas instrumentais,

14“A Secretaria de Educagdo Fundamental do Ministério da Educagdo, por meio da Coordenacdo Geral de
Estudos e Pesquisas do Departamento de Politicas da Educagdo Fundamental, apresenta aos educadores
brasileiros os Referenciais para Formagao de Professores [...]. Este documento se refere basicamente a formacao
de professores de Educagdo Infantil e dos primeiros quatro anos do Ensino Fundamental”. (BRASIL, 1999a,

p.9).
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selecionando os meios técnicos mais apropriados para propdsitos especificos” (SCHON,
2000, p.15).

Perante toda a discussao que preconizava uma formagao mais focalizada na pratica
escolar, os primeiros pareceres do CNE/CP, no ano de 2001, dispunham sobre um modelo
formativo que visasse a indissociabilidade entre teoria e pratica e & aproximagdo entre a
instituicao formadora de professores e a escola. Para Liidke e Cruz (2005), ha uma segregacao
entre teoria e pratica na esfera da formacdo de professores, em que se tem a Instituicdo de
Ensino Superior (IES), responsavel pela produ¢ao de conhecimento, e a escola, local de

aplicacdo desses conhecimentos.

No que se refere a segregacao teoria-pratica, Souza (2001, p.7) nos adverte:

Ao isolar a teoria da pratica ou a pratica da teoria, os processos de formagéo
abalam a capacidade do educador de pensar sobre a acdo pedagodgica, de
compreender a estrutura da escola, de aclarar os propdsitos da educacdo, de
elucidar as formas de existéncia e de organizacdo social, em toda sua
complexidade e historicidade e [...] de recrid-las, de transforma-las, de
supera-las.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996)"° ja
trazia contribui¢des acerca do processo de reformulacdo da formagdo docente e, em maio de
2000, o MEC encaminhou, ao CNE, uma proposta de DCNs em cursos de nivel superior que
deu origem ao Parecer CNE/CP n.° 9/2001'® (BRASIL, 2001a). A partir desse documento, o
CNE elaborou o Parecer CNE/CP n.° 21/2001'7 (BRASIL, 2001b).

A proposicdo de um novo modelo de pratica pedagogica, referendada pelo Parecer
CNE/CP n.° 9/2001 (BRASIL, 2001a) e pelo Parecer CNE/CP n.° 21/2001 (BRASIL, 2001b),
dava ensejo a varias discussdes e reflexdes acerca da tematica. Segundo o Parecer CNE/CP
n.° 21/2001, a pratica de ensino deveria ser considerada um trabalho consciente, planejada
quando da elaboracao do projeto pedagdgico e perpassar todo o processo formativo.

O Parecer CNE/CP n.° 9/2001 define:

Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensdo do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de
formagdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio nos momentos em que se exercita a
atividade profissional (BRASIL, 2001a, p.22).

SLei que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

1Estipula as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagio Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.

"Define a duragdo e carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.
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Segundo o Parecer CNE/CP n.° 21/2001 (BRASIL, 2001b, p.10), ao minimo de 300
horas anteriormente preconizadas nos cursos de formagao docente, acresceram mais 100 horas
de pratica de ensino. Inobstante, pode-se observar que essa reconfiguracao da pratica de
ensino vai de encontro com o definido pela LDBEN n.° 9394/96 (BRASIL, 1996), uma vez

que o texto do Parecer n.° 9/2001 define que:

Estas 2000 horas de trabalho de execuc¢do de atividades cientifico-
académicas somadas as 400 horas de pratica de ensino e¢ as 400 horas de
estagio supervisionado sdo o campo da duracdo formativa em cujo terreno se
plantard a organizacdo do projeto pedagdgico planejado para um total
minimo de 2.800 horas (BRASIL, 2001a, p.14).

Souza Neto e Silva (2014, p.895) reportam essa incongruéncia entre o supracitado
parecer e a LDBEN n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996), podendo ser constatada no artigo n.° 65 da
referida lei que institui o minimo de 300 horas para a pratica de ensino. Os autores explicam
que, em seu historico, na legislacdo anterior, a disciplina Pratica de Ensino foi compreendida
como Estagio Supervisionado (atividade) na maioria dos cursos de licenciatura e, em alguns,
como disciplina, com varidveis vinculos com o estagio, apresentando, assim, “um grande
choque de identidade no que se refere & denominagdo prdtica de ensino” (SOUZA NETO;
SILVA, 2014, p.897, grifos dos autores). Em meio a essas controvérsias, em outubro de 2001,
o Parecer CNE/CP n.° 28/2001'® (BRASIL, 2001c) aprova a nova redagio do Parecer
CNE/CP n.° 21/2001 (BRASIL, 2001b) e propde a elaboragao de nova resolugdo, instituindo a
duracdo e a carga horéria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de formagdo de
professores da Educacdo Basica em nivel superior. Em fevereiro de 2002, foram publicadas as
Resolugdes: CNE/CP n.° 1/2002" (BRASIL, 2002a) e CNE/CP n.° 2/2002*° (BRASIL,
2002b).

O Parecer CNE/CP n.° 28/20012! (BRASIL, 2001c, p.9) evidencia a importancia de se
distinguir a Pratica como Componente Curricular da Pratica de Ensino e do Estdgio Curricular
Obrigatério. Considerando a primeira como mais abrangente, o referido parecer contempla

que:

D4 nova redagdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de
Formagao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena.
YInstitui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.

2Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formagio de professores
da Educagdo Bésica em nivel superior.

2'D4 nova redagdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga hordria dos cursos de
Formacéo de Professores da Educacgdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagado plena.
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A pratica como componente curricular €, pois, uma pratica que produz algo
no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente cujas diretrizes
se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera que ser uma atividade tdo flexivel
quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos
multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela deve
ser planejada quando da elaboragdo do projeto pedagogico e seu acontecer
deve se dar desde o inicio da duragdo do processo formativo e se estender ao
longo de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio
supervisionado ¢ com as atividades de trabalho académico, ela concorre
conjuntamente para a formacdo da identidade do professor como educador.
(BRASIL, 2001c, p.9, grifos do autor).

A Resolugao CNE/CP n.° 1/2002 (BRASIL, 2002a, p.1) determina, em seu artigo 2.°,
uma formagdo docente de forma mais ampla, em que a organizag¢do curricular de cada
instituicio deve observar além do disposto nos artigos 12?2 ¢ 13%* da LDBEN (BRASIL,
1996), outras formas de orientacdo inerentes a formagao para a docéncia que incluem o
preparo para: ensinar visando ao aprendizado do aluno; acolher e lidar a/com a diversidade;
promover atividades de enriquecimento cultural; aprimorar praticas investigativas; elaborar e
executar projetos de desenvolvimento de contetidos curriculares; utilizar tecnologias, assim
como praticas e materiais inovadores; desenvolver a colaboragao e o trabalho em equipe.

A Resolucdo CNE/CP n.° 2/2002 (BRASIL, 2002b) instituiu a carga horaria das
licenciaturas, de modo que os cursos deveriam ter no minimo 2.800 horas de efetivo trabalho

académico, compreendendo:

22“Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a

incumbéncia de:

I - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

IT - administrar seu pessoal e seus recursos materiais ¢ financeiros;

IIT - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo da sociedade com a escola;
VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a
frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica da escola; (Redacdo
dada pela Lei n.° 12.013, de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos alunos que apresentem quantidade de faltas
acima de 30% (trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redacdo dada pela Lein.® 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidagdo sistematica (bullying), no dmbito das escolas; (Incluido pela Lei n.° 13.663, de
2018)

X - estabelecer acdes destinadas a promover a cultura de paz nas escolas. (Incluido pela Lei n.° 13.663, de
2018)” (BRASIL, 1996).

23 «Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

I - participar da elaboragao da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

II - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

III - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados
ao planejamento, a avaliacao e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade” (BRASIL, 1996).
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I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

II - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

III - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetudos curriculares de
natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico culturais. (BRASIL, 2002b, p.1)

Diversos questionamentos surgiram a partir da publicacdo das Resolugdes CNE/ CP
n.° 1/2002 (BRASIL, 2002a) e CNE/CP n.° 2/2002 (BRASIL, 2002b), principalmente no que
concerne a PCC. Uma solicitacdo de esclarecimentos sobre essa legislagdo foi encaminhada,
ao CNE, pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, resultando no Parecer CNE/CES
n.° 15/2005* (BRASIL, 2005a) que elucida, acerca da PCC:

Portanto, a pratica como componente curricular é o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia.
Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas
atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As atividades
caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser
desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formacdo pedagdgica, mas nao aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento. (BRASIL, 2005a, p.3, grifos do autor).

As orientagdes desses documentos evidenciam a necessidade de reestruturagdao dos
curriculos com relagdo a organizagdo das unidades curriculares e da carga horaria, todavia,
nos processos de reformulacdes dos cursos de formacao de professores, ha vérias discussoes,
incompreensdes e interpretacdes com relacdo a estruturacdo da PCC (REAL, 2012;
KASSEBOEHMER; FARIAS, 2012; TERRERI; FERREIRA, 2013; BARBOSA, 2015;
OLIVEIRA NETO, 2016; MOHR; WIELEWICKI, 2017; LIMA NETO; 2018; ZABEL;
MALHEIROS, 2018).

Ainda, no que concerne a pratica na formagao de professores para a Educagdo Basica,

o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024)* explicita na Meta 15, estratégia 15.8:

%Solicitagdo de esclarecimento sobre as Resolugdes CNE/CP n.°s 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagcdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduagdo plena, e 2/2002, que institui a dura¢do e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo
plena, de Formagao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior.

PDetermina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024.
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Valorizar as praticas de ensino e os estagios nos cursos de formagdo nos
cursos de nivel médio e superior dos profissionais da educacao, visando ao
trabalho sistematico de articulacdo entre a formac¢do académica e as
demandas da educagao basica. (BRASIL, 2014).

Esse documento ressalta, novamente, a importancia da presenga da pratica nas
atividades das disciplinas que compdem os cursos de licenciatura. Ainda, com relagdo aos
pareceres e resolucoes do CNE que regulamentam a formagdo de professores, Terreri e
Ferreira (2013) reconhecem, assim como Dias e Lopes (2003) e Andrade et al. (2004), a
presenca de trés discursos que consideram hegemdnicos nesses documentos: “a defesa de um
curriculo por competéncias, de uma formagao profissional dos docentes e de uma valorizagao
da dimensdo pratica no processo formativo” (TERRERI; FERREIRA, 2013, p.1017, grifos
das autoras).

Em 2015, a Resolugio CNE/CP n.° 2/2015% (BRASIL, 2015a) revogou as Resolugdes
CNE/CP n.° 1/2002 (BRASIL, 2002a) ¢ CNE/CP n.° 2/2002 (BRASIL, 2002b) e instituiu
novas DCNs. Esse novo documento aumenta a carga horaria dos cursos de licenciatura para o
minimo de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, com duracdo minima de oito semestres
ou quatro anos. Recomenda que as instituigdes, com vista a garantirem uma formacgao
académica efetiva e de qualidade, contemplem a articulagdo entre ensino, pesquisa ¢ extensao,
em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e o PPC. Orienta que o estagio curricular supervisionado deve ser realizado
na area de formacao e atua¢do na educacao basica, podendo contemplar, também, outras areas
especificas, consoante o projeto de curso da instituicao.

Nas novas DCNs (BRASIL, 2015a), hé a troca da nomenclatura atividades académico-
cientifico-culturais para atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos estudantes. Com relacdo a PCC, hd apenas mencdo das 400 horas
preconizadas na legislagdo anterior, contudo, em diversos momentos, enfatiza-se a
importancia da articulagdo teoria e pratica. O novo documento ndo traz um aprofundamento
conceitual ou de ordem operacional sobre essa dimensao formativa. Dessa forma, essa relativa
autonomia conferida as instituicdes formadoras, principalmente no que se refere a
estruturacao da PCC, possibilita diferentes entendimentos e configuragdes nos curriculos dos
cursos de licenciatura.

Em relagdo a organicidade e compreensao da PCC nos cursos de formagao inicial de

professores, faz-se necessario concebé-la enquanto uma importante dimensao formativa que

26Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.
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realmente contribua para o desenvolvimento de um futuro profissional que atue de forma

critica e reflexiva. Nessa perspectiva, segundo Barreiro e Gerbran (2006, p.22),

A articulagdo da relagdo teoria e pratica ¢ um processo definidor da
qualidade da formacdo inicial e continuada do professor, como sujeito
autonomo na construcdo de sua profissionalizagdo docente, porque lhe
permite uma permanente investigacdo e a busca de respostas aos fendmenos
e as contradi¢des vivenciadas.

Ante essas discussdes iniciais, foi pertinente realizar um levantamento de como a PCC
¢ estruturada nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ofertados pelos IFs, que
compdem a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica do pais, cujas
caracteristicas e especificidades nos ajudaram a compreender e contextualizar nosso l6cus de
investigacdo — curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM. Antes, porém,
buscamos pesquisas acerca da PCC no ambito desses cursos, com o intuito de levantar as

investigacoes ja realizadas acerca da tematica e que contribuem para nossas discussoes.

2.2 Itinerarios das pesquisas

Segundo o Portal da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica
(BRASIL, 2016a), a concepcao da Rede Federal iniciou-se em 1909, quando o Presidente da
Republica, a época, Nilo Peganha, criou 19 escolas de Aprendizes e Artifices que, a
posteriori, deram origem aos Centros Federais de Educacao Tecnologica (Cefets). No inicio,
foi concebida como instrumento de politica para atender as 'classes desprovidas’, hoje, no
entanto, se institui como uma importante estrutura para que todos tenham efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnologicas. Desde a década de 1980, mediante um novo cendrio
econdmico e produtivo que se estabeleceu, com o advento de novas tecnologias, agregadas a
producdo e a prestacdo de servicos, as instituicdes de educagdo profissional vém propondo
diversificar programas e cursos para elevar os niveis da qualidade da oferta. A Rede Federal
abrange praticamente todo o territdrio nacional, oferecendo um servigo a nacdo, ao dar
prosseguimento a sua missdao de qualificar profissionais para os varios setores da economia
brasileira, realizar pesquisa e desenvolver novos processos, produtos e servicos em
cooperagcdo com o setor produtivo. Em 29 de dezembro de 2008, 31 centros federais de
educagdo tecnologica (Cefets), 75 unidades descentralizadas de ensino (Uneds), 39 escolas

agrotécnicas, sete escolas técnicas federais e oito escolas vinculadas a universidades passaram

Y'Terminologia utilizada pelo portal da Rede Federal para se referir a populagdo carente de condigdes
socioecondmicas de se profissionalizarem.
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a constituir os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do pais. (BRASIL,
2016a).

A Lei n.° 11.982, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), institui a criagdo
dessas instituicdes, cujo objetivo € oferecer o ensino médio integrado a cursos técnicos,
ensino tecnologico, de graduacdo e pos-graduagdo, primando pela articulagdo ensino-
pesquisa-extensdo. Essas instituicdes sdo também responsaveis pela formagao de professores,
garantindo o minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para oferta de cursos de
licenciatura e programas especiais de formacao pedagodgica de professores para a educacao
basica, especialmente nas areas de ciéncias ¢ matemadtica, ¢ para a educagdo profissional
(BRASIL, 2008).

Segundo a Sinopse Estatistica da Educag¢do Superior de 2015 (BRASIL, 2016b), do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), os IFs
apresentaram um numero de 45.140 matriculas, aproximadamente 14% do total de matriculas
realizadas, no mesmo periodo, nas Universidades Federais. Com relagdo a Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, verificamos que dos 643 cursos, iniciados e em atividade, cadastrados®®
no sitio eletronico do e-MEC — Sistema de Regulagdo do Ensino Superior, 62 sdo ofertados
por 28 IFs distribuidos em 21 estados do pais. Dessa forma, acreditamos que as analises da
estrutura curricular desses cursos colaboram para a compreensdao de como a PCC vem sendo
estruturada e contribuindo para a formacao de professores na area de Ciéncias Biologicas.

Ao pesquisarmos, no Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), trabalhos acerca da PCC em cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas dos IFs, encontramos um nimero de 227 no banco da Capes e 23 na
BDTD. Desse total, apenas quatro dissertagdes e uma tese se referem direta ou indiretamente
a tematica da PCC. Para as buscas realizadas nessas bases de dados, utilizamos os descritores:
“pratica como componente curricular”, “Licenciatura em Ciéncias Biologicas” e definimos
0 espago-temporal entre os anos 2008 (ano de criacao dos IFs) e 2016 (ano da pesquisa in loco
no IFTM). Acreditamos que a caréncia de pesquisas, acerca da estruturacdo da PCC nos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertados pelos IFs, pode ser explicada pelo
fato da recente criacdo dessas institui¢des. Da pesquisa nos bancos de dados, os cinco
trabalhos que tém relacdo com o estudo em tela sdo as publicagdes de Arantes (2013),

Monteiro (2013), Estrela (2016), Oliveira (2016a) e Oliveira (2016b).

28A consulta foi realizada, ao sistema do e-MEC, em dezembro de 2016, para averiguar o quantitativo de cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertados no pais na época.
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A dissertacdo de Arantes (2013), Formagdo de professores nas licenciaturas do
Instituto Federal Goiano: politicas, curriculos e docentes, traz a andlise do processo de
formagdo de professores nas licenciaturas do Instituto Federal Goiano, a partir de politicas,
curriculo e docentes que compunham os cursos. O autor partiu do pressuposto que esses
cursos apresentam carater de formacdo docente favoravel a construgdo de cursos de
bacharelado, uma vez que a origem dessas instituicdes fundamenta-se na oferta de ensino
profissionalizante e tecnoldgico. Por meio de questionarios e analise de documentos, analisou
os cursos de Licenciatura em Matematica, Ciéncias Bioldgicas e Quimica dos cinco campi em
funcionamento que compdem o instituto. Observou que eles estdo organizados sob
perspectivas diferentes, em que, do ponto de vista quantitativo, a maioria das matrizes
apresenta certa concentragao em areas especificas, consoante uma formag¢ao muito proxima ao
modelo 3+1?°, ha uma dissonancia acerca do que se propde nos PPCs e suas matrizes com
relacdo a formacao de professores e que o perfil dos formadores ¢ de licenciados. No que se
refere as 400 horas de PCC, na maioria das matrizes curriculares analisadas, o autor constatou
que essas horas sdo tratadas de forma diferenciadas. No curriculo de Licenciatura em
Matematica, sdo reservadas horas praticas em disciplinas distribuidas ao longo do curso; no
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, a PCC ¢ ofertada no decorrer do curso e representa
9,5% de toda carga horaria e 14,4% das disciplinas e, no curriculo de Licenciatura em
Quimica, ¢ ofertada no decorrer do curso, representando 7,3% de toda carga horaria e 6,7%
das disciplinas. O autor defende a necessaria proposi¢do de politicas especificas para a
forma¢do docente, mediante a revisdo das matrizes curriculares, profunda discussdo acerca
dos projetos de cursos, incentivo a pesquisa no campo educacional e proposi¢do de agdes mais
objetivas na formacao docente para a consolidacdo do Instituto Federal Goiano como espago
de oferta de cursos de licenciatura.

Monteiro (2013), na dissertagdo 4 prdtica como componente curricular na formagdo
de professores do Curso de Licenciatura em Biologia do IFPI Campus Floriano, buscou, por
meio de um estudo de caso, compreender a estruturagdo da PCC do Curso de Licenciatura em
Biologia do Instituto Federal do Piaui (IFPI) Campus Floriano e como as atividades
relacionadas a essa dimensdo formativa sdo elementos articuladores entre teoria e pratica e
qualificadores da formacdo inicial e da futura atuacdo na docéncia. A investigacdo se deu

mediante andlise documental, entrevista semiestruturada com trés docentes do IV periodo,

2%“No final dos anos de 1930, a partir da formagdo de bacharéis nas poucas universidades entdo existentes,
acrescenta-se um ano com disciplinas da area de educagdo para a obtengdo da licenciatura, esta dirigida a
formagao de docentes para o “ensino secundario” (formagao que veio a denominar-se popularmente “3 + 17).”
(GATTIL, 2010, p. 1356, grifos da autora).
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grupo focal com cinco alunos do mesmo periodo e observagdo livre do evento “seminario de
contextualiagdo”. A autora mostra uma experiéncia considerada efetiva e inovadora. Relata
que a escolha pelo campus se baseou na indica¢ao de alguns formadores que trabalharam na
institui¢do, cujos relatos evidenciam que a PCC acontece de maneira diferenciada de outros
campi do IFPI, assim como pelo papel desenvolvido por essa instituicdo na formagdo de
professores. Verificou que o curso tem 400 horas de PCC distribuidas nas unidades
curriculares e nos seminarios contextualizadores que ocorrem no final de cada semestre letivo.
Como principais resultados, revela que o PPC atende e ultrapassa a carga horaria estipulada
na Resolucdo CNE/CP n.° 2/2002, vigente a época da pesquisa, 0 modo como ¢ pensada e
desenvolvida a PCC melhor qualifica a formagdo inicial docente e sua estruturagdo, no
percurso formativo do licenciando, busca de maneira propria promover uma relacdo mais
préoxima entre teoria e pratica, com o protagonismo de professores e alunos, assim como
também promove a aproximagao da institui¢do formadora com a escola.

Estrela (2016), em sua tese Politica das licenciaturas na educagdo profissional: o
ethos docente em (des) construgdo, nao investigou centralmente a PCC, mas traz discussdes
relevantes para a formagao de docente nos IFs. Ela analisou o ethos docente na Licenciatura
em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal Goiano Campus Rio Verde por meio de uma
abordagem de pesquisa quanti-qualitativa, cuja metodologia contempla a anélise de dados
empiricos colhidos em questiondrio. Os sujeitos da pesquisa foram 11 professores-formadores
e 12 egressos. A autora concluiu que os IFs estdo ampliando as éareas de oferta das
Licenciaturas, indo além das é4reas consideradas prioritarias, hd uma dualidade impregnada
nessas instituigdes em que a maioria dos egressos ndo quer ser professor/licenciado e a
profissdo docente ndo ¢ considerada atrativa social e economicamente. Por fim, destaca que
ha potencialidades e fragilidades na Licenciatura em Ciéncias Biologicas que influenciam na
constituicdo do ethos docente. Cita o regime de dedicacdo exclusiva e a alta titulacdo dos
professores-formadores como potencialidades e, como fragilidades, a caréncia de pesquisa em
Educagdao por parte dos professores-formadores, hierarquizacdo entre as dreas de
conhecimento (énfase do conhecimento especifico em detrimento do pedagogico) e
professores especialistas em areas de contetdo especifico atuando na area pedagogica.

Oliveira (2016a), em sua dissertagdo, Licenciaturas em Ciéncias Biologicas nos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais e o ensino médio
integrado, objetivou compreender se os IFs mineiros, em seus cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, estdo formando o professor para atuar no ensino médio integrado (EMI),

na perspectiva da formacdo humana integral, € como essa perspectiva ¢ contemplada nos
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PPCs e curriculos desses cursos. A autora analisou PPCs e matrizes curriculares de oito
cursos dos IFs mineiros: Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais (IFNMG), Instituto Federal do Sul de Minas Gerais (IFSuldeMinas),
Instituto Federal do Sudeste de Minas (IFSudestedeMinas) e Instituto Federal do Triangulo
Mineiro (IFTM). Realizou, ainda, entrevistas semiestruturadas com dois coordenadores, uma
vice coordenadora e 13 professores do ntcleo pedagdgico, especifico e de formagdo geral. Os
sujeitos entrevistados pertenciam ao quadro profissional do IFNMG Campus Salinas, do
IFSuldeMinas Campus Pogos de Caldas e do IFSudestedeMinas Campus Barbacena. Segundo
a autora, o IFMG estava em greve a época da pesquisa e, com relagdo ao IFTM, nosso 16cus
de investigacdo, por questdes de ordem pratico-financeiras, ndo foi possivel a realizacdo de
entrevistas com profissionais da instituigao.

De acordo com Oliveira (2016a), os PPCs e os curriculos das licenciaturas
investigadas nao focalizam a formagao do professor do EMI, embora os sujeitos entrevistados
veem de forma positiva o desenvolvimento de acdes articuladas entre a licenciatura e o0 EML.
A autora considera que o carater formativo dos IFs contribui para que se configurem como
espacos proficuos para uma formacdo docente, cujo curriculo pode estabelecer um didlogo
promissor entre as formas de ensino ao estreitar as relagcdes entre a educacdo profissional e
tecnologica e o ensino técnico nas formas integrada ou nao ao médio. Ainda, confirma a
hipotese de que a formacgdo dos cursos de licenciatura dos IFs pode apresentar diferenciais
quando comparada a formagdo oferecida nas universidades, situando-os enquanto locus
diferenciados e privilegiados para a formacao de professores em geral. Contudo, ressalta que
sd0 necessarias pesquisas e estudos, por parte dos sujeitos envolvidos, que possibilitem
compreender o EMI e as especificidades da docéncia que perpassam esse nivel de ensino,
estendendo a concepgao de integragdo ao nivel superior e a formagado de professores.

Acerca da PCC, a pesquisa dispde que dois PPCs se destacam por destinarem 21% da
carga horaria para disciplinas dessa categoria, estrutura na qual se percebe uma valoriza¢do da
dimensdo pratica da formagdo e a busca por uma articulacdo entre teoria e pratica, durante
todo o processo formativo, e entre os conteidos de formagdo especifica e formacao
pedagdgica, assim como a proposicao de didlogo com a educagdo basica a fim de que o aluno
da licenciatura compreenda seu l6cus de atuagdo. Outro PPC analisado segue essa mesma
forma de oferta da PCC, ou seja, com disciplinas de praticas pedagogicas em todos os
periodos. Os outros cursos articulam a carga horaria especifica para pratica dentro das outras
disciplinas, como viabilizam as diretrizes para a formagao de professores, contudo, devido a

falta de mais detalhes, muitas vezes, ndo ha como assegurar que ha uma preparagao docente
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no que se refere a realizagdo da transposicdo didatica dos contetidos aprendidos para os
diferentes niveis da educagdo basica. Em dois PPCs, a carga horaria de PCC nao esté clara e,
pelos dados obtidos, um PPC apresenta apenas 200 horas para tal, indo de encontro com o que
define a legislagdo. Constatou, ainda, contradi¢des nas falas de uma docente em comparagdo
ao analisado nas ementas das disciplinas de um curso, em que se ressalta a importancia da
pratica pedagogica, todavia, verificou-se, nas propostas curriculares, que apenas 5% da carga
horéria sdao destinadas para tais conteudos. Ainda, sobre as falas de docentes desse curso, no
que se refere a PCC, ndo ha um entendimento sobre o que seria essa pratica ¢ ha uma
confusdo acerca das definigdes de PCC, pratica de ensino, estagio supervisionado e atividades
complementares. Percebeu-se, também, nos relatos dos formadores da area especifica, que
grande parte sdo licenciados e bacharéis e, dessa forma, a concepcao e elaboragdo dos PPCs,
dessas licenciaturas, sofrem influéncias das suas formacdes, consoante o modelo 3+1,
favorecendo a area especifica. No entanto, verificou-se que ha posicionamentos que dialogam
com propostas curriculares mais voltadas a articulagdo entre as areas especifica e pedagodgica
(OLIVEIRA, 2016a).

Oliveira (2016b), na dissertagdo Jogos didaticos na formagdo inicial de professores de
Biologia, investigou, por meio de uma pesquisa-ac¢do, a contribui¢cdo da elaborac¢do de jogos,
enquanto estratégia de ensino adotada na disciplina Oficinas de Praticas Pedagogicas IV —
OPP IV (disciplina com carga horaria de PCC) no processo de formagdo inicial de
professores. Analisou jogos elaborados e confeccionados pelos licenciandos matriculados na
referida disciplina do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal
Goiano Campus Ceres. Utilizou questionarios, relatos de aprendizagem, rodas de conversa e
discussoes dos licenciandos quando da elaboragdo e confec¢do dos jogos. Fundamentou-se na
teoria do professor reflexivo, que reflete sobre sua propria pratica e utiliza recursos ludicos
para alcancar a Aprendizagem Significativa de contetidos de Botanica. Explica que o processo
reflexivo se evidenciou durante a elaboragdo dos jogos e na sua utilizagdo, de modo que
pudessem alcangar a Aprendizagem Significativa. A autora salienta que esses jogos foram
analisados e classificados em baixo, médio e alto potencial para proporcionar a Aprendizagem
Significativa, sendo que a maioria possui médio potencial. Ainda, evidencia que, de acordo
com os sujeitos pesquisados, os jogos auxiliam na aprendizagem de conteudos de dificil
assimilagdo, uma que vez que sdo instrumentos vantajosos e socializadores.

Ante as pesquisas aqui apresentadas e como o IFTM faz parte da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica do pais buscamos analisar a configuracdo da

PCC nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs para compreendermos e
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contextualizarmos essa dimensdo formativa, uma vez que a estruturagdo e as caracteristicas
dessas licenciaturas também contribuem para a (re) elaboragdo de diretrizes e politicas para a

formagao de professores.

2.3 Itinerarios prescritos: Projetos Pedagégicos dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas dos Institutos Federais

Para buscarmos compreender a estruturagdo da PCC nos curriculos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs, utilizamos a mesma categorizagao elaborada por
Gatti e Nunes (2009) que realizaram uma investigacao dos curriculos de cursos de licenciatura
de institui¢des publicas e privadas (universidades, centros universitarios, faculdades e
institutos de educacao) do pais. Analisaram a composi¢ao da estrutura curricular de 71 cursos
de Pedagogia, 32 de Letras/Lingua Portuguesa, 31 de Matematica e 31 de Ciéncias
Biologicas. As categorias de andlise sdo assim definidas por Gatti e Nunes (2009, p.19-21):

1. Fundamentos teoricos da educag¢do — disciplinas que oferecem um embasamento
teorico ao licenciando que, entre outras, estdo Antropologia, Estatistica, Historia, Psicologia,
Sociologia e suas correlatas no campo da Educacio.

2. Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais — disciplinas de conhecimento
pedagdgico que oferecem uma formagao ampla da area de atuagdo do professor e de outros
profissionais da educagdo, sendo essas relacionadas a estrutura e funcionamento do ensino, ao
curriculo; a gestdo escolar; ao oficio docente.

3. Conhecimentos especificos da area.

4. Conhecimentos relativos a formacgdo profissional especifica — disciplinas que
fornecem instrumental para o desempenho do docente que incluem contetidos do curriculo da
Educacdo Baésica, didaticas especificas, metodologias e praticas de ensino e saberes
relacionados a tecnologia.

5. Conhecimentos relativos a modalidades e nivel de ensino especificos — disciplinas
que abordam dareas de atuacdo junto a segmentos determinados como Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA).

6. Outros saberes — disciplinas que ampliam o repertorio do professor como temas
transversais, novas tecnologias, religiao etc.

7. Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso (TCC) — abordam as metodologias de
pesquisa e a elaboragdo dos TCC, assim como sua orientagao.

8. Atividades complementares — referem-se as atividades integradoras estipuladas

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.
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Com relagdo a PCC, para Santos e Lisovski (2011, p.7), quando os cursos de
licenciatura a organizam em disciplinas, podemos encontrar quatro situagdes distintas: a)
integrada com as disciplinas pedagodgicas; b) trabalhada nas disciplinas especificas; c)
trabalhada tanto nas disciplinas pedagogicas quanto nas disciplinas especificas; e d) quando
sdo criadas disciplinas proprias para a PCC e que normalmente sdo denominadas Pratica de
Ensino.

Acerca da estruturagdo da PCC em cursos de licenciatura ofertados pelos IFs, Lamb,
Welter e Marchezan (2014) analisaram 63 PPCs de licenciaturas, verificando as
caracteristicas gerais desses cursos, a PCC e a relacdo entre os contetidos da area especifica e
pedagogica. Os autores utilizaram a categorizagdo elaborada por Gatti ¢ Nunes (2009) e
analisaram 20 PPCs de Quimica, 20 de Matemadtica, 13 de Fisica e 10 de Biologia.
Constataram que, embora essas instituigdes possuam uma organizagdo pedagdgica
diferenciada, as caracteristicas dos curriculos dos cursos analisados ndo diferem das demais
IES. Observaram um predominio da carga horaria das disciplinas relacionadas aos
conhecimentos especificos da area em detrimento dos conhecimentos relativos aos
fundamentos da educacdo e da formagdo para docéncia, chegando a 61% da carga horéria
total dos cursos de Biologia. Com relagdo a PCC, esta se apresentou, em 74% dos cursos,
diluida nas disciplinas relacionadas a formacao especifica e nas de formacao pedagogica; 23%
dos cursos criaram uma disciplina para atender a carga horaria de PCC e em 3% dos cursos a
carga horéria de PCC estava distribuida em disciplinas proprias para esse fim e em outras
unidades curriculares. Ainda, constataram que os cursos apresentavam, em média, 451,5 horas
de PCC, ou seja, 12,8% a mais que o minimo exigido, entretanto verificaram que trés cursos
nao atendiam a carga hordria minima de 400 horas estabelecida pela legislagao.

Apos verificarmos no e-MEC, que havia 62 cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas ofertados por IFs, iniciados e em atividade, cadastrados no e-MEC, em dezembro
de 2016, partimos a pesquisa dos PPCs. Realizamos buscas nos sitios eletronicos dos 28 IFs
que ofertavam os cursos, todavia, encontramos 50 PPCs disponiveis para consulta.
Verificamos a modalidade de oferta, conceito dos cursos (CC), segundo as ultimas avaliagdes
do MEC, a época da pesquisa (2016), assim como o tempo de vigéncia. Acerca da
estruturagdo da PCC nos PPCs, analisamos as ementas e tabulamos os dados conforme a

categorizacio elaborada por Gatti e Nunes (2009)°.

OArantes (2013) utilizou semelhante categorizagdo para analisar as matrizes curriculares dos cursos de
Licenciatura em Matematica, Ciéncias Biologicas ¢ Quimica do Instituto Federal Goiano, utilizando, como
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Todos os PPCs analisados s3o de cursos ofertados presencialmente. Acerca da
vigéncia, dos 50 cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs que analisamos, 66%
foram criados recentemente (entre cinco e oito anos) no periodo da coleta de informagdes, no
e-MEC, em dezembro de 2016. Encontramos trés cursos (6%) com maior vigéncia que o
tempo de criacdo dos IFs, advindos, portanto, das instituicdes oriundas da transicdo para a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica do pais. Verificamos, ainda,
na consulta ao e-MEC, no que concerne ao conceito dos cursos (Fig. 01), que a maioria (44%)
obteve Conceito do Curso (CC) 4 e 4% obtiveram a nota maxima — CC 5. Todavia, 30% dos
cursos ndo apresentavam registro de CC, uma vez que ainda ndo haviam sido avaliados, a
época da pesquisa. Dados que se explicam pela recente criagdo de cursos com menos de cinco

anos de vigéncia.

Figura 01 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs: tltimo conceito do curso
-CC

4%

44%

22%

=S/RdeCC =CC-3 =CC-4 CC-5

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados coletados do e-MEC, 2016.

Setenta e dois por cento dos PPCs foram publicados entre os anos 2010 e 2014 (Fig.
02), antes da publicagdo das ltimas DCNs de 2015. Conforme estipulado, pela resolug¢do
atual, os cursos de formacdo de professores devem ter, no minimo, 3.200 horas de carga
horaria total. A média da carga horéria total dos cursos ¢ de 3.344,35 horas, com mediana®! de
3.304 horas (com Desvio Padrdo®? de 290,98; Minimo de 2.867,5 horas e Maximo de 4.410

horas), todavia, encontramos 13 cursos com menos de 3.200 horas de carga horéria total.

referencial, a obra de Bernadete Gatti (Coord.) e Elba Siqueira de Sa Barreto — Professores do Brasil: impasses e
desafios (2009).

31“A mediana de um conjunto de valores, dispostos segundo uma ordem (crescente ou decrescente), ¢ o valor
situado de tal forma no conjunto que o separa em dois subconjuntos de mesmo niimero de elementos” (SILVA;
FERNANDES; ALMEIDA, p.63). Para a andlise da carga horaria de PCC, distribuida nas categorias de
conhecimento, utilizamos o valor da mediana, apresentando valor mais proéximo da realidade, uma vez que as
cargas horarias de PCC distribuidas nas disciplinas apresentaram importantes variagdes.

32“E a medida de dispersdo geralmente mais empregada, pois leva em consideracio a totalidade dos valores da
variavel em estudo. O desvio padrdo ¢ uma medida de dispersdo usada com a média. Mede a variabilidade dos
valores a volta da média” (SILVA; FERNANDES; ALMEIDA, p.85).
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Acreditamos que esses cursos ainda ndao haviam se adequado ao estipulado pela legislacao
vigente, uma vez que os PPCs eram datados dos anos de 2010, 2013, 2014 e 2015 (ano de
publicacdo das atuais DCNs).

Figura 02 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs: ano dos PPCs analisados

4%

= Entre 20102 2014 =2015 =2016

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados coletados nos PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs.

Com relacdo a carga horaria de PCC, 48% dos cursos apresentaram média de 433,57
horas e mediana de 400 de horas (Desvio Padrao de 65,53 horas; Minimo de 383 horas e
Miaximo de 765 horas). Ainda com relacdo a carga horaria de PCC (Fig. 03), 48% dos cursos
apresentaram 400 horas de PCC, todavia, encontramos dois cursos que ndo atendiam ao
minimo estipulado, quatro PPCs mencionavam a carga horaria de PCC, mas ndo explicitavam
sua distribuicao nas unidades curriculares e um curso ndo fazia men¢ao a essa dimensao
formativa da licenciatura. Dos 46% dos cursos que apresentavam carga horaria de PCC acima
de 400 horas, verificamos que esta apresentava grande variagdo, com valor médio de 472,91
horas, mediana de 465 horas (Desvio padrao de 79,36 horas; Minimo de 405 horas e Maximo
de 765 horas).

Figura 03 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs: carga horaria total de
PCC

2% 4%

/

46%

® <400 horas = 400 horas = > 400 horas = sem meng¢do da PCC

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados coletados nos PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs.
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Com relagdo a distribuicdo da carga horaria de PCC (Fig. 04), 42% dos PPCs a
apresentavam distribuida em disciplinas proprias criadas para essa finalidade, sendo que 29%
dos cursos, com carga horaria de PCC nesse formato, apresentavam o minimo de 400 horas

estipulado pela legislagao.

Figura 04 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs: distribuicao da carga
horaria total de PCC

25%

33%

= PCC total distribuida em disciplinas proprias
PCC total distribuida em disciplinas proprias e em Unidades Curriculares

PCC total distribuida em Unidades Curriculares

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados coletados nos PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs.

Trinta e trés por cento dos cursos estruturavam a PCC em disciplinas proprias para
essa finalidade e em outras unidades curriculares (Fig.04), com predominio de 400 horas (seis
cursos). Quando a carga horaria de PCC era distribuida nesse formato, constatamos que esta
se concentrava nas disciplinas proprias. A Figura 05 representa o percentual da carga horaria,
por categoria, em relagdo a carga horaria total de PCC para cada curso™.

Devido a discrepancia dos valores de PCC nas categorias de conhecimentos
encontradas nos PPCs desses cursos, utilizamos o valor da mediana de cada categoria (total de
nove) e dividimos cada valor pelo total encontrado. Dessa forma, foi possivel estimar o

percentual da carga hordaria, por categoria, em relagdo a carga horaria total de PCC.

3Salientamos que um PPC desse grupo apresentava carga horaria de 560 horas de PCC. Todavia, em sua matriz
curricular, havia disciplinas optativas que deveriam ser cursadas. Dependendo da escolha das disciplinas, pelos
licenciandos, a conformacao da distribuigdo da carga horaria de PCC, de acordo com as categorias analiticas, se
altera. As disciplinas optativas eram: Biologia da Conservagdo, Genética de Populagdes, Plantas Medicinais,
Educacdo Ambiental, Geologia, Entomologia Geral, Biotecnologia e Comportamento Animal. Como nao
podemos prever as escolhas das disciplinas optativas, optamos por contabilizar a carga horaria de PCC, desse
curso, como 510 horas.
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Figura 05 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs: distribui¢do da carga
horaria de PCC em disciplinas proprias e em unidades curriculares
100.0%
80.0%
0
60.0% 45.7%
40.0% 29.4%
21.8%
20.0%
3.1%
0.0%
Fundamentos tedricos da educagido
® Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais
® Conhecimentos especificos da area
Conhecimentos relativos a formacéo profissional especifica
B Conhecimentos relativos a modalidades e nivel de ensino especificos
Outros Saberes
B Pesquisa e trabalho de conclusio de curso (TCC)

m Atividades complementares
m Disciplinas Proprias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados coletados nos PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs.

Vinte e cinco por cento dos cursos avaliados concentravam a carga horaria de PCC em
unidades curriculares (Fig.04) com priorizacdo dos conhecimentos da &rea especifica,
seguidos dos conhecimentos relativos a formagdo profissional especifica. A Figura 06
representa o percentual da carga horaria, por categoria, em relagdo a carga horaria total de
PCC para cada curso™.

Devido a discrepancia dos valores de carga horaria de PCC nas categorias de
conhecimentos encontradas nos PPCs desses cursos, utilizamos o valor da mediana de cada
categoria (total de oito) e dividimos cada valor pelo total encontrado. Dessa forma, foi
possivel estimar o percentual da carga hordaria, por categoria, em relacdo a carga hordria total

de PCC.

34Salientamos que um PPC desse grupo apresentou carga horaria de 400 horas de PCC. Todavia, em sua matriz
curricular, havia disciplinas optativas que deveriam ser cursadas. Dependendo da escolha das disciplinas, pelos
licenciandos, a conformacao da distribuicao da carga horaria de PCC de acordo com as categorias analiticas se
altera. As disciplinas optativas eram Microbiologia Ambiental, Anatomia Humana, Introdu¢do Sistematica
Filogenética, Fundamentos de Redagdo Cientifica, Manejo e Conservacdo da Biodiversidade. Como nao
podemos prever as escolhas das disciplinas optativas, optamos por contabilizar a carga horaria de PCC, desse
curso, como 380 horas.
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Figura 06 — Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs: distribui¢do da carga
horaria de PCC em unidades curriculares

100.0%
80.0%
60.0%

44.1%
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15.1%
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Fundamentos teéricos da educagio

m Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais

m Conhecimentos especificos da area
Conhecimentos relativos a formacéo profissional especifica

® Conhecimentos relativos a modalidades e nivel de ensino especificos
Outros Saberes

B Pesquisa e trabalho de conclusio de curso (TCC)

m Atividades complementares

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados coletados nos PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas dos IFs.

Mediante as analises dos PPCs de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs,
verificamos que a PCC vem sendo trabalhada por meio da criagdo de disciplinas proprias para
essa finalidade. Os PPCs que definem esse tipo de estruturagdo elencam que estas disciplinas
articulam com as demais unidades curriculares do curso na forma de Projetos Integrados e/ou
temas geradores.

Quando a carga horaria de PCC estd distribuida em disciplinas proprias para essa
finalidade e em outras unidades curriculares, hd um predominio de concentracdo da carga
horéaria de PCC nas primeiras, seguida, respectivamente, das que integram as categorias de
conhecimentos especificos da area e das categorias de conhecimentos relativos a formagao
profissional especifica. Quando a carga horaria de PPCC esté inserida somente nas unidades
curriculares, ¢ possivel verificar uma concentragdo nas disciplinas que compdem as categorias
de conhecimentos especificos da érea, seguida daquelas relacionadas a conhecimentos
relativos a formacdo profissional especifica. Os dados nos permitem inferir que ha uma
tentativa de atender a legislagdo, principalmente com relagdo a carga horaria, € que os cursos
privilegiam os conhecimentos da drea especifica de Ciéncias Bioldgicas e aqueles que

instrumentalizam o futuro professor para o exercicio do magistério.
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Marcatto (2012) analisou 30 PPCs de Licenciatura em Matematica do pais, sendo 24
de instituigdes publicas (14 federais e 10 estaduais) e seis do setor privado. Quanto a
representacao das regides do pais, os projetos de curso sdo: dois da regido Norte; seis do
Nordeste, trés do Centro-oeste, 15 do Sudeste e quatro do Sul. Segundo a autora, nos PPCs
analisados, prevalecem caracteristicas de hierarquia da teoria sobre a pratica e, acerca da
implantacdo da PCC, enquadram-se em trés modelos: modelos A, B e C. No modelo A, foram
criadas disciplinas proprias com carga horaria contabilizada integralmente como PCC; no
modelo B, inseriu parte da carga horaria contabilizada como PCC em algumas disciplinas ou
em todas, enquanto o modelo C constitui-se em uma jun¢do do modelo A com o B, ou seja, ha
disciplinas que sdo contabilizadas integralmente como PCC e ha disciplinas que sdo
contabilizadas parcialmente como PCC. Marcatto (2012, p.134) infere que “[...] o modo de
insercdo da pratica como componente curricular ¢ sempre através de disciplinas, com ementas
definidas que ndo fogem ao espago académico, visando teorizar a pratica”. Nessa perspectiva,
as ementas concentram: “[...] abordagens metodoldgicas de ensino, simulagdes de situagdes
de sala de aula e analise de materiais didaticos destinados a Educacao Basica.” (p.134). A
autora ainda destaca que, embora nao defenda a “disciplinariza¢ao”, o modelo de estruturagao
da PCC que mais favorece o trabalho com essa dimensdo formativa ¢ o que cria disciplinas
proprias para essa finalidade (modelo A), uma vez que essas horas reservadas na matriz
curricular possibilitam, aos licenciandos, vivenciarem situagdes de ensino e aprendizagem em
tempo real, mediante a interagdo universidade-escola. Sobre o modelo B, considera que sua
conformacdo, em que as horas de PCC sdo distribuidas em algumas ou em todas as
disciplinas, dificulta sua efetiva operacionalidade por parte do docente responsavel, uma vez
que hé espaco para a PCC somente em parte da carga horaria da disciplina. O modelo C, por
sua vez, por apresentar, pelo menos em parte, caracteristicas semelhantes ao modelo B, sofre
as mesmas consequeéncias.

Ao analisar as propostas de articulagdo da PCC, Marcatto (2012, p.135) levanta

algumas questdes:

qual deve ser o perfil do professor formador responsavel por estas
disciplinas? Qual area do conhecimento da conta de abarcar este trabalho?
Quem ¢ este formador que consegue acompanhar todas as disciplinas do
curso, para fazer esta integracdo? Quais conceitos, conteudos, metodologias,
técnicas, saberes esse formador deve ter? Transpondo esses questionamentos
para nossa viagem-pesquisa, a qual analisa a PCC em curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas.
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Alguns PPCs, segundo a autora, apresentavam que o perfil adequado do professor,
para ministrar as disciplinas com horas de PPC ou para ser o professor articulador, seria o de
um docente com formacao na area de Educacdo Matematica. Transpondo essas discussoes e
questionamentos para a formacao de professores de Ciéncias Biologicas, compreendemos que
o docente com formagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias e Biologia pode melhor colaborar
para o trabalho com a PCC. Contudo, a auséncia de formagdo na referida area ndo
impossibilita que os formadores que atuam diretamente com as horas destinadas a PCC
desenvolvam procedimentos e estratégias que levem os licenciandos a elaborarem, de forma
autonoma e critica, metodologias proprias de ensino e aprendizagem.

Com relagdo ao Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM, a carga
horaria de PCC (406 horas) era distribuida na disciplina criada para essa finalidade
denominada Prética Pedagdgica (216 horas) e em 19 unidades curriculares elegidas na matriz
curricular (10 horas em cada unidade) — Histologia e Embriologia, Anatomia e Morfologia
Vegetal, Biofisica, Sistematica Vegetal, Zoologia dos Invertebrados I, Microbiologia,
Fisiologia Vegetal, Zoologia dos Invertebrados II, Genética, Zoologia dos Vertebrados,
Fisiologia Animal Comparada, Fisiologia Humana e Evolu¢do; nas de conhecimentos
relativos a formagdo profissional especifica — Ecologia Geral, Ecologia Vegetal, Ecologia
Animal e Educacdo Ambiental; outros saberes — Biofisica, Biogeografia e Geologia e
Paleontologia. A disciplina de Pratica Pedagodgica, segundo o disposto no PPC, articulava
com as demais que apresentavam carga horaria de PPCC, na forma de Projetos Integrados.
Esse ¢ o formato predominante de estruturagdo da pratica como componente curricular na
organizagao curricular dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs.

O PPC de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM, oficializado pela Resolucao
n.° 40/2013, de 27 de agosto de 2013 (IFTM, 2013a), estava em vigor no momento da
viagem-pesquisa. No entanto, em atendimento as novas DCNs, publicadas em 2015, uma
comissdo, formada por professores e pedagogas do IFTM, j& estava em estudos para a
elaboragdo de um novo PPC que s0 seria finalizado em janeiro de 2017 e publicado na forma
de Resolugdo, a de n.° 10/2017, de 27 de margo de 2017 (IFTM, 2017a).

A distribui¢@o da carga horaria geral do curso era estabelecida, segundo o PPC (IFTM,
2013a, p.27), da seguinte forma: Unidades Curriculares Tedrico-praticas: 2.222 horas;
Atividades Académicas Culturais Complementares: 200 horas; Praticas Pedagogicas: 406
horas; Estagio: 400 horas; TCC:-; Total (horas do curso): 3.228 horas (IFTM, 2013a, p.27). A

estrutura curricular do curso consta no Anexo B (p.222-224) da tese.
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De acordo com o disposto no PPC (IFTM, 2013a, p.34), os docentes do curso
deveriam estimular os licenciandos a utilizarem diferentes fontes de pesquisa e diversas
ferramentas multimidias, a realizarem visitas de campo, assim como a participarem de
eventos cientificos e a elaborarem e apresentarem trabalhos nesses eventos. Os estudos de
conteudos integradores deveriam ser abordados mediante distintas formas de atividades,
como: "seminarios, producdo de textos e materiais didaticos/paradidaticos, projetos com a
comunidade escolar, pesquisa e elaboragdo de relatorios ou artigos, produgao de portfolios e
de atividades de varias naturezas" (IFTM, 2013a, p.34). Segundo o documento, o curso tinha
um professor supervisor de PPCC que a organizava e sistematizava. Um projeto deveria ser
elaborado e anexado ao Plano de Curso de cada disciplina que tinha carga horaria de PPCC,
com as seguintes informagdes: "nome da disciplina; objetivo; proposta; carga horaria total
destinada a PPCC; carga horaria discriminada das atividades realizadas; metodologia e forma
de avaliagao" (IFTM, 2013a, p.34). Ainda, de acordo com o PPC, ao final do semestre, cada
docente de disciplina que tinha carga horaria de PPCC deveria encaminhar um relatério com
os resultados ao supervisor. Sobre o planejamento da PPCC, de acordo com orientagdes
repassadas, por e-mail, por docente do curso, em 2016, além do plano de ensino, devia constar
um roteiro para o trabalho com a PPCC, sendo relevante que o professor responsavel entrasse
em contato com o docente de Pratica Pedagdgica para discutirem o tipo de trabalho a ser
desenvolvido e/ou seu suporte. Apos essa defini¢do, o docente da disciplina que tinha carga
horaria de PPCC deveria entregar uma copia, impressa e assinada, a pedagoga responsavel
pelo curso, disponibiliza-la no Disco Virtual®> e apresentar aos licenciandos em aula.

Em nossa viagem-pesquisa, focalizamos a PPCC enquanto uma dimensdo formativa
que deve ser um importante campo de constituicdo e/ou mobilizagdo de conhecimentos e,
juntamente com o Estdgio Curricular Supervisionado, as unidades técnico-cientificas, as
atividades complementares e as atividades de pesquisa e extensdo, deve contribuir para a
constituicdo da identidade docente. A seguir, trazemos algumas discussdes sobre as

exigéncias formativas para a docéncia que colaboram com nossas reflexdes sobre a PPCC.

2.4 Exigéncias formativas para a docéncia

Iniciamos a discussdo dessa se¢do pelo trecho do Parecer CNE/CES n.° 1.301/20013¢

(BRASIL, 2001d) que aborda os objetivos da modalidade Licenciatura em Ciéncias Biologicas:

35 Area virtual do docente e do discente criada pela equipe de Tecnologia da Informagio do IFTM.
%Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas.
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A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos conteidos proprios
das Ciéncias Bioldgicas, conteudos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude,
para atender ao ensino fundamental e médio. A formacao pedagogica, além
de suas especificidades, devera contemplar uma visdo geral da educagdo e
dos processos formativos dos educandos. Devera também enfatizar a
instrumentagdo para o ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o
ensino da Biologia, no nivel médio. (BRASIL, 2001d, p.6).

Para a consecugao desses objetivos, os cursos de formagdo de professores da referida
area devem focalizar a estruturagdo de um curriculo que possibilite, ao futuro professor,
constituir e mobilizar, constantemente, conhecimentos da area especifica e da area pedagdgica
e das metodologias empregadas nesse processo, selecionar e adequar conteidos ao ensino e
refletir, criticamente, acerca da propria formagdo. Essas exigé€ncias formativas vao ao
encontro do que preconizam Carvalho e Gil-Pérez para a formacdo de professores de

Ciéncias:

L. A ruptura com visdes simplistas sobre o ensino de Ciéncias.
2. Conhecer a matéria a ser ensinada.
3. Questionar as ideias docentes de ‘““senso comum’ sobre o ensino e

aprendizagem das Ciéncias.

Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias.
Saber analisar criticamente o “ensino tradicional”.

Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva.
Saber dirigir o trabalho dos alunos.

Saber avaliar.

Adquirir a formag¢do necessaria para associar ensino e pesquisa
dldatlca (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p.5, grifos do autor).

B N NS

No que concerne as orientagdes constantes nos textos oficiais, que versam sobre a
formagdo de professores, de modo geral, ha énfase em uma forma¢do fundamentada em

competéncias. Segundo o Parecer CNE/CP n.° 9/2001, competéncia é:

a capacidade de mobilizar conhecimentos, transformando-os em acdo. Nesse
sentido, atuar com profissionalismo exige do professor, ndo s6 o dominio
dos conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir, mas também
compreensdo das questdes envolvidas em seu trabalho, sua identificagdo e
resolugdo, autonomia para tomar decisdes, responsabilidades pelas opgdes
feitas.

Requer ainda, que o professor saiba avaliar criticamente a propria atuagdo e
o contexto em que atua e que saiba, também, interagir cooperativamente com
a comunidade profissional a que pertence e com a sociedade. (BRASIL,
CNE/CP, 2001a, p.30, grifos nossos).
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De acordo com esse Parecer, o curriculo deve conter os conteudos necessarios ao
desenvolvimento das competéncias exigidas para o exercicio profissional, tratando-os nas

suas diferentes dimensoes:

Na sua dimensdo conceitual — na forma de teorias, informagdes, conceitos;
na sua dimensao procedimental — na forma do saber fazer e na sua dimensao
atitudinal — na forma de valores e atitudes que estardo em jogo na atuacao
profissional e devem estar consagrados no projeto pedagdgico da escola.
(BRASIL, 2001a, p.33).

Esse documento ainda recomenda que seja invertida a logica de formagdo de
professores, tomando, como referéncia inicial, o conjunto de competéncias que o professor
adquire no decorrer do curso ao invés de partir de uma listagem de disciplinas obrigatorias
com suas respectivas cargas horarias. Dessa forma, segundo essas diretrizes: “Sdo as
competéncias que orientam a selecdo e o ordenamento de conteudos dos diferentes ambitos de
conhecimento profissional bem como a alocagao de tempos e espacos curriculares” (BRASIL,
2001a, p.52).

De acordo com Dias e Lopes (2003, p.1156-1157), “[...] o conceito de competéncias
ndo ¢ uma novidade na teoria curricular, ja tendo sido empregado em diferentes tempos e
espacos educacionais, tanto global quanto localmente”. Esse tipo de formacgao, segundo as
autoras, tem sido elemento basilar nas reformas curriculares e objetiva a formag¢do de um
professor eficiente para atender as necessidades da sociedade. Nesse sentido, salientam que
esse modelo de profissionalizagdo permite um controle diferenciado da formagdo e do
exercicio profissional, ou seja, “[...] atende, de fato, a constru¢do de um novo modelo de
docente, mais facilmente controlado na producao de seu trabalho e intensificado nas diversas
atividades que se apresentam para a escola e, especialmente, para o professor.” (DIAS;
LOPES, 2003, p.1171).

Segundo Benites, Souza Neto e Hunger (2008), a proposta curricular das DCNs vem
causando preocupagdo no que concerne ao excesso de competéncias técnicas exigidas para a
formac¢do dos professores, “passando-se a impressdo de que agora o que vale € o primado do
“saber fazer”™ (BENITES, SOUZA NETO, HUNGER, 2008, p.343, grifos dos autores).
Pimenta e Lima (2010) salientam que a polissemia do termo competéncia da abertura a
diferentes interpretacdes e que a legislagdo, ao colocar as competéncias como nucleo central
da formacao de professores, restringe a atividade docente a um conhecimento técnico.

Acerca dos saberes necessarios a docéncia, Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.218) os

compreendem como um amalgama constituido de outros quatro saberes envolvidos na pratica
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docente, a saber: saberes da formagdo profissional; saberes das disciplinas; saberes
curriculares e saberes da experiéncia. Monteiro (2001) identifica semelhangas nas propostas
desses autores com a anteriormente elaborada por Lee Shulman, em 1986, que traz
significativa contribuicdo acerca dos instrumentos utilizados na investigacdo da acao dos
professores, no dominio dos saberes na acdo, enquanto Tardif, Lessard e Lahaye “se
concentram mais no comentario sobre o saber da experiéncia, identificando suas
caracteristicas relacionadas aos sujeitos em acdo, sem mencionar aspectos relacionados aos
saberes ensinados” (MONTEIRO, 2001, p.138).

Shulman (1986, 1987), no que se refere a questdo dos conhecimentos, nos esclarece
sobre a base de conhecimentos que um professor precisa conceber para o exercicio de sua
pratica pedagdgica. Segundo o autor, a formagdo docente deve ser alicer¢ada por categorias
de conhecimento as quais o docente deve dominar para a efetivagdo do processo ensino e
aprendizagem, a saber: o conhecimento do contetido; conhecimento pedagogico geral;
conhecimento do curriculo; conhecimento pedagogico do contetido; conhecimento dos alunos
e suas caracteristicas; conhecimento dos contextos educacionais; conhecimento dos fins,
propositos e valores educativos e de sua base historica e filosofica.

Grossman (1990) sintetiza essa classificagdo de Shulman em quatro categorias,
considerando que alguns conhecimentos se agrupam com outros. A autora destaca o
conhecimento do conteudo especifico, o conhecimento pedagdgico geral, o conhecimento do
contexto e o conhecimento pedagdgico do contetido. O conhecimento do contetido especifico
se refere ao dominio dos contetdos especificos da disciplina que o professor ministra. O
conhecimento pedagogico engloba, dentre outros conhecimentos, aqueles que se referem aos
alunos e a aprendizagem, ao curriculo e a gestdo da sala de aula. Dessa forma, diz respeito a
pratica pedagogica do professor que mobiliza recursos didaticos, metodologias e elementos
avaliativos para as situagdes de ensino e aprendizagem mais gerais. O conhecimento do
contexto refere-se a compreensdo do locus de atuacao do docente, o que inclui os alunos, o
ambiente de trabalho, as especificidades sociais e culturais da comunidade onde a escola esta
inserida.

Por sua vez, de acordo com Shulman (1986), o conhecimento pedagdgico do contetido

— Pedagogical Content Knowledge (PCK):

[...] incorpora os aspectos do conteido mais relevantes para serem
ensinados. Dentro da categoria de conhecimento pedagdgico do contetdo
incluo, para os topicos mais regularmente ensinados de uma area de estudo,
as formas mais uteis de representacdo dessas ideias, as mais poderosas
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analogias, ilustragdes, exemplos, explicacbes e demonstragdes [...]
Conhecimento pedagdgico do conteudo também inclui uma compreensdo do
que torna o aprendizado de temas especificos facil ou dificil: as concepgoes
e preconcepcdes que alunos de diferentes idades e origens trazem com eles
para a aprendizagem desses topicos e licdes mais frequentemente ensinadas.
(SHULMAN, 1986, p.9, traducdo nossa)’’.

Destarte, o PCK ¢ “[...] aquele amalgama especial entre contetido e pedagogia que
pertence exclusivamente aos professores [...]” (SHULMAN, 1987, p.8, tradugdo nossa)®®.
Dessa forma, segundo Shulman (1987), para distinguir a base de conhecimentos para o
ensino, ¢ necessario que haja uma intersec¢do entre conteudo e pedagogia e que o docente
seja capaz de “transformar o conhecimento do conteudo que ele ou ela possui em formas que
sejam pedagogicamente poderosas e, ainda assim, adaptdveis as variacdes de habilidade e
experiéncia apresentadas pelos alunos” (SHULMAN, 1987, p. 15, traducdo nossa).>’

Nessa perspectiva, a pratica como componente curricular deve contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento pedagogico do contetido ao articular os conhecimentos
acerca dos processos de aprendizagem com os conhecimentos das disciplinas especificas,
assim como entre a formacdo académica e a realidade em que os licenciados vao atuar. Para
isso, ¢ necessario aproximar as institui¢des de ensino superior da escola e compreender,
criticamente, os anseios do ambiente escolar e da sociedade, primando pela integracdo dos
conhecimentos. Nesse processo, o conhecimento cientifico sofre transformacdes até chegar a
escola que requerem contextualizagdo e interdisciplinaridade que sao, segundo Mello (2004,
p-1), os dois recursos mais importantes para a transposi¢do didatica. Todavia, acerca da
contextualizagdo, segundo Westphal, Pinheiro e Teixeira (2005), a legislacdo para o Ensino

Médio entende:

[a contextualizagdo] somente no aspecto sociocultural do estudante,
deixando em segundo plano a contextualizagdo histérica, que, se bem
utilizada, pode facilitar o entendimento e ampliar o interesse dos estudantes
visto que suas dificuldades e concepgdes espontaneas podem ter relagdo com

37¢4[...] that embodies the aspects of content most germane to its teachability. Within the category of pedagogical
content knowledge I include, for the most regularly taught topics in one's subject area, the most useful forms of
representation of those ideas, the most powerful analogies, illustrations, examples, explanations, and
demonstrations [...] Pedagogical content knowledge also includes an understanding of what makes the learning
of specific topics easy or difficult: the conceptions and preconceptions that students of different ages and
backgrounds bring with them to the learning of those most frequently taught topics and lessons.” (SHULMAN,
1986, p.9).

38<[...] that special amalgam of content and pedagogy that is uniquely the province of teachers [...]”
(SHULMAN, 1987, p.8).

39¢[..] transform the content knowledge her or she possesses into forms that are pedagogically powerful and yet
adaptative to the variations in ability and background presented by the students.” (SHULMAN, 1987, p.15).
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aquelas experimentadas pelos cientistas. (WESTPHAL; PINHEIRO;
TEIXEIRA, 2005, p.1).

Nesse aspecto, o trabalho do docente ¢ basilar na contextualizagdo historica dos
conhecimentos. Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.23), o professor precisa conhecer o
processo de constru¢do dos conhecimentos cientificos (os problemas que originaram essa
construgdo, as dificuldades, os obstaculos epistemologicos e as orientagcdes metodologicas
empregadas nessa constru¢ao); conhecer as interagdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade; possuir
algum conhecimento dos desenvolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas,
demonstrando, ao estudante, uma visdo dindmica acerca da Ciéncia; saber selecionar os
contetdos que proporcionem uma visdo correta da Ciéncia, de forma que os estudantes os
compreendam e lhes despertem interesse; e preparar para se aprofundar e adquirir novos
conhecimentos.

No que concerne a PPCC do curso Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM, o
PPC preconizava que os conteudos deveriam ser trabalhados privilegiando a formacao
interdisciplinar, desenvolvendo o conhecimento da area especifica e da area pedagdgica, bem
como a transposi¢do didatica (IFTM, 2013a, p.34). Desse modo, trazemos, para nossas
reflexdes, no capitulo-estacdo seguinte, discussdes em torno da Interdisciplinaridade e da
teoria da Transposicdo Didatica, de Yves Chevallard. Nao obstante, nos concentramos,
também, em conceitos da complexa teoria de Basil Bernstein que contribuem para o

entendimento do processo de constitui¢ao do discurso pedagdgico.
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[...]. A pesquisa basica de longo prazo, que pode levar
muitos anos (como nas ciéncias humanas) e cujo resultado
¢ incerto, ndo é com certeza candidata a nenhum prémio.
Ela sera provavelmente substituida pela pesquisa aplicada
de curto prazo, com baixo risco e garantia de publica¢do
rapida. Tal imediatismo é facilitado pelas atividades das
agéncias de financiamento, estatais e privadas. Essas
mudangas na pesquisa e nas publicacées afetam a base e a
orientagdo do ensino e, consequentemente, a base de
conhecimento e a motivagdo dos estudantes.

(Basil Bernard Bernstein — socidlogo britanico, 1996.
Tradu¢do de Maria de Lourdes Soares e Vera Luiza
Visockis Macedo, 2003, p. 101)

Iniciamos este capitulo-estagdo com resultados de pesquisas em torno de analises dos
conceitos de contextualizacao e interdisciplinaridade e suas proposig¢des acerca da formulagao
de diretrizes para formacao de professores no Brasil no fim do século XX e inicio do XXI.

Lopes, Gomes e Lima (2003, p.45) analisaram os textos dos Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999b), focalizando a concepgdo de
contextualizagdo apresentada pelas disciplinas da 4area de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica. Buscaram compreender como essas concepcdes expressas nos PCNEM se
articulam com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL,
1998) e qual o potencial dessas concepcdes para superar a marcante classificagdo disciplinar
do Ensino Médio. Segundo as autoras: “O contexto que efetivamente ¢ apresentado como
comum a todas as disciplinas ¢ o do mundo produtivo e das exigéncias do mercado de
trabalho da era pds-industrial” (p.49-50). E nesse sentido, hd uma recontextualizagdo do
conceito de contextualizacdo, em que “hd uma efetiva perda do potencial critico que sempre
caracterizou a defesa do cotidiano, dos saberes populares e das experiéncias dos alunos,
especialmente apos os trabalhos de Paulo Freire” (p.49). As autoras ainda concluem que “pela
analise dos diferentes contextos nos documentos disciplinares, a contextualizacdo mostra-se
diversificada e fragmentada™ (p.63).

Essas andlises nos permitem refletir acerca da conformagdo do curriculo que se
configura, segundo Moreira e Silva (1994, p.7), como “um artefato social e cultural” que “[...]
ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente técnica, voltada para questdes
relativas a procedimentos, técnicas, métodos. Ja se pode falar agora em uma tradigdo critica

do curriculo guiada por questdes sociologicas, politicas, epistemologicas™ (p.7). Destarte,
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segundo esses autores, o curriculo ndo ¢ um elemento neutro, transcendente e atemporal, uma
vez que possui uma histdria vinculada a organizacdo da sociedade e da educagdo, expressando
os interesses de grupos e classes, sendo, dessa forma, “expressdao das relagdes sociais de
poder” (p.29). Sendo assim, os textos curriculares originam das sele¢des culturais, em que
determinados conhecimentos sdo legitimados e hegemonizados em detrimento de outros
(MOREIRA; SILVA, 1994; GOODSON, 1997).

Busnardo e Lopes (2010, p. 88) partem “da argumentagdo geral de que as propostas
oficiais se apropriam de discursos ja circulantes na pratica educacional e de que, assim,
sentidos das praticas estdo hibridizados a essas propostas”. Buscaram relacionar os principais
discursos que circulam no ambito das discussdes da comunidade de Ensino de Biologia com a
producao das politicas curriculares. Para isso, pesquisaram trabalhos relacionados ao tema
“curriculo” apresentados nos principais eventos da area de Ensino de Biologia, sendo a
maioria de autoria de professores da Educacdo Basica. Reuniram anais do Encontro
Perspectivas em Ensino de Biologia (EPEB), de 1988 a 2006; Encontro Regional de Ensino
de Biologia (EREBIO), de 2001 e 2003; e I Encontro Nacional de Ensino de Biologia
(ENEBIO) realizado em conjunto com o III EREBIO em 2005, totalizando 228
trabalhos. Mediante as analises, concluem que “as propostas curriculares oficiais se apropriam
de discursos legitimados no campo educacional, produzindo, dessa forma, sua propria
legitimacao” (BUSNARDO; LOPES, 2010, p.98). Para exemplificarem esse processo, as
autoras analisaram a abordagem dos principios de contextualizagdo e de interdisciplinaridade
que sdo temas centrais nos PCNEM (BRASIL, 1999b). Identificaram que, embora esses
conceitos estejam vinculados a outros significantes, circulam nas produc¢des da comunidade
disciplinar de Ensino de Biologia anteriores aos PCNEM, evidenciando que ‘“‘as propostas
curriculares produzidas em ambito oficial apropriam-se de discursos circulantes nas praticas
de sala de aula, buscando maior legitimidade e adesdo a proposta por parte dos professores”
(BUSNARDO; LOPES, 2010, p. 99). Dessa forma, “as politicas curriculares sdo produgdes
de multiplos contextos, fruto da circularidade de discursos” (p.87).

Para Schneider, Durli e Nardi (2009, p.337),

[...] as politicas curriculares sdo produzidas pelo intercambio de textos
implicados em multiplos contextos, resultando em produtos hibridos, cujos
significados ndo sdo facilmente apreensiveis. Os textos produzidos na esfera
oficial mostram a convivéncia de discursos provenientes de fontes diversas,
muitas das quais eram consideradas incomunicaveis em outros momentos
historicos.
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Nessa perspectiva, “[...] discursos professados em diferentes espacos e contextos sao
reproduzidos e recontextualizados no texto da reforma curricular para a formagdo de
professores da educacdo basica dando forma e conteudo as DCNs” (SCHNEIDER; DURLI;
NARDi, 2009, p.335). Essa proposi¢do vai ao encontro do disposto no texto do Parecer
CNE/CP n.° 09/2001:

A proposta de diretrizes nacionais para a formacdo de professores para a
educacdo basica brasileira busca também construir sintonia entre a formagdo
de professores, os principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educagdo infantil, para o ensino fundamental
e para o ensino médio, e suas modalidades, bem como as recomendagdes
constantes dos Pardmetros e Referenciais Curriculares para a educagdo
basica elaborados pelo Ministério da Educagao. (BRASIL, 2001a, p.5, grifos
nossos).

Ainda, de acordo com Schneider, Durli e Nardi (2009, p.336), o texto das DCNs para
formagao de professores possui numerosos pontos de escape e possibilidades de multiplas
interpretagdes no contexto da pratica e, embora ndo possam aceitar como valida qualquer
interpretagdo acerca das DCNs, diferentes atores, em diferentes contextos, podem conferir
sentidos diversos aos textos.

No que se refere ao conceito de interdisciplinaridade presente nas DCNs para a
formagdo de professores, Schneider (2010, p.139) objetivou “verificar qual 16gica embasa as
indicagdes legais que tomam a interdisciplinaridade como um dos eixos da reforma curricular

da formagao docente”. As analises apontam recontextualizagdes hibridizadas em que:

O enfoque propugnado reduz a interdisciplinaridade ao aspecto instrumental,
fazendo vigorar o racionalismo pragmatico-utilitdrio na reforma curricular
dos cursos de formacgdo de professores da Educagdo Basica. [...] Coerente
com a postulagdo que associa o saber-fazer ¢ o saber-ser, porém os
ressignifica pela logica de competéncias instrumentais, a interpretagdo dada
a atividade interdisciplinar nas DCNs vincula a preparagdo do professor ao
desenvolvimento mercantil, ou seja, circunscreve-o a capacidade de resolver
problemas imediatos e cotidianos. Essa visdo pde em duvida as
possibilidades de superacdo do modelo tradicional de relagdo com os objetos
da ciéncia e com as estratégias de organizagdo do trabalho profissional do
docente e dos proprios curriculos escolares.[...] A recontextualizagdo do
conceito pela logica das competéncias modifica o foco da atividade
educativa interdisciplinar na profissionalizagdo do educador. (SCHNEIDER,
2010, p.150-151).
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De acordo com Schneider (2010, p.140-141), o tema interdisciplinaridade tem sido
disseminado em diferentes paises com conceituagdes diversas, cuja dispersdo banalizada, no
campo educacional, contribuiu para o surgimento de diferentes explicagdes sobre a

terminologia. Nessa perspectiva, a autora defende:

de um lado, a necessidade de ampliacdo do didlogo sobre os conceitos de
interdisciplinaridade difundidos no meio educacional de modo a se evitarem
banalizagdes na sua interpretagdo, e, de outro lado, a necessidade de
aprofundamento, a partir de perspectivas criticas e reflexivas, nos estudos
sobre as politicas curriculares para a formagao de professores da Educacao
Basica. (SCHNEIDER, 2010, p.139).

3.1 Interdisciplinaridade: transcendendo as fronteiras dos conhecimentos

No Brasil, os trabalhos de Ivani Fazenda e Hilton Japiassu sdo pioneiros na discussao
sobre interdisciplinaridade. A concepcdo de interdisciplinaridade, segundo Fazenda (1994,
p.18), foi construida por volta da década de 60 do século XX na Europa, mais
especificamente, na Franga e Italia, quando emergiam movimentos estudantis que traziam a
tona questionamentos acerca dos trabalhos na escola e na universidade. Nesse contexto, surge
a necessidade de superar a visdo fragmentada do conhecimento, consoante o paradigma
positivista. Ainda, segundo Fazenda (1994, p.23), as discussdes sobre interdisciplinaridade
passam a ecoar, no Brasil, no final da década de 1960.

Fazenda (2011, p.69) relata intimeras distingdes terminoldgicas em torno do conceito
de interdisciplinaridade. Para discutir essas diferentes terminologias, convocou as concepgoes
de estudiosos que tratam da tematica, dentre eles: Guy Michaud, Heinz Heckhausen, Marcel
Boisot e Eric Jantsch, que contribuem com o entendimento da complexa conceituagdo que
ronda a interdisciplinaridade. Apds breve apresentacdo dos principais pressupostos desses
autores acerca do conceito de interdisciplinaridade, Fazenda (2011, p.69) conclui que h4d uma
variagdo no nome, no conteido ¢ na forma de atuagdo, todavia, se abstrai das diversas
terminologias elencadas pelos estudiosos supracitados, permanecendo em torno dos conceitos
de pluri, multi, inter e transdisciplinaridade, uma vez que sdo mais utilizados na literatura
especializada. Acerca desses conceitos, a autora cita Japiasst (1976) que define que ha uma
gradacdo entre os mesmos, a qual se situa ao nivel de coordenacdo e cooperacdo entre as

disciplinas. Sobre os quatro conceitos supracitados, Fazenda (2011) explica que:
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Em nivel de multi e de pluridisciplinaridade, ter-se-ia uma atitude de
justaposicdo de conteudos de disciplinas heterogéneas ou a integracdo de
contetidos numa mesma disciplina, atingindo-se quando muito o nivel de
integracao de métodos, teorias ou conhecimentos.

Em nivel de interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relagao de reciprocidade, de
mutualidade, ou melhor dizendo, um regime de copropriedade que iria
possibilitar o didlogo entre os interessados. Neste sentido, pode dizer-se que
a interdisciplinaridade depende basicamente de uma atifude. Nela a
colaboracdo entre as diversas disciplinas conduz a uma “inferacdo”, a uma
intersubjetividade como Unica possibilidade de efetivagdo de um trabalho
interdisciplinar.

O nivel da transdisciplinaridade, como evoca a propria nomenclatura, seria o
nivel mais alto das relagdes iniciadas nos niveis multi, pluri e inter. Trata-se
de um “sonho”, no dizer de Piaget, mais que de uma realidade. (FAZENDA,
2011, p.70, grifos da autora).

Essa autora também distingue as terminologias “interacdo” e “integracdo” que sio
fases da interdisciplinaridade. Terminologias estas que sdo, muitas vezes, equivocadamente

consideradas sin0nimas.

A integracdo refere-se a um aspecto formal da interdisciplinaridade, ou seja,
a questdo de organizacdo das disciplinas num programa de estudos. [...].
Entretanto, essa integragdo ndao pode ser apenas no nivel da integragdo de
conteidos ou métodos, mas basicamente no nivel de integragdo de
conhecimentos parciais, especificos, tendo em vista um conhecer global.
Interagdo: E condigio de efetivagdo da interdisciplinaridade. Pressupde uma
integra¢do de conhecimentos visando novos questionamentos, novas buscas,
enfim a transformacdo da propria realidade. (FAZENDA, 2011, p.11-12,
grifo da autora).

Dessa forma, segundo Fazenda (2011), para que a interdisciplinaridade possa
acontecer, ¢ necessaria além de uma “integragdo” curricular, uma “intera¢do” e, mais que
“interacdo”, ¢ preciso “atitude”. Essa “atitude”, para Pombo (2005, p.13), implica: “ [...]
curiosidade, abertura de espirito, gosto pela colaboracdo, pela cooperacao, pelo trabalho em
comum”. Ainda complementa que: “Sem interesse real por aquilo que o outro tem para dizer
ndo se faz interdisciplinaridade” (POMBO, 2005, p.13).

Sobre as fronteiras disciplinares, Japiassu (1976, p.75) adverte que € necessario nega-
las e supera-las, contribuindo para que haja um real processo interativo que leve, ao final, a

um enriquecimento de cada disciplina. O autor ainda explica que:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados
de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
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instrumentos e técnicas metodologicas, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados
e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da atividade
interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as
fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas
com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente
positivo segundo modos particulares e com resultados especificos. Japiassi
(1976, p.75, grifos do autor).

No que concerne aos obstaculos para a efetivagdo da interdisciplinaridade, Fazenda
(2011) elenca cinco que devem ser transpostos, a saber: obstaculos epistemoldgicos e
instrucionais — relacionam-se com a estrutura conceitual e metodoldgica de cada disciplina;
obstaculos psicossocioldgicos e culturais — referem-se as estruturas mentais relacionadas a
insegurangas, preconceitos, dificuldades de interagdo entre sujeitos; obstaculos metodologicos
— dificuldades em relacionar as diferentes disciplinas, sem negligenciar suas especialidades;
obstaculos quanto a formacao — relacionam-se com as formagdes baseadas na transmissao do
saber de uma disciplina ou matéria mediante um modelo hierarquico linear; obstaculos
materiais — dizem respeito a infraestrutura, ao espago e tempo, ao aspecto econdmico-
financeiro, as condigdes do local de trabalho. Ainda, segundo a autora, para a efetivacdo da
interdisciplinaridade no ensino, a possibilidade, mais imediata, seria a eliminagdo das
barreiras entre as disciplinas e, obviamente, anterior a esta, a eliminacdo das barreiras entre as
pessoas com “[...] a supressio do monologo e a instauragdo de uma pratica dialogica”
(FAZENDA, 2011, p.88). Diante disso, a proposta interdisciplinar demanda uma intensa
revisdo do proprio pensamento, fundamentada no didlogo e nas trocas entre as diferentes areas
e entre 0s sujeitos.

Acerca dos estudos voltados a interdisciplinaridade na formacao inicial de professores
de Ciéncias, Feistel e Maestrelli (2012) apresentaram um panorama das discussdes em torno
do tema por meio de levantamento de Teses e Dissertacdes (1987 a 2010), Atas do Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) (1997 a 2009) e Periodicos
brasileiros da Area de Ensino (2007 a 2011). De um universo de 5.586 trabalhos levantados
na pesquisa, as autoras encontraram apenas 23 estudos que discutem a interdisciplinaridade na
formagao inicial de professores de Ciéncias e constataram que a busca pelo desenvolvimento
da interdisciplinaridade no Ensino Fundamental e Médio é uma constante. As anélises ainda
evidenciaram que, na maioria dos trabalhos, a concep¢do de interdisciplinaridade ¢ de
“articulacdo dos conhecimentos/saberes de diferentes disciplinas/areas em favor de um ensino

contextualizado; no entanto alguns autores também associam a interdisciplinaridade a
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mudanga de postura ou atitude, acdo e competéncia ou, ainda, ao trabalho coletivo.”
(FEISTEL; MAESTRELLI, 2012, p.155). No que se refere a abordagem, a
interdisciplinaridade ¢ concebida enquanto “construgdo curricular e/ou principio formativo,
ou como metodologia de trabalho em uma ou mais disciplinas” (p.155).

Busnardo e Lopes (2010) constataram, em sua pesquisa acerca dos principais
sentidos priorizados nos trabalhos apresentados nos principais eventos de Ensino de Biologia
do pais, que “ser ou trabalhar de forma interdisciplinar, em todos os possiveis sentidos que
esse significante possa assumir, mostra-se como uma posi¢do antagonica a organizacao
curricular tradicional, disciplinar” (p.98). Contudo, segundo as autoras, a oposi¢do a essa
conformagdo curricular se atém a busca por articular contetidos de disciplinas diferentes, sem
preocupacdo com uma mudanca na sua selecdo, ou seja, com questionamentos acerca dos
conteudos ensinados.

Nessa perspectiva, € necessario que o professor promova reflexdes e
questionamentos sobre os conteudos selecionados para as situagdes de ensino e aprendizagem,
mediante a constante articulacdo dos diferentes conhecimentos que contribuem para a
constituicao de sua identidade docente.

Por compreendermos a relevancia da PCC na constitui¢do e/ou mobilizagdo de
conhecimentos na formacao inicial de professores, que influenciardo na pratica pedagogica do
futuro professor, trazemos, a seguir, para nossas reflexdes, discussdoes em torno da teoria da
Transposicdo Didatica e alguns conceitos da complexa teorizagdo de Basil Bernstein que
fornece subsidios para o entendimento no que concerne as transformagdes que a

pedagogizacao acarreta na estrutura dos conhecimentos produzidos.

3.2 Transposi¢ao Didatica: a hegemonia dos pressupostos epistemologicos na legitimacao
do saber

o

A terminologia transposi¢ao didatica estd presente nos textos do Parecer CNE/CP n.
09/2001 (BRASIL, 2001a) e da Resolugao CNE/CP n.° 01/2002 (BRASIL, 2002a). Segundo o
Parecer CNE/CP n.° 09/2001 (BRASIL, 2001a, p.20): “Sem a mediacdo da transposi¢ao
didatica, a aprendizagem e a aplicacdo de estratégias e procedimentos de ensino tornam-se
abstratas, dissociando teoria e pratica”. Ainda, de acordo com documento, a realizagdo de uma
transposicao didatica adequada, por parte do professor, torna-se imprescindivel, uma vez que
¢ condi¢do para a elaboracdo de situagdes didaticas que problematizem os conhecimentos

prévios dos estudantes e “[...] se aproximam dos conteudos escolares, desafiando-os a novas
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aprendizagens, permitindo a constituicdo de saberes cada vez mais complexos e abrangentes”
(BRASIL, 2001a, p.38).

O documento ainda dispde que, nos cursos de formacao de professores, ha, salvo raras
excecoes, uma dualidade: ou se destaca o chamado pedagogismo, em que hd uma grande
énfase a transposi¢ao didatica dos contetidos sem ampliagdo e solidificagdo necessarias, ou se
destaca o denominado conteudismo, em que se da atencdo, quase que exclusivamente, aos
conhecimentos especificos que o futuro docente deve aprender, desconsiderando sua
relevancia e relagdo com os contetidos que ensinara nas diferentes etapas da educagdo basica.
(BRASIL, 2001a, p. 21). Como forma de suplantar essa problematica, o documento evidencia
que os curriculos dos cursos de formagao de professores devem considerar espacos, tempos €
atividades adequadas de modo que os futuros docentes possam realizar permanentemente a
transposi¢do didatica. Sob essa Otica, ¢ necessdria uma atuacdo integrada dos formadores na
tentativa de superar a dicotomia: “conhecimentos praticos e pedagdgicos sio responsabilidade
dos pedagogos e os conhecimentos especificos a serem ensinados sdo responsabilidade dos
especialistas por area de conhecimento” (BRASIL, 2001a, p.56).

A transposi¢do didatica, segundo o didata matematico francés, Yves Chevallard, pode
ser entendida como um processo em que: “Um conteudo do saber que tenha sido designado
como um saber a ensinar, sofre a partir dai um conjunto de transformagdes adaptativas que
vao fazé-lo apto para ocupar um lugar entre os objetos de ensino” (CHEVALLARD, 2005,
p.45, grifos do autor, tradugdo nossa)*’. O autor trabalha o conceito de transposigio didatica
na area de ensino das matematicas e explica que, por meio da transposicao didatica, um “saber
sabio”, aquele produzido pelos matematicos, sobre transformagdes até chegar ao contexto
escolar. Nessa perspectiva, Chevallard (2005) propde trés niveis do saber: o “saber sabio”, o
“saber a ensinar” e 0 “saber ensinado”.

O processo de transposicao didatica se inicia quando da formulacdo discursiva inicial
do “saber sabio” para ser divulgado na comunidade cientifica. O estabelecimento do “saber a
ensinar”’ ocorre no dominio da denominada noosfera, responsavel pela transposicao didatica
externa ¢ onde atuam diferentes atores como pesquisadores, especialistas, professores. A
noosfera faz a interface entre o sistema didatico (professor - alunos - saber ensinado) e o
entorno social (matematicos, instancias politicas de decisdo, pais dos alunos). Por sua vez, a

transposicdo didatica interna ocorre no contexto escolar e relaciona-se, intimamente, ao

40“Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos de ensenianza.”
(CHEVALLARD, 2005, p.45, grifos do autor).
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trabalho do professor que deve produzir o metatexto, ou seja, adaptar os conhecimentos dos
livros didaticos para que efetivamente chegue aos alunos (“saber ensinado”)
(CHEVALLARD, 2005).

Lopes (1997), por meio da analise da no¢do de transposicao didatica, traz discussdes
em torno do ensino de ciéncias fisicas, especificamente da Quimica. Defende que o
“conhecimento escolar ndo deve ser constituido como uma deturpacdo do conhecimento
cientifico, pelo uso excessivo de metaforas e analogias, capazes de promover o mascaramento
da ruptura entre conhecimento comum e conhecimento cientifico” (LOPES, 1997, p.563).
Dessa forma, a autora utiliza o termo "mediagdo didatica", acreditando que o termo
transposi¢do ndo exprime adequadamente o processo de (re) construgcdo dos saberes, uma vez
que traz uma ideia de reproducdo. A “mediacao didatica” ¢ tomada como um "[...] processo
de constituicdo de uma realidade através de mediagdes contraditorias, de relagdes complexas,
ndo imediatas, com um profundo sentido de dialogia" (LOPES, 1997, p.564). Por sua vez,
Leite (2007, p.48), ao estudar a teoria da Transposicdo Didatica, esclarece sobre as criticas
acerca da terminologia que “propdem terminologias alternativas que, apesar de pertinentes,
nao se desdobram em teorias significativamente diferenciadas.”

Para Chevallard, somente as instancias académicas de produg¢do do conhecimento
podem legitimar o saber a ser ensinado, assim como ndo problematiza as relacdes de poder
presentes na noosfera e sua teoria fundamenta-se em pressupostos epistemologicos € nao da
ordem social (MARANDINO, 2004, p.104).

Lopes e Macedo (2011, p.105) reafirmam a potencialidade da teoria da Transposi¢ao
Didéatica para os estudos no campo do Curriculo, contudo, enfatizam que essa teoria ndo
discute a questdo da hierarquizacdo dos saberes escolar e cientifico, assim como também ndo
analisa profundamente as mesclas entre saberes. Segundo as autoras, Chevallard parece
conceber que h4a uma identidade fixa do saber escolar e do saber cientifico, porém, mediante
pressupostos de que os saberes circulam, compdoem a cultura e se hibridizam a outros
continuamente, acreditam que “ndo parece muito possivel discutir que um saber possa ser
categorizado de forma fixa como escolar ou cientifico por alguma caracteristica
epistemologica definitiva” (LOPES; MACEDO, 2011, p.105). Dessa forma, as autoras
recorrem a teorizacdo de Basil Bernstein, considerando-a mais consistente para a analise dos
contextos e das relagcdes de poder que produzem os saberes cientificos e escolares.

Ao se aprofundar no estudo das teorias de Chevallard e Bernstein, Leite (2007) discute
as convergéncias e divergéncias de ambas, assim como suas contribui¢des no campo

educacional. Sem eleger uma ou outra, a autora explica que:
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Bernstein e Chevallard abordam a questido da constitui¢do do conhecimento
escolar a partir de perspectivas diferenciadas — o primeiro mais diretamente
socioldgico, e o segundo, mais proximo de um olhar da epistemologia. A
maior pertinéncia de aplicacdo de um ou de outro modelo ocorrerd em
funcdo do recorte de pesquisa realizado e dos referenciais tedricos com que
se dialogue. (LEITE, 2007, p.75).

Ambas as teorias contribuem, segundo Lopes e Macedo (2011, p.104), no campo do
Curriculo, no que concerne ao carater produtivo do processo pedagdgico. De acordo com
Leite (2004, p.102), a teoria de Bernstein pode se aplicar as pesquisas de cunho didatico,
possibilitando a “[...] discussdo de relagdes pedagdgicas diversas em termos de discurso
pedagdgico [...]”. Discurso este que, segundo Marandino (2004, p.104), enfatiza o papel do
discurso de ordem social na "sele¢cdo, no sequenciamento e no compassamento" da aquisi¢ao
do conhecimento, uma vez que as regras que determinam as formas como essas ocorrem

derivam de fatores sociais e ndo da logica das disciplinas.

3.3 Recontextualizaciio: a ordem social legitima o discurso pedagégico

Bernstein*! fez uma analise critica do curriculo e do processo de escolarizagio e suas
publicagdes ocorreram entre 1958 até sua morte, em 2000. A evolugdo do seu pensamento
aparece, fundamentalmente, em cinco volumes — Class, Codes and Control (MAINARDES;
STREMEL, 2010, p.32).

Bernstein focalizou sua teoria diretamente na escola e nas relagdes que nela se
instituem, entre sujeitos, discursos e espagos, desenvolvendo ou provocando a criagdo de
instrumentos para a descricdo e andlise de situacdes pedagdgicas no micro € no
macrocontexto em que se inserem as praticas observadas. Também analisou a conexao entre
os codigos de comunicagdo, o discurso pedagdgico e a pratica pedagogica ao considerar os
processos que ocorrem na escola e sua relacdo com a reprodugdo cultural das classes sociais,
assim como realizou um estudo detalhado do discurso pedagogico e do processo de
recontextualizagdo do conhecimento. Apoiou suas ideias na percep¢ao de que as relagdes de
poder e os principios de controle da sociedade sdao traduzidos em principios de comunicagao
(controle simbdlico) que posicionam os sujeitos, cujas bases se assentam na divisdo social do

trabalho (GALLIAN, 2008, p.240-241).

41Basil Bernstein foi um socidlogo britinico que trouxe contribui¢des para o campo educacional, cujas ideias tém
sido utilizadas para se compreender os diversos sistemas educativos contemporaneos e suas transformacdes
(DAVIES, 2001). Segundo Morais e Neves (2001; 2009), a teoria de Bernstein pode ser utilizada tanto na
dimensdo conceitual quanto metodologica.
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Bernstein se distinguia dos demais socidlogos da época, uma vez que sua teoria
apresenta caracteristicas similares as ciéncias experimentais. Além disso, seus trabalhos
apresentam uma linguagem densa e complexa, o que gerou, em parte, rejeicdo e
incompreensao dos seus pensamentos. Por outro lado, em suas pesquisas, Bernstein procurou
estabelecer relagdes com diversas areas do conhecimento, como a Psicologia, a Antropologia,
a Epistemologia, etc. (MORALIS; NEVES, 2001; MORALIS, 2004).

Ao elaborar sua teoria sobre os processos educacionais, Bernstein ndo aborda
especificamente o ensino de Ciéncias. De tal modo, para este trabalho, nos amparamos
também na perspectiva de pesquisadores, em especial, do grupo de pesquisa portugués —
Estudos Sociologicos da Sala de Aula (ESSA), interligado ao Instituto de Educagdo da
Universidade de Lisboa, que desenvolveram estudos empiricos fundamentados na teoria
socioldgica de Bernstein tanto na area de Ciéncias quanto em outras areas do curriculo.

Conquanto Bernstein também nado tenha discutido especificamente a formagao de
professores, buscamos por trabalhos que procuram investigar a tematica em articulagdo com
conceitos da teoria bernsteniana, como os elaborados por integrantes do grupo ESSA
(MORALIS, 2001; MORALIS, 2002; AFONSO; MORALIS; NEVES, 2002; AFONSO; NEVES;
MORALIS, 2005; MORAIS; NEVES, 2005).

No que se refere a utilizagdo da teoria de Bernstein na andlise de curriculos de
Ciéncias da Natureza, Coelho (2017) realizou uma revisdo bibliografica feita em trés
periddicos: Educacio e Pesquisa*?; Ciéncia & Educa¢io® e Revista Portuguesa de Educacio*
com delimitacdo entre os anos 2010 e 2014. A amostra de sete publicacdes aponta que
pesquisas com esse enfoque vém sendo desenvolvidas principalmente pelo grupo ESSA em
Portugal, as quais orientaram os estudos desenvolvidos no Brasil, no mesmo periodo. Apenas
uma publicagdo foi realizada na area de formacdo de professores, sendo as demais
desenvolvidas a partir de andlises de curriculos de Ciéncias da Educagao Basica. Verificou-se
também que o conceito de recontextualizacdo apresentado por Bernstein ¢ o mais presente nas
pesquisas analisadas, seguido pelas ideias de Discurso Pedagdgico Oficial (DPO), Discurso
Pedagdgico de Reproducgdo (DPR), discurso vertical e discurso horizontal.

A seguir, trazemos definicdes desses conceitos elaborados por Bernstein que

contribuem para nossas discussdes acerca da PPCC, permitindo-nos explorar os processos de

“http://www.revistas.usp.br/ep/index
Bhttps://www.fc.unesp.br/#!/ciedu
“https://revistas.rcaap.pt/rpe
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recontextualizagdo dos conhecimentos.

3.3.1 Controle, poder, codigo, classifica¢do e enquadramento

As “relagdes de classe” ¢ um termo empregado por Bernstein para distinguir as

diferencas na distribui¢ao do poder e nos principios de controle entre os grupos sociais.

As relagdes de classe geram, distribuem, reproduzem e legitimam formas
distintas de comunicagdo, as quais transmitem codigos dominantes ¢
dominados, e que, no processo de adquirir esses codigos, 0s sujeitos sdo por
eles diferentemente posicionados. (BERNSTEIN, 1996, p.28, grifos nossos).

No que se refere ao campo educacional, seus estudos “colocam em questdo o papel da
educacdo na reprodugdo cultural das relagdes de classe, evidenciando que a pedagogia, o

curriculo e a avaliacdo sao formas de controle social.” (MAINARDES; STREMEL, 2010,
p.33).

Bernstein define que poder e controle, embora sejam termos que estejam mutuamente
inter-relacionados nos estudos empiricos, sdo considerados, do ponto de vista tedrico e
analitico, elementos distintos. Poder relaciona-se ao espago, delimita fronteiras e situa
pessoas, discursos € objetos em diferentes posi¢des. Por outro lado, o controle estabelece
formas de comunicacdo apropriadas para cada grupo, buscando socializar as pessoas no
interior das relacdes, conforme as fronteiras definidas pelas relagdes de poder (SANTOS,
2003, p.26).

O cédigo € um conceito integrador na teoria de Bernstein que € “um principio
regulativo, tacitamente adquirido, que seleciona e integra significados relevantes, formas de
realizagdo e contextos evocadores” (BERNSTEIN, 1996, p.143, grifos do autor). Nessa
perspectiva, o autor ainda explica que: “O codigo ¢ um regulador das relagdes entre contextos
e, através dessa relagdo, um regulador das relagdes dentro dos contextos” (BERNSTEIN,
1996, p.143, grifos do autor).

Acerca das relagdes entre categorias, Bernstein (1996) destaca que a natureza deste
arranjo estd intimamente relacionada a distribuicdo de poder, que ¢ determinada pela divisao
social do trabalho, ou seja, as fronteiras estabelecidas entre as categorias € o conteudo
considerado legitimo para a sua comunicagdo estdo vinculados as questdes de distribuicdo do
poder, definindo o que denomina classificagdo. Este termo ¢ utilizado, pelo autor, para

analisar as relagdes entre sujeitos, discursos e espacos e diz respeito ao que pode ser
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comunicado. Dependendo do grau de isolamento entre as categorias, a classificagdo pode ser
forte (*C): maior isolamento, ou seja, as relagdes de poder apresentam-se mais explicitas no
processo de transmissdo-aquisicao, refor¢ando o estabelecimento de hierarquia. Sendo o
contrario quando a classificagao for considerada fraca ("C). Outro termo elaborado pelo autor
¢ o enquadramento, o qual esta associado aos principios de controle e ¢ utilizado para analisar
como ocorrem as praticas comunicativas. Nessa perspectiva, se o enquadramento for forte
("E), o transmissor controla os principios de comunicagdo, ou seja, regula “a sele¢do, a
organizagdo, o compassamento, os critérios da comunica¢do e da posi¢cdo, a postura € a
vestimenta dos comunicantes, juntamente com o arranjo da localizagao fisica” (BERNSTEIN,
1996, p.60). Por outro lado, segundo o autor, quando o enquadramento for fraco (E), o
adquirente parece ter algum controle sobre esses principios. Torna-se importante salientar que
transmissor e adquirente sdo termos utilizados a partir da teoria de Bernstein, todavia,

segundo Rosa (2007, p.30):

Tais definigdes ndo podem ser confundidas com as nog¢des de professor
transmissor e de aluno passivo, mero receptor de conteudos, conforme
descrito por Paulo Freire. O transmissor de Bernstein abarca tanto o
professor que protagoniza modalidades pedagogicas orientadas para a
transmissdo, quanto aquele que atua como um facilitador da aprendizagem,
cujo trabalho ¢ centrado no processo de aquisicdo de conhecimentos e
competéncias por parte dos alunos. O conceito de adquirente é empregado
no intuito de sublinhar a condigdo ndo passiva dessa categoria,
independentemente da ideologia que oriente a relacdo pedagogica.

O enquadramento pode se referir ao controle nas interagdes comunicativas presentes
nas praticas pedagogicas entre pais e filhos, professores e alunos, médico e paciente, dentre
outras. Nessa perspectiva, o conceito de pratica pedagogica, para Bernstein, € mais amplo do
que a pratica que ocorre no interior das escolas, abrangendo outras relagdes que envolvem
processos de produgdo e reproducao cultural (SANTOS, 2003, p.28-29).

A classificagdo determina os limites dos discursos e gera as chamadas regras de
reconhecimento e o enquadramento, as regras de realizagdo (LEITE, 2004, p.35). As regras de
reconhecimento permitem a identificacdo dos significados pertencentes a cada contexto e as
regras de realizagdo proporcionam meios para a escolha dos sentidos apropriados a um
contexto e a produgdo do texto legitimo (SANTOS, 2003, p.30). De acordo com Bernstein
(1996), ‘texto’ pode ter tanto um sentido literal quanto ampliado. “Ele pode designar o

curriculo dominante, a pratica pedagdgica dominante, mas também qualquer representacdo
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pedagbgica falada, escrita, visual, espacial ou expressa na postura ou na vestimenta”
(BERNSTEIN, 1996, p.243).

Morais e Neves (2005, p. 157), no que se refere a formagao de professores, ressaltam a
importancia da aquisicao das regras de reconhecimento e das regras de realizagdo, uma vez
que, segundo as autoras, se um professor possui ambas as regras, ele reconhece a
especificidade do contexto, nos seus multiplos aspectos, seleciona os significados apropriados

aquele contexto e produz o texto apropriado em sua pratica pedagogica.

3.3.2 Dispositivo Pedagogico e Discurso Pedagogico

Bernstein desenvolveu o conceito de recontextualizagdo no contexto da teoria do
dispositivo pedagogico (MAINARDES; STREMEL, 2010, p.11).
De acordo com Bernstein (1996, p.268), o dispositivo pedagogico é:

uma gramatica para a producdo de mensagens e realizagdes especializadas,
uma gramatica que regula aquilo que processa: uma gramatica que ordena e
posiciona e, contudo, contém o potencial de sua prépria transformacao.
Qualquer sociologia da educacdo deveria ter uma teoria do dispositivo
pedagbgico. Na verdade, uma teoria desse tipo poderia perfeitamente ser
uma necessaria fundagdo e fornecer o objeto tedrico fundamental da
disciplina.

Segundo Lopes e Macedo (2011), o dispositivo pedagogico regula o conteudo passivel
de ser pedagogizado, restringindo ou reforcando sua realizacdo. Ele regula a sele¢do e a
distribuicdo do que ¢ conduzido aos diferentes grupos sociais através de uma Unica
comunicagdo pedagogica, assim como regula “o para quem, para qué, por quem, como,
quando e onde dessa comunica¢do” (LOPES; MACEDO, 2011, p.101).

Sobre as contribui¢cdes da teoria do dispositivo pedagogico de Bernstein, Coelho

(2017, p.805-806) salienta que:

A teoria do dispositivo pedagodgico permite a analise profunda do Ensino de
Ciéncias da Natureza, contemplando desde o estudo de diretrizes
curriculares e documentos educacionais ao contexto de sala de aula e
espacos informais de aprendizagem, como museus. A teoria também
possibilita a investigagdo de fatores que influenciam no processo de ensino-
aprendizagem, como: a relag@o entre professor e aluno, o processo avaliativo
da aprendizagem, o discurso presente nos materiais didaticos utilizados, a
interdisciplinaridade entre diferentes areas do conhecimento e a relagdo entre
a comunidade e a escola. Dessa forma, as ideias de Bernstein oferecem
valorosas contribui¢des nas investigagdes da area do ensino.
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Para Bernstein (1996, p.254, grifos do autor), o dispositivo pedagdgico “fornece a
gramatica intrinseca do discurso pedagdgico por meio de regras distributivas, regras
recontextualizadoras e regras de avaliagdo”. As regras distributivas regulam as regras
recontextualizadoras, e estas, por sua vez, regulam as regras de avaliagdo. As regras
distributivas estdo no campo de producdo do discurso pedagdgico e regulam quem pode
transmitir o qué a quem e sob quais condi¢des, ou seja, que tipo de conhecimento que os
diferentes grupos terao acesso € como ocorrera essa aquisicao. As regras recontextualizadoras
sao as que regulam o discurso pedagdgico especifico e estdo no campo recontextualizador, no
nivel da transmissdo. As regras de avaliacdo estdo relacionadas ao campo da reproducdo do
discurso, no nivel da aquisi¢do, e sdo constituidas na pratica pedagogica (BERNSTEIN,
1996).

No que se refere ao processo de recontextualizacdo, consoante Mainardes e Stremel
(2010, p.43): “Por meio da recontextualizacdo, o discurso se desloca do seu contexto original
de produgdo para outro contexto onde ¢ modificado (através de selegdo, simplificacdo,

condensagao e reelaboracao) e relacionado com outros discursos e depois € relocado”.

3.3.2.1 Estruturagado do Discurso Pedagogico

De acordo com Lopes e Macedo (2011), o discurso pedagogico ndo possui contetido
proprio, sendo resultante da apropriagdo de outros discursos produzidos fora do contexto
pedagogico. Dessa forma, para Bernstein, ¢ um conjunto de regras oriundo de uma rede
complexa de relagdes sociais, ndo € apenas linguagem, falas, escritas, nem [...] € resultado das
intengdes livres de um sujeito ao escolher os significados das palavras que utiliza” (LOPES;
MACEDO, 2011, p.102).

Bernstein (1996) define o discurso pedagdgico como um principio recontextualizador,
como a regra que embute um discurso de competéncia (discurso instrucional) em um discurso
de ordem social (discurso regulativo). Em suas palavras: “[...] o discurso instrucional diz
respeito a transmissdo/aquisi¢do de competéncias especificas e o discurso regulativo a
transmissao de principios de ordem, relagao e identidade” (BERNSTEIN, 1996, p.297).

Com relacdo a estruturacdo do discurso pedagodgico, esta compreende trés niveis
fundamentais de andlise: geracdo, recontextualizagdo e transmissdao. Os dois primeiros niveis
estdo relacionados a producdo e o terceiro a reprodugdo do discurso pedagdgico. Esse modelo
concebido, a priori, para o sistema de educagao formal, pode e tem sido utilizado em outros

contextos de reproducao cultural (MORAIS; NEVES, 2007, p.14).
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No nivel da geracdo do discurso pedagoégico, ha uma interagdo entre os campos
internacional, da economia, do Estado e do controle simbolico, resultando nos principios
dominantes da sociedade — Discurso Regulador Geral (DRG) (normas, valores, atitudes). Esse
discurso, institucionalizado por meio de documentos legais e administrativos, correspondente
ao discurso oficial do Estado. Ao integrarem o DRG, os principios dominantes da sociedade
estdo sujeitos ao Campo de Recontextualizacdo Oficial (CRO) (Ministério da Educacao e suas
respectivas secretarias), sofrendo uma primeira recontextualizagao. O processo de adaptagao
dos principios dominantes ao sistema educativo se refere ao nivel da analise da producgdo do
discurso pedagdgico e ¢ responsavel pela produgdo do Discurso Pedagogico Oficial (DPO)
(curriculo escolar, programas e normas diversas). Esse discurso produzido entra no Campo da
Recontextualizacdo Pedagogica (CRP), (departamentos universitarios de educacao,
instituicdes formadoras de professores, midia especializada), experimentando um segundo
processo de recontextualizagdo. Emana-se desse processo o Discurso Pedagdgico de
Reprodug¢do (DPR) que, ao ser introduzido nos contextos de reproducdo pedagogica
(diferentes niveis de ensino), pode ser subordinado a principios de recontextualizagdo
mediante o contexto especifico de uma escola e, principalmente, de acordo com a pratica
pedagégica do professor que ¢ influenciada por diferentes fatores (SILVA; MORAIS;
NEVES, 2013, p.182-183).

Acerca das transformagdes que um texto sofre dentro do campo recontextualizador

em um sistema educacional, Bernstein (1996) salienta que ha dois tipos:

A primeira ¢ a transformagao do texto dentro do campo recontextualizador e
a segunda ¢ a transformacao do texto transformado, no processo pedagogico,
na medida em que ele se torna ativo no processo de reprodugdo dos
adquirentes. E o campo recontextualizador que gera as posi¢ées e oposi¢des
da teoria, da pesquisa e da prdtica pedagdgica. E, de alguma forma,
importante analisar o papel dos departamentos do Estado nas relagdes e
movimentos dentro dos varios contextos ¢ seus campos estruturadores, bem
como entre eles. (BERNSTEIN, 1996, p.92, grifos do autor).

Nessa perspectiva, o modelo do discurso pedagdgico de Bernstein permite analises
desde o macro ao microcontexto, possibilitando avaliar as diferentes inter-relagdes presentes
no aparelho pedagogico e a transformacdo dos textos. Por apresentar uma estrutura de
conceitos fortes e de grande poder analitico, a teoria do discurso pedagogico, de acordo com
Afonso, Neves e Morais (2005, p.4), ¢ também capaz de permitir uma conceitualizagdo e

caracterizacdo detalhadas da formacao de professores.
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Na revisdo bibliografica realizada por Coelho (2017), acerca da utilizagdo da teoria de
Bernstein na analise de curriculos de Ciéncias da Natureza, o conceito de recontextualizagao
foi o0 mais presente nas publicagdes, em que o Discurso Pedagdgico Oficial (DPO) ¢ analisado
em relagdo ao Discurso Pedagégico de Reproducao (DPR) dos materiais didaticos, da pratica
docente e da relagdo entre a escola e a comunidade. Segundo a autora, os estudos
desenvolvidos pelo grupo ESSA, em Portugal, se preocuparam em investigar a
recontextualizagdo do DPO nos documentos elaborados apds a reestrutura¢ao curricular do
ensino basico no ano de 2001, evidenciando que, no processo de recontextualizagdo do DPO
para as praticas desenvolvidas em sala de aula, hda uma diminuicdo da complexidade dos
conhecimentos e competéncias investigativas, requerendo, dessa forma, incentivo a formagao
docente continuada. O mesmo foi verificado nas pesquisas desenvolvidas em nosso pais,
segundo a autora. Ainda, de acordo com a revisdo de Coelho (2017), no Brasil, mesmo apds a
elaboracdo de importantes documentos que influenciam no Discurso Pedagdgico de
Reproducdo (DPR), como os PCN, os PCNEM e DCNs, hé caréncia de andlises de curriculos
de Ciéncias na Educag¢do Basica e em nivel superior, requerendo o desenvolvimento de
estudos voltados a tematica.

Acreditamos que os conceitos de discurso pedagogico e recontextualizagdo
colaboraram para melhor compreender a estruturagdo da PPCC no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IFTM, uma vez que, no dominio especifico de nossa viagem-pesquisa,
a analisamos, enquanto definida no ambito dos textos oficiais (DCNs), como um Discurso
Pedagogico Oficial (DPO) que sofre um processo de recontextualizacdo no Campo da
Recontextualizacdo Pedagogica (CRP). O PPC e os planos de ensino das disciplinas do curso
de licenciatura da institui¢ao formadora representam o Discurso Pedagogico de Reprodugao
(DPR) que emerge no Campo de Recontextualizacdo Pedagogica (CRP). As praticas
pedagogicas dos professores-tripulantes e dos estudantes-viajantes, presentes no Contexto de
Reprodugdo, representam o Discurso Pedagdgico de Reproducdao (DPR) que sofre influéncia
tanto dos textos oficiais (DPO) quanto dos documentos elaborados pela institui¢do formadora
como o PPC e os planos de ensino das disciplinas. A figura 07, a seguir, ilustra esses niveis de

recontextualiza¢do no que concerne a PPCC do curso.
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Figura 07 — Niveis de Recontextualizacdo da Pratica como Componente Curricular

Pritica como Componente Curricular — PCC nas DCNs
Discurso Pedagogico Oficial - DPO

Campo de Recontextualizagio Oficial - CRO

Recontextualizagio
Pratica Pedagogica Componente Curricular - PPCC no
o PPC e nos Planos de Ensino das disciplinas do curso de
Recontextualizagio Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM
Discurso Pedagogico de Reprodugio — DPR
Campo de Recontextualizagio Pedagogica — CRP
Recontextualizagio

| Praficas Pedagogicas de formadores e licenciandos do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM

Contexto de Reprodugio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Modificado dos trabalhos de NEVES
e MORAIS (2001); NEVES e MORAIS (2006) e GRUTZMANN (2018).

Compreendemos que a PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
IFTM ¢, constantemente, recontextualizada conforme o discurso, os objetivos € a metodologia
de formacdo da instituigdo. Nessa perspectiva, nas palavras de Brito (2011, p.121), que
investigou as configuragdes curriculares dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
das Universidades Estaduais da Bahia para inserir as 400 de PCC, “entendo que a pratica
enquanto dimensao formativa amplia-se no contexto dos cursos [...], via recontextualizagdo de
politicas curriculares nacionais para formacao de professores (DCN)”.

Dessa forma, compreendemos que a pratica pedagédgica dos futuros docentes de
Ciéncias e Biologia ¢ submetida a diversas circunstancias durante a formacdo inicial que

influenciardo no seu discurso pedagogico na educagao bésica.

3.3.2.2 Discurso Vertical e Discurso Horizontal

Bernstein (1999) ainda faz distingdo entre dois tipos de discursos denominados:

“discurso horizontal” e “discurso vertical”. Esclarece que podem ser considerados diferentes
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“formas” de conhecimento, complementares e ndo contrarias. O autor define que o discurso
horizontal é o conhecimento do cotidiano ou conhecimento do “senso comum”. Por sua vez, o
discurso vertical tem duas formas. Uma delas “assume a forma de uma estrutura coerente,
explicita, e sistematicamente baseada em principios, organizada hierarquicamente como nas
ciéncias [...]” (BERNSTEIN, 1999, p.159, tradugio nossa)*’, a qual denomina “estruturas
hierarquicas de conhecimento”. A outra, intitulada “estruturas horizontais de conhecimento”,
apresenta-se como “uma série de linguagens especializadas com modos especializados de
interrogacao e critérios especializados para producdao e circulacdo de textos, como nas
ciéncias sociais e nas humanidades” (BERNSTEIN, 1999, p. 159, traducio nossa)*.

Morais e Neves (2012, p.66), fundamentadas em Bernstein (1999), ao tomarem a
Biologia como exemplo de conhecimento de estrutura hierdrquica, afirmam que o
desenvolvimento de uma linguagem conceitual em Biologia, como em qualquer conhecimento
de estrutura hierarquica, corresponde ao desenvolvimento de teorias continuamente mais
gerais e integradoras. Por sua vez, no caso das estruturas horizontais de conhecimento, como a
Sociologia, o que conta, segundo Bernstein (1999, p.163), ¢ a introdugdo de uma nova
linguagem, possibilitando nova perspectiva, novas questdes e conexdes, aparente nova
problematica e novos teoricos.

Bernstein (1999) define que as estruturas horizontais de conhecimento podem variar
entre aquelas com uma gramatica forte e aquelas com uma gramadtica fraca. As estruturas
horizontais de conhecimento marcadas por gramaticas fortes apresentam “[...] uma sintaxe
conceitual explicita, capaz de descri¢des empiricas ‘relativamente’ precisas e/ou de geragao
de modelagem formal de relagdes empiricas [...]” (BERNSTEIN, 1999, p.164, grifo do autor,
tradugdo nossa)*’. Como exemplo, cita a Economia, a Linguistica, alguns campos da
Psicologia e a Matematica. Por sua vez, segundo o autor, com menos linguagens internas,
podemos considerar, como exemplo de estruturas horizontais de conhecimento assinaladas
por gramaticas fracas, a Sociologia, a Antropologia Social e os Estudos Culturais. Voltando-
se a questdo da aquisicdo, seguindo essas distingdes, explica que dentro das estruturas
hierarquicas de conhecimento, assinaladas por gramaticas fortes, o adquirente ndo precisa
saber se esta falando ou escrevendo sobre Fisica, mas sim quanto ao seu uso correto, uma vez

que a passagem de uma teoria para outra ndo denota uma ruptura na linguagem, mas sim uma

43¢[...] takes a form of a coherent, explicit, and systematically principled structure, hierarchically organised, as
in the sciences [...]” (BERNSTEIN, 1999, p.159).

46¢[...] a series of specialised languagens whith specialised modes of interrogation and specialised criteria for the
production and circulation of texts, as in the social sciences and humanities.” (BERNSTEIN, 1999, p.159).
47¢[...] an explicit conceptual syntax capable of 'relatively’ precise empirical descriptions and/or of generating
formal modelling of empirical relations [...]” (BERNSTEIN, 1999, p.164, grifo do autor).
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extensdo de sua capacidade explicativa e descritiva. Por outro lado, quando considera a
aquisicao das estruturas horizontais de conhecimento, especialmente aquelas marcadas por
gramaticas fracas, como, por exemplo, a Sociologia, “[...] o que conta no final ¢ a linguagem
especializada, a sua posicao, a sua perspectiva, o ‘olhar’ do adquirente, ao invés de qualquer
teoria exemplar (embora a teoria exemplar possa ser a criadora da posi¢cdo linguistica)”
(BERNSTEIN, 1999, p.165, grifo do autor, tradugio nossa)*®.

Ainda, sobre a distingdo entre discurso horizontal e discurso vertical, nas palavras de

Morais e Neves (2007, p.125):

No contexto da educacgdo formal, a distingdo entre discurso horizontal e
discurso vertical tem expressdo na distingdo que usualmente se faz entre
discurso ndo académico e discurso académico, entre conhecimento local e
conhecimento oficial, sendo os dois discursos ideologicamente posicionados
e diferentemente avaliados.

Acerca da distingdo entre esses dois discursos, na formacao inicial dos licenciandos de
Ciéncias e Biologia, no que se refere a PCC, essa dimensao formativa deve contribuir para
que os futuros professores problematizem questdes do cotidiano (discurso horizontal) em
interlocu¢cdo com o discurso vertical de modo a tornar os conhecimentos cientificos mais
compreensiveis aos seus futuros alunos. Nessa perspectiva, a PCC deve proporcionar, aos
licenciandos, um campo de constante constituicdo, recontextualizacdo e/ou mobilizacdo de
conhecimentos.

Ante as discussdes e conceitos apresentados neste capitulo-estacdo, acreditamos que
estes contribuem para melhor compreendermos a PPCC no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IFTM. No proximo capitulo-estagdo, elencamos os itinerarios

investigativos dessa viagem-pesquisa.

48¢[...] what counts in the end is the specialised language, its position, its perspective, the acquirer's 'gaze', rather
than any one exemplary theory (although the exemplary theory may be the originator of the linguistic position).”
(BERNSTEIN, 1999, p.165, grifo do autor).
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4.1 Da bagagem metodologica
Minha inteng¢do ndo é substituir um conjunto de regras
gerais por outro conjunto desse tipo: minha intengdo é, ao
contrdrio, convencer o leitor de que todas as metodologias,
mesmo as mais obvias, tém seus limites

(Paul Karl Feyerabend — filsofo austriaco, 1975, p. 23)

Conforme mencionado no capitulo-estagdo 1, como servidora do IFTM, atuando como
técnica em assuntos educacionais* na Pro-Reitoria de Extensdo Tecnoldgica, obtive acesso a
avaliacdo do MEC sobre o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM Campus
Uberaba. A abordagem da comissdo avaliadora despertou-me curiosidade acerca da PPCC,
considerada como relevante, elogiavel e um diferencial para a efetiva formacao de docentes
na area de Ciéncias Biologicas (IFTM, 2014, p.14).

Como o Campus Uberaba ¢ o tinico do IFTM que oferta o referido curso, e sendo esta
uma das areas de minha formacao, este se configurou como um importante 16cus de pesquisa
cujo objetivo geral foi analisar modos de funcionamento da PPCC.

Ao nos preparamos para uma viagem, arrumamos as malas. De forma analoga, ao nos
preparamos para essa viagem-pesquisa, também organizamos a bagagem teorica, apresentada
nos capitulos-estacdes anteriores, e a bagagem metodoldgica que apresentamos a seguir.

Ao fazermos as malas para uma viagem, pensamos nas provaveis incursoes € passeios
que iremos fazer assim como nos possiveis imprevistos € mudangas climaticas no local para o
qual viajaremos. De modo semelhante, ao entrarmos no campo de pesquisa e estudarmos um
fendmeno complexo, que ¢ o caso do fendmeno educativo, devemos estar alertas para

possiveis imprevistos, uma vez que:

As situagOes educativas estdo sempre sujeitas a circunstincias imprevistas,
ndo planejadas, e dessa forma os imprevistos acabam redimensionando o
processo e muitas vezes provocam uma reconfiguracdo da situagdo. Portanto,
um método cientifico, ao estudar a educagao, precisa reservar espago de agao
e de analise ao ndo planejado, ao imprevisto, a desordem aparente, e isso
deve pressupor a acdo-coletiva, dialdogica e comprometida com a
emancipagdo empreendida pelos sujeitos da pratica, entre os quais se inclui
também o pesquisador. (GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 42).

“As atribui¢cdes do cargo que ocupo, segundo Oficio Circular n.° 015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC# sio:
“Coordenar as atividades de ensino, planejamento, orientagao, supervisionando e avaliando estas atividades, para
assegurar a regularidade do desenvolvimento do processo educativo. Assessorar nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo.” (BRASIL, 2005b, p.50). Descri¢cdo dos cargos técnico-administrativos em educagdo, que
foram autorizados pelo Ministério de Planejamento, Or¢gamento e Gestdo para concurso publico. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/canalcggp/oficios/oc 01505.pdf. Acesso em: 05 abr. 2017.
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No que concerne a metodologia de pesquisa, Minayo (2007) a define:

[...] (a) como a discussdo epistemologica sobre o “caminho do pensamento”
ou que o tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacao
adequada ¢ justificada dos métodos, das técnicas e dos instrumentos
operativos que devem ser utilizados para as buscas relativas as indagacdes
da investigacdo; (c) e como o que denominei “ criatividade do pesquisador”,
ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo
especifico de resposta as indagacdes cientificas. (MINAYO, 2007, p.44,
grifos da autora).

Nessa perspectiva, qual seria a metodologia adequada para atender aos objetivos da
viagem-pesquisa? Quais métodos e técnicas de coletas de informacdes seriam apropriados
para analisar modos de funcionamento da PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IFTM?

A pesquisa qualitativa ¢ apropriada para cercear nossas questdes de investigacdo e

nossos objetivos, uma vez que, de acordo com Minayo (2002, p.21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nio pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Creswel (2007) elucida que uma investigagdo, em uma perspectiva qualitativa, deve
ocorrer em cenario natural, ser baseada nas interpretacdes do pesquisador, que € seu principal
instrumento, empregando diferentes métodos de coleta de dados. O autor também destaca que
a pesquisa sob o enfoque dessa metodologia ¢ emergente e ndo pré-configurada, utiliza
processos de raciocinio indutivo e dedutivo, os dados sdo essencialmente descritivos, cuja
analise incide nos detalhes e ndo nas generalizagdes, assim como ndo se concentra somente no
produto ou resultado, mas também no processo. No que se refere a revisao da literatura, “os
investigadores usam a literatura de maneira consistente com as suposi¢des de aprendizado do
participante, e ndo para prescrever as questdes que precisam ser respondidas sob o ponto de
vista do pesquisador” (CRESWEL, 2007, p.46).

Tomando como base que essa metodologia de pesquisa concentra-se também no
processo investigativo, salientamos que nossa viagem-pesquisa foi concebida ao longo de seu
proprio curso. Com seu andamento, novos olhares surgiram, assim como novos

procedimentos e instrumentos foram invitados. Apropriar-se desses procedimentos e
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instrumentos contribui para a consecu¢ao da qualidade da pesquisa, uma vez que constituem o
aporte do pesquisador para a coleta e analise dos dados. Cada passo forneceu elementos para a
defini¢do dos proximos em um movimento constante de retroalimentacdo e releitura das
informagdes obtidas.

Nosso intento, ao nos inserirmos no campo de pesquisa para analisar modos de
funcionamento da PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM, recaiu,
principalmente, em “saber com” os viajantes ¢ ndo “saber deles”. Almejamos produzir
conhecimento em colaboragdo, o que vai ao encontro dos pressupostos da pesquisa
colaborativa. Ressaltamos, contudo, que nossa abordagem a esse método ndo abrangeu sua
totalidade conceitual e epistemologica.

Em nossa viagem-pesquisa, a proposta de compreender a estruturacdo da PPCC,
“com” os professores e licenciandos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do
IFTM, vai ao encontro da perspectiva da pesquisa colaborativa, que prima pela constru¢ao
coletiva de conhecimento. Ademais, mediante o disposto no PPC, que destacava que, na
disciplina de Pratica Pedagogica, o professor responsavel orientava a reflexdo-acdo-reflexao
integrando as diversas areas do conhecimento e que a pratica docente se apresentava inserida
formalmente, por meio da PPCC, em disciplinas selecionadas na forma de Projetos
Integrados, acreditamos que a colaboragdo seria basilar e intrinseca a proposta de pensarmos a
interacdo entre area especifica e area pedagogica.

Embora primando pela colaboracdo nessa viagem-pesquisa, uma questdo que povoou
meus pensamentos, desde o inicio, foi minha implicagdo como pesquisadora que olha de
dentro do l6cus investigado. Conquanto, nao seja uma docente do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do IFTM, sou implicada nos processos educativos da institui¢do, atuando
na Pro-Reitoria de Extensdo Tecnologica. Dessa forma, compreendi minha condicdo,
enquanto “praticien-chercheur”, termo que significa, de acordo com De Lavergne (2007,
p.28, tradugio nossa)’: “um profissional e um pesquisador, que conduz a sua pesquisa sobre
0 seu campo profissional, ou, em um campo muito préximo ao seu mundo profissional que
tem semelhancas ou ligagdes com seu ambiente ou area de atividade”. De tal modo, esse meu
duplo pertencimento a duas esferas: de uma profissional que pesquisa e de uma pesquisadora
que pratica, pode, segundo a autora, atuar concomitantemente sem que haja predominio de

uma sobre a outra.

50¢1...] est un professionnel et un chercheur qui méne sa recherche sur son terrain professionnel, ou sur
un terrain proche, dans un monde professionnel présentant des similitudes ou des liens avec son
environnement ou son domaine d’activité.” (DE LAVERGNE, 2007, p.28).
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O conceito de Implicagdo emerge de uma abordagem tedrica denominada Analise
Institucional (Al), advinda da Franca nos anos de 1960 e 1970, quando se fazia uma critica
radical ao positivismo e a crenca na neutralidade cientifica. Tem, como representantes, dentre
outros, René Lourau, Georges Lapassade, Rémi Hess e Antoine Savoye. A Al concentra-se no
intelectual implicado, ou seja, aquele que analisa as implicagdes de suas pertencas e
referéncias institucionais. Contudo, essa andlise ndo recai somente nos campos de
intervengcdo, mas também nos demais lugares que ocupa na histéria (COIMBRA;
NASCIMENTO, 2008, p.143-144).

Segundo Sant’ana (2010), as discussdes acerca da implicacdo do investigador na
pesquisa, principalmente as de cunho qualitativo, tém sido tema recorrente no meio cientifico.
Contudo, ressalta que hoje ¢ amplamente concebido que nenhuma area do conhecimento se
esquiva das dificuldades produzidas pela subjetividade do pesquisador que “[...] ao escolher o
objeto de sua investigagdo, ja traz consigo a influéncia do seu contexto de insercdo, de seus
grupos de referéncia, de suas preferéncias intelectuais do momento e de suas idiossincrasias.”
(SANT’ANA, 2010, p.372).

Romagnoli (2014, p.46) faz referéncia a implicacdo nas pesquisas participantes, em
que se situa a pesquisa-intervencao, “de orientagdo institucionalista, na tentativa de defender a
nao-separagdo sujeito/objeto e que leva em consideragdo a implicacdo do pesquisador, a
complexidade e a indissociabilidade da producdo de conhecimento da atuagdo/intervengao”.
Segundo a autora, o ‘pesquisador implicado’ emerge na tentativa de atuar na contramdo das
correntes de pesquisa que aspiram a neutralidade e a explicitacdo de verdades acerca do
objeto de estudo, ocupando um lugar privilegiado para analisar as relagdes de poder, inclusive

as que o atravessam. Contudo, ressalta que:

a implicagdo ndo diz respeito a nogdo de comprometimento, motivagdo ou
relacdo pessoal com o campo de pesquisa/intervengdo[...] A implicagdo
denuncia que aquilo que a instituicdo deflagra em nds ¢ sempre efeito de
uma produgdo coletiva, de valores, interesses, expectativas, desejos, crengas
que estdo imbricados nessa relagio. (ROMAGNOLI, 2014, p.47).

Essa no¢ao de implicagdo na pesquisa se tornou um desafio para mim no que concerne
a minha autoformacao e participacdo no locus de investigagdo, tanto enquanto colaboradora
dos processos educacionais da institui¢cdo, que a conhece de dentro, quanto acerca do meu
olhar “ainda positivista” sobre a pesquisa. Olhar este edificado ao longo de minha formagao
desde o ensino basico e que me acompanhou na pesquisa experimental laboratorial no

mestrado. Contudo, ao compreender e reconhecer minha implicacdo, emergiu minha
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autorizacdo no processo investigativo sem a utopia da neutralidade. Processo este que se
solidificou a medida que compreendia a ineréncia da producdo de conhecimento da
atuacao/intervencao, levando-me a perceber outras formas de compartilhar e negociar
decisdes com o grupo de professores-tripulantes e estudantes-viajantes. A cada encontro com
0s viajantes, passei a rever minha postura frente as demandas do grupo, mas também frente as
minhas proprias demandas, ou seja, explicitar e negociar os interesses de cada integrante da
viagem-pesquisa.

No processo de levantamento e na busca de enquadramento acerca dos procedimentos
de pesquisa, também percebi que o estudo que realizava carregava tragos daquilo que Pina
(1986) ¢ Ward e Tikunuff (1982) denominaram pesquisa colaborativa. Esses autores a
definem enquanto uma modalidade de pesquisa-acdo, que comegou a se configurar nos anos
de 1960, com a finalidade de aproximar pesquisadores e sujeitos pesquisados (profissionais
atuantes em institui¢des de ensino, considerados como fonte de pesquisa aos primeiros).

De acordo com Ibiapina (2016, p.34), na pesquisa colaborativa, os docentes, sujeitos
pesquisados no campo educacional, também colaboram, efetivamente, na constru¢do do
conhecimento. Neste contexto, as praticas investigativas, pautadas na ldgica da racionalidade

técnica e positivista, ddo lugar a outras mais democraticas, uma vez que:

os principios da pesquisa colaborativa orientam que os processos reflexivos
sd0 necessariamente colaborativos, isto €, para ocorrerem ¢é essencial e
necessario ter outros como parceiros (diade ou pequenos grupos), que
colaboram no processo reflexivo com questionamentos criticos que tornam
possivel transpor em palavras as praticas e as teorias, tornando os parceiros
conscientes das suas agdes e das teorias que orientam o agir docente, bem
como das possibilidades de transforma-lo. (IBIAPINA, 2016, p.44).

No entanto, Desgagné (2007) salienta que colaborar ndo significa que todos devam
participar das mesmas tarefas, mas contribuirem de forma especifica sobre a base de um plano
comum que traga beneficios a todos os envolvidos. Portanto, de acordo com o autor, essa
metodologia de pesquisa requer que o docente seja co-construtor do processo, ou seja, requer
“[...] o seu engajamento para a investigagdo de um aspecto de sua pratica, a fim de evidenciar
a sua compreensdo do fendmeno explorado em contexto.” (DESGAGNE, 2007, p.24).

Para Magalhaes (1998), na pesquisa colaborativa, nao ¢ via de regra que pesquisador e
docente tenham idéntico poder de decisdo, contudo, salienta que isso seja colocado em
discussdo, ficando claro aos participantes. Nesse sentido, adverte que “este ¢ um aspecto que
necessita ser mantido sob constante vigilancia pelo pesquisador, principalmente nas pesquisas

em que este ocupa um lugar marcado institucionalmente.” (MAGALHAES, 1998, p.174).
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Magalhdes e Celani (2005) pontuam que os encontros de estudo na pesquisa
colaborativa, denominados °‘sessdes reflexivas’, oportunizam a pratica reflexiva dos
participantes com possibilidade de constru¢do de um novo tipo de organizagdo discursiva.
Nesse sentido, Magalhaes e Fidalgo (2010) ressaltam que a organizagao dos momentos de
discussdo, nos processos colaborativos, deve possibilitar que todos os participantes possam
falar, indagar os sentidos uns dos outros, relatar experiéncias, relacionar teoria e pratica e
compartilhar a producdo de conhecimentos. Dessa forma, segundo Ibiapina (2016, p.45),
“quando menores as relacdes de opressiao e de poder existentes entre os participes da
pesquisa, maior o potencial colaborativo e, consequentemente, maiores as condigdes para que
a reflexividade critica se efetive”. Nessa perspectiva, a importancia da colaboragdo dos
participantes, nos encontros € nas atividades que propusemos, foi bastante evidenciada por

nos durante a viagem-pesquisa.
4.2. Do cenario e dos viajantes

Localizado na regido do Triangulo Mineiro, o IFTM foi criado mediante publicagdo da
Lei n.° 11.982, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a criagdo dos IFs no pais. Advém da
integracdo dos antigos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (Cefets), Escolas Técnicas
e Agrotécnicas. Além da Reitoria em Uberaba, ¢ formado por nove campi atualmente:
Ituiutaba, Paracatu, Patos de Minas, Patrocinio, Uberaba, Avancado Uberaba Parque
Tecnologico, Uberlandia, Uberlandia Centro e Avangado Campina Verde. A instituicao oferta
varios cursos em diversos niveis € modalidade, desde o ensino médio ao superior € pods-
graduacdo stricto e lato sensu (IFTM, 2014b).

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM Campus Uberaba foi criado
pela Portaria IFTM n.° 027, de 17 de fevereiro de 2009 (IFTM, 2009), que designou a
comissao para elaboragdo do primeiro PPC que foi posteriormente aprovado pela Resolugdo
n.° 28, de 14 de maio de 2010 (IFTM, 2010). A primeira turma de estudantes ingressantes
constituiu-se no ano de 2010, por meio de processo seletivo de provas e, conforme
mencionado anteriormente, seu reconhecimento e ato regulatério, mediante avaliagdo do
MEC, ocorreram em agosto de 2014. Na modalidade presencial, com 30 vagas e duracao de
oito semestres, o curso era ofertado no periodo noturno até 2016. A partir do primeiro

semestre do ano de 2016 o curso passou a ser integral para as turmas ingressantes.
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O cendrio da viagem-pesquisa foi o 8.° periodo noturno do referido curso e, os
viajantes, os trés’! docentes’® das disciplinas que tinham carga horaria de PPCC:
Biogeografia, Educacdo Ambiental, Geologia e Paleontologia e Pratica Pedagdgica VIII e os
19 estudantes matriculados nessas disciplinas. Eu, sou a pesquisadora-viajante que, durante a
viagem-pesquisa, transitou entre outras posigoes: observadora-participante que acompanhou
as quatro disciplinas do 8.° periodo que tinham carga horaria de PPCC, assistindo as aulas e
participando das atividades e, em determinados momentos, professora-tripulante.

E por que a escolha pelo 8.° periodo? Os estudantes do 8.° periodo estavam em fase de
finalizagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e, desta forma, poderiam
contribuir oferecendo um maior aporte de experiéncias e vivéncias pregressas com a PPCC.

3 os estudantes-

Para fins de preservar as identidades dos coparticipantes, numeramos
viajantes de forma aleatéria, utilizando a combina¢do de numeros correspondentes a
quantidade de participantes em um total de 19 (01 a 19) precedidos da numeragdo que
identificava a turma de formandos do segundo semestre de 2016, a turma n.° 4. A quantidade
de 19 estudantes foi previamente averiguada junto a pedagoga responsavel pela organizagao
das turmas do curso. Os estudantes foram nomeados da seguinte forma: estudante-viajante
0401, 0402, 0403 ... 0419. Os trés professores que ministravam as disciplinas do 8.° periodo

do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM que tinham carga horaria de PPCC

foram nomeados como: professor-tripulante A, B e C.

4.3 Da insercao no cenario de pesquisa

O contato com a dire¢do do IFTM Campus Uberaba e com a coordenagdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, para solicitarmos autorizagdo para a viagem-pesquisa,
foi realizado em maio de 2016. Logo apds, entrei em contato com o professor que seria
responsavel por ministrar a disciplina de Pratica Pedagogica VIII para o 8.° periodo com o
intento de apresentar nossa proposta de pesquisa: acompanhar as disciplinas que tinham carga

horaria de PPCC do referido periodo. O professor prontamente se dispds a participar da

10 professor-tripulante que ministrava Biogeografia no 8.° perfodo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas também ministrava Geologia e Paleontologia.

52Formagdo académica dos docentes que ministravam as disciplinas com carga horéria de PPCC do 8.° periodo:
professor-tripulante de Biogeografia e Geologia e Paleontologia — Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas e Mestrado e Doutorado em Ecologia; professor-tripulante de Educagdo Ambiental — Licenciatura e
Bacharelado em Ciéncias Biologicas e Mestrado e Doutorado em Ecologia e Conservagao de Recursos Naturais;
professor-tripulante de Pratica Pedagogica VIII — Graduagdo em Estilismo e Moda, Licenciatura em Educacdo
Artistica, Especializacdo em Arte e Criatividade Modalidades de Criagdo, Especializagdo em Ensino de Artes
Visuais e Mestrado em Téxtil e Moda.(Dados coletados dos respectivos curriculos na Plataforma Lattes).

3A  justificativa para numerarmos os estudantes-viajantes se deu em analogia a numeragdo dos
bilhetes/passagens das viagens de trem.
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pesquisa, contudo, em julho de 2016, ao recebermos o horario das disciplinas, fornecido pela
equipe pedagdgica do campus, o referido docente ndo estava como responsavel pela unidade
curricular. Dessa forma, contatei por e-mail o docente que seria responsavel pela referida
unidade curricular e os demais docentes que ministrariam as disciplinas do 8.° periodo que
tinahm carga hordria de PPCC - Biogeografia, Educacdo Ambiental e Geologia e
Paleontologia, para que eu pudesse participar das aulas. Todos concordaram previamente com
minha participacao.

O primeiro contato com os estudantes-viajantes ocorreu no primeiro dia de aula do 2.°
semestre de 2016, em 26 de julho, na disciplina de Pratica Pedagdgica VIII. Todavia, apenas
trés estavam presentes. O professor-tripulante apresentou-me e mencionou que eu iria assistir
as aulas com eles. Nessa data, conversei com o professor-tripulante acerca da participagdao em
suas aulas, que ocorreriam, primeiramente, em dois horarios, as tercas-feiras e depois, com os
ajustes de horarios, passaram para as sextas-feiras. O professor-tripulante, na condi¢do de
servidor temporario e substituto do docente que ministraria essa disciplina naquele periodo,
ndo havia trabalhado com Pratica Pedagogica durante seu periodo na institui¢do, que se
encerraria ao final daquele semestre, e também, durante sua docéncia em outras institui¢des,
ainda ndo havia ministrado essa disciplina. Esta era sua primeira experiéncia com a PPCC,
tendo como embasamento o PPC e o plano de ensino confeccionado pelo docente que estava
substituindo. Nessa ocasido, ajustamos minha participagdo: eu assistiria as aulas nos
momentos em que o professor-tripulante ministraria o conteudo estipulado na ementa (Anexo
C, p.227-228) e colaboraria nos momentos de reflexdo tedrica e elaboracdo de materiais
didaticos como Projetos Integrados com as demais unidades curriculares do periodo que
tinham carga horaria de PPCC, conforme o estipulado no PPC.

No outro dia, na aula da unidade curricular Geologia e Paleontologia, fui apresentada
pelo professor-tripulante, que também ministrava Biogeografia para o 8.° periodo, aos
estudantes-viajantes presentes, para acompanhar as aulas junto a turma. No dia seguinte, fui
novamente apresentada pelo professor tripulante de Educacdo Ambiental aos estudantes-
viajantes que cursavam essa unidade curricular. Apresentei-me em todas as ocasides e
expliquei que iria acompanhar as disciplinas que tinham carga horaria de PPCC juntamente
com eles, uma vez que esta dimensdo formativa havia sido bem avaliada pelo MEC em 2014.
Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A, p.192 e Apéndice B, p.193),
foram assinados e datados por todos para formalizar as participagdes, indicando os riscos e
beneficios dessa viagem-pesquisa, a qual foi submetida, com o titulo inicial - Formacao

Docente para o Ensino de Ciéncias Bioldgicas: Caminhos da “Pratica Pedagogica
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Componente Curricular” — para apreciagdo ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres

Humanos da UFU e aprovada pelo parecer de n.° 2.848.165 ¢ CAAE 57631416.1.0000.5152.

4.3.1 Da observagdo, participagdo e colaboragao

De acordo com Liidke e André (1986, p.26): “Tanto quanto a entrevista, a observagao
ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional”. Segundo as
autoras, a observacdo pode ser utilizada como método principal para a coleta de dados ou
associada a outras técnicas, contribui para que o pesquisador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, das circunstancias das relacdes e interagdes dos participantes,
revelando-se como uma técnica de extrema utilidade na descoberta de novos aspectos acerca
de um problema.

Em nossa viagem-pesquisa, a observacdo foi definida como participante. Essa técnica
de coleta de dados €, segundo Cruz Neto (2002, p.59-60), muito pertinente quando se almeja
“[...] captar uma variedade situagdes ou fendOmenos que nao sao obtidos por meio de
perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que hé de
mais imponderavel e evasivo na vida real”. Nesse sentido, o autor explica que a técnica
permite que o investigador, enquanto parte do contexto de observacdo, tenha um contato
direto com o fendmeno observado. Todavia, ndo ¢ suficiente somente “[...] um dominio
técnico. E preciso que tenhamos uma base tedrica para podermos olhar os dados dentro de um
quadro de referéncias que nos permite ir além do que simplesmente nos estd sendo mostrado”
(CRUZ NETO, 2002, p.61).

Diante disso, a observagdo, especialmente do tipo participante, foi utilizada durante
todo esse estudo, devido a possibilidade de se conceber uma diversidade de conjunturas, as
quais nao teriamos acesso somente através de perguntas veiculadas aos estudantes-viajantes e
aos professores-tripulantes das disciplinas de Biogeografia, Educacdo Ambiental, Geologia e
Paleontologia e Pratica Pedagdgica VIIL

Para conhecer e compreender a organizagdao dos viajantes, foi necessario certo periodo
de adaptacdao e de rompimento de barreiras, tanto como pesquisadora-viajante, no sentido de
observar mais e julgar menos, quanto nas minhas outras posi¢des ocupadas durante a viagem-
pesquisa, enquanto professora-tripulante e observadora-participante, ao me inserir
verdadeiramente no grupo e compartilhar as experiéncias vivenciadas. O estreitamento das
relagdes se deu paulatinamente no decurso do processo, com o acompanhamento diario das

aulas.
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Durante as aulas das quatro disciplinas (Biogeografia, Educagdo Ambiental, Geologia
e Paleontologia e Pratica Pedagdgica VIII), anotei os contetidos especificos ministrados pelos
professores-tripulantes, participei das discussdes sobre as tematicas trabalhadas, das
avaliagoes, dos trabalhos e dos seminarios conforme o disposto no quadro 08 (Apéndice D,
p.195-200). Nesses momentos, percebia que os professores-tripulantes me consideravam
como uma estudante-viajante que participava de todas as atividades concernentes as
disciplinas. Essa postura foi importante para que houvesse naturalidade no processo de coleta
de dados e contribuiu para o estabelecimento de uma relacdo de confianga tanto com os
professores-tripulantes quanto com os estudantes-viajantes. A participacdo e o0
compartilhamento no/do cotidiano do grupo contribuiram para nossa compreensao acerca dos
itinerarios da PPCC ao longo do curso, porém, ndo com finalidades de controle e fiscalizagao,
mas com o intento de "saber com" eles. Todas as informacdes consideradas relevantes aos
objetivos da pesquisa eram anotadas para analises e reflexdes no nosso “Diario de Bordo”, em

analogia a viagem-pesquisa.

4.3.2 Dos encontros para reflexdo e elaboragdo de material didatico

Antes de adentrarmos no campo de pesquisa, nossa percep¢do inicial, acerca da
organiza¢do da PPCC no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM, baseava-se
apenas no disposto no PPC, vigente a época da viagem-pesquisa, o qual dispunha que, durante
as aulas de Pratica Pedagogica, deveria haver a reflexdo teodrica para a elaboragdao dos
materiais didaticos integrados com as disciplinas do periodo que tinham carga horaria de
PPCC. Diante disso e, apos a analise do calendario académico, constatamos que haveria 20
(vinte) aulas, ou seja, encontros com o professor-tripulante e os estudantes-viajantes durante o
semestre letivo nas aulas de Pratica Pedagdgica VIII. Entretanto, nos primeiros dias de aula e
mediante meu convivio com o grupo, participando das atividades, assim como nos intervalos,
quando nos encontravamos na lanchonete do campus, indagava aos viajantes-estudantes
acerca da PPCC e como ocorria a integragdo da disciplina de Pratica Pedagoégica com as
demais que tinham carga horaria de PPCC. Os estudantes-viajantes relatavam que haviam
produzido muitos materiais, contudo, sempre para cada disciplina que tinha carga horaria de
PPCC. Cada professor solicitava uma producdo baseada no conteido da disciplina que
ministrava. Mediante essa informagao, fui conhecer o Laboratério de Ensino de Ciéncias e
Biologia do IFTM, onde ficam alocados os materiais confeccionados pelos licenciandos. Os

materiais, com os quais tive contato, eram modelos, maquetes, banners, jogos didaticos nos
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mais variados suportes, alguns identificados com os nomes dos participantes do grupo e da
disciplina para a qual haviam elaborado o material.

Na primeira aula da disciplina Biogeografia, o professor-tripulante solicitou que
houvesse a formacdo de grupos para viabilizar a elaboracdo e posterior apresentacdo de
seminarios sobre Espécies Exoticas Invasoras (EEI)*, proposta de atividade de PPCC daquele
periodo. Participei do grupo formado por mais dois estudantes-viajantes 0407 e 0408 e, como
o professor-tripulante orientou que poderiamos escolher qualquer espécie, sugeri ao grupo a
EEI Aedes aegypti, de extrema importancia na atualidade e um constante problema de saude
publica. No inicio, minha proposta ndo foi bem recebida pelo grupo do qual participava, pois
os estudantes-viajantes ja se achavam cientes da temdatica muito debatida nos veiculos
midiaticos e no Programa #ZIKAZERO, que o MEC criou para promover, junto as
instituicdes de ensino brasileiras, a conscientizacdo acerca do combate ao Aedes aegypti.
Entretanto, reiterei que poderiamos elaborar um seminario, o qual deveria ser direcionado
para estudantes do Ensino Médio, necessitando, de nossa parte, uma nova abordagem,
diferente das costumeiras relacionadas apenas a prevencao ao vetor de varias doengas.
Combinamos de nos encontrarmos na Biblioteca do campus para realizarmos as pesquisas em
grupo. Enquanto pesquisavamos materiais para elaborar o semindrio sobre o mosquito 4dedes
aegypti, observel que a tematica apresenta interfaces com as unidades curriculares de
Biogeografia, Educacdo Ambiental e Geologia e Paleontologia. Foi nesse momento da
viagem-pesquisa que surgiu uma clareira na paisagem: a concep¢ao tematica como proposta
de PPCC integrando as referidas disciplinas.

Nosso intento inicial era participar das aulas de Pratica Pedagogica VIII e das demais
unidades curriculares do 8.° periodo que tinham carga horaria de PPCC e acompanhar, em
colaboracdo com os estudantes-viajantes e professores-tripulantes, a reflexdo tedrica e a
elaboracdo de material didatico. No entanto, mediante essa ideacdo de realizar esse projeto,
uma vez que o grupo de estudantes-viajantes ainda ndo havia experenciando esse tipo de
atividade durante o curso, conversei com o professor-tripulante de Pratica Pedagogica VIII
acerca dessa proposta, o qual, prontamente, se mostrou favoravel. No dia 24 de agosto de
2016, eu e o professor-tripulante de Pratica Pedagogica VIII reunimos com os professores-
tripulantes de Biogeografia, Educacdo Ambiental e Geologia e Paleontologia para

verificarmos a viabilidade de executarmos o projeto e trabalharmos a tematica Aedes aegypti,

S4“As Espécies Exoticas Invasoras sdo organismos que, introduzidos fora da sua 4rea de distribui¢do natural,
ameagam ecossistemas, habitats ou outras espécies. Sao consideradas a segunda maior causa de extingdo de
espécies no planeta, afetando diretamente a biodiversidade, a economia e a satide humana.” (BRASIL, 2006,

p.5).
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uma vez que as disciplinas referidas tinham conteudos que explicariam, dentre outras
questdes, sua origem e dispersdo, seu desenvolvimento, area de concentragdo, as relagdes com
o ambiente. Sugeri, ainda, que elaborassemos um livreto (material com até 49 paginas) ou um
livro (material com 50 ou mais paginas). A proposta desse material baseou-se no fato desse
suporte possibilitar o uso de varios recursos, como a pesquisa cientifica, a linguagem, a
imagética, a dindmica de colaboracdo, enfim, elaborar esse material junto com o grupo
poderia contribuir para que os estudantes-viajantes utilizassem a criatividade e os
conhecimentos aprendidos para produgao de um material diferente dos que haviam elaborado
ao longo da graduacao.

Os professores-tripulantes acolheram a ideagdo e a apresentaram aos estudantes-
viajantes. Estes, contudo, ndo foram receptivos & mesma, em um primeiro momento, pelo fato
de ser um assunto muito recorrente, tanto na institui¢do quanto na midia e que ja havia sido
trabalhado intensamente no projeto #ZIKAZERO. Nao obstante, a ideagdo era justamente
recontextualizar essa temdatica em uma producdo capaz de fazer emergir algo novo, consoante
a reflexdo e a participagdo coletiva do grupo. A proposta visou a produc¢do de conhecimentos,
contestando essa "aparente" imutabilidade do tema. Nesse contexto, a intervengao se
articulava com a propria pesquisa, indo ao encontro da ideacdo de trabalhar a teméatica Aedes
aegypti, integrando os conteudos das disciplinas de Biogeografia, Educacdo Ambiental e
Geologia e Paleontologia, assim como promovendo espaco e tempo para discussoes coletivas
sobre a PPCC na formacao inicial dos futuros professores.

Nessa perspectiva, entendemos que nossa proposta poderia estimular a
interdisciplinaridade, uma vez que, segundo Fazenda (2011), a integracdo ¢ uma fase
necessaria para a consecu¢ao da interdisciplinaridade, ¢ uma etapa de organizagdo e estudo
dos conteudos das disciplinas, uma etapa para a interacdo que ocorre somente “[...] num
regime de coparticipacdo, reciprocidade, mutualidade (condig¢des essenciais para a efetivagao
de um trabalho interdisciplinar)” (FAZENDA, 2011, p.46). Todavia, a autora alerta que “[...]
interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se €, por isso,
exige uma nova pedagogia, a da comunicacdo. [...] Assim sendo, pressupde uma atitude
engajada, um comprometimento pessoal.” (FAZENDA, 2011, p.11). Ou seja, o pensamento
interdisciplinar pode ser estimulado, contudo € volitivo e requer praticas dialéticas.

Acerca das aulas de Pratica Pedagogica VIII, destacamos uma problematica.
Conforme mencionado, a disciplina tinha 27 horas semestrais durante as quais o professor-
tripulante deveria ministrar o extenso conteudo da ementa (Anexo C, p.227-228) e ainda

realizar a reflexdo teorica e a elaboracdo dos materiais didaticos. Observamos que a


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

87

quantidade de horas destinadas era insuficiente para todas essas atividades. O professor-
tripulante iniciou a disciplina conforme mencionado, anteriormente, em 26 de julho de 2016 ¢
até o dia 03 de setembro ficou trabalhando os temas da ementa conforme a sequéncia
detalhada no quadro 08 (Apéndice D, p.199-200). Durante esse periodo, eu e o professor-
tripulante discutiamos sobre a organizacao do livro, as questdes concernentes a integracao das
demais disciplinas, as quais eu assistia juntamente com os estudantes-viajantes. Porém,
infelizmente, o professor-tripulante afastou-se das suas atividades na institui¢do, para
tratamento da satde.

As aulas da disciplina de Pratica Pedagégica VIII ficaram suspensas de 09 de
setembro a 31 de outubro, porém, os demais docentes do 8.° periodo utilizaram os horarios de
Pratica Pedagogica VIII para adiantarem os contetidos das disciplinas. Assim, quando o
professor-tripulante de Pratica Pedagogica VIII retornasse, ele ficaria com os hordrios das
disciplinas que ja haviam avancado os contetidos e terminaria o estipulado pela ementa.
Todavia, durante esse periodo, seria necessario continuarmos os encontros para a reflexao
tedrica e elaboragdo do material didatico do periodo. Dessa forma, continuei assistindo as
aulas das demais unidades curriculares de Biogeografia, Educacdo Ambiental e Geologia e
Paleontologia. Os professores-tripulantes dessas disciplinas sugeriram que prosseguissemos
com a producdo do livro e também cederam espacos de suas aulas para que pudéssemos
discutir sobre a PPCC. O docente de Educacdo Ambiental sugeriu, ainda, que realizdssemos
um encontro fora do horario das aulas.

Para os encontros, selecionei materiais de acordo com as participacdes dos
estudantes-viajantes e mediante os acontecimentos durante a viagem-pesquisa. Encontros
esses que foram adaptados e organizados a medida que reconheciamos o territdrio e os
interesses dos estudantes-viajantes, de modo que recorriamos a artificios e instrumentos que
estimulassem reflexdes e compartilhamento de vivéncias acerca da PPCC. Foram
selecionados videos sobre a necessidade de compreensdo da pratica pedagogica na formacgao
inicial dos cursos de licenciaturas, sobre o papel do professor e o necessario olhar sobre a
Educacdo em seu sentido lato. Reportagens, entrevistas com especialistas, jornalistas,
educadores e escritores foram utilizados para promover discussdes em consonancia com 0s
objetivos da pesquisa. Ressaltamos, contudo, que os viajantes tinham absoluta autonomia para
escolherem materiais e levantarem questdes para serem discutidas nos encontros. Nossa
ideagdo era promover um ambiente que estimulasse as trocas de experiéncias € a constru¢ao

de conhecimento para todos os envolvidos. Assim, ocorreram ao todo oito encontros (quadro
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01). Os materiais utilizados, os motivos de suas escolhas, a sequéncia detalhada dos encontros

e as atividades realizadas estdo explicitados no quadro 09 (Apéndice E, p. 201-213).

Quadro 01 — Sequéncia dos encontros para reflexao teorica e elaboragdo de material didatico

Encontros Local Atividades Desenvolvidas Participantes
- Discussdo sobre a legislacdo acerca da | - 15 Estudantes-viajantes:
IFTM Campus PPCC na formagao inicial de professores. 0401;0402;0403;0405,0400;
1.° Uberaba — Aula 0407;0408;0410,0411;0413;
de Geologia e - Discussdo e reflexdo sobre a importancia | 0414;0415;0417;0418, 0419
Paleontologia® | da formagdo inicial e os desafios no
exercicio do magistério. - Professor-tripulante
- Discussdo sobre a PPCC e seu papel na
formacdo dos futuros licenciados em
Ciéncias Biologicas.
- Discussao sobre as experiéncias pregressas | - Nove Estudantes-viajantes:
Residéncia®® da com a PPCC. 0402;0406;0408;0410; 0411;
pesquisadora- 0413;0415;0417; 0419
2.° viajante - Pesquisas de referéncias bibliograficas e
(encontro fora definicdo dos recursos necessarios para a | - Professor-tripulante de
do horéario) elaboragdo do livro. Biogeografia e Geologia ¢
Paleontologia
- Leitura das primeiras partes da historia
criadas inicialmente pelo estudante-viajante
0415°7 e continuagio da elaboragdo com os
demais presentes.
- Discussdo sobre o papel do professor e as | - 17 Estudantes-viajantes:
concepgdes acerca do “qué", “como” e “por | 0401;0402;0403;0404;0405;
nge ﬁbiaﬁiﬁa que” ensinar. 0406;0407;0408;0409;0410;
3. de Pratica 0411;0413;0414;0415;0417,
. - Discussdo sobre a producdo do livro: | 0418; 0419
Pedagogica VIII . . . S
continuariam mediante divisdes de tarefas
ou em um processo de construgdo coletiva? | - Professor-tripulante
IFTM Campus - 17 Estudantes-viajantes:
4.° Uberaba — - Elaboragdo do livro. 0401;0402;0403;0404,0405;
Biblioteca® — 0406;0407;0408;0409; 0410;

33Como o professor-tripulante de Pratica Pedagogica VIII ficou afastado e sua tltima aula, antes do afastamento,
foi em 03 de setembro, retomando as atividades em 03 de novembro com o 8.° periodo do Curso de Licenciatura
Ciéncias Biologicas do IFTM, conversei com o professor-tripulante de Biogeografia e também de Geologia e
Paleontologia e combinamos de realizar um encontro na aula de Geologia e Paleontologia.

5 Como ndo havia hordrio para nos encontrarmos durante a semana, uma vez que o professor-tripulante de
Pratica Pedagogica VIII ainda estava afastado, o professor-tripulante de Educagdo Ambiental sugeriu um
encontro em horario diferente das aulas, pois ja estdivamos no més de outubro/2016 e seria necessario continuar
as discussoes e iniciar a elaborag@o do Livro. Optei por realizar o encontro em minha residéncia, uma vez que ha
questdes burocraticas de utilizacdo dos espagos do Campus fora do periodo das aulas. Realizei um convite,
previamente, a todos os integrantes da viagem- pesquisa.

S7Como ja estdvamos no final do més de outubro/2016 e havia uma gama de atividades a cumprir para a
conclus@o do 8.° periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM, como provas, trabalhos,
estagio supervisionado, ¢ o grupo de estudantes-viajantes ainda ndo havia iniciado a elaboragdo do Livro, o
estudante-viajante 0415 estava apreensivo. Portanto, ele iniciou algumas partes da historia e compartilhou no e-
mail da turma. Dessa forma, na tarde desse encontro, o grupo comegou a definir a histéria mediante discussao
coletiva e com participagdo do professor-tripulante de Biogeografia e Geologia e Paleontologia, baseando nas
primeiras escritas do estudante-viajante 0415.

80 grupo de estudantes-viajantes decidiu com o professor-tripulante de Pratica Pedagdgica VIII que iria se
reunir na Biblioteca do campus para continuar as discussdes e a elaboragdo do Livro, uma vez que o acesso aos
livros e a internet do local contribuiria para a realizagdo das pesquisas.
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Aula de Pratica 0411;0413;0414;0415;0417;
Pedagoégica VIII 0418; 0419
5.°
- Professor- tripulante de
Prética Pedagogica VIII
- 15 Estudantes-viajantes:
IFTM Campus - Conclusédo do esbogo do livro. 0401;0402;0403;0405;0406;
6.0 Uberaba — Aula 0407;0408;0410;0411; 0412;
' de Educagdo - Autoavaliagdo das participagdes ¢ entrega | 0413;0414;0415;0417;0418
Ambiental® do esboco aos professores-tripulantes.
- Professor-tripulante
- 15 Estudantes-viajantes:
0401;0402;0404;0405;0408;
0409;0410,0411;0412;0413;
U Campus 0415:0416; 0417:0418; 0419
g‘:ﬁgﬁ:o -V - Discussdo sobre a PPCC no ambito fio - Trés professores-tripulantes
Académica da curso de Licenciatura em Ciéncias ' .
7 ox Biologia — 14.% Biologicas. - Comumde}de agadémlca do
Semana ‘ ‘ Cprso.de L}cenc’latura em
Nacional de - Divulgagdo ¢ langamento do livro /7O — | Ciéncias .Bloléglcas do
Ciéncia e Vocé me conhece?. IFTM (d.lscentes e docentes)
Teenologia e corpumdade externa
(SNCT) nscrita no evento.
-Orientadora Professora Dra.
Lucia Estevinho.
Presencialmente:
- Seis Estudantes-viajantes:
0402;0408; 0410;0415;0416;
IFTM Campus 0419
Avancado - Discussdo e reflexdo sobre a viagem-
8.0% Uberaba Parque . - Dois professores-tripulantes
Tecnologico — pesquisa.
Miniaudit6rio® A distincia:
- Sete Estudantes-viajantes:
0401;0404,0405,0406;0407,
0409;0417

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019.
* Encontros realizados apds a finalizagdo do semestre letivo (25/10/2017 e 13/03/2018, respectivamente).

3Como o professor-tripulante de Pratica Pedagogica VIII ainda estava em processo de finalizagdo dos contetdos
propostos na ementa na data de realizacdo do 7.° encontro e o professor-tripulante de Educacdo Ambiental ja
havia concluido os conteudos propostos para a disciplina, acordamos — eu, professores-tripulantes e estudantes-
viajantes — de realizarmos este encontro, na ultima aula de Educagdo Ambiental do semestre, para arremates
finais da elaboracdo do Livro.

®FEsse foi o encontro para finalizarmos a viagem-pesquisa. Todos os estudantes-viajantes e professores-
tripulantes foram convidados. Todavia, um professor-tripulante, que deixou a institui¢do no final de 2016, ndo
pode participar. O encontro foi transmitido em forma de /ive (transmissdo de video ao vivo) pela rede social
Facebook. Criei um usuario — Roda de Conversa Biologia IFTM — para aqueles que ndo pudessem estar
presentes participassem a distancia e deixassem seus comentarios sobre as tematicas discutidas. Adicionei todos
os viajantes que possuiam perfil no Facebook, exceto os estudantes-viajantes 0403, 0406 e 0414, que nao
possuiam perfil nessa rede social. Contudo, foram convidados pelo aplicativo whatsaap e por telefone. Apos a
finalizagdo do encontro, salvei o video e os comentirios postados e exclui o usudrio criado. Somente
participantes da pesquisa foram adicionados e a pagina do usudrio criada era bloqueada para o acesso do publico
externo. O local do encontro foi o miniauditério do IFTM Campus Uberaba Parque Tecnoldgico, onde a
infraestrutura comporta a transmissdo via videoconferéncia e /ive.
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4.4 Do material produzido

Os estudantes-viajantes®! elaboraram, durante o 8.° periodo do curso de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas, o livro ITO — Vocé me conhece?®* (Fig. 08).

Figura 08 — Contracapa e Capa do livro ITO — Vocé me conhece?

VOLE ME
LONRELL!

e e Ly
L-ul'l.-.m..ui

Fonte: Silva e Guido (2017). Disponivel na integra em:
http://abre.ai/livroito

A diagramacdo, ilustracdo, solicitagdo do [International Standard Book Number
(ISBN), revisdo da Lingua Portuguesa, normatizacdo e impressdo somente foram realizadas
no decorrer do ano de 2017, devido a necessidade de tempo habil para essas tarefas. Portanto,
continuamos em constante comunicagdo via correio eletronico, aplicativo whatsapp € também
pessoalmente para os Ultimos acertos acerca do material elaborado. Durante esse processo,

pensavamos em lancar oficialmente o Livro, mas ainda ndo haviamos escolhido um momento

®1Todos os estudantes-viajantes e professores-tripulantes assinaram a declaragdo de autoria da obra (Apéndice C,
p- 194).

2Esse material acompanha a tese e também estd disponivel no enderego eletronico: http://abre.ai/livroito.

Para melhor visualizacdo (Menu —Visualizar — Exibi¢do da pagina — Exibir em duas paginas —Mostrar pagina
de rosto em exibi¢do em duas paginas).
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apropriado. Como o material ficou pronto em data proxima a IV Semana Académica da
Biologia que aconteceria durante a 14.* Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT)® e
como nesse evento havia espagos para divulgacdo de livros e materiais pedagdgicos, optamos
por fazer o langamento durante o mesmo. Todos os viajantes concordaram com a proposta e
comunicamos com a coordenagdo do evento. A coordenagdo do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do IFTM estava a frente da organizagdo da IV Semana da Biologia e
prontamente se manifestou favoravel.

A 14.* Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do IFTM ocorreu em todos os campi
do IFTM entre os dias 23 e 29 de outubro de 2017. Com o langamento do Livro, que ¢ um
produto da viagem-pesquisa, foi sugerida pela coordenagdo do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do IFTM uma discussdo acerca da PPCC que ocorreu em 25 de outubro
de 2017. Nesse momento, aproveitamos para fazer uma conversa gravada com os viajantes
visto que poderia contribuir com os dados da viagem-pesquisa. Contamos, primeiramente,
com uma mesa redonda composta pela orientadora desta pesquisa, que discorreu sobre suas
experiéncias como professora do componente curricular Projeto Integrado de Pratica
Educativa (PIPE) do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU) e com dois professores que ministravam a disciplina de Pratica
Pedagogica para o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM que relataram
sobre suas experiéncias com a PPCC. Apds a mesa redonda, explanei para a plateia acerca da
concepcao do material elaborado pelos estudantes-viajantes do 8.° periodo juntamente com os
professores-tripulantes de Biogeografia, Educagdo Ambiental, Geologia e Paleontologia e
Pratica Pedagogica VIII. Em seguida, os estudantes-viajantes e os professores-tripulantes
presentes relataram suas experiéncias com a producao do material, as quais foram coletadas
em audio e video para analise das falas.

Quinhentos exemplares do livro ITO — Vocé me conhece? — ISBN n.° 978-85-64139-
13-8 — foram disponibilizados para distribui¢do gratuita com o consentimento dos autores da

obra. Exemplares foram distribuidos para todos os presentes, assim como, posteriormente ao

63“A Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — SNCT — foi estabelecida pelo Decreto de 9 de Junho de 2004.
E realizada sempre no més de outubro, sob a coordenagio do MCTIC, por meio da Coordenagio Geral de
Popularizacdo e Divulgacdo da Ciéncia — CGPC e conta com a colaboragfo de secretarias estaduais e municipais,
agéncias de fomento, espacos cientifico-culturais, instituicdes de ensino e pesquisa, sociedades cientificas,
escolas, 6rgdos governamentais, empresas de base tecnologica e entidades da sociedade civil.Tem o objetivo de
aproximar a Ciéncia e Tecnologia da populagdo, promovendo eventos que congreguem instituicdes a fim de
realizar atividades de divulgacdo cientifica em todo o Pais. Dentre suas atuagdes, destaca-se a utilizacdo de
linguagem acessivel a populagdo, por meios inovadores que estimulem a curiosidade e motivem a populacdo a
discutir as implicagdes sociais da Ciéncia, além de aprofundar seus conhecimentos sobre o tema.” (BRASIL,
2017a).
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evento, para: o Laboratorio de Ensino de Ciéncias e Biologia do IFTM Campus Uberaba; o
Laboratdrio de Pratica de Ensino do Instituto de Biologia da UFU; as bibliotecas dos nove
campi do IFTM; as bibliotecas municipais das cidades de Uberaba-MG e Uberlandia-MG, a
biblioteca da UFU Campus Santa Monica; as escolas publicas municipais da cidade de
Uberaba-MG e as escolas publicas estaduais da area de abrangéncia da Superintendéncia

Regional de Ensino de Uberaba.

4.5 Das fontes de informacoes

Nossa viagem-pesquisa concebeu uma gama de informacgdes referentes a PPCC no
ambito do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM. A bagagem que trazemos
¢ composta pelos seguintes dados coletados: a) do PPC, vigente a época da pesquisa; dos
planos de ensino das unidades curriculares que tinham carga horaria de PPCC; dos projetos ¢
relatorios, elaborados pelos docentes, acerca dessa dimensdo formativa, disponiveis na
coordenagao do curso; b) do Diario de Bordo confeccionado a partir da observagao
participante nas aulas das disciplinas do 8.° periodo que tinham carga horaria de PPCC (total
de horas de aulas assistidas: aproximadamente 197,5 horas); ¢) das falas dos estudantes-
viajantes e professores-tripulantes nos encontros gravados para reflexdo acerca da PPCC e
elaboracdo do livro ITO — Vocé me conhece?, no langamento do Livro na IV Semana
Académica da Biologia na 14.* Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, no dia 25 de
outubro de 2017, e no encontro final para discussao e reflexdo sobre a viagem- pesquisa (total

de horas dos encontros: aproximadamente 17, 5 horas de gravagao).

4.6 Dos Trajetos Metodoldgicos para o Exame dos Dados

Realizamos um constante didlogo com a pesquisa bibliografica durante todo o
processo da viagem-pesquisa: desde a concep¢do de nosso objeto de estudo, ao longo da
coleta de dados, no aprofundamento de questdes levantadas no trabalho de campo e na fase de
estruturacdo e interpretagdo das informacdes.

Os conceitos da teoria de Basil Bernstein — classificacdo, enquadramento, discurso
pedagogico, recontextualizacdo, discurso horizontal e discurso vertical — constituiram-se
importante aporte tedrico para a discussdo dos dados dessa viagem-pesquisa.

Os dados obtidos em nossa viagem-pesquisa foram analisados por meio da técnica de

Andlise de Conteudo (AC).
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4.6.1 Da Andlise de Contetido
A AC pode ser resumida, segundo Bardin (2011, p.48), como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens.

No ambito de nossa viagem-pesquisa, consideramos que as "mensagens" sdo 0s
conteudos dos textos do PPC, dos planos de ensino das disciplinas do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas do IFTM e dos projetos e relatorios, elaborados pelos docentes do
curso, acerca da PPCC; do Didrio de Bordo confeccionado a partir da observagao participante;
e das falas dos participantes nos encontros para discussdo e elaboracdo do Livro, no
lancamento deste na IV Semana Académica da Biologia do IFTM e no encontro final sobre a
viagem-pesquisa.

Bardin (2011) elenca distintas técnicas de AC, a saber:

Analise Categorial: Funciona por operagdes de desmembramento do texto
em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as
diferentes possibilidades de categorizacdo, a investigacdo dos temas, ou
andlise temdtica, € rapida e eficaz na condi¢do de se aplicar a discursos
diretos (significagdes manifestas) e simples.]...]

Andlise de Avaliagdo: Tem por finalidade medir as atitudes do locutor
quanto aos objetos de que ele fala. A concepgio da linguagem em que esta
analise se fundamenta chama-se "representacional”, isto €, considera-se que
a linguagem representa ¢ reflete diretamente aquele que a utiliza. Por
conseguinte, podemos nos contentar com os indicadores manifestos,
explicitamente contidos na comunicagdo para fazer inferéncias a respeito da
fonte de emissdo.[...]

Andlise da enunciag¢do: assenta numa concepcao do discurso como palavra
em ato [...] considera que na altura da producdo da palavra ¢ feito um
trabalho, é elaborado um sentido e sdo operadas transformag¢des. O discurso
ndo ¢ transposicao cristalina de opinides, de atitudes e de representagdes que
existam de modo cabal antes da passagem a forma linguageira. O discurso
nao ¢ um produto acabado mas um momento num processo de elaboracao,
com tudo o que isso comporta de contradigdes, de incoeréncias, de
imperfeigoes.|...]

Analise Proposicional do Discurso: pode ser considerada uma variante da
analise tematica, que procura resolver algumas insuficiéncias da divisdo em
categorias. [...] O objetivo da APD ¢ identificar o "universo de referéncias"
dos agentes sociais. Em outras palavras, como e por meio de que estrutura
argumentativa se exprimem as questdes e as a¢des dos agentes?]...]

Andlise da Expressdo: Existem varias técnicas que podem ser classificadas
sob a denominagdo de analise de expressao. Com efeito, os indicadores
utilizados ndo sdo de ordem semantica (conteido plano dos significados)
mas de ordem formal (plano dos significantes e da sua organizagdo).|...]
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Andalise da Coocorréncia: procura extrair do texto as relacdes entre os
elementos da mensagem, ou mais exatamente, dedica-se a assinalar as
presencas simultdneas (coocorréncia ou relagdo de associa¢dao) de dois ou
mais elementos na mesma unidade de contexto, isto ¢, num fragmento de
mensagem previamente definido.[...]

Andalise “Estrutural”: Na andlise com carater "estrutural" ndo se trabalha
mais (ou jamais s0) na base da classificagao dos signos ou das significagdes,
mas debrugcamo-nos sobre o arranjo dos diferentes itens, tentando descobrir
as constantes significativas nas suas relacoes (aparentes ou latentes) que
organizam esses itens entre si. (BARDIN, 2011, p. 201-268, grifos da
autora).

Mediante a defini¢do dessas distintas técnicas, a Andlise Categorial, que se concentra
no desmembramento do texto em categorias analiticas, pareceu-nos apropriada para o estudo
dos dados produzidos na viagem-pesquisa.

Quanto as etapas no processamento da AC, Bardin (2011, p.124) define trés pdlos
cronoldgicos, a saber: “a pré-andlise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagdo”. Na Preé-analise, deve ocorrer uma leitura flutuante do material,
organizacdo e escolha dos documentos a serem analisados, formulagdo de hipdteses e
objetivos e elaboracdo dos indicadores que direcionam a interpretacdo. Na Exploragdo do
Material, mediante as selecdes realizadas anteriormente na Pré-andlise, procede-se a uma
analise aprofundada do material, direcionada pelas hipdteses e pelo referencial tedrico. Nessa
fase, tem-se a Codificagdo em que ocorre o tratamento dos dados em busca de unidades de
registro que podem ser uma palavra-chave; um tema ou personagens; unidades de contexto
como frase, paragrafo. Ainda, no processo de Codifica¢do, ha a Enumerag¢do que € um
método de contagem de unidades de registro, cuja avaliagdo pode ser numérica e/ou
estatistica, como também se avalia os indicadores ndo frequenciais (presenga ou auséncia).
Depois da Codificagdo, os dados seguem a Categorizagdo (também referida como Andlise
Tematica), em que ocorre o agrupamento das unidades de registro sob um titulo, por meio de
caracteristicas comuns. Na fase de Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo, ha
a andlise critica e reflexiva dos resultados buscando por significagdes e validade (BARDIN,
2011).

Ainda, segundo essa autora, a inferéncia precede a interpreta¢do e ¢ um método para
tratamento dos resultados, direcionada pelos distintos polos de comunicagdo que incluem o
emissor, o receptor, a mensagem e¢ o médium (o canal, o suporte material do c6digo),
enquanto a interpretacdo € a significagdo dos resultados. Segundo Gomes (2007, p. 91),

“chegamos a uma interpretacdo quando conseguimos realizar uma sintese entre: as questoes
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da pesquisa, os resultados obtidos a partir da andlise do material coletado, as inferéncias

realizadas e a perspectiva teorica adotada”.

4.6.1.1 Do esboco da andlise

Posteriormente a uma etapa de leitura flutuante, ou seja, um contato inicial com todos
os dados, selecionamos o material utilizado com base nas perguntas centrais da viagem
pesquisa. Todavia, o entrelagamento das fontes de dados ocorreu ao longo de todo o percurso:
desenvolvimento tedrico, escolha dos viajantes, observacdo e participagdo nas aulas,
encontros para reflexdo acerca da PPCC e elaboracdo do Livro e construcdo das categorias de
analise.

Buscamos por uma conexdo entre os dados da viagem-pesquisa e a teoria que a
subsidia, com focalizacdo nos conceitos bernstenianos apresentados no capitulo-estagdo 3,
para construcdo das categorias. Dentro da AC elegemos a categoriza¢cdo (Analise Tematica)
ndo quantitativa (BARDIN, 2011, p.135), na qual “o tema ¢ a unidade de significacdo que se
liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve
de guia a leitura”. Dessa forma, focalizamos nos temas desvelados, tomados como unidades
de registro, independente da recorréncia ou da quantidade de vezes que o evento aparecia na
andlise dos dados. Nessa perspectiva, de acordo com Bauer (2002, p.213), a analise de
contetdo baseada em freqiiéncias pode perder aquilo que estd ausente ou raro no contexto.
Portanto, a categorizacdo consistiu em destacar os nlcleos de sentido caracteristicos da
comunicag¢do, mediante o que se desvelava nos dados, permitindo uma descri¢do detalhada do
contetdo das mensagens.

Segundo Moraes (1999), quando se tratar de uma pesquisa em uma abordagem
qualitativa, para a descricdo de cada uma das categorias, deve ser produzido um texto sintese
“em que se expresse o conjunto de significados presentes nas diversas unidades de analise
incluidas em cada uma delas” (p.8). Nesse sentido, o autor recomenda que se faga uso
intensivo de “cita¢des diretas” dos dados originais.

Compete-nos, nesse contexto, revisitarmos nossas questdes de pesquisa: Como a
estruturacdo da PPCC contribui para a formacao inicial dos futuros professores da area de
Ciéncias Biologicas? Como docentes e discentes a compreendem? Que contribui¢des podem
emergir de uma producdo, elaborada por docentes e discentes do Curso, no espago da PPCC,

sustentada pelo diadlogo interdisciplinar e pela formagao docente que vise a0 movimento entre
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area especifica e area pedagdgica, bem como a transposi¢do didatica, como estabelecido no
PPC?

Para respondermos a essas questdes, reunimos todo o material, separamos os dados
referentes aos documentos (PPC, planos de ensino, projetos e relatérios confeccionados pelos
docentes do curso acerca da PPCC), descricao das falas dos viajantes nos encontros e
anotagdes no Diario de Bordo, considerando, ainda, as orientagcdes de Bardin (2011) acerca da
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia. Analisamos as mensagens
contidas nos motes de dados mencionados, sublinhando os temas das informagodes e, em
seguida, os agrupamos pela aproximacdo dos conteudos. Na sequéncia, procedemos as
interpretagdes, explorando os significados expressos nas categorias de analise e estabelecendo
constantes conexdes com o referencial tedrico adotado, uma vez que, segundo Franco (2005,
p. 16): “Uma informacdo puramente descritiva ndo relacionada a outros atributos ou as
caracteristicas do emissor ¢ de pequeno valor. [...] Assim, toda a analise de conteido implica
comparagdes contextuais”.

O quadro 02, a seguir, apresenta, de forma sintética, os passos realizados para a analise

dos dados por meio da AC.

Quadro 02 — Etapas, objetivos e procedimentos para a Analise de Contetido dos dados da
viagem-pesquisa

Etapas Objetivos Procedimentos

Organizagéo e exploragdo inicial dos dados:
a) PPC, planos de ensino, propostas e

Pré-analise

relatorios elaborados pelos docentes do
curso acerca da PPCC;

b) Diario de Bordo acerca da observacao
participante;

¢) Falas dos viajantes nos encontros para a
discussdo sobre a PPCC e elaboracao do
livro ITO - Vocé me conhece?, no
langamento do Livro e no encontro final da
viagem-pesquisa.

Leitura Flutuante — contato inicial com
os dados coletados na viagem-
pesquisa, atentando aos seguintes itens
salientados por Bardin (2011):
Exaustividade, Representatividade,
Homogeneidade e Pertinéncia.

Exploragéo
do material

Exploragdo do material por meio de
construcdo de indicadores e categorias
analiticas.

Recortes de fragmentos do conjunto
de dados e definicdo das categorias
analiticas.

Tratamento
dos dados,
inferéncia e
interpretagdo

Estruturacdo dos resultados consoante a
fundamentacao teodrica.

Elaborag¢ao do texto sintese (Moraes,
1999) fundamentada na apreciagdo
dos significados expressos nas
categorias analiticas em constante
conexdo com o referencial tedrico que
subsidia a viagem-pesquisa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019.
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A seguir, apresentamos, no quadro 03, as categorias analiticas que emergiram a partir

da estruturacdo dos dados no processo de andlise em consonincia com os objetivos da

viagem-pesquisa, correspondendo aos achados que trazemos nas malas. No proximo capitulo-

estacdo, discutimos essas duas categorias, as quais sao distintas, contudo, se complementam

na tentativa de respondermos nossas questdes de pesquisa.

Quadro 03 — Categorias analiticas que emergiram da Andlise de Contetido dos dados da
viagem-pesquisa

como Componente
Curricular — PPCC no

Categorias Subcategorias Definicoes
Concepcoes de
Pratica Pedagogica |(Os sentidos conferidos a PPCC, no ambito do
como Componente curso, ¢ seu papel na formagdo inicial de
Curricular e seu professores de Ciéncias e Biologia.
A Pritica Pedagégica | papel na formacao

inicial

recontextualizados e/ou
mobilizados para o ensino
de Ciéncias e Biologia

Campo de . ~ A articulag@o do nucleo composto pelas disciplinas
.~ IA articulacao entre a L L , .
Recontextualizacao . . de Praticas Pedagogicas ¢ do nucleo das demais19
- area especifica e a . . . L.
Pedagégica e no Contexto 4rea pedasésica unidades curriculares que tinham carga horaria de
de Reproducio pedagog PPCC.
A abordagem |Como a interdisciplinaridade se apresentava na
interdisciplinar [PPCC.
Conhecimentos
constituidos, Os conhecimentos constituidos, recontextualizados

e/ou mobilizados, na dimensdo formativa — PPCC,
para o ensino de Ciéncias e Biologia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019.
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A ciéncia nunca resolve um problema sem criar pelo menos outros dez.

(George Bernard Shaw—
dramaturgo, romancista, contista, ensaista e jornalista
irlandés, 1856//1950)

Quando voltamos de uma viagem, costumamos trazer, na bagagem, lembrancas dos
passeios realizados como algum souvenir®. De forma analoga, trazemos, neste capitulo-
estacdo, os “achados” dessa viagem-pesquisa. Antes, porém, entendemos ser pertinente
apresentar-lhes o cendrio e os viajantes. Situamos a estruturagdo do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do IFTM, desde sua criagao em 2010 até os dias atuais, acompanhando o
desenvolvimento no que concerne a elaboragdo/revisdao dos PPCs. Acerca dos viajantes,
apresentamos o perfil académico e profissional dos formadores® e o perfil de ingresso e o

percurso académico dos estudantes-viajantes que compunham o 8.° periodo do curso.

5.1 O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM: da criacio aos dias atuais

Conforme mencionado no capitulo-estagdo 2, o PPC em vigéncia a época da viagem-
pesquisa era o aprovado pela Resolugdao n.° 40/2013 (IFTM, 2013a), a qual utilizamos para
nossas analises. No entanto, para contextualizarmos alguns posicionamentos dos viajantes no
item 5.4, apresentamos o desenvolvimento do curso desde a publicacdo do primeiro PPC até
dias atuais. Consultamos as resolugdes que aprovaram os PPCs, o perfil académico®® da
comissdo de elaboragdo/revisdo, a modalidade, o nimero de vagas ofertadas, a duracdo do
curso, a carga horaria total e a carga horaria e estruturacdo da PPCC, assim como algumas
observacgoes relevantes contidas nesses documentos.

A Portaria n.° 027 de 17 de fevereiro de 2009 (IFTM, 2009) designou a comissdo para
elaboracdo do PPC de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. A Resolucao n.° 28, de 14 de
maio de 2010 (IFTM, 2010) aprovou o PPC que dispunha que o curso seria oferecido na

modalidade presencial, no periodo noturno e com oferta de 20 vagas inicialmente. Sua

64“Substantivo masculino. Artigo tradicional e caracteristico do local em que ¢ vendido, geralmente comprado
pelos turistas que visitam outros paises, locais ou territorios estrangeiros; lembrancinha. Etimologia (origem da
palavra souvenir). Do francés souvenir” (DICIO — Dicionario Online de Portugués).

%Em nossa viagem-pesquisa, acompanhamos as aulas dos professores-tripulantes de Biogeografia, Educagio
Ambiental, Geologia e Paleontologia e Pratica Pedagogica VIII, conforme mencionado anteriormente. Todavia,
para compreendermos a estruturagdo do curso, buscamos, nos planos de ensino das 50 unidades curriculares que
compunham o PPC (IFTM, 2013a), a identificacdo dos docentes que ministraram/ministravam essas disciplinas
e pesquisamos seus curriculos na Plataforma Lattes, consultando sua formacdo académica, o tempo de
experiéncia docente, sua vinculagdo com o IFTM (dados coletados em dezembro de 2016).

%Coletamos informagdes da Plataforma Lattes acerca das titulagdes dos membros das comissdes de
elaboragdo/revisdo dos PPCs.
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comissao de elaboracgdo foi composta por quatro docentes e uma pedagoga com mestrado em
Educacdo, todos servidores da institui¢do. Dentre os docentes, trés possuem licenciatura,
sendo um em Quimica e dois em Ciéncias Biologicas. Ainda, acerca da formagao académica,
um docente tinha especializacdo em Ensino de Ciéncias Bioldgicas ¢ Educacdo Ambiental e,
os outros trés: doutorado na area Biomédica, mestrado em Quimica e mestrado em Ecologia e
Conservacao de Recursos Naturais, a época da elaboragdao do PPC.

O primeiro PPC (IFTM, 2010) definia um perfil de um licenciado no curso, entretanto,
apresentava énfase em Biotecnologia, uma vez que nos ultimos dois semestres havia 10
disciplinas nessa area. Uma justificativa a essa conformacao do curso recai na estrutura¢ao do
IFTM Campus Uberaba, advindo de uma Escola Agrotécnica, com concentragdo de docentes
nas dreas das Ciéncias Agrarias, Desenvolvimento Social, Computacdo, Agroindustria,
Alimentos, Engenharias, ou seja, docentes atuantes nos cursos voltados a educagdo
profissional e tecnologica, cujos curriculos sdo elaborados e definidos mediante a estrutura de
pessoal da instituicdo. Com o inicio da expansdo da Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnologica do pais, a partir da criacdo dos IFs (BRASIL, 2008), outros cursos
foram criados, dentre estes o de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Concursos e
contratacdes foram necessarios € novos profissionais adentraram a institui¢do para atender as
novas demandas.

O curso iniciado em 2010 tinha uma carga horaria de 3.834 horas, distribuidas em 66
unidades curriculares, com duracdo de no minimo 10 semestres. Acerca da PPCC, esta era
estruturada como disciplina, a Pratica Pedagogica, organizada no formato de semindrios ao
longo dos primeiros oito periodos do curso, totalizando 414 horas.

Com relagdo ao Estagio Curricular Supervisionado, o estudante deveria apresentar
relatdrio e realizar uma defesa publica junto a comunidade académica e externa da instituicao
no ultimo semestre do curso. A elaboracao de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) era
obrigatoria, cujas tematicas poderiam versar sobre tema ou pesquisa na area educacional.

Em dezembro de 2011, o Conselho Superior (CONSUP)®’ do IFTM aprovou a
Resolugdo n.° 132/2011 que dispunha sobre o regulamento do Nucleo Docente Estruturante
dos Cursos de Graduagdo (NDE) (IFTM, 2011). O NDE constitui-se de um grupo de docentes

com atribuigdes académicas de acompanhamento que deve participar da concepgao,

67¢[...] O IFTM tem como instincia méaxima de carater deliberativo e consultivo o Conselho Superior. [...] O
Conselho Superior é 6rgdo colegiado que tem por finalidade analisar e regular as diretrizes de atuagdo do IFTM,
no ambito académico e administrativo, buscando o processo educativo de exceléncia. [...] € composto por
membros natos e por representantes titulares e suplentes de docentes, de servidores técnico-administrativos, de
discentes, de diretores gerais, de pro-reitores, de egressos da Instituicao, de entidades patronais, de entidade de
trabalhadores, do setor publico e de ex-reitores [...] presidido pelo reitor em exercicio” (IFTM, 2015c, p. 1).
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consolidagdo e continua atualizagdo do PPC em consonancia com a Resoluc¢ao n.° 01/2010, de
17 de junho de 2010 da Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (CONAES)
(BRASIL, 2010). Segundo a Resolugao n.° 132/2011 (IFTM, 2011, p.4), o NDE deve ser
composto pelo coordenador e, pelo menos, cinco representantes do quadro docente
permanente da area do curso e que atuem efetivamente sobre seu desenvolvimento. Ainda,

segundo o regulamento, sdo critérios de constituicdo do NDE:

I - Ter pelo menos 60% dos seus membros com titulacdo académica obtida
em programas de pos-graduagdo Stricto Sensu;

II. 25% dos docentes que atuaram nos 2(dois) primeiros anos do curso e,
prioritariamente que tenham participado da elaboragdo e implantacdo do
Projeto Pedagdgico do Curso.

III. membros em regime de trabalho de tempo parcial ou integral, sendo pelo
menos 20% em tempo integral. (IFTM, 2011, p.4).

No que se refere a permanéncia dos docentes na constituicdo do NDE, o regulamento
define que: “Os membros do NDE devem permanecer por, no minimo, 3 (trés) anos, adotando
estratégia de renovagdes parciais, de modo a haver continuidade no pensar do curso” (IFTM,
2011, p.4).

Seguindo as orientagdes definidas no regulamento do NDE do IFTM, em 2013, um
novo PPC foi estruturado e publicado na forma de Resolugdo “Ad referendum”®® n.° 39/2013,
de 24 de abril de 2013 (IFTM, 2013b) e posteriormente aprovado pelo CONSUP IFTM, pela
Resolucao n.® 40/2013, de 27 de agosto de 2013 (IFTM, 2013a), a qual estava vigente a €poca
de nossa viagem-pesquisa para os estudantes-viajantes do 8.° periodo. Esse PPC (IFTM,
2013a) foi elaborado por sete docentes efetivos, quatro com licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas; trés com graduagdes na area Biomédica; trés com doutorado nas areas especificas
das Ciéncias Biologicas e/ou da Saude; dois com mestrado: um em d&rea especifica das
Ciéncias Biolodgicas e um em Agronomia e um especialista em Ensino de Ciéncias Bioldgicas
e Educacdo Ambiental. Um docente que participou da elaboracdo do PPC, em 2010, estava
nessa comissao.

O curso continuou presencial e no periodo noturno, com oferta de 30 vagas anuais e
duragcdo minima de quatro anos, com carga horaria total de 3.228 horas, distribuida em 50
unidades curriculares. A carga horaria de PPCC diminuiu para 406 horas, estruturada
conforme mencionado no capitulo-estacdo 2: na disciplina de Pratica Pedagdgica (216 horas),
ao longo dos oito periodos do curso, e em disciplinas elegidas na matriz curricular (190

horas).

%8Resolugdo aprovada imediatamente pelo Reitor, antes da posterior aprovagdo pelo CONSUP.
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A obrigatoriedade do TCC passou a ndo ser exigida conforme prerrogativa do MEC
por meio do Parecer CNE/CES n.° 1.301/2001%° (BRASIL, 2001d) e da Resolu¢io CNE/CES
n.° 07/20027°, de 11 de marco de 2002 (BRASIL, 2002c). Todavia, o PPC ressaltava que o
TCC deveria ser estimulado aos licenciados, conforme linha de pesquisa e trabalho dos
docentes e regulamentado pelas Resolugdes IFTM n.° 05/20127!, de 09 de marco de 2012 e n.°
06/20127%, de 09 de margo e 2012. O Estdgio Curricular Supervisionado continuou sendo
realizado em instituicdes de ensino basico e defendido conforme o estipulado no PPC de 2010
(IFTM, 2010). As disciplinas voltadas a area de Biotecnologia, presentes no curriculo
anterior, foram retiradas nessa nova estrutura.

Em 2015, a instituicdo alterou o PPC para o ingresso das turmas de 2015, com a
Resolucao “Ad referendum” n.° 04/2015, de 30 de janeiro de 2015 (IFTM, 2015a) e, apos
aprovacao pelo CONSUP IFTM, Resolugdo n.° 20/2015, de 23 de fevereiro de 2015 (IFTM,
2015b). Esse PPC foi elaborado mediante revisdo do de 2013 por seis docentes efetivos € uma
pedagoga com mestrado em Educagdo. Dos seis docentes, trés participaram da elaboragdo do
PPC de 2013, os outros trés, que compunham a comissao, sao todos licenciados em Ciéncias
Bioldgicas, sendo um com doutorado e dois com mestrado em areas especificas das Ciéncias
Biologicas. O curso presencial passou a ser ofertado em periodo integral com 30 vagas anuais,
duragdo minima de trés anos e meio para a integralizagdo e carga hordaria total de 3.189 horas
distribuidas em 54 unidades curriculares.

A estruturacdo da PPCC permaneceu igual a anterior definida no PPC de 2013 (IFTM,
2013a). Contudo, a carga horaria diminuiu para 400 horas, atendendo ao minimo estipulado
pela legislagdo, distribuida na disciplina de Pratica Pedagdgica (210 horas), ao longo dos oito
periodos do curso, € em disciplinas elegidas na matriz curricular (190 horas).

As atividades de Estagio Curricular Supervisionado passaram a atender ndo somente a
legislagao vigente acerca do estdgio, como também ao regulamento de estagio curricular dos
cursos de Licenciatura do IFTM aprovado pela Resolugio n.° 33/20127%, de 26 de novembro
de 2012.

Em atendimento as orientagdes das novas DCNs de 2015, um novo PPC foi

o

estruturado para o ingresso das turmas de 2017, com a Resolugdo “Ad referendum” n.

%Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas.

"OEstabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Biologicas.

"'Dispde sobre a aprovacdo do Regulamento para elaboragio e apresentacdo de Trabalho de Conclusio de Curso,
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro.

Dispde sobre a aprovagdo do Manual para Normatizagdo de Trabalhos de Conclusdo de Curso, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro.

3Dispde sobre a aprovagio do regulamento de estigio curricular dos cursos de licenciatura do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro — [FTM.
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006/2017, de 20 de janeiro de 2017 (IFTM, 2017b) e, apos aprovagdo pelo CONSUP,
Resolucao n.° 10/2017, de 27 de marco de 2017 (IFTM, 2017a). Esse PPC foi elaborado
mediante revisao do PPC de 2015 (IFTM, 2015b) por seis docentes efetivos e a pedagoga que
participou da elaboragdo do anterior. Dos seis docentes, cinco participaram da elaboragao do
PPC de 2015, sendo que o docente que entrou na comissdo possui licenciatura em Ciéncias
Biologicas e doutorado em area especifica das Ciéncias Biologicas. Uma professora do curso,
com formagdao em Pedagogia ¢ mestrado em Educagdo, foi colaboradora na revisao desse
PPC. O curso presencial e em periodo integral passou a ofertar 35 vagas anuais € a carga
horaria minima de integralizagdo retornou para quatro anos (atendendo as novas DCNs). A
carga horaria total passou para 3.317 horas distribuidas em 63 unidades curriculares.

A disciplina de Prética Pedagdgica passou a ter 80 horas distribuidas ao longo dos oito
periodos do curso. Continua como a responsavel pela articulagdo com as demais unidades
curriculares que tém carga de PPCC, nas quais ¢ desenvolvida a pratica docente do respectivo
conteudo curricular ou de projetos interdisciplinares. Porém, ndo mais tem conteudos a serem
trabalhados, conforme os PPCs anteriores, os quais passaram a compor unidades curriculares
criadas para esse fim como Profissionalidade; Educacdo Inclusiva; Etica, Cultura, Género,
Diversidade Etnico-Racial e Cidadania; Arte ¢ Educacdo; Curriculo e Avaliagio. As demais
320 horas de PPCC sdo distribuidas em disciplinas elegidas na matriz curricular.

O curso passou a ofertar disciplinas eletivas e o licenciando deve cursar uma durante o
7.° e outra durante o 8.° periodo. Disciplinas estas voltadas quase que exclusivamente a
formagdo especifica de um Bidlogo, a saber: Biologia de Campo; Educacdo Biocéntrica;
Ornitologia; Ecologia de Insetos; Quimica de Produtos Naturais; Biocombustiveis;
Elaboragdao de Artigo Cientifico; Gestdo Escolar; Biotecnologia; Paisagismo e Jardinagem:;
Ecotoxicologia e  Seguranca  Alimentar;  Agroecologia;  Georreferenciamento;
Empreendedorismo e Inovagdo; Manejo e Conservagdo do Solo e da Agua; Aquicultura;
Apicultura e Caes e Gatos.

A Resolugdo n.° 43/2017, de 24 de agosto de 2017 (IFTM, 2017c) que versa sobre
alteracdo da matriz curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM,
define que, para os estudantes ingressantes em 2015 e 2016, a unidade curricular Libras, com
27 horas passa a ter 40 horas, e a carga horaria total do curso de 3.189 horas passa para 3.202
horas, em atendimento a solicitagdo do Conselho Federal de Biologia.

A distribuicdo da carga horaria total do curso nas unidades curriculares pode ser
observada no quadro 04 que foi organizado utilizando a categorizagdo elaborada por Gatti e

Nunes (2009), a qual utilizamos para a andlise dos PPCs de Licenciatura em Ciéncias
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Biologicas dos IFs. Inserimos a categoria Estdgio Curricular Supervisionado e optamos por
alocar a carga hordaria da disciplina de Pratica Pedagégica em uma categoria propria, uma vez
que sua carga horaria total concentra parte da carga horaria de PPCC, objeto de nosso estudo.
Essa disciplina compde, de acordo com a categorizacao de Gatti e Nunes (2009), a categoria
conhecimentos relativos a formagao profissional especifica, ou seja, disciplinas que fornecem

instrumental para o desempenho do docente.

Quadro 04 — Distribuicdo da carga horaria total do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do IFTM - (PPCs dos anos: 2010, 2013, 2015, 2017)

Distribuicdo da carga horaria total do Curso
Categorias (porcentagem)
PPC 2010 | PPC 2013 | PPC 2015 | PPC 2017

Fundamentos teoricos da educacgao 3,44% 3,75% 4,20% 4,08%
Conheglmeptos relativos aos sistemas 1.25% 0.84% 0.85% 2.45%
educacionais
Conteudos especificos da area 45,38% 42.,26% 35,56% 41,59%
Conheglmentos re}atlvos a formagao 7.51% 9.39% 14,42% 5.95%
profissional especifica
Coyhemment(‘)s relatlvc?s a modalidade 0.00% 0,84% 0.85% 3.08%
e nivel de ensino especificos
Outros saberes 14,41% 16,41% 17,47% 19,36%
Pesquisa e trabalho de conclusao de 1.56% 1.24% 1.25% 2.45%
curso (TCC)
Atividades complementares 5,22% 6,19% 6,27% 6,13%
Disciplinas Proprias para a PPCC 10,80% 6,69% 6,59% 2,45%
Estagio Curricular Supervisionado 10,43% 12,39% 12,54% 12,26%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados coletados nos PPCs de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM - (2010, 2013, 2015, 2017).

Os dados apresentados, no quadro 04, nos permitem inferir que o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM foi iniciado em 2010 com um perfil de
formag¢do voltado a Biotecnologia, com quase metade da carga hordria (45,38%) composta
por disciplinas da 4rea especifica. Semelhante estruturagdo se manteve no curriculo elaborado
para oferta do curso a partir de 2013 (42,26%). Nesse PPC (IFTM, 2013a), havia a disciplina
obrigatoria de Libras, que compde a categoria conhecimentos relativos a modalidade e nivel
de ensino especificos (0,84%). O PPC de 2015 (IFTM, 2015b) apresentou uma nova
conformac¢do, em que se observa que a carga hordaria total do curso se distribuia em outras
categorias de conhecimentos que ndo, quase que exclusivamente, na de conhecimentos
especificos da area (35,56%). A categoria formada por disciplinas de conhecimentos relativos

a outros saberes passou a representar 17,47% da carga horaria total do curso, seguidos dos
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conhecimentos relativos a formacao profissional especifica (14,42%). No atual PPC (IFTM,
2017a), as disciplinas de conhecimento especifico representam 41,59% da carga horaria do
curso, seguida das que constituem a categoria outros saberes (19,36%).

Acerca da PPCC, sua estruturacao, nos quatros PPCs, pode ser observada no quadro
05, em que elencamos a distribui¢ao da carga horaria dessa dimensdo formativa nas unidades

curriculares.

Quadro 05 — Distribuic¢ao da carga horaria total de PPCC no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IFTM - (PPCs dos anos: 2010, 2013, 2015, 2017)

Distribui¢do da carga horaria de PPCC

Categorias (porcentagem)
PPC 2010 | PPC 2013 | PPC 2015 | PPC 2017
Fundamentos teodricos da educagao 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Conheglmeptos relativos aos sistemas 0.00% 0.00% 0.00% 0.00%
educacionais
Conteudos especificos da area 0,00% 29.56% 36,50% 53,75%
Conhecimentos relativos a formagao 0.00% 9.85% 5.00% 2.50%

profissional especifica

Conhecimentos relativos a modalidade

. . , 0,00% 0,00% 0,00% 3,75%
e nivel de ensino especificos

Outros saberes 0,00% 7,39% 6,00% 20,00%
Pesquisa e trabalho de conclusdo de 0.00% 0.00% 0.00% 0,00%
curso (TCC)

Atividades complementares 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Disciplinas Proprias para a PPCC 100,00% 53,20% 52,50% 20,00%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados coletados nos PPCs de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM - (2010, 2013, 2015, 2017).

E possivel depreender dos dados apresentados, no quadro 05, que, no primeiro PPC
(IFTM, 2010), as 414 horas de PPCC estavam exclusivamente na disciplina de Pratica
Pedagogica, distribuida ao longo dos oito primeiros semestres, organizada na forma de
seminarios. Em 2013, houve uma nova reformulagdo do curriculo, com a diluigdo das 406
horas de PPCC em disciplinas préoprias (53,20%) e unidades curriculares de conhecimento
especifico (29,56%), seguida das de conhecimentos relativos a formagdo profissional
especifica (9,85%) e por outros saberes (7,39%). Para as turmas ingressantes em 2015, a
estruturacdo permaneceu semelhante a de 2013. No atual PPC (IFTM, 2017a), ha uma
proeminente priorizagdo das disciplinas de conhecimento especifico, no que concerne a
distribuicao da carga horaria de PPCC (53,75%), seguida das que constituem as categorias de
outros saberes (20%) e disciplinas proprias para a PPCC (20,00%), conhecimentos relativos a

modalidade e nivel de ensino especificos (3,75%) e conhecimentos relativos a formacao
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profissional especifica (2,50%). Diminuiu a carga horaria da disciplina de Pratica Pedagogica
e houve uma maior diluicdo da carga horaria de PPCC nas demais unidades curriculares.
Esses dados demonstram que a carga horaria de PPCC, a partir do PPC de 2013, vem sendo
inserida nas disciplinas da area especifica e naquelas que instrumentalizam o futuro docente,
ou seja, concentra-se em categorias disciplinares relativas ao “qué” e ao “como” ensinar.

A proposta de diminuicdo da carga hordria de Pratica Pedagdgica do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM e a maior dilui¢ao da carga horaria de PPCC
nas demais unidades curriculares requerem um trabalho criterioso por parte dos docentes que
irdo ministrar disciplinas com carga horéria parcial de PPCC, de modo que essa dimensao

formativa realmente se efetive.

5.2 Perfil académico e profissional dos formadores do Curso de Licenciatura em

Ciéncias Biolégicas do IFTM

Para conhecermos o perfil académico e profissional dos formadores™® do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM, identificamos as unidades curriculares por eles
ministradas, as titulacdes, o tempo de magistério e o vinculo com o IFTM. O corpo docente
era formado por 27 professores. Destes, 81% possuiam licenciatura, sendo 45% na area de
Ciéncias Biologicas. A época da pesquisa, 60% possuiam doutorado, 37%, mestrado e 3% era
especialista. O grupo era composto por 63% de servidores efetivos. A maioria dos docentes
do curso, com vinculo efetivo, adentrou o [FTM a partir de 2010, sendo cinco, em 2010; dois,
em 2011 e sete, em 2014. Outros trés servidores efetivos ja estavam na institui¢do antes da
criacdo do IFTM, com ingressos em 1995, 2001 e 2007. A maior entrada de servidores,
conforme mencionado anteriormente, ocorreu com o movimento de expansao da Rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do pais, em que novos cursos foram
criados, requerendo e oportunizando a abertura de novos concursos e contratagdes.

Acerca do tempo de magistério, a composi¢do do grupo de docentes era bastante
heterogénea, porém, havia uma concentracao de formadores com atuagao no magistério entre

seis a 10 anos, seguida de docentes iniciantes na carreira com até cinco anos (26%).

"“Em nossa viagem-pesquisa, acompanhamos as aulas dos professores-tripulantes de Biogeografia, Educagio
Ambiental, Geologia e Paleontologia e Pratica Pedagogica VIII, conforme mencionado anteriormente. Todavia,
para compreendermos a estruturacdo do curso, buscamos, nos planos de ensino das 50 unidades curriculares que
compunham o PPC, analisado a época da pesquisa, a identificagdo dos docentes que ministraram/ministravam
essas disciplinas. Em seguida, pesquisamos seus curriculos na Plataforma Lattes, consultando sua formacgao
académica, o tempo de experiéncia docente e sua vinculacdo com o IFTM (dados coletados em dezembro de
2016).
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A disciplina de Pratica Pedagogica foi ministrada por sete docentes, em sua maior
parte, por servidores temporarios (cinco) sendo que Pratica Pedagogica III, IV e V iniciou
com um docente e finalizou a ementa com outro, o que pode ser justificado pela necessidade
de afastamento ou realocacdo do professor efetivo que ministrava a disciplina e/ou por
finalizagdo de contrato do servidor temporario. Dos docentes que ministraram essa disciplina,
todos possuem licenciatura, porém, apenas dois na area Biologica. Quatro possuiam titulagdes
na area da educagao: trés doutores e um mestre, a €época da pesquisa.

As demais unidades curriculares foram ministradas pela maioria de professores
efetivos, sendo que apenas cinco eram temporarios. A recente criagdo do curso € como a
instituicdo nao possui departamentos como os encontrados em universidades e, ainda, como
os professores sdo docentes do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), ou seja,
ministram disciplinas para o ensino médio integrado e concomitante, para a graduagdo e/ou
pos-graduacdo, justifica-se a necessidade de contratagdes temporarias. Mediante nossas
analises, verificamos, ainda, que havia docentes que ministraram até cinco unidades
curriculares, durante o curso, com elevadas cargas horarias como 80 horas.

Esses dados nos permitem inferir que o curso, com recente criagao, enfrenta embates
acerca da alocagdo de professores para atuar na Pratica Pedagogica, uma vez que ha uma
concentracdo de docentes com formagdes em areas especificas das Ciéncias Bioldgicas e

caréncia de professores com formacao em Educagdo e Ensino de Ciéncias e Biologia.

5. 3 Perfil de ingresso e percurso académico dos estudantes-viajantes que compunham o
8.° periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM

O 8.° periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM era
composto pela maioria de estudantes do sexo feminino (13) e seis do sexo masculino. Essa
turma era formada por estudantes ingressantes em 2013, que eram inicialmente em um
nimero de 30, porém, destes, 16 chegaram ao 8.° periodo em 2016. Ainda compunham essa
turma, trés estudantes que ingressaram na turma de 2012. Acerca da faixa etaria, o 8.° periodo
era composto, em sua maioria, por jovens: nove tinham, a €poca da viagem-pesquisa, entre 20
e 25 anos; quatro, entre 26 a 30 anos; trés, entre 31 e 35 anos; dois, entre 41 e 45 anos e um,
entre 51 e 55 anos.

Dentre os 19 estudantes-viajantes do 8.° periodo, apenas um cursou o ensino basico na
rede particular de ensino. Trés estavam cursando a segunda graduacao. Dezessete adentraram

ao curso mediante processo seletivo vestibular e dois, pelo Sistema de Selecdes Unificadas-
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SISU”. Destes, um optou como primeira op¢io pela Licenciatura em Quimica. Quinze
estudantes-viajantes participaram, ao longo da graduagdo, do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)’® (apenas os estudantes-viajantes: 0401; 0403; 0412;
0416, por residirem em outros municipios e/ou por incompatibilidade de horério, nao
participaram do programa). Com relacdo a projetos de pesquisa (iniciagdo cientifica) e
projetos de extensdo, sete estudantes-viajantes participaram ao longo da graduagdo. Somente
seis estudantes-viajantes do 8.° periodo concluiram o curso em 2016, os demais ainda
permaneceram cursando disciplinas que estavam pendentes, as quais ainda nao haviam
cursado e/ou haviam reprovado.

Esse conjunto de dados nos mostra que, no tempo minimo de integraliza¢do, apenas
20% dos ingressantes em 2013 formaram em 2016. Essa problematica ¢ constatada ano apos
ano de acordo com os dados do Censo da Educacdo Superior — Notas Estatisticas de 2017
(BRASIL, 2018d) que destacam algumas tendéncias verificadas ao longo dos anos 2007-
2017. Os cursos tecnologos vém diminuindo o nimero de concluintes e, no ano de 2017,
diminuiu 8,4% em comparacdo ao ano de 2016. Embora tenha verificado um aumento no
nimero de concluintes nos cursos de bacharelados (4,8%) e licenciaturas (5,9%) no ano de
2017 em comparagdo com 2016, a propor¢ao de concluintes em comparagdo ao nimero de
matriculas, nos mesmos anos, ainda vem atendendo o minimo (BRASIL, 2018d). No que se
refere a propor¢do de concluintes no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM,
esta ¢ também definida pela propria dindmica de oferta das unidades curriculares
semestralmente. Como o curso tem entradas anuais, os estudantes-viajantes, dependendo das
disciplinas que ndo cursavam e/ou reprovavam, tendiam a passar para as turmas mais
recentes. A grande maioria dos licenciandos conclui o curso em turmas diferentes das que
adentraram ao curso.

Acerca da faixa etaria dos estudantes-viajantes, a concentracdo no grupo com idades
entre 20 e 25 anos, vai ao encontro dos resultados das pesquisas de Gatti (2010, p. 1362).
Quanto ao sexo, constata-se a feminizagdo da docéncia (Gatti; Barreto, 2009, p.161). Segundo

o relatorio do Forum Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis

75“Sistema informatizado do Ministério da Educagdo, no qual institui¢des plblicas de ensino superior oferecem
vagas para candidatos participantes do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).” (BRASIL, 2018b).

6“0 programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao
estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede
publica. O objetivo ¢ antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa
iniciativa, o Pibid faz uma articulagdo entre a educagdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os
sistemas estaduais e municipais.” (BRASIL, 2018c).
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(FONAPRACE) (ANDIFES, 2011, p.22), 75% dos universitarios brasileiros sdo adultos
jovens na faixa etaria de 24 anos e as mulheres sdo maioria em todas as regides e
nacionalmente, compondo 53,5% dos estudantes das Universidades Federais. A quase
totalidade de estudantes-viajantes que cursaram o ensino basico na rede publica de ensino
também se encontra em consonancia com os estudos de Gatti (2010, p.1364). Com relagdo a
quase unanimidade de participac¢ao no PIBID, os estudantes-viajantes relatavam que a questao
da oferta de bolsas era um atrativo para a participagdo no programa, assim como uma
oportunidade de experenciar a docéncia. Sete estudantes-viajantes participaram, ao longo da
graduacdo, de projetos de pesquisa e/ou de extensdo. Uma questdo a se destacar ¢ a
participagdo em projetos com tematicas voltadas ao campo das Ciéncias Humanas na area de
politicas educacionais, filosofia e pedagogia, inclusdo e género, a saber: O pragmatismo de
John Dewey (1859 — 1952) e a concepcao dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia; As avaliagdes institucionais ¢ o IDEB e seus reflexos no processo ensino
aprendizagem; Aproximando surdos e ouvintes no ambiente escolar: o desafio de anular as
barreiras sociocomunicacionais; Clube da leitura: um olhar feminino sobre o cotidiano. A
participacdo dos estudantes-viajantes, nesses projetos, evidencia o interesse, por parte de

alguns, por tematicas ndo somente voltadas as areas especificas das Ciéncias Bioldgicas.

5.4 Dos achados na viagem-pesquisa

A seguir, apresentamos as categorias analiticas elaboradas mediante o exame dos
dados de nossa viagem-pesquisa. A primeira categoria — A Prdtica Pedagogica como
Componente Curricular no Campo de Recontextualizagdo Pedagogica e no Contexto de
Reprodugdo — é composta por trés subcategorias — Concepgoes de Pratica Pedagogica como
Componente Curricular e seu papel na formacgdo inicial; A Articulagdo entre a drea
especifica e a area pedagogica e A abordagem interdisciplinar — que, embora sejam distintas,
se complementam e contribuem para o entendimento da segunda categoria — Conhecimentos
constituidos, recontextualizados e/ou mobilizados para o ensino de Ciéncias e Biologia, na
tentativa de respondermos nossas questoes de investigacao.

Conforme discutido no capitulo-estacdo 3, as DCNs sdo consideradas, para fins de
nossas andlises, o Discurso Pedagbgico Oficial (DPO) que emerge no campo oficial de
producdo de politicas curriculares para os cursos de formacdo de professores. O PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM, vigente a época da viagem-pesquisa, € 0s

planos de ensino das disciplinas configuram-se como o Discurso Pedagogico de Reprodugao
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(DPR) que emerge no Campo de Recontextualizagdo Pedagoégica (CRP). As praticas
pedagbgicas dos professores-tripulantes e dos estudantes-viajantes (futuros docentes)

representam o Discurso Pedagdgico de Reprodugao (DPR) no Contexto de Reprodugao.

5.4.1 A Pratica Pedagogica como Componente Curricular no Campo de Recontextualiza¢do
Pedagogica e no Contexto de Reprodugado

5.4.1.1 Concepgoes de Pratica Pedagogica como Componente Curricular e seu papel na

formagao inicial

Ao analisarmos o PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM (IFTM,
2013a), no que concerne a concepg¢ao de PPCC, encontramos uma reproducdo de trechos do
Parecer CNE/CP n.° 28/2001 (BRASIL, 2001c) que estipula que a Pratica Pedagogica, “que
produz algo no ambito do ensino”; deve ser uma “atividade flexivel como os demais pontos
de apoio do processo de formacao do professor, para dar conta dos multiplos modos de ser da
atividade académico-cientifica”, assim como “transcende a sala de aula para o conjunto do
ambiente escolar e da propria educagao escolar” (IFTM, 2013a, p.33). No entanto, a PPCC
apresentava o mesmo significado de pratica de ensino no titulo da se¢do que a descrevia no
PPC. Terminologias estas diferenciadas no Parecer CNE/CP n.° 28/2001(BRASIL, 2001c¢)
que ressalta que ha de se distinguir, de um lado, a Pratica como Componente Curricular e, de
outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatdrio definidos em lei. Esse documento ainda
define que: “E fundamental que haja tempo e espago para a pratica, como componente
curricular, desde o inicio do curso [...]” (BRASIL, 2001c, p.9, grifos nossos).

Observa-se, ainda, que a terminologia referente a PCC, utilizada no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM, ¢ Pratica Pedagdgica como Componente
Curricular (PPCC). A terminologia foi utilizada pela comissdo designada para a elaboragao do
PPC em 2013 tendo como exemplo o Curso de Graduagdo de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Mohr e Cassiani (2017), que participaram da
implementa¢do da PCC no referido curso, explicam que devido a grande confusdo sobre o
sentido da palavra “pratica” na sigla PCC, principalmente, em um curso em que ha inimeras
praticas de laboratorio, a Comissdo de Reforma Curricular inseriu o “P” (de pedagogica) na
PCC. Nessa perspectiva, nas palavras das autoras: “reafirmdvamos em varios sentidos, que
essa carga horaria deveria ser necessariamente voltada para pensar aspectos ligados a
educagdo e a formacao de professores.” (MOHR; CASSIANI, 2017, p.67).

Acerca da definicdo de PPCC, ndo a identificamos nos planos de ensino das 19

unidades curriculares que tinham carga horaria para essa dimensao formativa e nos de Pratica
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Pedagogica. Essa auséncia de significado oferece condi¢des de producdo de diferentes
sentidos acerca da PPCC, conforme defendido por Barbosa (2015, p. 88), que enfatiza a
necessidade de constar, no PPC, os entendimentos do curso sobre a PCC, “com vistas a inserir
a pratica em tempo e espago especifico numa perspectiva interdisciplinar”. Segundo Viana e
Coutinho (2017), o termo pratica ¢ bastante polissémico, especialmente no campo da
formagdo de professores.

O PPC traz as vozes dos seus autores, contendo o discurso que se propde exercer no
curso, recontextualizado do Discurso Pedagodgico Oficial (DPO) e também composto pelos
entendimentos, vivéncias e experiéncias daqueles que participaram de sua elaboragdo, assim
como pelo proprio discurso da institui¢ao.

Esse campo recontextualizador, que emerge no contexto da pratica ¢, para Terreri e
Ferreira (2013, p.1017), produtor de politicas publicas, em que “a partir das ambivaléncias
caracteristicas dos mesmos, leituras heterogéneas sao realizadas e discursos sao subvertidos,
revelando a autonomia relativa dos contextos institucionais em um continuo ciclo de politicas”.
Essas autoras buscaram interpretar os diversos sentidos de pratica, articulados aos sentidos de
teoria, que circulam no discurso oficial, bem como no contexto da pratica (analisaram trés
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do estado do Rio de Janeiro). Ao dialogarem
com o Ciclo de Politicas proposto por Ball e Bowe (1992) e com o conceito de
recontextualizagdo por hibridismo elaborado por Lopes (2005), o qual ¢ fruto da articulagdo
entre o conceito de recontextualizacdo de Bernstein (1996) e de hibridismo de Garcia
Canclini’” (1998), afirmam que “[...] inovagdes sio realizadas e os diversos sentidos de
pratica — [...] — sdo continuamente produzidos, recontextualizados e hibridizados” (TERRERI;
FERREIRA, p.1017, grifos das autoras). Essas mesmas autoras utilizam, ao longo do artigo,
as terminologias que remetem a novo como inovacao, novidade, entre aspas, por suspeitarem
de um absoluto rompimento entre o que chamam de “novidades” e as tradigdes curriculares.

Ainda esclarecem que investigaram os textos oficiais:

[...] ndo como a expressao de politicas produzidas no contexto de defini¢do
dos textos politicos, que deveriam ser fielmente seguidas ou, entdo,
arduamente combatidas, mas como textos produtores e recontextualizadores
de politicas de curriculo que conversam, apoiando e, simultaneamente,
subvertendo aquilo que vem dos contextos macro e micro. (TERRERI;
FERREIRA, 2013, p. 1002, grifos das autoras).

""Néstor Garcia Canclini, em seu livro Culturas Hibridas (1998, p.19): “Entendo por hibridagdo processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar
novas estruturas, objetos e praticas”.
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Acerca da relativa autonomia dos cursos de formagao de professores, Schneider (2007,

p.6) destaca que:

o carater multifacetado das Diretrizes favoreceu espagos para a
recontextualiza¢do dos pressupostos norteadores da organizagdo curricular
no campo da pratica pedagdgica, evidenciando continuidades e rupturas em
relacdo a constituicdo da profissionalidade inicialmente propugnada pelo
poder central para o professor da educagao basica.

A fala’, no wltimo encontro, do professor-tripulante A, que participou da elaboragdo
dos PPCs de 2013, 2015 e 2017, revela esse processo continuo de produgdes,
recontextualizagdes e hibridagdes que ocorrem no campo da pratica dos cursos de formagao
de professores, assim como da autonomia relativa dos cursos para implementarem seus

curriculos.

Professor-tripulante A: [...] e a gente comegou fazendo do jeito que a gente interpretava
porque nao tinha ninguém que fazia igual. A Liciane mesmo perguntou, a gente olhou
outros projetos, cada institui¢do faz de um jeito porque ndo ta escrito como tem que ser
feito, entdo a gente interpretou do nosso modo e por isso essa constante evolugdo. Eu
entendo assim essa modificagdo que surge cada vez é porque a gente teve uma
experiéncia, aprendeu com ela, entdo vamos ajustar. E é isso que a gente faz cada vez
que a matriz curricular ¢ mudada, é tentar de novo voltar cada vez mais a matriz para
pertinho da realidade de vocés, da nossa.

Percebe-se em seu relato que hd um entendimento de que o DPO, enquanto produtor
de normativas legais, ndo propde orientacdes detalhadas acerca da organicidade da PPCC.
Dessa forma, consultas sdo realizadas a curriculos de outros cursos e ha constantes
reformulagdes nos PPCs para adequagdes a propria realidade da instituicdo. Essa relativa
autonomia para a implanta¢do dos projetos de cursos ¢ conferida pelo Parecer CNE/CP n.°
09/2001 (BRASIL, 2001a, p.58) que dispoe que cada instituicao formadora construa projetos
inovadores e proprios.

Continuando seu relato, o professor-tripulante A evidencia importantes consideragdes
acerca da estruturagdo do curso, que inicialmente tinha énfase na Biotecnologia, cuja

realidade de infraestrutura da instituicao nao fornecia subsidios adequados aquela licenciatura.

Professor-tripulante A: [...] E ai quando a legislacio mudou eu lembro, quando eu entrei
no instituto, eu passei numa leva do concurso de 2010 que foi pra iniciar a primeira turma
de Biologia. E ai a gente teve como missdo fazer o planejamento pedagdgico do curso, o
PPC, porque a proposta quando foi feita, pra abrir o curso, foi feita por professores que
ndo eram da Biologia. Eles fizeram um PPC e como eles ndo eram da area, eles tinham
até feito, era uma licenciatura em Ciéncias Biologicas com énfase em Biotecnologia. E a
gente ndo tinha nenhum laboratério no Instituto e a gente falou: ndo existe licenciatura

8 Os registros das falas foram transcritos exatamente como os viajantes se manifestaram durante os encontros da
viagem-pesquisa.
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com énfase. Bacharelado com énfase a gente ja viu, e ainda tinha conteudo que ndo existe
no ensino médio. A gente falou, olha, t4 longe da realidade. Entdo foi montada uma
comissao pra gente fazer o planejamento do curso e todo mundo que tinha chegado tinha
essa cabega de, como vocé tinha se formado e ai a legislacdo mudou, a gente tinha que
atender e, como agora a gente, jd a nossa formacdo de base e a nossa experiéncia de
professor que ndo casava com a_formagdo que a gente recebeu, a gente ja tinha um olhar
diferenciado pra fazer e quando a legislacdo trouxe pra gente uma obrigatoriedade de
ter pratica pedagogica, por exemplo, a gente assustou, mas a gente achou uma
maravilha. Falou, agora vai juntar, uma coisa que nao acontecia antes. Entdo o grupo
ficou muito empolgado de tentar fazer a coisa dar certo, entdo a gente viu nessa mudanga
de legisla¢do um avango muito grande pra licenciatura. Ndo era mais aquela disciplina
pedagogica que ndo ia conversar com a disciplina especifica. E o surgimento dessa
PPCC acho que foi o ponto mais importante pra gente ter essa jungdo |...].

Depreende-se dessa fala que, além das limitagdes de infraestrutura da instituicdo, que
ndo tinha laboratorios na area de Biotecnologia, primeira proposta do curso em 2010 (IFTM,
2010), o grupo que idealizou a reformulagdo do curso em 2013, composto por docentes
recém-chegados ao IFTM, cujas formagdes iniciais foram realizadas no antigo esquema 3+1 e
com experiéncias pregressas no magistério, vislumbrou uma possibilidade na PPCC para
instituir um curso diferente daqueles em que se formaram.

Compreendermos, assim como Ferreira e Terreri (2013), que ha diversas leituras e
diferentes sentidos que sdo depreendidos do DPO, os quais s3o continuamente produzidos,
recontextualizados, hibridizados e que implicam na pratica docente nos cursos de formagao de
professores. Dessa forma, procuramos depreender como o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do IFTM recontextualiza o DPO com relagdo a PPCC.

Segundo Terreri e Ferreira (2013, p. 1003-1004), as DCNs indicam que a dimensao
pratica dos cursos de licenciatura tem sua realizagdo garantida em certos tempos € espagos
como na Prética como Componente Curricular, no Estdgio Curricular Supervisionado e nas
Atividades Académico-Cientifico-Culturais’®, constituindo-se como um elemento organizador
do curriculo.

Essa compreensdao de que a dimensdo pratica dos cursos de licenciatura deve ser
configurada em tempos e espagos determinados contribui para que a PCC, que deve ter no
minimo 400 horas, seja conferido um carater disciplinar, ou seja, organizada na forma de
disciplinas. Estruturacdo essa verificada na maioria (75%) dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas dos IFs, conforme nossas analises apresentadas no capitulo-estagao 2.

Terreri e Ferreira (2013) identificaram sete sentidos de pratica que sdo continuamente

produzidos, recontextualizados e hibridizados em trés cursos de licenciatura em Ciéncias

Nas DCNs de 2015, essa dimensdo formativa passa a ser nomeada como atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas.
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Biologicas do estado do Rio de Janeiro. Sdo eles, segundo as autoras:

sentido epistemologico escolar — O sentido epistemologico escolar da pratica
articula a produgao dos saberes docentes com a perspectiva da epistemologia
social escolar®® (GABRIEL, 2006), que reconhece as diversas dimensdes da
producdo dos saberes escolares, articulando aspectos politicos,
epistemologicos e pedagogicos.|...]

sentido tecnico — [...] comega a ser elaborado e¢ mobilizado na década de
1930, com a génese do modelo de formagdo docente pautado na
racionalidade técnica e contribui para a construgdo de uma concepgao de
pratica como espago-tempo de aplicagdo de saberes cientificamente
fundamentados, refor¢ando uma concepgao idealizada da escola e da atuagao
docente.|...]

sentido profissional — [...] comega a ser construido em meio as criticas a esse
modelo tradicional de formagdo e busca priorizar questdes nao
problematizadas até entdo, como a necessidade de articular os
conhecimentos teoricos aprendidos na universidade e os conhecimentos
praticos advindos do fazer docente.]...]

sentido epistemologico das ciéncias de referéncia — [...] esta associado a
uma dimensdo pratica contemplada em aulas de campo e aulas de
laboratério, entre outras atividades caracteristicas da produgdo do
conhecimento cientifico nesta area especifica.|...]

sentido de instrumentaliza¢do e o sentido ludico — [...] sao hibridizados em
atividades que se concentram na elaboragdo de jogos, atividades ludicas e
dindmicas que podem ser desenvolvidas na Educacio Bésica.[...]

sentido de experimentagdo — [...] ao propor atividades que objetivam refletir
sobre (e problematizar) a experimentacdo no Ensino de Ciéncias, ¢
mobilizado o que chamamos de um sentido de experimentagdo da pratica
(TERRERI; FERREIRA, 2013, p. 1005-1012, grifos das autoras).

Com relacdo aos sentidos conferidos a PCC, Viana e Coutinho (2017, p.259)
observaram como, por onde e com quais entidades a PCC age®' no curriculo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Sao Joao Del Rei (UFSJ).
Buscaram por conceitos, sentidos e significados de pratica e de sua perfomance no curso. A
PCC “provoca uma necessidade de adequacao de disciplinas académicas e da relacao entre a
universidade e a escola. Assim como, atua como um organizador e estruturador do curriculo
do curso [...]” (VIANA; COUTINHO, 2017, p. 258). Com relagdo as entidades com as quais

age a PCC, destacam-se quatro categorias macro, a saber: a escola — educacdo formal; a

8 Nas palavras de Gabriel (2017, p.9): “Trabalhar na pauta da epistemologia escolar permite pensar na estreita
articulacdo entre a capacidade de intervengdo social da escola na constru¢do de um projeto de sociedade e a
forma pela qual a institui¢@o lida com os saberes que nela circulam e/ou sdo produzidos.”

810 Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Curso se constitui como um artefato sociotécnico (LATOUR, 2012),
permitindo identificar as performances curriculares da PCC que se comporta como um personagem semiodtico que gera
e distribui efeitos (LATOUR, 2012). O referencial tedrico-metodologico de Bruno Latour permite seguir ‘coisas’, que
sdo os chamados actantes — entidades que povoam o mundo, podendo ser pessoas ou coisas (LATOUR, 2000). Como
ndo ha uma defini¢do clara e explicita acerca da PCC no PPP do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFSJ, opta-se por seguir os rastros desse actante e observar como ele age no texto (VIANA; COUTINHO, 2017, p.
248-249).
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Ciéncia — referéncias aos pesquisadores e as pesquisas no campo da Educacdo em Ciéncias e
Biologia; a Educagdo — processos de ensino-aprendizagem mais gerais e; a comunidade surda
— referéncias ao alunado e a comunidade de pessoas com deficiéncia auditiva. (VIANA;
COUTINHO, 2017, p. 255-256). Todavia, segundo Viana e Coutinho (2017, p. 258), “tais
entidades ao emergirem do conjunto de a¢des micro da PCC no curso ndo geram categorias
totalmente excludentes e distintas entre si, podendo assim, haver entidades hibridas”.
Da analise dos objetivos das ementas das disciplinas que tinham carga horaria de
PCC, perceberam que esta age:
analisando,  discutindo, compreendendo, propiciando, estimulando,
promovendo, conhecendo, reconhecendo, ampliando, identificando,
capacitando, entendendo,  percebendo, entrando em contato,
instrumentalizando,  apresentando, dando  ferramentas ao  aluno,

descontruindo, destacando, fornecendo, desenvolvendo, ampliando ¢
motivando.(VIANA; COUTINHO, 2017, p. 253, grifos dos autores).

Sobre os modos como age e onde age a PCC, nota-se que, em determinados campos
disciplinares, ha modos mais uniformes e mais plurais de agdo, por exemplo, em disciplinas
como Préticas de Ensino de Ciéncias, de Biologia e Transdisciplinar, em que ela aparece
apenas instrumentalizando. Em Psicologia da Educagao, o tinico modo de acdo ¢ analisando.
Em Estrutura do Ensino no Brasil, também tende a agir de um unico modo, discutindo,
embora a acdo de analisar tenha aparecido uma unica vez. Nos campos formativos das
Ciéncias Biologicas, da Psicologia e da Educacdo, a instrumentaliza¢do, a andlise e a
discussdo, parecem, respectivamente, ser as atuacdes mais predominantes. J4 nas disciplinas
de Didatica para as Ciéncias Naturais, Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia e a
Introdugdo a Lingua Brasileira de Sinais, verifica-se uma pluralidade de modos de agdo
(VIANA; COUTINHO, p.254-255). Ademais, “as instituigdes sociais, 0s sujeitos, 0s
materiais e os processos com quem age a PCC também sdo diversos.” (VIANA; COUTINHO,
2017, p.255, grifos dos autores).

Com relacdo a carga horaria de PPCC no ambito do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do IFTM, esta estava estruturada, conforme explicitado no capitulo-
estacdo 2, na disciplina de Pratica Pedagogica (216 horas) e em 19 unidades curriculares
selecionadas na matriz curricular (190 horas). Nossas analises, utilizando a categorizacao
elaborada por Gatti e Nunes (2009), permitiram classificar a distribuicao da carga horaria de
PPCC nessas unidades curriculares da seguinte forma: 120 horas — em conhecimentos da area
especifica (Histologia e Embriologia, Anatomia e Morfologia Vegetal, Sistematica Vegetal,

Zoologia dos Invertebrados I, Microbiologia, Fisiologia Vegetal, Zoologia dos Invertebrados
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II, Genética, Zoologia dos Vertebrados, Fisiologia Animal Comparada, Fisiologia Humana,
Evolugao); 40 horas em conhecimentos relativos a formagao profissional especifica (Ecologia
Geral, Ecologia Vegetal, Ecologia Animal, Educagdo Ambiental) ¢ 30 horas em outros
saberes — disciplinas que ampliam o repertério do professor (Biofisica, Biogeografia,
Geologia e Paleontologia). Essa estruturacdo vai de encontro ao disposto pelo Parecer
CNE/CP n.° 09/2001 que institui que: “Todas as disciplinas que constituem o curriculo de
formagdo e ndo apenas as disciplinas pedagogicas t€ém sua dimensdo pratica.” (BRASIL,
2001a, p.57, grifos nossos).

A fala do professor-tripulante A, no tltimo encontro, elucida o processo de eleicdo de
determinadas unidades curriculares receberem carga horaria de PPCC em detrimento de
outras. Enquanto membro das comissdes de elaboracdo/revisdo dos PPCs de 2013, 2015 e
2017, também evidencia as justificativas que levaram a reestruturacdo da configuracdo da

PPCC em outras unidades curriculares especificas do ensino superior.

Professor-tripulante A: Aquelas que tinham contetido no ensino fundamental e médio.
Como tinham algumas muito especificas da parte da educacdo superior, que eram mais
proximas até do bacharelado, mas que a gente incluiu para que os alunos pudessem ter o
registro no ‘CRBIO’. Essas entdo ndo precisariam ter o PPC ja que o PPCC era pra ter
o link com a escola basica. Entdo ai elas ndo tinham, mas como nds professores, eles
também t€m que ser formado no magistério superior, eles também tém que saber fazer
alguma coisa diferente pra ele usar como uma aplica¢ao no ensino superior. Entdo a gente
teve esse olhar, ficaram, agora, sdo pouquissimas as matérias que nao tém.

Depreende-se de seu relato que a PPCC foi estruturada nos PPCs de 2013 e 2015 nas
unidades curriculares que mantém correspondéncia com contetidos do ensino bésico, os quais
os futuros professores irdo ensinar nas diferentes etapas, conferindo a essa dimensdo
formativa um sentido profissional. Todavia, segundo a Resolu¢do CNE/CP n.° 01/2002: “a
selecdo dos contetidos das areas de ensino da Educacdo Basica deve orientar-se por ir além
daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade” (BRASIL,
2002a, p.02, grifos nossos). Embora o relato do professor-tripulante evidencie que as unidades
curriculares elegidas para receber a PPCC em suas ementas eram aquelas que tinham
contetdos que serdo ministrados no ensino bésico, havia unidades curriculares como, por
exemplo, Anatomia Humana, Biologia Celular, Imunologia, Parasitologia, Ensino em
Biologia de Campo, que também mantém correspondéncia com conteildos ministrados no
ensino fundamental e médio e nas quais ndo havia carga horaria de PPCC. Com relacao a
inser¢cdo de unidades curriculares caracteristicas do bacharelado em Ciéncias Bioldgicas
como, por exemplo, Planejamento e Gestdo Ambiental, Biologia Molecular, Morfologia

Vegetal, Geologia e Paleontologia, com a finalidade de que os licenciandos ainda pudessem
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atuar como Bidlogos e receberem o registro no Conselho Regional de Biologia (CRBIO), nas
quais ndo necessitariam haver carga horaria de PPCC, vai de encontro ao disposto no Parecer
CNE/CES n.° 1.301/2001 que define para o perfil do Bidlogo que este deve ser “consciente de
sua responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuacao profissional” (BRASIL,
2001d, p.03, grifos nossos). Ou seja, o Bidlogo também ¢ um educador que ird atuar nos
diferentes espacos que sua formacao lhe confere. Nessa perspectiva, nos afinamos com Mohr
e Cassiani (2017, p.67) que defendem que a PPCC também deve estar formalmente inserida
em unidades curriculares tanto do curso de licenciatura quanto do de bacharel em Ciéncias
Biologicas.

A problematica em questdo revela as tensdes acerca das regulacdes e regulamentagdes
que distinguiram perfis formativos para o licenciado e o bacharel de Ciéncias Bioldgicas.
Segundo Corréa (2016, p.37), o Conselho Federal de Biologia (CFBIO), o CNE/MEC e a
IES®? “apresentaram-se, por vezes, imbricados, ora, individualizados na producdo da politica

formativa do bidlogo”. De acordo com a autora,

Tanto a regulacdo de perfil formativo distinto para o bidlogo-licenciado e
para o biodlogo-bacharel pelo Conselho Federal de Biologia, quanto a
regulamentacdo das competéncias expressa nas Resolu¢des para a Formagao
dos Professores da Educa¢ao Basica [BRASIL, 2002a; 2002b] excluiram, da
graduacdo Licenciatura e da graduagdo Bacharelado, a amplitude exigida
pelo campo de atuacdo do Biologo previamente definido na lei que criou a
profissdo. (CORREA, 2016, p.243-244).

As andlises, realizadas por Corréa (2016, p.244), apontam que héa “deliberacdes
tecnoburocraticas que regulam a profissio do bidlogo e também definem parametros
curriculares para a formagao inicial, o que, por definicdo, caberiam ao Estado”. Nesse sentido
a autora aponta que essa situagio mostra-se contraria ao disposto na Lei n.° 6684/1979% e no
Decreto n.° 88.438/1983%4, os quais definem que o bidlogo é tanto o Bacharel quanto o
Licenciado em Ciéncias Bioldgicas. Dessa forma, “a sec¢do do perfil formativo e do campo
de atuagdo antecipa a cisdo da profissdo, uma vez que a regulamentacdo e a regulacdo
distinguem, na formagdo e exercicio profissional, o Bidlogo e o Professor de Biologia”
(CORREA, 2016, p. 244).

Retomando as discussdes acerca da PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas do IFTM, o quadro 10 presente no Anexo A (p.215-221) elenca de forma

82Corréa (2016) analisou o curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia — UFU.
83Regulamenta as profissdes de Bidlogo e de Biomédico, cria o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de
Biologia e Biomedicina, e da outras providéncias.

8Dispde sobre a regulamentagdo do exercicio da profissdo de Bidlogo, de acordo com a Lei n.° 6.684, de 3 de
setembro de 1979 e de conformidade com a alteragdo estabelecida pela Lei n.° 7.017 de 30 de agosto de 1982.
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detalhada os objetivos e atividades propostas na disciplina de Pratica Pedagdgica e nas
demais® 19 unidades curriculares que também tinham carga horaria de PPCC. De acordo com
os planos de ensino da disciplina de Pratica Pedagogica, esta era responsavel pelo trabalho
com tematicas voltadas ao campo da Educagdao, em geral; Ambiente Escolar; Tecnologias
Educacionais; Inclusdo; Cultura; Recursos Didaticos Pedagbgicos Alternativos; Ensino de
Ciéncias e Biologia; Educagdo, Sexualidade e Género; Educagdo de Jovens e Adultos (EJA);
Educagao no Campo; Estudos Afro-brasileiros e Indigena, assim como era responsavel pela
reflexdo teodrica e elaboragdo de materiais didaticos na forma de Projetos Integrados com as
demais unidades curriculares que tinham carga horaria de PPCC.

Com relacdo as referéncias bibliograficas utilizadas na disciplina de Pratica
Pedagogica, encontramos 49 obras, na quase totalidade livros, em sua maioria de educadores
e/ou pesquisadores que contribuem na area da Educacdo, em geral, e/ou na area da formagao
de professores como: ARROYO (2005); CANDAU (2001); CONTRERAS (2002); DEMO
(1996); FREIRE (1971; 2004); GADOTTI (2000); LIBANEO (1991; 1998); LUCKESI
(1996); MASETTO (1997); MOREIRA (2007); MORIN (2003); PERRENOUD (2000);
PIMENTA (1998); TARDIF (2002; 2003); VEIGA (1978; 2001).

No que diz respeito ao Ensino de Ciéncias e Biologia, havia praticamente auséncia de
referéncias voltadas a essa tematica. A disciplina de Pratica Pedagogica VII elencava como
referéncias bibliograficas os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999b)
(Ensino Médio — énfase no ensino de Ciéncias) e a disciplina de Pratica Pedagogica VIII
trazia trabalhos de autores como Mattos (2007) acerca da cultura afro-brasileira; Brasil
(2006), Antunes-Rocha e Martins (2009) — Educacao no Campo; Pinto (2003); Arroyo (2005),
Soares (2006) e Haddad (2007) — Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Britzman (2000) —
Educacgdo, Género e Sexualidade. A metodologia de ensino consistia basicamente em aulas
expositivo-dialogadas; grupos de discussdes; observacdo de campo, contudo, apenas na
educagdo formal (ambiente escolar); apresentacdo de seminarios/painéis; produgdo de textos
(resumos e resenhas); analise de filmes e documentarios; elaboracdo de Portfolios e Webfdlios
(portfolios online); elaboracdo de memorial descritivo académico-profissional e a reflexdao
tedrica e producdo de objetos educacionais integrados com as demais unidades curriculares

que tinham carga horaria de PPCC.

85Encontramos oito propostas de PPCC, elaboradas pelos docentes do curso, das 19 unidades curriculares que
tinham carga horéria para essa dimensao formativa, a saber: Histologia e Embriologia; Anatomia e Morfologia
Vegetal; Biofisica; Sistematica Vegetal; Ecologia Vegetal; Zoologia dos Invertebrados I; Fisiologia Vegetal,
Zoologia dos Vertebrados.
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Com relacdo a carga horaria de PPCC, formalmente inserida nas demais 19 unidades
curriculares elegidas na matriz curricular, os objetivos e conteudos programaticos de todos os
planos de ensino ndo a mencionavam, restringindo-se a elencar os conteudos e objetivos que
seriam trabalhados.

Acerca da metodologia e recursos didaticos utilizados, as unidades curriculares
praticamente eram unanimes no uso de aulas expositivo-dialogadas, lancando mao de
dispositivos audiovisuais, grupos de discussdo, quadro branco, artigos cientificos e de
divulgacdo. Anatomia e Morfologia Vegetal, Fisiologia Vegetal, Genética, Geologia e
Paleontologia, Histologia e Embriologia, Sistematica Vegetal, Microbiologia, Zoologia dos
Invertebrados I e II utilizavam de laboratérios da area especifica para as aulas praticas. Todos
os planos de ensino traziam referéncias do contetudo especifico da unidade curricular, em sua
maioria livros, e havia, praticamente, inexisténcia de referéncias bibliograficas relativas ao
Ensino de Ciéncias e Biologia. Acerca da PPCC, concentravam-se na elaboracdo de materiais
didaticos para o ensino dos conteudos trabalhados nessas unidades curriculares.

Depreende-se da estruturagdo da disciplina de Pratica Pedagdgica e das demais 19
unidades curriculares elegidas na matriz curricular que tinham carga horaria de PPCC que a
articulagdo entre as tematicas trabalhadas, os referenciais utilizados e as atividades propostas
conferiam diferentes sentidos a essa dimensdo formativa do curso: epistemologico escolar;
técnico; profissional; de instrumentalizacdo; de experimentagdo e ludico. Nao obstante, esses
sentidos também ndo eram completamente excludentes, uma vez que se hibridizavam de
acordo com os objetivos e atividades propostas na disciplina de Pratica Pedagogica e nas
demais unidades curriculares com carga horaria de PPCC, conforme podemos observar no
disposto no quadro 10 (Anexo A, p.215-221).

Com relacdo as producdes de materiais didaticos propostas nas 19 unidades
curriculares que tinham carga hordria de PPCC, o professor-tripulante A relata que,
atualmente, o curso tem contado com docentes, que ministram a disciplina de Pratica
Pedagdgica, com formagdo em Artes e que tém contribuido na elaboracdo dos materiais
didaticos. Ao mencionar a participagdo desses profissionais, depreende-se, de sua fala, uma
visdo de pratica pedagdgica enquanto atividade pratica, cujos sentidos atribuidos por ele
remetem a ideia de instrumentalizacao e ludico.

Professor-tripulante A: Entdo a gente tem a sorte agora de contar, por exemplo, com os

professores da darea de artes pra fazer o suporte da parte pedagégica dos modelos, dos
jogos, e tem saido trabalhos brilhantes.

Semelhante concepgao ¢ também constatada nas proposigdes dos estudantes-viajantes


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

120

0405 e 0407, no ultimo encontro, ¢ nos relatos dos estudantes-viajantes 0410% e 0413%,
acerca da PPCC e sua contribui¢do na formagao inicial, evidenciando uma hibridacdo dos

sentidos de instrumentalizagdo, ludico, técnico e profissional sobre essa dimensao formativa.
Estudante-viajante 0413: Percebiamos a PPCC como uma forma de colocarmos em
pratica os conteudos estudados na faculdade de forma a transpo-los de maneira didatica
e de facil compreensdo para os alunos da Educac¢do Basica. Sua defini¢do para nos era

como um objeto pedagogico, onde poderiamos ensinar de modo mais divertido e diferente
dos métodos conservadores.

Estudante-viajante 0410: A PPCC do curso para a formacao inicial de professores ¢
excelente, pois nos ajuda a trabalhar com ideias novas em sala de aula nos dando uma
base.

Estudante-viajante 0405: Acho que os PPCCs ajudam muito os alunos do curso de
licenciatura a despertar a criatividade e, quando vamos para uma sala de aula, conforme
o conteudo é passado, ja conseguimos imaginar qual a pratica podera auxiliar nos
professores.

Estudante-viajante 0407: Ter algo que possamos mostrar para o aluno, algo visual
desperta mais interesse também pela aula. A confeccdo dos PPCCs ¢é de suma
importancia, € algo que complementa o conteudo trazendo uma melhor fixagdo.

Um destaque nos dois ultimos relatos diz respeito ao artigo “o” quando se referem a
PPCC. Tanto estudantes-viajantes quanto professores-tripulantes geralmente utilizavam essa
terminologia nas aulas durante minha observagao participante. Inferimos que tal semantica,
conferida a PPCC, recai nas producdes de materiais didaticos, cujo entendimento cursa com
“objeto”, “produto”, “trabalho” ou, até mesmo, confusdo com a sigla PPC.

O relato do professor-tripulante B, no tltimo encontro, confere a PPCC a fung¢do de
capacitar o licenciando a utilizar conteudos pedagdgicos e bioldgicos, hibridizando o sentido

de instrumentalizagdo e de articulagdo entre conteudos.

Professor-tripulante B: [...] entdo vocé ta 1a fendo aula de Botdnica, de Zoologia, de
Biologia Celular, de Educacdo Ambiental, de Geologia e Paleontologia e vocé faz uma
atividade que ¢ um exemplo de como vocé poderia ministrar um determinado assunto
daquela drea na escola. Entdo eu acho que o PPCC ele tem esse papel extremamente
importante de fazer essa interface. |...]

Acerca dos materiais produzidos pelos licenciandos, estes sdo alocados no Laboratorio
de Ensino de Ciéncias e Biologia do IFTM (Fig. 09). Todavia, a natureza predominante desse
acervo sdo maquetes, jogos, modelos, banners, cartazes. Demais materiais elaborados, ao

longo da graduacdo, como videos, seminarios com apresentagao em Power Point, blogs e sites

86Relato do estudante-viajante 0410 encaminhado posteriormente ao ultimo encontro realizado em 13 de margo
de 2018, uma vez que nao pode participar do encontro.
87Relato do estudante-viajante 0413 encaminhado posteriormente ao ultimo encontro realizado em 13 de margo
de 2018, uma vez que nao pode participar do encontro.
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ndo sdo catalogados. Materiais desse acervo sdo utilizados pelos docentes do curso em suas
aulas na graduacdo, assim como nos cursos de Ensino Médio integrado ao técnico ofertados
pelo IFTM Campus Uberaba. Os licenciandos também utilizam esses materiais nas atividades
de Estagio Curricular Supervisionado e no PIBID.

Figura 09 — Laboratorio de Ensino de Ciéncias e Biologia do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do [IFTM

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

Ainda, com relacdo as concepcdes de PPCC no ambito do curso de Licenciatura em
Ciencias Bioldgicas do IFTM e seu papel na formacdo inicial, os relatos dos viajantes, no
ultimo encontro, evidenciam que a participagdo no PIBID e as atividades de Estagio
Curricular Supervionado conferiam a PPCC um estatuto de preparagdo prévia a atividade

profissional, um ensaio a docéncia.

Professor-tripulante B: O que eu queria dizer ¢ que, foi interessante, foi
citado ai estagio, foi citado PIBID, entdo qual sera a relagdo do PPCC com o
PIBID e com o estagio? Na verdade, o que eu vejo muito sdo as atividades,
tanto de estagio, mas também PIBID, serem alimentadas, pelo menos
parcialmente, com as atividades realizadas no PPCC. Entdo o PPCC, em
sala de aula, com as diferentes unidades curriculares, sdo desenvolvidas
algumas atividades que permite um ensino dessas unidades curriculares
enquanto vocés vao, os alunos vao pra sala de aula e com o PIBID ou um
estagio, eles estdo municiados, pelo menos parcialmente, com o PPCC para
darem as aulas. Entdo é um continuo, é uma complementacdo de uma
atividade com a outra.

Na sequéncia de didlogos, a seguir, dos estudantes-viajantes, no ultimo encontro, ¢
possivel depreender as convergéncias acerca das concepcoes de PPCC. Havia uma concepgao
utilitarista dessa, compreendendo-a enquanto uma “atividade pratica”, demarcando espagos

para a teoria e para a pratica. Os excertos das falas dos estudantes-viajantes demonstram que
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compreendiam essa dimensdo formativa do curso totalmente voltada a producdo de material
didatico.
Estudante-viajante 0419: E a gente teve essa nocdo mesmo foi quando a gente comegou
a ir pro PIBID na sala de aula, ver a realidade dos alunos, ai gente viu que a gente tinha
que aplicar aqueles PPCCs para aqueles alunos, que a gente estava vivenciando ali em
sala de aula e a gente foi aprimorando, aprimorando, até chegar onde chegou.

Estudante-viajante 0415: Primeiros PPCCs a gente tinha muita questdo de jogo, modelo
né? Tanto que a gente trabalhou muito com jogo, com modelos, s6 que ai chegou um
momento que eu comecei a pensar: “nossa, mas onde que a gente vai usar?’Ai entra a
questdo do PIBID. A gente levava o material pro PIBID e la ajudava, auxiliava, criava
mais modelos ou reproduzia aqueles que jd tinha. [...]. Fazer para por em prdtica, porque
a gente pensava em cumprir aquilo. Ai tem que fazer, entdo, vamos fazer.

Estudante-viajante 0401: Ao tomar frente de uma sala de aula, vocé necessita utilizar
dos recursos que tem em maos, ou seja, muitas vezes dependendo, trabalhar com o
minimo possivel, porém como dito, repetidamente, sempre utilizar a teoria e prdtica
juntas.

Acerca da concepcao utilitarista conferida a PPCC, Silvério (2014, p.61) defende que:
“para que PCC possa se constituir a partir de experiéncias significativas de integracdo teoria-
pratica na formacgao, ela precisa ser concebida a partir de uma organizagdo curricular que
ajude a superar a visdo aplicacionista da teoria e a visao ativista da pratica”.

Ainda, com relacdo aos relatos, ¢ possivel também depreender que, para que seja
conferido sentido a PPCC, ¢é necessaria a articulagdo das atividades realizadas nessa dimensao
formativa com o ambiente escolar. Nesse aspecto, as DCNs enfatizam a necessidade de
aproximacao entre a instituicdo formadora e a escola mediante a investigagdo e reflexao
critica da pratica docente. Todavia, a compreensdo dos estudantes-viajantes, de que o contexto
escolar ¢ um lugar de aplicagdo da teoria, um campo de experimentagdo da pratica, ratifica a
dicotomia teoria e pratica. Essa concepcdo, de que a escola ndo ¢ produtora de saberes,
ficando a cargo do professor a sua transmissdo, contribui para o constante entendimento de
que o contexto escolar € local de reprodu¢do de conhecimentos e os alunos sdo sujeitos

passivos nesse processo.

5.4.1.2 A Articulagdo entre a area especifica e a area pedagogica

O PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM (IFTM, 2013a, p.33-34)
dispunha que a disciplina de Pratica Pedagdgica, distribuida ao longo dos oito periodos, seria
a responsavel pela articulagdo com as demais 19 unidades curriculares que tinham carga
horaria de PPCC na forma de Projetos Integrados. Acerca dessa articulacao, os planos de
ensino da disciplina de Pratica Pedagogica, quando se referenciavam a interagdo com as

demais unidades curriculares, elencavam como frase padrdo na ementa: “reflexdo tedrica e
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producdo de objetos educacionais integrados com as disciplinas” de cada periodo que tinham
carga horaria de PPCC. Havia duas aulas destinadas a elabora¢do de materiais didaticos no
cronograma dos planos de ensino das disciplinas de Praticas Pedagogica II, 111, IV; quatro
aulas nas de Praticas Pedagogicas VI e VII e a Pratica Pedagogica V nao elencava espago-
tempo para essas discussdes e producdes. Com relagdo a avaliacdo, apenas o plano da
disciplina de Pratica Pedagogica III contabilizava a PPCC integrada as unidades curriculares
do 3.° periodo com carga horaria dessa dimensao formativa da seguinte forma: “Reflexao
tedrica e producao de objetos educacionais integrados com as disciplinas de Ecologia Geral,
Sistematica Vegetal e Zoologia de Invertebrados I. Tema: Produ¢ao de jogos — a ludicidade
no ensino”. O que mantém consonancia com o proposto por essas trés unidades curriculares
conforme verificado nos respectivos planos de ensino.

Nos planos de ensino das 19 unidades curriculares com carga horaria de PPCC, havia
uma breve mengdo a essa dimensdo formativa na disciplina de Zoologia dos Vertebrados:
“PPCC: O ensino de Zoologia dos Vertebrados no Ensino Fundamental e Médio”. As
ementas, objetivos e contetdos programaticos de todos os planos de ensino ndo mencionavam
a articulacio com a area pedagogica. Somente a disciplina de Microbiologia citava
sucintamente a PPCC no contetido programatico: “Desenvolvimento de praticas pedagogicas
em Microbiologia”. Com relagdo a avaliacdo, os planos de ensino ndo mencionavam os
critérios, definiam apenas a pontuagdo que seria atribuida a elaboragdo de material didatico,
que variava de 12 a 30 pontos no semestre. Os planos de Zoologia dos Invertebrados I e II
explicavam a distribuicdo dos pontos relativos as produgdes, sendo cinco pontos
correspondentes ao pré-projeto e cronograma de atividades e 10 pontos correspondentes a
apresentacdo e entrega do produto final, no término da disciplina. No cronograma de Biofisica
ndo havia menc¢do a avaliacdo da PPCC, embora lhe fosse atribuida um valor de 30 pontos na
avaliacdo semestral. No final dos cronogramas dos planos de ensino de Fisiologia Comparada,
Fisiologia Humana, Fisiologia Vegetal e Sistematica Vegetal, havia menc¢do a apresentagao
dos materiais didaticos elaborados. Nos cronogramas das demais unidades curriculares, havia
de duas a quatro aulas para discussdo, definicdo do plano, elaboracdo e uma aula para as
apresentacdes. Com relagdo a unidade curricular Histologia e Embriologia, o documento
analisado ndo elencava o cronograma das atividades a serem desenvolvidas na disciplina.

Os relatérios elaborados pelos docentes das unidades curriculares de conteudo
especifico que tinham carga horaria de PPCC evidenciaram mais elementos acerca das
atividades propostas, no que se refere as metodologias empregadas e as avaliagdes, tanto no

que concerne as pontuagdes, quanto aos critérios avaliativos. Todavia, acerca da articulagao
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com a disciplina de Pratica Pedagogica, apenas a proposta de Zoologia dos Invertebrados I

mencionava que:

[...] Com o auxilio do professor responsavel de Pratica Pedagogica do semestre, os alunos
realizaram um levantamento em livros de Ensino Médio para verificar os assuntos
ministrados em Zoologia de Invertebrados I, e escolheram o(s) grupo(s) zooldgicos com
o(s) qual (quais) gostariam de trabalhar.[...] (Trecho do Relatorio da Disciplina de

Zoologia dos Invertebrados I acerca da PPCC).

Durante o acompanhamento das aulas das disciplinas do 8.° periodo do curso que

tinham carga horaria de PPCC - Biogeografia, Educagdo Ambiental, Geologia e

Paleontologia e Pratica Pedagogica VIII, evidenciamos que os docentes das 19 unidades

curriculares de contetido especifico definiam previamente a natureza (quadro 06) das

atividades com a justificativa de que os docentes de Pratica Pedagogica deveriam, além de

trabalhar os conteudos das ementas, colaborar nas eclaboracdes de materiais didaticos

integrados com as demais unidades curriculares que tinham carga horaria de PPCC. Somente

nas unidades curriculares do 7.° periodo, a proposta de elaboragdo de materiais didaticos

poderia ser realizada a critério dos licenciandos, além de mencionarem, também, a elaboracao

de videoaulas (tecnologias) ou modelos.

Quadro 06 — Natureza das atividades das disciplinas com carga horaria de PPCC do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do [IFTM

Periodo Atividades propostas Unidades curriculares com
do Curso prop carga horaria de PPCC
o elaboragdo de material didatico - confecgdo de Hlstologla N Embrlolo.gla; )
2. Anatomia e Morfologia Vegetal,
modelos S
Biofisica.
Sistematica Vegetal;
3.° jogos didaticos Ecologia Geral;
Zoologia dos Invertebrados I.
metodologias de ensino, com o uso de softwares, M1§rob1910g1a; )
o . ~ ~ . . Fisiologia Vegetal;
4, internet, redacdo de blogs, confecgdo de jornais, 5
. i Zoologia dos Invertebrados II.
revistas, dentre outras midias
Genética;
5.° videoaulas Zoologia dos Vertebrados;
Ecologia Vegetal.
6.° estratégias de avaliagdo Flslologla Ammal Comparada;
Ecologia Animal.
70 videoaulas (tecnologias), modelos ou a critério dos Fisiologia Humana;
) proprios estudantes Evolugao.
Biogeografia;
8.° elaboragdo de projetos ou atividades praticas/campo | Educagdo Ambiental;
Geologia e Paleontologia.

Fonte: Elaboragao pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados coletados durante observagao
participante e do e-mail encaminhado em 9 de setembro de 2014 pela Coordenacao do curso, a época, para os
docentes de disciplinas com carga horaria de PPCC.
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A fala do professor-tripulante A, no ultimo encontro, ainda justifica as predefini¢des
da natureza dos materiais didaticos a serem elaborados levando-se em consideracao os

conhecimentos prévios dos licenciandos.

Professor-tripulante A: [...] o qué que é mais proximo da realidade deles, jogos sdo
proximos mesmo que eles ndo saibam a parte biologica, eles ja tiveram a vivéncia do que
que sdo jogos ou do que é um modelo. Entdo ¢ uma coisa que eles sabem trazer ali do
abstrato pro concreto. Ai depois trabalhar o que eu acho que passou pelo 5.°, pelo 7.° foi
a divulgagado cientifica, €, a parte de avaliacdo, a parte da construgdo de exercicios. Isso
foi uma coisa que eles precisaram de uma bagagem antes para atingir. Entdo a divisdo
era feita nesse sentido.

Depreende-se de seu relato que havia certa consonancia com relagdo a natureza das
atividades com os objetivos e propostas elencados nos planos de ensino da disciplina de
Pratica Pedagdgica. Na disciplina de Pratica Pedagogica IV trabalhou-se a tematica sobre os
processos de avalia¢do, anteriormente as atividades propostas nas unidades curriculares do 6.°
periodo — Fisiologia Animal Comparada e Ecologia Animal que propunham a elaboragao de
estratégias de avaliacdo (quadro 06). Com relacdo ao uso de softwares, internet, redacdo de
blogs, confec¢do de jornais, revistas, dentre outras midias, proposto pelos docentes das
unidades curriculares do 4.° periodo — Microbiologia, Fisiologia Vegetal ¢ Zoologia dos
Invertebrados 11, as disciplinas de Pratica Pedagogica I e II apresentavam objetivos com
relacdo a tematica, contudo, somente na disciplina de Pratica Pedagogica V, no 5.° periodo,
havia um maior aprofundamento no que concerne ao entendimento critico acerca das Novas
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (NTICs) no processo de ensino e de
aprendizagem.

Durante o acompanhamento das aulas das unidades curriculares com carga horaria de
PPCC do 8.° periodo do curso e mediante relatos dos estudantes-viajantes sobre as atividades
realizadas nos periodos pregressos, verificamos que ndo havia uma interagdo entre a area
pedagogica e a area especifica no que concerne a PPCC, uma vez que a disciplina de Pratica
Pedagdgica, que tinha 27 horas semestrais, com duas aulas semanais, teria que cumprir
conteudos programdticos extensos e ainda deveria realizar a interacdo com as demais
unidades curriculares para a consecucao dos Projetos Integrados.

As atividades eram definidas pelos docentes das 19 unidades curriculares com carga
horaria de PPCC e realizadas pelos estudantes-viajantes, geralmente em grupos, que se
reuniam fora dos horarios de aulas. As duvidas sobre as elaboragdes dos materiais didaticos
eram discutidas em determinados momentos, para essa finalidade, durante as aulas. Com

relacdo a essa estruturagdo das atividades, a fala, no Ultimo encontro, do professor-tripulante
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A, que participou da elaboragdo dos PPCs de 2013, 2015 e 2017, ¢ bastante reveladora acerca
dos motivos que levaram a reconfiguracdo da PPCC no novo PPC de 2017 (IFTM, 2017a).

Professor-tripulante A: [...] E dar um suporte de perto porque antes a gente ndo tinha
isso. Os alunos eles traziam as vezes divida, mas a gente ndo conseguia acompanhar cada
etapa mesmo de perto e agora com essa carga horaria. [...] as vezes ndo era professor da
drea e ele ndo sabia como fazer o link, voc€s também ja tinham comentado isso [...].
Entdo ¢ alguém da drea para te dar suporte pra chegar no resultado final sem ter que
trabalhar a parte pedagogica que acabou sendo distribuida pra outras disciplinas que
sdo as disciplinas teoricas.

Observa-se, em seu relato, que houve a necessidade de que o docente responsavel pela
Pratica Pedagdgica realmente realizasse a articulagdo com as demais unidades curriculares
que t€m carga horaria de PPCC no atual curriculo no que concerne as atividades realizadas.
Ainda ¢ possivel depreender, de sua fala, a necessidade de formagao pedagdgica dos docentes
que ministram a Pratica Pedagdgica para realizar a interagdo com as demais unidades
curriculares.

A proposicao do professor-tripulante vai de encontro ao disposto nos pareceres e
resolugdes do CNE para a formagao de professores (BRASIL, 2001a; 2002a), uma vez que as
400 horas de PCC devem ser trabalhadas tanto por docentes das disciplinas da area
pedagdgica quanto por docentes das disciplinas de conhecimento especifico.

Acerca da participa¢do dos docentes das disciplinas de contetidos especificos que tém

carga horaria de PCC, Dutra e Terrazzan (2008) preconizam que:

[...] no caso das disciplinas que tratam de conhecimentos “especificos da
matéria de ensino” e que terdo parte da carga horaria dedicada a PCC, essas
deverdo proporcionar a reflexao sobre esses conhecimentos que estdo sendo
aprendidos pelo licenciando e que, apdés um processo de transposicdo
didatica, serdo por eles ensinados durante a sua atuacdo profissional como
professores. (DUTRA; TERRAZZAN, 2008, p.03, grifos do autor).

Todavia, ¢ necessario que esse processo de transposicao didatica ndo se limite a mera
elaboracdo de materiais didaticos sem uma consistente base reflexiva acerca do processo de
ensino e aprendizagem por parte dos licenciandos. Segundo Silvério (2014), que pesquisou as
praticas pedagogicas e os saberes da docéncia na formagao académico-profissional do Curso
de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sdo necessarias
alteracdes na PCC do referido curso, “associadas a uma transposi¢do didatica de carater
reflexivo e vinculadas as pesquisas sobre o ensino das diferentes especialidades da area

biologica” (p.13).
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Nessa perspectiva, Marandino (2011), ao analisar a transposi¢do didatica e
museografica em ambientes formais e ndo formais, adverte para o olhar critico que se deve ter
ao selecionar os materiais ¢ fontes para o ensino em ciéncias, atentando-se para conceitos
simplificados e que privilegiam certos contedos e ideias em detrimento de outros, de modo
que as escolhas sejam feitas em consonancia com objetivos de ensino do professor. E mesmo
que o docente opte por materiais e locais simplificados ou privilegie certos conceitos, que ele
saiba utiliza-los de forma critica ¢ debata com seus alunos as eventuais limitagdes. Ainda,
segundo a autora, a partir das nog¢des de transposi¢ao didatica, o professor pode tomar suas
decisdes acerca da pratica pedagogica, levando em consideragdo os complexos processos de
reelaboragdo do conhecimento cientifico que perpassam ambientes formais ¢ ndo formais de
ensino, com vistas a compreender as potencialidades e limitagdes ao utilizar determinados
materiais didaticos e/ou espacgos nas praticas pedagogicas.

Com relagdo a problematica da formagdo dos docentes que operacionalizam a PCC,
Barbosa (2015, p.109) ressalta que “as atuais politicas curriculares para os cursos de
licenciatura foram definidas sem considerar as condigdes necessarias para sua
operacionalizagdo e sem levar em conta os problemas relativos a formagao dos profissionais”.
Segundo o autor, no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), hé auséncia de docentes com formac¢ao em Educagdo e Ensino
de Ciéncias. Semelhante problematica foi evidenciada mediante nossa anélise dos curriculos
na Plataforma Lattes dos formadores do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do
IFTM, no qual havia, a época da pesquisa, caréncia de docentes com essa formacao.

Todavia, nos afinamos com Mohr e Cassiani (2017, p.75), que destacam que os
processos de concepgao, proposta e execugdao da PCC sejam responsabilidade de quase todos
os professores e disciplinas do curso. Segundo as autoras, o formato concebido e implantado
no curriculo do Curso de Graduacdo de Ciéncias Biologicas da UFSC, no que concerne a essa
dimensao formativa, foi iniciado em 2004 e, desde entdo, tem sido realizado mediante muitas
discussdes com todo o corpo docente e também com os graduandos.

Ainda, sobre o relato do professor-tripulante A, no ltimo encontro, um destaque em
sua fala diz respeito a necessidade de alteragdo da PPCC no novo curriculo (IFTM, 2017a)
que demonstra uma classificagdo e enquadramento fracos acerca da participacdo dos
licenciandos na reestruturacdo da PPCC, ou seja, maior participacdo destes na conducao do
processo de ensino e aprendizagem. Para atender as demandas dos formadores e também as
demandas dos licenciandos que solicitavam maior participagdo e interagdo da disciplina de

Pratica Pedagogica, o grupo de docentes que elaborou o novo curriculo reconfigurou a
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disciplina.

Professor-tripulante A: [...] Sdo 10 horas agora, antes era 27, passou pra 10. Mas 10
horas praticas de fato em sala de aula, com cronograma e com o professor dando
atengdo para que cada trabalho consiga chegar no final com todo mundo participando
dentro do que foi proposto. [...] Como o nome da disciplina é prdtica pedagdgica e tinha
a demanda dos alunos sempre falarem, que as vezes o professor tinha que fazer, passar
conteudo, ndo dava tempo de ficar dando suporte pra pratica. [...]. Entdo acho que foi de
fato a gente conseguir juntar, toda essa demanda e chegar no PPC novo, com a prdtica
ficando de fato so com a parte pratica e o que era de teoria a gente diluiu nas disciplinas
tedricas.

A fala do estudante viajante 0407, no ultimo encontro, ratifica a demanda dos

licenciandos sobre a reestruturagdo da PPCC.

Estudante-viajante 0407- Reservando um tempo especifico ap6s a teoria para um

momento de participa¢do coletiva, dando énfase na confec¢do do PPCC no decorrer de
toda a disciplina no proprio ambiente da aula.

A proposicdo do professor-tripulante A e do estudante-viajante 0407 sobre a
reestruturacdo da PPCC no novo PPC (IFTM, 2017a) apresenta, contudo, uma problematica
acerca do discurso pedagdgico do curso sobre a relagdo teoria e pratica. Reduziu-se a carga
horaria de Pratica Pedagogica para 10 horas semestrais e retiraram os conteudos da ementa no
novo curriculo para que o docente responsavel trabalhe a “parte pratica”. H4 um olhar
dicotdmico acerca da pratica e da teoria, enfatizando que a primeira deveria ficar restrita a
disciplina de Pratica Pedagdgica, enquanto “atividades praticas”, e a segunda, nas demais
unidades curriculares. Ao recontextualizarem o DPO, no que concerne a PPCC, os formadores
demarcavam espacos e tempos para o trabalho da teoria e da pratica.

No que se refere a questdo da relacdo teoria e pratica, Romanowski (2012), ao
realizar uma pesquisa em dezoito cursos de Licenciatura de Universidades da cidade de
Curitiba/PR, entre 2010 e 2011, verificou que hd um predominio da “logica da teoria como
guia da pratica fundamentando uma formacgao teérica” (ROMANOWSKI, 2012, p.23).

Com relacdo a articulacdo entre conhecimentos da area especifica e da area
pedagdgica, Klug (2016, p.6) verificou, nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Matematica, Pedagogia e Teatro da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), que
os conhecimentos dessas duas areas sdo considerados como se fossem independentes um do
outro. Sua pesquisa ainda revela que as concepgdes e proposigoes, acerca da articulagdo entre
essas duas areas, parecem estar relacionadas as formagdes recebidas nas areas de origens dos
formadores dos referidos cursos, contudo, para alguns, esse processo ¢ fundamental e

intrinseco a formacao docente.
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Entendemos que essas concepgdes acerca da interacdo entre as duas areas resultam da
propria histéria de formagdo dos professores-tripulantes, concepgdes estas também
evidenciadas por Oliveira (2016a) nas entrevistas realizadas com coordenadores e professores
dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs mineiros. As falas do professor-
tripulante B, licenciado em Ciéncias Bioldgicas hd 28 anos, e do professor-tripulante A
bacharel em Ciéncias Bioldgicas ha 14 anos e com complementagdo pedagdgica em
Licenciatura em Biologia ha oito anos, a época da viagem-pesquisa, evidenciam a nao

articulacdo entre a area especifica e a area pedagogica em suas formagdes no esquema 3+1.

Professor-tripulante B: Eu ja me formei ha muito tempo. Eu tenho licenciatura e
bacharelado. A licenciatura na minha época, ou pelo menos, eu acho que na minha época,
ndo sei, mas ela era ministrada de uma forma diferente da atual. Vocé tinha as disciplinas
pedagodgicas, inclusive as minhas disciplinas, na nossa institui¢do, na minha institui¢do
em que me formei, as disciplinas pedagodgicas eram de um outro instituto, era, a
universidade ela ¢ estruturada em institutos, entdo tem 14 o instituto de biologia, tinha
aulas da area de biologia ¢ o instituto de educacdo pra onde a gente ia e tinha as aulas da
area pedagogica. E pra mim, pra gente, parecia que eram coisas desconexas, entdo se
vocé tem aula de biologia celular, vocé tem aula de botinica, vocé tem aula 14 de uma
area pedagodgica [...] Eu, por exemplo, eu aprendi a dar aula dando aula porque essas
disciplinas pedagogicas, como eu falei, da forma como eu tive eram completamente
desconexas, que vocé estudava, assistia as aulas, estudava, passava e pronto, mas era de
dificil aplicagdo pra gente, pelo menos da forma como foi dado. [...].

Professor-tripulante A: Eu acho que eu tenho esse olhar também assim como o
[Professor de Biogeografia e Geologia e Paleontologia]. Quando eu também me formei eu
fiz 0 mesmo moédulo, o bacharelado primeiro, a licenciatura depois. E a partir dos trés
primeiros anos era praticamente iguais e o que diferenciava era o médulo do bacharelado
de fazer pesquisa, o da licenciatura fazia as matérias pedagdgicas. As matérias
pedagdgicas ndo conversavam em nada com as matérias especificas e elas eram dadas por
pessoas da area da pedagogia, da educagdo. E ai o que aconteceu foi que eu senti bem
esse distanciamento da realidade da parte das biologicas e ai fez eu me afastar da
licenciatura, ndo tinha vontade de ser professora por conta dessa formagdo que eu
recebi. E a gente sentia muito que tinha fala sobre os autores, muita gente da pedagogia,
muita gente da filosofia, mas ndo conseguia ver nenhuma aplica¢do direta, ndo fechava,
ndo encontrava e acho que também um pouco de falta de maturidade também, por ndo ter
visualizado a aplicagdo, o estagio era no final do curso, ndo era ao longo do curso, entdo
a gente ficava ouvindo coisas que ndo faziam sentido. [...]. Ai, como o [Professor de
Biogeografia e Geologia e Paleontologia] falou, fui aprendendo a dar aula dando aula.
Entdo, com base nas experiéncias que eu tinha e do que eu conhecia de outras pessoas
que contavam as experiéncias delas, a gente ia formando uma bagagem, e isso foi muito
aos poucos, eu deveria ter tido uma preparagdo muito maior, se tivesse tido esse suporte.

[...]

Ambos os relatos enfatizam que aprenderam a ser professores “dando aula”, pela
experiéncia. Tardif (2002, p.38-39) define os saberes da experiéncia como “aqueles que
surgem no exercicio de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu

trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio”. Nessa perspectiva, o saber do professor ¢
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“[...] um trabalho multidimensional que incorpora elementos relativos a identidade pessoal e
profissional do professor, a sua situagdo socioprofissional, ao seu trabalho diario na escola e
na sala de aula.” (TARDIF, 2002, p.17).

Todavia, somente os saberes da experiéncia ndo oferecem subsidios suficientes para o
atendimento das necessidades do contexto escolar e, ainda, segundo Pimenta e Anastasiou

(2010, p.199):

A profissdo de professor exige de seus profissionais alteragdo, flexibilidade,
imprevisibilidade. Nao ha modelos ou experiéncias modelares a serem
aplicadas. A experiéncia acumulada serve apenas de referéncia, nunca de
padrdo de agdes com seguranga de sucesso. Assim, o processo de reflexao,
tanto individual como coletivo, é a base para a sistematiza¢do de principios
norteadores de possiveis agoes, € nunca de modelos.

Com relacdo as diversas teorias educacionais, metodologias e concepgdes de ensino e
aprendizagem, nao basta o estudo dos principais teoricos/pensadores, uma vez que ¢
necessaria reflexdo critica sobre a pratica educativa para discuti-la e transforma-la. Nesse
processo, o professor necessita de conhecimento advindo da formagao teorica, contudo, essa
formac¢do ¢ sedimentada mediante constantes didlogos, trocas de experiéncias e pesquisas. A
formagio docente ¢ constituida antes e durante do/o itinerario profissional do professor. E um
processo simbiotico permeado por questdes sociais, teoricas € do contexto escolar. Ao se
apropriar das contribuicdes tedricas referentes ao ensino e a aprendizagem, aprimora sua
docéncia, compreendendo melhor as dificuldades que perpassam as diversas conjunturas
educacionais assim como suas peculiaridades. Esse processo de constituicdo da identidade
docente, mediante a constante reflexdo critica, favorece o despertar volitivo que leva a
promoc¢ao de transformagdes necessarias que colaboram para sua formacdo. Nessa
perspectiva, faz-se necessario compreender as teorias educacionais e promover condi¢des para
transformar suas preconcepgoes, atitudes e posturas.

Embora os professores-tripulantes expressem que o que aprenderam de teorias
pedagogicas durante suas formacgdes iniciais ndo contribuiu para a constru¢do da identidade
docente, estas foram construidas também com a teoria, mesmo que nao percebida. O campo
educacional ¢ complexo, perpassado por linguagens de estruturas horizontais do
conhecimento que influenciam as diferentes praticas educativas e formativas.

Ainda, com relagdo a concepgao aplicacionista, esta também me persegue ao logo de
toda minha formacao, desde a graduacdo em Biomedicina e durante o mestrado em Ciéncias
Fisiologicas. Nessa perspectiva, segundo Morais e Neves (2012, p.67), quando somos

primariamente socializados dentro de caracteristicas de estruturas hierarquicas de
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conhecimento, como na area das ciéncias experimentais no campo cientifico, por exemplo, da

Biologia e da Fisica, encontramos, muitas vezes, dificuldades em aceitar linguagens marcadas

por estruturas horizontais de conhecimento. As autoras explicam que:
Os professores e educadores de ciéncias, que sdo primariamente socializados
dentro de estruturas hierarquicas especificas de conhecimento, encontram
frequentemente dificuldade em aceitar conhecimentos caracterizados por
linguagens paralelas. Aquela socializacdo primaria prepara os professores e
educadores de ciéncias para o que do ensino e da aprendizagem. Contudo, o
como do ensino e da aprendizagem requer dos professores um processo
posterior de socializagdo dentro de estruturas horizontais do conhecimento.
Para conciliar estes dois processos de socializag@o, os professores tém de dar
um «grande salto», especialmente quando passam de estruturas hierarquicas

de conhecimento para estruturas horizontais de conhecimento caracterizadas
por gramaticas fracas. (MORALIS; NEVES, 2012, p.67, grifos das autoras).

Nesse sentido, esse processo demanda um movimento constante de esbatimento de
fronteiras entre areas do conhecimento, entre discursos e entre sujeitos, assim como demanda
uma continua reflexdo por parte dos formadores de professores no que concerne a
estruturacao do curriculo e as suas praticas pedagogicas.

O posicionamento do estudante-viajante 0408, no Ultimo encontro, acerca da area
pedagdgica do curso, conferia também a disciplina de Pratica Pedagogica a responsabilidade
da formacao docente, enfatizando a dissociagdo da area especifica e da area pedagogica.

Estudante-viajante 0408: Como aluna, as vezes, passa meio que, ah, no meio de tantas
outras matérias, ela passa um pouco meio que despercebido. Acho que as vezes, assim,
naquela preocupagdo de outras matérias acaba que essa dai na formagdo realmente do

professor ela ndo tem um peso que deveria ter. Ter um olhar mais profundo da nossa
parte.

Ainda se depreende, do relato do estudante-viajante 0408, que os estudantes-viajantes
conferiam maior relevancia as outras unidades curriculares em detrimento da area pedagogica.
Esse posicionamento, por parte dos estudantes-viajantes, também foi constatado nos atrasos,
faltas, saidas durante as atividades e/ou dedicagao a conteudos de outras unidades curriculares
durante as aulas de Pratica Pedagogica VIII. Percebiamos que havia maior dedicagdo aos
conhecimentos bioldgicos, representando a hierarquizagdo existente entre os conhecimentos
que compdem o curso. Hierarquizagdo essa que era legitimada pela ampla carga horaria de
conteudo de areas especificas das Ciéncias Biologicas. Nessa perspectiva, Bastos (2014), que
também evidenciou semelhante problemdtica no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal do Pard (UFPA) Campus de Braganga, explica que: “Ao

colocar saberes bioldgicos em patamar diferenciado, que os qualifica como mais importantes,
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determina-se conhecimentos desejaveis e demarca-se fronteiras para o que se espera de um
professor de Biologia” (BASTOS, 2014, p.121).

A sequéncia de dialogos a seguir, no ultimo encontro, evidencia, ainda, que havia um
entendimento diferenciado acerca do que era a PPCC na disciplina de Pratica Pedagogica e do
que era a PPCC nas demais 19 unidades curriculares, ratificando que as primeiras eram
responsaveis pela parte da teoria pedagodgica e as segundas, pela produgdo de materiais
didaticos, ressaltando uma coexisténcia de ambas as areas, cujas atividades praticas pareciam
estar desvinculadas do conteudo pedagogico.

Estudante-viajante 0407: A Prdtica Pedagogica ¢ de grande importdncia para
direcionar no ensino-aprendizagem, assim como o PPCC sdo instrumentos fundamentais
para o desenvolvimento na pradtica, pois quando o contetdo visualizado com algo
didatico na sala de aula despertara o interesse do aluno.[...]. Reservando um tempo

especifico apos a teoria para um momento de participa¢do coletiva, dando énfase na
confec¢do do PPCC no decorrer de toda a disciplina no proprio ambiente da aula.

Estudante-viajante 0415: Vamos falar a verdade que teve algumas coisas que deixou a
desejar.

Estudante-viajante 0411: Sempre tem.

Estudante-viajante 0415: Sim. Algumas, ndo pelo PPPC, mas na parte de praticas
pedagogicas. Entdo nessas questdes assim, algumas praticas, algumas aulas, conteudos
pedagogicos a gente ficou a desejar.

Estudante-viajante 0401: Com essas "faltas” de aula de pratica pedagogicas, os PPCCs
conseguiram suprir um pouco, pois ele exigia nossa criatividade.

Estudante-viajante 0413: A disciplina de Pratica Pedagdgica ndo relacionava a PPCC
nas suas aulas. Essa ligagdo s6 ocorreu no ultimo semestre. Antes os trabalhos eram
realizados separados em cada disciplina e ndo tinha intervencdo dos professores de
Pratica Pedagogica. Acho que, além da participacdo da disciplina de Pratica
Pedagogica, deveria haver reunides entre os professores e alunos para discutir ideias e o
desenvolvimento dos trabalhos.

Embora esses comportamentos e posicionamentos dos estudantes-viajantes, acerca dos
conteudos pedagogicos do curso, tenham sido evidenciados em nossa viagem-pesquisa,
destaca-se, no relato®® do estudante-viajante 0413, a importancia da participagio dos docentes
da é4rea pedagogica nas produgdes de materiais didaticos realizadas para as 19 unidades
curriculares com carga hordria de PPCC e a necessidade de maior participacdo dos
licenciandos na definicdo dessas atividades. Ainda destacamos, na fala do estudante-viajante

0407, o anseio por “um momento de participagcdo coletiva”, para a discussdo das atividades

8 Relato do estudante-viajante 0413 encaminhado posteriormente ao wltimo encontro realizado em 13 de margo
de 2018, uma vez que nao pode participar do encontro.
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concernentes a PPCC, ratificando a importancia da participacdo de todos da turma e ndo
apenas realizadas em grupos fora do horario de aula.

Com relagdo a participagao dos licenciandos nos processos de operacionalizagao da
PPCC, nos afinamos com Barbosa (2015, p.142) que sugere a criacdo de uma comissao
composta por professores e licenciandos, como espago para discutir e refletir sobre a
legislagdo acerca da formacdo de professores e buscar alternativas para implementar e
operacionalizar a PCC no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFCG. Segundo a
Resolugdo n.° 132/2011 (IFTM, 2011, p.6), as deliberagcdes do NDE devem ser comunicadas
ao Colegiado do Curso, representado por docentes e discentes. Todavia, a socializagdo das
deliberag¢des, somente, ndo visa a aproximacao dos professores ¢ nem a inclusdo dos alunos
dos cursos de graduagdo. Dessa forma, compreendemos que os cursos de formacgdo de
professores devem discutir o Discurso Pedagogico Oficial (DPO) buscando diminuir o fosso
entre as politicas curriculares para a formagdo de professores ¢ o discurso pedagogico
exercido nos cursos. E necessario que o futuro professor se aproxime dessas discussdes que
ficam limitadas apenas ao grupo de elaboragdo dos PPCs. O futuro docente deve compreender
que ele faz parte do sistema educacional ao escolher o magistério, ndo ficando restrito apenas
as questdes concernentes a um campo especifico da formagao académica.

No que concerne a participacao dos estudantes nas atividades de PPCC, Mohr e
Cassiani (2017) citam algumas ocasides para exposicao e discussdo dessa dimensdo formativa

entre estudantes do Curso de Graduagdo de Ciéncias Bioldgicas da UFSC:

* Anualmente, desde 2008, a PPCC ¢ tema integrante da “Semana da
Biologia” em debates e mesas-redondas, e no evento denominado “Mostra
de PPCC”, “PPCC na Rua” ou “PPCC na Roda”. Em 2013 e 2014 o
“PPCC na Rua” contou com a exposi¢do de trabalhos de divulgacdo
cientifica realizada por professores e por bidlogos ligados ao curso, para
mostrar o quanto o trabalho de ensino n3o formal (como a divulgacdo
cientifica) faz parte da atividade do profissional bidélogo, mesmo dos que
nao sdo professores. ,

* Semestralmente algumas disciplinas desenvolvem suas atividades de
PPCC integradas a uma atividade do PIBID denominada “Bio na Escola”,
na qual os estudantes do Programa coordenam mostra de material
pedagbgico biologico nas escolas participantes.

*  Outros envolvidos com a PPCC s@o os participantes do Centro Académico
da Biologia que anualmente, durante a “Semana da Biologia”, realizam
um evento/mostra de divulgacado cientifica no centro de Florianopolis. Na
ocasido, além de materiais biologicos dos diversos laboratorios e
departamentos, algumas PPCC s3o expostas nesse evento denominado
“Bio na Rua”. (MOHR;CASSIANI, 2017, p.76)

Segundo o Parecer CNE/CP n.° 09/2001 (BRASIL, 2001a, p.22), a formagdo de
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professores tem se limitado, geralmente, a preparagdo para a regéncia de classe e também ha,
frequentemente, limitacdo de discussdes que contemplem, mais propriamente, tematicas
concernentes ao sistema educacional e a atuacdo docente, restringindo os licenciandos a
vivéncia de natureza profissional. Nesse aspecto, torna-se relevante a instituicao de grupos de
discussoes, elaboragdo e implementac¢ao do curriculo com a participagdo dos licenciandos e os
agentes formalmente envolvidos na elabora¢do do curriculo. A iniciativa de projetos de
pesquisa e de extensdao voltados a discussdo das politicas publicas para formacdo de
professores também pode ser incentivada no ambito da instituigao.

No que concerne aos processos de recontextualizacdo dos textos oficiais acerca da
formagao docente, nos afinamos com Lopes e Macedo (2011) que defendem que hé maiores
chances dos discursos serem recontextualizados com menos implicagdes ideologicas quanto
mais autdbnomas sdo as universidades e instituicdes de pesquisa com relacdo as agéncias
governamentais. De acordo com Bernstein, a interven¢do da ideologia cria regras de ordem
social cada vez que um discurso instrucional se deslocada de sua posicdo anterior para uma
nova e a sua introducdo no discurso pedagogico atribui, ao processo de recontextualizacdo,
uma caracteristica de deturpagdo, distanciando do discurso de referéncia. Dessa forma, para
diminuir as implicagdes ideologicas de uma recontextualizag¢do, ¢ importante desvelar como
esta ¢ realizada. Ou seja, ¢ importante conhecer o discurso de referéncia e seus agentes
produtores assim como os processos de recontextualizagdo e seus agentes
recontextualizadores (LOPES; MACEDO, 2011, p.103-104).

Retomando as analises acerca da conformagao curricular do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IFTM, compreendemos que esta se situa em um campo de disputas,
em que ha uma tentativa de estruturagao no Campo de Recontextualizacdo Pedagogica (CRP)
no que concerne a articulagdo entre a area especifica e a area pedagogica. Contudo, prioriza-
se o discurso vertical de estruturas hierdrquicas de conhecimento, evidenciado pela
concentragdo da carga horaria em disciplinas da area especifica da Biologia. O corpo docente
efetivo composto, em sua maioria, por professores com titulagdes em areas especificas das
Ciéncias Biologicas legitima essa conformagao do discurso pedagogico exercido no ambito do
curso.

Compreendemos ainda que, para a efetivacdo da proposta curricular de realizar a
articulacdo entre a disciplina de Pratica Pedagogica com as demais unidades curriculares com
carga horaria de PPCC, o grupo de agentes envolvidos deve se apropriar das regras de
reconhecimento e de realizacdo, ou seja, reconhecer o texto, neste caso, a conformagdo do

curriculo mediante a articulagdo entre a area especifica e a area pedagogica e, também,
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produzir o texto adequado ao contexto, ou seja, nas praticas pedagdgicas de formacdo dos

licenciandos.
5.4.1.3 A abordagem interdisciplinar

O PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM (IFTM, 2013a) enfatizava
que a PPCC deveria privilegiar a formacdo interdisciplinar. Ndo obstante, no contexto das
praticas pedagdgicas dos formadores havia a predefinicio da natureza das producdes
realizadas pelos licenciandos (quadro 06), assim como a selecdo dos contetidos a serem
trabalhados nas atividades de cada unidade curricular. Essa predefinicdo, realizada pelo grupo
de docentes, ratifica uma classificagdo e enquadramento fortes nas praticas pedagdgicas dos
formadores, uma vez que a natureza das atividades e a selecdo dos contetidos eram
determinadas por cada professor, focalizando sua disciplina e privilegiando determinados

conteudos da ementa, conforme observado na figura 10 a seguir.

Figura 10 — Exemplos de produgdes pregressas dos estudantes-viajantes
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Fonte: Arquivo pessoal, 2019. Figuras 1, 2, 3 e 9 — fotografias tiradas pela pesquisadora-viajante no Laboratorio
de Ensino de Ciéncias e Biologia do IFTM Campus Uberaba e figuras 4, 5, 6, 7 ¢ 8 — material fornecido pelos
estudantes-viajantes. Legenda: Modelo de Célula Vegetal para Biofisica (1); Modelos para Fisiologia Animal
Comparada (2 — Sistema traqueal de Artrépodes; 3 — Coragdo de répteis crocodilianos e ndo crocodilianos);
Seminario para Histologia e Embriologia “Reprodugdo Humana”(4); Jogo para Sistematica Vegetal “Dominé
das Plantas Verdes”(5); Blog para Fisiologia Vegetal “Hormonios Vegetais” (6); Video para Microbiologia
“Replicagdo Viral”(7); Site para Zoologia dos Vertebrados “Répteis” (8); Modelo para Evolugdo “Asa de
morcego” (9); Jogo para Zoologia dos Invertebrados I “Platelmintos” (10).


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

136

Essa conformagdo do discurso pedagdgico do curso vai de encontro ao disposto no

Parecer CNE/CP n.° 09/2001 (BRASIL, 2001a) que ressalta que:

Sendo o professor um profissional que estd permanentemente mobilizando
conhecimentos das diferentes disciplinas e colocando-os a servigo de sua
tarefa profissional, a matriz curricular do curso de formagao nao deve ser a
mera justaposi¢do ou convivéncia de estudos disciplinares e
interdisciplinares. (BRASIL, 2001a, p.54).

Ainda, a organizacdo curricular deve permitir o constante aprofundamento de
conhecimentos disciplinares e promover a reflexdo e a indagagdo acerca da relevancia e
pertinéncia desses conhecimentos “para compreender, planejar, executar, avaliar situa¢des de
ensino e aprendizagem. Essa indagacao s6 pode ser feita de uma perspectiva interdisciplinar.”
(BRASIL, 2001a, p.54).

A focalizagdo em conteudos isolados confere um estatuto diferenciado a determinados
conteudos. Essa estruturacao evidencia que cada docente, no seu campo de atuagdo, tem uma
maior autonomia na sele¢ao dos contetidos € no modo de ensina-los. Conformacgao essa que
leva ao isolamento e ao fortalecimento das fronteiras entre as diferentes areas do
conhecimento ou mesmo entre os professores (DOMINGOS et al., 1986; BERNSTEIN,
1996). Segundo Bernstein (1996, p.293), essa “autonomia relativa” dos transmissores
demarca o discurso pedagogico “como uma arena de conflito, um local de luta e apropria¢ao”.

Com relacao a autonomia dos formadores acerca da selecao dos conteudos a serem
trabalhados nas propostas de PPCC, podemos perceber esse posicionamento, no dia do

289

lancamento do livro /7O — Vocé me conhece?®”, na fala do professor-tripulante B.

Professor-tripulante B: [...] quando a gente trabalha o PPCC, as vezes eu coloco minhas
ideias e pe¢o pra fazer algum trabalho, porque é o que é mais facil, porque a gente tem
um controle maior sobre o assunto que esta sendo trabalhado |...].

Essa proposi¢do nos remete também a refletir acerca da prépria acdo de ensinar,
evidenciando a necessidade de alguns formadores manterem o controle do que ¢ transmitido,
do que, seguramente, dominam. Essa percep¢do leva o docente a controlar a selecdo, a
sequéncia, o compassamento e os critérios de avaliacdo em suas praticas pedagogicas. A
seguir, o relato do professor-tripulante A, no tultimo encontro, ratifica a autonomia dos

formadores do curso ao realizarem, isoladamente, suas atividades no que concerne a PPCC.

8 Abordamos alguns processos de elaboragdo e contetdos do ITO — Vocé me conhece? nessa subcategoria e na
categoria “Conhecimentos constituidos, reontextualizados e /ou mobilizados para o ensino de Ciéncias e
Biologia”.
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Professor-tripulante A: Cada professor tem uma estratégia diferente. Eu prefiro fazer
apresentacao, no primeiro dia de aula, da proposta, no méaximo, na segunda semana. E ai
eu marco um dia daqui dois meses. Depois daqui um més, mais pro fim eu faco espagado.
Agora, dependendo do projeto que for ser feito vocé pode concentrar isso tudo no final,
ou tudo 14 na metade. Acho que cada professor faz um cronograma de acordo com a
proposta que ele vai oferecer pra turma. Nao tem um padrao.

A fala do professor-tripulante B, no ultimo encontro, demonstra que o trabalho
interdisciplinar era realizado de acordo com as turmas de licenciandos e mediante acordos
entre os professores durante os semestres do curso.

Professor-tripulante B: [...] eu ja fiz PPCC de diversos moldes, tem algumas que eu
costumo dar com mais frequéncia, mas ja tinha dado PPCC interdisciplinar, e isso
sempre depende das turmas e dos professores que estdo envolvidos nos PPCCs. E sempre

em algum momento surge alguma ideia diferente, sempre ndo, sempre que surge e ela é
viavel, a gente acaba implantando | ...]

No ultimo encontro, o relato do professor-tripulante A evidencia que, no novo
curriculo do curso, disposto no PPC de 2017 (IFTM, 2017b), ha maior autonomia para que os
docentes decidam se serdo realizadas atividades isoladas para cada unidade curricular, ou
visando a interdisciplinaridade.

Professor-tripulante A: [...] nesse PPC novo agora, ele td& um pouquinho mais aberto. Ai
o que que acontece? O trabalho do professor de Pratica Pedagégica ficou um pouquinho

diferenciado. Tem essa definicdo com os professores, se vai ser feito interdisciplinar ou
se vai ser feito cada disciplina um. [...].

Depreende-se dessas duas proposigdes que o trabalho em uma perspectiva
interdisciplinar depende, intimamente, da relagdo entre os sujeitos — entre os formadores e
entre formadores e licenciandos. Entretanto, nos afinamos com Ruas e Araujo (2017, p.66)
que defendem que: “Um sujeito pode ser mais interdisciplinar do que um grupo de pessoas
que estejam unidas, basta, no entanto, que esse queira, pense € pratique a interdisciplinaridade
e busque em outros meios os conhecimentos que nao lhe sdo pertinentes”. Nessa perspectiva,
Jantsch e Bianchetti (2011, p.25) enfatizam que: “A ideia de que somente ¢ possivel ser
interdisciplinar em grupo, contrapomos a de que a so6s também ¢ possivel. Um grupo pode ser
mais homogéneo e superficial que o individuo que busca recursos de varias ciéncias para
explicar determinado processo.”

Todavia, segundo Japiassi (1976), faz-se necessario, nos empreendimentos
interdisciplinares, ndo negligenciar as especialidades das diferentes disciplinas. Nas palavras

do autor, “interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os
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especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p. 74, grifos do autor).

Entendemos que € necessaria colaboragdo para a efetivacdo da interdisciplinaridade,
que cursa com o esbatimento das fronteiras entre agentes, espacos e contetidos. No entanto, €
importante salientar que colaboracdo ndo ¢ sinénimo de cooperagdo, uma vez que, segundo
Boavida e Ponte (2002), carregam propostas distintas. Segundo os autores, embora a
cooperacao esteja relacionada a propostas coletivas de trabalho, no processo, ha uma “simples
realizagdo conjunta de diversas operagdes” (p.04). Por outro lado, nas praticas colaborativas,
“os diversos intervenientes trabalham conjuntamente, ndo numa relacdo hierarquica, mas
numa base de igualdade de modo a haver ajuda mutua e a atingirem objectivos que a todos
beneficiem” (p. 03).

Com relacao a concepgao de interdisciplinaridade, as falas do professor-tripulante B,
no segundo encontro, ¢ do professor-tripulante A, no ltimo encontro, se convergem com
relacdo a concepg¢do unitaria do conhecimento.

Professor-tripulante B: [...] A interdisciplinaridade ela aflora facil, ndo quer dizer que ¢

simples. Tem que conversar muito, trabalhar bastante, pra chegar num produto bom.
Nenhum tema é estanque numa unica disciplina.

Professor-tripulante A: O conteiido ¢ um so, tudo existe junto, ao mesmo tempo |...].
Entdo, a interdisciplinaridade é uma tentativa de aproximar a gente da realidade porque
as coisas acontecem juntas, ao mesmo tempo, ta tudo ligado |...].

As proposi¢des do professor-tripulante C, no terceiro encontro, do estudante-viajante
0401, no sétimo encontro, e dos estudantes-viajantes 0407, 0411 e 0415, no Ultimo encontro,
com relacdo a elaboracdo do livro /7O — Vocé me conhece?, cursam com uma concepgao,

segundo Delattre (2006), de pluridisciplinaridade.

Professor-tripulante C: Esse trabalho que a gente ta fazendo com as trés disciplinas, ele
envolve um trabalho em grupo da sala inteira. [...] O que a gente vai fazer na minha
disciplina, ¢ um produto, um produto pedagodgico, no caso, o Livro, t4? Na aula do
[Professor de Biogeografia e Geologia e Paleontologia], a gente vai contar a histdria do
mosquitinho que surgiu antigamente e caminha até chegar nos dias de hoje. Na [do de
Educacao Ambiental], a gente vai trabalhar Educa¢ao Ambiental. Entdo tudo isso vai ser
reunido neste Livro. A gente vai tentar usar materiais ecologicos, nds vamos usar a
historia, o caminho, como esse inseto sobreviveu, que vocés aprenderam 14 no [Professor
de Biogeografia e Geologia e Paleontologial. [...]

Estudante-viajante 0401: Bom, vou dar continuidade na fala [do 0413]. E, a ideia de
juntar as matérias, a interagdo, nos aprendemos sobre o mosquito, o que, como [0 0415]
disse, ¢ uma forma que a gente ndo saiba, como o [0413 falou], o Livro é educativo,
divertido e no final tem algumas ideias de educacdo critica. [...]
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Estudante-viajante 0411: E foi uma dificuldade absurda pra encaixar a Educagdo
Ambiental Critica nessa temdtica. Ai ndo lembro quem falou: ndo, vamos fazer isso, isso
e isso, e acabou que no final deu certo. E a questdo da pesquisa, parece que chegou uma
certa hora que a gente ja ndo tinha mais lugar nenhum pra pesquisar. Nao achava mais
nada, foi um caos. Vocés lembram?

Estudante-viajante 0415: Mas a ideia veio da Educacdo Ambiental. A gente ndo sabia
como encaixar a Educacdo porque, Biogeografia a gente sabia la da historinha do Ito. Do
Ito ndo, do Aedes, que ele veio, e a gente ja sabia toda a questdo biogeografica, a questido
da espécie invasora. Agora a Educagdo Ambiental, como que a gente vai encaixar a
Educacdao Ambiental?

Estudante-viajante 0407: As informacdes foram bem encaixadas no Livro. Confesso
que fiquei muito a pensar no inicio: Como iriamos fazer essa sintonia de varias materias,
mas no final deu certo.

De acordo com Delattre (2006, p.280), a pluridisplinaridade ¢ toda construgdo teorica
que coloca em pratica diferentes saberes por meio de "uma simples associagdo de disciplinas
que concorrem para uma realizacdo comum, mas sem que cada disciplina tenha que modificar
significativamente a sua propria visao das coisas e dos proprios métodos".

Observa-se, ainda, na sequéncia de proposi¢oes dos viajantes, que havia, em um
primeiro momento, uma visdo reducionista, quando focalizavam “encaixar” os conteudos das
disciplinas de Biogeografia, Educacdo Ambiental e Geologia e Paleontologia, para a
confeccdo do Livro, que ndo se aplica a interdisciplinaridade, de acordo com teodricos que
fazemos referéncia, pois confere énfase as partes isoladas, com finalidade de buscar por uma
unidade fundamental, o todo. E, em um segundo momento, percebe-se uma visdo holistica,
em que o todo, o Livro, tornava-se a parte mais relevante do sistema em detrimento das partes
que o compdem. Essas duas perspectivas® foram observadas, também, por Ruas e Araujo
(2017), quando investigaram as concepgdes de interdisciplinaridade por meio de desenhos
confeccionados por licenciandos em etapa inicial do curso de Ciéncias da Universidade

Federal do Rio Grande (FURG) e professores de Ciéncias atuantes na rede bésica das escolas

%“As tendéncias ao reducionismo (latim re-duc: idéia de condugdo a um inicio, volta a um mesmo ponto) ou
ao holismo (grego holos: idéia de conjunto, totalidade) tém alcancado predominancia em certos momentos da
historia cultural e cientifica do Ocidente. Assim ¢ que, quando a Ecologia surge como ciéncia - no final do
século passado e inicio deste - ela ¢ concebida e trabalhada em perspectiva reducionista, na linha do
racionalismo cientifico moderno, fruto do Iluminismo do século XVIII. Tal enfoque caracteriza-se por uma visao
mecanicista da natureza ou seja, na linha de leis gerais que engendram uma dinamica determinista dos fatos [...].
As escolas ecologicas filiadas & abordagem reducionista do meio tinham como principal objetivo explicar
a distribui¢do e a abunddncia dos organismos na natureza. [...] Paralelamente a esta abordagem vém a surgir na
década de 1930 enfoques interacionistas, com énfase nas interacdes dos organismos com o seu meio [..] que se
dedicaram ao desenvolvimento de abordagens ecossistémicas, voltadas as interacdes entre os seres vivos (nivel
ou ambito bidtico) e o meio-ambiente fisico-quimico (nivel ou dmbito do abidtico). [...] As abordagens holisticas
surgem hoje como uma perspectiva nova de estudo na Ecologia, apesar de conceitos que tém origem no passado,
como o de que os organismos € 0s ambientes - tais como o homem e a natureza - formam uma unidade. [...] O
holismo, portanto, enfatiza o significado, o sentido e a finalidade do objeto de estudo.” (CARNEIRO;
CARNEIRO, 1996, p. 14-15, grifos dos autores).
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municipais de ensino. Nas palavras de Ruas e Araujo (2017, p. 62), “as duas perspectivas
reduzem suas qualidades emergentes, simplificando o que ha de complexo [...]”.

Com relagdo ao processo de confeccao do livro ITO — Vocé me conhece?, as falas dos
estudantes-viajantes 0401 e 0411, do professor-tripulante C, no dia do langamento do Livro,
do professor-tripulante A, no ultimo encontro, e o relato do estudante-viajante 0410°!

evidenciam que foi considerado uma experiéncia que deixou marcas positivas no grupo.

Estudante-viajante 0401: [...] E ver o Livro finalizado ¢ assim, um orgulho, ndo s6 meu,
como da Liciane, de todos nds que trabalhamos juntos, da luta que tivemos, igual [ o
0413] falou, as reunides, [ 0 0415] comegou a escrever, o pessoal comecou a desenhar e
eu confesso que foi a primeira vez que Vi a nossa sala totalmente unida, foi um trabalho
em comum que uniu todos, todos, todos.

Estudante-viajante 0411: [...] como [0 0401] disse, porque foi uma batalha muito grande
que a gente teve fazendo pesquisa, as vezes nao achava material, chegava [no Professor
de Biogeografia e Geologia e Paleontologia] e perguntava onde a gente poderia encontrar,
e lia, relia e n3o encontrava material pra fazer. Como [0 0401] falou, foi 0 momento que a
sala mais teve unida, todo mundo pesquisando, todo mundo unido, corrigindo os erros de
portugués, [professor-tripulante de Educacdo Ambiental] e [o professor-tripulante de
Pratica Pedagogica VIII] auxiliando. Acho que ¢ isso gente.

Professor-tripulante C: [...] outra coisa também que foi muito interessante quando eles
falam do trabalho, foi intenso, ndo foi mentira. Chegou num ponto que eles esqueceram
de voltar pra aula do outro professor depois que acabou a nossa. Entdo eles ficaram tdo
empolgados na pesquisa, ler, faz e refaz, que bateu o sinal, acabou a aula, eles
continuaram fazendo o Livro. Entdo nés temos algumas historias assim. [...] E a gente
discutiu, viu o que era interessante, o que que ndo era, as imagens foram todas de autoria
deles. Eles pesquisaram o que ja existia, reproduziram, fizeram pesquisas historicas. [...].
Eles se organizaram, foi um processo que eles fizeram muito sozinhos com a Liciane,
porque eu fiquei 45 dias afastada, entdo assim, era pra ndo existir o Livro, mas existiu.
Cada um trouxe o seu universo pessoal, trouxe a sua contribui¢do, pesquisou, fez desenho
e o resultado estd aqui. Foi uma vivéncia que eu posso dizer que foi incrivel, alunos
incriveis, projeto incrivel, o resultado esta aqui, eu convido vocés a conhecerem, e eu
fiquei muito feliz de estar aqui hoje, por este convite, estar aqui com Vocés e com esses
alunos. Eu espero que esse tipo de projeto tenha continuidade, porque vale a pena. | ...]

Professor-tripulante A: Eu acho que o exercicio deles da construgdo, que é o mais
valido, é o que eles aprenderam mais. Talvez ndo fique tdo perceptivo, quando a gente
analisa o processo, a gente vé o tanto que teve de ganho com a turma por essa
oportunidade ter sido oferecida a eles. E as vezes eles ndo percebem isso agora ou
perceberam ja fazendo essa reflexdo, mas ter passado por isso eu acho que fez uma
diferenca muito grande pra formagdo deles, que ¢ uma coisa que poucos terdo como
oportunidade. [...] Pra mim foi um éxito muito grande, entdo eu acho que cumpriu um
papel muito alem das minhas expectativas, mas eu acho que o mais rico mesmo foi
observar o processo deles, até onde eles podem chegar, basta ter a oportunidade,
porque, de repente, a gente ndo imagina que isso é possivel e ndo oferece essa
oportunidade. Se a gente oferecer, olha o qudo longe que vai. Entdo eu me senti assim
também, por que isso nunca foi feito? Por que isso nunca foi pensado? Porque a gente

IRelato do estudante-viajante 0410 encaminhado posteriormente ao ultimo encontro realizado em 13 de margo
de 2018, uma vez que nao pode participar do encontro.
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acha que nédo dd tempo, porque é o ultimo ano. E sé tentar. Pode ser que ndo dé, mas
olha como foi brilhante.

Estudante-viajante 0410: Em outras praticas éramos separados em grupos ¢ temas
diferentes. E, com a prdtica de produzir um livro, juntou a sala inteira para desenvolver.
Foi super bacana.

Quando propusemos a elaboragdo do livro ITO — Vocé me conhece?, perspectivamos
enfatizar o dialogo entre as disciplinas de Biogeografia, Educagdo Ambiental e Geologia e
Paleontologia de modo que as fronteiras fossem minimizadas para que a complexidade do
objeto de estudo se destacasse, ou seja, a tematica acerca do Aedes aegypti. Contudo, nossa
ideacdo recaiu, principalmente, em esbater as fronteiras entre discursos, entre formadores e
licenciandos na tentativa de criar um campo de trocas de experiéncias e vivéncias.

Acerca dos nossos encontros de discussao para a elaboragdo do Livro e para reflexdes
sobre a PPCC, a fala do estudante-viajante 0415, no ultimo encontro, evidencia que, a partir
daquele ultimo encontro, passaria a ter outra visao dos conhecimentos das diferentes areas em
sua atividade docente, compreendendo que nossa formagao fragmentaria e disciplinar dificulta
a olhar para a integralidade do conhecimento.

Estudante-viajante 0415: [...] saindo daqui eu ja tenho a consciéncia que é tudo, tem um
todo ai que ¢ fragmentado, porque a gente é muito focado na formagdo e o olhar pras
disciplinas, separar matematica, portugués. Nao é, é um todo. Entdo esse encontro foi
legal, do meu ponto de vista, pra sacar que ¢ um todo e que a gente tem mania de
trabalhar s6 com um pedacinho, né?De cada conteudo ou tema.

Esses relatos nos remetem a refletir sobre a relevancia de estimular praticas dialogicas,
no contexto da PPCC, entre formadores e entre formadores e licenciados, uma vez que,
segundo Fazenda (2011), a reciprocidade visa a um enriquecimento mutuo, possibilitando
novas formas de enxergar e lidar com o conhecimento que podem contribuir para o despertar

da denominada “atitude interdisciplinar”.

5.4.2 Conhecimentos constituidos, recontextualizados e/ou mobilizados para o ensino de
Ciéncias e Biologia

O PPC de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM (IFTM, 2013a, p.17)
propunha “a estruturagdo de um curso que vise, além da transmissdo de informacdes e
conhecimentos consolidados, também a formacao de profissionais com algumas competéncias
essenciais [...]”. O documento trazia, como justificativa para a estruturacao do curriculo, que o
mesmo estava em consonancia com as determinacdes legais com relacdo ao desenvolvimento

de competéncias e habilidades como objeto da educacdo escolar em que “a Instituicdo de
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Ensino Superior ndo se constitui unicamente em um local de formagdo de mao-de-obra
qualificada para o mercado de trabalho, nem seus cursos podem se orientar apenas por um
saber técnico e instrumental.” (IFTM, 2013a, p.17). Essa proposi¢do vai ao encontro das
determinagdes do DPO (BRASIL, 2001a; 2001b; 2002a; 2005a) que destacam a aquisi¢ao de
competéncia na orientacdo dos cursos de formagdo de professores.

Conforme mencionado anteriormente, o conceito de competéncias presente nos
discursos oficiais tem deflagrado varios questionamentos, principalmente no que concerne a
formagdo de professores. Dias e Lopes (2003) questionam esse modelo de curriculo que se
baseia nas experiéncias académicas, desenvolvido especialmente nas universidades. Segundo
as autoras: “a recontextualizacdo do curriculo da formacdo de professores baseada nas
competéncias modifica o foco da aprendizagem escolar, na qual os contetdos e as disciplinas
passam a ter valor apenas como meios para constitui¢do de competéncias” (DIAS; LOPES,
2003, p. 1172).

De acordo com Dias (2002, p.152), o curriculo por competéncia ¢ “limitador da
formagdo de professores”, uma vez que ha uma €nfase nos processos de instrumentalizagao.
Nessa perspectiva, Esteves (2007, p.105-106) defende que haja uma andlise critica acerca de
quais concepgdes de competéncia devem ser adotadas na formagdo de nivel superior, uma vez
que estas estdo articuladas, cada vez mais, ao campo econOmico e as exigéncias da nova
ordem capitalista caracteristica da globalizagao.

Machado (2006, p.03, grifo do autor) defende que “a competéncia estd sempre
associada a capacidade de mobilizacdo dos recursos de que se dispde para realizar aquilo que

se deseja”. Todavia, ressalta que:

Nao se trata aqui de uma defesa ardorosa das aplicacdes praticas, nem
sempre boas conselheiras na configuragdo das competéncias, mas sim do
reconhecimento enfatico de que qualquer agdo a ser realizada pressupoe
algum nivel de conhecimento tedrico (theoria, em grego, quer dizer visdo),
sem o que nao se pode lograr um fazer propriamente humano, manifestacao
de uma vontade livre e consciente. (MACHADO, 2006, p.03, grifos do

autor).

Com relagdo a aquisi¢do de competéncias definidas para a formagao de professores de

Ciéncias e Biologia no IFTM, o PPC dispunha:

J Autonomia e competéncia para compreender e analisar criticamente o
saber acumulado;
J Competéncia em produzir conhecimentos originais e pensar suas

multiplas formas de difusdo;
o Percepgdo diferenciada das questdes ambientais e suas multiplas
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implicagdes na sociedade, buscando dessa forma um crescimento sustentado,
ampliado e promissor (IFTM, 2013a, p. 17-18).

Acerca do perfil do egresso, esse documento ainda definia a formagdo de um

profissional que fosse capaz de:

a) Possuir uma visdo generalista, com constante atualizacdo e capacidade de
analisar a realidade educacional das particularidades regionais sem, no
entanto, perder de vista a questao global.

b) Ser critico e responsavel no que diz respeito ao posicionamento politico,
social e ético relacionados a educacao.

c) Entender o papel das ciéncias da natureza na sociedade a partir de uma
analise soOcio-historica e de uma formacdo tedrico-pratica e profissional
integrada e contextualizada.

d) Empreender na area cientifica e tecnoldgica, utilizando para tal os
instrumentos adequados a pratica docente, & pesquisa ¢ a realidade
sociocultural.

e) Compreender a realidade de forma criativa e autbnoma para dar suporte as
transformacdes cotidianas no processo ensino-aprendizagem, refletindo
sobre a propria pratica de forma a aprimora-la avaliando seus resultados e
sistematizando conclusdes a respeito.

f) Ser cidaddo no sentido amplo, com visdo ética e humanista, tendo a
capacidade de vincular os anseios e problemas sociais a sua atuacdo
profissional, comprometendo-se com a melhoria da realidade social e
educacional.

g) Ser promotor da discussdo de conceitos, principios e teorias, ampliando a
capacidade de articulagdo nas formas de apresentacio do saber,
desenvolvendo gradualmente a multi e interdisciplinaridade dos contetdos.
h) Ser consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade
em prol da conservagdo e manejo da biodiversidade, saude, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospeccdo, biosseguranga, gestdo ambiental, tanto nos
aspectos técnico-cientificos, quanto na formulagdo de politicas publicas, e de
se tornar agente transformador da realidade, na busca de melhoria da
qualidade de vida (IFTM, 2013a, p. 20-21).

Depreende-se das competéncias a serem desenvolvidas e dos objetivos elencados para
o perfil do egresso que o curso propunha a formacdo de um docente autdnomo, critico,
reflexivo, ético, produtor e difusor de conhecimentos e capaz de operar na sociedade com
visdo e postura diferenciadas acerca das questdes ambientais, politicas, educacionais e
culturais.

Com relagdo a PPCC, conforme mencionado anteriormente, o PPC dispunha que: “Os
conteudos deverdo ser tratados como meio € suporte para a constituicdo de competéncias e
habilidades” (IFTM, 2013a, p.34). Tal proposi¢do vai ao encontro do disposto no DPO
(BRASIL, 2002a, p.2). Nesse sentido, no que se refere a PCC, segundo Vizzotto (2014, p.15),
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9295

“se o conteudo ¢ meio e o fim ¢ a competéncia, distancia-se do conceito de praxis’~”. A autora

explica que:
A PCC ¢ parte constituinte do Trabalho Didatico e sua “apari¢do” nos
documentos oficiais, com carga horaria consideravel, destaca-se num
momento histérico em que o modelo de competéncias no meio educacional é
largamente difundido. Este, por sua vez, tem como base o conceito de pratica
como fundamento da acdo do professor, ou seja, a acdo para resolver
situagdes-problemas exige o desenvolvimento de determinadas habilidades e
competéncias. Neste ciclo, formado por PPC, relagdo teoria/pratica e
competéncia, um sustenta o outro na medida em que a pratica afirma-se a

teoria e deste modo, se justifica e sobrepdoe na PCC. (VIZZOTTO, 2014,
p-14, grifo da autora). (VIZZOTTO, 2014, p.14).

Para a efetivagdo da PPCC ¢ necessaria a promocao de situagdes em que 0s
conhecimentos sejam constantemente constituidos e/ou mobilizados. Contudo, nos afinamos

com Vizzotto (2014, p.14, grifos nossos) que defende:

[...] o que se deseja na realizagdo do trabalho didatico é uma agdo
intencional, mediada pela teoria e, para tanto, o conhecimento ndo é apenas
o meio para alcangar o desejado. O saber sendo um objeto a ser desejado
pela escola ¢ fim, e desta maneira, contribui para romper outros
entendimentos ainda presentes na sociedade, especialmente aquele de que a
escola prepara o aluno para enfrentar a competitividade do mundo externo.

Com relagdo a PPCC do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM,
mediante nossas andlises dos planos de ensino das unidades curriculares, verificamos que a
estruturacdo nas 19 unidades curriculares, com carga horaria para essa dimensdo formativa,
proporcionava a constituicdo do conhecimento do conteudo especifico. Conquanto a
disciplina de Pratica Pedagogica VII e de Pratica Pedagodgica VIII elencasse atividades
voltadas ao Ensino de Ciéncias e Biologia (quadro 10, Anexo A, p. 220-221), a configuragao
da Pratica Pedagdgica, ao longo dos oito semestres do curso, proporcionava, aos licenciandos,
a constitui¢do do conhecimento pedagodgico geral, ou seja, para as situagdes de ensino e
aprendizagem mais gerais.

Havia também, nos planos de ensino de Pratica Pedagdgica, previsao de observagdes

de campo no ambiente escolar, contribuindo para a constituicdo do conhecimento do contexto.

92“Trata-se de um termo implicado no fazer humano. Nio qualquer fazer, mas aquele orientado por valores,
subentendendo uma concepgdo ética. Diz respeito, também, a conhecimentos filos6ficos e cientificos
mobilizados ao nivel da pratica concreta. Praxis compreende principios e regras posturais e de conduta pessoal e
social, entrelacando teoria e pratica, visdo e acdo. [...] contrariamente ao que fazem certas concepgdes tedricas, a
praxis ndo promove a dicotomia entre consciéncia e matéria, teoria e pratica, sujeito e objeto, mas os posiciona
em contextos relacionais, interativos, interdependentes.” (CORREIA; CARVALHO, 2012, p.76).
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Todavia, acerca da constituicdo desse conhecimento, no que concerne as atividades
programadas na Pratica Pedagdgica, a sequéncia de didlogos dos estudantes-viajantes
evidencia um siléncio. As falas sdo relativas a area especifica e sobre os materiais didaticos
elaborados para cada unidade curricular e, no que se refere a constituicdo e/ou mobilizacao do

conhecimento do contexto, apresentam convergéncias e divergéncias.

Estudante-viajante 0415: Ai, mas sempre houve a questdo de ser so daquela disciplina
e as vezes aquele modelo a gente ndo conseguiu utilizar la no ensino basico. Dependendo
da disciplina ndo dava pra usar ld no ensino bdasico.

Estudante-viajante 0402: E que a gente fazia o nivel do conteido ali pra gente.

Estudante-viajante 0415: Pro ensino superior. Era muito técnico. Porque também ndo
tinha vivéncia de sala de aula, entdo a gente ndo sabia o que dava certo.

Estudante-viajante 0402: Sem saber se a aplicacdo daria certo. E o que a gente via em
sala de aula ¢ ai a gente tinha que dar uma adaptada e ai que comegou a proposta de
fazer para o ensino médio e a gente aplicar na sala de aula com os alunos do PIBID.

Estudante-viajante 0411: Pro ensino médio e pro ensino fundamental.

Estudante-viajante 0419: Entdo, eu acho que a pratica ainda é uma forma mais facil do
aluno assimilar aquele contetido dado. Nas minhas trés etapas finais do estagio eu fiz
mais aulas praticas com eles. Até o meu supervisor esta aqui e pode falar, né supervisor?
A gente fez aulas praticas porque eu acho que o aluno é participativo, ele participa mais
da aula, ele assimila mais, entdo eu acho que o PPCC, ele vem so agregar, tanto para o
professor como para o aluno.

Estudante-viajante 0411: Tanto ¢ que quando o pessoal da CAPES foi 14 avaliar, que
fizeram uma reunido s6 com os alunos, eles perguntaram pra gente, se a gente se sentia
confiavel dentro de uma sala de aula somente sem o PIBID, somente com o PPCC. E
uma grande maioria respondeu que sim. E realmente da sim. A gente consegue contornar
uma sala de aula sem ter o PIBID, O PPCC auxilia bastante, a produgdo de material
escrita, planejamento, plano de aula, jogo, video.

Estudante-viajante 0415: Vou falar a verdade. PIBID e estdagio,ser professor é diferente
viu, tem muita diferenga. Ali vocé esta tendo um primeiro contato. Agora ser professor ¢
diferente.

Estudante-viajante 0401: PIBID, estagio e atuar diretamente como professor concordo
com a fala [do 0415], sdo muito diferentes, ao tomar frente de uma sala de aula.

No processo de recontextualizagdo dos contetidos das 19 unidades curriculares com
carga hordria de PPCC, quando os estudantes-viajantes atuavam no PIBID e no estdgio
curricular supervisionado, verifica-se nas falas que adaptavam os materiais didaticos para os
diferentes niveis da educacgdo bésica. Embora as experiéncias com a PPCC e as atuagdes dos
licenciandos no PIBID e no estagio curricular supervisionado foram consideradas relevantes

para a constituicdo do conhecimento do contexto, depreende-se, das ultimas proposi¢des dos


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

146

estudantes-viajantes 0415 e 0401, que esse conhecimento sé ¢ realmente adquirido ou s6 faz
sentido quando o licenciando se torna professor. Ratifica-se que as experiéncias da graduagao,
com relagdo a PPCC, eram ensaios a entrada no contexto escolar.

Conquanto a concepgao aplicacionista da teoria e ativista da pratica seja depreendida
dos didlogos acima, e dos excertos, a seguir, dos estudantes-viajantes 0416 e 0411, no tltimo
encontro, ainda ¢ possivel inferir, destes ultimos, a constituigdo e/ou mobilizagdo do
conhecimento pedagdgico do conteudo (PCK). Acerca das experiéncias pregressas dos alunos
e das multiplas inteligéncias, citadas nas proposigdes, a seguir, estas vao ao encontro do que
Shulman (1986, 1987) define sobre PCK, que significa ensinar um conteido mediante
estratégias e técnicas necessarias para tal ensino, incorporando também as preconcepgdes que

os estudantes trazem para as situagdes de aprendizagem.

Estudante-viajante 0416: [...]. Hoje a gente tem a questdo da pratica pedagdgica nesse
sentido: vamos tornar prdtica uma teoria para ficar suave e de facil absor¢do. |...]. Quem
que ndo gosta de um jogo? [...]. E a gente tem também que comecar a perceber no nosso
educando como que ele vé o mundo. Como que ele percebe, as experiéncias pregressas.
[...] 4 experiéncia pregressa do aluno conta muito na sala de aula. Porque que aquele
aluno esta tendo aquela reagcdo? Porque a experiéncia pregressa dele é essa. Entdo
existe essa questdo social costurada com a educagdo, que nos professores temos que
ficar muito atentos, né¢? Com esse mundo do autismo, dificuldades educacionais
especificas. A gente tem que ficar de olho, porque, ndés também, enquanto professores,
temos as nossas dificuldades educacionais especificas. Entao a gente tem que ver: se eu
tive dificuldade enquanto graduanda, meu estudante também vai ter dificuldades
enquanto estudante. [...].

Estudante-viajante 0411: Acho que auxilia na questdo também porque o PPCC nao ¢ so
a gente ir 14, produzir e fazer a estrutura atdmica, e tal, criar o jogo, criar o Livro, ndo € so
isso. Na maioria dos nossos PPCCs a gente tinha que criar aquilo e depois apresentar pra
sala em um formato de aula. Nao sei se vocés lembram disso. 4 gente tinha que
apresentar aquilo no formato de aula, entdo ndo era so o material que era avaliado, era
avaliado a gente tambéem. A gente tem que saber o que que a gente estd fazendo, igual [o
0416 falou], também a gente tem que pensar nos nossos alunos, na questdo das
inteligéncias multiplas. Ndo vou ficar s6 com a questdo de matéria no quadro, vou levar
uma coisa diferente dentro sala de aula, trazer os alunos pra mais proximo da gente.
Acho que auxilia bastante sim.

A fala do estudante-viajante 0411 ¢ ratificada pelas atividades elencadas pelos
docentes nos relatorios de propostas e resultados concernentes a PPCC, uma vez que os

formadores focalizavam os seguintes critérios de avaliagdo, conforme os excertos das

disciplinas de Biofisica e Sistematica Vegetal.

Serdo distribuidos 15 pontos na pratica pedagdgica levando em conta os seguintes
critérios:

v' Participag¢do do aluno na pesquisa e busca de imagens;

v Comprometimento com o sucesso do trabalho demonstrado pela busca da solugdo dos
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problemas surgidos durante a construc¢do -particularmente ao trazer o problema para a
sala de aula e discutindo com os colegas e professores as possiveis solucdes;

v Preocupag¢do com a qualidade do trabalho no que diz respeito a proximidade do
modelo com a estrutura verdadeira;

v’ Clareza durante a apresentagdo. (Trecho do Relatério de Proposta da Disciplina de
Biofisica acerca da PPCC — construgao de modelos didaticos).

A atividade teve valor de 15,0 pontos do semestre letivo, atribuidos pela docente, sendo
5,0 pontos atribuidos ao projeto inicial e 10,0 pontos atribuidos ao produto final e a
apresentacdo do jogo. Os critérios avaliados no projeto inicial foram os seguintes:
organizagdo, informagdes coletadas e escrita do projeto. Os 10 pontos restantes foram
atribuidos ao trabalho final, e entdo foram avaliados critérios, tais como: organizacao,
criatividade, comprometimento, respeito aos prazos, envolvimento com o grupo,
qualidade das tarefas realizadas e qualidade da simulacdo de uma aula ao Ensino Médio
utilizando o jogo. (Trecho do Relatério de Resultados da Disciplina de Sistematica
Vegetal acerca da PPCC — elaboragao de jogos).

Embora haja nas proposicdes do estudante-viajante 0416 uma preocupacdo acerca das
experiéncias pregressas dos alunos, o trecho em destaque — “vamos tornar pratica uma teoria
para ficar suave e de facil absor¢do”— apresenta uma visdo reducionista de pratica e de
teoria, conferindo um sentido de pratica como algo concreto. A “concretizacdo” da teoria,
mediante uma atividade pratica, torna a teoria suave e de facil “absor¢do”, segundo o
estudante-viajante. Compreendemos que a “absor¢do” de conteido estd relacionada a
memorizacdo, a deposicdo de informacdes em que o professor € o sujeito depositario e o
aluno, o sujeito passivo, o que apenas recebe informacdes. O processo de aprendizagem de
um contetido relaciona-se, intimamente, ao desenvolvimento cognitivo e a bagagem histérica
do aluno sobre determinado assunto. Nessa perspectiva, absorver ¢ muito diferente de
compreender, de aprender. O processo de ensino e aprendizagem deve ser voltado ao estimulo
da pesquisa, da reflexdo critica, do raciocinio l6gico e da autonomia. Enfim, o professor deve
possibilitar, ao estudante, a aquisicao das regras de reconhecimento e de realiza¢do, uma vez
que, segundo Bernstein, as primeiras permitem ao estudante identificar quais significados sao
relevantes e, as segundas, permitem compreender como utilizar esses significados na
producao do texto legitimo (SANTOS, 2003, p.30).

Ainda, no ultimo encontro, quando rememoravamos os itinerarios da viagem-pesquisa,
mencionei os videos apresentados no 3.° encontro (quadro 09, Apéndice E, p. 204-206). Estes
traziam discussdes em torno da concepc¢do de Educacdo voltada ao desempenho do estudante,
do "qué", "como" e “por que” ensinar determinados contetdos e do “despertar o encanto” no
ensino e aprendizagem. As proposi¢des do professor-tripulante B evidenciam o quado

complexo se caracteriza a formagao docente e os desafios da profissdo.


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

148

Professor-tripulante B: [...]. Na verdade, isso s6 mostra a complexidade da formagdo do
professor, mesmo entre os diversos discursos de educadores, vocé vé€ conflitos, entdo
entre o que vocé, algumas coisas que vocé colocou dos videos que vocé falou agora, ja
tem um conflito. Olha, quando vocé vai ensinar, vocé precisa ensinar o porqué, vocé
precisa saber o porqué, pra qué que serve e logo, posteriormente, falando que o encanto
da aprendizagem é que é o importante. Entdo eu acho essas duas posi¢oes conflitantes.
As vezes, vocé pode se encantar por algo que ndo tem uma utilidade direta. Entdo, eu,
por exemplo, eu acho fascinante saber que as formigas elas.... Eu tinha que falar das
formigas. As formigas elas t€ém um sistema de determinacdo sexual chamado de
haplodiploidia masculina, eu acho isso fascinante. E esse tipo de coisa me levou a estudar
biologia ¢ a ser professor de biologia hoje. Agora se vocé for falar, ah, qual ¢ a utilidade
de vocé ensinar como € que as formigas se tornam macho e fémea? Nao sei. Eu preciso
parar pra pensar. Mas eu acho que o fato da descoberta do encanto pela descoberta, isso
¢ uma das caracteristicas humanas. Bom, e mais: algumas pessoas se encantam com as
formigas e outras pessoas se encantam com as reagdes quimicas, outros se encantam com
o conhecimento das forcas que estdo relacionadas com uma bola que pinga, entdo, é
dificil também para o professor encantar todos os alunos, vocé consegue com a mesma
estratégia encantar uma pessoa e a outra se desinteressa, entdo, eu acho que isso so
mostra a complexidade da formagdo do professor. Eu acho que a chave, uma das chaves
pra gente melhorar a educacdo no Brasil, ¢ valorizar a educagdo, independentemente de
vocé estar encantado com uma coisa. [...| A4 gente tem sempre que aprimorar a forma de
ensinar, mas o aluno também tem que saber que ‘o que’, ele ta la porque é importante.
Mesmo que ele ndo veja imediatamente uma utilidade em uma coisa, mesmo que ele ndo
se encante por tudo que é ensinado, o que ele ta aprendendo é importante e algum dia vai
ser util pra vida dele.

Embora ndo estando presente no 3.° encontro, quando apresentei os videos para
fomentar discussdes, o professor-tripulante B problematiza a questdo do encantamento.
Todavia, depreende-se, de sua fala, que o encantamento a que se refere esta relacionado ao
conteudo, destacando que, as vezes, o estudante pode se desencantar por algo que nao lhe
apresente utilidade. Porém, o encantamento pode ndo estar atrelado ao contetdo e, sim, a
aptidao, ao provocar a reflexdo, uma vez que, nos processos de recontextualizagdo dos
conhecimentos, esses podem ser relocados, ressignificados e hibridizados a outros discursos.

Com relagdo a esse desafio de ensinar o que ¢ relevante e o que € significante, Morais
(2004) ressalta que, para ser significativa e ndo somente relevante, a pedagogia requer a
reunido de relevancia e significancia, “mas tal s6 € possivel se o discurso regulador que a gera
for tornado explicito” (p.11). Nesse sentido, segundo Lopes e Macedo (2011), ndo ¢ suficiente
conhecer o discurso instrucional para sua transmissdo na escola, uma vez que “o discurso
pedagogico e sua dimensdo regulativa precisam ser compreendidos, caso se busque entender
as finalidades sociais da comunicagdo pedagbgica.” (p. 106).

Ainda, continuando seu relato, o professor-tripulante B discorreu sobre as criticas a
educagdo, veiculadas na midia, sendo possivel depreender de sua fala que essas criticas devem

ser suscitadas por profissionais da educa¢do, do meio académico.
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Professor -tripulante B:[...]. Eu tenho visto esse tipo de pensamento sendo perdido aqui
no Brasil ano ap6s ano. Entdo as pessoas falam: ah, mas a escola, principalmente alguns
educadores acabam desvalorizando a escola com as criticas que eles fazem na midia [...].
Entdo eu acho que é preciso ter muita cautela com as criticas. Essas criticas elas
precisam estar presentes, mas dentro do meio académico pra que haja a melhora, com as
pessoas que tém condi¢coes de melhorar a educagdo.

Nessa perspectiva, ¢ necessario que os professores compreendam que as melhorias e
inovagdes que podem ser realizadas no campo educacional ndo devem ficar restritas apenas
nos grandes centros de pesquisas e universidades, uma vez que, independente do nivel
educacional em que atuam, também podem promové-las. Nesse aspecto, segundo Morais
(2004, p.9): “Os professores ndo sdo necessariamente apenas reprodutores do curriculo, eles
podem ser também construtores do curriculo os professores ndo sdo, essencialmente, apenas
reprodutores do curriculo, uma vez que também podem construi-lo”. Nao obstante, a autora
salienta que: “se pretenderem introduzir inovagdes, tém que reconhecer o contexto e as
possiveis influéncias que tém que ser tomadas em conta na sua actividade, reflectindo
criticamente nos multiplos caminhos que lhes estao abertos” (MORALIS, 2004, p.9).

Com relagdo ao “qué” e “como” ensinar, evidenciamos, ao longo da viagem-pesquisa,
o que Bernstein (1996) explica acerca da intervengdo da ideologia nos processos de
recontextualizacdo dos discursos. Na sequéncia de didlogos, no 2.° encontro, quando
realizdvamos a leitura das primeiras escritas do livro ITO — Vocé me conhece? ¢ possivel
verificar esse processo de recontextualizagdo.

Estudante-viajante 0413: “Af ela fala: um botanico sueco chamado Carl Linnaeus ficou
famoso no século XVIII ao criar um sistema de nomenclatura binominal para espécies
animais e vegetais. Uma tal de classificacdo taxionomica. De acordo com esse cientista,

somos denominados...” ai vem a classifica¢do. S6 que eu achei que a classificagcdo ficou
muito extensa.

Estudante-viajante 0411: Entdo, nessa classificacdo eu coloquei uns asteriscos aqui na
frente. Eu acho que como vai ser questdo de ensino médio eles veem mais reino, filo,
classe.

Estudante-viajante 0408: Mais ou menos assim. Eu acho que ndo. Ndo vai ser so ensino
médio, outras pessoas tambem.

Estudante-viajante 0411: Mas mesmo assim eu acho que fica muito complexo. Pra gente
nao, mas as vezes pra que nao tem tanto conhecimento do que € isso.

Estudante-viajante 0415: Ao meu ver, pro publico ler, ¢ o reino, filo, classe, ordem,

género e espécie. No ensino médio, é isso que a gente vai falar. Ai eu acho que fica mais
facil deles reconhecerem.

A figura 11, a seguir, ¢ a pagina 16 do Livro, em que ¢ possivel verificar a
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classificagdo Taxondmica simplificada do Aedes aegypti.

Figura 11 — Classificagdo Taxonomica do Aedes aegypti

- Nao, filho! Foi um botanico sueco, chamado Carl Linnaeus,
que ficou famoso no século XVIIl o criar um sistema de
nomenclatura para especies animais e vegetais. Uma tal
classificagdo taxondmica.

A classificacdo taxondmica do Aedes:
Relno: Animalla

Fllo: Arthropoda

Classe: Insecta (Hexapoda)

Ordem: Diptera

Familla: Cullcidae

Género: Aedes

Espécle: Aedes aeqyptl

Subespédes: Aedes aegyptl aegypt!
Aedes aegyptl queensindensis
Aedes aegypt! formosus

Espécle: Aegies albopictus

Fonte: Silva e Guido (2017). Pagina 16 do livro ITO — Vocé me conhece?

Ainda, a respeito dos excertos advindos dos encontros para a elaboragdo do livro ITO

— Vocé me conhece?, nos momentos da leitura conjunta, destacamos:

Estudante-viajante 0408: “Ele tem habito de viver em florestas, ja n6s da espécie Aedes
aegypti somos mosquitos domésticos e vivemos perto de casa e perto dos homens. Temos
habitos diurnos e as fémeas usam o sangue humano porque elas precisam de mais energia
para produzirem ovos. No amanhecer e ao final da tarde, elas saem a procura de alimento.
Ao chegar em casa, o Aedes contou tudo para sua mae sobre o dia de tantas descobertas”.

Professor-tripulante B: Eu modificaria essa energia. Eu nio sei qual o termo que
poderia ser usado pro conteudo da histéria, porque na verdade, é claro que o sangue
fornece energia, mas o principal é a proteina. Mas eu ndo sei se ficaria legal na historia.
O termo tecnicamente € esse, ndo sei se fica legal na historia.

Estudante-viajante 0413: Ah, eu acho que pode ser proteina. Todo mundo sabe o que é
proteina.

Ao definirem quais categorias da classificacdo taxondmica do Aedes aegypti deveriam

ser elencadas no Livro e considerarem que “proteina” ¢ uma terminologia que “todos”
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conhecem o significado, depreende-se que, no processo de recontextualizacdo, “os diferentes
textos sdo simplificados, resumidos e reelaborados. Partes sdo aproveitadas, outras sdo
desconsideradas, releituras sao feitas e ideias inicialmente propostas sdo inseridas em
contextos outros, que permitem sua ressignificacao”, conforme apreendemos de Lopes e
Macedo (2011, p.104).

A figura 12, a seguir, ¢ a pagina 25 do Livro, na qual ¢ possivel verificar os didlogos
dos personagens da historia referentes as espécies de Aedes aegypti, habitos e morfologia de

machos e fémeas, bem como a auséncia de definicdo do termo ‘proteina’.

Figura 12 — Didlogos da historia do livro /7O — Vocé me conhece? acerca das subespécies de
Aedes aegypti, habitos e caracteristicas morfologicas de machos e fémeas

- E nds, das subespécies Aedes aegypti gueensiandensis e Aedes
asgypt! aegypli, somos mosquitos domésticos, vivemos dentro

de casas @ perto do homermn. Ah... ndo posso me esguecer de falar
que ha varios estudos que mostram que, com relacao as Américas,
alnda ndo hid comprovagbes que indiquem nossas subespécies em
separado. Por isso, fazem referéncla apenas & espécie Aedes aegypl

- Emtendo, QUEENS. Entdo, continua falando dos hdbitos da espécie
Aedes aegypti. - solicita a professora.

CQUEENS continua:

= Temos habitos diurnos e as férmeas sugam sangue humano,
porgue elas precisam de mais proteina para produzirem ovos.
Saem, principalmente, ao amanhecer e entardecer & procura de
alimento. A fémea & maior que o macho e apresenta tanto a boca
guanto as antenas diferentes.

Fonte: Silva e Guido (2017). Pagina 25 do livro /7O — Vocé me conhece?

Semelhante processo de recontextualizagdo foi evidenciado no 6.° encontro quando
definiamos os ultimos detalhes da elaboragdo do Livro. Ao discutirmos acerca do titulo,

diferentes ideacdes foram sugeridas. O estudante-viajante 0419 iniciou: “Narrativa da vida de
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ITO”. Imediatamente o estudante-viajante 0405 discordou: “Nao, narrativa ndo rola”. Na
sequéncia, o estudante-viajante 0419 novamente: “E a Biogeografia de Ito?”. Seguidamente, o
estudante-viajante 0405: “Nao, aluno nao 1€ isso ndo. Ah, imagina dando aula de narrativa e
Biogeografia.”. Ao final, todos concordaram que o Livro deveria ter um titulo atrativo
visando atingir criangas e adolescentes.

Depreende-se desses didlogos que os conhecimentos dos estudantes-viajantes trazem
influéncias dos programas curriculares, das proprias experiéncias pregressas do ensino basico,
de suas preconcepcdes, colaborando para a constituicao de suas identidades frequentemente
permeadas por condicionantes académicos e ndo académicos. Nessa perspectiva, segundo
Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.30, grifos dos autores), os professores possuem “[...] ideias,

9999

comportamentos e atitudes docentes de “sendo comum™”. Essa docéncia de “senso comum”,
segundo os autores, torna-se um verdadeiro obstdculo para um ensino inovador, uma vez que
se trata de concepgdes espontaneas aceitas sem uma reflexao critica. Dessa forma, defendem a
importancia de “favorecer um trabalho de mudan¢a diddtica que conduza os professores (em
formagdo ou em atividade), a partir de suas proprias concepgdes, a ampliarem seus recursos €
modificarem suas perspectivas” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p.30-31, grifos dos
autores).

Nesse processo de recontextualizagdo do discurso pedagdgico, pode-se incorrer
também na diminui¢do do nivel de exigéncia conceitual. Morais e Neves (2012) discutem o
significado socioldgico da exigéncia conceitual no ensino das ciéncias, recorrendo a
teorizagdo de Bernstein (1999) sobre discursos verticais e estruturas de conhecimento.
Segundo as autoras, para que os alunos compreendam o conhecimento cientifico de forma
significativa, sdo necessarios elevados niveis de complexidade e abstragdo relativos a
estrutura hierdrquica daquele conhecimento e, dessa forma, “[...] a exigéncia conceptual da
educagdo cientifica deve ser elevada e deve ser elevada para fodos os alunos” (MORAIS;
NEVES, 2012, p. 70, grifo das autoras). Ainda, de acordo com as autoras, estudos
desenvolvidos por pesquisadores do grupo ESSA sugerem, em geral, uma diminui¢ao do nivel
de exigéncia conceitual no processo de recontextualizagdo das orientagdes gerais para as
orientagdes especificas do curriculo e dessas para os livros escolares e praticas pedagogicas

dos professores. A exigéncia conceitual ¢ assim definida por Morais e Neves (2012, p.68):

[...] como o nivel de complexidade em educagdo cientifica traduzido pela
complexidade do conhecimento cientifico e pela forca da fronteira das
relagdes intradisciplinares entre conhecimentos distintos de uma dada
disciplina cientifica e também pela complexidade das capacidades
cognitivas.
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Sobre a diminuicao e a elevacao do nivel de exigéncia conceitual, as autoras explicam

suas implica¢des no processo de ensino e aprendizagem:

baixar o nivel de exigéncia conceptual significa restringir os alunos ao
conhecimento nominal e factual e, como tal, dar-lhes uma visdao limitada do
conhecimento cientifico enquanto discurso com uma estrutura hierarquica.
Pelo contrario, elevar o nivel de exigéncia conceptual significa permitir o
acesso dos alunos ao conhecimento conceptual e, como tal, dar-lhes uma
ampla visdo do que é o conhecimento cientifico (MORAIS; NEVES,
2012, p.83).

Nesse sentido, para aumentar o nivel de exigéncia conceitual, além da complexidade
do conhecimento cientifico e das capacidades cognitivas envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem, as relagdes intradisciplinares devem apresentar uma classificacdo fraca
(esbatimento das fronteiras) entre os varios conteidos de uma dada disciplina (MORALIS;
NEVES, 2012, p.68-69).

Gallian (2011) buscou compreender as transformagdes do DPO especialmente acerca
do nivel conceitual do conhecimento escolar de Ciéncias. A investigacdo foi conduzida em
uma escola da rede publica estadual, ao longo de 2006 e 2007, no municipio de Valinhos/SP e
teve, como fonte de pesquisa, os PCN de Ciéncias Naturais do Quarto Ciclo do Ensino
Fundamental, um livro didatico de Ciéncias e observagdo das aulas de Ciéncias de uma
professora, na 8.* série do Ensino Fundamental. Os resultados revelaram que hd um
empobrecimento do nivel de exigéncia conceitual ao longo do processo de recontextualizagao
do conhecimento cientifico, “por meio de perdas no que se refere a intradisciplinaridade, a
complexidade das competéncias cientificas e a complexidade dos conteudos cientificos
mobilizados no processo de ensino/aprendizagem” (GALLIAN, 2011, p.764).

Quando os formadores do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM
selecionavam as tematicas a serem trabalhadas dentro de cada unidade curricular com carga
horaria de PPCC focalizavam determinados contetidos em detrimento de outros, contribuindo
para que as relacdes intradisciplinares apresentassem uma classificagdo forte (poucas relagoes
entre os conteudos de uma disciplina). Dessa forma, essa conformacdo contribui para que, no
contexto das praticas pedagogicas dos futuros docentes, haja uma diminui¢do do nivel de
exigéncia conceitual.

Ainda, com relacao a recontextualizacdo dos conhecimentos, durante a observagao
participante nas aulas das disciplinas do 8.° periodo do curso que tinham carga horéria de
PPCC, foi possivel depreender que os estudantes-viajantes traziam os conhecimentos

especificos da area das Ciéncias Biologicas para o conhecimento escolar, por meio da
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elaboracdo de praticas articuladas com situagdes socioculturais ambientadas no cotidiano.
Recontextualizavam tematicas situadas nas pesquisas cientificas € no campo académico para
objetos proximos ao conhecimento escolar. Processos estes que foram verificados nas
producdes dos estudantes-viajantes para as avaliacdes’> de Educagio Ambiental e nos
materiais didaticos por eles elaborados para exemplificar as Eras Geoldgicas, seus periodos e
principais eventos geologicos, paleontologicos e bioldgicos na disciplina de Geologia e
Paleontologia.

Para a primeira avaliagcdo de Educacdo Ambiental para o 8.° periodo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do FTM, o professor-tripulante orientou que a turma
diagnosticasse um problema no campus ¢ que elaborasse uma agdo utilizando principios da
Educacdo Ambiental Critica para minimiza-lo. Solicitou, ainda, que os problemas e as
possiveis solugdes fossem expostos em cartazes, para serem apresentados e discutidos, em
sala de aula, perante os demais colegas ¢ o professor-tripulante. Em seguida, cada grupo
deveria afixar os cartazes nos locais do campus onde ocorriam os problemas detectados.

O IFTM Campus Uberaba possui uma area de 472 hectares, com aproximadamente 20
mil metros quadrados de area construida. Sdo 53 blocos onde estdo construidos salas de aulas
com equipamentos audiovisuais e multimidia; laboratérios; auditoério; mini-auditorio;
refeitorio; biblioteca; cantina; ginasio de esportes; quadra poliesportiva; campo de futebol
society, além de um bloco administrativo (IFTM, 2019). Nesse cendrio, era importante
detectar situagdes que iriam ao encontro das questdes relacionadas @ Educagdo Ambiental
Critica.

A figura 13, a seguir, ¢ de um cartaz confeccionado pelos estudantes-viajantes 0402 e
0413 para a primeira avaliacdo de Educacdo Ambiental. Eles detectaram, por meio de uma
pesquisa prévia realizada na Reprografia do IFTM Campus Uberaba, informagdes acerca do
consumo de papel no setor. A dupla de estudantes-viajantes elaborou um cartaz utilizando de
questionamento e frases dispostas em uma sequéncia ldgica para expor a realidade, propondo
levar, aos usuarios dos servigos do local, uma reflexao quanto ao consumo indevido de papel.
Observe, na imagem, a area do IFTM que seria desmatada, em um ano, para a produgdo

média de papel utilizada na Reprografia no mesmo periodo.

%Segundo o professor-tripulante, com a proposta de elabora¢do do Livro “ITO — Vocé me conhece?”, ele optou
por ndo solicitar a execug¢do de uma atividade previamente programada em seu planejamento. O professor-
tripulante iria propor uma a¢do de Educagdo Ambiental para o campus: os licenciandos, em grupo, deveriam
fazer um diagndstico, levantando potencialidades e fragilidades do local e escolher um (a) tema/area para
desenvolver uma agado/intervengdo. Como essa atividade, que seria solicitada, era semelhante as atividades
avaliativas 1 e 2 aplicadas durante o semestre, optamos por inclui-las nos dados da viagem-pesquisa.
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Figura 13 — Cartaz afixado na reprografia do IFTM Campus Uberaba

Py —— . g e "
Menos papel, mais drvore; nio economize essa ideial
?

‘ % A quantas drvores isso equivale?

¥ a 40 drvores

Se esse papel fosse produzido com drvores do campus,
essa seria a drea desmatada em 1 ano:

i i Ve —

Para fabricar o papel de 40 drvores gasta-se 154.000
litros de dgua.

= O equivalente para abastecer
em média 1283 pessoas.

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Fonte: Arquivo pessoal, 2019. Elaborado pelos estudantes-viajantes 0402 e 0413 para a primeira avaliagdo de
Educagdo Ambiental.

Na disciplina de Geologia e Paleontologia, apdés trabalhar o artigo de Carneiro,
Mizusaki e Almeida (2005), 4 determinacdo da idade das rochas®, o professor-tripulante
solicitou, aos estudantes-viajantes, a elaboragdo de um material didatico como atividade de
PPCC sobre as Eras Geologicas: desde a origem da Terra até os dias atuais com o objetivo de
trabalharmos a tematica com o ensino médio. Os materiais didaticos deveriam ser
confeccionados atentando-se para a proporcionalidade do tempo geoldgico das eras e
periodos.

A figura 14, a seguir, ¢ de um banner confeccionado pelos estudantes-viajantes 0401,
0411 e 0418 que propuseram a conversao das eras e periodos geologicos por meio da
comparagao a idade de um homem de 36 anos. Cada época da fase de vida desse homem foi
comparada aos principais eventos ocorridos desde a formagao da Terra até os dias atuais. As
setas e os quadros, indicando os periodos geologicos, e a escala com as imagens utilizadas
para ilustrarem as fases da vida do homem contribuem para o entendimento comparativo

acerca dessas duas situagoes.

% CARNEIRO, C. D. R.; MIZUSAKIA, M. P., ALMEIDA F. F. M. de. A determinacdo da idade das rochas.
TerraeDidatica, 1(1):6-35. 2005.
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Figura 14 — Banner Comparativo: Eras Geologicas e fases da vida de uma pessoa de 36 anos

82"  ERAS GEOLOGICAS — “E se a Terra fiosse uma pessoa com 36 anos?”
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(4 anos, 2 meses e 25 dias) 8 Ancestrais dos peixes atuais.
SILURIANO
(16 anos, 3 meses e 27 dias) 10 (32 anos, 6 meses e 28 dias)
99 Primeiras plantos terrestres;

Primeis ira fauna de metazodrios. 42 %_ r

Campus
Uberaba

{Ano 0)
Idade minima da Crosta terrestre.

O @AY A H® D

13 DEVONIANO
ﬂ @3 (32 anos, 9 meses e 16 dias)
4 Primeiros insetos
Primeiros peixes verdadeiros;
16 Anfibios abundantes.
CAMBRIANO 47
(31 anos, 9 meses e 8 dias)
Primeiros organismos com ‘l]
19 TRIASICO
@@ (34 anos, 1 més e 18 dias)
= Os vertebrados continuam a
29 evoluir diferenciando-se em
CARBONIFERO 2 répteis e mamiferos.
e e e 23 JURASSICO
Primeiros Répteis. 24 (34 anos, 6 meses e 1 dia)
Dinossauros
25 Primeiros pdssaros;
PERMIANO ; Primeiras plantas com flores.
(33 anos, 8 meses e 18 dias) ' 9
Extingdo de Trilobitas e muitos CRETACEO
animais marinhos. {34 anos, 11 meses e 6 dias)
Extingéo dos dinossauros e
muitas espécies viventes.
33
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Bl K
Licenciatura em Ciéncias Biolégi iae ia - Nov. 2016. ’
-

“Escala: 1 =2 meses”

Fonte: Arquivo pessoal, 2019. Elaborado pelos estudantes-viajantes 0401, 0411 e 0418 como atividade de PPCC
da disciplina de Geologia e Paleontologia.

Esses processos de recontextualizagdo, que acontecem sempre que um texto se desloca
de um contexto a outro, acarretam transformagdes do texto, balizadas pelas influéncias das
distintas perspectivas dos atores de diferentes campos (LOPES; MACEDO, 2011). Nessa
perspectiva, os futuros professores procuravam articular os conceitos proprios das Ciéncias
Biologicas e suas relagdes com o cotidiano, uma vez que, durante as selecdes realizadas por
eles, buscavam conferir sentido ao que estavam ensinando. A historia do livro /7O — Vocé me
conhece?, na qual o grupo de estudantes-viajantes propds humanizar o mosquito Aedes
aegypti € narrd-la no contexto da escola e do lar (Fig. 15), evidencia que, ao introduzir
exemplos do cotidiano e explica-los com base no conhecimento escolar, proporciona acesso
aos dois contextos e, de acordo com Morais (2001, p.14), introduz “[...] implicitamente, [...]

0s principios que permitem distinguir esses mesmos contextos”.
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Figura 15 — Humanizacdo do mosquito dedes aegypti na historia do livro /7O — Vocé me
conhece?

Em uma bela manha de verao, um mosquito, chamado ITO, acorda
& toma seu café da manha: um suco de seiva. Depois, pega a
machila e vai para a escola.

g et 0 gt @ e

Fonte: Silva e Guido (2017). Pagina 08 do livro ITO — Vocé me conhece?

A fala do estudante-viajante 0416, no Gltimo encontro, acerca da elaboragdo da historia
do livro ITO — Vocé me conhece? evidencia, ainda, que havia uma compreensdo com relagdo a
transformagao que os conhecimentos cientificos sofrem para adentrarem no contexto escolar

em um determinado nivel, no caso do relato em questdo, o da educacao infantil.

Estudante-viajante 0416: Vamos pegar Biogeografia. Entdo, a crianga. Vamos pensar
que a gente trabalha isso na educagao basica, a crianga ela ndo tem ideia do que que é
Biogeografia, mas ela consegue identificar que o lIto, ele tem, ele passa, ele teve uma
historia, ele vem de algum lugar, tem o Mapa Mundi dentro do Livro, entdo ele consegue
ver na Geografia uma questdo biologica, que tem a espécie invasora, de onde que ela
veio, porque ela é invasora, entdo a crianga, ela consegue ter o desenvolvimento dela
nesse sentido, de o mosquito que é um assunto bem magante mesmo, so que de uma outra

forma. |[...].
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Consideramos que o livro /70O — Vocé me conhece? ¢ um material didatico polifonico
que pode ser utilizado desde a educagdo infantil até o ensino médio, uma vez que seu layout,
as linguagens e informacodes apresentadas abrangem todos os publicos.

A figura 16, a seguir, ¢ a pagina 28 do Livro, na qual ¢ possivel verificar duas formas
diferentes de apresentar a mesma informagdo. No didlogo entre o mosquito ITO e sua mae e
no Box de cor verde, em destaque, ha a mesma informacgdo acerca do ciclo de vida do
mosquito Aedes aegypti, contudo, a informagao contida no box apresenta um maior nivel de
exigéncia conceitual, com uma linguagem cientifica mais detalhada, com termos técnicos e

especificos.

Figura 16 — Diferentes linguagens utilizadas no livro /70 — Vocé me conhece?

Ao chegar a sua casa, ITO contou tudo 3 sua mae sobre o dia de
tantas descobertas. A mae o parabeniza e continua:

- Filho, tenho duas noticias. Uma boa e outra ruim. A noticia boa é
que sua tia vai ter bebés.

- Como assim?! Ela vai ter bebés? - assustado, pergunta [TO.

- Lembra que ela andou procurando lugares com dgua limpa e
parada, para fazer a postura de ovos? Entao... ela encontrou dgua
parada em vasos de plantas, pneus, tampas de garrafa, calhas e
caixas d’ agua sem tampa. Ela conseguiu esparramar cerca de 200
ovos, que darao origern a muitos priminhos.

- Mossa, que legal! Em quanto tempo vou poder encontré-los?

- Ah, meu filha! Em dois a trés dias seus primos saem dos ovos

e ficam na agua. Por cinco a sete dias, eles crescem na forma de
larvas. Em sequéncia, transformam-se em pupas e, depois de dois
atrés dias, em mosquitos como vocé e podem ir & escola, voando
Juntos.

o Aedes é um fnseto ou

as fases de ove, bnq.pu,m e aaulto. As fases de ovo até

vividas em ambiente aqudtice, diferentemente da fase Eise

nkndeckbchvﬂamamﬁgﬂndgﬁmnk;gmmnﬁ

& com & uma vez 05
ompeti?r;“m quepassuem eaﬂdgk

entre outros, diferentes) [‘.HMHLDE:WIE,I.

Fonte: Silva e Guido (2017). Pagina 28 do livro /7O — Vocé me conhece?

A figura 17, a seguir, ¢ a pagina 39 do Livro na qual se inicia a se¢do “Para Aprender”
que traz informagdes e curiosidades sobre a EEI Aedes aegypti, utilizando uma linguagem

cientifica que aborda conhecimentos de diferentes areas: Geografia (localizacao); Geologia e
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Paleontologia (registros fosseis, periodos e eras geoldgicas) e Zoologia de invertebrados

(morfologia dos insetos).

Figura 17 — Se¢do “Para Aprender” do livro /7O — Vocé me conhece?

A

——

Sequnds a Fy
Provavelmente n};dfm&’wﬂf;;aldo Cruz,
8sico, perioda Elirgirang na

peas e e o ¢
era. 0 primeiry
90 a 100 mithdes de ahtjl oM cerca de

ado do perjod, Crets . @ﬂﬂlﬁ y
; ﬁicniii f Nirdsico, daagi;‘ ﬁi@:fﬁ :
Whcanle 9 espécie Barmacuby gt

m frés pares de
Sao insetos que ]?J.DG?;]S « gt Frnaon

atas, um par e
Pregen’rnm as pecos bucals alongodos,

aro picar € sugar 0 sangue
adﬁPJfadjz Enimgs vertebrados.

Fonte: Silva e Guido (2017). Pagina 39 do livro ITO — Vocé me conhece?

Ainda, sobre a elabora¢do do Livro, quando os estudantes-viajantes iniciaram a

histéria, uma das maiores dificuldades, por eles relatada, era “encaixar” o conteudo de

Educagao Ambiental. Embora, inicialmente o dialogo com a Educagdo Ambiental Critica foi

considerado motivo de preocupagdo para os estudantes-viajantes, ¢ possivel depreender da

fala do estudante-viajante 0415, no Ultimo encontro, e do relato do estudante-viajante 0413

que eles recontextualizaram a tematica do Aedes aegypti.

Estudante-viajante 0415: E uma das questdes de Educacdo Ambiental que a gente
pensou durante o Livro era ndo trabalhar a questdo de falar o que pode e ndo pode fazer.
Era trabalhar a Educacdo Ambiental Critica, que é dar informagdo e a pessoa refletir.
Falar, dessa forma, eu té contribuindo, lendo a historinha, a pessoa reflete, realiza a
reflexdo que aquelas tarefinhas é uma parte. Se vocé cumprir aquilo vai dar certo € ¢ uma
forma diferente de apresentar aquelas regrinhas de uma forma interessante. Mas ndo foi
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uma coisa moldada, foi uma coisa que a pessoa reflete e foi essa questdo que a gente
conseguiu trabalhar a Educag¢do Ambiental, de ndo fazer mais um panfletinho pra ser
jogado fora, que era o que a gente tinha medo no comego.

Estudante-viajante 0413: [...] Acredito que a forma que trabalhamos dizendo sobre o
mal que o Aedes causa na sociedade e o que devemos fazer para prevenir sua propagacao
soard de maneira mais interessante para o leitor. Saber do porqué alguém e/ou vocé
precisa fazer algo que ndo tera retorno perceptivel ou saber como aconteceu ou surgiu
para saber do porqué hoje é assim muda muito mais a forma das pessoas agirem. Ndo
fica parecendo imposi¢do e as atitudes sao mudadas naturalmente.

Acerca da Educagdo Ambiental, em uma perspectiva critica, segundo Carvalho (2004,
p.20), “a formacao incide sobre as relagdes individuo-sociedade e, neste sentido, individuo e
coletividade s6 fazem sentido se pensados em relacdo”. Guimardes (2004, p.25) vé a
Educacdo Ambiental Critica ndo “como uma evolugdo conceitual ou desenvolvimento
metodoldgico de algo que era anteriormente conservador”, mas como uma contraposicao,
subsidiada por outro referencial tedrico (Teoria Critica), possibilitando “uma leitura de mundo
mais complexa e instrumentalizada para uma intervengdo que contribua no processo de
transformagdo da realidade socioambiental que é complexa” (p.25). Nesse contexto, nas

palavras de Guimaraes (2013, p.17):

[...] acredita-se que a transformac¢do da sociedade é causa e consequéncia
(relagdo dialética) da transformacao de cada individuo, ha uma reciprocidade
dos processos no qual propicia a transformacdo de ambos. Nesta visdo,
educando e educador sdo agentes sociais que atuam no processo de
transformagdes sociais e nesse processo se transformam; portanto, o ensino ¢
teoriapratica, ¢ praxis. Ensino que se abre para a comunidade com seus
problemas socioambientais, sendo a intervengdo nesta realidade a promogao
do ambiente educativo e o conteudo do trabalho pedagdgico. Aqui a
compreensdo e atuacdo sobre as relagdes de poder que permeiam e
estruturam a sociedade sdo priorizados, significando uma Educag¢ao politica,
a qual nos faz perceber e ser os sujeitos que somos na historia.

Retomando os achados da viagem-pesquisa, sobre as dificuldades reportadas pelo
grupo de estudantes-viajantes em apresentarem o conteido de Educacdo Ambiental no Livro,
a fala do professor-tripulante A, no ultimo encontro, esclarece os possiveis motivos, sendo
ainda possivel depreender, dessa proposi¢dao, que a unidade curricular Educacdo Ambiental
integra diferentes campos do conhecimento, tanto aqueles de estruturas hierarquicas quanto os

de estruturas horizontais.

Professor-tripulante A: [...]. E como a Educagdo Ambiental ela ndo tem aquele
conteudo tao visivel, ela tinha um conteudo, mas ndo de uma teoria tao demarcada na
parte biologica, ela estava mais proxima da parte pedagogica. Na hora de colocar no
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Livro ndo tinha informagao teorica, de Educagdo Ambiental pra vocés colocarem. Entao
eu acho que o que facilitou foi porque dai vocés tiveram que usar a Educa¢do Ambiental
na forma de escrita do Livro, na forma de apresentagdo do temal...] Entdo, eu senti que
ela conseguiu costurar os conteudos. Entdo, assim, foi forma de apresenta¢do que vocés
escolheram, foi através do viés da Educa¢do Ambiental Critica. Entdo tornar aquela
informacgdo de algum modo um ponto de partida pra sensibilizagdo e tentar afastar ele o
mdaximo possivel dum material informativo que normalmente ta ligado ao tema com
instrugoes e tudo mais. [...]. Quando vocés falaram que a escola era um pneu, mas como
foi diferente a apresentacdo que vocés fizeram, entdo a informagdo estava la e vocés
conseguiram tornar ela atrativa, agradavel e ao mesmo tempo reflexiva, que era o que
vocés deveriam fazer, tornar um instrumento de sensibiliza¢do. E eu acho que nesse
ponto pra Educac¢do Ambiental teve um éxito muito grande. [...]

Ainda, a focalizacdo dos estudantes-viajantes em estruturas hierdrquicas do
conhecimento dificultava a inser¢do, no livro ITO — Vocé me conhece?, de linguagens
marcadas por estruturas horizontais de conhecimento. Havia dificuldades de conjecturar
conhecimentos cientificos e sociais na busca de relagdes dos conteidos com a problematica
em torno do Aedes aegypti. Inferimos que essa situacdo ocorreu na elaboracdo do Livro,
porque os estudantes-viajantes se preocupavam com a demarcagdo dos contetidos na historia.
Todavia, nas avaliagcdes de Educagdo Ambiental, foi possivel verificar que eles conseguiam
trabalhar e recontextualizar a tematica com mais facilidade quando a proposta era direcionada
a uma intervengao especifica, a solugao de um problema em particular.

A figura 18, a seguir, ¢ um cartaz confeccionado pelos estudantes-viajantes 0401 e
0418, para a primeira avaliagdo de Educagao Ambiental. O problema detectado pela dupla no
IFTM Campus Uberaba foi a desorganizacao e o lixo encontrados nas salas de aula. A dupla
de estudantes-viajantes elaborou um cartaz que continha uma imagem de uma sala
desorganizada e suja e dois questionamentos direcionados aos estudantes: acerca do que véem
de errado na imagem e sobre quais sugestoes poderiam elencar para melhorar esse ambiente.
Propuseram uma reflexdo por meio da analise da realidade, enfatizando a noc¢do de meio

ambiente para além de recursos naturais.


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

162

Figura 18 — Cartaz afixado na parede de uma sala de aula do IFTM Campus Uberaba

Vamos falar de Meio Ambiente?

Meio ambiente nao é s6 aquele lugar onde existem animais e plantas!

Os lugares ou ambientes em que vivemos sao 0 nosso meio ambiente, e, aqui no
IFTM, a sala de aula é o meio ambiente dos alunos e professores.

O que voce vé de errado nessas imagens?

Que sugestdes vocé daria para melhorar o meio ambiente apresentado
nas imagens?

Fonte: Arquivo pessoal, 2019. Elaborado pelos estudantes-viajantes 0401 e 0418 para a primeira avalia¢do de
Educagdo Ambiental.

A segunda avaliagdo de Educacdo Ambiental, para o 8.° periodo do curso de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas do FTM, foi realizada sobre a seguinte tematica:

Estamos em uma grande area verde, com espécies nativas de Cerrado, areas de producao
animal, animais domésticos sdo frequentemente abandonados no campus, por ser um
local mais afastado do centro da cidade, fluxo de pedestres elevado, falta de obediéncia as
regras de transito, falta de sinalizacgdo, de cal¢adas, de iluminagdo, dentre outros. Dessa
forma, ha a necessidade de se realizar agdes que podem levar a reflexdo, fazendo um
alerta para toda comunidade académica, motoristas de 6nibus, vans, carros, motociclistas,
ciclistas, pedestres, estudantes etc. (Orientagdes do professor-tripulante de Educacdo
Ambiental acerca da tematica da segunda avaliacao).

O professor-tripulante orientou, no que diz respeito aos procedimentos de
apresentacdo, que a acdo deveria ser apresentada em 15 minutos e em sala de aula,
informando para qual publico-alvo (toda comunidade académica, motoristas de Onibus, vans,
carros, motociclistas, ciclistas, pedestres, estudantes-viajantes, etc.), o foco (ética, cidadania,
questdes sociais, culturais, ambientais, etc.), quais aspectos de Educacdo Ambiental Critica
foram contemplados e como seria colocada em pratica.

A figura 19, a seguir, € do calendario confeccionado pelos estudantes-viajantes 0410 e
0415 para a segunda avaliagdo de Educagdo Ambiental. Por meio da elabora¢do de um de

calendario com datas relativas ao transito e para as agdes concernentes a um possivel projeto
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de extensdo a ser executado no campus, a dupla de estudantes-viajantes pretendia mobilizar

todos que adentram o local.

Figura 19 — Calendario sobre agdes no transito apresentado na aula de Educagao Ambiental

Janciro 2017 Fevereiro 2017 Margo 2017 Abril 2017

Educacao
no Transito

Junho 2017

LA & & Fe o0 Cuidado! Anilnai‘!w — - B
R
& 3ube

©
HclclcRER

Julho 2017

Velocidade Maxima
- E:l-'E-'

| | S50

iy ?Aﬂii =

Setembro 2017 OGutubro 2017 Novembro 2017 Dezembro 2017

EM MEMORIA
J DAS VITIMAS

il g o

Janeiro: Fevereiro: Margo:
10- Primeira reunido com funcionarios | 6- Panfletagem na entrada e saida | 13 a 15- Palestra sobre o transito
do IFTM, sobre educagio no transito. da instituigdo. com estudantes da instituigao.

18- Aplicagao de questionario de
pesquisa sobre o transito para
estudantes e funcionarios do IFTM.

Abril: Maio: Junho:
3-Grupo de estudo sobre o transito. 5- Panfletagem nos trés periodos 10-Encontro do grupo de pesquisa
17-Blitz nos trés horarios de do dia na entrada ¢ saida da sobre educac¢do no transito.
funcionamento com aplicacdo de multa | instituigdo. — Dia do motorista e Sdo
moral. Cristovao.
-Dia Nacional da Paz no transito — Dia nacional e internacional do
- Dia do Cao guia. motociclista.
Julho: Agosto: Setembro:
7- Blitz com multa moral para os 7- Blitz com multa moral para os — Dia nacional da gravida.
motoristas que transitam o [FTM. motoristas que transitam o IFTM. — Dia mundial do pedestre.
— Dia nacional do pedestre. — Dia nacional do pedestre. — Dia mundial sem carro.
— Dia nacional do ciclista. — Dia nacional do ciclista. — Dia mundial da carona solidaria.

— Dia nacional do transito.
25- Panfletagem, cine cultura e
grupos de discussdo para proposta de
ideias.

— Dia Botucatuense sem acidentes.

— Dia nacional do Idoso.

Outubro: Novembro: Dezembro:

16-Segunda reunido com funcionéarios | 21- Blitz sobre educac¢do no 4- Aplicacdo de questionario final

do IFTM, sobre o transito. transito nas principais ruas de sobre o transito para estudantes e
— Dia mundial da crianca. acesso aos setores. funcionarios do IFTM.

— Dia mundial em memoria as
vitimas de transito.

Fonte: Arquivo pessoal, 2019. Elaborado pelos estudantes-viajantes 0410 e 0415 para a segunda avaliagdo de
Educagdo Ambiental.
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Nesses dois exemplos apresentados, ao proporem intervengdes para problemas
detectados no IFTM Campus Uberaba, ¢ possivel verificar que os estudantes-viajantes
conseguiam trazer, para a realidade do campus, as questdes produzidas no contexto
académico e cientifico, abordando o tema meio ambiente ndo com relagdo apenas a seres
vivos e recursos naturais, mas com relagdo ao meio em que vivemos, elencando situagdes de
ética e cidadania, por meio da Educacdo Ambiental Critica.

Ante todas as discussdes e andlises decorrentes dos itinerarios de nossa viagem-
pesquisa, almejamos que estas possam colaborar para reflexdes acerca da pratica como
componente curricular na formagdo de professores, de modo que essa dimensdo formativa
possa ser aprimorada constantemente, visando a promoc¢do de melhorias na qualidade do
ensino e da aprendizagem nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. No proximo
capitulo-estacdo, revisitamos os objetivos de nossa investigagdo e retomamos o que 0s

itinerarios e os achados nos desvelaram.
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Cada um que passa em nossa vida, passa sozinho, pois
cada pessoa é unica e nenhuma substitui outra. Cada um
que passa em nossa vida, passa sozinho, mas ndo vai so
nem nos deixa sos. Leva um pouco de nos mesmos, deixa
um pouco de si mesmo. Ha os que levam muito, mas ha os
que ndo levam nada. Essa é a maior responsabilidade de
nossa vida, e a prova de que duas almas ndo se encontram
ao acaso.

(Antoine de Saint-Exupéry — escritor e aviador francés,

1943)

Neste momento, a cangdo do compositor brasileiro, Milton Nascimento, “Encontros ¢
Despedidas” (1985), embala a escrita destas ultimas linhas que materializam essa viagem-
pesquisa. Porém, com um sendo: “o trem que chega ndo ¢ o mesmo trem da partida”. Digo
isso, pois, em analogia ao que Antoine Sant-Exupéry (1943) nos fala na epigrafe, essa
viagem-pesquisa, assinalada pelos diversos olhares, ideias e conhecimentos dos viajantes,
deixou marcas. Deixei um pouco de mim e trouxe um pouco de cada viajante.

Esse percurso comegou com acertos e atropelos, pequenino e depois foi crescendo e
tomando forma. Com os professores-tripulantes e estudantes-viajantes aprendi muito.
Principalmente que caminhar junto requer paciéncia, respeito, negociagdes € muita
disposigao.

Nossa viagem-pesquisa buscou analisar modos de funcionamento da PPCC do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM e suas contribuigdes para a formagdo
docente e, nessa perspectiva, objetivamos identificar as concepgdes, acerca da PPCC, de
formadores e licenciandos, principalmente no que concerne ao seu papel na formacao
docente; averiguar como eram mobilizadas: a nocao de interdisciplinaridade, a articulagao
entre a area especifica e a area pedagdgica, bem como a transposicdo didatica; e discutir os
conhecimentos constituidos e/ou mobilizados nessa dimensao formativa.

Com relagdo as concepgoes dos viajantes acerca da PPCC do curso, sobretudo no que
concerne ao seu papel na formacdo inicial, embora diferentes sentidos, conferidos a essa
dimensdo formativa, tenham sido evidenciados durante a viagem-pesquisa, 0S quais se
hibridizavam continuamente, destacamos o sentido denominado “instrumentalizacao técnica”.
Pimenta e Lima (2006, p.11) utilizam essa terminologia ao discutir a problematica do
“reducionismo dos estagios as perspectivas da pratica instrumental e do criticismo”. Segundo

as autoras: “A dissociacdo entre teoria e pratica ai presente resulta em um empobrecimento
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das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de se explicitar por que o estagio ¢
teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica)” (PIMENTA; LIMA, 2006, p.11). Salientam que,
embora o exercicio de qualquer profissao seja técnico, no que concerne a profissdo docente,
“[...] as habilidades ndo sao suficientes para a resolu¢ao dos problemas com os quais se
defrontam, uma vez que a reducdo as técnicas nao da conta do conhecimento cientifico nem
da complexidade das situacdes do exercicio desses profissionais.” (PIMENTA; LIMA, 2006,
p.8).

O relevo atribuido a PPCC nas 19 unidades curriculares do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IFTM, em que havia focalizagdo na elaboragao dos materiais didaticos
para o ensino de conteudos especificos selecionados, esmaecia a disciplina de Pratica
Pedagodgica, a qual totalizava 216 horas de PPCC, ressaltando uma formacgdo consoante o
modelo da racionalidade técnica. A PPCC era concebida enquanto ensaio a docéncia e
instrumentalizagdo de recursos didaticos, aplicados nos momentos de estdgio e durante
atividades no PIBID. O sentido epistemoldgico das ciéncias de referéncia que, segundo
Terreri e Ferreira (2013, p. 1008-1009), “esta associado a uma dimensao pratica contemplada
em aulas de campo ¢ aulas de laboratdrio, entre outras atividades caracteristicas da produgao

2

do conhecimento cientifico [...]”, ndo foi evidenciado nas atividades de PPCC, indo ao
encontro do disposto no Parecer CNE/CES n.° 15/2005: “Isto inclui as disciplinas de carater
pratico relacionadas a formacao pedagogica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos
técnico-cientificos correspondentes a uma determinada drea do conhecimento.” (BRASIL,
2005a, p. 03, grifos nossos).

A predefini¢do da natureza das producdes realizadas pelos licenciandos, assim como
a selecao dos contetidos a serem trabalhados em cada unidade curricular, no espago da PPCC,
pareciam ndo contribuir para a formacdo interdisciplinar, conforme enfatizada no PPC.
Acerca da nogdo de interdisciplinaridade, os professores-tripulantes tinham uma visdo geral
com relacdo a integralidade do conhecimento. Todavia, compreendiam que, para o
desenvolvimento de um empreendimento interdisciplinar, ¢ fundamental o envolvimento entre
as diferentes disciplinas ou 4areas do conhecimento. Os estudantes-viajantes tinham uma
concep¢do que ndo se aplica a interdisciplinaridade, segundo os tedricos que fazemos
referéncia, uma vez que a compreendiam enquanto oposicdo a organizagdo disciplinar do
curriculo e a limitavam a integracdo e esta enquanto fusao de conteudos somente, o que foi
evidenciado no processo de elaboragdo do livro ITO — Vocé me conhece?, mediante a
preocupacdo de demarcacdo dos contetdos dentro da histdoria. No entanto, destacamos que o

relevo de nossa proposta recaiu no processo de elaboragdo do Livro, assinalado por
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colaboragdo, cooperagdo, envolvimento do grupo no projeto, ou seja, mais no movimento de
reflexdo, pesquisas, trocas, vivéncias e constru¢do de conhecimento que no produto,
propriamente dito, oriundo desse movimento.

No que se refere a articulagdo entre a area pedagodgica e a area especifica, havia um
olhar dicotdomico acerca da pratica e da teoria, no qual a primeira deveria ficar restrita a
disciplina de Pratica Pedagogica, enquanto “atividades praticas” e a segunda, as demais 19
unidades curriculares com carga horaria de PPCC. A area pedagdgica do curso era conferida
uma fun¢ao de instrumentalizagdo de conteudos pedagodgicos mais gerais, coexistindo com a
area especifica que definia os itinerarios da PPCC. Ainda foi possivel depreender que as
praticas dos formadores da area de contetido bioldgico apresentavam consondncia com suas
trajetorias académicas e profissionais, o que também foi evidenciado por Oliveira (2016a),
quando entrevistou docentes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos IFs
mineiros.

Os estudantes-viajantes reproduziam o discurso pedagogico realizado no ambito do
curso, o qual era demarcado por uma hierarquizagdo dos contetidos biologicos frente aos
pedagdgicos, assim como a produg¢do de materiais didaticos, no que concerne a PPCC,
enfatizava a constituicdo do conhecimento dos conteudos especificos com o objetivo de
simplifica-los. A sele¢do das tematicas a serem trabalhadas dentro de cada unidade curricular
com carga horaria de PPCC, com focalizagdao em determinados conteidos em detrimento de
outros, contribuia para que as relagdes intradisciplinares apresentassem uma classificagio
forte, conformagao essa que contribui para a diminui¢do do nivel de exigéncia conceitual das
praticas pedagogicas.

O conhecimento do contetido especifico tinha maior destaque na organizacao
curricular do curso que os conhecimentos pedagdgicos e, na disciplina de Pratica Pedagogica,
havia a prioriza¢do dos conhecimentos pedagdgicos mais gerais, com caréncia de discussoes
em torno do Ensino de Ciéncias e Biologia propriamente dito. Embora houvesse, nos planos
de ensino de Pratica Pedagodgica, a previsdao de observacdes do contexto escolar que
contribuem para a constitui¢do do conhecimento do contexto, havia um siléncio, por parte dos
estudantes-viajantes, acerca desse conhecimento nas atividades propostas nas aulas de Pratica
Pedagdgica. Os estudantes-viajantes focalizavam as atividades da éarea especifica, cuja
elaboragdo de materiais didaticos, para cada unidade curricular, somente fazia sentido
mediante aplicacdo no ensino bdsico. Nao obstante, embora mantivessem o conhecimento
biologico em patamar mais elevado, foi possivel identificar, em alguns relatos dos estudantes-

viajantes, a preocupagdo com o conhecimento do contexto escolar, com as experiéncias
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pregressas dos seus futuros alunos e com a organizacdo de atividades e estratégias utilizadas
no processo de ensino e aprendizagem, o que colaborava para a constitui¢do/mobilizagdo do
conhecimento pedagoégico do conteido. O conhecimento do contexto, contudo, segundo os
estudantes-viajantes, ¢ realmente adquirido quando o licenciando se torna professor,
enfatizando os saberes da experiéncia, discurso este também ressaltado pelos professores-
tripulantes A e B quando rememoravam suas formagdes iniciais.

No que se refere ao processo de elaboragdao do livro ITO — Vocé me conhece?, foi
possivel depreender que os estudantes-viajantes recontextualizaram, utilizando recursos da
Educacdo Ambiental Critica, a tematica da EEI Aedes aegypti, cuja historia ndo focaliza as
regras de prevencao ao vetor de varias arboviroses, mas o processo histérico e biogeografico
de sua instalagdo no Brasil. O conto aborda a tematica de modo diferente, polifonico, critico e
estruturado mediante distintas formas de linguagem. Ressaltamos que o desafio de trabalhar
essa tematica, extremamente discutida e veiculada nos meios de comunicagdo, foi marcante
em nossa viagem-pesquisa. Experenciar esse tipo de construcdo contribui para
aprofundamentos tedricos, transformacdes no processo de ensino e aprendizagem,
estimulacdo da criticidade e sistematizacdo e divulgacdo de conhecimentos.

No tultimo encontro, percebemos que os estudantes-viajantes estavam mais a vontade
ao se expressarem. Os posicionamentos que se desvelaram foram relevantes para a conclusao
dessa viagem-pesquisa, uma vez que eles revelaram outras percepcdes que nao haviam
aparecido nos encontros anteriores ou no convivio didrio durante minha participacdo nas
aulas. O que realmente marcou esse encontro foi perceber que, apds mais de um ano de minha
inser¢cao no campo de investigacdo, um numero de 13 de 19 estudantes-viajantes participaram
da discussdo. Apos esse grande intervalo de tempo, em que alguns j& haviam se formado e
estavam trabalhando, cursando pds-graduacdo e/ou ainda cursando a graduagdo, eles se
dispuseram a me encontrar em uma noite de uma segunda-feira e discutir, por quase trés
horas, sobre a PPCC na formacao inicial e refletir sobre essa viagem-pesquisa.

O processo de reflexdo acerca da PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IFTM, a elaboragdo do livro 170 — Vocé me conhece?, nos encontros realizados
com os estudantes-viajantes e professores-tripulantes, € o acompanhamento das aulas das
unidades curriculares que tinham carga horaria de PPCC trouxeram relevantes contribuigdes.
A discussdo coletiva acerca da PPCC “na agdo” proporcionou momentos proveitosos,
verificados nas falas dos viajantes em determinados momentos da viagem-pesquisa.

Ainda, no sentido da reflexdo sobre a PPCC e com relagdo ao processo de elaboracao

do livro ITO — Vocé me Conhece?, essa viagem-pesquisa possibilitou constantes construcdes
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diarias com os viajantes, contemplando a pratica pedagdgica, o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar no processo de ensino e aprendizagem. Todavia, cada turma de futuros
docentes apresenta particularidades e, nesse sentido, aspirar atingir os mesmos objetivos com
as diferentes turmas do curso, torna-se inviavel. Desse modo, o planejamento pedagdgico
acerca da PPCC, para uma determinada turma, ndo tera, provavelmente, o mesmo resultado
em outras. Torna-se indispenséavel, entdo, langar um olhar criterioso sobre as particularidades
de cada licenciando e de cada turma no trabalho com a PPCC, oportunizando sua efetivagao.
Afinal, quem faz a viagem sdo os viajantes e cada viagem € Unica.

Podemos afirmar que alcangamos os escopos dessa viagem-pesquisa com 0s viajantes,
ndo obstante, ndo poderiamos abaliza-los e avalid-los pelas formas de pensar ou censura-los
sob nossa Optica, afinal os itinerdrios dessa viagem-pesquisa foram delineados e,
constantemente, redefinidos, com erros e acertos. Todavia, focalizamos os acertos e as
constru¢des que realizamos em colaboracdo e cooperagdo. Ainda, faz-se necessario destacar
que encontrei dificuldades no inicio da investigacdo, principalmente no que concerne ao
estabelecimento de confianca, por parte dos estudantes-viajantes, perante minha participacao
nas aulas, e ao envolvimento deles nas atividades propostas pelos professores-tripulantes e
também por mim. O desenvolvimento da pesquisa, no seu acontecer, requereu um esfor¢o
continuo de minha parte, uma vez que as acdes eram pensadas e repensadas diariamente,
mediante muita escuta, observagado, dialogo e negociacdes.

Nao posso deixar de mencionar a disposi¢do dos professores-tripulantes, mesmo
diante de outras atribuicdes que a docéncia lhes confere, estavam sempre dispostos a
participarem, a contribuirem com suas experiéncias e abertos a novos caminhos. Faz-se
necessario ainda ressaltar que o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM foi
criado recentemente e os agentes envolvidos estdo continuamente reestruturando e
reavaliando a organizacdo curricular e as estratégias da pratica educativa.

Nestas ultimas linhas, acredito ser importante deixar também um pouco de mim,
contando os meus sentimentos durante o doutorado. Minha formacgao, desde o ensino basico,
foi pautada em estruturas hierdrquicas de conhecimento, que se solidificaram durante a
graduacdo de Biomedicina e no mestrado em Ciéncias Fisioldgicas, quando trabalhava com os
neurdnios auditivos de ratos. As duas licenciaturas e as pos-graduacdes que cursei na area da
Educagdo contribuiram, sobremaneira, com a aquisicdo de estruturas horizontais de
conhecimento, contudo, foi no doutorado que realmente me inseri no campo das Ciéncias
Humanas.

Foram quatro anos de transformacdes, ideias, estudos, vivéncias, trocas,
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desconstrugdes, (re) construgdes e (re) caminhos. Quanto aprendizado nas disciplinas do
PPGED — UFU! Cheguei ao curso muito imatura, mas finalizo com uma outra visdo, uma nao,
varias. Descobri que pesquisar na area das Ciéncias Humanas nao € seguir uma receita, que o
que planejamos nem sempre da certo, mas o que nao deu certo, talvez seja o que ha de mais
interessante. O desvio da rota pode nos levar a outros aprendizados. E cliché, mas a verdade ¢
que a gente planeja tanto, controla tanto, mas ndo temos o controle sempre. O que era bom,
pode se tornar ruim, uma perda pode vir a ser um ganho e vice-versa. Enfim, todos os
encontros, desencontros, acertos e erros foram relevantes para a materializacdo dessa viagem-
pesquisa, mas, principalmente, para meu aprendizado. L4 se foram os ratos!

Durante esses quatro anos fui invadida por sentimentos de alegria, preocupacio e
davida, quantas davidas! Por varias vezes me pegava rindo a toa sozinha, outras, chorando
com receio de ndo conseguir atingir os objetivos. Também ndo consegui escrever por um
longo periodo. Fiquei “travada” e ndo conseguia esbocar as ideias que tinha com receio de
ndo estar indo no caminho certo. Cada etapa, cada aula assistida, cada encontro com os
viajantes foram somatizados em meu corpo. Uma verdadeira montanha-russa de sensagoes.

Todos os dias em que estive imersa nessa viagem-pesquisa foram marcantes e inicos.
Cada viajante com quem conversei e apreciei a paisagem, cada minuto de conversa com eles
na lanchonete do campus, momentos estes em que talvez eles mais falavam, contavam suas
experiéncias e vivéncias no curso, as conversas com a pedagoga e com outros professores do
curso e as visitas ao Laboratorio de Ensino de Ciéncias e Biologia do campus foram
extremamente relevantes para minha compreensdo da paisagem e dos viajantes € me
forneceram subsidios para os proximos passos.

Recordo-me, ainda, das conversas infindaveis pelo aplicativo whatsapp no grupo da
turma que eu fazia parte, definindo cor de capa, tipo de papel para impressdo do Livro,
horarios e locais de encontros, as aulas assistidas, enfim, minha imersdo nessa viagem-
pesquisa me marcou profundamente, pois encontrei viajantes que se dispuseram a comigo
viajar. Compreendo, porém, que cada um tinha seu tempo, conhecimentos e limitacdes, mas
que foram singulares para o que vivemos juntos. Até hoje mantemos contato e uma ideagdo de
escrevermos um novo livro ja partiu de alguns estudantes-viajantes. Prontamente me dispus a
viajar com eles novamente. Afinal, me sinto parte deles.

Ah, o ITO! Como me “apeguei” a ele! Em varias situagdes, ao ouvir as ideias dos
estudantes-viajantes sobre a elaboragdo do Livro, quando eu percebia a animagdo de alguns,
sentia-me tdo realizada, todavia, por vezes, o siléncio de outros me preocupava. Serd que nao

estao satisfeitos com o trabalho? Sera que estou no caminho certo? Essas e outras perguntas
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povoavam meus pensamentos. Porém, vé-los no dia do lancamento do Livro deixou-me
radiante de felicidade. Ap6s um ano da pesquisa in loco eu os vejo ali, juntamente com 0s
professores-tripulantes, esbocando seus sentimentos sobre aquela construgdo e da importancia
daquilo para eles.

Pequenos passos foram dados com essa viagem-pesquisa, em um cenario
microgeografico — Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM, mas que podera
servir de aporte a outras investigacdes em cursos da area de Ciéncias Bioldgicas de outras
institui¢des, principalmente dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
pais. Instituigdes criadas recentemente, mas que vém contribuindo no campo da formacgao
docente. O ensino médio integrado ao técnico ofertado pelo IFs deve ser considerado um
expressivo campo para o trabalho com a PCC. Docentes que ministram Pratica Pedagogica
nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e em Quimica do IFTM Campus Uberaba
tém realizado atividades com os licenciandos no ensino médio integrado ao técnico ofertado
pelo campus no que concerne a PPCC, as quais tém oportunizado experiéncias e vivéncias no
processo de ensino e aprendizagem.

Ressaltamos a importancia de se avangar em busca de uma formagao docente que
estreite o liame entre a universidade e a escola e que contribua para a compreensao, por parte
dos futuros docentes, das reais necessidades e dos conhecimentos que perpassam o espago
escolar, assim como em outros espacos ndo formais de educacdo. Nesse sentido, nos afinamos
com Viana et al. (2012, p.43) que advertem que “[...] torna-se imperativo que os formadores
de professores fiquem atentos a como se criam hierarquias entre as formas de conhecimento
que colocam a escola, frequentemente, em posigdo inferior em relagio a universidade”. E
necessario efetivar realmente o curriculo prescrito, mediante o desenvolvimento de uma
pratica docente que dé realce ao “qué”, ao “como” ensinar, mas, principalmente, que o
licenciando passe a ser pesquisador e critico de sua propria pratica e ndo apenas reprodutor de
conhecimentos adquiridos. Nessa perspectiva, Vizzotto (2014) alerta para a necessidade de
centrar esfor¢cos caso a PCC seja orientada para produzir algo no ambito de ensino e que a
educagdo ndo deve formar apenas para o trabalho, mas contribuir para processos de
humanizagdo, “[...] o que, consequentemente, leva ao entendimento de que a organizacdo do
trabalho didatico problematize o atual modelo de desenvolvimento e ndo apenas o reproduza”
(VIZZOTTO, 2014, p.16).

Ainda, na perspectiva de Viana et al. (2012, p.43), é necessario que haja, nos
processos de construcdo das relacdes entre teoria e pratica na formagdo docente, “[...] um

aprofundamento em areas do conhecimento que problematizam questdes sobre os alunos, a
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escola e a atuacdo dos professores [...]”. Nesse sentido, torna-se relevante o trabalho com
referenciais de pesquisas na area de Ensino de Ciéncias e Biologia. Ademais, compreendemos
que a colaboragdo entre a area pedagdgica e a area especifica deve ser o primeiro passo para a
efetivacdo da PCC. Contudo, ressaltamos que a primeira ndo fique restrita ao ensino de
conhecimentos pedagogicos mais gerais e a segunda, a transposi¢@o didatica ndo reflexiva dos
contetidos bioldgicos. E importante se olhar para a PCC de modo reflexivo sobre sua efetiva
contribuicao na formacao dos futuros professores pelo prisma da racionalidade critica.

Por fim, este trabalho configura-se como mais uma contribui¢do nos estudos sobre a
PCC. Todavia, a tematica ndo se esgota, uma vez que essa dimensdo formativa dos cursos de
licenciatura ainda causa estranhezas, incompreensdes e subversdes acerca de sua organicidade
e efetividade na formagao de professores.

Eu desembarquei do trem com os viajantes, mas continuo imersa nos processos
educacionais da institui¢cdo onde sou servidora. Sou parte disso tudo, estou implicada em tudo
isso. As sabias palavras do escritor José Saramago, transcritas em seu livro “Viagem a

Portugal”, definem, claramente, o que anseio expressar nestas ultimas linhas:

A viagem ndo acaba nunca. S os viajantes acabam. E mesmo estes podem
prolongar-se em memoria, em lembranga, em narrativa. Quando o visitante
sentou na areia da praia e disse:

“Nédo ha mais o que ver”, saiba que ndo era assim. O fim de uma viagem é
apenas o comego de outra. E preciso ver o que ndo foi visto, ver outra vez o
que se viu jd, ver na primavera o que se vira no verao, ver de dia o que se viu
de noite, com o sol onde primeiramente a chuva caia, ver a seara verde, o
fruto maduro, a pedra que mudou de lugar, a sombra que aqui nio estava. E
preciso voltar aos passos que foram dados, para repetir e para tragar
caminhos novos ao lado deles. £ preciso recomecar a viagem. Sempre.

(SARAMAGO, 1997, p. 387, grifos meus).
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA ESTUDANTES E DOCENTES \

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada Formagdo Docente para o
Ensino de Ciéncias Biologicas: Caminhos da "Prdtica Pedagogica Componente Curricular”, sob a
responsabilidade das pesquisadoras Licia Estevinho Guido e Liciane Mateus da Silva.

Nesta pesquisa nds estamos buscando entender como a Pratica Pedagodgica Componente Curricular,
desenvolvida no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro - IFTM, é construida, mediante as diferentes visdes dos envolvidos:
docentes e discentes.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Liciane Mateus da Silva,
antes do inicio da pesquisa no momento do encontro de identificagdo dos participantes, na propria
institui¢do onde sera realizada a pesquisa e no horario em que os encontros em grupo acontecerao.

Na participacdo, o participante sera submetido a encontros em grupo, denominados por encontros gerais de
discussdo que serdo gravados em audio e em video e apos a transcricdo das gravagdes para a pesquisa as
mesmas serdo desgravadas. Em nenhum momento o participante serd identificado. Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. O participante ndo terd nenhum
gasto e ganho financeiro por participar da pesquisa.

O trabalho apresenta como risco ao participante da pesquisa, caso ocorra a identificagdo do mesmo,
contudo, comprometemo-nos com o sigilo absoluto da identidade do participante, atribuindo um nome
ficticio ou numeracdo as pessoas participantes. Quanto aos beneficios em relagdo a pesquisa, as
informag¢des transmitidas durante os encontros possibilitardo um maior conhecimento a respeito da Pratica
Pedagogica Componente Curricular, enquanto instrumento para a formagdo inicial do docente e seus
desdobramentos.

Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com voce.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Lucia Estevinho Guido e
Liciane Mateus da Silva, telefone (34) 3225-8639, Ramal 223 — Universidade Federal de Uberlandia: Rua
Ceara, s/n, Umuarama, bloco 2D, sala 15B, Campus Umuarama — Uberlandia-MG, CEP: 38402-018.
Poder4 também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade
Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n.° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica —
Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de
Saude.

Uberlandia, ....... de ........ de 20.......

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA DOCENTES

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada FORMACAO DOCENTE PARA \
O ENSINO DE CIENCIAS BIOLOGICAS: CAMINHOS DA "PRATICA PEDAGOGICA
COMPONENTE CURRICULAR".

Nesta pesquisa nés estamos buscando entender como ocorre a pratica pedagogica e a Pratica Pedagdgica
Componente Curricular - PPCC no ambito do curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM, enquanto
processo de formacao inicial dos futuros professores. Com isso, sera possivel depreender um novo olhar sobre os
processos de formacao inicial desses futuros profissionais.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Liciane Mateus da Silva, antes do
inicio da pesquisa no momento do encontro de identificacdo dos participantes, na propria institui¢do onde sera
realizada a pesquisa e no horario em que as aulas acontecerao.

Na sua participacdo vocé, enquanto professor da disciplina, que possui carga horaria de Pratica Pedagogica

Componente Curricular — PPCC, , disciplina da grade do 8.° periodo de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro — Campus Uberaba, podera
colaborar com a pesquisa, permitindo que a pesquisadora possa assistir as aulas da referida disciplina, enquanto
aluna ouvinte, para que possa coletar contetidos para confeccionar, junto com os demais alunos, o material
didatico produto da PPCC.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua
identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O trabalho apresenta como risco ao participante da pesquisa, caso ocorra a identificacdo do mesmo, contudo,
comprometemo-nos com o sigilo absoluto da identidade do participante, atribuindo um nome ficticio ou
numeracdo as pessoas participantes. Os beneficios serdo que sua participagdo podera contribuir para a melhoria
no processo ensino-aprendizagem, principalmente no que concerne a formagdo dos novos licenciados em
Ciéncias Biologicas.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé€ podera entrar em contato com: Luicia Estevinho Guido e Liciane
Mateus da Silva, telefone (34) 3225-8639, Ramal 223 — Universidade Federal de Uberlandia: Rua Ceara, s/n,
Umuarama, bloco 2D, sala 15B, Campus Umuarama — Uberlandia-MG, CEP: 38402-018. Podera também entrar
em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av.
Jodo Naves de Avila, n.° 2121, bloco A sala 224, Campus Santa Moénica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100;
fone: 34-3239-4131. O CEP ¢é um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes
das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padroes éticos conforme resolu¢des do Conselho Nacional de Saude.
Uberlandia, ....... de ........ de 201.......

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa
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APENDICE C —- DECLARACAO DOS AUTORES DO LIVRO ITO - VOCE ME CONHECE?

INSTITUTO
FEDERAL

Triangulo Mineiro

Campus
Uberaba

DECLARACAO

Eu, , inscrito (a) no CPF sob o n.° ,

() aceito ( ) ndo aceito que meu nome seja publicado como ( ) autor ( ) revisor do conteudo

cientifico do livio ITO — Vocé me conhece?, organizado por Liciane Mateus da Silva e Lucia
Estevinho Guido.

Uberaba/MQG, ....... de ........ de 20.......

Assinatura

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — IFTM Campus Uberaba
Rua Jodo Batista Ribeiro, 4000 - Distrito Industrial II, Uberaba - MG, 38064-790.
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APENDICE D — ESTUDANTES-VIAJANTES MATRICULADOS E SEQUENCIA
DAS ATIVIDADES DAS AULAS DAS DISCIPLINAS QUE TINHAM CARGA
HORARIA DE PPCC DO 8.° PERIODO DO CURSO DE LICENCIATURA EM

CIENCIAS BIOLOGICAS DO IFTM

Quadro 07 — Estudantes-viajantes matriculados nas disciplinas com carga horaria de PPCC do
8.° periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM

Disciplinas Estudantes-viajantes

Biogeografia 0401, 0402, 0403, 0405, 0406, 0407, 0408, 0410, 0411,
0412, 0413, 0414, 0415, 0416, 0417, 0418, 0419

Educagao Ambiental 0401, 0402, 0403, 0405, 0406, 0407, 0408, 0410, 0411,
0412, 0413, 0414, 0415, 0417, 0418, 0419

Geologia e Paleontologia 0401, 0402, 0403, 0405, 0406, 0407, 0408, 0410, 0411,
0413, 0414, 0415, 0417, 0418, 0419

Pratica Pedagogica VIII 0401, 0402, 0403, 0404, 0405, 0406, 0407, 0408, 0409,
0410, 0411, 0413, 0414, 0415, 0417, 0418, 0419

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados da observagdo participante.
Observagdo: os estudantes-viajantes 0404; 0409; 0412 e 0416 ndo estavam matriculados em todas as disciplinas
do 8.° periodo que tinham carga horaria de PPCC.

Quadro 08 — Atividades das aulas das disciplinas que tinham carga horaria de PPCC do 8.°
periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM

BIOGEOGRAFIA

Data Atividades diarias/Conteudos trabalhados pelo docente responsavel

Apresentagdo do plano de ensino da disciplina e das referéncias
01/08/2016 bibliograficas. Solicitacio de confeccdo de semindrios sobre Espécies
Exdticas Invasoras como atividade de PPCC do 8.° periodo.

08/08/2016 | Mecanismos que levam a distribuicdo disjunta: migragao.

15/08/2016 Biogeografia historica: inferéncia por estudo filogenético.

22/08/2016 Dispersao: espécies invasoras.

Defini¢do das Espécies Exoticas Invasoras escolhidas pelos grupos: Capim
Gordura; Capim Brequiara; Cobra Piton; Javali; Ra Touro; Abelha africana;
Aedes aegypti

29/08/2016 | Espécies Exoticas Invasoras: estudos de casos; discussdo do texto "Anoitecer
desencantado" (Gould, 1993)%.

05/09/2016 | Vicariancia.

12/09/2016 Indicagdes na biogeografia historica: paleontologia.

19/09/2016 Apresentacdo dos semindrios sobre Espécies Exoticas Invasoras — PPCC

26/09/2016 Apresentacdo dos semindrios sobre Espécies Exoticas Invasoras — PPCC

%GOULD, S. I. 1993. Anoitecer desencantado, pp. 21-38. In: Dedo mindinho e seus vizinhos: ensaios de historia
natural. Companhia das Letras, Sdo Paulo, 492p.
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03/10/2016 | 1nferéncia de vicariancia: relagdes filogenéticas.

07/10/2016 Biogeografia historica: inferéncia por estudo filogenético.

10/10/2016 | Fatores bidticos e area de ocorréncia das espécies; nicho ecologico; papel da
competicao na configuracdo do nicho realizado.

14/10/2016 | Limites de ocorréncia de organismos: estudos de casos e revisdo dos fatores
envolvidos.

17/10/2016 | Atividades da 13.* Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

24/10/2016 | Fatores que estabelecem limites de ocorréncia: analise de dados coletados no
campo. 1.* Avaliagdo.

31/10/2016 | Devolutiva da primeira prova. Diversidade bioldgica: conceito, riqueza de
espécies e indices de diversidade.

14/11/2016 | Limites de ocorréncia de organismos: estudos de casos e revisdo dos fatores
envolvidos.

18/11/2016 | Visita técnica ao Instituto Zoobotanico de Belo Horizonte/MG: observagao e
discussdo de aspectos biogeograficos presentes nas exposi¢des zoologicas e
boténicas.

21/11/2016 | Gradientes de diversidade; fatores que afetam a diversidade.

28/11/2016 | Biogeografia de ilhas, relagdo espécie-area e reflexos em conservagdo da
biodiversidade. Dinamica de metapopulagoes.

05/12/2016 Resolucdo de exercicios domiciliares e de duvidas. 2.* Avaliacao.

12/12/2016 | prova de Recuperacao. Encerramento da disciplina.

EDUCACAO AMBIENTAL
Data Atividades diarias/Conteudos trabalhados pelo docente responsavel
28/07/2016 | Apresentacdo da disciplina. Apresentagdo do plano da disciplina. Debate
sobre o documentario "As marcas da humanidade"*.
04/08/2016 | A Educag¢ao Ambiental Conservadora x Educagao Ambiental Critica.

11/08/2016 | Marcos da Educa¢do Ambiental. A Educagdo Ambiental no Brasil (séc. XIX
até déc. 90).

18/08/2016 | Historico da Educagdo Ambiental no Brasil (déc. 90 — atual). Debate sobre o
documentario "Ilha das Flores"®’.

25/08/2016 | Debate — artigo “Educa¢do Ambiental Critica: Nomes ¢ Endere¢camentos da
Educacdo”. Apresentacdo do esboco da 1.* avaliagdo.
01/09/2016 | 1a avaliagao.

%Documentario da Nat Geo de 2007. Sinopse: “Examina o consumo do homem desde o seu nascimento até a
velhice e ilustra o impacto que cada pessoa exerce sobre os demais e sobre o proprio planeta. O programa traz
uma representagdo singular sobre o rastro que cada ser humano deixa na Terra”. Disponivel em:
https://aquelemato.org/as-marcas-da-humanidade-documentario/. Acesso em: 18 jul. 2019.

7Curta metragem de Jorge Furtado langado em 1989 (13 min). Sinopse: “A ideia do filme é mostrar o absurdo
do lixdo em Porto Alegre: seres humanos que, numa escala de prioridade, se encontram depois dos porcos.
Mulheres e criangas que, num tempo determinado de cinco minutos, garantem na sobra do alimento dos porcos
sua alimentagdo didria. O filme ¢é estruturado como um documentério cientifico. A camera de Jorge Furtado
segue um tomate, desde a sua plantagdo até o consumo por uma crianca da Ilha das Flores, passando pelo
supermercado e pela casa de uma consumidora”. Disponivel em: https:// www.novomomento.com.br/mac-
homenageia-diretor-jorge-furtado/. Acesso em: 18 jul. 2019.



https://aquelemato.org/as-marcas-da-humanidade-documentario/
https://www.novomomento.com.br/mac-homenageia-diretor-jorge-furtado/
https://www.novomomento.com.br/mac-homenageia-diretor-jorge-furtado/
http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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08/09/2016 | Resenha sobre o documentario "Lixo Extraordinario"% (a distancia).

15/09/2016 | Debate sobre o artigo "Educa¢do Ambiental, Cidadania e Sustentabilidade".
Debate sobre os documentdrios "Garapa"®’ e "Estamira"!?.

22/09/2016 | Debate sobre os documentérios Garapa ¢ Estamira.

29/09/2016 | Cconsumismo.

06/10/2016 Alfabetizagao ecologica.

13/10/2016 | Instrumentos de Educagdo Ambiental: questionarios fechados. Instrugdes
para a 2.* avaliacdo.

20/10/2016 | Felicidade como categoria ¢tica — analise de trechos do documentario "Eu
maior"'%!. 2.2 avaliacdo.

27/10/2016 | Estudos de caso em Educagdo Ambiental.

03/11/2016 | Programa Nacional de Educa¢do Ambiental (ProNEA) e Programa Nacional
de Formacgdo de Educadoras (es) Ambientais (ProFEA).

10/11/2016 | Educagdo Ambiental no processo de gestdo ambiental. Estudos de casos em
Unidades de Conservagao.

17/11/2016 | palestra - Semana da Consciéncia Negra.

Conclusdo do material: /ivro ITO — Vocé me conhece?

24/11/2016 | Autoavaliagdo das participagdes dos estudantes-viajantes na elaboragdo do
Livro e entrega do esboco aos docentes. (6.° encontro)

Encerramento da disciplina.

GEOLOGIA E PALEONTOLOGIA

Data \ Atividades diarias/Conteudos trabalhados pelo docente responsavel

%Longa metragem langado em 21 de janeiro de 2011 (1h 38min). Sinopse: “O filme tem dire¢do de Lucy
Walker, Jodo Jardim e Karen Harley, que retrata o trabalho do artista plastico Vik Muniz junto dos catadores do
lixdo de Jardim Gramacho / Rio de Janeiro. Vik Muniz cria obras de arte, com a ajuda dos catadores, utilizando
os materiais encontrados no lixdo. Com este material, ele forma retratos dos trabalhadores locais. Além da
criatividade e beleza das obras, o documentario apresenta a realidade de pessoas que vivem em condigdes
criticas de pobreza e saneamento e também aborda um grave problema ambiental, que ¢ o armazenamento de
residuos solidos sem o devido cuidado”. Disponivel em: https://www.trt8.jus.br/noticias/2018/projeto-de-
extensao-cineclube-trt8-ufpa-exibe-o-documentario-lixo-extraordinario-no. Acesso em: 18 jul. 2019.

PSinopse: “O documentario brasileiro langado em 2009 e dirigido pelo cineasta José Padilha tem como tema a
fome no mundo e ¢é fruto de mais de 45 horas de material filmado por uma pequena equipe que, durante quatro
semanas, acompanhou o cotidiano de trés familias no estado do Ceara em estado de inseguranga alimentar
grave.” Disponivel em: https://www.sesc-sc.com.br/site/agenda/filme-garapa. Acesso em: 18 jul. 2019.

190Filme de Marcos Prado, langado em 28 de julho de 2006 (2h 01min). Sinopse: “Trabalhando ha cerca de duas
décadas em um aterro sanitario, situado em Jardim Gramacho, no Rio de Janeiro, Estamira Gomes de Sousa ¢
uma mulher de 63 anos, que sofre de distirbios mentais. O local recebe mais de oito mil toneladas de lixo da
cidade do Rio de Janeiro, diariamente, e ¢ também sua moradia. Com seu discurso filosofico e poético, em meio
a frases, muitas vezes, sem sentido, Estamira analisa questdes de interesse global fala também com uma lucidez
impressionante e permite que o espectador possa repensar a loucura de cada um, inclusive a dela, moradora e
sobrevivente de um lixdo”. Disponivel em: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-59939/. Acesso em: 18
jul. 2019.

IDocumentério brasileiro de 2013 (1h30min) dirigido por Fernando Schultz e Paulo Schultz. Sinopse: “O
documentario ¢ uma reflexdo coletiva através de entrevistas com pessoas de diferentes areas de atuagdo,
incluindo atores, lideres espirituais e tedricos, sobre questdes da sociedade contemporanea e a busca pela
felicidade. Visando o exercicio de autoconhecimento, os entrevistados dao depoimentos sobre impressdes
pessoais de conceitos enraizados na sociedade”. Disponivel em: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-
223081/. Acesso em: 18 jul.2019.



https://www.trt8.jus.br/noticias/2018/projeto-de-extensao-cineclube-trt8-ufpa-exibe-o-documentario-lixo-extraordinario-no
https://www.trt8.jus.br/noticias/2018/projeto-de-extensao-cineclube-trt8-ufpa-exibe-o-documentario-lixo-extraordinario-no
https://www.sesc-sc.com.br/site/agenda/filme-garapa
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-59939/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-223081/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-223081/
http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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26/07/2016 Apresentacdo do Plano de Ensino. Introdugdao a Geologia e Paleontologia.
Origem do Universo: a grande expansao, evidéncias, caracteristicas.

27/07/2016 | Atividade introdutoria: estudo de texto sobre uso de carbono 14 na datag¢do
radiométrica.

02/08/2016 Apresentacdo do plano de ensino; introducao a Geologia e Paleontologia;
origem do Universo.

03/08/2016 Origem dos elementos quimicos; formagdo e fim das estrelas.
Documentério comentado: "Como funciona o Universo - episodio 'Estrelas™

09/08/2016 | _ gobre formagdo, existéncia e fim das estrelas — Série produzida pelo
Discovery Channel.

10/08/2016 | p ormagao do Sistema Solar e da Terra.

16/08/2016 | Documentario comentado: “Como funciona o Universo - episddio
'Planetas": origem da hidrosfera e atmosfera terrestre — Série produzida pelo
Discovery Channel.

17/08/2016 | Sismologia e estrutura interna da Terra.

23/08/2016 | Nucleo da Terra; Geomagnetismo; Origem do calor dos planetas.

24/08/2016 | Dinamica externa da Terra: correntes atmosféricas e oceanicas.

30/08/2016 | Histéria do clima da Terra.

31/08/2016 | Flutuagdes climaticas do passado e mudanga climatica presente. Orientagdes
para elaboracdo do PPCC.

06/09/2016 | Avaliacdo 1.

13/09/2016 | pevolutiva da primeira avaliacdo. Introdugdo a Tectonica Global.

14/09/2016 | py proposta da deriva continental a Tectonica Global.

16/09/2016 | provas do movimento das placas litosféricas.

20/09/2016 | Tectonica Global: forgcas que movem as placas litosféricas.

21/09/2016 Intemperismo, solo e rochas sedimentares.
Estudo do texto "A determinacdo da idade das rochas" (CARNEIRO,

27/09/2016 MIZUSAKI, ALMEIDA, 2005). M¢étodos de datagdo, principios da
estratigrafia, paleontologia e estudo estratigrafico.
Documentéario da NatGeo comentado: série "Cosmos", episodio "Sala

28/09/2016 | limpa", que trata da histdria da datagdo por radiosétopos e algumas das suas
consequéncias.
Discussdo sobre a PPCC na legislacdo e a formacgdo de professores (1.°
encontro).

04/10/2016 Datagdo das rochas: histérico, métodos, datagao por radioisétopos.

05/10/2016 Paleontologia: introducao, objetivos, areas de estudo.

15/10/2016 | Ayla pratica de campo: principais formagdes geologicas de Uberaba-MG.

18/10/2016 | Atividades da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

19/10/2016

Atividades da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia.



http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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25/10/2016 Introdugdo a paleontologia: principios e métodos.

26/10/2016 | pogseis: classificacao ¢ tafonomia.

01/11/2016 | Fggseis pré-cambrianos: flora do silex Gunflint e fauna de Ediacara.

p

08/11/2016 Orientacdo de PPCC - desenvolvimento de projeto interdisciplinar.

14/11/2016 | provas do movimento das placas litosféricas.

15/11/2016 | Registros fosseis da evolugdo dos vertebrados. Transi¢do dos vertebrados
para o ambiente terrestre.

16/11/2016 Avaliacdo 2.

22/11/2016 | Fauna de Ediacara. Explosao cambriana; fauna do folhelho Burgess.

23/11/2016 Registros fosseis da evolucdo de vertebrados: mamiferos e evolugdo humana.
Registros fosseis da transicdo para o ambiente terrestre: evolugdo das

29/11/2016 o .
primeiras plantas e invertebrados terrestres.

Registros fosseis da evolucdo dos vertebrados. Transi¢do dos vertebrados
para o ambiente terrestre.

30/11/2016 | Registros fosseis da evolucao de vertebrados: mamiferos e evolugdo humana
e registros fosseis da evolucao dos vertebrados: peixes, anfibios, répteis e
aves.

01/12/2016 | Avaliagao 3.

06/12/2016 | Apresentagdes de PPCC: escala do tempo geoldgico.

07/12/2016 | Prova de segunda chamada.

08/12/2016 | Prova de recuperagao.

10/12/2016 | Visita técnica ao Museu do Dinossauro, em PeiropolissMG e visita aos
laboratorios de pesquisa.

13/12/2016 | Extingdes em massa. Visdo geral da evolugao.

Prova de recuperacao.

14/12/2016

Encerramento da disciplina.
PRATICA PEDAGOGICA VIII
Data Atividades diarias/Conteudos trabalhados pelo docente responsavel

26/07/2016 Apresentacdo do plano de ensino da disciplina.

02/08/2016 | Apresentacdo da ementa da disciplina; O planejamento Pratico Pedagdgico -
Estratégias para elaboragdo de um plano de ensino (ementa, objetivo e
metodologia de ensino).

05/08/2016 | O planejamento Pratico Pedagogico: Estratégias para elaboracdo de um
plano de Ensino (método avaliativo, recursos materiais e referéncias
bibliograficas).

12/08/2016 O ensino de Ciéncias e de Biologia na Educagdo de Jovens e Adultos — O
aluno do EJA e o ensino de Ciéncias.

O ensino de Ciéncias e de Biologia na Educacdo de Jovens e Adultos.

19/08/2016

Elaboragdao de questiondrios para aplicacdo com estudantes da modalidade
EJA.



http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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26/08/2016 | palestra sobre a Prética Pedagogica e a Educagao no Campo.
02/09/2016 | pratica pedagogica e a Educacao do Campo.
09/09 a Nesse periodo o professor-tripulante ficou afastado. Ndo houve aulas da

31/10/2016 | disciplina.
Apresentacdo dos planos de aulas e das estratégias elaboradas pelos grupos

01/11/2016 para o ensino de Ciéncias e a Educacdo de Jovens e Adultos.

04/11/2016 Estratégias de ensino. Reflexdo teorica sobre a PPCC (3.° encontro).

07/11/2016 | Educagdo, género e sexualidade.

08/11/2016 | O el?si’n(.) de Ciéncias e de Biologia na Educacdo do Campo. Apresentacdo de
Seminarios.

09/11/2016 Elaboragao do livro /7O — Vocé me conhece? (4.° encontro).

11/11/2016 Elaboragao do livro /7O — Vocé me conhece? (5.° encontro).

16/11/2016 | O estudo afro-brasileiro e indigena na educagdo brasileira. Palestra — Semana
da Consciéncia Negra.

22/11/2016 | Memorial descritivo de observagoes e apresentacdes

29/11/2016 Construgao de portfolios e webfdlios.

06/12/2016

Construgdo de portfolios e webfolios. Encerramento da disciplina.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados da observacao participante nas

aulas.


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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APENDICE E - SEQUENCIA DOS ENCONTROS PARA REFLEXAO TEORICA E
ELABORACAO DE MATERIAL DIDATICO

Quadro 09 — Sequéncia dos encontros para reflexao teorica e elaboragdo de material didatico

1.° Encontro

1. Data: 28/09/2016

2. Local: IFTM Campus Uberaba — aula de Geologia e Paleontologia

3. Duracéo: 1h20 min

4. Objetivos:

- Discutir sobre a legislagdo acerca da PPCC na formagao inicial de professores.

- Discutir e refletir sobre a importancia da formacao inicial e os desafios no exercicio do
magistério.

5. Participantes:

Estudantes-viajantes: todos, exceto 0404, 0409, 0412 e 0416 que ndo cursavam a disciplina

Professor-viajante.

6. Material Utilizado:

- Apresentagcdo em Power Point adaptado de Ribeiro (2014) sobre a legislacdo vigente que
ampara o formato de formagao inicial de professores, na qual ¢ preconizado o exercicio da
PCC ao longo de todo o curso.

- Apresentacdo de Videos!®.

a) Video — Reportagem de Jornal — 06/08/2014

b) Video — Reportagem de Jornal — 23/01/2012

¢) Video — Jornal Futura “Faltam Professores” — 08/07/2013

d) Video — Terceiro episddio da série: “O que querem os professores?” —26/09/2014

7. Temas direcionadores e questoes discutidas:

a) A PCC na legislacao;
b) Estagio supervisionado e PCC;
¢) O modelo de estruturagdo da PPCC no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM;

d) A importancia da formagao inicial;

102 Com o intuito de fomentar as discussdes e reflexdes sobre o exercicio do magistério, apresentei alguns videos

de reportagens de jornais sobre a importancia do professor, de uma formacdo inicial de boa qualidade e o
impacto na formagao dos futuros alunos, a falta de professores em determinadas areas e acerca da qualidade dos
cursos de formagao de professores do pais. A escolha pelos videos se deu mediante esse meio de informacao ser
de facil acesso aos estudantes-viajantes e fazer parte do cotidiano dos mesmos, assim como forma de incitar
discussdoes mediante as diferentes concepgdes apresentadas em relagdo a formacdo docente contidas nesses
materiais.


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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e) A escassez de professores em determinadas areas;

f) O impacto de um bom e um mau professor na vida dos estudantes.

8. Referéncias:

BRASIL. Parecer CNE/CP n.° 9/2001. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgao de Professores da Educacao Bésica em nivel superior. Brasilia-DF: MEC, 2001a.
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf. Acesso em: 18 fev. 2016.

Parecer CNE/CP n.° 28/2001. Da nova redagdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que
estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formagao de Professores da Educagao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. Brasilia-DF: MEC,
2001c. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso em: 18
fev. 2016.

. Parecer CNE/CP n.° 15/2005. Solicitagao de esclarecimento sobre as Resolucdes
CNE/CP n.°s 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena, e 2/2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de Formagao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior.
Brasilia-DF: MEC, 2005a. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
pces0015_05.pdf. Acesso em: 18 fev. 2016.

. Resolu¢ao CNE/CP n.° 2/2002, de 19 de fevereiro de 2002. Institui a duragdo ¢ a
carga horaria dos cursos de Licenciatura, de graduagdo plena, de formacao de professores
da Educacao Bésica em nivel superior. Brasilia-DF: MEC, 2002b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf. Acesso em: 18 fev. 2016.

. Resolugdo CNE/CP n.” 2/2015, de 1.° de julho de 2015. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagao continuada. Brasilia-DF: MEC, 2015. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
docman/agosto-2017-pdf/7043 1-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file. Acesso em: Acesso em:
15 jan. 2016.

GLOBOPLAY. Bom dia Brasil. Alexandre Garcia fala sobre a profissao de professor.
2014. (2minl17seg). Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/3544950/. Acesso em:
26 ago. 2016.

JORNAL DA EDUCACAO. Terceiro episédio da série: “O que querem os professores?”.
2014. (7min33seg). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8r EP10MukE4.
Acesso em 26 ago. 2016.

JORNAL FUTURA. Faltam Professores. 2013. (3min53seg). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9rGKIVcCHMS. Acesso em 28 ago. 2016.

REDE GLOBO DE TELEVISAO. Jornal Nacional. Pesquisa mostra a importdncia que a
qualidade do professor tem no futuro dos estudantes. 2012. (3min). Disponivel em:
http://gl.globo.com/jornal-nacional/videos/v/pesquisa-mostra-a-importancia-que-a-
qualidade-do-professor-tem-no-futuro-dos-estudantes/1780891/. Acesso em: 25 ago. 2016.



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/%20pces0015_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/%20pces0015_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/%20docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/%20docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
https://globoplay.globo.com/v/3544950/
https://www.youtube.com/watch?v=8r%20EP1OMukE4
http://www.youtube.com/watch?v=9rGKlVcCHM8
http://g1.globo.com/jornal-nacional/videos/v/pesquisa-mostra-a-importancia-que-a-qualidade-do-professor-tem-no-futuro-dos-estudantes/1780891/
http://g1.globo.com/jornal-nacional/videos/v/pesquisa-mostra-a-importancia-que-a-qualidade-do-professor-tem-no-futuro-dos-estudantes/1780891/
http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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RIBEIRO, M. M. G. Pratica como Componente Curricular. 2016. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2016/37541-cne-seminario-formacao-professores-
2016-apresentacao-06-marcia-gurgel-pdf/file. Acesso em: 18 ago. 2016.

2.° Encontro

1. Data: 29/10/2016

2. Local: Residéncia da pesquisadora

3. Duracio: 2h40min

4. Objetivos:
- Discutir sobre a PPCC e seu papel na formagao dos futuros licenciados em Ciéncias

Bioldgicas.

- Discutir sobre as experiéncias pregressas com a PPCC.

- Definir os recursos necessarios para a elaboracdo do Livro e pesquisar referéncias
bibliograficas sobre a temética.

- Ler as primeiras partes da histdria elaboradas inicialmente pelo estudante-viajante 0415 e

continuar a elaboragdo com os demais presentes.

5. Presentes:
Estudantes-viajantes: 0402, 0406, 0408, 0410, 0411, 0413, 0415, 0417, 0419.

Professor-tripulante de Biogeografia e Geologia e Paleontologia.

6. Material utilizado

- Seminario Tematico sobre Espécies Exoticas Invasoras apresentado por mim e os

estudantes — viajantes 0407 e 0408 na disciplina de Biogeografia.

7. Temas e questoes discutidos:

a) A PPCC e seu papel na formacao dos futuros licenciados em Ciéncias Bioldgicas. A
PPCC contribuiu para sua formacdo? Por qué?

b) Relatos das experiéncias pregressas dos estudantes-viajantes com a PPCC.

c¢) Discussdo sobre o material a ser elaborado de acordo com os conteudos das disciplinas
que tinham carga horaria de PPCC (Biogeografia, Educa¢do Ambiental e Geologia e
Paleontologia).

d) Quais as concepgdes dos estudantes-viajantes e do professor-tripulante de Biogeografia e
de Geologia e Paleontologia acerca da interdisciplinaridade? Como os temas eram
trabalhados privilegiando a formacao interdisciplinar, conforme disposto no PPC?

e) Defini¢do dos recursos necessarios para a elaboragdo do material e pesquisas de
referéncias bibliograficas sobre a tematica.

8. Referéncias:

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Secretaria de Biodiversidade e Florestas. Espécies
exoticas invasoras: situagao brasileira. Brasilia-DF: MMA, 2006. Disponivel em:
http://www.mma.gov.br/estruturas/174/ publicacao/174 publicacao17092009113400.pdf.



http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2016/37541-cne-seminario-formacao-professores-2016-apresentacao-06-marcia-gurgel-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2016/37541-cne-seminario-formacao-professores-2016-apresentacao-06-marcia-gurgel-pdf/file
http://www.mma.gov.br/estruturas/174/_publicacao/174_publicacao17092009113400.pdf
http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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Acesso em: 15 nov. 2016.

CARNEIRO, C. D. R., MIZUSAKI, A. M. P., ALMEIDA, F. F. M. de. A determinagao da
idade das rochas. TerraeDidatica, v.1, n.1, p.6-35, 2005. Disponivel em:
https://www.ige.unicamp.br/terraedidatica/v1/pdf-v1/p006-035_carneiro.pdf. Acesso em:
22 out. 2016.

FIOCRUZ. Historia Oswaldo Cruz. [20157?]. Disponivel em: http://www.invivo.
fiocruz.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=114&sid=7. Acesso em: 18 nov. 2016.

FRAGA, C. Vida e Obra de Oswaldo Cruz. 2. ed. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2005.

GADELHA D. P.; TODA, A. T. Biologia e comportamento do Aedes aegypti. Rev. Bras.
Malariol. D. Trop.,v.37, p. 29-36, 1985.

TAUIL, P. L. Urbanizacdo e ecologia do dengue. Cad. Saude Publica, v. 17, p. 99-102,
2001. Disponivel em: http://www.scielosp.org/pdf/csp/v17s0/3885.pdf. Acesso em: 22 nov.
2016.

- Referéncias Bibliograficas sobre a tematica Aedes aegypti pesquisadas pelos estudantes-
viajantes ¢ indicagcdes do professor-tripulante de Biogeografia e de Geologia e
Paleontologia.

3.° Encontro

1. Data: 04/11/2016

2. Local: IFTM Campus Uberaba — aula de Pratica Pedagogica VIII

3. Duracio: 1h20min

4. Objetivos:

AN on

- Discutir sobre o papel do professor e as concepgdes de Educacdo acerca do “qué", "como’
e “por que” ensinar.

b

- Discutir sobre a elaboragdo do Livro: continuariam mediante divisdes de tarefas ou em um
processo de construcdo coletiva?

5. Presentes:
Estudantes-viajantes: todos, exceto 0412 e 0416 que ndo cursavam a disciplina.

Professor-tripulante.

6. Material utilizado

- Chocolates para a dindmica em grupo.
- Apresentagdo de videos'®:

a) Video: A escola Ideal / O papel do Professor — 15/06/2011

103Utilizei dois videos para estimular e iniciar as nossas discussdes nesse dia. Os videos tratam da questdo da

A <6 2

necessidade de mudanca na Educacao; o papel do professor; a importancia de saber o "qué”, “como" e “por que
ensinar. A justificativa para o uso desses videos se deu porque apresentam distintas concepgdes de Educagao,
citam o exemplo da Escola da Ponte, cujos métodos de ensino e aprendizagem implantados sdo bem peculiares e
distintos das escolas tradicionais, assim como trazem algumas problematicas acerca da educagao brasileira, do
curriculo, da avaliagdo da aprendizagem, da inclusdo.


https://www.ige.unicamp.br/terraedidatica/v1/pdf-v1/p006-035_carneiro.pdf
http://www.scielosp.org/pdf/csp/v17s0/3885.pdf
http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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b) Video - Programa Provoca¢des Abujamha e Rubem Alves— 03/05/2011

7. Temas e questdes discutidos e dindmica de grupo:

- Discussao sobre o papel do professor e as concepcdes de Educacao acerca do “qué",
"como" e “por que” ensinar.

- Seguir ou nao o programa proposto pelos curriculos?

- Como os estudantes-viajantes compreendiam os modelos de ensino menos tradicionais,
como o da Escola da Ponte!'%*?

- Retomada das decisdes tomadas em grupo no encontro anterior.

- DinaAmica de grupo'®.

8. Referéncias:

ALVES, R. 4 escola com que sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir. 7. ed.
Campinas: Papirus, 2004.

AMIGA DA EDUCACAO. Dindmica do pirulito. 2012. Disponivel em: http://amigasda
edu.blogspot.com/2012/01/dinamica-do-pirulito.html. Acesso em: 23 de set. 2016.

EMEF DESEMBARGADOR AMORIM LIMA. 2016. Disponivel em: https://amorimlima.
org.br/. Acesso em: 23 set. 2016.

EMEF PRES. CAMPOS SALLES. 2016. Disponivel em:https://campossalles.wordpress.

194A Escola da Ponte se localiza em um lugar em Portugal chamado Vila Nova de Famalicio. Uma crianga
estudante dessa escola explica que os alunos ndo tém aulas em que um professor ensina a matéria. Aprendem
formando pequenos grupos com interesse comum por um assunto, reunem-se com uma professora que,
juntamente com as criangas, estabelece um programa de trabalho de 15 dias, orienta sobre o que e onde
pesquisar. Utilizam recursos da internet e, ao final dos 15 dias, se reinem novamente e avaliam o que
aprenderam (ALVES, 2004). No Brasil, em Sao Paulo, a Escola Municipal Desembargador Amorim Lima ¢ a
Escola Municipal Presidente Campos Sales vém se inspirando na metodologia da Escola da Ponte de Portugal.
105Apos a exibigdo dos videos e discussdes, outra questdo que precisivamos definir era acerca da elaboragdo do
material para atender a atividade de PPCC: se seria elaborado com divisdes de tarefas ou coletivamente. A
ideagdo era fazer uma dinamica divertida com toda a sala para que pudéssemos compreender a importancia da
colaboragdo. Para isso, adaptei a “dindmica do pirulito” (AMIGAS DA EDUCACAO, 2012), utilizando
chocolates. Para comegar a dindmica, solicitei que os estudantes-viajantes ficassem de pé e formassem um
circulo. Entreguei um chocolate a cada um, orientando que o segurassem com a mao direita e aguardassem até
que todos recebessem os chocolates. Apos entregar os chocolates a todos, informei as regras da dinamica.
Ninguém poderia mais sair do lugar e deveriam segurar o chocolate com a méao direita estendida, sendo que a
mao esquerda ficaria livre. O brago direito nao poderia ser dobrado e o Unico movimento que poderiam fazer era
para os lados direito e esquerdo. Todos deveriam desembalar o chocolate segurado com a méao direita para
degusta-lo, podendo, para isso, utilizar a mao esquerda. Com os chocolates desembalados, deveriam degusta-los,
entretanto, ndo poderiam dobrar o brago. Os estudantes-viajantes tentaram, por certo periodo, porém, sem éxito.
Com o passar do tempo, comegaram a perceber que somente conseguiriam realizar a tarefa se degustassem o
chocolate do colega do lado e vice-versa. Por meio dessa iniciativa, todos atingiram o objetivo, compreendendo
que a dindmica passa a mensagem que, em determinadas circunstancias, é necessario contar com a ajuda do
préximo para a consecugdo de alguma tarefa e que a resolugdo de questdes de trabalhos em grupo requer o
desenvolvimento de um espirito de equipe. Apds a dindmica, fiz o questionamento: Como faremos a elaboragao
do material final para a atividade de PPCC? A resposta foi undnime: “faremos em grupo!”. Assim, esperava-se
enfatizar o didlogo entre as disciplinas de Biogeografia, Educacdo Ambiental e Geologia e Paleontologia e entre
os viajantes, criando um campo de trocas de experiéncias e vivéncias.


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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com/. Acesso em: 23 set. 2016.

FUNDACAO PADRE ANCHEITA. Provocagées — Rubem Alves. 2011. (46min42seg).
Disponivel em: https://tvcultura.com.br/videos/54869 provocacoes-rubem-alves.html.
Acesso em: 25 de set. 2016.

REVISTA DIGITAL Personagens. Rubem Alves: A escola ideal - o papel do professor.
2011. (9min51seg). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qjynv42g2xu.
Acesso em: 25 set. 2016.

4.° Encontro

1. Data: 09/11/2016

2. Local: Biblioteca do IFTM Campus Uberaba — aula de Pratica Pedagdgica VIII

3. Duracio: 3h20min

4. Objetivos:

Continuar a elaboragdo do Livro.

5. Presentes:
Estudantes-viajantes: todos, exceto 0412 e 0416 que ndo cursavam Prética Pedagogica VIII.

Professor-tripulante de Pratica Pedagogica VIII.

6. Material utilizado

- Seminario Tematico sobre Espécies Exoticas Invasoras apresentado por mim e pelos
estudantes-viajantes 0407 e 0408 na disciplina de Biogeografia.

- Referéncias Bibliograficas sobre a tematica Aedes aegypti pesquisadas pelos estudantes-
viajantes e indicagdes do professor-tripulante de Biogeografia e de Geologia e

Paleontologia.

7. Atividades realizadas:

- Elabora¢ao do material;

a) confeccao de ilustragdes;

b) pesquisas acerca da origem do Aedes aegypti, as caracteristicas fisicas, ciclo de vida,
distribuicdo biogeografica, relacdes com os demais seres vivos € meio ambiente € o
problema de satide publica;

¢) escrita de novos episddios da historia.

8. Referéncias:

ALMEIDA M. C de M. et al. Dinamica intra-urbana das epidemias de dengue em Belo
Horizonte, Minas Gerais, Brasil, 1996-2002. Cad. Saude Publica, Rio de Janeiro, v. 24,
n.10, p. 2385-2395, out, 2008. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/csp/v24n 10/19.pdf.
Acesso em: 30 nov. 2016.

BRASIL. Ministério da Saude. Fundacao Nacional de Saude. Programa Nacional de
Controle da Dengue. Brasilia-DF: FUNASA, 2002. Disponivel em:



https://tvcultura.com.br/videos/54869_provocacoes-rubem-alves.html
https://www.youtube.com/watch?v=qjynv42g2xu
http://www.scielo.br/pdf/csp/v24n%2010/19.pdf
http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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http://bvsms.saude.gov.br/bvs/ publicacoes/pncd 2002.pdf. Acesso em: 28 nov. 2016.

FIGUEIREDO, L. T. The Brazilian flaviviruses. Microbes Infect, v. 2, p. 1643-1649, 2000.
GLOBO.COM. Ciéncia e Saude. Risco de dengue cresce por mudanga climatica e
urbanizag¢do, diz estudo. 2014. Disponivel em: http://gl.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/
2014/12/risco-de-dengue-crescepormudancaclimatica-e-urbanizacao-diz-estudo.html.
Acesso em: 18 nov. 2016.

LINHARES, S.; GEWANDSZNAIJDER, F. Biologia: volume tinico. Sio Paulo: Atica,
2005.

LOPES, N.; NOZAWA, C.; LINHARES, R. E. C. Caracteristicas gerais e¢ epidemiologia
dos arbovirus emergentes no Brasil. Rev. Pan-Amaz. Saude, v.5,n.3, p. 55-64, set. 2014.

Disponivel em: http://scielo.iec.pa.gov.br/pdf/rpas/v5n3/v5n3 a07.pdf. Acesso em: 27 nov.
2016.

LOPES, S.; ROSSO, S. Bio: volume 3. 2. ed. Sdo Paulo, SP:Saraiva, 2013.

MATILDE, L. S. V. Andlise da Expressdo Protéica e de Peptidases em Formas Pré-
imaginais e Imagos de Aedes aegypti e Aedes albopictus. 2013. 140 f. Tese (Doutorado em
Ciéncias) — Instituto Oswaldo Cruz — Fiocruz. Rio de Janeiro, 2013. Disponivel em:
https://www.arca.fiocruz.br/handle/ icict/13629?locale=pt_BR. Acesso em: 30 nov. 2016.

NEVES, F. de S.; BORGES, M. A. Z.; CORGOSINHO, P. H. C. Zoologia dos
Invertebrados. Montes Claros, MG: Unimontes, 2010. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/233417222 ZOOLOGIA_DE_INVERTEBRAD
OS-_CIENCIAS BIOLOGICAS- 3 _PERIODO.Acesso em: 30 out. 2016.

PINHEIRO, P. Aprenda a Reconhecer os Mosquitos da Dengue, Zika e Chikungunya. MD.
Saude. 2012. Disponivel em: www.Mdsaude.com/2012/04/fotos-mosquitodengue.html.
Acesso em: 30 nov. 2016.

* Referéncias do Semindrio Temadtico sobre Espécies Exoticas Invasoras (vide 2.° encontro).

5.° Encontro

1. Data: 11/11/2016

2. Local: Biblioteca do IFTM Campus Uberaba — aula de Pratica Pedagdgica VIII

3. Duracio: 1h20min

4. Objetivos:

Continuar a elaborac¢ao do Livro.

S. Presentes:
Estudantes-viajantes: todos, exceto 0412 e 0416 que ndo cursavam Pratica Pedagdgica VIII.

Professor-tripulante de Pratica Pedagogica VIII.

6. Material utilizado

- Seminario Tematico sobre Espécies Exoticas Invasoras apresentado por mim e os

estudantes-viajantes 0407 e 0408 na disciplina de Biogeografia.



http://bvsms.saude.gov.br/bvs/%20publicacoes/pncd_2002.pdf
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/%202014/12/risco-de-dengue-crescepormudancaclimatica-e-urbanizacao-diz-estudo.html
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/%202014/12/risco-de-dengue-crescepormudancaclimatica-e-urbanizacao-diz-estudo.html
http://scielo.iec.pa.gov.br/pdf/rpas/v5n3/v5n3%20a07.pdf
https://www.arca.fiocruz.br/handle/%20icict/13629?locale=pt_BR
https://www.researchgate.net/publication/233417222_ZOOLOGIA_DE_INVERTEBRADOS-_CIENCIAS_BIOLOGICAS-_3_PERIODO
https://www.researchgate.net/publication/233417222_ZOOLOGIA_DE_INVERTEBRADOS-_CIENCIAS_BIOLOGICAS-_3_PERIODO
http://www.mdsaude.com/2012/04/fotos-mosquitodengue.html
http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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- Referéncias Bibliograficas sobre a tematica Aedes aegypti pesquisadas pelos estudantes-
viajantes e indicacdes do professor-tripulante de Biogeografia e de Geologia e

Paleontologia.

7. Atividades realizadas:

a) confeccao de mais ilustragoes;

b) escrita dos episodios finais da historia;

c) pesquisa de fontes e referéncias para a se¢ao “Para Aprender” do Livro, com
curiosidades acerca do Aedes aegypti,

d) elaboracdo do indice, apresentagdo, agradecimentos;

e) defini¢do acerca da disposi¢ao das ilustracdes.

8. Referéncias:

CARVALHO, I. S.; VICALVI, M. A.; CARVALHO, M. G. P. Artropodes. In:
CARVALHO, L S. (Ed.). Paleontologia.2. ed. Rio de janeiro: Interciéncia, 2004. v.1.

FIOCRUZ. Aedes albopictus. [2015?]. Disponivel em:http://www.invivo.fiocruz.
br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=1409&sid=2. Acesso em: 11 nov. 2016.

. Dengue:virus e vetor. Curiosidades sobre o 4.aegypti. [20157?]. Disponivel em:
www.lioc.fiocruz.br/dengue/textos/curiosidades.html. Acesso em: 11 nov. 2016.

. Evolugdo dos Mosquitos. [20157?]. Disponivel em: http://www.invivo.fiocruz.
br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=1386&sid=7. Acesso em: 11 nov. 2016.

. Historia Oswaldo Cruz. [2015?]. Disponivel em: http://www.invivo.fiocruz.
br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=114&sid=7. Acesso em: 11 nov. 2016.

. Virus Zika: perguntas e respostas. 2016. Disponivel em: https://portal.fiocruz.
br/pt-br/content/o-virus-zikacausa-sindrome-de-guillain-barre-oucomprometimentos
neurologicos. Acesso em: 18 nov. 2016.

. Virus Zika:perguntas e respostas. 2016. Disponivel em: https://portal.fiocruz.br/ pt-
br/existe-relacao-entremicrocefalia-e-infeccao-pelo-virus-zika. Acesso em: 18 nov.2016.

* Referéncias do Semindrio Temdtico sobre Espécies Exoticas Invasoras (vide 2.°
encontro).

* Exemplares de livros levados pelo professor-tripulante de Pratica Pedagogica VIII e pelo
estudante-viajante 0419 para defini¢do do /ayout do Livro.

6.° Encontro

1. Data: 29/11/2016

2. Local: IFTM Campus Uberaba — aula de Educagao Ambiental

3. Duracéo: 60min

4. Objetivos:



http://www.ioc.fiocruz.br/dengue/textos/curiosidades.html
https://portal.fiocruz.br/%20pt-br/existe-relacao-entremicrocefalia-e-infeccao-pelo-virus-zika
https://portal.fiocruz.br/%20pt-br/existe-relacao-entremicrocefalia-e-infeccao-pelo-virus-zika
http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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- Concluir a elaboragdo do Livro.
- Realizar uma autoavaliagdo das participagdes dos estudantes-viajantes e entregar o esbogo

do Livro aos docentes.

5. Presentes:
Estudantes-viajantes: todos, exceto 0404, 0409 e 0412 que nao estavam matriculados na
disciplina.

Professor-tripulante.

6. Material utilizado

- Esbogo do Livro.

- Autoavaliagdo elaborada pelo professor-tripulante de Educacao Ambiental.

® INSTITUTO FEDERAL, DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO TRIANGULO MINEIRO

7 INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA

CAMPUS UBERABA
Curso Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Disciplina Educacdo Ambiental — 8.° Periodo - 2016/2.°
semestre

AVALIACAO

Pratica Pedagogica Componente Curricular — PPCC

Prezado (a) aluno (a), segue abaixo a listagem dos discentes da turma de Educacdo
Ambiental do 2.° semestre de 2016. Peco que avalie a participagdo que cada um deles teve
durante a elaboragao da atividade de PPCC com uma nota de 0 a 10. Ao avaliar, leve em
consideracdo os seguintes critérios: comprometimento, respeito aos prazos, envolvimento
com o grupo, qualidade das tarefas realizadas e auxilio na resolucdo dos problemas que

surgiram.

Vocé nao deverd se auto avaliar. Insira um trago no local da nota no espaco relativo ao seu
nome.

NOME NOTA



http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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7. Temas e questoes discutidos:

- Leitura do esbogo final do Livro para que todos os presentes pudessem realizar
apontamentos acerca do material;

- Definig¢ao do titulo;
- Defini¢ao das divisdes e partes da historia;
- Definicdo sobre a diagramacao e ilustragao;

- Autoavaliagdo da participacdo de todos no projeto, elaborada pelo professor-tripulante de
Educacdao Ambiental.

7.° Encontro- Lan¢camento do livro I70 — Vocé me conhece?
Semana Nacional da Ciéncia e Tecnologia do IFTM e Semana Académica da

Biologia/2017

1. Data: 25/10/2017

2. Local: Anfiteatro do IFTM Campus Uberaba

3. Duracéo: 3h20min

4. Objetivos:
- Discutir sobre a PPCC no ambito do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas:
expectativas e desafios na formacao inicial de professores.

- Langar o livro /7O — Vocé me Conhece?.

5. Presentes:

Professores-tripulantes de Educacdo Ambiental, de Biogeografia e Geologia e
Paleontologia e de Pratica Pedagégica VIII.

Estudantes-viajantes: todos, exceto 0403; 0406, 0407 e 0414 que ndo puderam comparecer.
Comunidade académica do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM
(discentes e docentes) e comunidade externa inscrita no evento.

Orientadora Professora Dra. Lucia Estevinho.

6. Material utilizado

- Apresentagdo com recurso audiovisual em Power Point.

- Exemplares do livro ITO — Vocé me Conhece? para distribui¢do aos presentes no evento.

7. Temas e questoes discutidos:



http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db

211

- Mesa redonda com a tematica “Caminhos da Pratica Pedagdgica Componente Curricular
no ambito do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM: expectativas e
desafios na formacao inicial de professores”!%.

a) A professora, Dra Lucia Estevinho, explanou sobre sua experiéncia com o Projeto
Integrado de Praticas Educativas (PIPE) e sobre a organiza¢do curricular do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFU.

b) Em seguida, a professora Ma. Marvile Palis, docente de Pratica Pedagdgica no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM, a época, relatou suas inquietagoes
e elencou algumas experiéncias com a PPCC: Elementos motivadores para o ensino de
Biologia (os estudantes selecionavam e testavam elementos que poderiam motivar os
estudantes de ensino médio a iniciar o estudo em determinados contetidos especificos);
Jogos para o Ensino de Ciéncias e Biologia (confec¢ao de jogos para o ensino de contetdos
especificos); Genética no Onibus (os alunos iam aos coletivos da cidade e entregavam
panfletos e falavam sobre a genética para os passageiros); o Varal de Ideias para a
Educagao Brasileira; o Muro das Lamentagdes Educacionais (os alunos relatavam suas
criticas com relag¢do a educagdo no Brasil em ambito local, regional e nacional); Divulgagado
Cientifica na Feira (os estudantes distribuiam panfletos e alertavam a populagdo com
explicacdes orais sobre a importancia da higienizacdo dos vegetais e o preparo de carnes) €
Microbiocénica (montagem, ensaios e apresentacdo de um teatro com danca para a
explicagdo de processos microbiologicos).

c¢) Na sequéncia, o professor Dr. Aldo Pedrosa, que ministrava Pratica Pedagogica
para a Licenciatura em Ciéncias Biologicas e em Quimica, comentou sua experiéncia com o
curso de Biologia ministrando a disciplina de Pratica Pedagogica III para o 3.° periodo no
1.° semestre de 2017. Ele apresentou um trabalho pratico interdisciplinar que se deu através
da produgdo de um ambiente ludico, imersivo e sensorial, que permitiu aos alunos do 2.°
Ano do Ensino Médio do IFTM (publico alvo escolhido por conta da afinidade dos
conteidos que estudavam com o tema do trabalho em questdo) experienciarem o
funcionamento do sistema digestorio de um porifero (simples) e de um ser humano
(complexo) — através de uma atividade que possibilitaria ao participante se colocar no lugar

de um alimento, no contexto destes dois sistemas.

1 Aproveitando o langamento do material elaborado como atividade de PPCC, a Coordenagdo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas convidou os professores que estavam ministrando a disciplina de Pratica
Pedagodgica nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e em Quimica do IFTM e a Professora Dra Lucia
Estevinho (orientadora) do Instituto de Biologia e do Programa de P6s-Graduagao em Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia.


http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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- Apdés a mesa redonda, apresentei sucintamente os caminhos da pesquisa que
culminou na produgao do Livro.

- Apresentei os autores do Livro.

- Questionamentos aos estudantes-viajantes: como que foi a construgao do Livro?
Qual ¢ o sentimento, qual é a palavra que vem a cabeca quando vocés olham para o material
por vocés elaborado? Como vocés se envolveram nessa constru¢do? Houve algum
momento marcante?

- Questionamentos aos professores-tripulantes: como foi a experiéncia na
participagdo dessa pesquisa? Como foi sua participacao na elaboracao do Livro?

- Fala da orientadora — Professora Dra Lucia Estevinho.

- Agradecimentos e entrega do Livro para todos os presentes.

8.° Encontro

1. Data: 13/03/2018

2. Local: IFTM Campus Uberaba Parque Tecnoldgico

3. Duracio: 2h50min

4. Objetivos:

- Discutir e refletir sobre a viagem-pesquisa.

5. Presentes:

Dois professores-tripulantes.

Estudantes-viajantes: 0402, 0408, 0410, 0415, 0416, 0419.

A distancia: estudantes-viajantes 0401, 0404, 0405, 0406, 0407, 0409, 0417.

6. Material utilizado

- Compilado com as questdes discutidas nos encontros anteriores € questionamentos acerca

da experiéncia vivenciada pelo grupo durante a viagem-pesquisa.

7. Temas e questoes discutidos:

- Retomada dos caminhos da viagem-pesquisa

a) A PPCC, o Estagio Supervisionado e o PIBID.

b) A visao dos viajantes acerca da PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
do IFTM.

c) Experiéncias pregressas com a PPCC nos periodos anteriores do curso.

d) Os estudantes-viajantes ficaram satisfeitos com a maneira com que os professores
abordaram os conteudos das disciplinas especificas que tinham carga horaria de PPCC? E

quanto a disciplina de Pratica Pedagogica que era responsavel pela reflexdo tedrica para a

elaboragdo dos materiais didaticos como uma atividade de PPCC?



http://cbs.wondershare.com/go.php?pid=5239&m=db
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e) Como foi a elaboragdo do Livro para os estudantes-viajantes e professores-tripulantes?
Que andlise faziam do material pedagogico elaborado no que se refere a estrutura e a
formatagao do Livro, aos recursos utilizados e a disposi¢ao dos mesmos na elaboragao do
conto, as terminologias, as sequéncias dos conteudos utilizados para o delineamento da
proposta?

f) Como  professores-tripulantes e  estudantes-viajantes  compreendiam  a
interdisciplinaridade? Como era trabalhada na PPCC?

g) Na opinido dos professores-tripulantes, como a PPCC contribuia para a formacao
docente inicial? Como compreendiam as 10 horas de PPCC a eles destinadas? Eram
suficientes?

h) Ainda, segundo o PPC, Resolucdo n.® 40/2013, havia disciplinas que tinham carga
horaria de PPCC e outras ndo. Por qué? Quais foram os critérios de escolha para os

componentes que tinham carga horaria de PPCC e outros nao?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-viajante para o presente estudo, 2019. Dados da observagao participante e
dos encontros.
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ANEXOS

ANEXO A — Objetivos e propostas de atividades da disciplina de Pratica Pedagogica e das
demais unidades curriculares com carga horaria de PPCC do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do [IFTM

ANEXO B — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM
(IFTM, 2013a, p. 24-27)

ANEXO C — Ementas e objetivos das disciplinas do 8.° periodo do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IFTM com carga horaria de PPCC (IFTM, 2013a, p. 74-77)
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ANEXO A — OBJETIVOS E PROPOSTAS DE ATIVIDADES DA DISCIPLINA DE PRATICA PEDAGOGICA E DAS DEMAIS

UNIDADES CURRICULARES COM CARGA HORARIA DE PPCC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DO IFTM

Quadro 10 — Objetivos e propostas de atividades da disciplina de Praticas Pedagogicas e das demais unidades curriculares com carga horaria de
PPCC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM

Disciplinas
de Praticas
Pedagoégicas

Objetivos

Propostas de Atividades
de Praticas Pedagoégicas

Demais Unidades

Curriculares com

Carga Horaria de
PPCC

Objetivos

Propostas de Atividades
das Demais Unidades
Curriculares com Carga
Horaria de PPCC

- Refletir sobre a pratica pedagdgica relacionada a
natureza e ao sentido de uma realidade
eminentemente humana, emancipadora, ética e
garantidora da aprendizagem significativa aos
aprendentes.

- Contribuir para a percep¢do e a consciéncia, no
estudante, futuro docente, de que a pratica
pedagogica ¢ algo planejado e avaliado a partir de
um projeto, que envolve um coletivo de sujeitos,
em cogestao.

- Articular, com os estudantes, uma avalia¢do
critica de praticas pedagogicas herdadas de uma
“logica” de funcionamento educacional escolar
meramente instrumental.

- Pensar a questdo do ensino a partir de questdes
socialmente relevantes (género, diversidade,
etnias, ecoeducagdo, Web-educagdo, novas
linguagens culturais etc.) para todos os sujeitos
(alunos, professores, gestores, comunidade
escolar, sociedade).

- Analisar a operacionalidade do ensino a partir
de observagdes de campo e de oficinas de
aprendizagem

Aulas expositivas ¢ dialogadas;
debates, pesquisas tematicas de
campo, no ensino médio, seminarios
de interpretacdo de textos; leituras
domésticas e produgdo de textos.

Nao havia

Nao havia

Nao havia

I

- Refletir sobre a pratica pedagdgica como agao
de sujeitos, numa “inteligéncia coletiva”, como
proposta de superagdo da atuagdo didatica como
simples instrumentalizacdo do ensino.

- Apresentar o paradigma da “complexidade”
como alternativa de uma agéo pedagdgica

Aulas expositivas e dialogadas;
estudo de texto — reflexdes e analise
critica do conteudo exposto; estudo
dirigido através de questionario e
debate das respostas; analise de
filmes e documentarios; aplicagdo

Anatomia e
Morfologia
Vegetal

- Identificar as principais caracteristicas
anatomicas e morfologicas de raiz, caule,
folha, flor, fruto e semente.

- Destacar os aspectos de valor taxonomico e
ecologico, de modo que permita que o aluno
aplique os conhecimentos de anatomia e

Elaboragao de uma proposta
metodologica de ensino para a
disciplina de Anatomia e
Morfologia Vegetal quando
ministrada para alunos de
Ensino Médio. A metodologia
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carregada de novas demandas, além dos limites
das salas de aula.

- Analisar os métodos e estratégias de ensino para
o campo de uma critica dos espagos aprendentes
(salas de aula, laboratdrios) como modo de
entender as atuais demandas de sua expansdo
escolar.

- Abordar a “Didatica do virtual” e seu carater
emancipatorio a todos os aprendentes.

- Proporcionar experiéncias de observagao das
praticas pedagogicas no ambiente escolar e suas
condicionantes.

de técnicas de dindmicas de grupo;
trabalhos em grupo; pesquisas
bibliograficas; organizagio e
apresentac@o de seminarios, painéis;
etc. Esclarecimentos acerca da
reflexdo tedrica e produgdo de
objetos educacionais (PPCC)
Apresentacdo de relatorio de
observacdo de campo sobre
metodologias de ensino — Ciéncias
e/ou Biologia.

Mesa redonda — convidados Nucleo
de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais
Especificas -NAPNE. Participagdo
dos licenciandos no

IV Encontro Nacional das
Licenciaturas -ENALIC / I1I
Seminario PIBID

Avaliagdo da disciplina pelos
estudantes.

morfologia vegetal no estudo da Botanica
como um todo

da proposta deve ter tido como
principios norteadores: a)
facilitacdo e compreensdo dos
conteudos relacionados a
Anatomia e Morfologia Vegetal
abordados em livros didaticos
do Ensino Médio; b)
consideragio das peculiaridades
regionais da flora, ou seja, o
cerrado; c) utilizagdo de
materiais reciclaveis

Biofisica

- Capacitar o aluno a entender os aspectos
biofisicos da membrana celular incluindo
transporte e bioeletricidade, a fisica da visdo,
da respiragdo e hemodinamica.

Construgdo de modelos,
maquetes tridimensionais de
células animal e vegetal, um
neurdnio, um sarcomero
articulado, a meiose, a mitose,
construidos com material como
caixa de papeldo, garrafas pet,
entre outros materiais de baixo
custo.

Histologia e

- Reconhecer os diversos tipos de tecidos e
orgaos humanos, identificando suas estruturas
microscopicas e reproduzindo as em desenho
histologico através da observagdo ao

Elaboragao de material didatico
com o tema Educa¢ao Sexual
para ser utilizado em sala de

Embriologia microscopio optico. .
A L aula por professores do Ensino
- Compreender os fenomenos essenciais do s
. . Médio.
desenvolvimento embrionario e fetal em
humano
- Discutir os fundamentos, as condi¢des e as Avaliagdo das atividades . (o
. . . - . - Conhecer os conceitos basicos de
perspectivas escolares para o processo de ensino e | desenvolvidas na Pratica Pedagogica . L ~ . i
. . . Sistematica Vegetal, os aspectos Elaborago de um jogo didatico
de aprendizagem como processos significativos, 1L . ; . . . S
. . . ~ - A morfoldgicos e os ciclos de vida do Reino com o tema Sistematica Vegetal
assim como os impasses oriundos dessa relagido Estudo dirigido de texto; dinamicas; . . -, L, . .
. ~ ~ Sistematica Plantae (bridfitas, pteridofitas, gimnospermas | para ser utilizado em sala de
especifica. producdo de textos; apresentacdo de . .
I Vegetal e angiospermas). aula por professores de Ensino

- Abordar as atribuigdes especificas da pratica
docente expressas como identidade do professor
como gestor polivalente no ambiente escolar.

- Refletir sobre o processo de construgdo do
conhecimento como atividade emancipadora da

painéis / seminarios; oficinas
integradoras de praticas de grupos
tematicos de trabalho. Aulas de
campo e/ou viagens de estudo.
Oficinas e/ou aulas em ambientes

- Compreender a evolugdo dos grupos.
Identificar diferentes organismos pertencentes
aos grupos vegetais abordados durante o
curso.

Meédio, preferencialmente, apos
terem ministrado o contetdo
teorico.
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realidade humana como condigéo para o saber
significativo.

- Relacionar o curriculo com o conhecimento,
especificamente, e com a cultura, de maneira
geral, incluindo sua manifestagdo no meio
escolar.

- Promover as observagdes de campo como forma
de percepgdo da dindmica dos processos de
formacao e de difusdo do conhecimento no meio
escolar.

diversos e com recursos didaticos-
pedagogicos alternativos — alunos
com necessidades especiais.

O uso do Laboratorio de Ciéncias
Biologicas e/ou de informatica.
Discusséo e analise critica de filme.
Apresentagdo de Portfolio.
Avaliagdo da disciplina pelos
licenciandos.

Ecologia Geral

- Conhecer ¢ aplicar os conceitos basicos da
ecologia;

- Compreender a estrutura e o funcionamento
dos ecossistemas;

Entender como os processos ecologicos
atuam na manutencdo do equilibrio natural;

- Relacionar as atividades humanas com os
impactos ambientais atuais, bem como
conhecer as suas consequéncias e as
maneiras de evita-los ou minimiza-los.

Elaborar um jogo para ser
utilizado em sala de aula por
professores do ensino
fundamental e/ou médio para
explorar o conhecimento sobre
Biomas Brasileiros.

Zoologia dos
Invertebrados I

- Utilizar recursos e técnicas para o
desenvolvimento da observagio, da reflexdo e
da expressao oral e/ou escrita com base no
conteudo da disciplina.

- Conhecer principios de diversidade e
unidade da vida animal, visando a
compreensao globalizada da Zoologia.

- Acessar informagdes atualizadas sobre
estruturas, fungdes, relagdes e historia
evolutiva dos grupos zooldgicos abordados na
disciplina.

Elaboracdo de um jogo didatico
com o tema “Zoologia dos
Invertebrados” (filo
compreendido entre Poriferos e
Moluscos, incluindo ou ndo
Protozoarios) para ser utilizado
em sala de aula por professores
de Ensino Médio como forma
de aprendizagem e fixagdo do
contetdo tedrico.

v

- Compreender a crise do paradigma tradicional
do ensino meramente como processo de
transmissao de saberes e conteudos.

- Discutir o processo de avaliagdo escolar e a
critica do processo avaliativo apenas como
mensuracao.

- Abordar a avaliagao escolar como processo
potencial qualiquantitativo de verificagdo do
processo de ensino e de aprendizagem.

- Entender o “paradigma da complexidade” como
fundamento para novas questdes voltadas para o
processo educacional, incluindo multiplas
inteligéncias, competéncias e habilidades,
interdisciplinaridade e outros.

- Estabelecer formas de acompanhamento do
processo educacional escolar como experiéncia de
praticas de ensino na educag@o bésica.

Aulas expositivas, debates
orientados e vivéncias dirigidas.
Correlagdo entre filmes que
envolvam a tematica da disciplina e
o conteudo programatico.
Realizagdo de seminarios.
Construgdo de resenhas e resumos.
Observagdes de campo e oficinas de
pratica de ensino em biologia.
Produgao de objetos educacionais
integrados ao ensino de Biologia.

Microbiologia

- Conceituar a Microbiologia como ciéncia e
suas aplicagdes;

- Compreender a diversidade e a importancia
dos micro-organismos em relagdo a todos os
seres vivos com a natureza;

- Conhecer a morfologia, estrutura,
reproducdo e classificagdo de bactérias,
fungos e virus;

- Apresentar as nogdes sobre a relagdo
parasito-hospedeiro e os mecanismos de
patogenicidade microbiana que tornam

0s micro-organismos potencialmente
patogénicos;

- Demonstrar as exigéncias nutricionais e
fisicas para o cultivo de micro-organismos
em laboratdrio e classificar os diferentes
meios de cultura utilizados no isolamento e
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crescimento microbiano;

Conhecer as normas de seguranga no
laboratorio de Microbiologia;

- Identificar os instrumentos basicos
empregados em analises microbiologicas;

- Utilizar técnicas microbioldgicas de cultivo
de bactérias e fungos.

Fisiologia Vegetal

- Compreender como funcionam as relagdes
hidricas e a nutri¢do mineral nas plantas;

- Identificar os processos que comandam o
metabolismo primario dos vegetais;

- Reconhecer os principais produtos do
metabolismo secundario;

- Conhecer os principais hormdnios vegetais
e suas fungoes;

- Identificar os mecanismos que governam o
movimento das plantas, e os processos de
florescimento e germinagao;

- Compreender o efeito dos principais
estresses causados por fatores ambientais
sobre a vida das plantas.

Elaborar dois blogs sobre
conteudos de Fisiologia Vegetal
ministrados no Ensino Médio.
O puiblico-alvo dos blogs sdo os
professores do Ensino Médio da
rede publica ou privada. Os
blogs serdo apresentados em
uma apresentacdo de Power
Point, na qual eles poderao
explicar os objetivos das
atividades propostas.

Zoologia dos
Invertebrados I1

- Proporcionar aos alunos recursos e técnicas
para o desenvolvimento da observagdo, da
reflexdo e da expressdo oral e/ou escrita com
base no contetdo da disciplina.

- Divulgar principios de diversidade e
unidade da vida animal, visando a
compreensdo globalizada da Zoologia.

- Facilitar ao graduando o acesso a
informagdes atualizadas sobre estruturas,
fun¢des, relagdes e historia evolutiva dos
grupos zooldgicos abordados na disciplina

- Compreender a contemporaneidade como a era
da informagdo e do conhecimento, enquanto rede
social de comunicagio.

- Abordar a nog¢ao de “sociedade em rede” como
reflexo do processo de comunicagdo humana
atual.

Aulas expositivas, debates
orientados e vivéncias dirigidas.
Correlagdo entre filmes que
envolvam a tematica da disciplina e
o contetido programatico.
Realizacdo de seminarios discentes.

Genética

- Compreender os mecanismos basicos da
hereditariedade e de seu carater universal.
- Fornecer as bases da genética para o

entendimento dos demais campos da biologia.
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- Avaliar a producdo cultural voltada para a
difusdo de informagdes via meios de
comunicacao de massa como processo educativo
escolar.

- Entender criticamente a interferéncia das novas
tecnologias de informagéo e de comunicagéo
(TICs) no processo de ensino e de aprendizagem.
- Investigar a partir de observagdes no cotidiano
escolar a influéncia das TICs no processo de
ensino e de aprendizagem.

Construgdo de resenhas e resumos.
Reflexao teorica e producdo de
objetos educacionais integrados com
as disciplinas de biologia.

Zoologia dos
Vertebrados

- Possibilitar o reconhecimento sobre a
origem, diversidade, estrutura ¢ modo de vida
dos vertebrados viventes e dos grupos fosseis
importantes para o entendimento da origem
da fauna atual e das relacdes filogenéticas
entre os vertebrados

Confecc¢do de midias didaticas
para uso no ensino basico sobre
algumas classes (Repteis, Aves
e Mamiferos) de Vertebrados,
abordando principalmente
caracteristicas gerais ¢
principais representantes.

Ecologia Vegetal

- Compreender os aspectos da distribuigcdo
dos diferentes tipos de vegetacdo no planeta
por meio das interagdes entre os fatores
abidticos (clima e solo) e seus diversos
componentes.

- Conhecer os aspectos teodricos e praticos da
ecologia de populagdes vegetais.

- Conhecer os aspectos teoricos e praticos da
ecologia de comunidades vegetais e suas
aplicagdes na conservagdo e manejo de
ecossistemas naturais

V1

- Entender a fung¢do do Estado como uma
instituicao tutora da educagao publica e o
desenvolvimento das politicas educacionais.

- Compreender a dimensdo individual e coletiva
do planejamento escolar, integrado.

- Discutir a importancia do Projeto Politico
Pedagdgico como mecanismo de planejamento
das atividades educacionais escolares.

- Refletir sobre a necessidade da postura
investigativa e da pesquisa como fundamento
para a formagao inicial, continuada e permanente
do docente no cotidiano escolar.

- Promover oportunidades de investigagdo dos
processos de elaboragdo dos projetos no cotidiano
educacional.

Aulas expositivas, debates
orientados e vivéncias dirigidas.
Correlagdo entre filmes que
envolvam a tematica da disciplina e
o contetdo programatico.
Realizagdo de seminarios.
Construgdo de resenhas e resumos.
Apresentacdo de seminarios de
formag@o continuada para
professores da educagdo basica do
ensino técnico e tecnoldgico.
Observagdes finais de campo e
construgdo de objetos pedagdgicos.

Fisiologia Animal
Comparada

- Propiciar aos alunos uma compreenséo
contextualizada da Fisiologia Comparada
abordando os aspectos morfofuncionais
destacando as vantagens adaptativas que
permitiram aos diferentes grupos de animais a
conquista dos diferentes habitats do planeta

Ecologia Animal

- Conhecer a estrutura e a dindmica
populacional das espécies animais.

- Compreender a interagdo das espécies e
comunidades animais.

- Aplicar e relacionar os conceitos e
principios fundamentais da Ecologia Animal
com os contetdos das disciplinas de
Zoologia, Ecologia Geral e Evolugao.
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- Discutir os avangos das propostas dos
Parametros Curriculares Nacionais e seus
desdobramentos (temas transversais, agoes

- Compreender o funcionamento normal do
corpo humano através dos estudos dos
sistemas organicos com uma abordagem

i iscipli Fisiologia . .
1n(t:erd1s01p11nares'e. outrosg. . ltad Humalgla integrativa: estudar as partes sem perder a
o € .C.O. 0 S0 Medio). orientados e vivéncias dirigidas - Estabelecer comparag:()es com a ﬁsmlogla
- Apresentar as possibilidades de trabalho docente gdas. . :
N Correlagﬁo entre filmes que de outros grupos de animais, partlcularmente
VII com 0s temas transversas, A S envolvam a tematica da disciplina e outros vertebrados.
relacionados com o ensino de Ciéncias e Biologia , o
na Educagdio Bésica o conteido programatico. Fo—r p 3ade biolo p
Estudar as diversas. ossibilidades de Realizagdo de semindrios discentes. 25 suns man 'flvers1~ ) % o (()iglca: emlto o
dologia d 5P do Ciéneias e Biolog Construgdo de resenhas e resumos. as suas manifestagoes, baseada na evolugao;
metodologia do ensino de Ciéncias ¢ Biologia no - Apresentar o processo evolutivo como linha
cotidiano do trabalho docente. Evolucio norteadora da Biologia e das suas diferentes -
- Abordar criticamente as praticas de ensino de areas de estudo assim como de outras areas
Ciéncias e Biologia na realidade escolar a partir do conhecimento, como a Paleontologia e a
de observagdes. Geologia.
Elaboragao de planos de ensino. Elaborac@o de seminarios — aula
Discussdo de textos. Elaboragéo de para o ensino superior ¢
questionarios para estudantes da consideragdes para o ensino
Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA médio com a tematica
para diagnosticar as principais “Espécies Exoticas Invasoras”.
. . a . . limitagdes com relacdo a S . Iniciar com uma introdugdo — o
- Relacionar o ensino de Ciéncias e de Biologia . , - Discutir os fatores geograficos, ecologicos e ~ ‘- o
~ 008 aprendizagem de contetidos de . 5 BEOBTa’Cos, 6C0'0B que sdo espécies exoticas
com a Educagio de Jovens e Adultos, assim como a . X . evolutivos que orientam a distribuigdo dos .
a educacio no campo Ciéncias e Biologia. Elaboragdo de seres vivos em nosso planeta: invasoras, por que podem se
¢ Po- ~ plano de aula contemplando uma . S b transformar em um problema?
- Compreender os fatores e as repercussdes dos o, . | Biogeografia - Conhecer os principais dominios .
estudos e abordagens afro-brasileiros e indigenas pratica para ensinar contetdos de morfoclimaticos mundiais; Escolher uma espécie invasora
. & ~ o & Ciéncias/Biologia para esse publico. - — ~ e expor informagdes sobre ela
com a realidade da educagédo brasileira na L - Compreender e avaliar a relagdo/interagao .
contemporaneidade Participagdo em palestra com do homem com os principais ecossistemas no como forma de exemplificar.
VIII Identifgl)car as ossi.veis relagdes entre educagio especialista sobre Educagao no mundo e do Brasil b Tempo de 20-25 min.
N 113 dad ¢ 440, Campo. Elaboragao e apresentacdo ’
género ¢ sexualidade. de plano de aula relacionado 3 *Projeto Integrado-
S . .. e plano de aula relacionado a rojeto Integrado
- Apresentar a dindmica do memorial descritivo ~ . . ~
~ ~ Educagao no Campo utilizando Biogeografia, Educagdo
de observagdes e apresentacdes como processo de . ; L . .
registro de experidncias no ambiente estudantil diferentes métodos e técnicas de Ambiental e Geologia e
E1S P ~ 1 ' ensino (seminarios). Paleontologia — livro /70 —
- Estimular a construg@o de portfolios na rede . . ; 9
mundial de computadores como alternativa de Apbs os seminarios, escolha de uma Vocé me conhece:
registro das expgriéncias académicas técnica de aula para discorrer seus - Conhecer as distintas dimensdes da
’ pontos positivos e negativos. sustentabilidade e incorpora-las no processo *Proicto Integrado
Participag@o nas atividades da 1.* - de alfabetizagdo ecoldgica. ) & ~
A Educacio . ~ Biogeografia, Educacéo
Semana da Consciéncia Negra do . - Desenvolver projetos de educagio - .
Ambiental Ambiental e Geologia e

IFTM.
Construgdo de portfolios (ou
Webfolios) e memorial descritivo.

ambiental, nos planos formal e informal. -
Investigar e/ou intervir em projetos de
educacdo ambiental e modelos de

Paleontologia — livro /70 —
Vocé me conhece?
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Reflexdo sobre a PPCC e elaboragdo
de material didatico, integrando
contetidos das disciplinas de
Biogeografia, Educagdo Ambiental
e Geologia e Paleontologia como
atividade de PPCC — livro ITO-Vocé
me conhece?

desenvolvimento sustentado adequados as
especificidades socioambientais das
comunidades envolvidas.

Geologia e
Paleontologia

- Compreender os fundamentos das ciéncias
geologicas dentro de um processo evolutivo
da matéria, entendendo os fendmenos como
consequéncia da unidade e das interagdes
permanentes na procura do equilibrio
dindmico, baseados, quanto possivel, na
realidade circundante e compreendendo a
importancia dos mesmos, no aperfeicoamento
da vida.

- Compreender os processos de fossilizagao,
reconhecer organismos fosseis, através do
estudo sistematico dos conhecimentos
paleontoldgicos dentro das ciéncias naturais e
o conhecimento de diversos grupos
taxondmicos de fosseis, bem como de suas
caracteristicas morfologicas, através da
identificag¢do de exemplares.

Elaboracao de modelos para o
ensino médio com a tematica
“Eras Geologicas”. Construir os
modelos atentando-se para a
proporcionalidade (adequagdo
das escalas) do tempo geoldgico
das eras e periodos.

*Projeto Integrado -
Biogeografia, Educagao
Ambiental e Geologia e
Paleontologia — livro /17O —
Vocé me conhece?

Fonte: Dados coletados dos planos de ensino, das propostas de PPCC, elaboradas pelos docentes, e das atividades das aulas de Biogeografia, Educacdo Ambiental, Geologia e
Paleontologia e Pratica Pedagdgica VIII no que concerne a PPCC.
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ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS DO IFTM (IFTM, 2013A, P. 24-27)

8.6. Matriz Curricular
. : No. de | Carga Hordria (Horas)

Per. | Unidade Curricular aulas's [ Teorica [ Pratica ] PPCC [ Toml
Biologia Calular ] 40 40 20
Fundamantos da Matematica 5 65 65
Quimica Geral 5 () 25 &b

1% Fisica Geral 4 £d 54
Fundamentos  Filosoficos e 3 40 4]
Socio-Historico da Educagio
Prifica Pedagogica | 2 27 27

Total de aulas semanais 25

Total Componente Curricular Tedrica’ Pritica a4

(CCTP)

Total Pratica Pedagogica Componente Curricular (PPCC) 27

Total Geral no semestre aH
- : No. de [ Carga Horaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular aulas's [ Tedrica [ Prafica ] PPCC T Toml
Histologia @ Embriclogia ) 30 25 10 65
Anatomia e Moriologia Vegetal ) 30 25 10 65

o Biofisica 5 30 25 10 65
Bioguimica ] 70 10 80
sistematica Filogenética 2 27 27
Prifica Pedagogica |l 2 a7 o

Total de aulas samanais 25

Total Componente Curricular Tedrica’ Pritica T2

(CCTP)

Total Pratica Pedagogica Componente Curricular (PPCC) 57

Total Geral no semestre 320
- . No. de | Carga Hordria(Horas)

Per. | Unidade Curricular aulas's Toorica | Pratica | PPCC | Toml
Anatomia Humana ) () 25 65
Sistematica Viegetal ] () 30 10 80

. Ecologia Geral 4 44 10 e

N Zoologia dos Invertebrados 6 40 30 10 80
Histdria da Ciéncia Biclogica 2 27 27
Pratica Pedagdgica |l 2 27 2

Total de aulas semanais 25

Total Componente Curricular Tedrica’ Pratica 276

(CCTP)

Total Pritica Pedagogica Componente Curricular (PPCC) 57

Total Garal no semestre 333
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. , No. de | Carga Horaria(Horas)

Per. | Unidade Curricular aulag's | Teorica | Pratica | PPCC_[Tom
Microbiologia B 3 25 10 65
Fisiologia Vegetal B 3 25 10 65

4 Psicologia da Educagao 2 27 27
Zoologia dos Invertabrados ] 4 30 10 &0
Parasitologia B 35 30 65
Pratica Pedagogica |V 2 2 27

Total de aulas semanais 25

Total Componente Curricular Tedrica’ Pratica 212

(CCTP)

Total Pratica Pedagogica Componente Curricular (PPCC) a7

Total Geral no semestre 328
. . No. de | Carga Horaria(Horas)

Per. | Unidade Curricular aulas’s | Teorica | Pritica | PPCC | Toml
Imunologia 4 4 4
(Genética ] 4 30 10 &
Zoologia dos Vertebrados ] 4 30 10 &0

B Ecologia Vegetal B 30 25 10 65
Estrutura @ Funcionamanto do
Ensing 27 a7
Pratica Pedagdgica V 2 i 27

Total de aulas semanais 25

Total Componente Curricular Tedrica’ Pratica 216

(CCTP)

Total Pratica Pedagogica Componente Curricular (PPCC) a7

Total Geral no semestre 333
. , No. de | Carga Horaria(Horas)

Per. | Unidade Curricular aulas's [ Tedrica | Pratica | PPCC | Tomi
Fisiologia Animal Comparada b 50 20 10 &
Biologia Molacular B 35 30 65

g Metodologia Cientifica 3 40 40
LIBRAS 2 27 2
Ecologia Animal B &b 10 65
Pratica Padagdgica VI 2 i 2

Total de aulas samanais 23

Total Componente Curricular Tedrica’ Pratica 257

(CCTP)

Total Pratica Pedagogica Componente Curricular (PPCC) i7

Total Geral no semestre 304
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. . Mo. de | Carga Horaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular aulas's [ Teonca | Pratica | PPCC T Tom
Ensino em Biologia de Campao | 4 54 54
Bipgstatistica 3 40 40
Didatica Garal 2 27 27

7 Fisiologia Humana B 50 20 10 80
Evolucao B 70 10 20
Biodtica 2 27 T
Pritica Pedagdgica V1| ar ar

Total de aulas samanais 23

Total Componente Curricular Tedrica’ Pratica 288

(CCTP

Total Pritica Pedagdgica Componente Curricular (PPCC) a0

Total Garal no semestr 335
. . Mo. de | Carga Horaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular aulas's [ Teonca | Pratica | PPCC T Tom
Ensino em Biologia de Campa 11 2 & a7
Aniropologia 2 27 a7
Biogeografia 4 44 10 o

as Educagio Ambiental 4 44 10 54
Gaologia & Paleoniologia B 40 30 10 &0
Plangjameanto ] Gestio
Ambicntal EE [
Pritica Pedagdgica Vil 2 27 a7

Total de aulas semanais 25

Total Componente Curricular Tedrica’ Pratica 2T

[CCTH)

Total Pratica Pedagdgica Componente Curricular (PPCC) a7

Total Garal no semestm X
Ill.?. Resumo da Carga Hordria Semestral
Periodos Carga Horaria (horas)
1% Periodo 304
2% Periodo 2
3% Periodo 276
4% Periodo 72
5% Periodo 276
&% Periodo 257
7% Periodo 288
8% Periodo 7
Total 2.222
8.8 Distribuicdo da Carga Hordria Geral
Atividades
Unidades Académica Priticas Total
CurricularesTeori Culturais Pedagéai Estagio TCC (horas)
ca-Pratica Complementa agogicas do curso
res
2.222h 200h 406h 400h - 3.228h
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ANEXO C - EMENTAS E OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS DO 8.° PERIODO DO

CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DO IFTM COM
CARGA HORARIA DE PPCC (IFTM, 2013A, P. 74-77)

Unidade Curricular:

BIOGEOGRAFIA
Periodo: | No. de aulas/s | C.H. Teorica: | C.H. Pratica: | PPCC Carg_?nlt-;li?_rarla

g2 4 44h - 10h 54h

Ementa:

Bicgeografia: definigoes, conceitos basicos, historia e desafios. Os grandes biociclos: a
vida na terra, aguas salgadas e doces. Origem, evolugdo, meios de expansido e
barreiras para a vida na Terra. Padroes de distribuicdo geografica das espécies:
cosmopoelitas, disjuntivas e endémicas. O papel dos fatores abidticos na distribuicdo dos
seres vivos. As grandes formacgdes bioldgicas do Brasil e do mundo: Gelos polares e
tundra; Florestas de coniferas, deciduas e tropicais; savanas e Cerrado; Vegetacdo
rasteira: campos, estepes e pradarias; Desertos e semi-deserfos (caatinga); Vegetacdo
litordnea: restingas e manguezais. Paleobiogeografia e Biogeografia de ilhas. Manejo e
consenvacao dos biomas.

Objetivos:

Discutir os fatores geograficos, ecolégicos e evolutivos que orientam a distribuicdo dos
seres vivos em nosso planeta; Conhecer os principais dominios morfoclimaticos
mundiais; Compreender e avaliar a relacdo/interacdo do homem com os principais
ecossistemas no mundo e do Brasil.

Bibliografia Basica:

MARTINS, C. 2000. Biogeografia e ecologia. Sdo0 Paulo: Nobel.
RICKLEFS, R. E. 2010. A Economia da Natureza. 6a edigdo.Guanabara Koogan. 572
p.

C. BARRY COX, PETER D. MOORE. Biogeografia - uma abordagem ecolégica e
evolucionaria. 72 EDICAQ. LCT 2008.

Bibliogratia Complementar:

ROMARIZ, D. 1996. Aspectos da Vegetacao do Brasil. Sdo Paulo, Liv. Bio-ciéncia.
RIZZINI, C.T. 1997. Tratado de Fitogeografia do Brasil. Sao Paulo, Ambito Cultural.
JAMES H. BROWN / MARK V. LOMOLINO. 2006. BIOGEOGRAFIA. FUNPEC, 692p.

Unidade Curricular:

EDUCACAO AMBIENTAL

Periodo: | No. de aulas/s | C.H. Teorica: | C.H. Pratica: | PPCC Carg_?DHm?_réria

ge 4 44h - 10h 54h

Ementa:
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Educacdo ambiental e sustentabilidade. A educacdo ambiental critica. Alfabetizacéo
ecologica. Educacdo ambiental em ambientes formais e informais. Educagdo no
processo de gestao ambiental. Etica ambiental e cidadania. Projetos em educacgdo
ambiental.

Objetivos:

Conhecer as distintas dimensoes da sustentabilidade e incorpora-las no processo de
alfabetizacao ecologica. Desenvolver projetos de educacdo ambiental, nos planos formal
e informal. Investigar e/ou intervir em projetos de educacdo ambiental e modelos de
deservolvimento sustentado adequados as especificidades sdcio-ambientais das
comunidades envolvidas.

Bibliografia Basica:

CARVALHO, I.C.de M. 2008. Educacgao ambiental: a formacao do sujeito ecologico.
4% ed. Sdo Paulo: Cortez.
CARVALHO, |.C.de M. 2008. Invencao Ecolégica - Narrativas e Trajetorias da
Educacdao Ambiental. 32 Ed. Porto Alegre: Ufrgs.
LAYRBARGUES, P. P (coord.). 2004. |dentidades da educacao ambiental brasileira.
Brasilia: Ministério do Meio Ambiente.

. 2001. Programa Parametros em Acédo: Meio Ambiente na escola : guia
do formador. Brasilia: MEC; SEF.

. 2009. Pensar o ambiente: bases filosoficas para educaciao ambiental.
Brasilia: Ministério da Educacéao; UNESCO.

Bibliografia Complementar:

LEFF, E. (Coord.). 2001. O saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade,
complexidade, poder. Petropolis: Vozes.

STONE, MK. e Z. BARLOW (orgs.). 2006. Alfabetizacao ecologica: a educacdo das
criancas para um mundo sustentavel. Sdo Paulo: Cultrix.

. 2010. Plantando cidadania: guia do educador ambiental. S3oc Paulo:
Fundacao SOS Mata Atlantica.

Unidade Curricular:

GEOLOGIA E PALEONTOLOGIA

Periodo: | No. de aulas/s | C.H. Tedrica: | C.H. Pratica: | PPCC CargTa_inlt-LtI:-_raria

g° B 40h 30h 10h 80h

Ementa:

Ongem e evolugdo da matéria, do Universo e da Tera. O conceito holistico.
Caracteristica e composigéo da terra. Dinamica externa da terra. Dindmica interna da
terra. Geologia histérica - fosseis. Geologia de Minas Gerais e do Brasil. A histéria do
planeta Terra, sua biosfera e a evolugdo dos organismos ao longo do tempo geolégico,
correlacionando os eventos biolégicos com os respectivos acontecimentos geologicos
que os influenciaram. Ocupa-se ainda de relacionar a geologia e paleontologia com as
outras Ciéncias Naturais.

Objetivos:

Compreender os fundamentos das ciéncias geologicas dentro de um processo evolutivo
da matéria, entendendo os fendmenos como conseqliéncia da unidade e das interagbes
permanentes na procura do equilibrio dindmico, baseados, quanto possivel, na realidade
circundante e compreendendo a importancia dos mesmos, no aperfeicoamento da vida.
Compreender os processos de fossilizagdo, reconhecer organismos fosseis, através do
estudo sistematico dos conhecimentos paleontolégicos dentro das ciéncias naturais e o
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conhecimento de diversos grupos taxondmicos de fosseis, bem como de suas
caracteristicas morfologicas, através da identificacio de exemplares.

Bibliografia Basica:

CARVALHO, I. S. (editor). Paleontologia. Editora Interciéncias, Bio de Janeiro, 2000,
628p.

ISMAR DE SOUZA CARVALHO. Paleontologia - conceitos e metodos- 32 edigdo —
Editora Interciéncia. 2010.

KENITIRO SUGUIO. Geologia Sedimentar. Edgard Blacher, 2003.
MICHAEL J.BEENTON. Paleontologia dos vertebrados. Editora Atheneu, Sdo Paulo.

TEIXEIRA, W., TOLEDO, M.C.M., FAIRCHILD, T.R e TAIOLI, F. 2000. Decifrando a
Terra. Ed. Oficina de Texto, 568 p.

Bibliografia Complementar:

LEINS, V. & AMARAL, S. E. Geologia Geral. Sdo Paulo, Macional, 1989,
MENDES, J.C. Paleontologia basica. Sao Paulo, EDUSP. 1988.

POPP, J.H. 1998. Geologia Geral. Livros Técnicos e Cientificos, Editora S.A. S&o Paulo.
Bipd.

Unidade Curricular:

PRATICA PEDAGOGICA VIII

Periodo: | No. de aulas/s | C.H.Teérica: | C.H.Pratica: | PPCC Carg.ram"'a‘l’_ra"a

a2 2 27h - - 27h

Ementa:

O ensino de Ciéncias e de Biologia na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e na
educacao do campo. Os estudos afro-brasileiros e indigenas e a educagédo brasileira.
Educacdo, género e sexualidade. Memorial descritivo de observagoes e apresentages.
Construcdo de portfalios (ou Webfolios). Reflex@o tedrica e producdo de objetos
educacionais integrados com as disciplinas de Biogeografia, Educagiao Ambiental e
Zeologia e Paleontologia.

Objetivos:

Relacionar o ensino de Ciéncias e de Biologia com a Educacdo de Jovens e Adultos,
assim como a educagdo no campo. Compreender os fatores e as repercussbes dos
estudos e abordagens afro-brasileiros e indigenas com a realidade da educacgéo
brasileira na contemporaneidade. Identificar as possiveis relagbes entre educagao,
género e sexualidade. Apresentar a dinamica do memorial descritivo de observages e
apresentagbes como processo de registro de experiéncias no ambiente estudantil.
Estimular a construcao de portfélios na rede mundial de computadores como alternativa
de registro das experiéncias académicas.

Bibliografia Basica:

FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de janeiro: Paz e Terra,
1871.

MATTOS, Regiane Augusio de Historia e cultura afro-brasileira.Sdo0 Paulo:
Contexto,2007.

SOARES, Ledncio et al... (orgs.). Convergéncias e tensdes no campo da formacao e
do trabalho docente. Cole¢do Didatica e Pratica de Ensino. Belo Horizonte: Auténtica,
2010. Disponivel em: <hifp:/www.fae ufmg.br/endipe/livros/Livio 2. PDOF>=. Acesso em:
30 nov 2012.
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Bibliografia Complementar:

ANTUNES-ROCHA, Ma. Isabel. e MARTINS, Aracy Alves (Orgs). Educacao do Campo:
desafios para a formacao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009,

ARROYO, M. Educacédo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. In: Dialogos na educacao de jovens e adultos. Auténtica: Sao Paulo, 2005.
BRASIL. Ministério da Educagao. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Panorama da Educacao do Campo.Brasilia: MEC/INEF,
2006.

BRITZMAN, Deborah. Curiosidade, sexualidade e curriculo. In: LOURO, Guacira Lopes
(org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2000.

CERTEAU, Michel de. A cultura no plural.Campinas: Papirus, 1995.

HADDAD, S. (coord.) Novos caminhos em educacao de jovens e adultos: um
estudo de acoes do poder publico em cidades de regides metropolitanas
brasileiras. Sdo Paulo, Global, 2007.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licoes sobre educacao de adultos. 13. ed. S&o Paulo:
Cortez Editora, 2003.

SOARES, Ledncio (org.). Formacao de educadores de jovens e adultos. Belo
Horizonte: Auténtica; Brasilia: MEC/UNESCO, 2006, p. 281-291.
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