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Um eterno aprendiz...

Mdusica: O que é, o que é?
Composicéo: Gonzaguinha



RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto a reconstrucdo tiaiaislo curso normal oferecido
para mulheres, em regime regular, semi-internatdegnato, pelo Colégio Imaculada
Conceigcdo, uma instituicdo de ensino confessiom#éblica e privada, situada no
municipio de Tupaciguara-MG. O recorte adotadoosise no periodo de 1961 a 1977,
ocasido a abranger desde a génese das atividadessdonormal até o ano em que a
referida instituicdo passou a admitir a matricidaatlnos do sexo masculino nessa
modalidade de ensino. A pesquisa problematizou sgecos pedagogicos e
disciplinares estabelecidos e desenvolvidos pstiuicdo, com intuito de compreender
se a composigao curricular e disciplinar influencégoformacao profissional das alunas;
se 0s principios catdlicos colaboraram com a fo&maeducacional e moral das
estudantes; além de apreender as representacOesi@apiex-alunas, ex-professores e
também os jornais que circularam na cidade comatrusobre o Colégio Imaculada
Conceicdo. Foram empregadas as seguintes fontessdeisa: imprensa; documentos
escolares (correspondéncia, livro de registro dmmpa&nto das mensalidades, livro de
registro de bolsas, livro de frequéncia dos proiess regimento escolar, livro de
registro de notas das alunas, livro de registrontdas e exames de 22 época, atas de
provas, livro de registros de matriculas, livroreigistro de visita do inspetor de ensino,
registro de controle de notas e carteirinha deajurelatorios e atas encontrados na
Prefeitura Municipal e na Cémara Municipal de Tugaara-MG; iconografia
(fotografias, figuras, mapa e planta arquitetdrdaainstituicdo) e fontes orais obtidas
mediante entrevistas realizadas com as ex-alumaspeofessores do estabelecimento
de ensino. Foi possivel apreender que a educagderiga pelo curso normal do
Colégio Imaculada Conceicdo estava associada aesisidde cristianizacao
preconizados pela Igreja Catolica, além de respamukeanseios da sociedade da época,
dentre esses: formar mocas educadas e polidas aptasr no magistério e, ainda, a
continuar sendo boas mées e donas de casa exesnplagae teria influenciado uma
parcela significativa de familias a matricular sfilaas nessa instituicdo de ensino.

Palavras chave:curso normal; educacado catolica; profissionaliaagdcente; historia
das instituicoes escolares; Colégio Imaculada Goace



ABSTRACT

This research aims at studying the “Curso Normal’regular and (semi)internship
regimen, offered for women by the “Colégio Imacaadionceicdo”, a private catholic
confessional teaching institution at Tupaciguara-:M&e have chosen the period of
1961-1977, approaching activities since the begmmf the course until the year the
institution started to admit boys. The establispedagogical and disciplinary aspects
developed by the institution were studied in a wayerify if curriculum and subjects
have influenced the students while professionéltha catholic principles contributed
for the educational and moral formation of the enid; besides apprehending the
representations the former students, former teaced the city press have constructed
about the “Colégio Imaculada Conceicao”. Our reseapurces were: the press; school
documents (letters, registers of: monthly paymecholarships; teachers frequency;
school regiment; students grades; grades and tesisiiment; teaching inspections;
grades control; and students booklets); reportsregidters found in the Town Hall and
municipality representative office at Tupaciguar&Mconography (photos, pictures,
maps and architecture plans of the institution) @radl sources obtained from interviews
carried out with both the school former studentd tsachers. It was possible to verify
that the education offered by the “Curso Normal” the “Colégio Imaculada
Conceicdo” was engaged with Christianity idealstlod Catholic Church, besides
attending the desires of the time society, asWitdo form educated girls that could be
able to work as elementary school teachers; todoel gnothers and housewives. That
would influence a significant number of families émroll their daughters in that
teaching institution.

Keywords: curso normal; catholic education; teaching fororgtschool institution
history; Colégio Imaculada Conceigéo.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema a histéria do cursmaborde frequéncia
feminina, oferecido em regime regular, semi-intsn@ internato pelo Colégio
Imaculada Conceicédo, uma escola confessional,icat@®lprivada, situada na cidade de
Tupaciguara-MG.

O anseio de se pesquisar esse tema teve origeprimesros estudos realizados
durante a minha formacéo no curso de Licenciatorageografia, quando a disciplina
de Historia da Educacéo | e Il impulsionou-me aedér historicamente a relevancia
do ensino normal no contexto educacional brasilédMém disso, minha experiéncia
como docente, nas disciplinas de Metodologia danende Histéria e Geografia no
Curso Normal Superior e Pedagogia de uma instiuigévada, acentuou ainda mais o
meu desejo em desvendar aspectos referentes @rieagessa modalidade de ensino,
possibilitando ampliar o interesse e a necessidadgrofundar os estudos acerca desse
assunto. Nesse sentido, esta pesquisa justifigzele necessidade de se assinalar
historicamente a importancia do curso normal ofdeegelo Colégio Imaculada
Conceicdo para a sociedade tupaciguarense e ré&gifeto de a instituicdo oferecer
essa modalidade de ensino em regime regular, seenrato e internato,
exclusivamente para o publico feminino, no periddd 961 a 1977, agucou ainda mais
o desejo de compreender se uma instituicdo catdticafessional e privada teria
influenciado a formacdo educacional, moral e psafizal de mogcas do municipio e
regido. Acredito que, por meio deste estudo, passdribuir com uma visao mais
contextualizada da histéria da educacdo do mupiapi Tupaciguara-MG e na sub-
regido do Triangulo Mineiro.

Ao fazermos uma analise da historia da educac¢&ildira, considerando suas
especificidades e singularidades nacionais, regankocais, possibilitamos estabelecer
vinculos com a historia da cultura escolar. Nessgido, ndo podemos compreender
cultura escolar sem considerar as relacdes cavghisiou pacificas inerentes a ela, pois,

conforme nos ensina Julia, a cultura escolar éatturaria como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentosisin@ e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas pemnitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporag@ssesd
comportamentos; normas e praticas coordenadasafidéide que
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podem variar segundo as épocas (finalidades retigicsociopoliticas
ou simplesmente de socializacéo) (2001, p. 10).

Nessa perspectiva, para compreender a histériautko normal do Colégio
Imaculada Conceicdo, o presente trabalho de imaesto problematizou os aspectos
pedagogicos e disciplinares estabelecidos e dels#an® pela instituicdo, buscando
atingir, dentre outros, os seguintes objetivos @fipes: entender como a composicéo
curricular e disciplinar do curso normal influencia formacé&o profissional das alunas;
verificar se os preceitos catélicos contribuiramagaformacédo educacional e moral das
alunas; identificar quais foram as representacdessgas ex-alunas, ex-professores e
também os jornais que circularam na cidade comatrusobre o Colégio Imaculada
Conceigao.

Definimos o0 ano 1961 como inicio do recorte crogmo para esta analise, em
virtude de esse ano representar a génese dasad#esido curso normal exclusivamente
para mulheres. Encerramos a pesquisa no ano 1®fihdp em que a referida
instituicdo passou a admitir a matricula de alumsexo masculino nessa modalidade
de ensino. Em relacdo a data limite, julgamos eadatdo sexo masculino no ensino
normal um importante referencial de analise paades futuros, uma vez que, durante
a investigacado, identificamos ser a composicao guegiea e disciplinar estabelecida
pela instituicdo direcionada majoritariamente ablipd feminino. Avaliamos que o
fato de a instituigdo admitir, no curso normalngresso do sexo masculino deve ter
exigido uma reorganizacdo pedagogica, a fim derémper a inclusdo desse novo
publico nessa modalidade educacional, merecenddarpo, uma analise mais
criteriosa.

A despeito das inUmeras conquistas efetivadasnpellaer, como seu acesso ao
mercado de trabalho, ingresso no ensino superanirel outros, os ideais de uma
educacao voltada a preparacdo da mulher paraio dfiméstico de esposa e dona de
casa estiveram presentes na sociedade brasilenap dorma de manutencdo dos
valores morais e educacionais defendidos sociagn&egundo Confortin:

Homens e mulheres s@o produzidos socialmente @estacdo se da
em multiplas instancias sociais: da-se através dissursos, das
doutrinas, das imagens, dos simbolos, na escolanmfa, na Igreja
(2003, p.11).
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Desse modo, concebemos a escola como um impoizus a legitimar e
definir os papéis sociais ou as representacOestroales acerca de determinados
grupos sociais existentes em uma sociedade.

Por meio de um discurso que atribuia a univesgdia do ensino, via
democratizagdo da escola primaria e da atuacagre ICatolica, buscando recuperar
sua influéncia, com intuito de dar continuidade anutencdo de suas doutrinas, varias
escolas preparatorias para formacéo de profesporesarios, publicas, particulares e
confessionais, passaram a fazer parte do cenareaeidnal brasileiro.

Apesar de, inicialmente, a atuacdo das escolascpébhormais terem sido
incipientes e precérias, tais estabelecimentosgpam-se em atender as necessidades
de formacéo de professores para o ensino das pasnkeitras. Especificamente, em
relacdo as escolas normais privadas de cunhoasdigidiversos colégios catoélicos
adotaram essa modalidade de ensino como formatdabtonpara a manutencao dos
dogmas defendidos pelo catolicismo, bem como égjieata beneficiar as filhas de uma
parcela da populacéo brasileira economicamente abaistada, portanto, “merecedora”
de uma educacéo diferenciada voltada para a mosabens costumes.

A proposta de se analisar a histéria do curso noofeaecido exclusivamente
para mulheres, pelo Colégio Imaculada Conceicéiza-se num momento histérico em
que a formacdo docente apresentava-se mais atpigao publico feminino, pois,
naquele periodo, a docéncia ainda era vista, peiaria da populacao brasileira, como
sendo uma profisséo voltada para a preparacgao lttenpara o lar.

Portanto, a questdo que norteia essa investigag@&iste no intento de mostrar
se o projeto educacional da instituicdo influenci@uformacéo educacional, moral,
religiosa, disciplinar e profissional das alunas @oso normal e quais foram as
representacdes construidas acerca dessa institleg@asino. Por meio da verificacao e
analise das praticas pedagdgicas e disciplinacgseguimos delinear os mecanismos
que influenciaram a formac&o das alunas e apreendero tais mecanismos
propiciaram a construcao dessas representacoes.

Partimos da hipotese de que, em virtude do colggriacatélico, confessional e
privado, o projeto educacional da referida instdoi pautou-se nos preceitos do
catolicismo, portanto, tanto o curriculo como aétipas pedagodgicas e disciplinares
almejavam possibilitar uma formacao moral e retigipara as discentes. Outra hipotese
levantada € que o projeto educacional da instibuic@rrespondia aos anseios da

sociedade da época, qual seja, oferecer uma foonpaéissional, moral e educacional
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capaz de viabilizar a ascensdao da mulher ao merdadtrabalho, sem contudo,
dissociar a imagem da mulher com a figura femimi@eanée, protetora, esposa e dona
de casa.

A metodologia utilizada para este estudo contemploordagens da pesquisa
qualitativa. No primeiro momento, efetivaram-seoteta e a analise documental das
fontes escritas. Ludke e André (1986, p. 18) sugaree a pesquisa qualitativa, por ser
“rica em dados descritivos, tem um plano abertéexiviel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada”. I1sso ensejasppEy que 0 pesquisador tera a
maxima liberdade dentro do enfoque a ser analisSeatnbém para Le Goff, as analises
interpretativas do conhecimento e do fato histodevem ser realizadas mediante

tratamento a ser dado ao documento. Para esse@trmipalho com documento

[...] ndo é indcuo. E antes de mais nada o resutlacuma montagem,
consciente e inconsciente, da histéria da épocaodi@dade que o
produziram, mas também das épocas sucessivas @usantjuais
continuou a viver, talvez esquecido, durante assquantinuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documentmné coisa que
fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (pacxar a
etimologia) que ele traz devem ser em primeiro Hugmalisados
desmistificando-lhe o seu significado aparente §19%47-8).

Portanto, a pesquisa documental nos permite famararitica ndo somente por
meio da interpretacdo da palavra escrita, mas taméé decorréncia dos outros
elementos que, porventura, possam oferecer inf@esagobre o tema em questéo, pois,
segundo Le Goff:*ha que tomar a palavra documento no sentido maipla
documento escrito, ilustrado, transmitido pelo samagem, ou de qualquer outra
maneira” (1996, p.540). Além da multiplicidade dpectos que o documento encerra,
ao fazermos uma analise documental, buscamos lestab&ma aproximagdo com a
realidade, portanto, alguns procedimentos devesd@oatemplados. Sobre isso, Pinsky

nos adverte:

Uma questdo importante ao se avaliar as possithéslde uma fonte
documental é buscar perceber a qualidade das iaf@®s que ela
pode ou ndo nos oferecer, de acordo com a probtamde cada
pesquisa (2006, p. 68).
Nessa circunstancia, as fontes impressas trangioigeaem instrumentos
catalisadores de informagGes, mecanismos faciligmdodo contato direto do

pesquisador com os documentos historicos, fundasemas analises, reflexdes,
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tomada de decisdes e no entendimento do processonderucdo do saber historico.
Para Le Goff:

[...] a revolugdo documental tende também a promowea nova
unidade de informacdo: em lugar do fato que conduz
acontecimento e a uma histéria linear, a uma menpbdgressiva, ela
privilegia o dado, que leva a série e a uma hsstdescontinua (1996,
p. 542).

Outra questdo a se destacar, na composicdo megamolde uma pesquisa
documental, relaciona-se, especificamente, ao mbletestudo. Durante o processo de
coleta, andlise e construcéo tedrica sobre a lasiéruma instituicdo escolar podemos
nao sO apreender 0s processos metodologicos edgdnerentes ao fazer cientifico,
adquirir uma atitude critica diante do objeto pésaplo, como compreender o papel
social de uma instituicdo escolar como instrumecttaborador do processo de
construcdo do conhecimento. Desse modo, a podsitidide selecionar os documentos
do Colégio Imaculada Conceicdo tornou-se de fund&ahemportancia para o
entendimento e a interpretacdo da historia do casmal oferecido pela referida
instituicao.

Para compor essa pesquisa, empregamos fontesagswanograficas e orais.
Dentre as primeiras, destacamos o uso da imprem&s elocumentos escolares. As
fontes iconograficas foram compostas pelas fot@gaffiguras, mapa e planta
arquitetonica. Por fim, as fontes orais a que recoos foram as entrevistas realizadas
com as ex-alunas e ex-professores da instituicémlagspesquisadaA descricdo dos
documentos encontra-se nos proximos paragrafos.

Na intencdo de apreender a histéria do curso noafekcido pelo aludido
colégio, foi feita uma incursdo no Jornal O Tupaeygnse, editado na cidade de
Tupaciguara, no Jornal Correio e Jornal Repértehos da cidade de Uberlandia-MG,
entre os anos 1950 a 1970. Estes divulgavam a ddadentupaciguarense e de outras
localidades os fatos ocorridos na cidade e refjao.obstante, cabe-nos salientar que a
maior parte das reportagens sobre Tupaciguardzadal pela imprensa jornalistica,
relacionava-se a algum evento politico ou comenvarata cidade. Além dos jornais

supracitados, o Jornal O Correio Catdlico de Uketambém fez parte deste estudo.

Yinformamos que a referente pesquisa foi aprovada @emité de Etica em Pesquisa, conforme
protocolo registro n° 254/09 Universidade FedeedUbderlandia-MG, em anexo.
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Os documentos escolares usados foram correspoadé@xpedidas e recebidas,
livro de registro de pagamento das mensalidadas, tle registro de bolsas, livro de
frequéncia dos professores, regimento escolam lig registro de notas das alunas,
livro de registro das notas e exames de 22 éptas,de provas, livro de registros de
matriculas, livro de registro de visita do inspaterensino, registro de controle de notas
e carteirinha de aluna.

No que diz respeito as fontes iconograficas, afiims fotografias das alunas
representando a instituicdo em desfiles, das alnoamlégio, de eventos que ocorriam
na instituicdo, do prédio escolar, de document@pane planta arquiteténica da fachada
do edificio.

As fontes orais foram compostas por 13 entrevis&sgdo 09 ex-alunas, 02 ex-
professores, a ex- inspetora de ensino e uma etod da instituicdo. Para iniciarmos
a pesquisa, fizemos contato com a irma respong@&l@IColégio Imaculada Conceicao,
no més de Janeiro de 2009. Apresentamos nossaspropaolicitamos a autorizagéo
para pesquisarmos, nos arquivos da instituicddpoamentos referentes ao periodo de
nosso estudo. A permissdo foi concedida posterimien@ela madre superiora da
congregacao, e os documentos selecionados resirmge o periodo de 1952 a 1977,
considerando ensino primario, curso ginasial enensbrmal. A partir da analise dos
documentos citados acima, foi-nos possivel ideatifie localizar algumas alunas e
professores que freqiientaram ou atuaram como asceatcurso normal da instituicao.
No primeiro contato, expusemos 0s objetivos dodestusolicitamos a participacdo no
presente trabalho. Especificamente em relacdo ® asndepoimentos das ex-alunas e
ex-professores foram condensados, durante o lexianta bibliografico e o estudo das
fontes, foi elaborado um roteiro que se encontrapéndice para facilitar os referidos
depoimentos.

Apds o primeiro contato, agendamos 0s encontrofiafstivas foram gravadas
com a autorizagdo dos entrevistados e depois trEsscComo a maioria das ex-alunas
optaram por ndo se identificar, consideramos metlabegoriza-las por niumero, no
entanto, mesmo nado tendo identificado as entreldstaapds a transcricdo das
narrativas, retornamos a cada uma e fizemos adaiisuas narrativas.

Com a intencdo de encontrar outros documentos ggdespem colaborar com o
presente estudo, além dos arquivos documentaisOpgig escola, fizemos, durante o
ano de 2010, visitas a Camara Municipal de Tupacggua Biblioteca da Escola

Estadual Braulino Mamede e a Prefeitura Municipal Tupaciguara. Na Camara
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Municipal de Tupaciguara, encontramos algumasaatendo 0s registros de doagdes
e subvencbes destinadas ao colégio; na BiblioteaaliBo Mamede, tivemos acesso a
jornais que divulgavam a participacao da institnipas eventos festivos que ocorriam
na cidade, e a Prefeitura Municipal disponibilizalém de documentos, a planta do
colégio. Nesses locais, também foram pesquisadanies realizados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia (IBGE) que favoreceram @mstrucdo da trajetoria politica,
econdmica e educacional da cidade de Tupaciguara.

Com o objetivo de obter mais dados ou informac@eterentes ao
estabelecimento de ensino no periodo em questéitarmbds 0 Arquivo Publico de
Uberlandia-MG. Com a colaborag¢do de seus funciosadonseguimos selecionar o0s
artigos de jornais contendo informacdes sobre eridef instituicdo. As fotografias
foram obtidas com algumas pessoas entrevistadameouatras que, sem participar da
pesquisa oral, colaboraram com o oferecimentordagens que se encontravam em seu
poder.

Além dos documentos oficiais da instituicdo de mmsicomo 0 regimento
interno, livro de atas das notas, termo de visiia itispetores de ensino, registro de
matriculas, registro de bolsas, correspondéncipedidas e recebidas, dentre outros,
reportamo-nos ao uso da imprensa como uma dasbpidssles de entendimento e
apreenséo do papel da educacéo para a sociedadegtigrense.

Apesar de termos a clareza de que um discursdligiioa se constitui em uma
dada apreenséo da realidade, julgamos fundamesataltgizacdo como mecanismo de
elucidacado e compreensao de questbes pertinentelsjeto de estudo. Entretanto, de
acordo com Bucci, as informacdes divulgadas pelwmajemo nao retratam fielmente a

realidade, porque o fato jornalistico € apenasealata. Segundo o autor:

Aos jornalistas ndo é dado saber disso porqueatorgrnalistico, ou
melhor, o discurso jornalistico supde uma separaitéta entre o fato
e relato e, sem que exista esta separacao nitidafato e relato, esse
discurso se comporta como se a sua propria autieridaterna
estivesse preste a ruir. O jornalismo cré e fazrweaelato positivista
(2003, p. 11).

Mesmo considerando ser o principio de um jornak&dads na credibilidade,
justica e fidelidade dos fatos, os jornalistas $@mtadores de histérias”, portanto,
quando lemos uma reportagem jornalistica, estapraotcontato com representacdes

da realidade. Barros nos esclarece que:
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[...] relacionamo-nos com o mundo através de ‘catsd’, e € iSso
gue o jornalismo faz, uma continua producado sirnbadfio mundo. O
Unico problema esta em ndo reconhecer que se heababdm
construtos, achar que se trabalha com a realidads @001, p. 174).

Procurando cumprir sua funcdo em informar os aconentos, a imprensa
busca reproduzir a verdade por meio da adocao @epostura de imparcialidade e
impessoalidade no tratamento com as informacdefatog a serem noticiados. Para
isso, 0s jornalistas recorrem a evidéncias taisoc@® provas, testemunhas, estatisticas,

dentre outros. De acordo com Guimaraes, a propastiiscurso jornalistico é:

Exercer o papel de mediagéo entre os leitoreseal@ade. Constroi-
se, nesse jogo, a perspectiva na qual a imprensanséitui em um
lugar autorizado para falar sobre, para a transimide conhecimento,
para a narracdo/descricdo dos acontecimentos, cimuitb de nos
possibilitar um entendimento e de nos educar Sum@/o mundo.
Diante disso, temos um quadro em que é possiviintisar a
importancia do campo jornalistico no ambito soadiadiante o
processo pelo qual ele déa visibilidade a deternasigambncepcdes de
mundo, que, na realidade, sdo discursos que ajpmes@ima verdade
sobre o mundo. Os jornalistas sdo profissionaisatu@m no sentido
de selecionar, recortar, construir e reconstruipoentecimentos do
mundo para o cidadao (2006, p. 85).

A imprensa escrita apreende a realidade a parfredesamentos, perspectivas e

visdes de mundo de diversas fontes e origens. Bsoodncia com Carvalho:

Cabe, por conseguinte, esclarecer que uma visdoutelo ndo se
constitui de especulagdes, isto €, ndo é um caaspelo contrério,

ela visa ser concreta, mesmo que busque naquildrgoscende a
experiéncia seus fundamentos. Uma visdo de mundeadez por

aspiracdes, sentimentos e ideias que reinem 0s no g UM grupo
e mesmo de uma classe social. Em suma, as visdanuddo

alicercam, no sentido de propiciar coesao a vidietica da sociedade
humana, na medida em que cada uma delas explindacansciéncia
dos problemas enfrentados pelos homens, bem coraconsciéncia
da possibilidade de superéa-los (2004, p. 10).

Por meio das diversas concep¢fes de mundo alieeycads informacdes
registradas pelos jornais, a imprensa pode reasainterpretacfes sobre o passado,
colaborar na compreensao do presente e projetatutofde forma coerente, critica e
mais autbnoma. Mas, o jornal constitui-se tambémuem‘palco” de conflitos, onde
opinides e projetos contraditérios se defrontam.g@o considerado um instrumento de
multiplas dimensdes de analises, a imprensa ca@abom as pesquisas no campo

educacional, pois, conforme argumenta Carvalhmpaensa
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[...] se consolida como testemunho dos métodos rcepgdes

pedagogicos de um determinado periodo. Como tam8arpyopria

ideologia moral, politica e social, possibilitanglos historiadores da
Educacdo, andlises mais ricas a respeito dos dacw@wducacionais,
revelando-nos, ainda, em que medida eles eramidese® debatidos
na esfera publica, ou seja, qual era a sua ressanén contexto

social (2004, p.25).

Devemos observar, nas analises das reportageress periddicos discutiam,
dentre outros temas, o principio educacional natjom concepcdo pedagogica da
época, o debate entre ensino publico e o privagayticipacdo da Igreja e, sobretudo,
identificar se a dindmica educacional tupaciguareios construida sob a influéncia
ideoldgica, moral, politica e social de algum grgocial, se foi definida baseada na
luta de segmentos oposicionistas vigentes ou sarpgamu a politica educacional
defendida pelo governo nacional. Diante dessa<tesisticas apresentadas, Carvalho

pressupde que:

[...] o espaco jornalistico configura-se, primeiesute, por ser um
meio de transmisséo de informacdes, ndo sendeeteore imparcial,

perante os acontecimentos, e ndo estando a margersatidade

social e politica. E, também, por ser formadorgiliedor da opinido
publica, pelo fato de veicular analises a respddovida politica,

educacional, comercial, moral, religiosa, entrerasut Na verdade,
constitui-se  num instrumento de veiculacdo e mdagdo de

interesses diversos (publicos e privados), pasgaa na vida social
e, consequentemente, nédo fica alheio a realidatiéricia, na qual esta
inserido (2004, p.48).

Nesse sentido, o discurso jornalistico aléem destratir aos leitores informacdes
sobre os fenbmenos ocorridos tanto na esfera lomalp na regional e nacional, revela-
se um referencial capaz de influenciar na construigéiconceitos e julgamentos sobre
os fatos ou acontecimentos divulgados.

Utilizar a imprensa como fonte, almejando compreemdpapel da educacdo na
cidade de Tupaciguara-MG, configura-se numa ricssipdidade de se reconstruir
historicamente o processo educacional do municigiquele periodo, de buscar a
interpretacdo de como a sociedade tupaciguarenselmgu e participou deste processo,
assim como nos permite identificar a participacddCdlégio Imaculada Conceigcdo na
construcdo da dindmica educacional do municipio.

A fotografia foi outra fonte histérica empregada pssa pesquisa. De acordo
com Benjamim, a fotografia constitui-se num docutmes, como todo documento,

possui uma intencionalidade. Para esse autor: fdrites dominando a mecanica,
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reinterpreta seus resultados mais exatos como kimbe vida” (1987, p. 105). Nesse
sentido, a representacéo do real presente na &itngonfigura-se no resultado de sua
apropriacao.

Nesse Optica, Souza adverte que, ao interpretaumasimagem refletida em
uma fotografia, torna-se necessario:“[...] subnb@t& uma critica que leve em
consideracao a interagao fotografo, a tecnologipregada na producao da fotografia e
0 objeto registrado” (2001, p. 78). E imprescintamalisar as condi¢cbes de producdo
da fotografia, bem como o conteudo projetado pelagens.

Segundo essa mesma autora: “A critica ao cont@oicsua vez, demanda uma
andlise dos contextos humanos e das relagfessssalgacentes a imagem fotografica”
(2001, p.78). Denota que, ao analisarmos criticéenama fotografia, as finalidades
pelas quais as fotografias foram produzidas devem asvaliadas, bem como as
impressdes estabelecidas. O sentido é desconsisuipossiveis representacoes ja
condicionadas, pois a fotografia, adverte Souza:

Armazena o mundo e incita ao armazenamento. Fixdatarminado
momento e oferece ‘provas’, um testemunho de uno fat
acontecimento; no entanto, em sua relacdo comdadey a fotografia
também se constitui em uma interpretacdo do mu2@ial( p. 78)

Por meio da andlise da imagem produzida pela fatiagrpodemos apreender
como os vinculos afetivos com o estabelecimenteer®@no foram paulatinamente
sendo construidos.

Além das fontes escritas, do uso das fotografagasrativas orais de ex-alunas,
ex-professores também fizeram parte das fontesedgupsa que subsidiaram este
estudo investigativo. Por meio da histéria oral,possivel perceber como a realidade
do cotidiano escolar influenciou na construcao mgsesentacdes sobre a instituicdo
junto ao imaginario social tupaciguarense, poigusdo Meihy, a histéria oral pode nos
responder sobre as “necessidades de preenchimzespdcos capazes de dar sentido a
uma cultura explicativa dos atos sociais vistoappkessoas que herdam os dilemas e as
benesses da vida no presente” (2002, p. 20).

Ao elegeremos o0s procedimentos metodolégicos dibriasisoral, podemos
detectar como a cultura escolar foi desenvolvidaimterior do estabelecimento de
ensino e como ocorreu a apropriagcdo dessa cultureotidiano dos envolvidos no

cenario educacional. De acordo com Meihy:
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Por ter como pressuposto o passado, a histériaemalbeu o nome de
“historia”. Em vez de considerar isso um fator dafaséo, deve-se
pensar nas virtudes das diferencas. Assim, ficdaresido que a

memoria € um suporte para as narrativas de hisséala mas ndo é
ela [...] E a dinamica da oralidade que separataria da memoria. E
ai que se da o papel da historia oral como mediadotre uma
solucdo que se baseia em documentos escritos rigise outra

(memdria) que se estrutura, quase que exclusivamapbiada na
fluidez das transmissdes orais (2002, p. 53-54)

Portanto, as narrativas das ex-alunas e ex-profsssto Colégio Imaculada
Conceicéo, de um lado, proporcionaram a eluciddedduvidas e indagacfes sobre o
objeto de estudo e, de outro, contribuiram pamnatoucdo da memoria das ex-alunas e
ex-professores. Aléem disspor meio dos depoimentos, foi possivel identificer
percepcOes e experiéncias daqueles que realmeetecidram os acontecimentos e, de
certa forma, ajudaram na constru¢cdo dos processt&itos, tornando o presente
trabalho mais contundente.

Salientamos que a opc¢ao pela escolha da histéalacomo metodologia de
pesquisa foi em decorréncia de ter essa fonte pripdade de produzir narrativas e
depoimentos talvez esquecidos pelo tempo. Consmberaser essa metodologia uma
possibilidade de explorar as relacdes entre menedniatoria, bem como propiciar aos
sujeitos tornarem-se autores de sua propria hastori

Por meio das analises dos depoimentos das ex-atuaasprofessores pode-se
construir uma representacdo sobre o passado al@émpule&r o entendimento do que ja
havia sido construido. Outra caracteristica aptadarpela histéria oral assentou-se no
fato de que ela nos permitiu identificar o modo o@m um determinado lugar e tempo
uma realidade social foi estabelecida, pensaddae 8egundo Chartier, a apropriacéo
“tem por objetivo uma historia social das interpgdies, remetidas para as suas
determinagcdes fundamentais (que sao sociais,uastitais, culturais) e inscritas nas
praticas especificas que as produzem” (1990, p. 26)

Por fim, ao longo de todas as etapas da pesquesdizau-se um estudo
bibliografico referente a teméatica educacional m&io da analise da leitura de livros
afins, periddicos e diferentes textos cientificogodvendo a Historia da Educacao e das
Instituicbes Escolares, conforme apropriacbesdeitalongo de toda a dissertacao, bem
como das referéncias bibliograficas registradainab

O resultado desta pesquisa esta dividido em quegpstulos. No primeiro
capitulo, Tupaciguara e o Colégio Imaculada Conceicdo, tigeraointencdo de

reconstruir a trajetoria historica do municipio deesua emancipacao até os anos de
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1961, ocasido que determina o inicio das atividadeformacéo docente no Colégio
Imaculada Conceicdo. Analisamos, por meio da cordigio espacial e temporal, as
diversas nuances existentes em relacdo a integpceta preservacao da identidade e
memoria da cidade como local onde se insere ombgestudo. Portanto, a elucidacao
dos aspectos econdmicos, politicos e sociais dadsmte tupaciguarense favoreceram o
entendimento histérico da trajetéria do curso ndrwfarecido pelo Colégio Imaculada
Conceicao.

No segundo capitulo, Colégio Imaculada Conceic@&Cbngregacao das Filhas
de Nossa Senhora do Monte Calvéario ao Curso Nodirtaimos nosso olhar a histéria
da Congregacdo das Filhas de Nossa Senhora do Miatw@rio, mantenedora do
Colégio Imaculada Conceicdo, sua atuacdo no campcaeional até a fundacdo da
instituicdo na cidade de Tupaciguara. Entendemosneseessario contextualizar o
projeto de restauracdo da Igreja Catdlica via stacacional, bem como o processo de
instauracdo das congregacoes religiosas no BEasildecorréncia da necessidade da
expansao de escolas no pais, a maioria das coggesgeeligiosas catolicas atuou na
formacdo de professores primarios. Além disso,oise imperativo entendermos o
processo de feminizacdo do magistério ocorrido ais p partir dos dltimos anos do
século XIX.

No terceiro capitulo, O Curso Normal do Colégio ¢omada Conceicéo, o
presente estudo discutiu, especificamente, o psocde criacdo, organizacao fisica,
administrativa e pedagdgica do curso normal ofdoeexclusivamente para mulheres
pelo estabelecimento de ensino em questdo. Relatasia@xigéncias adotadas pela
instituicdo para o ingresso das discentes, o peddioeconémico das alunas, 0s
mecanismos de controle e disciplina utilizados pmlagregacédo e, para finalizar,
apresentamos o curriculo e as praticas pedagogstabelecidas e desenvolvidas pelo
colégio. Todos esses apontamentos possibilitarampi@ender como a dinamica
educacional desenvolvida pela instituicAo contubuypara a construcdo das
representacdes sobre o Colégio Imaculada Conceicéo.

Para completar nossa analise no quarto capitulogpresentacdes do Colégio
Imaculada Conceicdo: qualidade educacional, formagdral e ascenséo profissional,
apreendemos como as representacdes do colégienaifmam a formagéo educacional,
moral e profissional das alunas do curso normatarRoanalisadas as reportagens
divulgadas na imprensa escrita, os depoimentogi\svidos no cenario educacional,

a composicao arquitetbnica do edificio escolar pradscas curriculares desenvolvidas
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pela instituicdo. O intuito foi desvelar quais foras representagdes construidas e quais
foram o0s mecanismos que contribuiram para o faitaknto dessas junto ao

imaginario da populacéo tupaciguarense e regiao.
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Capitulo 1

TUPACIGUARA E O COLEGIO IMACULADA CONCEICAO

Este capitulo tem por objetivo reconstruir a ti@ajet histérica da cidade de
Tupaciguara-MG, desde sua emancipac¢do até os ari#60, ocasido que determina o
inicio do curso normal, objeto de andlise destadestPara isso, serdo analisados 0s
aspectos politicos, econdmicos e demograficos doigipmio como possibilidade de
interpretacdo do processo de génese e desenvoteindencurso normal oferecido,
primeiramente, para mulheres em regime regular,i-sgemato e internato pelo

Colégio Imaculada Conceicéo.

1.1 Do povoado a cidade de Tupaciguara: aspectodliticos, econémicos e
demograficos

Reconstruir a trajetéria histérica de Tupacigua@-bbnstitui-se, num primeiro
momento, em um desafio, pois a possibilidade deemger sua historia implica
contribuir para a interpretacdo dos fatos queitaegitam a génese e o desenvolvimento
do curso normal oferecido, inicialmente, somente paulheres, em regime regular,
internato e semi-internato pelo Colégio Imaculadmd@icdo no periodo de 1961 a
1977, além de ser uma forma de o pesquisador mgstoodireto com as fontes nas quais
estdo registradas as narrativas daqueles queipardicy do processo de criacdo, do
modo de organizacdo e dos variados estagios pel@®pelo municipio até se edificar
como cidade. De acordom Pesavento:

Sendo a cidade, por exceléncia, o ‘lugar do hometa',se presta a
multiplicidade de olhares entrecruzados que, de mdor
transdisciplinar, abordam o real na busca de cadiasignificados
(1999, p.09).
Essa afirmacéo traduz as diversas possibilidadesptesentacéé® imagens
que os seres humanos atribuem ou pelas quais eonfeentido ao significado de

cidade. Nas palavras de Pesavento, essa postwtadgre: “[...] as representacfes da

%0 conceito de Representacéo sera analisado naloaiMtdessa dissertacéo.
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cidade tendem a assumir uma forma metaférica deess@o, com apelo a palavras e
coisas que, associadas ao conceito de cidadefrlbaean um outro sentido.” (1999,
p.09).

As possiveis representacfes ou imagens, constodtias pessoas em relacéao a
cidade, sao fruto da influéncia direta ou indirdes diferentes categorias e esferas
existentes na sociedade. Verificamos isso por aeianalise dos registros ou discursos
atribuidos as cidades. Tais registros sao portadigeum sentido e de uma funcao, e,

conforme esclarece Ferrara:

As transformacBes econdmico-sociais deixam na eidadrcas e
sinais que contam uma historia ndo verbal pontildel imagens, de
mascaras, que tem como significado o conjunto deres usos e
habitos, desejos e crencas que misturam, atraviesrgim, o cotidiano
dos homens (1993, p.202).

A cidade ganha uma nova abordagem, passando araeterizada, questionada
e vivenciada ndo mais apenas pelo fato de serecidadabrigo concreto” de moradia
das pessoas e, sim, pelas diversas possibilidadespdesentacdes e imagens que lhes
sdo conferidas. Nesse sentido, compreender suaidg& seus variados conceitos,
torna-sea priori, objeto de indagacéo, analise e de reflexao.

Mesmo quezao longo do tempo, a cidade tenha assumido formasgrdides e
caracteristicas diferentes, o conhecimento de sagetdria, 0S processos que
legitimaram suas transformacdes no tempo e no espagrojetos realizados ou nao,
0S sujeitos que cooperaram para dar-lhe formastdss sao fatores a influenciar a
elaboracdo das representacfes da cidade. Taiedatlieém de colaborarem com a
andlise dos fatos ocorridos durante seu processordmlidacao, também se constituem
numa tentativa de demonstrar a existéncia de ummpleaa teia de relacbes existentes

na atualidade. A respeito dessa afirmacéo, Teragkih:

A cidade hoje é um palco de contrastes, pois espr@zomplexidade
da vida moderna: a divisdo e a interagdo entrebbgae o privado, a
mecanizacdo e a velocidade das comunicacGes e alagdas
humanas, a padronizacdo cultural tipica de umaireulle massa, a
multiddo solitaria nos grandes centros, o0s gravesblgmas
ambientais e o drama da violéncia. Mas a cidaden&ém cenario de
lutas politicas e de movimentos culturais que permia participacao
popular na busca de solucdes para seus proble®BS, (1. 2).

Por meio da andlise da trajetéria da cidade, podeassimilar como foram

estabelecidas as relacfes politicas, sociais, etoaé e culturais, norteadoras da
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constituicdo do municipio, bem como identificar rapresentacées que a populagéo
tupaciguarense construiu em relacdo ao curso nafaacido pelo Colégio Imaculada
Conceicdo. Nesse sentido, apreender a trajetérid upaciguara ganha contornos
carregados de subjetividade, uma vez que, por dasaliferentes formas de sentir, ver
e viver a cidade, podem-se identificar os objetivdsais, crencas e projetos de seus
habitantes. Segundo Pesavento:

O que é interessante de verificar, em termos ddiddsle e memoria,
€ que, por vezes, essa figuracdo imagética daecigladle predominar,
com o0s seus sentidos subjacentes, a cidade corabitada pelos
homens (1999, p. 15).

Assim, a historia, como possibilidade de apreenséatndimento e construcao
de interpretacdes sobre o passado, presente eepgdss para o futuro, busca, por meio
da andlise da configuracéo espacial e temporageager as diversas nuances existentes
em relacdo a elucidacao, interpretacéo e preserds;lentidade e memoria da cidade,
na condicdo de lugar onde se insere o0 objeto delesNas palavras de Certeau, “A
articulacéo da historia com um lugar é a condig@ara analise da sociedade” (2002,
p. 77). Consequentemente, a elucidacdo de aspsma$micos, politicos e sociais da
sociedade tupaciguarense poderéo favorecer o émiemt historico da trajetoria do
curso normal oferecido pelo Colégio Imaculada Cupdce

Em um contexto de globalizacdo e mundializacdoagutal, em que fronteiras
sociais e culturais deslocam-se vertiginosamentenpeio da circulagcdo de ideias,
valores, comportamentos e praticas educacionaisa-88 fundamental analisar o local
associado ao global, como forma de viabilizar urompreensdo mais proficua da
historia das instituicbes educacionais. Nesseso®rmstabelecer um dialogo entre a

histdria local e a histéria global torna-se um flesaois:

N&o existe, portanto, hiato, menos ainda oposigdine historia local
e historia global. O que a experiéncia de um inldigj de um grupo,
de um espaco permite perceber € uma modulacaouartda historia
global. Particular e original, pois o que 0 pont® wvsta micro-
histérico oferece a observacédo ndo é uma verséaoata, ou parcial,
ou mutilada, de realidades macrossociais: € umaawediferente
(REVEL, 1998, p. 16).

Considerar a histéria, a partir do lugar ondsisea 0 objeto de estudo, é uma
forma de se identificarem certas particularidades@ecificidades que podem passar

despercebidas na analise da histéria global. Delgste enfoque, a analise historica de
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um fenbmeno social, a realidade construida por magexperiéncias humanas ou o
estudo de uma instituicdo educacional devem seataegbs ndo sé com base em seus
aspectos globalizantes, mas por meio da inter@etale suas especialidades e
singularidades, muitas das vezes, manifestadasroha fampliada, em nivel local. Para

Bittencourt:

A historia local geralmente se liga a histéria dtdiano ao fazer das
pessoas comuns participantes de uma histéria dparente

desprovida de importancia e estabelecer relacfas @s grupos
sociais de condi¢cBes diversas que participaramntfeceuzamentos
de historias, tanto no presente como no passa®8,(p0168).

Herdeira da Escola dos Annalegssa nova forma de interpretacdo histérica
favoreceu a ampliagdo do campo metodoldgico dausesgintroduzindo diferentes
vertentes investigativas, novas fontes documenitaifijsive, a analise do local, sem,
contudo, desprezar o conjunto da historia globakdd perspectiva de analise do global
e do local, Paulo Nosella e Ester Buffa, ao pesgeis a histéria das instituicbes

escolares, apontam:

As criticas as produgdes teoricas paradigmaticaggregcas e a maior
atencdo aos aspectos singulares, especificos giessdio de um
movimento metodolégico mais amplo que ha temposrrecem

ambito internacional. [...] E o dilema de quem, raesmo tempo,
precisa definir os contornos gerais da florestes tammbém, para nao
torna-la abstrata e genérica, precisa conhecgrexifisidade de suas
arvores. [..] No entanto, por mais sedutoras qegmns essas
pesquisas, ndo se pode permitir que a descricdueporizada da
arvore impeca a compreensao da floresta como unn(1@96, p. 19).

Nesses termos, o estudo da histéria local ndo rieapde ao estudo da histéria
global, ambas se completam mutuamente. A compreatedistoria local possibilita
ao pesquisador estabelecer uma relacdo com o obgtestudo, facilitando uma
interpretacdo consistente e critica dos fatos, uezaque cada detalhe é considerado
uma rica possibilidade de investigacdo, fundamepdah a interpretacdo dos varios
aspectos que envolvem o estudo de uma instituth@caeional.

3Surgida em decorréncia da criacdo, no ano de #2Revista dos Annales, cujo um dos objetivos dos
historiadores ao criarem essa Revista era o deacrd dominacéo da histéria “positivista” e, acsme
tempo, apresentar uma outra proposta para a produescrita da historia. Nesse sentido, a Escaa do
Annales é considerada uma corrente inovadora, gsjgrelza o acontecimento e insiste na longa duracéo;
deriva a sua atencdo da vida politica para a datild econémica, a organizacdo social e a psicologia
colectiva, esforga-se por aproximar a historiaalasas ciéncias humanas. Fundada em 1929, tem como
principais mentores March Bloch e Lucian Febvre (BRDE, Guy; MARTIN, Hervé, s.d.).
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Nessas circunstancias, ao propor um estudo coituigdes educacionais, além
de ser necessario dirigir olhares diferenciadosmokiplos aspectos que envolvem a
realidade escolar, apreender os elementos quereonfeua identidade, reconhecer as
transformacdes sociais, econémicas, politicasteraisg ocorridas durante seu processo

de constituicdo e consolidagdo, é necesséario prnabliear as particularidades que
caracterizaram o lugar onde se localiza a inséituiPe acordo com Certeau:

Um estudo particular serd definido pela relagdo ouaetém com
outros, contemporéneos, com um ‘estado da questiwh as
probleméticas exploradas pelo grupo e o0s pontastégicos que
constituem, com 0s postos avancados e 0s vaziesrdeados como
tais ou tornados pertinentes com relacdo a umauEascem
andamento. Cada resultado individual se inscreveantede cujos
elementos dependem estritamente uns dos outraga €@mbinacgéo
dindmica forma a histéria num momento dado (20022j
A partir deste referencial de analise, concebemespaco geografico como um lugar
especifico de apreciacao, cuja interpretacdo pddstiéuir um dialogo preciso entre a
historiografia e suas possibilidades metodologipass, segundo Lourenco: “O espaco
geografico, como todas as demais dimensdes daladali € dotado de historicidade.
Nega-la equivale a negar o seu préprio estatutcod real: o espaco é real porque é
historico” (2005, p. 31).

Diante disso, tempo histérico, espaco geogréaidngaf aparecem no cenario
investigativo ganhando dimensdes reais, uma vezsgueonvertem em construgoes
escritas das narrativas feitas pelos sujeitos cauréciparam e viveram a historia;
consequentemente, o estudo do l6cus € essencalapaonstrucao interpretativa da

realidade pesquisada. A esse respeito, Silva Jasaharece:

O cenério é o lugar onde as acdes ocorrem, ogasujge formam,
vivem suas histérias, onde o contexto social eialltem o papel de
construir, permitir ou negar. O lugar tem as mardashomem,

formas, tamanhos, limites. Consideramos descrevercepario,

entendendo-o como processo histérico, em movimegrassivel de
problematizagéo (2007, p. 37).

“TEMPO HISTORICO: A nogdo de tempo histérico, paeanand Braudel, relaciona-se ao periodo de
duracdo dos fatos ou acontecimentos histéricosenmml ser categorizados em breve, médios e longa
duracdo (BRAUDEL, 1986). Para Norbert Elias, terhgsidrico deriva do modo de vida de uma dada
sociedade, da maneira como ela constrdi sua rdeligsortanto, o conceito de tempo, sua contagem e
tudo mais relativo a ele mudam conforme o lugarépaca, por isso que é histérico e social (ELIAS,
1998); ESPACO GEOGRAFICO: Conjunto indissociavekid#emas de objetos naturais ou fabricados e
de sistemas de ac¢des deliberadas, ou ndo (SANTI98);1LUGAR: Conjunto de objetos que devem ser
compreendidos dialeticamente, considerando-se lagdes de produgdo nele estabelecidas, e sendo
concebido como uma producao histérica (SANTOS, 1991
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Apreendendo o lugar como local onde as relacdaais@do circunscritas, onde
se formam os sujeitos, julgamos relevante revisitaistoria de Tupaciguara-MG, para,
dessa forma, reconstituir o processo de génesesenwdvimento do curso normal,
ofertado regularmente e em regime de semi-intermatoternato, somente para
mulheres, pelo Colégio Imaculada Concei¢ao no gerde 1961 a 1977. O estudo dos
jornais, revistas e documentos sobre a historieidde permitira construir diferentes
olhares e apreensbes dessa histéria, e € nossoéspopopno decorrer deste texto,
registrar e analisar essas diversas visoes.

Nesse sentido, recuperar a historia de Tupacigparameio da analise de sua
constituicdo socioespacial, enseja-nos a compreaat@o 0 processo de apropriacao
do espaco influenciou na caracterizacao sociah@uoa@a e politica do municipio. Nas

palavras de Lourengo:

Conceber a historia e 0 espago como dimensdes daszor cadeias
de eventos complexos significa, antes de tudo,itaejeualquer

interpretacdo determinista dos fatos historicos:determinismo

geografico, que desistoriciza a realidade, e oro@ésmo historico,

gue vé a histdria dos homens como a Unica possivehomem com
0 seu demiurgo. Existe uma histéria do ambienteedgos longos,
da qual o homem n&o é o Unico participe e, mukaes; sequer o
principal (2005, p. 41).

Reconhecer o espago, como palco de conflitos sodimjar no qual as relagoes
sociais séo circunscritas e local onde a histoumdna se desenvolve, constitui-se,
portanto, um dos principais mecanismos de elucaagidindmica de apropriacédo e
producao da historia de uma cidade. Dessa forranakise da constituicdo do processo
de construgcdo do municipio de Tupaciguara tornabgeo de apreciacao historica.

Segundo dados do Conselho Nacional de Estatisticamunicipio de
Tupaciguara-MG esté situado a 830 metros de adtjteidlista, em linha reta, 525 km da
capital estadual Belo Horizonte, correspondendo-de seguintes coordenadas
geograficas: 18°37'28” de latitude sul, e 48° 40’88 longitude oeste, do meridiano de
Greenwich. Sua localizacdo geografica abrange t& mar Triangulo Mineiro, fazendo
limites, ao norte, com o0 estado de Goias, a lesta 0os Municipios de Araguari e
Uberlandia, ao sul, com Monte Alegre de Minas, eeate, com Centralina, todos
situados em Minas Gerais (IBGE, 1962). As cidad&snivas do municipio de

Tupaciguara abarcam Monte Alegre de Minas-MG, &r66Uberlandia-MG, a 67 km
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de distancia; Araguari-MG, a 64 km de distancigArapora, a 51 km de distancia
(KENT, 2002, p. 31).
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Figura 1 - Localizacdo do Municipio de Tupaciguara no Triangdineiro, 2005
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Conforme elucida Lourenco (2005), a regido do Tidm Mineiro e mais uma
vasta area, correspondente aos atuais estadosnas Merais, Goias, Sao Paulo, Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul, antes da chegadaashoeibantes, eram habitadas por
indios descendentes da etnia Caiapds. O memai@dishis Kent também citou, em
seus escritos, a presenca dos indios Caiapos reggda, porém o fez com uma visédo

apologética:

Viviam em nossa regido, como comprovado pelos sibgersitios
arqueoldgicos aqui existentes, varias tribos imtige principalmente
da aguerrida Nacdo Caiap6 do sul, que autodenoanmaRanaras’
(2002, p.7).

Como o sistema de propriedade, organizacdo eadivsocial do trabalho
indigena eram incompativeis com a forma de prodde&sociedade europeia, a maioria
dos indios da regido ndo sobreviveu as imposicdssbadndeirantes, sendo muitos
dizimados, e os poucos que sobreviveram subjugadadoclizacab Nas palavras de

Lourenco:

®Caboclizagéo : Incorporacéo dos indios ao sistesresdravizagio e aculturagdo (LOURENCO, 2005).
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Na verdade, ndo houve extermifiisicototal dos indios: grande parte
da populacdo indigena brasileira miscigenou-se osnbrancos e
africanos. Associedadesndigenas é que desapareceram, e por uma
razdo: tratava-se de sociedades comunais, quarvigm pequenos
bandos dispersos, esporadicamente se reuniam grasgnoaiores e
proviam suas existéncias pela horticultura, cacaleta. Tais formas
econdmicas e sociais eram incompativeis com oseByes coloniais
(2005, p. 43).
Em relacdo ao aniquilamento indigena, naquela &casis grupos coloniais
organizavam-se em expedi¢Oes armadas, destinagdsraninar os indios. O objetivo
dessas expedicdes provinha do desejo dos desbrasasln ocupar o espaco habitado

pela sociedade indigena. De acordo com Loureng@x@edicdes armadas:

Se fizeram presentes em toda a histéria da ocupdgaterritorio
brasileiro, e ainda existem nos dias atuais, condgs no primeiro
passo na ocupacgdo de uma regido de fronteira (p0@3).

Na regido do Triangulo Mineiro, também ocorreu tegninio das populacoes
caiapos, assim como o desaparecimento de outréss etdigenas, motivado pela
incompatibilidade dos indios com a forma de orgagép da sociedade europeia e por

sua caboclizacéo. A esse respeito Lourenco aponta:

[...] estabeleceu-se uma coexisténcia, na quatligema, aos poucos,
abre mao das praticas de caca e coleta e da aigréctrhdicional, e se

sedentariza, absorvendo de forma crescente elesnentturais dos

caboclos, até que seu modo de vida se torne imglistiel destes. A

lingua e a religido s&o esquecidas e a identidatigena desaparece,
diluida na sociedade sertaneja circundante (200%/-48).

Nesse contexto, a ocupacao territorial da regiadrdmgulo Mineiro foi sendo
realizada por meio da formacdo de aldeamentos dndfy instituidos pelos
colonizadores, e também pelo advento das bandej@s, se constituiram num
mecanismo utilizado pela coroa para desbravar oto@o brasileiro, almejando
encontrar minas de ouro. No ano de 1722, o bamdeiBartolomeu Bueno da Silva,
conhecido como o Anhanguera, edificou na regidceas®l localiza o municipio de
Tupaciguara dezoito aldeias, com o0 objetivo de afasio as bandeiras durante as
expedicOes. “Nessas povoacOes, apesar da prechrieacondicbes, plantavam-se
rocas de mandioca e feijao” (Kent, 2002, p. 7).

Os bandeirantes também dispunham da préatica dmmeasa com as indias, uma

forma de forgar os indios a trabalhar nas plangag@®as palavras do memorialista Kent,
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0 casamento entre 0s bandeirantes e as indiaggu@va-se numa estratégia para
obrigar os indios a realizar trabalhos bragais:

Utilizava-se um expediente interessante, os baatels casavam com
algumas indias e se tornavam parentes dos par@més, irmaos,
pais e tios etc.), ou seja, a técnica do “cunhamlismelo qual
forcavam os indios pouco afeitos ao trabalho a temaonta desses
povoamentos [...] (2002, p. 7).

Apesar das adversidades, paulatinamente, iniciauessbravamento da regiao,
primeiro, com a finalidade de dar apoio logistios bandeirantes, depois como local de
alojamento de indios de varias tribos, sobretuddeostnia “Bororés”, capturados pelos
bandeirantes no estado de Goias e Mato Grosso dosigarcosamente nas rocas.
Conforme assinala Kent (2002), as terras desbravadam divididas em sesmarias.

Entre os anos de 1841 a 1842, gracas aos esfaedDs Maria Teixeira, de seu
esposo Manoel Pereira da Silva e de outros fazersdda regido, foi construida uma
pequena capela, nomeada Nossa Senhora da Abad@ngtrucdo desta capela
simbolizou, oficialmente, a formagdo do arraialuaht cidade de Tupaciguara.
Procurando legitimar a edificacdo de uma igrejapa@aonarco oficial da transformacéo

de um povoado em arraial, Lourenco esclarece:

A fundacgéo dos arraiais do Extremo Oeste Mineisalteu, em todos
0s casos, de iniciativas das oligarquias rurai¢a permacéo de
patrimdnios religiosos. Um fazendeiro — ou um grdpofazendeiros
vizinhos — doava um trato de terra ao patriméniamlesanto. Sobre
eles, esses vizinhos, organizados numa irmanddideosa, erigiam

uma capela, e tratavam de conseguir sobre elag@@b&o vigario da
freguesia. A bencéo da capela [...], significaveeconhecimento da
existéncia do povoado pelas autoridades eclesiéssiatais (2005, p.
281).

A construcdo de uma capela representava o elemastalizador da formagao
da identidade social e territorial do lugar. A jgresimbolizava a transformacao do
povoado em arraial. Por meio dos rituais estalmdscem devocdo a um santo, cuja
imagem se abrigava na capela, abria-se a partémpda comunidade nas missas,
novenas, procissdes, batizados, casamentos, dentt®s eventos religiosos,
desenvolvendo, nos habitantes do arraial, o sentande pertencimento ao local.
Consequentemente, a construcdo da identidade stwigtupo que ali residia ia se

estruturando. Nas palavras de Lourenco:
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A erecdo da capela e a fundacdo do arraial, portaypesar de
elementos definidores da identidade territorial wWlea fracdo da
sociedade — o bairro rural — eram iniciativas gadigm sempre de
uma elite terratenente. Um fazendeiro ou um grugesddoava um
trato de terra ao santo e a futura capela, e eat@&rguida com o
consorcio dos proprietarios vizinhos devotos (2@0283).

A capela, além de ser o nucleo a reforcar e detesva identidade social,
também se constituia no elo entre a sociedade stadd& Mediante os registros
paroquiais, as pessoas passavam a ter existégela éeo arraial tornava-se o lugar
onde a populacdo dispunha de possibilidades panmapreo e vender os artigos
produzidos pela economia local. Conforme apresdmarenco (2005), apos a
transformacao do arraial em vila, instalagdo deacane cadeia, todas as questdes
judiciais, inclusive a realizac@o de obras publisasiam naquele local decididas.

No arraial de Tupaciguara, a pequena capela cédatrprimeiramente, ficou
subordinada a paroquia de Monte Alegre, confornieraenacao da Lei Estadual n° 02,
de 14 de setembro de 1891. A povoacéao estabelecidzdor da capela ficou conhecida
na regiao por “Abadia do Bom Sucesso”, home dadoiaimente, a Tupaciguara, em
referéncia a um episédio acontecido no ano de®1843

Somente no ano de 1851, em 10 de outubro, pelamdetgdo da Lei Provincial
n® 533, criou-se o Distrito de Paz. Segundo o GbasHacional de Estatistica, em
trabalho efetuado no final da década de vinte,raiarpertenceu, originariamente, a
jurisdicdo da Vila de Sabara, tempos depois, teminste para Paracatu, Araxa,
Uberaba, Prata, e Monte Alegre (IBGE, 1962). J&easas do municipio, em sua
organizacdo judiciaria, pertenceram as comarcafidodas Velhas, Paracatu, Rio
Paracatu, Parana, Prata, Monte Alegre, e UberlaikdNT, 2002, p. 8). Em 30 de
agosto de 1911, sob a Lei Estadual n° 556, houdeterminagdo do governo para a
criacdo do municipio de Abadia do Bom Sucesso,atévidto Grosso, atual cidade de
Arapord, seu distrito. A sede foi desmembrada dent®Alegre, elevando-se a
categoria de vila.

Sabemos que, para a consolidacdo de um municipiecéssario que este
disponha de Orgdos publicos que garantam sua auatandais como: a cadeia, a
camara, o forum que, de acordo com Silva Junidd{RMo contexto do final do século

XIX, era 0 minimo de que necessitava uma cidadesfalacdo da primeira Camara

6 .

De acordo com Kent (2002), naquele ano, um agueotransportava uma caixa de paramentos tombou
na entrada do arraial. Como nada se quebrou e eesujeu na lama, o padre Joaquim de Souza Neiva
que conduzia o carro, exclamou a seguinte frasee ‘Bom Sucesso”.
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Municipal ocorreu em 1° de junho de 1912, e osadees eleitos, segundo a Ata da
Camara Municipal de Tupaciguara-MG de 1916 porrégibd popular”, realizado em
31 de marco do mesmo dno

O primeiro prefeito eleito pelos vereadores, erfag@o realizada na primeira
sessdo ordinaria da Camara em 1912, foi o Celullmagendes de Carvalho. Durante
a sua gestdo, que perdurou de 1912 a 1916, algobras e servicos efetuados
merecem destaque, tais como a confeccdo da plantaudicipio; abertura de vias
publicas; criacdo de escolas rurais no distritéldéo Grosso e na zona sede; homeacao
de professores para atender os alunos; constrasddeppendéncias do Paco Municipal;
abertura da rua Bom Sucesso, dentre outros. Em, I8ilBhaugurado o cinema, de
propriedade de Antdnio da Mota Soares e, em 190jpadiguara contava com seu
primeiro consultério médico. O matadouro municigétilado no logradouro do Pocéo,
foi inaugurado no ano de 1919.

O Cel. Joaquim Mendes de Carvalho ocupou o carguefeito até 27 de abril
de 1916, quando renunciou espontaneamente. O frartgansferido para seu substituto

legal, o cbnego Tedfilo de Paiva, conforme assiaakgportagem a seguir:

Diz a ata da sessdo de 27 de abril — “levantandiaseadeira da
presidéncia convidou o seu substituto legal a otapé em seguida
entregou a0 mesmo, seu sucessor a importancia odl t2is”. Era o

saldo deixado por uma administracdo honesta, fiafrice bem

orientada (TUPACIGUARApontamentos., 1962, p. 6).

Em 1922, foi concluida a construcdo de um grupolascpor conta da
municipalidade. Como as instalacdes do prédio drastante precarias, este foi cedido
ao professor Salvador para a fundagcdo de uma esadlaular. No entanto o colégio
nao obteve éxito, sendo fechado em seguida. Nal@id®23, especificamente em 08 de
abril, ocorreu a inauguracdo do Grupo Escolar ArtBernardes, primeiro
estabelecimento municipal de educacdo. Em 1953rupogfoi transferido para o
governo do Estado de Minas Ger@i®9JPACIGUARA apontamentos.., 1962, p. 6)
Atualmente, é a Escola Municipal Francisco LoureBooges.

A substituicdo do nome da cidade, Abadia do BoneSsam, para Tupaciguara,

nome indigena, que significa “Terra da Mae de Detesii-se conforme propugnacao da

'A primeira composicdo legislativa da Camara contavan um Presidente, Joaquim Mendes de
Carvalho, e com os vereadores: Cel. Ovidio RodsigizeCunha; Cénego Tedfilo José de Paiva; Antdnio
da Mota Soares; Marcelino da Fonseca Mamede; QaimiiJosé de Siqueira; Jodo Sant’Ana de Araujo
(CAMARA MUNICIPAL DE TUPACIGUARA, 1916).
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Lei Estadual n.° 823, de 07 de setembro de 1923rd2esso de escolha para
substituicdo do nome da cidade transcorreu mediaotacdo realizada por uma
comissao composta por 12 membros da comunidade Cintroversias existem em
torno do exato significado dos nomes indigenaszatibs na maioria das cidades
brasileiras. Para o jornal Correio Catolico, o Bigado do nome Tupaciguara também

gerou polémica:

Alguns eruditos traduzem Tupaciguara como sendoaTda Méae de
Deus. Outros, no entanto, ndo concordam com a ¢iadu.] A
davida existente [...] se resumia ao vocabulo “gUampois o
significado tanto de “Tupa” (ou melhor “Tup&”) corde “ci” € bem
conhecido. “Guara” teria o sentido de terra, pattéa modo que
Tupaciguara significaria “Terra da Mae de Deus"Taura de Nossa
Senhora (TUPACIGUARApOntamentos., 1962, p. 6).

No entanto, apesar da polémica em torno do stgwifi, 0 nome Tupaciguara
também designa “Morada da Mae de Deus”. Em 10 endeo de 1925, atendendo ao
cumprimento da Lei n® 893, a vila de Tupaciguamahga foros de cidade. O termo
judiciéario foi criado pela Lei Estadual n°® 879, 2iede janeiro de 1925, e instalado em
27 de outubro de 1927. O Decreto Lei n° 541, deld6narco de 1936, instituiu a
Comarca de Tupaciguara, verificando-se sua instalagn 18 de abril do més seguinte.
Arapora, conhecida, na época, por Mato Grossoptese distrito oficial do municipio
(IBGE, 1962, p. 4).

A populagéo tupaciguarense, segundo os dados denssamento de 1950,
registtava UM total de 21.171 habitantes. Estimativas do DRapento Estadual de
Estatistica de Minas Gerais indicaram 22.591 hat@tacomo sua populacao provavel
em 31/12/1955. De acordo com os dados do Recenst&ahe 1950, a populagédo do

municipio estava assim distribuida:
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Tabela 1 -Distribuicdo populacional por localidade

Populacéo Presente 1° - VII — 1950

Localizacdo da Populacao Total
Homens Mulheres
No. % do total
absoluto geral

Cidade de Tupaciguara 2.228 2.480 4.708 22,23
Distrito de Arapora 135 147 282 1,33
Zona Rural 8.638 7.543 16.181 76,44
Total Geral 11.001 10.170 21.171 100,00

Fonte: Enciclopédia dos Municipios Brasileiros (@95 382-383).

um decénio depois, foram recenseadas, pelo Institdaeileiro de Geografia e
Estatistica, 26.199 pessoas, significando um awnanpulacional de 24%, de acordo
com os dados preliminares do censo de 1960 (IB&BR)1 No distrito-sede, o
crescimento populacional foi de 26%, isto é, d®3¥ .habitantes, o municipio atingiu
21.534 habitantes. Em Arapora, distrito de Tupaiguo crescimento populacional foi

4.120, para 4.665 habitantes, equivalendo um aunueEni 3%.

Tupaciguara - Crescimento Populacional
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Grafico 1 - Crescimento Populacional 1950-1960
Fonte: IBGE (1962).

No periodo intercensitario, a populacéo da cidadsqu de 4.708 para 16.642

habitantes, equiparando a um aumento de 126%.
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Tupaciguara-MG - Crescimento Populacional Periodertensitario - 1951 -
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Grafico 2 - Crescimento Populacional Periodo Intercensité®ksill- 1959
Fonte: IBGE (1962).

O povoado de Arapord, com 282 habitantes, em If@b@ara 605 habitantes
em 1960, significando um aumento de 115%. Essassdadelam que a populacédo das
zonas urbana e suburbana elevou-se para 57% (lhahantes), enquanto que, na
zona rural, a populacao decresceu de 76% para ®fjWvalendo a um total de 14.952
habitantes. No distrito-sede, 49% da populacaarivna zona urbana e suburbana; ja
no povoado de Arapord, apenas 13% do total da ac@alresidiam na zona urbana. A
densidade demografica, no ano de 1960, era delitahies por quildmetro quadrado.
Nesse periodo, foram contados 4.809 domiciliosjsdr037 na cidade de Tupaciguara
e 772 no distrito de Araporéa (IBGE, 1962, p. 5).

A agropecuaria era a principal atividade econdérdiesenvolvida no municipio
entre as décadas de 1950 e 1960. Segundo a Réwiptrto, responsavel pela
transcricdo de uma reportagem sobre o municipiacigparense divulgada pelo Jornal
O Correio Catolico de Uberaba no ano 1962, o creeagesenvolvimento econdémico

da cidade ocorreu em virtude do incremento da a&grgria na regido:

Com o desenvolvimento da lavoura e da pecuariand@am-se
grandes fazendas produtoras de uma variedade ditpsocomo
milho, arroz, feijdo e um diversificado rebanhogue por sua vez,
atraiu grandes investimentos econdémicos para 0 aipioi Isso
estimulou parte dos fazendeiros a optarem por iresal cidade,
contribuindo para que a urbanizacdo do povoadoeomitsse a
edificacdo de casas confortaveis, arruamento @daeg construcéo
de areas de lazer como pragas, prédios publicgeems (MARCAS
do passado..., 2002, p. 2).

O Recenseamento Geral, realizado pelo InstitutesilBieo de Geografia e

Estatistica em 1950, distribuiu 0 contingente pagiohal municipal de acordo com os
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ramos de atividade econdmica praticados. Na tadelaguir, encontram-se os dados

relativos ao municipio de Tupaciguara.

Tabela 2 -Principais atividades econémicas desenvolvidas

Populacéo de 10 anos e mais

Ramos de Atividade
Total

Homens Mulheres

N°s. % sobre o
absolutos total geral

Agricultura, pecuéria e silvicultura 5250 43 5293 36,03
Inddstria extrativa 37 - 37 0,25
Industria de transformagéo 411 9 420 2,85
Comércio de mercadorias 210 14 224 1,52
Comércio de imodveis 21 1 22 0,14
Prestacdo de servicos 192 320 512 3,48
Transporte, comunicacdes e armazenagem 144 3 147 1,00
Profissdes liberais 29 1 30 0,20
Atividades sociais 32 46 78 0,53
Administracdo Publica, Legislativo, e 39 6 45 0,30
Justica

Defesa nacional, seguranca publica 7 - 7 0,04
Atividades domeésticas ndo remuneradas,465 5942 6407 43,68
atividades escolares discentes

Condic¢des inativas 890 576 1466 9,98
Total 7727 6961 14688 100,00

Fonte: Enciclopédia dos Municipios Brasileiros. BéoJaneiro. 1959, volume XXVII.

A andlise da tabela acima revela ser a economiacigyarense, naquela
ocasido, essencialmente agricola e pastoril. Mais’@P do total populacional do
municipio, nos anos de 1950, habitavam a zona,rgedo que 36,03% dessa
populacdo inseriam-se nas atividades de agriculjpeauéria e silvicultura; apenas
2,85% dedicavam-se a industria de transformacadarmo, a apreciacdo da tabela

acima nos permite concluir que as atividades ecaandesenvolvidas no municipio
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de Tupaciguara, estavam, predominantemente, iaseniol setor primario da economia.
Conforme a tabela a seguir, a producdo de arroalizama os investimentos do

municipio.

Tabela 3 -Producéo Agricola de Tupaciguara em 1955

Producéo Valor
/(\:gurlltgg?js Area (ha) Unidade Quantidade Crg1000 0 Sobre
o total
Arroz 11.132 Sc. 60kg 300.000 105.000 63,32
Milho 7.744 Sc. 60kg  160.000 24.000 14,47
Banana 484 Cacho 1.200 12.000 7,23
Algodéo 580 Arréba 65.000 11.050 6,66
Mandioca 200 Ton. 5.100 5.500 3,31
Feijéo 1.984 Sc.60kg 5.500 2.500 1,50
Café 63 Arréba 6.800 2.000 1,20
Outras 312 - - 3.764 2,31
Total 22.499 - - 165.814 100,00

Fonte:Enciclopédia dos Municipios Brasileiros. Rio deelem 1959, volume XXVII.

De acordo com os dados apresentados acima, Tupezifpi considerada, pela

Enciclopédia dos Municipios Brasileiros no ano 889, como sendo um:

[...] dos grandes produtores de arroz do Triangditeeiro, tal como
revelam os indices de sua producdo em 1955, clgw gancorreu
com acima de 63% do valor total da producéo. Qutoduto também
de grande significacdo na economia do municipio réilbo. Esses
dois produtos, o arroz e o milho, ocupavam em 1955 éfea de
plantio de mais de 80% de toda a area cultivadeC(ENOPEDIA,
1959, p. 384).

Em decorréncia da proeminente producao agricolaatageriodo, Tupaciguara
ficou conhecida como a Residéncia da 182 Zona éligride Fomento da Producgéo do
Ministério da Agricultura (IBGE,1962, p. 6). Taltéapermite-nos pressupor que o
plantio de produtos agricolas no municipio, nasadas de 1950 e 1960, foi bastante
prospero, contribuindo, significativamente, com esehvolvimento econdémico da

cidade.
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Em relacdo a producdo de gado, segundo os dadiiaGdo (1962) no ano de
1959, Tupaciguara possuia um variado rebanho, eoanpromissora producéo leiteira,
0 que, por sua vez, atraia compradores de varioscipios brasileiros, principalmente
de Uberlandia-MG e Barretos-SP. Especificamentesb@nho bovino configurou-se
como um dos maiores do Estado de Minas Geraisaridma cidade um dos grandes
centros de industria pastoril do Tridangulo Mineifo.criacdo de suinos foi também
largamente praticada, constituindo-se elementms@lide aproveitamento econdémico

da producéo de milho. A producéo dos rebanhos doaipio estava assim distribuida:

Tabela 4 -Produgéo de rebanhos de Tupaciguara em 1955

Valor
Rebanhos N° de cabecas
Cr$1.000 % sobre o total
Asininos 18 54 0,01
Bovinos 170.000 289.000 81,62
Caprinos 1.000 100 0,02
Equinos 8.000 7.200 2,03
Muares 2.500 5.750 1,62
Ovinos 1.000 100 0,02
Suinos 65.000 52.000 14,68
Total - 354.204 100,00

Fonte: Enciclopédia dos Municipios Brasileiros. BéJaneiro. 1959, Volume XXVII.

hY

Em relagdo a producao industrial tupaciguarensép &@& arrecadacao do
municipio provinham de estabelecimentos industigie dispunham, no seu quadro
funcional, de cinco ou mais funcionarios; os der@@% decorriam de estabelecimentos
com menos de cinco funcionarios.

A atividade industrial tupaciguarense foi represdaf essencialmente, pelo
beneficiamento de arroz, seguindo-se a serragamadeira e a fabricacdo de manteiga,
moveis de madeira, tijolos, telhas e produtos diapa A industria extrativa mineral
compreendeu a producdo de paralelepipedos e extilacartigos para construcao, tais

como argila, pedra e areia.
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Tabela 5 -Producéo industrial de Tupaciguara em 1955

Capital Empregado Forca Motriz
IndUstria Total de Pessoal
IndUstrias Empregado

% sobre N° de Poténcia

Cr$1.000 total motores em C.V.

Ext. Mineral 11 56 2.670 10,97 7 76
Transf. 14 55 16.178 66,48 17 362

Beneficiamento

Ind. Manf. Fabril 19 85 5.488 22,55 38 114
Total 44 196 24.336 100,00 62 552

Fonte: Enciclopédia dos Municipios Brasileiros. BéoJaneiro. 1959, volume XXVII.

Segundo a Agéncia de Estatistica local, em 196ivéhaum significativo
aumento nos valores da arrecadacdo municipal, sndasstrias locais passaram a
agregar, em meédia, 221 operarios, trabalhando ermastiébelecimentos dedicados ao
beneficiamento de arroz. Dentre essas industrestadavam-se: Comeércio e Industria
de Cereais Tupaciguara e a Cerealista Tupaciguaia Além dessas, havia outros
ramos industriais, tais como fabrica de manteiga om estabelecimento, oito fabricas
de calcados, cinco madeireiras, sete industriaamo de moveis, esquadrias e tacos,
seis olarias, trés padarias, trés industrias dé cadido e torrado, trés de bebidas e
estimulantes, trés de artefatos de cimento, ddiabelecimentos de confecgdo de
produtos de serralheria e uma oficina de fabricagdarreios (IBGE, 1962, p. 7).

A cidade também possuia um comércio em expansé@uteazado pelas vendas
que, além de servirem a populacdo com uma infieicdal variados artigos, também

configuravam local de lazer para a populacao.

Cotidianamente, as pessoas se reuniam nessedexstabatos apos o
trabalho, para um bate-papo regado entre um gotackaca e uma
pitada no pito de palha (MARCAS do passado..., 20002).

Em 31 de dezembro de 1960, o municipio-sede cordaena 108 instituicoes
varejistas, 12 atacadistas e 100 de prestacOemrvdecs. A cidade dispunha, ainda, de
uma agéncia de cada um dos bancos abaixo relacsirBdnco do Brasil, Crédito Real
de Minas Gerais, Hipotecario e Agricola do EstadoMinas Gerais, Mineiro da
Producado e uma agéncia da Caixa Econdmica Fedestadual (IBGE, 1962, p. 8).

Atualmente, a populacédo estimada do municipio ag&%)092 habitantes, dos

quais 20.621 habitantes residem na zona urband7d4 »a zona rural (IBGE, 2007).
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Em relacdo a distribuicdo da populacdo nos seemesdémicos, segundo registros do
Centro de Pesquisas e Apoio ao Desenvolvimento@foimo e Social de Tupaciguara
(CEPEDE), no ano de 2003, 55% da Populacdo Ecoaomeicte Ativa (PEA)

ocupavam o setor agropecuario, 12% no setor secareld3% no setor terciario. Esses
dados permitem-nos afirmar que a principal ativedaatondémica desenvolvida no
municipio de Tupaciguara ainda se encontra assbcagratica da agropecuaria,

indicando ser o setor primario a base da econommauicipio.

Tupaciguara MG - Distribuicdo da populagdo de acordo coma PEA

N -
0% -

SETOR AGROPECUARIO SETOR SECUNDARIO SETOR TERCIARIO

Grafico 3 - Distribuicdo da populagcéo de acordo com a PEA
Fonte: CEPEDE - Centro de Pesquisas e Apoio acnbelsemento Econdmico e
Social de Tupaciguara, Ano 2003.

A respeito dos aspectos educacionais, no ano de, 260 municipio
tupaciguarense possuia o total de 16 instituicoesedsino, com 4.877 alunos
matriculados e um total de 339 docentes, assimitdigios:

Tabela 6 -Total de Estabelecimentos de ensino

Estabelecimentos de Ensino Estadual Municipal Privado Total
Pré-Escolar 0 10 3 13
Ensino Fundamental 4 7 2 13
Ensino Médio 1 1 1 3
Total 5 18 6 29

Fonte:IBGE (2009)
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Tabela 7 -Total de Matriculas por série

Matriculas Estadual Municipal Privado Total
Pre-Escolar 0 296 106 402
Ensino Fundamental 1.628 1.796 260 3.684
Ensino Médio 674 42 75 791
Total 2.302 2.134 441 4.877

Fonte: IBGE (2009).

Tabela 8 -Total de docentes

Docentes Estadual Municipal Privado Total
Pré-Escolar 0 20 07 27
Ensino Fundamental 104 118 30 252
Ensino Médio 35 13 12 60
Total 139 151 49 339

Fonte: IBGE (2009).

De acordo com andlise dos dados acima, verificaoguws o numero de
estabelecimentos de ensino publico é maior que endmo privado, a quantidade de
matriculas e o total de professores no ensino fuedéal também sdo maiores que nos
demais niveis de ensino. Esses dados levam-nasciuitaque a maioria da populacéo
tupaciguarense, em idade escolar, encontrava-sando o ensino fundamental nas

escolas publicas.

1.2 Contexto historico da educag¢do em Tupaciguara

Segundo a documentacdo consultada para compreesdecaracteristicas
apresentadas durante o processo de fundacdo doipiorde Tupaciguara, a educacao

configurava-se como uma das prioridades para osnadradores publicos municipais.
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Antes mesmo de o arraial adquirir emancipacaoigaliha registros da existéncia de
escolas isoladas na zona urbana do povoado esap@evacao a categoria de cidade,
tais escolas isoladas transformaram-se no pringgupo escolar municipal, nomeado,
inicialmente, de Grupo Escolar Abadia do Bom Suxesssponsavel pelo ensino de
meninos e meninas residentes na area urbana. &bkseolas isoladas, Faria Filho nos

esclarece:

Até o inicio deste século, o processo de criagéstabelecimento de
uma escola isolada de instrucdo publica, ao que tndica, era

bastante simples, apesar de trabalhoso. Bastavaumuerofessor
(titulado ou n&o) ou um grupo de moradores de oetada

localidade, procedendo ao levantamento do numeroridagas em
idade escolar residente na regido e verificandoendrauficiente de
meninos e meninas (45 para regido urbana e 40opaeo rural, em

1906), solicitasse a criacdo de uma cadeira deug@&i primaria no
local (2000, p. 28).

A autorizacao para a criacao da cadeira de insirpgénaria dependia nédo s6 do
esforgco da comunidade local, mas, especialment@pd® das autoridades estaduais
em prestigiar uma determinada localidade. O fatcasleaulas serem realizadas nas
proprias residéncias dos professores facilitavarstecucao de lagos de solidariedade e
de confianga entre a populagéo e o professor,ibaitdo para o reconhecimento pelo
Estado da existéncia das escolas isoladas. Diassasl circunstancias:

O Estado, além de remunerar e fiscalizar o profadso pagava o
aluguel da propriedade escolar e remetia méveisterml didatico

para a escola. Isso ndo constituia, no entantma wgnum. E que era
necessario a populacdo participar do esforco deagdo de seus
filhos, cedendo espacos e moveis para o funcionamia escola.
Algumas vezes, essa cobranca recaia ndo diretansmitee a

populacdo, mas sobre a ‘municipalidade’(FARIA FILHEDOO, p.

29).

Possuir uma cadeira de instrucdo primaria, em wsoal& isolada, significava,
em termos de organizacao, a existéncia de uma tgenalmente, composta por alunos
de idades variadas. O professor dividia a turmaidenando o nivel de instrucéo de
cada aluno. Baseado neste critério, o professaer@gcem uma unica turma, ministrar
aulas para alunos de estagios diferentes de apegyeah e dominio de habilidades de
leitura, calculo e escrita.

Sabemos que a ocasido referente a emancipacadacgpalié Tupaciguara

coincide com um periodo de grande efervescéncitiqaoho pais. Especificamente nos
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anos de 1920, o Brasil foi palco da producdo dedisturso que atribuia & escola um
papel central na modernizacao do pais (NAGLE, 1974)

Situacdes como o modelo de educacao existente amil,Bierdado do periodo
Imperial, baseado na dualidade de sistemas, quiéegiava a educacao da elite (ensino
secundério e superior) em detrimento da educacpgolgro(primario e profissional), o
processo tardio de industrializagdo, a acelerad@mnizacdo que algumas cidades
sofreram, a modernizacdo no campo, o ideal do essgrecondémico, dentre outros,
foram alguns fenémenos facilitadores da construg@icsociedade brasileira de um
discurso que culpabilizava o analfabetismo como dos obstaculos a impedir o
desenvolvimento do pais. Portanto, expulsar o apelfismo tornava-se uma
necessidade urgente (SKIDMORE, 1976).

Como a maioria dos habitantes tupaciguarensesiaesid area rural, a
administragdo publica municipal autorizou, a patr sua emancipagdo politica, a
criagdo de vérias escolas no campo, almejando extenéssa populacdo. A despeito
dessa autorizacdo, ja existiam na cidade, de acwodo a Prefeitura Municipal de
Tupaciguara, estabelecimentos de instrucéo publica:

INSTRUCCAO PUBLICA: Funciona na cidade 2 escolamdsaes
de ambos os sexos, e 3 municipaes, além de owdrasupares. No
districto de Matto Grosso uma escola municipal anist frequiiéncia
total € de 400 alumnos. Torna-se imperiosa a nigeess da
construccdo de um Grupo Escolar. A Camara offergraa esse
nobre desideratum um terreno préprio e um aux#id@000$000, ao
Governo do Estado “(MEMORIAL da Prefeitura..., 1980206).

Foto 1 - Escola mista no municipio de Tupaciguara
Fonte: Memorial da Prefeitura Municipal de Tupaeigy 1912-1920
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O ensino era ministrado por professores indica@wms, sua maioria, pelo
prefeito municipal, e muitos ndo possuiam qualifcapara o cumprimento da fungéo
docente. Tal fato pressupfe a iniciativa, por pdds governantes do municipio, da
criacado de escolas em um momento em que aindaenfrescupava com 0S aspectos
gualitativos do ensino.

Em relagdo ao processo educacional instituidoona mrbana de Tupaciguara,
apos a fundacdo da primeira escola publica munjcipeorrida no ano de 1923,
segundo informacdes obtidas nos arquivos das popscolas da cidade, outros
estabelecimentos de ensino publicos estaduaiscipais, particulares e confessionais
foram sendo inaugurados, com o objetivo de ateagepulacdo da cidade.

ANO ESTABELECIMENTO DE ENSINO SITUACAO
1923 Grupo Escolar Arthur Bernardes Municipal
1940 Ginasio Tupaciguara Confessional
1952 Colégio Imaculada Conceicéo Confessional
1953 Grupo Escolar Clertan Moreira do Vale Estadual
1961 Grupo Escolar Francisco Lourengo Borges Eatadu
1963 Ginasio Esperanca Confessional
1964 Grupo Escolar Ana Esterlita do Vale Estadual
1976 Grupo Escolar Braulino Mamede Estadual

Quadro 1 -Relacéo de escolas na area urbana de Tupaciguara-MG
Fonte: Arquivos dos estabelecimentos de ensindasta

Nesses termos, o municipio de Tupaciguara, desaleesancipacdo politica,
ocorrida em 1912, procura acompanhar e desenvedtesistema educacional apoiado
nos discursos educacionais nacionais, bem comaliizc@® econémica, adotada pelo
pais. Alguns dados relativos a histéria da educagddl upaciguara, apresentados na

sequéncia, possibilitam-nos apreender parte destagamento.
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1.3 Tracos da histéria educacional de Tupaciguara

Com a emancipacdao politica e administrativa do oipia, além das escolas que
funcionavam em algumas residéncias, da existérwi&mipo Escolar da Abadia do
Bom Sucesso, atual Grupo Escol&rtur Bernardes, novos estabelecimentos
educacionais foram construidos, conforme foi expeastteriormente. De acordo com
Dennis Kent, “Havia algum tempo atras, no trevo daesaida para Uberlandia, um
‘Out-door’ com os seguintes dizeres: ‘Tupaciguar@€idade do Saber.” Ainda nas
palavras do memorialista: “Nada mais justo, paiglade sempre tem demonstrado que
suas cogitacdes ou aspiracdes culturais é congtarieladeira.” (KENT, 2002, p. 45).

Tal fato demonstra a intencdo do governo municgal divulgar para a
comunidade tupaciguarense e regido o quanto o ipimivalorizava o papel da
educacdo, como mecanismo da conquista do sabec@dtde, como estratégia para se
alcancar o desenvolvimento da cidade. No entaatyrslo estatisticas elaboradas pelo
censo realizado no ano de 1950, havia a exist@&eiam percentual expressivo de
analfabetos entre a populacdo tupaciguarense,adizgndo os ideais culturais e as
supostas iniciativas em prol da escolarizacéo,lgidas na reportagem acima. Como a
maioria dos habitantes residia na zona rural, oendrde pessoas analfabetas era mais
significativo nesse meio (ENCICLOPEDIA, 1959, p5)8

Tabela 9 -Instrucéo Publica de Tupaciguara em 1950

Populacéo acima de 05 anos
Populacao ,
Ndameros absolutos
Sabem ler % dos que N&o sabem % sobre os que
Total e escrever sabemler e ler e nao sabem ler e
escrever escrever * escrever*

Urbana 4.332 2.628 60,66 1.704 39,34

Rural 13.271 4.625 34,85 8.646 65,15

Total 17.603 7.253 41,20 10.350 58,80

* Inclusive pessoas nédo declaradas.
Fonte: Enciclopédia dos Municipios Brasileiros. BéoJaneiro. 1959, volume XXVII.
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Tabela 10 -Ensino Primario de Tupaciguara 1954-1956

Especificacéo Dados numéricos
1954 1955 1956
Unidades Escolares 31 27 39
Corpo docente 62 63 76
Matricula Efetiva 2.372 2.417 3.072

Fonte Enciclopédia dos Municipios Brasileiros. Rio daelen. 1959, volume XXVII.

Apesar da existéncia, naquela ocasido, de uma niegesn elevada de
analfabetos no municipio, identificamos um aumetdonimero de estabelecimentos
escolares e de matriculas de alunos em idade esBelgundo registro da Enciclopédia
dos Municipios Brasileiros, a percentagem de alumagriculados, em relacdo a
populacao infantil em idade escolar, foi de, apr@damente, 59,13% (1959, p. 386).

De acordo com os registros documentais, em peasdiomo jornais, revistas e
também em apostila elaborada pelo Dr. Longino Tebsobre Tupaciguara, a primeira
iniciativa de educacéo escolar publica ocorreu apélevacdo do municipio a categoria
de cidade no ano de 1912. Foram nomeados pelatprefanicipal da época a prof@
Antonieta de Brito, para dar atendimento educatipaa meninas, e, para 0s meninos,
o prof® Antbnio Torrezdo. Uma das escolas maisgastide Tupaciguara foi a da
professora Tarcila de Lima, juntamente com seu sss@Brasiliano de Lima; a outra
escola pertencia a José Pereira de Carvalho e ianddamede. Da juncdo dessas
escolas-residéncia, surgiu o Ginasio Tupaciguarsteiormente, com a colaboracao e
incentivo de Sebastido Dias Ferraz, o Ginasio Tigpaca transformou-se na atual
Escola Estadual Sebastigo dias Férraz

Em decorréncia de se buscarem alternativas pasharalr com a modernizacao
do pais, urgéncia em contribuir com a expansdonducdo publica, o estado de

8Essa realidade remete as seguintes considerac@zs/dmi: “Apos a Proclamacédo da Independéncia em
1822, uma escola publica nacional poderia ter dielmoda aprovacdo da Lei das Escolas de Primeiras
Letras, de 1827, mas isso acabou ndo acontecentiim Adicional de 1834 colocou as escolas primarias
e secundarias sob a responsabilidade das provinerasiciando, assim, a um projeto de escola @iblic
nacional. Ao longo do século XIX, o poder public fiormatizando, pela via legal, os mecanismos de
criacdo, organizacao e funcionamento de escolaspguessse aspecto, adquiriam o carater de instruca
publica. Mas, de fato, essas escolas continuavaridisando em espacos privados, a saber, as préprias
casas dos professores” (2004, p.17).
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precariedade em que se deparava 0 ensino brasideifalta de recursos e a baixa
freqliéncia em que as escolas isoladas se encantravapoca, a ideia de se construir
prédios préprios para o funcionamento de escolasrexorrente em varios estados
brasileiros.

De acordo com Souza (1998), a nova modalidade delaegprimaria foi
implantada no Brasil em 1893, instituida pela L& 169 de 07 de agosto.
Primeiramente, foi fundada no estado de Sdo Peotgspondendo a um novo modelo
de organizacdo administrativo-pedagogica de egwii@aria, com base nos seguintes

principios:

[...] a racionalizac&o e a padronizacdo do ensirtiyisédo do trabalho
docente, a classificacdo dos alunos, o estabeletinte exames, a
necessidade de prédios proprios com a consequenstitaicdo da
escola como lugar, o estabelecimento de progranmgloa e

enciclopédicos, a profissionalizagdo do magistériopvos

procedimentos de ensino, uma nova cultura esct@@8( p. 49-50).

O modelo de escola, pautado nos grupos escolaiexrfsiderado, na época, 0
mais adequado para a escolarizagdo da populagéondesdo-se, posteriormente, para
o restante do pais.

Em Minas Gerais, a construcdo de prédios para abog grupos escolares
ocorreu a partir de 1906, primeiramente, na capiedd Horizonte, depois, nas demais

cidades mineiras. Nas palavras de Saviani:

No geral, o grupo escolar era erigido nas pracasiasl centrais das
cidades, destacando-se entre 0s mais Vvistososoprétliblicos,

competindo com a Camara Municipal, a igreja e agléacias dos
poderosos do lugar. Os grupos escolares eram, poisienémeno

tipicamente urbano (2004, p. 28).

Nesse caminho, contando com o0 apoio de um grupo cidedaos
tupaciguarenses, o Cel. Ovidio Cunha, Dr. Longiexdira e Cel. Joaquim Mendes,
juntamente com o suporte do governador de Minaai§évlelo Viana, foi construida a
primeira escola municipal publica, denominada Grigszolar da Abadia do Bom
Sucesso, situado a rua Presidente Antonio Carlos1#3, recebeu a denominacéo de
Grupo Escolar Municipal Artur Bernardes, porém atoAapacdo para O Seu
funcionamento s6 ocorreu em 08 de abril de 1925.

A escola oferecia 0 ensino primario, concomitantgme para meninos e

meninas. Inicialmente, o corpo docente e adminigtrafoi constituido pelo diretor
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Delfim José Pereira, professores/as: Mario de LiRamira Oliveira e Ana Esterlita
Alves, o primeiro inspetor escolar municipal fotambém vereador na época Tedfilo
José de Paiva, tendo por suplente Longino TeixEima.1953, na gestdo do Presidente
da Republica Juscelino Kubitscheck e do prefeitminipal Anténio Hélio de Castro,
foi edificado um prédio préprio para abrigar a nienada escola. No mesmo ano, seu
nome foi alterado para Grupo Escolar Artur Berngrdesua autonomia transferida para

0 governo do Estado de Minas Gerais.
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Foto 2 -Grupo Escolar Artur Bernardes
Fonte: Arquivo Publico Municipal Tupaciguara.

A situagdo do ensino primario em Tupaciguara, ep@nente no ano de 1962,

conforme os dados registrados pelo IBGE estavena$siinida:

Tabela 11 -Ensino Primario de Tupaciguara 1958-1962

Ano Escolas Escolas Escolas Total Total Total
Estaduais Municipais Particulares Escolas  Professores Alunos
Rural/
Urbana
1958 04 35 03 42 87 3.399
1962 37 81 3.583

" Nao se dispbe de dados.
Fonte: IBGE (1962, p.8).

De acordo com a andlise do quadro acima, houve esréscimo no total de
estabelecimentos de ensino e no total de professBegistrou-se a quantidade de 37
escolas, com 81 professores, porém néo foi ideatiéf nos registros do IBGE (1962),

se as escolas que diminuiram envolviam as escdtslugais, municipais e ou
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particulares, da zona rural ou urbana. Segundoadssdacima, em relacdo ao ensino
secundério, podemos pressupor que a reducdo daidaeEnde escolas ocorreu nas
escolas municipais.

Dois estabelecimentos de ensino, um publico e optigado, eram o0s
responsaveis pelo Ensino Secundéario no municipf®nasio Tupaciguara, oferecendo
0 ensino ginasial e comercial, e o Colégio Imaal@dnceicdo, que, além de ofertar o
curso ginasial, também proporcionava para a pogalkral e de outras regides o curso
normal, funcionando regularmente em regime de nater e semi-internato somente
para mulheres.

O ensino secundarifys dois estabelecimentos de ensigf@gava um total de 31 docentes,
sendo 10 homens e 7 mulheres para o ensino gimasthomens e 3 mulheres para o
ensino comercial. Em relacdo aos dados sobre egntés matriculados no ensino

secundario, a tabela a seguir apresenta os nuesresificos.

Tabela 12 -Ensino Ginasial e Comercial — corpo docente e disce

Corpo Docente Corpo Discente

Ano
Ginasio Comercial Ginasio Comercial

M F Total M F Total M F Total M F Total

1960 10 7 17 11 3 14 32 37 69 01 13 14

1961 ... .. 208 205 413 86 37 123

M — Masculino / F — Feminino / ™ N&o se dispdalddos.
Fonte: IBGE (1962, p.08).

Tabela 13 -Total de escolas, corpo docente e discente em 1962

Periodo Unidades Corpo Docente Corpo Discente
Escolares
1962 04 31 561

Fonte: IBGE (1962, p.08).

A analise da tabela contendo o nimero de estabedatds de ensino e o total
de alunos matriculados nos anos de 1950, compassndom os indices registrados

nos anos 1960, permitem-nos evidenciar um aumégnidisativo do niumero de alunos
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matriculados no ensino primario. Em decorrénciae@amento de matriculas, a oferta
de vagas nas escolas foi gradualmente estendidairGmam-se mais estabelecimentos
de ensino, e o total do quadro docente da cidadanipliado. Em relacdo ao ensino
secundario, ocorreu uma expressiva elevacdo nasricatas dos cursos
profissionalizantes, o que, por sua vez, indica spiracdo da populacdo pela
qualificag&o profissional, assim como evidenci@@emia incipiente do municipio e o
nivel econémico de seus habitantes.

Apesar de a economia do municipio de Tupaciguaea dgecionada ao setor
primério e dos poucos investimentos aplicados nacagiio no municipio, ainda
encontramos, nos jornais noticias, laudatorias esadr situacdo educacional do
municipio. Verificamos esse fato na reportagem ipabh pelo jornal O
Tupaciguarense, no ano de 1928, apontando quee desd emancipacdo politica, a
cidade procurava acompanhar e desenvolver seumsiseglucacional apoiada nos
discursos educacionais nacionais, bem como noiddéér desenvolvimento adotado

pelo pais:

Como, de que modo conseguira a educacao o seultfimo (e ultil
creando o homem productivo, o cidad&do forte pardrabalho,
beneficiando-se a si proprio e a collectividade qie faz parte?
Rasgando o negro véu do analphabetismo e entrandampo aureo
da instruccdo. A instruccdo € o ponto maximo de powo, € a
preoccupacdo constante de um governo bem organikeadiui-vos,
tupacyguarenses, pequeninos de hoje para serggarates, os fortes
cidaddos de amanha! Compensa os esfor¢cos de vpssessores,
gue, ndo medindo sacrificios, concorrem na med&auhs forcas
para a construccao da grandeza nacional. O nosko s@ um grande
e generoso Brasil — patria de todos os direitdsigie@ de todas as
virtudes, elles o realizam no dynamismo de uma,viglze € a
devocao, que € a renuncia, que € o sacrificio.abugior um futuro
luminoso que ndo véem, contra a descrenca, confrassimismo,
contra a deslealdade. Ensinam a bondade e a juptigiessam o
optimismo e a fé. E, como h& vinte séculos, naidudénovam o
milagre da humildade: tocam de luz a religiosidanleapostolado
anonymo de seu sacerdécio com que fundam a pnéacianalidade.
Tupacyguarenses: a Terra da Mae de Deus vos e$jaaei-a nobre
com a inspiracdo vivaz da honra; fazei-a rica comseatimento
alertado do trabalho dignificador! Sé assim podeofferecer & Patria
o tributo do vosso estudo, como pioneiros intrépida grandeza do
Brasil (ENERETTE, 1928, p. 2).

Romper com o analfabetismo significava estabelece® nova ordem social,
apta a contribuir para o progresso do municipioy bemo uma das possibilidades de se

formarem cidadaos responsaveis pelo bem-estar lédvatade. Seria por meio da
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educacédo, conquistada com sacrificio e devocdoaqoepulacdo, além de concorrer
com o desenvolvimento do pais, também alcancapiaratude da vida humana. Uma
populacao instrumentalizada pela instrucdo viadniléz a formacdo de uma sociedade
calcada nos principios da civilidade, um dos capsrnpara o Brasil atingir o progresso
e, assim, constituir-se em uma grande nagao.

Essa situagcado, notificada pelo jornal anteriormesitado, reflete os ideais
republicanos ¢e educacdo para a civilidade e desenvolvimento Gecmo
(CARVALHO, 2004). Seguir os ideais educacionaideddidos pela politica nacional
brasileira, era uma das atribuiches a serem calagas e realizadas pelo governo
municipal tupaciguarense. Proporcionar educacapoa® tornava-se uma constante
preocupacao da administracéo publica municipal.

Em 1933, o prefeito da época, Joubert de Vascosicekpresentando o
Conselho Consultivo Municipal, em cumprimento agpdsto na alinea XIX do decreto
n® 9.847, de 02 de fevereiro de 1931 do Governadtsi, declarou, publicamente, a
prestacdo de contas, realizada junto a Secretariateriores, referente ao desempenho
dos trabalhos obtidos em todos os departamentoscipais do ano anterior. Em

relacédo ao sistema educacional de Tupaciguaray @senunciou:

Funcionaram com regularidade e boa frequéncia escblas rurais
mantidas pela Prefeitura. Os vencimentos dos régps@rofessores
foram pagos, com algum atraso, até 30 de outubstarmdo a pagar o
més de dezembro e alguns vencimentos de novemisperdeu-se
pela verba “Instrucdo Publica”: no 2° semestre4:B840$000; em
todo o exercicio, Rs.10:771$500. Ao terminar o&tfiestre fiz uma
encomenda de material didatico, para, no préximo, gmover as
escolas rurais de tudo quanto lhes falta. Assimh@ane empenhando
para que as nossas escolas se tornem realmenéatec capazes de
realisar integralmente os objetivos que determmazasua criagao.
Venho também me esforcando por conseguir do iltistar da pasta
da Educacao, dr. Noraldino de Lima, a criacdo derahs escolas
rurais estaduais neste municipio, o que constiteeessidade
inadiavel, dada a insuficiéncia das poucas qudesjsmantidas pela
Municipalidade. Ainda com a intenséo de facilitatifuasédo do ensino
primario no municipio e de concorrer para o proggeda sua sede,
tenho me esforcado no sentido de conseguir do gowéw Estado a
construcao de um novo Grupo Escolar, nesta cidadgue representa
uma das maiores aspiracbes do povo tupaciguarensmae das
grandes necessidades do municipio (PREFEITURA DE
TUPACIGUARA, 1933, p. 6-7).

Percebe-se, por meio da andlise das condi¢cdes c@ol@s de Tupaciguara, a

existéncia de uma preocupacao do governo municgala expansao do ensino, como
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mecanismo de conquista para o desenvolvimentonRaleé acordo com as declaracdes

registradas na prestacdo de contas da prefeituracipal, a expansao do ensino

significava o aumento do numero de escolas, vigtoagho de mais estabelecimentos

de ensino, rurais e urbanos, sem, contudo, comsides aspectos qualitativos da

educacdo. O ideal de expansdo educacional em Duaaj por meio do acréscimo

quantitativo de escolas, ndo era precedido de ureacppagdo com 0S aspectos

didaticos e pedagogicos da educacdo, uma vez gaesscolas rurais, conforme dados

apontados acima, havia caréncia de material daaicpedagdgico. Outro fato a

demonstrar a preocupagao do governo, somente comsectos quantitativos da

educacao, relacionava-se aos proventos destinadpagamento dos professores. Era

comum pagar os professores com atraso. Esse fdicaimm descaso do governo

municipal para com o0 processo educacional insbtuith cidade. No entanto,

procurando alternativas para alcancar o desenvehtisnecondémico do municipio, via

expansdo do numero de escolas, fazia-se necessaricondi¢cdes de trabalho para a

populacdo do municipio.

Portanto, a administracdo publica municipal tupaeignse via, na imprensa

escrita, uma forma de se divulgarem os incentivesayprefeitura disponibilizaria para

0s que desejassem instalar industrias na cidadepdatuito de promover e estimular o

crescimento econémico do municipio. Nesse contextidade colocava-se como lugar

ideal para a instalacdo de industrias, fato estgepwiado na reportagem do Jornal

Correio:

A economia do municipio de Tupaciguara repousa aiasdades
agropecuarias. Além disso, h& industrias como dab&o de telhas,
tijolos, manteiga, moveis de madeira e de ago,adak em geral,
bebidas e estimulantes, tacos de madeira, proddéospadaria,
beneficiamento de arroz em grande escala, serragemadeira e
muitas outras de menor porte. Pela exceléncia declgea, de sua
energia elétrica, da mao de obra barata, da fad#idle matéria prima
Tupaciguara constitui 6timo campo para os que desejmpregar
bem seu capital.Que venham as industrias de base ay
tupaciguarenses estardo prontos a colaborar (ATADIBES
econbmicas ..., 1962, p. 12).

Promover o desenvolvimento econdmico da cidade,np&ip do estimulo do

crescimento do setor industrial, também constitmiados ideais do governo municipal

tupaciguarense. Por meio da disponibilizacdo deeniiaos fiscais, oferta de

infraestrutura e méo de obra barata, 0 municipiscéda incrementar a economia,
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participando efetivamente do crescimento da nagaespeito disso, o Jornal o Correio
de Uberlandia fez mencgéao:

A poderosa organizagdo tupaciguarense “Comérciodéstria de

Cereais Tupacigara S/A” estd planificando a mommagie uma

grande usina de acucar e alcool que devera serica mae maior

capacidade em todo o Triangulo Mineiro. Para emmarfase final de
instalacdo, espera a CICT tdo somente a necessida fornecida
pelo Instituo do Aclcar e do Alcool. Essa grand#tgtria, nova e
poderosa organizagéo e enriquecer o parque inaglustpaciguarense
dara emprego, certamente a mais de 400 operar®sgue, é

pensamento também, do mesmo grupo a instalacaatdeindustria

de tecelagem, com o que, prestara decisiva colghora mais rapida
industrializacdo da “Terra da M&e de Deus”. Em @amntom pessoas
de Tupaciguara, mormente pertencentes as classsereadoras, foi
informado a reportagem de que o0 ponto de apoio @ardacao da
mentalidade da industrializacdo da cidade, podeap®iado nos

seguintes e solidos argumentos: 1) — Mao de olamesibarata, 2)
Clima excelente, 3) Aeroporto jA em condi¢cdes faveis a descer
grandes aeronaves, 4) Bom desenvolvimento cultimatidade, 5)

Farta energia elétrica (EM TUPACIGUARA... 19625).

O fato de divulgar a cidade, almejando encontréeré@ssados em instalar
industrias, por meio da exaltacdo dos atributossidenados pelo governo municipal
como positivos, tais como: clima favoravel, abumikirde energia elétrica, matéria
prima, infraestrutura de transporte; bom desenk@mnito cultural e méo de obra barata,
evidenciam uma contradicdo na preocupacao do govermicipal em desenvolver a
economia, pautado na ampliacdo de seu parque firadust

A divulgacdo de mao de obra barata como atrative Bwestimentos
empresariais releva a existéncia de oferta maidrat@lho e, por conseguinte, indica
gue a possibilidade de se obter mao-de-obra bpoataria estar relacionada a baixa
qualificacéo profissional dos trabalhadores. Nes=#ido, a divulgacao, pelo poder
publico, da existéncia na cidade de um bom deseimvehto cultural e educacional,
conforme discutido, leva-nos a concluir que o itwesnto em educacdo era
insuficiente e apenas uma parcela da populagacigyzaense tinha acesso ao processo
educacional desenvolvido na cidade. No entanto ndsrmacdes retratadas pela

imprensa, na reportagem a seguir, indicavam o &ootr

Tupaciguara é uma cidade que dispfe de excelerde o
educandérios de nivel médio e elementar. Encorgeram pleno
funcionamento, em Tupaciguara, 37 estabelecimend®sensino
primario geral com 81 professores e 3.583 alunosicukados; 2
ginasios, escola normal e escola de comércio ondarmmais de 20
professores para 561 alunos matriculados: e airéda dscolas de
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datilografia, de costura e arte culindria e de qiada, ainda, o
Ginasio Esperanca, em fase de acabamento (TUPACRZUA
EXCELENTE... 1962, p. 2).

Em relacdo ao Ginasio Esperanca, inaugurado no de&nd 963, o Jornal
confirmava os ideais da expansédo escolar como fo@aial para o crescimento da

cidade.

DAQUI' a alguns dias Tupaciguara contara com umndga
estabelecimento de ensino, instalado em prédio mdmo, de
linhas arquitetdnicas verdadeiramente espetaculpregto de Joao
Jorge Coury. O que sera o “Ginasio Esperanca” todtulam: um

sublime e maravilhoso templo do saber, onde a rmdeid
tupaciguarense beberd a cultura e a educacaoanist hA poucos
dias o “Ginasio Esperanca” conhecendo uma obradgsa e a
estéria ainda mais espetacular da construgdo dessrimental

estabelecimento de ensino, cujo prédio modernméis funcional de
todo o Triangulo Mineiro (TUPACIGUARA: EXCELENTE.1962,

p. 5).

A qualidade do ensino em Tupaciguara, segundo sanaia propaganda
divulgada acima, abrangia desde a infraestrutigigafi por meio da construcdo de
edificios modernos e funcionais, até o apoio atslastes, que ja haviam concluido o
ensino secundario, a cursar uma faculdade em daotralidades, uma vez que a cidade,
naquela ocasido, ndo dispunha de instituicdo del siwerior. Esta informacao foi

apresentada pela reportagem do Jornal o Corrditbddandia:

Além disso grande € o numero de jovens que complatalmente
seus estudos em outros estabelecimentos do Pdiignt&ae,
outrossim, a numerosa turma que esta cursando tdireim
Uberlandia, independente das atividades profissioegercidas em
Tupaciguara (lbid.).

A doacdo de bolsas de estudos para aqueles queasBoiam condicdes
financeiras de estudar também era uma medida detinc a educacéo realizada pela
Prefeitura Municipal da cidade. Em relacdo a esfgeeto, o Jornal o Correio de

Uberlandia informava:

Mais de 120 candidatos compareceram as provas ldedsepara
preenchimento das 60 vagas das 120 bolsas de sstyo® a
prefeitura mantera nos Ginasios “Tupaciguara”, ‘dolada
Conceicdo”, “Esperanca” e, ainda Escola Normal ldads. Foi um
“record” impressionante de comparecimento, numa ranie
afirmacao da penuria em que se encontram os paispque anseiam
luz do saber para seus filhos a fim de que tenhanfuturo melhor.
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Evidentemente estud'ar nos dias atuais esta sentlorredisa de luxo
(CURSOS SECUNDARIOS...1963, p. 4).

O expressivo numero de pessoas que comparecergmmoeas de selecéo,
almejando pleitear as bolsas de estudo, oferegdks prefeitura municipal, revela o
anseio da populacdo pela educacdo. Isto seria ulitidnde que os cidadaos
tupaciguarenses concebiam ser por meio do acesscoéa um mecanismo facilitador
para a conquista da ascenséao social. No entasato dé a prefeitura disponibilizar uma
grande quantidade de bolsas de estudos para agdetgguidos de condi¢des
econbmicas, além de revelar a situacdo de pendrigle se encontravam algumas
familias, evidencia a insuficiéncia do municipio prmver vagas nas escolas publicas
da cidade.

Nesses termos, ampliava-se a rede particular dmoendssim, almejando
proporcionar a sociedade tupaciguarense e regidensmno voltado para qualificacao
profissional, no ano de 1961, iniciavam-se as @dives do Curso Normal do Colégio
Imaculada Conceicdo. Nas palavras do Jornal O Rapa colégio era considerado
um: “Moderno estabelecimento de ensino, que superaconforto e beleza todas as
expectativas — no interior ndo ha nada que se a@mip@GINASIO IMACULADA
CONCEICAO....1961, p. 1). Apesar de ser uma cigapiena, Tupaciguara ostentava
ser a sede de tdo grandioso Colégio. O fato dedadei possuir um amplo ginasio,
construido de acordo com uma arquitetura modeoderia representar a possibilidade
de ascenséo econdmica e social para sua populacéo.

A instalacdo de um prédio moderno, capaz de abuxgaenas de alunas,
aparece no cenario como instrumento de propagaggiadias desenvolvimentistas do
periodo em questdo. Desta forma, a instalagdo disocwmormal, ofertado
especificamente para o publico feminino, pelo Golégaculada Conceicdo, era assim

retratado pela imprensa:

Na bela cidade de Tupaciguara, uma coisa surpreangigantas a
visitam, pois embora acolhedora cidade seja degmege de uma
populacéo calculada em doze mil habitantes, enisteontraste e um
progresso acentuado que é bem espelhado pelo &Gilmatulada
Conceicdo, mantido pelas religiosas da Congregde8o‘Filhas de
Nossa Senhora do Monte Calvario”. Aquelas irmagreeoutras
atividades, dedicam-se a formacao religiosa, moralectual e fisica
da juventude feminina, formando-lhes o caratemeatado-as aptas a
desempenhar seus futuros deveres na familia e agiedade. E no
referido ginasio € que mais se acentua o seu gkddgrabalho (lbid.).
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Foi no contexto de formacéo religiosa, moral eleuteial, de acordo com os
preceitos do catolicismo, que surgiu o primeirosounormal oferecido, inicialmente,
somente para mulheres, pelo Colégio Imaculada Ggiwena cidade de Tupaciguara —

MG, assunto de nosso proximo capitulo.
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Capitulo 2

COLEGIO IMACULADA CONCEICAO: DA CONGREGACAO DAS FIL HAS
DE NOSSA SENHORA DO MONTE CALVARIO AO CURSO NORMAL

O objetivo deste capitulo € compreender a géneseutsm normal oferecido pelo
Colégio Imaculada Conceicéo. Para tanto, recorresenhistoria da Congregacéo das
Filhas de Nossa Senhora do Monte Calvério, respehgéla fundacdo do colégio na
cidade de Tupaciguara, e sua atuacdo no campo ciol@la Faremos uma breve
apresentacao do historico da Congregacéo, abordaramtuacéo da Igreja Catolica no
processo de instauracdo das congregacbes no Rragbr dltimo, discutiremos

sucintamente a consolidagéo do ensino normal nsilBr@m Minas Gerais.

2.1 Origem da Congregacao das Filhas de Nossa Serehdo Monte Calvério e sua
chegada ao Brasil: Aspectos de sua trajetoria histiéa

O Colégio Imaculada Conceicao, instalado em Tupacayno ano de 1952, teve
como fundadoras as irmés catolicas pertencente®rigr€gacdo Filhas de Nossa
Senhora do Monte Calvario. Segundo Venturini (20@3)xriadora da ordem foi a
religiosa Virginia Spinola Centurioni Bracelli, saa em Génova, na Italia, em 02 de
Abril de 1587. A santa descendia de familia nobradicional da cidade de Génova, na
Italia. Sua méae, Lélia Spinola, pertencia ao patt@ genovés, precisamente do ramo
dos Luccoli, e seu pai, Giorgio Centurione, jurigiado, ocupou a coroa de Doge no
biénio de 1621 a 1622, e no periodo de 1627 a 6P®inistro de Guerra na cidade
de Génova.

Desde tenra idade, Virginia Spinola Centurioni BHaderia demonstrado
vocacao religiosa, porém, por imposicdo paternapwede aos quinze anos com o
também nobre e rico Gaspare Grimaldi Bracelli, @oqual concebeu duas filhas Lelia,
e Isabella. Ap6s quatro anos de enlace, Gaspameuwitima de tuberculose, deixando
Virginia com suas duas filhas.

Novamente, a familia fez mencé&o em obriga-la aakes-se, contudo a jovem

vilva nao teria cedido as pressdes familiares e,nmmo do voto de castidade e da
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promessa de seguir somente a Deus, teria inice@tivadades religiosas, dedicando-se
inteiramente a obras de beneficéncia, peniténai@ducacdo de suas filhas. Virginia S.
C. Bracelli, entdo, iniciou sua obra filantrépicaidando, dentre outras, de criancas
abandonadas e pessoas desassistidas, num periaddadedades, guerras, pestes e
miséria em Génova. Dentre as varias iniciativaolo@ de caridade, destacamos a
iniciativa em solicitar ao Senado de Génova, juetaie com a permissao do arcebispo
Cardeal Orazio Spinola, a promulgacdo de uma leilopitava o luxo excessivo das

senhoras genovesas. O objetivo da lei seria amgAmalos para a construcdo e
manutencdo das “Igrejas rurais pobres”. Lentamgrassou a acolher, em sua propria
residéncia, mulheres carentes, abandonadas agsapte.

Ao intensificar a iniciativa de acolher as jove¥gginia, no ano de 1631, teria
alugado o convento de Monte Calvario (atual Convetd Visitacdo em Principe —
Génova - lItalia), e, no dia 30 de abril do mesnm &ansferiu-se com todas as jovens
que estavam sob sua protecdo para a nova residé&migpouco tempo, a casa teria
ficado superlotada, sendo necessario alugar maig onoradia para completar a
primeira. O refugio do Monte Calvario ficou sendeasa mae, voltada a acolher as
jovens mais piedosas e trabalhadoras, e a now@nesh passou a ser conhecida por
casa “Bisagno”, tornando-se uma comunidade religiosa. Nas pamdade Fausto
Catarina: “As jovens fizeram um pacto de ali permanecerem fmmla a vida,
sustentando-se com o proprio trabalho e louvandatim@amente a Deus”
(CATARINA, 1984, p. 17).

Por meio de doacdes e da ajuda de benfeitoresnlrecios legalmente pelo
governo genovés como “Protetores”, no ano de 18#Qinia teria adquirido, na zona
de Carignano, uma nova residéncia, onde p6de aliodas suas jovens. Os protetores,
instituidos pelo Supremo Tribunal em Génova, er@laldos genoveses responsaveis
ndo sO pelas doacbes pessoais e testamentariagetaaadministracdo econdmica,
direcdo e organizacéo da obra de Nossa Senhorefdgi&

Naquele periodo, a Igreja ndo permitia combinarda veligiosa, exercida por
meio dos votos evangélicos, como castidade, popceassura, e a pratica da atividade
assistencial, realizada pelas irmas do Reflgio mospitais e em outros lugares
carentes, como abrigos, asilos, prisdes, dentraoqutexistentes na cidade.

Segundo Venturini:

®Nome dado em reveréncia ao ribeiro Bisagno locddizaréximo & “Casa do Bisagno” e as abrigadas, as
“Filhas de Bisagno”. (VENTURINI, 2003).
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Virginia deseja ardentemente a vida religiosa dit@n mas esta
convencida da propria vocagdo assistencial: opta pervico de
caridade. Com serena convicgdo. Pensa que suaasHidodem viver
pela e genuinamente o0s votos evangélicos, mesmo eem
reconhecimento oficial da Igreja. Sera uma dedagienas intima,
mas nem por isso menos profunda e tenaz (2003) p. 6

Na época, o convento em que viviam as filhas des&l@&enhora do Refugio no
Monte Calvario também era denominado de Consefgatgrome dado a uma
comunidade que, mesmo professando o ideal bibéictadtidade, obediéncia e pobreza,
nao era reconhecida pela Igreja como Congregacégid?a. A instituicdo, fundada
por Virginia, destinava-se a abrigar criancas, egt@ntes, jovens e idosas que viviam
em situacao de risco, a margem da sociedade, bema colaborar assistencialmente
nos mais variados segmentos da sociedade.

Virginia Bracelli, apdés uma vida inteira dedicadabaas sociais, faleceu no dia
15 de dezembro de 1651. Foi beatificada em 22 teenbeo de 1985, canonizada pelo
Papa Joao Paulo Il, em 18 de maio de 2003, naeidadRkoma, Italia. Seu falecimento
nao afetou a continuidade da obra de Nossa SeaoReflgio no Monte Calvario,

conforme nos esclarece Venturini:

Em sua qualidade Protetor da Obra, Emanuele Begriawmem de
excepcional capacidade administrativa, entusiastadmirador de
Virginia Centurione, aperfeicoa sua organizacaabatho, estudo,
educacao civil e religiosa, economia domésticajano de doentes,
musica, desenho, bordado, etc. O Conservatériogpaupouco vai
conquistando uma estima cada vez mais ampla: adigamobres
comecam a pedir que suas filhas nele sejam edu¢ad@s, p. 71-
72).

Paulatinamente, aumentava 0 niumero de jovens @ir@zsm seguir o caminho
religioso. Em 1690, a “Casa de Carignano” foi veladk particularé§ apés a deciséo
do protetor Emanuele Brignole de reunir todas &giosas, conhecidas também por
“Brignolines” da Casa de Bisagno, com as jovenscaoiavento das Filhas de Nossa
Senhora do Refagio no Monte Calvario. A atuacaordhgiosas Brignoline de Nossa
Senhora do Refugio no Monte Calvario caracteriznpsla pratica da caridade e
apostolado, realizados em varias instancias sooeisidade de Génova, tais como:

Hospital Pammatone, nos varios Lazaretos existardesidade, no Conservatério de

%Em 1695, seria readquirida pelas “Filhas de Saond@dp”, as quais para la4 transferiam seu
Conservatorio. Em 1957, as Bernardinas se fundidip as Filhas de Nossa Senhora do Refligio no
Monte Calvario (VENTURINI, 2003).
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Santa Catarina, no Asilo dos Penitentes, no Alledps Pobres, no Conservatério de
Sao Bernardo, e no de San Girolano, e, posteridanem outras instituicbes como o
Hospital de San Martino, com a Escola de Enfermageexa, o Hospital Pediatrico
Giannina Gaslini, varias escolas maternais e Gis&epouso.

No ano de 1827, procurando atender a uma solicitigé pela Princesa Teresa
Doria Pamphili, o papa Ledo Xl convidou algumakgresas de Nossa Senhora do
Refugio do Monte Calvario, para assumir a direcadPch Casa de Santa Maria dos
Anjos, localizada em Roma. Fazia-se necessariozaeainaquela cidade, o mesmo
trabalho assistencial desenvolvido pelas irmas alagfe@gacdo de Génova. De acordo

com Venturini:

Seis anos depois, acreditando terem cumprido ssgsdmi as Irmas
pensam em voltar a Génova, mas agora elas gozaantie estima
gue o Papa Gregério XVI providencia para que peetam em
Roma, cedendo-lhes o convento de Sao NorbertomAssn 1833,
nasce em Roma um ‘novo ramo’ da comunidade relgiGste, com a
aprovacao pontificia, recebera em 1842 o nomerdgitlito de Nossa
Senhora no Monte Calvario’(2003, p. 75).

O fato de se estabelecerem definitivamente em Ra®a origem ao
desmembramento da Congregacdo e a formacédo de wvonlmstituto, nomeado de
Congregacéo das Filhas de Nossa Senhora do Mohtéridacom sede na cidade de
Roma. Somente no dia 24 de abril de 1933, por mei®ecreto 1.236/33, a Igreja
Catolica concedeu as irméds os votos, segundo asrig@Ees candnicas, tornando o
Instituto efetivamente uma Congregacao Religiosa.

Embora as internas em Génova realizassem trabdllagropicos como
religiosas por mais de trezentos anos, elas atuaem professar os votos oficiais
estabelecidos pela Igreja, nem eram reconhecidamitamente. Os votos das Filhas
de Nossa Senhora do Refugio no Monte Calvario moatam sendo “particulares” até
1953, quando, entdo, com as novas Constituicoe®gvoanodnicos), elas foram
reconhecidas como Congregacao de direito pontifédon votos publicos, e perpétuos.
Assim, somente apos trés séculos de atuacao eas \waites do mundo, no dia 25 de
marco de 1953, a Congregacdo de Génova foi recmizgheela Igreja Catolica por
direito pontificio e da profissdo dos votos pubdieoperpétuos.

Apesar de o Instituto de Roma ter se tornado umagegacao Religiosa,
anterior a Congregacéo de Génova, esta continucabalho professado por Virginia,

sua fundadora. Suas religiosas atuavam junto aemepobres, jovens abandonadas, no
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trabalho assistencial desenvolvido nas ruas, lespiteproséarios, obras sociais,
colégios, asilos, dentre outros. A atuacdo assistler filantropica das religiosas de
Nossa Senhora do Refugio no Monte Calvario difiiséiuprogressivamente, em varias
regides da Italia, depois, ultrapassando as fr@stealém mar, instalando-se no
continente americano e no continente asiatico.

Atualmente, a Congregacao das Filhas de Nossa &edboMonte Calvério é
uma organizacao religiosa, catolica, sem fins hivaa, com finalidade assistencial,
hospitalar e educacional. Inspirada nos ensinarmatgosua fundadora Virginia S. C.
Bracelli, a ordem encontra-se presente com sedeBalia Polonia, india, Israel,
Jerusalém, El Salvador, Filipinas, Camardes, NgteaaArgentina e Brasil.

Para se compreenderem os fatores que possibilitarenstalacdo dessa ordem
no municipio de Tupaciguara-MG, e, por conseguipdea contextualizar a instalacéao
de sua escola o Colégio Imaculada Conceicdo, dismds, a seguir, alguns aspectos
da inser¢cdo das congregacoes religiosas, particetde as europeias, em territrio
brasileiro, bem como faremos alguns apontamentioe so atuacao da Igreja Catolica
no Brasil, desde a instauracdo da Primeira Rem@ibtié meados da segunda metade do
século XX.

Como o Brasil se encontrava diante de uma novalag politica, econémica e
social, provocada pelas mudancas em curso no lmp&Erintensificadas com a
instauracdo da Republica e da modernizacdo da mwandazia-se necessario
estabelecer um projeto de constru¢do nacional cd@axstentar o processo acelerado
de mudancas ocorridas no pais.

Diante dessa situacdo, varios segmentos sociasddmas, inclusive a Igreja,
reconheceram ser a educacdo um dos mecanismoesaggmiundamentar o processo
de reconstrucdo politica, econbmica e social, drasiaquela ocasido. Por meio da
defesa dos ideais da expanséo escolar e da egaadlida analfabetismo como barreiras
a impedir o desenvolvimento do pais, a educacésfoemou-se na forca propulsora,
apropriada a legitimar os ideais de progresso@stricdo nacional.

Procurando participar desse ideal desenvolvimantstgreja, por meio de uma
atuacdo no setor educacional, percebeu a oportiemida romanizar o catolicismo,
consequentemente, fundar seu dominio espiritualversal, via ado¢cado de um discurso
que imputava a secularizacdo do pais a justifiagtara todos as males presentes na

sociedade. Dessa forma, além de se legitimar caostituicdo independente do Estado,
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a lIgreja também utilizou essa estratégia para sraupos dominios culturais,
anteriormente perdidos com a instauracdo do reggmeblicano.

Na tentativa de perpetuar sua autoridade e assegpuadominio e tradicao, a
Igreja lancou méao, no Brasil, de projetos com aliifade de legitimar sua visdo de
homem e de mundo. Com o fim do padrdada disseminacdo dos ideais positivistas e
do espirito cientifico divulgados pelo mundo moder Igreja Catolica viu, num pais
“fragilizado” pelas mudancas politicas, econdmieasulturais, a oportunidade para
consolidar seu controle religioso. Nessa perspectisn desses projetos de estruturacao
catolica no pais foi, conforme elucida Bittencotirt:] a criacdo de dioceses em todos
0s estados e 0 apoio as congregacoes religiosasqgiguisessem se instalar” (2010,
p. 3).

A carta pastoral, escrita no ano de 1916 pelo &pelde Olinda e Recife, D.
Leme, € um exemplo do projeto de estruturagdo icat@kalizado pela Igreja. No
referido documento, o arcebispo propunha a retordaddominio catélico, mediante
reconquista das elites, sobretudo as elites irtelecexistentes no pais. De acordo com

Bittencourt:

Dessa proposta decorre a extrema relevancia queipp diderado
pelo arcebispo, a partir de 1921 na capital dahblem@) confere ao
problema educacional. A reacdo catélica estavairada® no
pensamento tradicionalista e reacionario francés idedlogos da
Action Francaise,visava combater o avanco dos protestantes e a
entrada do pensamento norte americano na cultasldira Via a
doutrina cristd como a Unica arma capaz de garantiinidade
nacional e combater o pluralismo liberal. Tinha ymojeto de
salvacdo nacional para o qual procuraram organizaicato catolico
(2010, p. 4).

Nesse periodo, grandes mobilizagbes catblicas evh d& recuperacdo da
atuacdo da Igreja no pais foram realizadas. Talsilizeccoes se refletiram em varios
segmentos sociais brasileiros, inclusive na edacag@npidos apos o estabelecimento

da Constituicdo Federal de 1841De acordo com Jorge Nagle:

1 Regime do padroado, heranca da colonizacdo pmsag era uma forma pela qual a Igreja

estabelecia os direitos do poder temporal sobrgpoiteial,desde a nomeacao de bispos e pagamento do
clero até a construcdo e erecao de paréquias. Btrapartida, a Igreja Catdlica era a religido aficio
Império. O que significava que outras religiesemsin impedidas de manifestacdes e cultos publicos,
bem como de manter prédios préprios (BITTENCOURIL®.

12 A Constituicdo de 1891, por meio do Art. 72, 37°a8 determina a separagdo da Igreja do
Estado. (ARAUJO, 2007).
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E preciso, portanto, transformar a ‘maioria nominam forca
influente nos destinos do Pais, por meio da difuddoserdadeira
instrucdo religiosa e do desenvolvimento da ‘agiiak catdlica’, de
modo a formar ‘uma cruzada vencedora contra a elesgrque assola
e devasta a organizacao da Pétria’(1974, p. 58).

As mobilizagbes eram feitas por meio da divulgacio Cartas Pastorais
Coletivag®, redigidas pelo episcopado brasileiro. As cartasgiguravam-se, por parte
da comunidade eclesiastica, numa tentativa de sgtordominio catélico na sociedade
brasileira, combater as ideias, acdes e o laicisrasentes no pais, apds a instauracao
do regime republicano e numa “busca por parte dga@m situar-se hovamente como
instituicdo no Brasil, visando a sua auto-afirmagé@m 0 apoio ou a tutela do Estado”
(ARAUJO, 2007, p.103).

A luta, por parte da Igreja, pela efetivacdo esotidacdo do pensamento
catolico no pais foi atuante, tendo influenciadm r& os fieis, mas parte dos
conservadores, intelectuais, comerciantes e memiiaosociedade brasileira. Nas

palavras de Jorge Nagle:

O processo de arregimentacdo dos catdlicos partaddi marcante
na década dos vinte. Mobilizando a camada inte&ctu
desenvolvendo a ‘virilidade cristd’ nos fiéis, poeio de periodicos e
de organizacdes, e de forma bastante agressivaipo gatolico teve
posicao saliente no dominio das idéias e no planatwh¢ao politico-
social (1974, p. 64).

No campo educacional, as mobilizacdes em prol skiturcéo e da restauracao
catdlica fizeram-se presentes nas Cartas PastOrdetivas de 1890, 1900 e 1922.
Nessas, estabeleciam-se, dentre outras acOfessadief ensino religioso nas escolas, a
importdncia da Igreja para a constituicdo da natidade brasileira, além de
denunciarem do ponto de vista religioso, a crisalsgipelo pais diante dos confrontos e
dos conflitos provocados pela secularizacdo ddN&s palavras de Araujo (2007, p.
104), a alternativa que se colocava era que ¢ pfjogresso social devesse basear-se na
Religido.”

Ainda a esse respeito, Araujo adverte:

[...] ha uma denuncia generalizada de que ha urse & ser
enfrentada diante do esmorecimento da fé, da degiav dos

Beartas pastorais coletivas foram uma das modaliddideursivo-religiosas de comunicacao utilizadas
pela hierarquia catolica, e apresentam um génteravio peculiar dentre as formas de comunicacg#o po
parte da instituicdo denominada Igreja CatolicaARRO, 2007).
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costumes, do desacato as autoridades, do luxo eigUeza.
Particularmente no campo da educacdo, as refesésulime as escolas
primarias e superiores também apresentam identigam#o que as
cartas pastorais assumem posicionamentos conti@siastedras de
pestiléncia, aos santuarios poluidos de ciénciaprésenca de
professores ateus, as escolas sem Deus, ao essingidbr da fé e da
moral, aos seminarios de ateismo; criticam-se ergaiofano, os pais
ausentes na educacgéo dos filhos e de seu acompamtbagscolar, e
faz-se a defesa do ensino religioso e da escola guoiongamento
da familia (2007, p. 107).

Diante deste cenario de lutas e inquietacdes, avaese 0 processo de
instauracdo de diversas congregacdes religiosg®ciisamente as europeias, no

periodo da Primeira Republica em diferentes estadasleiros. Conforme nos elucida

Araujo, o crescimento quantitativo das circuns@g;éclesiasticas decorreu da:

Expanséo das instituicdes escolares e da imigrd@gicongregacdes
religiosas — as quais compreendem as arquidiocasedioceses, as
prelazias, as abadias e as prefeituras apost@hioag, p. 110).

Por meio da atuacao escolar, a Igreja buscava ¢dembdaicismo presente no
pais. Em relacdo a este fato, Moura esclarece:

As congregacdes religiosas, masculinas e feminumgs) encarregar-
se deste servico que para eles era também obragréf.| E

impressionante, comparando-se com outras tarefasinoero de
institutos religiosos que se fixam ou séo criado8rasil para atender
ao mercado das escolas e colégios. Sera por mdéés dele o

catolicismo prestard servigos preciosos a classtiame alta, sem
esquecer de atender, também, as camadas desfdasreamd mesmo
tempo que se beneficiara dos favores, do prestigimp também das
vocacdes que, em grande parte sairdo das camagasddiarias

(2002, p. 99).

A criacdo de colégios catélicos tornava-se umaipiislade para disseminar os
designios do catolicismo e também uma maneiraadelat as camadas mais abastadas
da populagédo que ainda buscavam para seus filhasedoctacdo baseada nos preceitos
da religido catélica, como forma de transmissamdeal e dos bons costumes.

Outro fator a justificar o projeto confessionaldigb, no ambito da educacgao
escolar, associava-se a institucionalizacdo damensligioso no sistema educacional
publico brasileiro, estabelecido no ano de 1934,mpeio do Art. 153. Neste artigo, o
ensino religioso passava a ser de frequéncia &malt ministrado de acordo com os
principios da confissdo religiosa do aluno, mataf@s pelos pais ou responsaveis,

constituindo-se matéria dos horarios nas escolddicpd primarias, secundarias,
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profissionais e normais, bem como a possibilidagesabvencdo publica as escolas

catdlicas, expressa pelo artigo 150:

Compete a Unido: [...] e) exercer acdo supletiviadeose faca
necessaria, por deficiéncia de iniciativa ou deinsas e estimular a
obra educativa em todo o Pais, por meio de estudqgsgéritos,

demonstragdes e subvencdes (BRASIL, 1934).

A partir da insercdo da Constituinte de 1934, dmtés e discussbes acerca dos
projetos catélicos tornaram-se mais acirrados. &essiodo, os catélicos passaram a
reivindicar o ensino religioso, facultativo nasaas publicas, e possiveis subvengdes
do governo para a criacdo de uma universidadeicatdlém desse aspecto, conforme

elucida Bittencourt:

O Centro Dom Vital se propde a prevenir o perigoimfdtracao
comunista em diferentes setores atraves da Acadlicate se
desdobra em uma série de organizag6es especialigadaconsolidar
0 pensamento catolico em todos os espacos daodd. Derivam do
Centro: a Associacdo dos Universitarios Catéli@sConfederacéo
Nacional de Operarios Catoélicos; a Confederagdo Irdprensa
Catdlica; a Associacao dos Professores Catdlicasialdporém, um
espaco disputado com especial interesse. Todoansapie era nas
escolas secundérias, caminho para o ensino supeuerse dava o
recrutamento para a composi¢do dos quadros pelitiotelectuais e
técnicos para a construcdo do estado nacionaimassino para a
estruturacdo e expansdo da prépria Igreja, o questia de especial
importancia esse espaco e configurava a criacamlégio como o
produto de maior prestigio para uma congregacadgiash (2010, p.
4-5).

Tanto a chegada como o crescimento em nimero dgsegacoes religiosas no
Brasil vieram acompanhadas do confronto entre eaisdrepublicanos e a atuacao da
Igreja Catdlica em recuperar seus dominios cukufdésse contexto, as congregacoes,

buscavam se adaptar e, segundo Bittencourt:

As novas congregacdes fundadas ao longo do séculy X
especialmente as femininas, apresentavam uma ugatrdésenhada
especialmente para fazer frente & misséo de imierraizacéo e para
responder aos apelos das mulheres que queriamdsearda vida
religiosa e, a0 mesmo tempo, exercer uma atividambial. Essas
instituicoes eram organizadas em torno de uma sene superiora
geral, de onde emanava a politica da organizagdanaornando as
organizacoes filiadas mais leves. As religiosas gsiecompunham
professavam votos simples e tinham uma vida abertativa,
exercendo trabalhos sociais como professoras ernagifas, em
contraposicéo a vida de oracao e sacrificio nasala predominante
até entdo (2010, p. 6).
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A despeito de muitas congregacOes religiosas afmmaser o campo
educacional uma de suas principais dedica¢0es,todas, quando se instalaram no
pais, fundaram colégios educacionais. Muitas cgag@es dedicaram-se a outras
atividades, tais como: vida monastica, propagaede,dormacéo de clero e apostolado
missionario (BITTENCOURT, 2010). No entanto, parenaioria das congregacoes, a
fundacéo de colégios educacionais e a introducasedenarios, para a formacgédo do
clero, eram as mais importantes atividades desdmapes pelas congregacfes. Nas

palavras de Bittencourt:

Com a nova conjuntura estabelecida apdés a procimata
Republica, o esfor¢o em distribuir seminarios, kesce religiosos por
todo o territdrio nacional era a forma de fazentieed concorréncia de
outras religibes e engrossar o movimento dos calileigos
organizados (2010, p. 9).

A forma como ocorria 0 processo de expansao esgolpais, juntamente com a
sua organizagdo descentralizada, também, conatittse fatores a facilitar a fundacéo
dos colégios pelas congregacdes. Nesse sentidangor da legitimacdo do projeto
confessional catolico, a Igreja autorizou o esederlento de varias congregacoes
catolicas no Brasil, inclusive a Congregacdo d#fsafide Nossa Senhora do Monte
Calvario, responsavel pela fundacdo do Colégio ihaala Conceicdo na cidade de
Tupaciguara-MG. A esse respeito, Resende inforrea qu

A abertura de escolas religiosas possuia um immertpapel de
disseminacao da cultura catolica e de formacacédarhoral crista.
Em tempos de combate ao positivismo e ao laicisnpbaintados pela
Republica, a educacdo das novas geracles atrawsestalas
confessionais era uma das fortes armas do bispadoeiro contra o
protestantismo e 0 ensino laico. Um dos pontos emum entre as
varias congregacdes e institutos religiosos feramute todo o pais foi
a atengdo voltada para a educacéo da juventudeobras sociais,
além dos servicos prestados a orfanatos, hosmtasilos. Outra
caracteristica € o carater particular dos colégadigiosos, 0 que
privilegiaria uma pequena camada da sociedade c@pgzagar as
mensalidades, 0s caros enxovais hecessarios pasatrada na
instituicdo. Essas instituicdes atuavam nas maalddisl de internato,
externato e semi-internato (2006, p. 52).

De acordo com registros sobre o histérico da Cagap@o das Filhas de Nossa
Senhora do Monte Calvério, sua vinda para o Begsitreu no final da década de vinte,
em virtude de uma solicitacdo feita pelo provednBdnta Casa de Misericordia de S&o
José do Rio Pardo, no estado de Sao Paulo, o BrQancalves Junior, ao Revm®. Pe.

Pérego Michelatti, vigario da cidade e Superiorvii@al dos Olivetanos, em Sé&o
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Paulo. Havia a necessidade de providenciar atemtiima todas as pessoas que
procurassem 0s servi¢cos da casa de saude. Cortamdo apoio da Igreja Catdlica, o
Monsenhor Dom Benedetto Aloisio Masella, Nuncio #tptico do Brasil, enviou o
pedido a Cuaria Generalicia de Roma e, no ano d&,19% grupo de quatro irmas,
vindas da Italia, assumiu a dire¢cdo da Santa Caddiskricordia de Sdo José do Rio
Pardo - Sdo Paul§. Transcorridos sete anos, mais quinze irmés vigrara o pais
prestar servicos no hospital Sdo José do Brazl atspital Santa Virginia, na cidade
de S&o Paulo. Paulatinamente, novos grupos de forgi® chegando e se instalando
sobre grande parte do territério nacional.

As primeiras atividades desenvolvidas pelas irn#é&€angregacao da Filhas de
Nossa Senhora do Monte Calvario contemplaram a ldospitalar, posteriormente,
estenderam-se para o campo educacional. Com oegsdgr aumento das irmas no
territério brasileiro, atuando em diferentes seg®rsociais, tornou-se necessaria a
instalacdo de uma sede da Provincia no pais. @imteom o apoio das autoridades
civis e religiosas brasileiras, no dia 06 de malged 938, na cidade de Belo Horizonte,
capital de Minas Gerais, foi solenemente implantageedra fundamental do edificio
que iria abrigar o Colégio Nossa Senhora do Mordaé/&io, sede da Provincia e
também local responsavel pela formagdo de pesspmcializado para atuar nos
diferentes ministérios, aos quais as irmas dedinas@a Hoje, esse edificio € sede da
Provincia de Sao Francisco Xavier, Casa de FormBefigiosa da Congregacao das
Filhas de Nossa Senhora do Monte Calvério, com doadm para Aspirantado,

Postulado ou Probandato, Noviciado e Junidrato

Yas irmas pioneiras nesse trabalho foram: Ir. Sopai2 Eugénia Mengani, Ir. Maria Liberata Isidori,

Ir. M2 Clementina Fadda, Ir. M2 Vicentina Mango,M#? Eufrosina Luzzi e Ir. M2 Mercedes Bernard,

todas acompanhadas pela Madre Vale, que, postenmbde regressou a Roma (www.ccbrunetti.com.br).
1512 fase : Aspirantado e 22 Fase: Postulado - Refseeds primeiras experiéncias das irmas dentro da
Congregacdao. 32 Fase: Noviciado — As futuras irdefiicam-se especificamente ao estudo aprofundado
da histéria da Congregacao (regras, carisma, missda da fundadora, etc.). No segundo ano de
noviciado, as futuras irmas séo autorizadas a deban trabalhos na comunidade. 42 Fase: Junierato
Constitui um periodo de 6 anos de votos simplesriA&s ja sao religiosas, usam o habito, porémaaind
nao estdo ligadas efetivamente a Congregacao. Apsino deste periodo, as religiosas fazem assvot
canbnicos, prescritos pela Igreja e se tornamatfiente religiosas da Congregacdo (ARQUIVO DO
COLEGIO IMACULADA CONCEICAO).
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Foto 3- Sede da Provincia de Sao Francisco Xavier ealiég® Nossa Senhora do
Monte Calvario em Belo Horizonte
Fonte:Album do Colégio Imaculada Conceicdo Tupaciguara.

Especificamente, a Provincia S&o Francisco Xaliealizada na cidade de Belo

Horizonte-MG, foi responsavel pelas seguintestingfies:
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Instituicdo Localidade Fundacéao
Sanatorio Santa Isabel Betim-MG 13-03-1934
Colégio Nossa Sr2. do Monte Calvéario | Belo Horizonte-MG 30/08/1940
Sanatério Santa Fé Trés Coracdes-MG 12-05-1942
Sanatorio S&o Francisco de Assis Bambui-MG 21/02/1944
Instituto Santa Inés Belo Horizonte-MG 01/03/1947
Colégio Imaculada Conceigéo Tupaciguara-MG 23/04/1952
Educandario Virginia C. Bracelli Tupaciguara-MG 02/04/1960
Colégio Nossa Senhora Aparecida Montanha-ES 31/07/1962
Colégio Sao Judas Tadeu Contagem-MG 01/03/1963
Creche Terezinha Zonfrilli Vinhatico-ES 05/02/1967
Instituto Nossa Sr2. do Monte Calvario Rio de Janeiro-RJ 17/06/1970
Paroquia Nossa Sr2. Do Amparo [tapemirim-ES 26-04-1976
Hospital Sdo José ltabatam-BA

Quadro 2 - Instituicdes sob responsabilidade da ProvinciaF#ancisco Xavier
" Nao consta
Fonte: http://www.ccbrunetti.com.br.

Progressivamente, a Congregacdo estendeu-se pdeia wegi@s brasileiras,
estando, hoje, presente no estado da Bahia contdess, Parand com uma, Minas
Gerais com dez, Espirito Santo com trés, Sao Raupoito, Rio de Janeiro e Distrito
Federal com apenas uma Congregacao. No Brasiteexi@nte e cinco obras mantidas
pela Congregacao das Filhas de Nossa Senhora di [aivario, incluindo hospitais,

clinica psiquiatrica, asilos, orfanatos, escolaseehes.
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2.2 Atuacao da Congregacéao das Filhas de Nossa Sarshdo Monte Calvario em
Tupaciguara e o Colégio Imaculada Conceicao

Dando continuidade ao projeto de expansdo catdlicaémbito da educagéo
escolar, no ano de 1949, a Congregacdo das FilhaNodsa Senhora do Monte
Calvério instalou-se na cidade de Tupaciguara-M@ejando oferecer a populacdo o
trabalho educacional desenvolvido pela instituicao

Segundo a entrevistada n° 01, as primeiras irndm®gar a cidade foram: irma
Maria Lina Parrilo, irm& Maria Ullderica Mazzoneérma Maria Antonieta Pereira, duas
delas possuiam nacionalidade italiana e somente&aMaria Antonieta era brasileira.
Contando com ajuda das esposas de alguns pold#coslade e de alguns fazendeiros,
elas teriam visitado os principais 6rgaos publicamno a Prefeitura Municipal, o
Forum, Cartorios, Agéncia Bancéria, sempre mamwifeki suas intencdes educacionais
e pedindo apoio para a fundacao do colégio (Ersieda n° 1, 2010). No mesmo ano
da chegada das irmas, a Prefeitura Municipal dedigpara concedeu uma verba para
a compra de um terreno para a congregacao. Decaconad registro na Ata do dia 22 de
novembro de 1949, em sesséao presidida pelo prefeitocipal Ovidio Cunha Juanior e
pelo secretario Moacir Ribeiro, foi sancionada ian€ 86, que dispunha sobre a
contribuicdo a comissdo encarregada da aquisic@ionderreno para construcao de um
colégio:

Art. 1° - Fica o Poder Executivo autorizado a dboir com a

importancia de cr$ 40.000,00 (quarenta mil cruzgjra ser paga a
comissdo encarregada da aquisi¢cdo de terreno Aeoeasfundacgao
de um colégio que serd doado a uma CongregacagidRali

encarregada da educacdo de meninas (ATA DA CAMARA
MUNICIPAL, 1949, p. 70 verso).

No ano de 1952, a Camara autorizou a doacdo dmtepara a construcao do
edificio do colégio, a isencédo das custas da esayit isencdo do imposto municipal
sobre o terreno doado e a importancia de Cr$3@000inta mil cruzeiros como
gratificacdo para o Colégio (LIVRO DE REGISTROS EIS DA CAMARA
MUNICIPAL DE TUPACIGUARA, 1948-1960).

Verificamos que o colégio conseguiu ndo sO apomcatacdo da sociedade
tupaciguarense como alcangou uma posicao privdegigente a isencdo dos encargos

publicos municipais.
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No ano de 1952, a Congregacdo fundou o Colégioutada Conceicao, cuja
missdo, conforme foi noticiado em uma revista losatia contribuir ndo sé com a
formacao educacional e cultural de seus alunos, terabém transmitir o ensino de
valores universais como o respeito, honestidadealmdentre outros, considerados
fundamentais ao desenvolvimento pleno dos educgi@a@sCOMEMORA... 2002, p.
12).

O Colégio Imaculada Conceicdo comecou com sueisiaties educacionais em
um prédio provisério, situado no centro da cidaue,Rua Wenceslau Bras n°. 56,

apenas com o Jardim de Infancia, recebendo criaie;&sa 6 anos de idade.

(AT

Foto 4 -Turma de alunos, [195-]
Fonte:Album do Colégio Imaculada Conceigao.

De acordo com a analise da foto acima, a disppgio& alunos um ao lado do
outro, ficando os meninos acima e as meninas abaidica a existéncia de uma
divisdo sexual motivada e mantida por principiosraiso Segundo Souza: “A
representacdo contida nessas imagens é a expdssidem escolar.” (2001, p. 88).
Segundo a autora, “O grupo € quase sempre acongmdhagrofessora ou do professor
gue se posiciona ao lado ou no meio da turma” (20088).

Apesar de uma parte do grupo ndo estar sentadmagem representa as
relacbes de hierarquia entre professor e alunoeristéncia de uma divisdo sexual,

revelando a dimensao simbdlica da instituicdo escol
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Apesar de o documento de doagéo registrar queégiochtenderia ao publico
feminino em decorréncia da demanda por educacdsteai@ no municipio, as
atividades educacionais da instituicao iniciarances® um total de 76 alunos, sendo 34
meninos e 42 meninas. (LIVRO REGISTRO CURSO PRIMAR1952-1959).

As classes foram divididas em duas turmas, uma [p@ninas e outra mista,

contendo meninos e meninas. Nas palavras da estaeain® 1:

As aulas comecaram naquele mesmo ano, para n&er perdeia e a
iniciativa que ia de vento em poupa, as irmas canaeg as aulas.
Eram duas turmas de jardim de infancia, a sala@zubkala rosa. A
sala rosa ficou na responsabilidade da irmd Maristorieta,
atendendo somente as meninas. No final do ano,sessaecebeu o
diploma de pré-escola, e a sala azul com a irmdetitla, com turma
mista, o diploma recebido ao fim do ano foi deijarde infancia
(Entrevistada n° 1, 2010

Apds os trés primeiros anos de estudo, os alunogudhaa mista foram
definitivamente separados, permanecendo uma gl#sseas meninas e outra para 0s
meninos. Ainda nas palavras da entrevistada n®*Rdra as irmas, os meninos e as
meninas deveriam ficar na mesma sala até o ingiputberdade” (ENTREVISTADA
n° 1, 2010). Dessa forma, quando os alunos alcantav4? série primaria, passavam a
frequentar salas especificas para cada $exo.

Posteriormente a sua fundacao, no ano de 195&rame-se as atividades com o
curso primario e, tendo aumentado o niumero de sjun@olégio foi transferido, em
1954, para o prédio onde funcionava o antigo Gigmolar “Artur Bernardes”, na rua
Presidente Antonio Carlos n°. 48, local consideremimo area nobre pela populacéo,
pois, em seu entorno, localizavam-se a praca pahaa cidade, a Igreja Matriz, o
Forum e as residéncias dos moradores ilustres diedesi como o prefeito, juiz,
fazendeiros, dentre outros.

As aulas ocorriam de segunda-feira a sabado, camo ias 7h15min e término
as 13h50min; o intervalo para o recreio tinha diwage 20 minutos e iniciava-se as
9h00. De acordo com os registros documentais dauigdo, nos primeiros anos de
atividade do ensino primario, as proprias irmas fgmelaram o colégio atuaram como

professoras; somente a partir do ano de 1955, clumctonamento da 32 série do curso

18 familia e a escola retiraram, juntas, a criadgasociedade dos adultos. A escola confinou uma
infancia outrora livre num regime disciplinar cads mais rigoroso, que, nos séculos XVIII e XIX,
resultou no enclausuramento total do internatoolicitude da familia, da Igreja, dos moralistasos d
administradores privou a crianca da liberdade @esim gozava entre os adultos” (ARIES, 1981).
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primério, € que novas freiras da propria Congregagdram para atuar como docentes
e novos professores ndo religiosos foram contratadompletando o quadro de
magistério (LIVRO DE PONTOS PROFESSORES, 1955)p. 1

Conforme registros nos livros de matriculas daitingdo apresentados no
Quadro n°l5 a segquir, parte dos estudantes erdmos file comerciantes locais,
profissionais liberais e fazendeiros, que se prbpoma pagar a mensalidade cobrada

pelo estabelecimento de ensino.

PAISI/DRREOSEgﬁg%VEIS QUANTIDADE
Alfaiate 01
Carpinteiro 01
Comerciante 05
Comissario 01
Construtor 01
Costureira 02
Dentista 02
Domeéstica 20
Fazendeiro 04
Lavrador 04
Mecéanico 01
Motorista 0

Quadro 3 - Registro das profissées dos pais ou responséeteis glunos/as
Fonte: Livro registro de matricula, 1960.

A instituicdo recebia da Prefeitura Municipal dep&ciguara e do Ministério da
Educacdo e Cultura-MEC subsidios para atender slgne néo tivessem condicdes
econdmicas suficientes para custear o ensino dgicolEste fato esta comprovado no
Livro de Registro dos alunos que recebiam bolsasstigdo (1959), conforme figura
apresentada a seguir, e também na correspondé&pedi@a pela direcdo do colégio
para o Inspetor da Seccional de Uberaba, apon@andiunas que conseguiram média
suficiente para pleitear a bolsa de estudo: “Passeossas méaos as provas de selecdo

para bolsa de estudos do F. N. E. M; o teste fiicap as alunas da 12 série ginasial
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que realmente necessitam de auxilio...” (ARQUIVO DERRESPONDENCIA DO
COLEGIO, 1959).

Foto 5 -Livro de registro de bolsistas - 1959
Fonte: Acervo do Colégio Imaculada Conceicgéo.

De acordo com o0s registros encontrados no arquicardental da instituicéo,
um dos critérios utilizados para selecionar os @duaptos a pleitear bolsas de estudos
ocorria mediante a participacéo dos alunos em exa@meonteldos diversos realizados
pela instituicdo. Os alunos sem condigdo finanadgr&ustear o ensino oferecido pelo
colégio deveriam obter as médias necessarias da$inpela propria instituicdo, para o
recebimento das bolsas de estudo.

O periodo de estudo iniciava-se no més de feweee@stendia-se até o més de
novembro, sendo os meses de julho, dezembro eqaihestinados ao recesso escolar.
Os conteudos curriculares, de acordo com o Regi#rdNotas Mensais estavam
divididos em Religido, Lingua Patria, AritméticagdsHistoria, Ciéncias. Os conteudos
de Geo-Histéria e Ciéncias eram ministrados para@w®mos a partir da 22 séries e todas
as matérias avaliadas com notas de 0 a 10, ratfstram boletins mensais. Havia
também, na parte diversificada, notas para ap@weitto, pontualidade, procedimento,
asseio e ordem, indicando um severo controle pde p#as irmas em relacdo ao

cumprimento das normas e cuidados com a higiernego.
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No ano de 1957, iniciaram-se as atividades esleterentes a 12 série
ginasial, sendo que as outras séries subsequentas facrescentadas nos anos
seguintes. As aulas do ensino ginasial eram magias no turno matutino, e 0 ensino
primario passou para o turno vespertino. De aca@n o Regimento Escolar do
Colégio, no dia 04 de dezembro do ano de 1953afgjada a pedra fundamental do
novo prédio da instituicdo, cujo edificio seria stonido em terreno préprio, situado na

rua Bom Sucesso n° 23.

i .
Figura 2 - Fachada do Edificio Colégio Imaculada Conceicéo

FonteDepartamento do Patrimdnio Imobiliario, arquivo BBpcesso n°2.026/1952 — Prefeitura
Municipal de Tupaciguara.

A construcéo do edificio proprio do colégio contmm a colaboracao de varios
segmentos da sociedade tupaciguarense. Segundaredivas de ex-alunas da
instituicdo, as alunas, juntamente com o incengivapoio das irmds, além de fazerem
doagbes em dinheiro para as freiras, promovianmsaptacdes culturais com o objetivo

de angariar fundos para a construcao da obra. &sbecassunto, uma ex-aluna declara:

A construgdo do colégio teve a ajuda da sociedapaciguarense.
Quase toda semana os alunos faziam uma apresectagéoteatro,
por exemplo, no Cine Teatro Vitdria. Faziamos cathpavendiamos
os ingressos. Recordo-me de um cofrinho em forrdatanjo vindo
da Italia. Quando colocAvamos a moeda, ele mexiab&cinha e
dizia: Deus lhe pague! Para nés, criancas do jad#innfancia, era
uma festa. Todo mundo queria levar a moedinha pacher o
cofrinho (ENTREVISTADA, n° 01, 2010).
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Conforme o relato acima, percebemos que a sociddpdeiguarense contribuiu
financeiramente para a construcdo do edificio. AtEanpopulacdo, o poder publico,
representado pela Prefeitura Municipal da cidadeyb€m colaborou. Ainda nas
palavras da entrevistada:

Eu me lembro que n&o foi uma construgdo demoraatagye tinha
dinheiro. A comunidade ajudava muito. Se faltavehdiro no dia, os
alunos juntamente com as freiras, saiam as ruaslemdo uns
papeizinhos desenhados em forma de tijolinhos. Fadenpravam,
ninguém dizia ndo. Afinal era para ajudar as feeifa Tata (prefeito
na época) deu uma cobertura danada pro colégiseiftque o terreno
foi doado pela prefeitura, onde hoje € o pomar &amboi uma
doacéo da prefeitura (ENTREVISTADA n° 1, 2010).

Por ser uma escola privada, ndo deveria haver sidade da participacao
financeira do poder publico ou da comunidade tupeasiense na construcao do edificio.
No entanto, em decorréncia da magnitude da obrarese tratar de uma escola
confessional catdlica, a participacdo dos segmemsimSais tupaciguarenses na
construcdo do edificio foi bastante expressiva.

‘ R s _ ek i
Foto 6 -Construcdo do Colégio Imaculada Conceigéo, [195-]
Fonte (GINASIO Imaculada Conceig&o..., 1961, p. 1) Joth&eporter de Uberlandia.

O lugar onde foi construido o prédio, apesar dar &sh outro bairro, € proximo
a area central e da praca principal da cidade] loode se realizavam os eventos
festivos, tais como: recebimento das autoridadésigas, comicios e festas populares.
A construcado do edificio teve inicio no ano de 13986do por duracao, até a concluséao
da obra, o periodo de dois anos.

Em 1958, especificamente em 4 de maio, foi inawhunam prédio de trés

pavimentos, que podia abrigar algumas centenakidesa A inauguracéo foi presidida
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por Bias Fortes, governador de Minas Gerais. Nouds® de agradecimento proferido,
0 entdo governador acentuou a magnifica obra imadgugue bem atestava o esforgo
da iniciativa particular em Tupaciguara, asseguwaqee: “o estabelecimento podia ser
incluido entre os melhores de Minas” (REGIMENTO ER@R, 1955).

Foto 7 -Fachada do Colégio Imaculada Conceigéo
Fonte: Album doColégio Imaculada Conceig&o

Em 1960, a congregacado abriu o Educandario daas-de Nossa Senhora do
Monte Calvario, acolhendo criancas abandonadasalante, o Educandéario néo
exerce mais a funcdo de abrigar criancas desangzaradas presta servicos
filantrépicos a comunidade como creche acolhenidmgas até 6 anos.

Buscando dar continuidade & educacao escolandegita demanda existente no
municipio por qualificacdo docente, uma vez quegusdo os depoimentos das ex-
alunas entrevistadas, no ano de 1960, a maioriprdésssoras da cidade que atuavam
no ensino primario ainda ndo possuia qualificagéfigsional, no ano de 1961, antes
mesmo de receber autorizagdo governamental pa@ofiamento, iniciaram-se as
atividades educacionais do curso normal do Colégeculada Concei¢do. Apos dois
anos de trabalho em 1963, a referida instituicéelreu permissdo do governo estadual
para ministrar o curso normal por meio do Decréto6r836, de 07 de fevereiro de
1963:

Outorga mandato ao Ginasio “Imaculada Conceicadrl w@waciguara,
para ministrar o ensino normal de segundo ciclds@ernador do
Estado de Minas Gerais, no uso de suas atribugdess termos do
artigo 2 do Decreto-lei Federal n°. 8.530 de 2atifo de 1916 Lei



86

Orgéanica do Ensino Normal e do artigo 4.8 2. dor&teelei Estadual
n°.1.373 de 28 de outubro de 1946.

Decreta:

Artigo 1°: Esta outorgado mandato ao Gindsio “Inteatal Concei¢ao”
de Tupaciguara, José de Faria Tavares

para ministrar o ensino normal de segundo ciclo.

Artigo 2°: Revogam-se as disposi¢cbes em contré@ndrando este
Decreto em vigor na data de sua publicagéo.

Mando, portanto, a todos as autoridades a quemnbecomento e
execucao deste decreto pertence, que € [..] (CONSELH
ESTADUAL DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, 1963).

Em busca de elucidar o processo de génese e faneémo do curso normal do
Colégio Imaculada Conceicédo, oferecido regularmenteregime de internato e semi-
internato, exclusivamente para mulheres, até alar®77, ocasido em que determina a
inser¢@o do publico masculino nessa modalidadensie@ no aludido colégio, faremos
uma breve caracterizagéo do processo de criagénselalacdo das escolas normais no

pais.

2.3 Escola Normal: Continuidades e descontinuidadete sua trajetoria historica

Durante o periodo colonial, a educacdo brasilesteve, fortemente, sob a
responsabilidade da Companhia de Jesus, por meagatados jesuitas, considerados
0s principais e mais preparados educadores a exefaacado docente. Nesse periodo,
0s jesuitas ocupavam-se do ensino e da instruggiondigenas, buscando converté-los
ao cristianismo. A proposta educacional desenvalvietlos jesuitas atendia aos
interesses da igreja catodlica, que, no period@rgst em questdo, sentia-se ameacada
pela acdo da Reforma. Outro motivo utilizado peliejh estava associado aos ideais
colonizadores dos portugueses, que usavam da atjesifitica como uma forma de
“domesticar” os indigenas para, assim, os utikesin represélias no trabalho bracal.

Os meios pedagogicos empregados pela Companhiesde dontribuiram para
a manutencéo e cristalizacdo, conforme nos apomtadbhca, “da ordem tradicional
conservadora e arcaica transplantada do velhoneomé, além de inculcar a ideologia
escravocrata que pregava o conformismo por parsesdbmetidos” (MENDONCA,
2000, p. 32).

Com a reforma pombalina, ocorrida em 1759, e a le#pudos jesuitas do

dominio dos portugueses e da col6nia, ocorreucminie um processo de laicizacdo da



87

educacdo, com o envio dos professores régios. doevsa educacdo tornaram-se

objeto de interesse da Coroa Portuguesa. De aamwio proposta do Marqués de

Pombal, a instrucdo aconteceria por meio de awdasrdinadas “régias”, ministradas

por professores concursados. Segundo Mendoncaydésssores regios eram vitalicios

e, para ampliar seu campo de atuacado, criavaraisfilatravés de pessoas de sua
confianca” (MENDONCA, 2000, p. 33).

N&do nos cabe descrever como as aulas eram realizadasim, qual a
intencionalidade dessa nova proposta de ensinaukas eram desprovidas de objetivos
capazes de promover a formacdo de intelectualidadestituidas de recursos
pedagogicos e metodoldgicos, a maioria dos prafessera desqualificada para o
exercicio da profissdo docente, revelando, quasgree desconhecimento em relacéo
ao conteudo ministrado.

Com a transferéncia da Familia Real e sua Corte @&rasil, algumas medidas
foram tomadas em relagdo a instrugcdo, principalenem referéncia a instru¢do em
nivel superior, uma vez que era necessario formaa estrutura para subsidiar o
aparelho administrativo em plena formacdo. As aticas de educacdo elementar,
ocorridas naquela ocasido, restringiam-se, basit@nes familias que possuiam
condi¢cdes financeiras para proporcionar aos séhesfio acesso a cultura letrada. Em
decorréncia disso, tal qual o processo educaciewnapeu, no Brasil, havia variadas

formas e locais de ensinar e aprender. De acomiovikela:

Nas grandes propriedades rurais, padres ligados emgenhos
ensinavam filhos de fazendeiros, agregados e atéaves. Nos
espacos urbanos a diversidade era maior, varia@dgeardo com as
posses e 0s objetivos das familias que demandavistracao ou
com as intencbes de certas instituicbes que ofamegior motivos
religiosos — no caso da Igreja e das associac@egréipicas —, ou
como preparacdo para desempenho de oficios, cormstcao
fornecida por algumas corporacdes profissionaiat&, mesmo, por
proprietérios de escravos (2007, p. 98-99).

Sobre a educacdo das camadas populares, mais\vdéaprde recursos, quase
ndo se tem informagdo de como ocorria 0 acessstau¢do. Somente no inicio do
século XIX, sob o reinado de D. Jodo VI, € que tadis organizou um incipiente

sistema de instrugdo primaria e, conforme nos apéditiela:

O processo de emergéncia dos sistemas estataisso® eruza-se
com o inicio de um processo de profissionalizagéwendte, que nao
era um produto daquele, pois, jA desde o séculg ¥d/tontornos da
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profissdo vinham se definindo nas sociedades oteidef?007, p. 99-
100).

Especificamente no Brasil, as iniciativas de foramagocente comegaram no
periodo colonial com a vinda dos professores régasugueses no século XVIII e
inicio do século XIX, avancando sob o reinado deJB&o, por meio de algumas
iniciativas de organizacdo e normatizacdo. No eatasegundo Villela, “é somente
apos a Lei Geral do Ensino de 1827, durante o Ronimpério, que a intervencao
estatal se efetivard quanto a organizacao doc¢2®d7, p. 100). Mas apenas a partir
dos anos 30 e 40 do século XIX, por meio do sungimdas primeiras escolas normais
provinciais, € que ocorreu a institucionalizacadadenacéo docente no Brasil.

Nesse sentido, 0o surgimento das primeiras esceldsrthacédo de professores
no Brasil ocorreu apds a primeira metade do sé¥iXg especificamente, a partir do
ano de 1870, ocasido a se consolidar as ideiagaiBbede democratizacéo,
obrigatoriedade da instrucdo primaria e de libezdadke ensino nos paises
desenvolvidos, sobretudo na Europa. Antes desdedperas escolas normais foram
somente projetos idealizados e nao realizados. n8eguranuri, as escolas de
preparacdo de professores estdo associadas auGimstalizacdo da instrucdo publica
no mundo moderno, ou seja, a implementacdo daasidifierais de secularizacdo e
extensdo do ensino primario a todas as camadaspaidagdo” (TANURI, 2000, p. 62).

De acordo com a autora, a influéncia dos ideaiRdaolu¢cdo Francesa na
Europa, aliada ao pensamento liberal, cujo eixdrakemassentava-se na liberdade e
igualdade entre os homens frente a todos os direitclusive o da educacéo, teria
resultado no surgimento de um sistema educaciattah&®vo a todas as camadas
sociais. Portanto, o século XIX foi o momento histh a promover a extensao do
ensino primario a populacao e também o periodeeneiar o surgimento das primeiras
escolas preparatérias dos futuros profissionasndmo.

No Brasil, as primeiras escolas normais iniciarausstrabalhos a partir dos

anos de 183Qypos o Ato Adicional de 12/08/1834, que conferilPémvincias, dentre outras atribuicdes, a de gisibre a

instrucdo publica e estabelecimentos préprios (LA, 2007). Com a promulgagdo do Ato Adicional, wedp Villela:

Transferiu-se para as provincias a responsabiligatie organizacao
de seus sistemas de ensino (primario e secunaéde)formacéo de
professores. Esse instrumento legal baseava-se ringipip da
descentralizacdo administrativa, embora mantivessea forte
centralizacdo do poder politico (2007, p. 101).
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Surgiram escolas normais nas provincias do Ri@deitb, em 1835; Minas Gerais, no ano de 1835;aaBem 1836

(instalada apenas em 1842); em S&o Paulo, no ab®4ée dentre outras (TANURI, 1979). Tais escoksspram a funciona€4N

o minimo de condi¢des estruturais, financeirasdagégicas favoraveis a desenvolver
um trabalho que levasse em conta seu real objetipoeparacao de pessoal qualificado
com vistas a atender ao projeto de expansdo dmocemwimario. Nesse interim,
almejando promover o progresso e acompanhar amtimis politicas do mundo
desenvolvido, o Brasil optou pela implantacdo d®les normais.

A iniciativa brasileira de “acompanhar” a demo@adifio do ensino ocorrida nos
paises europeus, por meio da extensdo do ensimdrpyie da introducdo de escolas
normais, conforme esclarece Tanuri (1979, p.1%)j ifhspirada provavelmente na
organizacdo das escolas normais francesas, emboralgumas simplificacdes [...].”
As escolas normais, nesse contexto, foram insedéssonsiderando o contexto social,
econbmico e politico do pais, 0 que, por sua \@npti-se um dos obstaculos para a

insercao desse tipo de ensino. De acordo com Tanuri

Em todas as provincias as escolas normais tivenaan tuajetéria
incerta e atribulada, submetidas a um processantmntle criacdo e
extincdo, para sé lograrem algum éxito a partirl8@0, quando se
consolidam as idéias liberais de democratizacabrigaioriedade da
instrucao primaria, bem como da liberdade de en@ANURI, 2000,
p. 64).

Assim, as primeiras escolas normais instaladagpradgncias ndo conseguiram
prosperar, nem modificar a situacdo de estagnaedqual se encontrava 0 ensino
primario, que permanecia ineficaz e desqualificpda educar a populacdo. Um dos
motivos apontados na época pelos governantesdirasjlpara justificar o fracasso do
projeto de extensdo do ensino elementar no Brésil,a quase inexisténcia de
profissionais qualificados para exercer a funcdoddeente no ensino primario. A
maioria dos professores era leiga; muitas das vemeslocentes eram oriundos de
outras profissées, ndo possuindo o minimo de duegéio para atuar nessa modalidade
de ensino.

Nessas circunstancias, no ano de 1835, foi ciagameira escola normal no
Brasil, em Niteroi, capital da provincia do Rio daneiro. Embora ndo estivesse
localizada na Corte, a escola normal de Niterér@xeimportante influéncia no campo

educacional brasileiro, uma vez que a provincillitkréi funcionou como:

[...] um laboratorio de praticas que eram estersdadodo o pais pela
supremacia que os politicos fluminenses exerciamigai nacional e
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cujas bases se encontravam em Niterdi, capitatadneia do Rio de
Janeiro. E interessante lembrar que a propria Gatéeria a sua
primeira escola normal publica funcionando em 18Riando a da
provincia (que é a de 1835) ja fora criada ha 48s gVILLELA,
2007, p. 105).

Apés a implantacdo do Ato Adicional de 1834, coakeProvincias procurar
cumprir a Lei que estabelecia a necessidade deagd@logara todos; no entanto, pouco

se fez neste sentido. Sobre a situacao, Cavalapotg¢a que:

No império, apesar de o artigo 179 da Constitudgi@824 propugnar
gue a “instrucdo primaria é gratuita a todos o:ddds” — o que
colocava o Brasil como o primeiro pais do mundoreclpmar a
gratuidade do ensino — nada se fez nesse senistio,que ndo havia
professores para o magistério (1994, p. 27).

Apesar de fazer parte do cumprimento de uma detagéo legal, as condicdes
para a criacdo de escolas normais foram desfaverdVaquela ocasido, o pais ainda
ndo havia organizado a extensdo do ensino pringdtioda a populacdo, e segundo
Tanuri (1979, p.14), “a criagdo das Escolas Normaos Brasil foi um projeto

irrealizado.” Ainda nas palavras de Tanuri:

As primeiras escolas normais brasileiras foram bestaidas, por
iniciativa das Provincias, logo ap6s o Ato Adicioda 12/08/1834,
que, atendendo ao movimento descentralista, cardisriAssembléias
Legislativas Provinciais, entédo criadas, entre asuttribuigdes, a de
legislar “sobre a instrucdo puUblica e estabelecio®ermpréoprios a
promové-la, ndo compreendendo as faculdades deimedds cursos
juridicos, academias atualmente existentes e outfoaisquer
estabelecimentos de instrucdo que para o futussrfariados por lei
geral (1979, p. 14).

Com o movimento de descentralizacdo, promovido gelverno imperial, as
Provincias passaram a ser responsaveis pela istprgnaria em seus dominios e a
Corte responséavel pelo Ensino Superior. O resultiedsa divisdo foi a manutengéo do
descaso governamental pelo ensino primario e ndoraabdo municipio da Corte.

Em relacdo a escola normal de Niteroi, fundada €851 0 tempo de
funcionamento foi curtissimo. Por ter adotado aaataristicas da Escola da Franca e
ignorado as diferencas existentes entre a realiffateesa e o contexto historico,
econdmico e social brasileiro, esse curso néo elgaeesso. Enfrentando dificuldades
financeiras para manter seus trabalhos, baixa érega, despreparo dos professores,
dificuldades na adaptacédo do modelo pedagdgicddadaos e metodologias) importado

da Europa, altos custos para sua manutencéo, ndeath849, tal escola foi forcada a
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encerrar seus trabalhos. Além da escola normalideoN durante o regime imperial,
outras iniciativas de implantagédo desse nivel d&nerocorreram em varias provincias,
perfazendo a mesma trajetéria de instabilidaderoocegso de criacdo e extincdo a qual
foi submetida a primeira escola.

A necessidade de concretizar 0 projeto de extetig@nsino primario a toda a
sociedade brasileira, certamente, causou uma peE@p nas autoridades das
provincias que, desejosas em formar profissionsadifqgados para atender a esse nivel
de ensino, concederam a permissao para a cCriac&sabdas normais, porém sem
proporcionar as devidas condi¢cbes para seu funtient. Das sete escolas criadas na
primeira metade do Império, trés ndo chegaram @amiseus trabalhos. Segundo

Almeida:

A Escola Normal foi a principio uma instituicdo darater precario,
com limitagdes orgcamentéarias significativas queediam seu bom
funcionamento, e abria ou fechava em funcdo desdesipoliticas
nem sempre acertadas, criada para atender as idadess de
formacdo de professores para 0 ensino primario tgnéava se
expandir. Ministrava um tipo de ensino elementaisnpropriamente
voltado para aquilo que se deveria ensinar no qomiseario do que
num aprofundamento de estudos e numa real formagdAizsional.

Esses estabelecimentos surgiriam como uma altesinadissivel para
a instrucdo feminina, além de suprir a necessidedendo-de-obra
para um ensino que tinha como meta se expandir estemder a
populacdo, de acordo com os ideais liberais e deéticas que
passavam a disseminar-se entre as mentes ilustiadpais com a
proximidade da Republica (2004, p)72

Em um contexto de auséncia de incentivos governtise baixa freqtiéncia de
estudantes, auséncia de professores qualificadasgbaarem nesse nivel de ensino,
precariedade pedagdgica relacionada aos conteid@é®dos e curriculos que se
assemelhavam aos das escolas primarias, institdag@oatica do aligeiramento, com o
intuito de acelerar a formacéao dos professores aipgdo de professores leigos, como
medida a minimizar 0s custos com a otimizacdo daagho no pais constituiram-se em
alguns dos fatores a contribuir para imprimir, naiedade brasileira, um descaso em
relacéo ao oficio do mestre.

Nas palavras de Freire: “Além da descontinuidadefumzionamento destas
escolas normais, elas sofriam de um esvaziamenamtitptivo e qualitativo que
retratava, com fidelidade, a calamitosa situacadedieacao brasileira” (1993, p. 109).

Mendonga também concorda com 0 exposto acimagpolarece que:
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No decorrer da histéria das Escolas Normais, peeeal a
preocupacdo com a inculcacdo de padrbes moraisligioses
convenientes ao Estado. Nao houve interesse naaomintelectual
de seus mestres. Na prética, a formacao de proésssasceu atrelada
ao servico de inspecdo, pois se fazia necesséarantgarigido
controle sobre os professores para nédo gastar tendptheiro com a
formacéo (2000, p. 43).

De uma forma sucinta, entre os anos de 1830 @&, 1&Y escolas normais
brasileiras em quase nada contribuiram com a fd@malg professores, sendo, na
pratica, reconhecidas pelas autoridades do periatfmerial apenas como uma
possibilidade de prosseguir com a inculcagdo dodrOopa morais e religiosos,
fundamentais para a manutencaosthiitus quona sociedade brasileira, além de servir
como instrumento de controle, com vistas a mascagrpoucos investimentos
destinados a escola normal.

No ano 1879, Carlos Lebncio de Carvalho, deputaela Provincia de Sé&o
Paulo e ministro do governo Imperial, decretou, #nde abril, uma reforma da
instrucdo publica do ensino primario, secundaridoeensino superior. A reforma
autorizava a criacao de escolas para o ensino poins&perior e normal. Considerado
por Aranha (1996) como sendo um corajoso e radialador do ensino, durante o
regime imperial, decretou, dentre outras acOeeadade de ensino, de frequéncia, de
credo religioso e a presenca de escravos nas gscdldra medida proposta pelo
decreto relacionava-se ao incentivo a alfabetizal@ adultos e na valorizacdo das
ciéncias, como instrumento favoravel a superacds oidentacfes pedagdgicas
tradicionais e conservadoras, presentes no cammaeidnal até entdo. De acordo com

Mendonca:

A Escola Normal se firmou a partir da Lei de Ledre Carvalho de
19 de abril de 1879, que baseada na ousadia evaseseu autor,
buscou a renovacgéo educacional em meio aos mowseotiticos e

econbmicos que deram vida a nova ordem que immasioa

Abolicdo da Escravatura e a Proclamacédo da Repullias, seu

nascimento, a partir desta lei, se deu atrelanalosaliceus que eram
as escolas responsaveis pela formacdo da eliteutimes¢2000, p.

44).

Considerado por muitos como renovador, o autor efarma educacional
recebeu muitas criticas, culminando com o0 seu afesito do cargo; no entanto
algumas alteracbes concernentes a criagdo dasagsomimais fizeram-se presentes,

dentre as quais destacamos: o0 uso das instaldsizs fdos Liceus para o ensino dos

futuros professores; 0 acréscimo das matérias pgaas ao curriculo estabelecido por
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essas escolas e a permissédo da frequéncia fermaicarso normal. Nas palavras de
Tobias: “as Escolas Normais silenciosamente, masupdamente, arrancaram as
mulheres de seus enclausuramentos, elevando-asyirids-as, e delas fazendo, as
primeiras professoras do Brasil” (1986, p. 144).

As jovens assistiam as aulas acompanhadas petswpdamas de companhia e
sentavam-se no fundo da sala de aula, em banadosapela propria familia. Essa
situacao nos revela, mesmo que de maneira tényerogrsos da histéria da educacao
feminina no Brasil, altamente condicionada pelasdiw sexual, insercdo dos padrdes
morais e religiosos impostos pela sociedade traditie conservadora da época, que,
durante muitos anos, submeteu a mulher a condigdsuBalterna em relagcdo ao
homem.

N&o obstante, cabe salientar que, mesmo contrajigséficativas ja postuladas
do ingresso da mulher no magistério ter ocorridovetnde da saida do homem, que
almejava outras profissdes mais bem remuneradas®uelacionava a feminizagao da
profissdo docente a queda do prestigio da ocupagidraixa remuneracdo paga aos
professores, existe uma gama de fatores que cenaorrpara que esse processo se

efetivasse em todo o territorio brasileiro. Naspeds de Villela:

[...] em finais do século XIX, como o campo eduonal expandiu-se

guantitativamente, a explicacdo para o processtedealorizacdo do
magistério possivelmente transcenda a questdo raatansexual,

podendo ser explicado também pelo fato de que dstéag passava,

cada vez mais, a ser uma profissdo que atendipw@lagdo de baixa
renda, desvalorizada portanto na Optica capitalisteaga que as
mulheres tenham entrado nesse campo sem a resisti@schomens.

Na verdade, a ampliacdo da necessidade de mulhsseisnirem o

magistério de escolas femininas, foi dando ensejaease construisse
uma argumentagdo que atribuia as mulheres o papelgéneradoras
morais da sociedade (2007, p. 120).

O fato de a expanséo escolar priorizar as classe®micas menos favorecidas
da populacéo; a alusdo de que a mulher possuigitngti@s necessarios para contribuir
com a formagdo humana, tais como docilidade, megguondicdo de maternidade,
aliados ao discurso positivista e higienista pregagno periodo em questdo, foram
fatores a colaborar para que a feminizacdo do méagisocorresse e se efetivasse em
quase todo territorio brasileiro. No entanto, sstalacdo imposta a mulher serviu como
elemento de resisténcia para que elas adentrasseanpo profissional, legitimando

sua participacéo na vida econdmica e social do pais
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Foi também um periodo de grande efervescénciaigagliégm decorréncia da

influéncia dos ideais anarquistas e socialistasndos da Revolucdo Russa realizada

em 1917. Como resultado, temos a fundacdo do Ba@mmunista em 1922 e a

formacdo sindical brasileira, que, por sua vez,nos imigrantes, principalmente os

operarios italianos e espanhais, o apoio parasdatdo. Nesse periodo, conforme nos

apresenta Mendonca: “de 1917 a 1920 os operariomaglizaram em grandes

manifestacdes, pressionando o governo para a cridgdeis que atendessem a suas

necessidades e interesses” (2000, p. 45).

Importantes discussdes e debates no campo edugbeaodiram nessa ocasiao

e, procurando solucionar a inexisténcia de professoaté aquele momento,

inicialmente, contou-se com:

O desenvolvimento do nivel secundario de formagiprdfessores,
com visivel expansdo das escolas normais, congtegana clientela
tipicamente feminina; a desobrigacdo progressivaUtédo dos
ensinos primario e normal, transferindo respongktle para as
forcas locais; o fortalecimento da tendéncia pegiagoétradicional,
permeando ndo sO o0s curriculos das escolas norncaiso
generalizando o uso do método expositivo e a regitacdo do
exercicio do magistério (BRZEZINSKI, 1987, p. 42-43

Havia, por parte dos politicos, o desejo de expandurso normal, sendo que,

a partir dos anos 30, surgiram indicios de uma rmedo educacional nacional

contempladora dos anseios pela formacédo docente.1882, conforme explica

Mendonca:

Anisio Teixeira, ndo fugindo a efervescéncia calterpedagdgica do
periodo, chamou a atencdo para cumprir a tarefardanizacdo
democratica. Era funcdo social do mestre e seaxjge ele fosse
possuidor de qualidades morais invejaveis e pordstia ser muito
bem preparado (MENDONCA, 2000, p. 49).

De fato, segundo as palavras do préprio Anisicéie:

A pessoa a quem confiar as nossas criangas pasV#ias durante o
dia [...] deve possuir um coracdo e uma inteligératiperiormente
formados, o conhecimento aperfeicoado do seu méstema visao
social larga e harmoniosa (TEIXEIRA, 1932, p. 2).

Com a promulgacao das leis orgéanicas estabelepa@aSustavo Capanema em

1942, € que o ensino normal foi regulamentado. Ordde Lei n.° 8.530, de 02 de

janeiro de 1946, determinou a uniformizacéo e ahare dessa modalidade de ensino



95

mediante o0 estabelecimento de diretrizes e normeasalater nacional. Segundo
Mendonca:

Os estados foram responsabilizados pela reorgadtizdgs cursos
formadores de professores primarios, em atendimeemhi Organica
do Ensino Normal, mas deviam seguir os modelosialtgpelo poder
central (2000. p. 53).

Apds o estabelecimento da Lei Orgéanica de 1946 defieia a organizacao do
magistério como um ramo do ensino profissional gtas a habilitar professores para
o trabalho com criancas do ensino primario, o cuxsnal passou a ser estruturado
considerando as caracteristicas econdémicas do dockd estava inserido. Nas regifes
desprovidas economicamente, os conteudos trabahaxourso de formacéo docente

eram reduzidos; ja nos grandes centros, o cursoai@ra mais aprofundado.

O curso normal foi dividido em trés modalidades emsino: escola normal,
responsavel pela formacdo de professores prima@os;urso normal regional,
responsavel pela formacao de professoras regeste® @©nsino primario e os institutos
de educacdo, encarregados da formacdo de profespomearios com habilitacao
profissional para o magistério e administracdo lascoO curriculo era unico,
abrangendo o predominio de disciplinas de caraenido-pedagogico, tais como
psicologia, pedagogia, didatica e pratica de ensino

A partir de 1950, o ensino normal, juntamente asrdemais cursos de nivel
secundario, além de oferecer a habilitacdo espacffassou a dar o direito de acesso ao
ensino superior. No ano de 1952, na gestdo dedm&keira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (INEP), politicas de carateiomal foram sancionadas com o
objetivo de equalizar a reconstrucdo do sistemecamilonal brasileiro, mediante
expansdo da rede escolar primaria e normal. Tdiscps, no item IV do Art. 1.1,
estabeleciam, dentro de outras atribuicbes, debamv@rogramas de assisténcia
financeira e técnica aos estados, criacdo de setrpesquisas, cujo objetivo visava ao
aperfeicoamento de administradores escolares,tadieres educacionais, especialistas
na educacao e professores de escolas normais @&igsm

A Lei 4.024, sancionada no dia 20 de dezembro @4,1Que estabelecia a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em rse62a capitulo 1V, definia os

objetivos para o ensino normal:
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O Ensino Normal tem por fim a formacdo de professor
orientadores, supervisores e administradores @ssotiestinados ao
ensino primario e o desenvolvimento dos conheciogenécnicos
relativos a educacéo e infancia (BRASIL, 1961).

A regulamentacdo do curso normal pela Lei n. 4.a@hforme nos relata

Almeida, alterou a proposta de formacéo de profesgmara:

[...] ser realizada em ambito nacional pelas escotamais de grau
ginasial, funcionando em quatro séries anuais, elaspescolas
normais de grau colegial, com trés séries anuaisp@sseguimento
ao curso ginasial. As primeiras formavam os regeme ensino
primario e as segundas, os professores primar@zi(d. 90).

Com a instauracdo do regime militar no pais armpddiano de 1964, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional sofreuagfies. Especificamente, a Lei
5.692/71, que fixou as novas normas para o ensind®de 2° graus, estabeleceu a
profissionalizacdo obrigatéria para todos os cumes2° grau, alterando o0 ensino
normal para habilitacdo do magistério. A legisla@im propor escolaridade obrigatoria
dos sete aos catorze anos, determinou a formagéisswnal dos professores que iriam

atuar nas séries iniciais do 1° grau.

Imposta verticalmente, sem tipo de debate algutej alterou a proposta de
qualificacdo profissional para atuar no ensino elglar em “habilitacdo para o
magistério”. Essa transformacgdo provocou, de clemana, perda de qualidade em
relacdo aos recursos humanos e materiais necessano cumprimento das
especificidades da funcdo docente, bem como ndivles#o da escola normal. De
acordo com Pimenta, varios foram os pontos de rggilamento na formacédo de

professores:

Esta lei deu uma nova cara aos cursos de formaggwalessores,
principalmente no aspecto legal, entretanto n&raltas estruturas
vigentes, isto €, ndo direcionou a formacdo pararéncia de formar
professores capazes de ensinar, de forma que wssapobres que
freqlentam as escolas de 1% a 42 série, apren@@2, (1. 35).

Como a escolaridade obrigatéria passou para ods ao 1° grau, a lei provocou
mudancas significativas na formacéo de profess@esirriculo passou a ter um nucleo
comum em todo o territério brasileiro e uma parterdificada, correspondente a cada
habilitacdo profissional. As disciplinas pedagoégi¢atroduzidas no curriculo eram

destituidas de bibliografia especializada, tornaselansuficientes para compor 0s
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planos de estudo, os programas de formacdo gevasen@rticulavam com as partes
especificas do curso, 0s métodos e conteldos eadaquados com as necessidades de
uma formacéao integral do futuro docente (ALMEIDA02).

Em Minas Gerais, as primeiras escolas de formagiqrdfessores foram
fundadas ao final do periodo imperial, entre ossal®85 a 1889. A primeira escola
normal de Minas Gerais teve sua fundacédo na cidad®uro Preto, no ano de 1840,
contudo suas atividades foram interrompidas e stamea ano de 1871 passou a
funcionar efetivamente. As demais escolas fundadasMinas Gerais situavam-se na
provincia de Campanha (1871), Diamantina, ParaeatMontes Claros em 1879,
Sabard, Uberaba, Juiz de Fora e S&o Jo&o Del R @os anos 1884 (GOUVEA,
2002).

Conforme Nascimento e Gouvéa, a fundacdo da pantescola Normal da

provincia de Ouro Preto foi estabelecida pelo azprévisto pela:

Lei n® 13, de 1835, marca a busca governamentaiaissionalizar o
corpo docente, regulando a acdo pedagogica, umificgraticas,
tanto para formacdo de novos (as) professores ¢ag)p para o
aperfeicoamento dos (as) antigos (as). As escaasais eram 0S
locais autorizados para a difusdo de um tipo dehexmento
normatizado que deveria caracterizar o ‘novo’ Eede primario,
distinguindo-o de seus antecedentes ‘mestres-a5cBlab a agdo do
Estado, os mestres pouco instruidos do inicio dalgé&IX vao, em
algumas décadas, ceder lugar a profissionais farsyapreparados
para a atividade docente (2002, p. 240).

Havia, por parte do governo mineiro, uma preocapapm a profissionalizacao
e qualificacdo docente. Naquele periodo, a maidoa educadores ndo possuia
qualificacdo docente, e as aulas, ministradas rgwips residéncias dos professores,
eram destituidas de recursos pedagdgicos. No entapara o Estado, a
profissionalizacdo docente deveria estar em cometm&om o0s ideais propostos pelo

governo. Nesse sentido, Nascimento e Gouvéa assegle:

O mesmo Estado que institui os meios de formacstitn também,
outros mecanismos de conformacdo dessa profiss@op,cpor
exemplo, a selecdo pelos concursos e o controbs patcanismos de
inspecao e vigilancia. Estes irdo contribuir pararedirecionamento
no conceito de ‘profissionalizacéo’ (2002, p. 240).

Procurando estabelecer critérios de selecdo esifdtagdo para a
profissionalizacdo docente, medidas discriminaséeeam estabelecidas pelas Escolas
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Normais mineiras. Um dos quesitos exigidos aosmasu(as) desejosos (as) em
ingressar nas escolas normais mineiras era a apgede de um documento oficial
comprovando a conduta moral, civil e religiosa dondidato ou candidata. Essa medida
visava comprovar a idoneidade moral e religiosdutiaro professor. Como forma de
atestar as competéncias adquiridas, constituiarseequisito, para os alunos (as)
receberem o titulo de profissionais do ensino, rigizgacdo nos exames finais, como
critério de avaliacdo na capacidade de leitura @itese dominio de nocdes de

aritmética.

Particularmente, em relacéo a primeira escola ndundada em Minas Gerais,
os trabalhos tiveram inicio com o “estabelecimem@oum curso de dois meses de
duracéo, destinado aos mestres escolas das esgalesasle aula em funcionamento na
Provincia” (GOUVEA, 2002, p. 261).

O curso visava capacitar os mestres-escolas conétodm mutuo de ensino,
considerado, naquela ocasido, um moderno recudamgpgico. Apds sua (re) abertura
definitiva ocorrida em 1871, a Escola Normal de dDBreto estendeu o periodo de
duracdo do curso normal para dois anos, e os awgeturriculares eram: Portugués
(que logo se tornou Lingua Nacional), AritméticacBes de Geografia e Historia (que,
em 1879, mudou para Nocgbes Geografia e HistériBmsil), Pedagogia, Instrucéo
Moral e Religiosa e Musica. Em 1875, foram intradag no curriculo as disciplinas de
Francés, Geometria e Desenho Linear. No ano de, i8iclam-se as aulas praticas.
Dois anos depois, na disciplina de Instru¢cdo MerBkligiosa, foi introduzido o ensino
da Historia Sagrada (GOUVEA, 2002).

A partir de 1883, o curso normal em Minas Geraieftendido para trés anos
de duracao e as escolas, ap0s aprovacao de untamegtacdo na Provincia de Minas
Gerais, ganharam mais autonomia para definir ogrgnoas e os curriculos a serem

adotados pelas escolas normais. A esse respeite&ocomenta:

Apoés as mudancas de 1883, as matérias que compdamiaulo sdo

as seguintes: Caligrafia e Ortografia, Lingua NaaioAritmética e

Escrituracdo Mercantil, Pratica de Ensino, desfiead da década de
70 a Escola Normal ja possui uma escola anexa slaceprimario -,

Trabalhos de Agulha, MUsica, Pedagogia, Francésméeia Linear,

Geografia e Histéria do Brasil (2002, p. 263).

Além das mudancas de carater pedagogico, a jpi@dse periodo, iniciava-se

uma transformacao na composicédo do alunado dakssumrmais mineiras. De inicio,
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freqientadas quase que exclusivamente pelo sexcuhmas as escolas normais
passaram a receber cada vez mais mulheres, pandgise um processo de
feminizacdo do magistério. Esse fato € comprovado,so pelo numero expressivo de
mulheres a frequentar o curso, mas também por rdag praticas curriculares
veiculadas no interior da escola. Além do ensinprd&das domésticas, o estimulo ao
desenvolvimento nas alunas de caracteristicas coeatigiosidade, docilidade,

obediéncia e recato eram prontamente encorajadas.

Como espaco de formacdo profissional voltado @&mdamnento do publico
feminino, a partir da Proclamacéo da Republicajrea@normal tornou-se o instrumento

a impulsionar a vocacéao feminina como simbolo deacbo. Nas palavras de Almeida:

Essa imagética, que se estruturou nos finais dosemitos e persistiu
ao longo do século XX, estava voltada principalmepara um

simbolismo atavico ancorado no potencial de redepeda pureza e
amor ao proximo, atributos dos quais as mulheream/séo

possuidoras, e teve o efeito de maximizar a impoi@afeminina na
educacao escolar (2004, p. 61).

A feminizacdo do magistério se fortaleceu e agsve quase todo o século XX,
alicercada na responsabilidade das mulheres pealaagfio das criancas. Isto €
evidenciado no Decreto n. 2836 de 31, de maio de),1€lesignado pelo entédo
presidente de Minas Gerais, Wenceslau Bras. O teaefere-se a frequéncia

exclusivamente feminina nas Escolas Normais:

Art. 2. As escolas normaes, sob a forma de exmsnaterao
freqientadas exclusivamente por allumnas, as qeadgs dada a
educacao intellectual, moral, physica e profisdionacesséaria ao
preparo de professores primarios com as qualidadespenséaveis ao
magistério (Colle¢do das Leis e Decretos do Estiedblinas Geraes
apud RESENDE, 2006, p.68).

Além do estimulo para a escolha da carreira, datgd mencionados acima
também contribuiram para a insercdo da mulher naimei carreira docente. A partir do
século XX, com a necessidade de universalizar im@nsor meio da democratizacdo da
escola primaria, a criacdo dos grupos escolaremuese mecanismo facilitador para
formacdo de professores habilitados; consequentemandisseminacdo de escolas

normais, no Estado de Minas Gerais e também niotésrbrasileiro, comecou a se
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efetivar. Em referéncia aos grupos escolares camentivo a criagcdo de escolas

normais, Vieira informa:

Este novo espaco, racionalmente pensado para que @ processo
ensino/aprendizagem requer também profissionaluedkgas novas
discussbes tedricas sobre educacdo, tendo assimmacfio requerida
alcancada na Escola Normal conforme o modelo agmveelo
Estado (2004, p. 100).

A adocao de propostas metodologicas modernasagiordos grupos escolares
e a formacdo docente tornaram-se fundamentais gemantir a modernizacdo e a
expansao do ensino primario. A partir dos anos 1830940, as escolas normais
publicas, particulares e confessionais se dissearmado s6 em Minas Gerais, mas em
varios outros estados brasileiros.

Nesse contexto e contando com o apoio da Igre@i€apor meio de sua “acao
restauradora”, varias congregacdes catolicas,cpitimente as européias, vieram para
o Brasil, inclusive a Congregac¢éo das Filhas desdil@enhora do Monte Calvério, que
fundou, na cidade de Tupaciguara, o Colégio Imaeul@onceicdo, responsavel por
oferecer, primeiramente, o ensino primario, enginasial e, a partir de 1961 deu inicio

as atividades do curso normal, assunto de anaigedXimo capitulo.
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Capitulo 3

O CURSO NORMAL DO COLEGIO IMACULADA CONCEICAO

Este capitulo tem por finalidade contextualizarragetoria do curso normal
oferecido de 1961 a 1977 somente para mulhereis@na sua criacdo, organizacao
fisica, administrativa e pedagodgica, além de coemgler o seu funcionamento e as
representacdes que as ex-alunas e ex-professoiiesiram ao curso, assunto do
proximo capitulo. Para isso, serdo analisadas angemtacdo do colégio e as narrativas
daquelas que vivenciaram esse processo, almejatedda forma, entender qual o

sentido educacional, social e profissional atribyidr elas a esta modalidade de ensino.

3.1 O Curso Normal: Infraestrutura e Sujeitos

Constituido de amplas e modernas instalaces, ég@olmaculada Conceicéo
era dotado de cerca de 13 salas de aulas, sala paecao, sala para coordenacéao, sala
destinada a secretaria, duas salas para biblietégloratorios, mais de 08 banheiros,
além de possuir um grande patio interno, utilizpdwa a realizacdo das aulas de
educacéo fisica, intervalo do recreio e onde dzasam alguns eventos festivos, como
festas juninas ou comemoracdes civicas.

As atividades do curso normal do Colégio Imacul@daceicéo tiveram inicio
no ano de 1961. No entanto a autorizagdo parauseiohamento ocorreu somente no
ano de 1963, apos a promulgacao do Decreto n.6 61837 de fevereiro, estabelecido
pelo Governo Estadual, permitindo a instituicdo istiar o ensino normal para
formacéao de professores primarios.

O curso de formacdo para o magistério primariguae momento historico,
conforme discutido no capitulo anterior, apresems mais atrativo para o publico
feminino, pois a docéncia ainda era vista pela naida populacdo brasileira como

uma profissdo “domeéstica”. De acordo com Mendonca:

A funcdo preparatéria dos cursos normais para acike@ no
magistério primario ndo atraia estudantes, prifitipate os rapazes.
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Estes davam preferéncia para o estudo propedéuteeoiabilizasse o
ensino superior (MENDONCA, 2000, p. 96).

Nesse sentido, como o colégio ja oferecia o engiioario e ginasial, muitas
das alunas que j& estudavam na instituicdo deramiino@lade a seus estudos
freqientando o curso normal de duracéo de trés anos

A partir de 1961, a educacdo escolar no pais fulamentada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 4024/@ial definia, em seu cap. 1V,
Art. 53, as deliberagfes para o curso de formagaoayistério para o ensino primario.
Segundo a supracitada lei, o preparo de profesgonesirios deveria ser feito em
escola normal de grau colegial, de trés sériesiamaaminimo, apos concluir o curso
ginasial.

Em conformidade com a lei, o Colégio Imaculada @a@o iniciou as
atividades do curso de preparacdo docente paraimoeprimario, prevendo o periodo
de trés anos de duracéo para a conclusédo do eudseulgacao do inicio das atividades
do magistério para a populacdo local e regido,rsgas entrevistas realizadas, foram
feitas mediante anuncios veiculados pelas irm&@stegdo de radio existente na cidade,
por propagandas gravadas e transmitidas para todade em veiculo de som, cartazes
espalhados em lugares publicos e, principalmemeamincios divulgados durante as

missas que ocorriam na cidade. Nas palavras devestada n° 5, aluna interna:

Eu morava na fazenda, meus pais escutavam radie t&ddias, como
nao podiam se mudar para a cidade, eles se emias&®n, € me
matricularam no colégio. L& eu fiquei durante tadourso, voltava
para casa somente nas férias. Era muito dificisgrzaam final de
semana na fazenda, meu pai ndo tinha carro, opbeasera a
carroca, entdo eu tinha que ficar na escola todotempo

(ENTREVISTADA N° 05, 2010).

Para o ingresso no curso normal, a instituicagi@xe todas as alunas, novatas
ou nao, a realizacdo de uma prova de admissao,resjdtado conferia aos pais ou
responsaveis a permissdo para realizacdo da nhatniclestabelecimento de ensino. O
certificado de aprovacdo no exame de admissdoxegg@e das alunas do colégio e de
outra instituicdo para a admissdo no curso normadra os alunos que desejassem
cursar 0 ensino ginasial naquele estabelecimento.exames eram estabelecidos
conforme os termos da Lei Organica do Ensino Sesim{Decreto-lei n°. 4.244, de 9
de abril de 1942 e n°. 8.347, de 10 de dezembrb9d8), e os conteldos avaliados

eram Portugués, Matematica, Geografia e HistoriBrdsil.
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No ato da matricula para o curso normal, além dtificado de aprovacdo no
exame de admissao, era necessaria a apresentab&ddico escolar, a declaragdo ou
o diploma de concluséo do ensino ginasial e ad&rtde nascimento. A admissao das
alunas poderia ser feita regularmente e tambénmegpime de internato, semi-internato
e externato.

De acordo com o relato de uma ex-aluna, o regimatdmato iniciou quando o
colégio ainda se localizava na rua Presidente AmtGarlos n° 46, oferecendo somente

0 ensino primario. Segundo as narrativas da exaalun

O regime de internato foi criado em decorrénciaiaiepedido feito
pelo ex-prefeito da cidade Clertan Moreira do Vdar possuir
fazenda em outro estado, ele tinha que se ausmmtasua esposa por
um longo periodo, ndo tendo com quem deixar aadilltle proprio
construiu um apartamento no interior do colégioesate para abrigar
suas quatro filhas, enquanto permanecia ausenteddde. A partir
dai, era comum o colégio receber as alunas em eedaninternato
(ENTREVISTA N° 1, 2010).

Em relacdo ao processo de matricula, encontramokivio de Termo de

Fiscalizacdo das Provas de Admissao a seguinteagemsdeixada pela inspetora:

De acordo com o telegrama 7904 de vinte e um deavdo corrente
ano e expedido pelo Sr. Bolivar Tinoco Mineiro, fehedo
Departamento de Ensino Médio, fiscalizei, nos dite, seis e dez do
més em transcurso, as provas de admissao ao cerkondacdo de
professores primarios, na Escola Normal anexa aédé ‘Imaculada
Conceicdo’ em Tupaciguara. Entraram em exames wnteove
candidatas que apresentaram os documentos neocssdatmisséo.
Tudo foi realizado em perfeita ordem, obedecendaliggosicdes
legais e com a presenca da diretora Ir. Maria Belvisrais e José Rui
de Almeida. 14/04/1961, Dorvina Ribeiro, fiscal YRO DE
FISCALIZACAO INSPETOR ENSINO, 1961).

No primeiro ano de funcionamento do curso norn@da$ as 29 alunas que
participaram das provas de admisséo tiveram su#rgcalas efetivadas na instituicéo;

no entanto 28 alunas iniciaram o curso e, dessak 3t concluiram o ensino normal.
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Tabela 14 -Total de alunas matriculadas e concluintes emdmsdurmas do curso
Normal

Turma/Ano de Total Ano de Total de %
Ingresso Ingressante Conclusédo Graduadas de Formandas
12 Turma — 1961 29 1963 27 93,10
22 Turma — 1962 26 1964 21 80,76
32 Turma — 1963 28 1965 29 103,57
42 Turma — 1964 21 1966 22 104,76
52 Turma — 1965 29 1967 36 124,13
62 Turma — 1966 22 1968 36 163,63
72 Turma — 1967 36 1969 36 100
82 Turma — 1968 36 1970 21 58,33
92 Turma — 1969 36 1971 25 69,44
102 Turma- 1970 21 1972 21 100
112 Turma —-1971 21 1973
122 Turma —-1972 21 1974
132 Turma —-1973 17 1975
142 Turma —-1974 10

152 Turma -1975

162 Turma —-1976 11

172 Turma -1977 22

182 Turma- 1978 48
" Nao consta

* Nao hé registro explicando por que houve um aamés no nimero de formadas no ano de 1965
Fonte: Livro Registro de Matriculas — 1961-1978ce#o: Colégio Imaculada Conceigédo

Apesar de essa analise ter sido realizada apenasnentinica turma de alunas
do curso normal, destacamos, conforme nos apreseq@dro anterior, um aumento
significativo de matriculas entre os anos de 19@®7#) e somente no ano de 1968
houve uma gueda no nimero de ingressantes. O psdgreaumento de jovens a cursar
0 magistério se justificou pelo fato de que, nagymriodo, a maioria das professoras
primérias que atuava nas escolas da cidade e calasgsurais ndo possuia qualificacao

especifica e também pela importancia que a soaetgdciguarense atribuia ao curso
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normal oferecido pela instituicdo. Conforme o depmito de uma aluna da 52 turma do

curso normal:

Todos valorizavam o ensino do colégio, uma porguépoca o certo
era as jovens trabalharem em escolas, outra porgusino era muito
bom, ensinava-se a religido, era muito rigido eas concordavam
com isto. O Colégio Imaculada Concei¢do firmavaatol@cismo na
cidade, a maioria das pessoas era catélicaEN[TREVISTA N° 2,
2010).

De acordo com o registro de matriculas do cursmalp no periodo de 1962 até

1972, formavam-se trés turmas por ano para o cunsoal, ficando assim distribuidas:

Ano Turma Total/Alunas Ano Turma Total/Alunas
1962 1 27 1968 1 26
2 26 2 38
3 23 3 36
1963 1 26 1969 1 37
2 20 2 22
3 28 3 36
1964 1 28 1970 1 37
2 29 2 31
3 21 3 21
1965 1 44 1971 1 21
2 22 2 26
3 29 3 25
1966 1 39 1972 1 19
2 40 2 21
3 22 3 17
1967 1 42 1973/1978 * *
2 40 1979 1 43
3 36 2 40

Quadro 4 - Quadro geral de matriculas do curso normal
* Nao foi encontrado o registro de matriculas ngssédo.
Fonte Livro Registro de Matriculas — 1962-1979 — Acer@olégio Imaculada Conceicao

O curso normal foi estritamente freqlentado porhengs até o ano de 1976, a
partir de 1977, iniciou-se lentamente a frequénm@aculina no referido curso. No Livro
de Controle de Historico Escolar, nos anos de H¥980, identificamos a matricula de
alunos do sexo masculino em 1977, 1978, 1979 e.1980
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Constatamos que o projeto educacional da indiibugprrespondia aos anseios
de parte da populacdo tupaciguarense, uma vez gjpai® buscavam uma educacéo
para suas filhas atrelada aos principios religioatdlicos, consubstanciados pela moral
e bons costumes, além de uma formacéao profissiapalz de possibilitar a ascenséo da
mulher ao mercado de trabalho; consequentemente, pamicipacdo mais efetiva nas
despesas do lar via manutencdo de um status smio@dd alicergcado na figura feminina
de mae, protetora, esposa e dona de casa. Podempsogar esse fato pelo curriculo
do colégio e por meio do relato das ex-alunas skitugéo, quando questionadas sobre
a finalidade do ensino na época. Nas palavrasndeex-aluna:

Nés tinhamos Educacgdo Artistica, aula de bordadle, @ pintura,

aula de croché. Eu aprendi muita coisa com a irdhdekica, uma

freira italiana. Ela dava essas aulas extra-salgerfie ia para o patio,
bordava, aprendia muitas coisas para sermos baaas dibe casa
(ENTREVISTA N° 6, 2010).

As disciplinas de desenho, artes e trabalhos mgnalm de servirem para
iniciar nos alunos o aprendizado de um oficio, #mbcolaboravam com o
desenvolvimento do respeito mutuo e a valorizagdo fpabalho (SOUZA, 1998).

Em relacdo aos principios religiosos, uma ex-alugra, seu depoimento,
confirma a importancia que a familia atribuia asimm desenvolvido no colégio, a
formacdo moral e religiosa. Apesar de existir ndade outra escola de ensino

secundério, o colégio se diferenciava pela educagji&posa e por receberem nesse tipo
de ensino somente mulheres. De acordo com 0 seinteEo:

Eu fui estudar no colégio porque na época existiaas escolas na
cidade, o colégio dos padres e o colégio das &elMa das freiras s6
estudavam mulheres, entdo tive que ir pra l4. Aillanda gente
achava importante estudar em um colégio de frekasormacédo
moral e religiosa para os pais daquela época eita mimportante. O
sonho dos pais € que suas filhas estudassem nugicaue se
preocupava em dar uma educacao que iria formardbeca ensinar a
religido cat6licaENTREVISTA N° 5, 2010).

A ascensdo profissional também ¢é evidenciada naativas das ex-alunas do

curso normal. A respeito disso, a mesma entre\astatna relata:

Gracas ao colégio, e eu falo de coragéo, eu conaggmar emprego.
Na época em que entrei para estudar ndo tinhaeagaehecimento
sobre a importancia do estudo. Mas a escola abrpodas pra mim.
Eu acho que se nédo fosse o colégio, ter feito socaprmal e me
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tornado professora, eu ndo seria 0 que sou hof® demia feito dos
meus filhos o que sdo hdENTREVISTADA N° 5, 2010).

A presenca no curriculo do ensino normal das mliseis higiene, educacéo
sanitéria e artes aplicadas sdo exemplos a comfqueaa educac¢éo do colégio, além de
contribuir com a formacao docente, tinha tambénbjetivo de formar a mulher para
conduzir o funcionamento de um lar. Nesses contetaoalunas aprendiam nocdes de
higiene e puericultura, organizacéo e funcionamdatoma casa etc.

Nas aulas de trabalhos manuais, mesmo sendo radastrem horario extra-
turno, as alunas aprendiam os requisitos basicosod#ado, costura e pintura. De
acordo com as palavras de uma ex-aluna, nas aeldgloalho manuais, as alunas
aprendiam: “a pintar, bordar e costurar. Tudo gaeiamos era belissimo, nas
exposicoes realizadas, vendiamos tUBNTREVISTA N° 3, 2010).

As aulas de mausica e canto também confirmam aoptapcurricular da
instituicdo em colaborar com a formacdo de moc#édgs educadas e ilustradas. Por
meio das noc¢des basicas dos instrumentos musiceirg) piano e acordeom, as alunas
aprendiam regras de bom comportamento e principarais.

Portanto, a educacdo implantada no espac¢o escdaeld instituicdo atendia
aos interesses da cultura dominante, qual sejaatueacéo voltada a formacédo da
mulher como profissional do ensino, esposa e deneada. Essa importancia pode ser
aferida, em parte, pelas altas taxas de conclus@wmo, pois, de acordo com a tabela
14, desde a formacédo de sua primeira turma no @ri®@3, o percentual de evaséo foi
pouco significativo. Do total de ingressantes demeira turma, 93,1% das alunas
concluiram o curso. O pequeno percentual de evasdgurso normal também é
constatado nos anos posteriores, especificamegt® ano de 1969. Esses dados nos
permitem concluir que o curso normal oferecido peétdégio Imaculada Conceicao
correspondia a expectativa de ascensdo social @e&doal almejada pela populacdo
tupaciguarense e regiao.

Ainda sobre a andlise da tabela 14, a partir datdrida no ano de 1971,
percebemos um declinio do nimero de matriculasursmmormal. Segundo entrevista
n°® 07, concedida por uma aluna ndo concluinte whaatwlo ano de 1972: “nessa época
ou as alunas saiam para casar Como eu ou iam outsarensino profissionalizante na
escola publicalENTREVISTA N° 7, 2010).

Nessa ocasido, 0 curso normal ja estava se adaptandmposicdes da Lei
5.692/71 de 11 de agosto, cuja proposta consiatataracao da nomenclatura do curso
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normal para técnico em magistério, tornando-o umsaiprofissionalizante. A lei
propds também inovagBes nos outros segmentos eéol@ac como a definicdo do
ensino fundamental como 1° grau, de duracdo deo8, an o término do processo
excludente do exame de admissdo. Em relacdo aonoedsi 2° grau, de trés anos de
duracgéo, a lei eliminou seu carater propedéutizaresformou-o em uma estrutura que,

segundo o art. 1° da supracitada lei, objetivou:

Proporcionar ao educando a formacao necessariasamblvimento
de suas potencialidades como elemento de autaaead,

gualificacdo para o trabalho e preparo para o é&ierconsciente da
cidadania (BRASIL, 1971).

ApoOs a reforma, o curso técnico em magistério passadotar disciplinas de
cunho profissional, como Didética Geral, Fundamewi® Psicologia, Fundamentos da
Sociologia, Educacdo Artistica, Jogos e Recreatd@ieratura Infantil, Medidas e
Avaliacdo, Metodologias de Ensino, Educacao Mor@ivca e Organizacdo Social da
Politica Brasileira, a maioria trabalhada e deskmd@ numa perspectiva educacional.
Legalmente, a organizagao curricular do ensino abfoi respaldada pelo Parecer n°.
349/72 do Conselho Federal de Educacado, que vessdra a habilitacdo especifica
para o magistério. De acordo com esse parecegaamiancao curricular do magisteério
deveria ter como base um nucleo comum, obrigagrcambito nacional e uma parte
de formacédo especial que representava o minimesede a habilitacdo profissional.

A organizagéao curricular, composta por uma baseuoo@m ambito nacional e
uma parte de formacédo especifica, ndo foi obsereadam implementada de forma
associada e unificada por todos os envolvidos naraeeducacional. Fato esse que, de
certa forma, contribuiu com a progressiva desvadgdo do profissional docente
durante o tempo em que vigorou essa lei (PIMENT88)9Ainda em consoante com o
pensamento acima exposto, a mesma autora apredgmiaas caracteristicas do curso
de magistério apos a aprovacao da Lei 5.692/71paldsndo o processo de
descaracterizacdo a qual o ensino normal fora sidond=m suas palavras, Pimenta

declara:

Apresenta-se esvaziado em conteddo, pois ndo @spem a uma
formacdo geral adequada, nem a uma formacdo pddagdg
consistente;

Habilitacdo de “segunda categoria”, para onde sgetih 0s alunos
com menos possibilidades de fazerem cursos comatadiss;

A disciplina “Fundamentos da Educac&o” ndo funddmeapenas
comprime 0s aspectos sociologicos, historicos, sdificos,
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psicolégicos e biolégicos da educagéo. O que riicarse traduz em
ensinar-se superficialmente tudo e/ou apenas uettsp

O estagio geralmente se mantém definido como ontigoacurso

normal: observacdo, participagdo e regéncia. Démsaa, surgem
varios problemas: na maioria das vezes, ele n&alado; tem sido
utilizado com desculpa para se fechar as habitsgie magistério
noturnas, com o argumento de que o aluno desse né&o pode
estagiar; tem sido interpretado como a “préaticaashira” onde tudo
sera aprendido;

N&o ha articulacdo didatica nem de contetdo emstrdisziplinas do
Nucleo comum e da parte diversificada, e nem exdtas... (1988, p.
107).

Com a transformacdo do ensino normal para curseictécem magistério,
iniciava-se um processo de desprestigio dos culsdermacao docente, culminando,
posteriormente, com o declinio e a extingdo deog&ursos normais em todo o Brasil.
No que diz respeito ao ensino no nivel de 2° griqartir da introducéo da lei 5.692/71,

Mendonca esclarece:

[...] este estava sob a regulamentagéo da Lei 89251 que
reformulou e implantou a terminalidade dos estyskra o segundo
grau, estabelecendo a profissionalizacdo compsalggaia todos os
estudantes secundaristas. O Curso Normal, nestéexton foi

legalmente descaracterizado como formador do pofeprimario

(2000, p. 99).

Segundo as determinacdes da lei, as disciplinasdiidas passaram a ser
trabalhadas com o objetivo de capacitar o estudimteirso normal a executar a funcao
de mestre especificamente para o ensino da latesgrita, ndo se preocupando com a
formacdo ou com a qualidade educacional inerentefi@m de educador do ensino
primario e infantil. Nomeadamente, o curso técmgomagistério passou a assumir um
carater mais pragmatico, propiciando o aligeiramestd formacdo docente. Essas
alteracbes provocaram uma queda na qualidade dstérag primario, contribuindo,
progressivamente, para sua decadéncia. Além desgmxta, também exacerbou o
empobrecimento pedagdgico dessa modalidade deoeasiato de a lei incentivar a
maximizag&o dos rendimentos por meio do estabedgtonde minimos custos, com o
intuito de alcancar maior produtividade.

Todos esses fatores, direta ou indiretamente,itbaain a transformacédo das
escolas normais em centros de formagdo de mao rde @lgo proposito maior nédo
estava relacionado a formacao de professores posngrsim, na busca do atendimento

as exigéncias do mercado de trabalho em continpane&o. Pensamos que esse
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processo reverberou em Tupaciguara-MG, favorecenadativo declinio do curso de
formacao de professores priméarios do Colégio InzataulConceigéo.

Por ser um colégio confessional privado, o ensfiececido pela instituicdo nao
era gratuito, indicando, a primeira vista, um sate privilégio social para quem tivesse
condi¢cdes de pagar pelo acesso ao ensino. No ensagundo o registro de matricula
das trés primeiras turmas informando a profiss@opdids ou responsaveis pelas alunas

matriculadas, a situacao parecia ser outra. Dedaamm o livro, com relacdo as maes,

os dados apontaram para a existéncia de

bY

trés professoras. No que diz respeito a

: uma enafuquarenta e duas doméstiéas

profiss#o [mhis, encontramos a seguinte

realidade:
Profissao/pai Total Profissao/pai Total
Alfaiate 1 Funcionério Publico 1
Boiadeiro 2 Hoteleiro 1
Coletor 3 Lavrador 6
Comerciante 11 Marceneiro 2
Comisséario 1 Mecéanico 1
Contador 3 Médico 1
Dentista 2 Motorista 2
Desenhista 1 Pedreiro 3
Escrivao 2 Sapateiro 1
Fazendeiro 30*

Quadro 5 - Profissédo dos pais e responsaveis

*N&ao ha registro se a categoria fazendeiro rel
arrendatarios.

aviarse a lavradores, agricultores ou

Fonte: Livro de Registro de Matriculas - curso normal 19668.

17 Nao ha registro se a categoria doméstica refermempregada doméstica ou dona de casa (Livro de
Registro de Matriculas — curso normal 1961-1968).
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Nesse aspecto, concluimos nao ser a clientela ldgicmriginaria somente de
um segmento social considerado economicamenteaaloaghas de outros grupos da
sociedade. Conforme o relato da entrevistada nlQBa da 22 turma, varias estudantes
possuiam condi¢cbes financeiras favoraveis, contexistiam algumas alunas que

recebiam bolsas e aquelas que trabalhavam na ¢sgalpagar os estudos:

Muitas alunas eram filhas de fazendeiros ricosedpdo, outras de
comerciante, pedreiro, funcionario publico como Eaham também
as alunas internas que, além de possuirem dinpei@ pagar 0s
estudos, também pagavam para morar, mas tambéandatimia pobre,
eu mesma conhecia muitas que recebiam bolsasabaltiavam no
colégio para pagar os estud&NTREVISTA N° 3, 2010).

Em relacdo as discentes que ndo possuiam condigénseiras para manter as
mensalidades cobradas, era comum a instituicAdeeate 6rgdos publicos, como
Prefeitura Municipal e Ministério da Educacéo etmal — MEC, subsidios destinados a
custear o ensino, para aquelas alunas imposdiladitde pagar. Esta afirmacao pode ser

corroborada por meio da seguinte correspondéndisarpelo MEC:

Foram liberadas as verbas de bolsas de estudo @le cddhforme
impressos anexos e dentre de breves dias seréadiéiseas de 1962.
Isso representa o trabalho da Inspetora AspasimaVAgier que foi
especialmente designada para verificar nesta kmspeSeccional a
exatiddo dos dados para a concessdo das bolsadaférealizou a
Inspetora Aspasia, desinteressadamente, um trab@dhtpleto e
fundamentado de varios dias de verificacdes nédsae, concluindo
com seu parecer favordvel a citada liberacdo. Assendo,
desejariamos oferecer a Inspetora Aspésia uma degégorem que
participassem todos os estabelecimentos de ensirgfitiados, além
dos Inspetores desta [...]. De acordo com a ex@osgplicitamos de
V. S., se achar justa, a sua colaboracdo de 1% salmantia recebida
para a oferta dessa lembranca (MINISTERIO DA EDUGACE

CULTURA, 1963).

Verificamos, que, para serem concretizadas abeatalfdes sobre as bolsas de
estudos, o MEC exigia do colégio a colaboracdo #e db valor total recebido
destinado a inspetora designada em acompanharicakajpllade do processo de
requisicdo das bolsas de estudo. Em resposta awmlopel concessdo a essa
colaboracédo, o colégio enviou uma correspondéraria p MEC, contendo o seguinte

teor:
Senhora Inspetora:

Passo as suas maos as quatro vias de folhas dedétdgadas bolsas
de estudo de 1961 devidamente preenchidas. Estdenasordo em
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ceder 1% para a lembranca que desejam oferecepatdma Aspasia
Vieira Ayer pelo seu admiravel trabalho em prol dstudos dos
necessitados. Peco ainda o obséquio de verifitstaadas bolsitas de
1961, a relagdo que chegou aqui estd incomplets;folaas de

pagamento, coloquei os homes que faltam [...]. dega sua atencao
e subscrevo-me cordialmente (GEMA, 1963).

Além dos subsidios em forma de bolsas de estudmsggrantiam as alunas
mais carentes a participacdo no processo educhdonzolégio, a instituicdo recebia
jovens que, em troca de servicos prestados, eratorizadas a estudar no
estabelecimento. Tais alunas moravam na institteg@mmo forma de pagamento pela
educacao, realizavam servicos domeésticos comor,la@zinhar, arrumar, dentre
outros. A entrevistada n°® 6, uma das estudantesrguava e trabalhava no colégio,

relatou em entrevista a rotina de trabalho natingéio:

Tinha dia que a gente levantava as quatro horasasénd. Fazia os
trabalhos e os afazeres do colégio, organizavééodeamanha para as
internas, varria o patio, lavava o banheiro. Espacnente no meu
horéario de recreio eu ia ao correio buscar as spor@éncias ou ao
supermercado. As irmas cozinhavam, mas nés cuid#vdmlavar as
panelas e os pratos, quase ndo tinha tempo paocgainso que todas
nés trabalhavamos, ndo s6 as alunas que moravarabi@havam,
mas todas nés, inclusive as irmas, trabalhava-seitomu
(ENTREVISTA N° 6, 2010).

Nesse contexto, além de cumprir a carga horarexm@tiada pela escola com os
estudos, algumas alunas, como pagamento pela éducseebida, prestavam servigos
domésticos no estabelecimento de ensino. Segundmaasmtivas de algumas
entrevistadas que trabalharam no colégio, apesaemt#em-se agradecidas por terem
estudado na instituicdo, terem se formado e aldangacenséo profissional e social, as

mesmas relataram que foram submetidas a uma sojmeda trabalho e exploragéo. A
esse respeito a entrevistada n° 6 esclarece:

Eu morei no colégio durante toda minha formacédoacpnofessora,
ndo tinha tempo para nada, corria de um lado pacaitm, nem
durante o recreio eu podia descansar, as vezesmingb dava para
fazer as licdes, naquela época sO se trabalhagae d® hora que
acordava até a hora de dormir (lbid.).

Outra ex-aluna que morava na instituicdo aindardesc “Nao podia pagar os
estudos, eu era muito pobre, gracas as irmas eegonme formar, trabalhei muito,

mas ndo me arrependo, se nao fosse assim, euri@meeformado’(ENTREVISTA
N° 8, 2010).
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Para quem ndo recebia alguma forma de benefidimstiduicdo mantinha um
controle mensal dos pagamentos das mensalidadéssive das alunas internas, que,
além de pagarem para morar e estudar, pagavanfreqii@ntar as aulas especificas de

trabalhos manuais, como pintura, bordado, viold@nge datilografia oferecida pelo
colégio em horarios extra-turno.
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A partir desses dados, concluimos que o colégisnmegiossuindo um carater
privado, que poderia ter privilegiado apenas aba$il de um segmento social
considerado economicamente mais favoravel do npioi@ regido, a instituicdo, por
meio do trabalho realizado por algumas jovens gast@vam servicos domeésticos no
estabelecimento de ensino, como forma de pagampatos estudos, ou via
recebimento de subvenc¢des governamentais, ga@mtiendimento a uma parcela da
populacdo, cuja renda néo facilitaria 0 acesso perenanéncia em uma instituicao
privada de ensino.

No entanto, ao “acolher” alunas provenientes de ad@a® sociais menos
favorecidas, o colégio dispunha de praticas pdeaaticia-las. Segundo as narrativas de
algumas ex-alunas, o horario de recreio do ensorona era diferente do ensino
ginasial. No recreio, ap0s o lanche, as alunaslaeggi podiam freqlientar outros
espacos como biblioteca, laboratoério, capela. Asad internas iam merendar em um
refeitdrio situado no interior do colégio. Ao témaido lanche, regressavam ao patio,
buscando compartilhar com as demais o restantendat do recreio.

Vérias irmas acompanhavam regularmente o momemtececteio, ocupando
pontos estratégicos no péatio e em outros locaisnstituicdo; sempre em siléncio,
observavam tudo o que ocorria naquele periodo.rf8ieguma entrevistada: “tudo era
muito vigiado, as irmas estavam em toda a parteemanto para nés era comum, as
vezes, nem percebiamos que estavamos sendo Vig{atNEREVISTA N° 7, 2010).

Préximo ao patio, mas construido na parte intediorprédio, localiza-se o
anfiteatro, ambiente utilizado para exposi¢cOoesapealp teatros ou outros eventos. Os
dormitérios, refeitorio, sala intima, banheiros embs, cozinha e demais
compartimentos, apesar de estarem localizados smmedificio, eram separados da
area destinada ao colégio, como salas de auldgriresecretaria, sala de professores,
banheiros para alunos, laborat6rio, biblioteca etc.

Os dormitérios, conforme o relato das ex-alunasgeande e arejado, sendo que
cada quarto possuia espaco para abrigar variasahismostas lado a lado. Em cada um
dos quartos ocupados pelas alunas, havia uma espEbmsavel em zelar, cuidar e
colaborar com a manutencdo da ordem e regras iagpg@sia instituicdo. De acordo
com uma ex-aluna: “tinha uma irma que dormia natqQuaom as internas, minha cama
era ao lado dela, ela era responsavel por todas néis faziamos nada sem sua

autorizacao” (Ibid.).



115

Ainda conforme relatos das ex-alunas do colégis,paedes das salas de aula,
ficavam expostos mapas do Brasil, cartazes, cracdom a imagem de Jesus Cristo
(pregado, geralmente, acima do quadro negro) ergsi@g Nossa Senhora, pendurados
nao sé nas salas de aula, mas em varios outrosactimgntos da instituicdo, como
corredores, sala de reunido, secretaria, direddciaAs carteiras ficavam enfileiradas, e
a mesa do professor, disposta em cima de um taletadtente em todas as salas de
aula, indicava certa “superioridade” em relacédalaoo.

Por meio da verificacdo em atas, documentos dalaeszono relato dos
entrevistados, o uso diario do uniforme era obdigatdurante o periodo escolar. O
uniforme habitual compunha-se por uma saia azuiatm@y de altura abaixo dos
joelhos, blusa branca de mangas curtas, meiasdwdngs quartos e sapatos pretos,
conforme se pode visualizar na figura apresentaggair.

Foto 10- Alunas do curso normal, [196-]
Fonte: Album de fotografias do Colégio Imaculada€zicéo

Quando as alunas participavam de algum eventovdesi instituicdo ou na
cidade, era utilizado o uniforme de gala composioljusa de seda de mangas longas,
cor branca, colete azul-marinho, saia azul-maripfegueada, luvas brancas, sapato
fechado de cor preta, meias branca e boina.
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Foto 11 -Aluna com uniforme de gala, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna do Colégio.

Ja as alunas internas, durante o periodo escskram o0 mesmo uniforme que
as demais e, frequentemente apds as aulas, trajamarwestido xadrez. Ndo era
permitida a entrada a escola sem o uniforme, memmado as alunas retornavam a
instituicdo em outro horario.

A primeira diretora do colégio foi a Madre Supesieima@ Maria Gema Ferreira
da Silva. No ano de 1976, em substituicdo a IrméavWdercedes, assumiu a direcao do
colégio a Irma Maria Teresa de Moraes, cuja permzaé&stendeu-se até o ano 1§92
Além das irmas que atuavam como docentes, algunsaddres do curso normal,
apesar de possuirem formacdo superior, ndo tinfamtitacdo pedagdgica especifica
para lecionarem os conteudos trabalhados. Ocorrfat@ de um professor com
formacdo em Direito ou Odontologia ministrar audasBiologia, Portugués ou Lingua
Estrangeira, ou de as proprias irmas, com formaeghgiosa, lecionarem conteudos
especificos como Portugués, Mateméatica, GeografiaHistoria (LIVRO DE
FREQUENCIA DOS PROFESSORES, 1955 -1965).

Conforme relatos de alguns docentes entrevistadescolha do professor para
lecionar no colégio ocorria mediante os seguintesgaimentos: indica¢ao politica, em
atendimento ao pedido de alguma pessoa influent&dde, como o padre da paréquia

¥ m virtude de termos obtido essa informacdo apgiEerramento da pesquisa e a finalizacdo do texto,
ndo foi possivel esclarecer o motivo pelo qual amo de 1976, a diretora do colégio a Irma Maria
Mercedes foi substituida pela Irm& Maria Tereshldeaes.
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ou de um fazendeiro; ou a convite das prOprias Srrgée atuavam a frente da
administracdo do colégio. A maioria dos docenteslbiglos ja lecionava ou possuia

alguma experiéncia como docente em outras escaleislade.

3.2 Curso Normal: Curriculo e Praticas

Os conteudos curriculares definidos para o curséodeacdo de professores
primarios em Minas Gerais foram estabelecidos enfocmidade com o Decreto Lei
n.° 8.530 de 1946, que, em seu capitulo segundo8Adefinia as seguintes disciplinas

curriculares para as escolas normais:

Curso Normal: Portugués, Matemética, Fisica, Qudmimatomia e
Fisiologia Humanas, Mdusica, Canto, Desenho, Educa€ica,
Recreacdo, Jogos, Biologia, Psicologia Educacioféijiene e
Puericultura, Pratica de Ensino, Metodologia, Sogia, Historia,
Filosofia da Educacao, Trabalho Manuais (BRASIL46)9

Fundamentada na Lei Organica do Ensino Normalfevide Decreto procurava
instituir uma uniformizacgao nas praticas curricearaspirando conseguir uma melhoria
do ensino mediante a declaracdo de diretrizes masopara o curso de formacdo de
professores. Nesse contexto, podemos citar, dentras atribuicées instituidas pela
Lei, a criacdo das escolas normais rurais; a caraatao do ensino normal como um
ramo do ensino secundario e o planejamento do@nsinmal segundo as necessidades
especificas regionais. O objetivo maior seria pnen@ formacao de pessoal docente
necessario as escolas primarias, habilitar admadlistes escolares e propagar 0s
conhecimentos e técnicas relativos a educacadatecia (BRASIL, 1946).

Nessa ocasido, o ensino normal era destinado aesfeem sua maioria, 0
publico feminino, portanto, 0 modelo curricular @ssolas normais procurava definir a
formacao a qual a mulher deveria ser submetidapsras de Silva, o curriculo das
escolas normais femininas pautou-se pela: “diféagdo que deveria ser dada a mulher,
acoplado ao desenvolvimento de sua natureza, o lmalde mulher esperado pela
sociedade” (2005, p.149). O curriculo constituiaauralacdo de poder e controle,
podendo priorizar a cultura geral em detrimentocdliura pedagogica especifica e,
dessa forma, assegurar a continuidade do ideabgpgit® de formacdo das mulheres

para o casamento.
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Por muito tempo, travou-se um confronto curricutatre os defensores da
cultura literaria e os da cultura cientifica, nda@to, em decorréncia das mudancas
provocadas pela modernidade, a ciéncia passoulars€os meios a contribuir com a
entrada dos cidaddos ao mercado de trabalho, dbaks bases da cultura classica.

Especificamente no Brasil, segundo Souza:

Os defensores do ensino cientifico clamavam pelpgyo dos jovens
para os desafios da sociedade moderna. A diversific dos estudos
secundarios encontrava grande aceitagdo entre etedntalidade
brasileira quando concebida no tocante a formag&dispional.

Porém, no ambito dos estudos secundarios de cagétad, as
divergéncias foram inconciliaveis. Para os defasodo ensino
cientifico, tratava-se de atualizar a educacaoconatia modernidade;
para os propugnadores do ensino literario, uma agdac geral
desinteressada era 0 que mais convinha a formae&o elites

dirigentes (2008, p. 97).

Apés varios debates e iniciativas de reformas msinersecundario brasileiro, ao
longo da Primeira Republica, algumas alteracfesicalares, como a inser¢cdo de
elementos nacionais nas disciplinas de Lingua Beesa, Literatura, Histoéria,
Geografia e outras, colocaram a supremacia darautfédssica em declinio. Citamos
como exemplo a reestruturacao curricular proposta peforma n°. 11.530 de 18 de
margo de 1915, instituida por Carlos Maximilian@l Teforma reorganizou o ensino
secundario e superior, além de eliminar o ensinolidgua grega no curriculo
secundario. O latim foi mantido, porém com o0 meq®so que as demais disciplinas.
Esta reorganizagdo possibilitou uma educacdo wltadis para a especializacao,
contribuindo com a descaracterizagdo da educac@®romrzada pela -cultura
humanistica.

Nos anos 1920, o debate entre a redefinicdo detpreiducacional das elites
retomou a discussdo sobre a legalidade dos esttléssicos e cientificos. Nesse
periodo, questionava-se, principalmente, pelosahres partidarios da Escola Nova,
quais 0s objetivos do ensino secundario, qual &cser a ser definida, qual a
legitimidade dos exames e a extensao dos progratiaata um desejo, por parte dos
educadores envolvidos nesse debate, de reorgamidagénsino secundario com vistas
a adequa-lo as necessidades da vida moderna, ampalst desenvolvimento industrial,
urbano e o projeto de reconstrucdo nacional. Ex@ssario reconstruir 0 ensino

secundario, mas, conforme explicita Souza: “[.e] fdrma que ele ndo perdesse as
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caracteristicas de uma formacao de classe de rccéifgml e intelectual.” (2008, p.
132).

A partir da reforma de Francisco Campos em 193flee@ustavo Capanema, no
ano de 1942, o ensino secundario passou a serizagarefetivamente privilegiando
uma cultura geral, desinteressada, de carateriveeldeégitimando ser a educacéo
destinada ao atendimento das elites brasileiras.

Com a reforma de Francisco Campos, 0 ensino secarmiEssou a ter duracao
de 7 anos, dividiu-se em um ciclo com carater féimae outro propedéutico,
valorizando-se mais o estudo das ciéncias fisicaatgrais. A partir dessa reforma, a
freqUéncia passou a ser obrigatdria, introduzie-gegime de seriacdo, passou-se a
exigir aprovacdo em todas as disciplinas como ¢ueéisito para se alcancar a
promocao e habilitacdo nos dois ciclos para o ssreno ensino superior. Nessa
ocasido, o curso secundario era 0 Unico a posaibiios estudantes acesso a
universidade, sendo que os demais cursos, de rcééteco-profissional, como curso
normal, agricola, comercial, e industrial, pautaaxssnpela terminalidade, confirmando
a existéncia de uma educacao para as elites epartraas camadas populares.

Em relacdo aos aspectos curriculares, a valorizagagplanos de estudos das
ciéncias fisicas e naturais preconizados pela mefprcolaborou para diminuir a
influéncia da formacéo classica na formacdo dogdastes. De acordo com Souza:
“[...] as medidas tomadas repercutiram na institugiizacao da escola, introduzindo os
ciclos como estratégia de diversificacdo dos estudoabalando a primazia das
humanidades.” (2008, p. 163).

Diversos segmentos sociais brasileiros criticaramefarma estabelecida por
Francisco Campos, inclusive os educadores e itd@liscdo movimento catélico. Para
esses, 0 valor cultural humanistico relacionavagsenodo como a Igreja concebia a
ordem social. Desta forma, com o ingresso de @ostapanema no ministério da
Educacdo e Saude a partir do ano de 1942, refoparasais, conhecidas como Leis
Organicas do Ensino foram decretadas, contribuitam a restituicdo nos aspectos
curriculares do carater humanista, anteriormentestmeturados apos a Reforma
Francisco Campos.

A Lei Orgéanica n°.4.244, de 09 de abril de 1942aledeceu dentre outras
medidas, a divisdo do ensino em dois ciclos, sengoimeiro ginasial de formacao
geral, de 04 anos de duracao e o segundo cicladooagdo de 03 anos, compreendendo

dois cursos paralelos, o classico e o cientificocu@riculo do ensino secundério,
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preconizado pela Lei, privilegiava a formacéo gerdesinteressada, caracteristica dos
estudos humanisticos. Segundo Souza:

A formacdo humanista no ensino secundario justifiese por ser esse
nivel de ensino que poderia haver-se com o ‘dificdblema da
significacdo do homem, este problema critico, de dgpende o rumo
de uma cultura e de uma civilizagdo, o rumo dasarorgcdes
politicas, o rumo da ordem em todos os terrenasddasocial.” Cabia
ao ensino secundario dar aos adolescentes umapgdiocdo que era
o0 homem, o ideal da vida humana e a consciéncisigitaficacao
historica da pétria (2008, p. 175-176).

A formacdo humanista, exaltada por Gustavo Capaneafaivou-se pela
importancia dada ao estudo do Latim, inclusédo migul Grega no curso classico e na
reorganizagcdo das matérias literarias e cientificas

Em relacdo a educacgéo para as mulheres, a Lei iGagdn Ensino Secundario
estabeleceu a freqiéncia em estabelecimentos mechente femininos, insercédo da
disciplina Economia Doméstica no curriculo, além disporem-se contrarios a
educacado em salas separadas para homens e mubrarescolas frequentadas por
ambos os sexos. Este dado revela a posicdo codeemvao Ministro Gustavo
Capanema e do governo, uma vez que, a partir degsasicao legal, criavam-se
possibilidades para legitimar o papel da mulhesao@edade como esposa, méae e dona
de casa.

A introducdo da disciplina Economia Domeéstica naosriculos do ensino
secundario comprova esse fato. Nesse conteudoulenes aprendiam os requisitos
fundamentais para o funcionamento de um lar. Desdeanjo, higiene, preparacao e
conservacdo de uma casa, uso de roupas e alimeatdabilidade domeéstica, nogdes
de puericultura, no¢des de servico social até ltnabananuais como: costura, croché,
tricd e bordado. Nas palavras de Souza: “contelelpecificos para a educacao
feminina foram incluidos no curriculo num momengoredefinicdo do papel da mulher
na sociedade brasileira” (2008, p. 180).

Nesse periodo, havia a atuacdo do movimento fetaibrasileiro, reivindicando
uma participacdo mais efetiva da mulher na soceqad meio do direito ao voto,
entrada no mercado de trabalho, paridade sexuaifredeoutros. Como tais
reivindicacdes ndo eram bem aceitas no ambito ocacker da sociedade brasileira, a
educacgdo constitui-se em um dos instrumentos ecazreforgcar e inserir os valores
femininos tradicionais, ameacados pelos defensdeegmancipacdo da mulher na

sociedade.
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Além da educacéo, o discurso higienista propagad&poca, também, tornou-se
um dos mecanismos a reforgcar a escolarizacdo desesapara o cuidado do lar, da
familia e dos filhos, legitimando o papel securmlata mulher no cenario social
brasileiro.

Como a maioria das escolas de formagéo docentpata.éo Colégio Imaculada
Conceigdo manteve seu curriculo em conformidadeacten De acordo com o diploma
de uma ex-aluna do curso de formacdo de profesgmiggrios do colégio, as
disciplinas da primeira turma do curso normal estavassim distribuidas nas trés
séries: Portugués, Matemadtica, Fisica, Quimica,tddnia e Fisiologia Humana,
Desenho e Artes Aplicadas, Educa¢édo Fisica, ReéiweacJogos, Musica e Canto,
Metodologia do Ensino Primario, Psicologia Educaalp Higiene e Educacao
Sanitaria, Biologia Educacional, Metodologia do iBasPrimario, Higiene e Biologia,
Sociologia Educacional, Historia e Filosofia da €aftfo, Orientacdo Educacional,
Religido, Geografia, Latim, Francés e Inglés.

ESTADO 1 LA REPUBLICA
DE A DOS ESTADOS UNIDOS
MINAS GERAIS B DO BRASIL

Colégio Imaculada Conceicao
CURSO DE FORMAQAO DE PROFESSORES PRIMARIOS

Em nome do Govérno do Estado de Minas Gerais, eu, adrima O}and _E‘,\E!\)d. rerceira daSiluwa
e
Diretara do Colégio Imaculda Conceicdo, de acordo com o Dec. n' 6856, de 7 de Fev. de 1963,
4 il

Tl confiro a aluna rl orwin Qoayreiro
e Fitha de " e natural de Wio Verde
P Estado de nascide a  i¢ de Aulbs Sa 4942 éste Diploma de Normalista
‘*.. m o qual gozdra de toedos os direites e ;:n‘rmu;lrlms.J;u‘r'entes ao mesmo.
. Tupaciguarg de ] ) de 1963
<9

Figura 3 - Diploma da 12 Turma do curso normal - Colégiodutada Conceigéo

Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.
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Figura 4 - Verso do Diploma
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.

Os conteudos disciplinares desenvolvidos na ingdituestavam de acordo com
o plano de ensino proposto pela legislacdo. Baseaws principios da ciéncia,
valorizacdo da educacdo moral, do civismo e naapagpo para o trabalho, tais
matérias contribuiram para a formacéao das futu@fsspionais do ensino.

Segundo Souza, o elenco das matérias: “articidavidéias de uma educacao
integral compreendendo a educacdo fisica, inteleetunoral com as necessidades de
homogeneizagéo cultural e de civilizagdo das mg4e88, p. 171). Apesar de esse
principio estar ancorado no projeto de educacaabelgicido com o advento da
instauracdo da Republica, ainda assim, fazia-seseado, naquela ocasiao, vincular o
ensino a formacao para a civilidade e preparacéogaabalho.

Algumas disciplinas presentes no quadro curricdtaccolégio, mesmo apés o
estabelecimento da Lei de Diretrizes e Bases dad€do Nacional n°. 4.024/61,
continuavam com 0 objetivo de civilizar e formapnesentantes aptos as exigéncias da
modernidade. Procurando afirmar as atribuicbesndiefs pela lei relacionadas aos
aspectos curriculares e pedagogicos, a inspet®igndela, em visita a instituicéo,

atestou as seguintes consideracdes:

Visitei hoje, dia 11 de maio, o Curso de FormagéoPdofessoras
anexo ao “Ginéasio Imaculada Conceigdo”. O horéstal®elecido pela
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direcao do estabelecimento foi bem elaborado, aesd® ao numero
de aulas exigidas e todas as matérias estdo seimistradas de
acordo com o programa em vigor. Visei os documeapresentados
pelas alunas. As aulas transcorreram normalmerée, lavendo
ocorréncias a registrar.11/05/1961, Dorvina Riheilospetora
designaddLIVRO DE FISCALIZACAO..., 1961).

Sabemos que, ao analisar as matérias curricular&s, estamos apenas
verificando o elenco de disciplinas da escola, teasionando estabelecer uma forma
de compreender como 0s conhecimentos sao discutimaotidiano escolar e quais
eram 0s contetdos priorizados durante a dinAmiceatita pudessem induzir ao

guestionamento de atitudes e valores permeadaxciemlade. Nas palavras de Silva:

[...] € por meio do curriculo, concebido como elrtaadiscursivo da
politica educacional, que os diferentes gruposagcespecialmente
os dominantes, expressam sua visdo de mundo, getopsocial, sua
‘verdade’ (SILVA, 2001, p. 10).
Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases dacd&gdio Nacional n°.
4.024/61, varias alteragBes no campo educaciomamfadefinidas. Em relagdo ao

Ensino Normal, a lei no capitulo IV, art. 52, estiabia:

O Ensino Normal tem por fim a formacdo de professor
orientadores, supervisores e administradores essotfestinados ao
ensino primario e ao desenvolvimento dos conhedivsetécnicos
relativos a educacao da infancia (BRASIL, 1961).

Procurando estar em conformidade com a Lei, égomlalterou sua proposta
curricular. Esta afirmagédo esta contida no regidi&ovisita, feito pela inspetora, que
atesta as seguintes consideragoes:
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Foto 12 -Termo de visita inspetor de ensino, 1963
Fonte: Acervo documental do Colégio Imaculada Cigace

A partir do ano de 1963, o quadro curricular dosounormal foi organizado de
acordo com as determinacdes da LDB de 1961. Namrubs cabe salientar que as
alteracdes curriculares do ensino normal de Minasi§, ocorridas apds a instauracao
da LDB/61, eram acompanhadas e cumpridas em coitfade com as resolucdes
deliberadas pelo Conselho Estadual de Educacdo umasMGerais. Fato este
comprovado no Livro de Termo de Visita dos Inspegato curso normal:

Termo de Visita

Visitei hoje o Colégio Normal anexo ao Ginasio |olada
Conceigdo. Na oportunidade, levei a diretora daégiol os recortes
do Orgéo Oficial do Estado contendo os novos progsapublicados
e elaborados pelo Conselho Estadual de Educachcitesaa mestra
de Didatica que observasse o Programa a seu cprgourando
ministra-lo pelo menos em parte, ainda neste anwlg..] (LIVRO
DE VISITA INSPETOR DE ENSINO, 1964).

Segundo relatério expedido para a Secretaria dad€do do Estado de
Minas Gerais, no ano de 1966, o horario para frecjgiédas alunas a biblioteca seria
definido pela administracdo do colégio; a disclolesenho iria compor as diversas

matérias e o elenco de disciplinas curricularesuteo normal ficaria assim distribuido:
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Disciplinas  Séries Disciplinas Séries Pratica  Séries Praticas  Séries
Obrigatorias Optativas Educativa Educativas
Obrigatoria Optativas
Portugués 1222 e 32 Sociologia 32 Educacdo 1222e 33 Educacdo 1222e 32
Educacional Fisica Musical
Matematica 12e 22 Educacdo 22e 32 Educacdo 1222e 32
Pré-Primaria Religiosa
Estatistica 32 Inglés 12
Estudos 12
Sociais
Brasileiros
Sociologia 22
Educacional
Filosofia da 32
Educacéo
Didatica la22¢e 32
Psicologia 1222 ¢ 33
Educacional
Biologia 1222 ¢ 33
Educacional
e Higiene

Quadro 6 - Quadro de disciplinas do curso normal - 1966
Fonte: Arquivo de correspondéncia expedida e rdaaid Colégio Imaculada Conceicéo.

Desde o inicio das atividades do curso normal,utess aaconteciam no periodo
matutino, sendo ministradas de segunda a sabado,irdoio as 7h00 e término as

11h30min. No ano de 1968, os conteudos discipknamgnistrados no curso de

formacdao de professores primarios estavam asstnbdislos:
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1°. Ano 2°. Ano 3°. ano
Portugués Portugués Portugués
Matematica Matematica Matematica
Estudos Sociais Sociologia Sociologia
Didatica Didatica Didatica
Psicologia Psicologia Psicologia
Biologia Biologia Biologia
Educacao Fisica Pratica Pratica
Lingua Estrangeira Educacdao Fisica Educacdao Fisica
Educacéo Religiosa Religido Religido

Canto

Educacao Moral e Civica
Trabalhos Manuais (extre
turno)

Educacgéo Moral e Civica
Canto
1-Literatura
Trabalhos
turno)

Manuais

(extre

Educacgédo Moral e Civica
Canto

Literatura

1-Trabalhos Manuais (extra-
turno)

Quadro 7 - Quadro de disciplinas do curso normal - 1968
Fonte: Acervo documental Colégio Imaculada Conceica

Diariamente, as alunas assistiam a quatro aulas, dtoabilidade de 50 minutos

para cada disciplina.

Dias 12, Aula 22, Aula 32. Aula 42, Aula
Segunda | Religido Ed. Fisica Didatica Psicologia
Terca Psicologia Literatura Didatica Biologia
Quarta Ed. Fisica Religido Sociologia Didatica
Quinta Lingua Portuguesa | Matematica Biologia Ed. Moral e

Civica
Sexta Matemética Didatica Sociologia Lingua

Portuguesa
Sabado Psicologia Canto Didética Literatura

Quadro 8 - Quadro de horarios das disciplinas do curso nofh868

Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.

Por meio das praticas curriculares desenvolvaa&scola buscava legitimar seu

pensamento e sua autonomia. Seguindo essa pevapeoti Colégio Imaculada

Conceicéo, por ser uma escola confessional catdiintea, nas disciplinas de Educacéao

Religiosa e Canto, uma forma de propagar a fé walmses morais catélicos, exigidos
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pela sociedade naquele momento historico, uma uez @pnforme atesta Souza, por
meio dos estudos da Musica e do Canto, podiameremaar os costumes, harmonizar
0 espirito e aquietar os animos (1998).

Nas aulas de Canto, ministradas pelas irmas queufms conhecimento
musical, as alunas aprendiam o0s requisitos bagiacs o estudo da mdusica, hinos
nacionais e sobretudo as cancgoes religiosas. Seyuprelo da realizacdo de missas na
instituicdo, ou quando o colégio recebia conviteap@presentacdo nas missas ou em
algum outro evento social, as alunas, vestidas woiforme de gala, interpretavam as
cancoes aprendidas nas aulas de C&NIREVISTA N° 1, 2010).

As aulas de Educacao Religiosa eram ministradas pedire da paréquia da
cidade. No ano de 1961, inicio do curso de formagiprofessoras, o responsavel pelo
ensino religioso da instituicdo era o padre Jos&z@&g Unico padre da comarca de
Tupaciguara. O ensino baseava-se nos principioaisndo catolicismo e no estudo da
Biblia Sagrada. Comumente, antes de comecarem las, @iescola estabelecia um
ritual de colocar as alunas no patio para rezas. pddavras de uma ex-aluna: “Tinha
oracoes lindissimas. Dava o sinal, descia todo myada rezar no patio e durante as
aulas de Religido, nao se podia discordar do qpelee estava ensinando (Ibid.).

Como no interior do colégio existia uma capela, @mum a realizagdo de
missas naquele local. Também acontecia de as irap@s, as aulas, convidarem as
alunas a retornar a instituicdo com o objetivoadmar na capela, participar de novenas
ou confeccionar enfeites e adornos para Nossa &erbs professores eram orientados
para, no inicio de cada aula, fazerem uma orag&o coPai Nosso, Ave Maria ou outra
oracdo, somente ndo podiam deixar de rezar antesngecarem as aulas.

A rotina escolar das estudantes do curso normalvagiermeada de oracgdes,
fosse durante as aulas, pelo “convite” ao retornwsiituicdo, ou pela atuacdo do coral
sacro. Percebe-se que, por intermédio dos dogrigi®ses professados no interior das
praticas curriculares, as aulas de religido condigam-se num dos principais
mecanismos de propagacao da fé catolica e numanaaeecontribuir com a formacao
moral das alunas.

De acordo com as andlises de documentos, comadasasotas do curso de
formacdo e de algumas entrevistas dirigidas aslumas e ex-professores, as aulas
eram, em sua maioria, expositivas, centradas aadfalprofessor e na copia das licoes
de alguns livros didaticos usados nas disciplirablidtoria e Geografia. Tais livros ndo

possuiam exercicios nem figuras, apenas a parteadedNa época, 0 colégio nao
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dispunha de livro para os conteudos de Lingua Beesa e Matematica. Segundo as

narrativas de uma ex-professora da instituicéo:

Ndo havia uma proposta pedagogica definida no mlégquela
época. Era s6 quadro e giz praticamente. Nao repdatilas, nem
livros para todos os conteudos, nhem método pedamdgipecial. A
gente fazia o planejamento no inicio do ano dedacoom o professor
e com a proposta aprovada pela direcdo da escslgprdédessores
deveriam cumprir todo o planejament&NTREVISTA N° 9,

2010).

Percebemos, por meio desse depoimento, que agpeiticcativa desenvolvida
pela instituicio expressava as caracteristicasmdeaducacao tradicional, centrada na
figura do professor como unico detentor do sabes. dOnteudos, quando eram
ministrados utilizando os livros, eram seguidos cuar de acordo com a organizagao
do autor.

Conforme relato de alguns dos entrevistados, nedostoos professores
utilizavam o espaco da biblioteca ou do laboratdumnte as aulas. Esses espacos eram
usados pelas alunas quando da realizagéo de algfintsde avaliativa em grupo, ou
guando necessitavam de possiveis encontros patlizdino trabalho ou durante as
aulas de ciéncias. Segundo o relato de uma ex:allNs estudavamos 0 corpo
humano em um esqueleto que ficava no laboratélinas de outras escolas tambéem
vinham ao colégio estudar o esqueleto [.(HNTREVISTA N° 10, 2010).

O professor era praticamente o Unico responsaleldi@amica pedagogica das
aulas e, por meio da aplicacdo de questionaridmtisas e ditados, verificava se as
alunas tinham aprendido ou memorizado o conteudess& respeito, uma ex-aluna faz
a seguinte consideracao: “Nas aulas de Portugugfessor sempre dava um ditado
da licdo ou fazia a sabatina, geralmente, havigaont@io para quem iria ser sabatinado
no dia.” (Ibid.).

Diferentemente dos dias atuais, questfes sobralggaae ou sobre o corpo da
mulher ndo eram abordadas, sendo que, nas auBisldgia, comumente o professor
desprezava o conteudo sobre aparelho reprodutanifeame masculino. A respeito

disso uma ex-aluna relata:

Tenho até vergonha de falar, naquela época quandapeaz sentava
num banco, a gente ficava com medo de sentar |garamgravidar.
Nao possuiamos nenhum conhecimento sobre sexo, nbume
professor discutia isso (lbid.).
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Nas aulas de Histdria, os feitos historicos eraabdaihados como forma de

enaltecer os grandes herdis nacionais. SobreSssza declara:

[...] a histéria a ser dada no curso preliminar paandia narraces
sobre o descobrimento do Brasil e 0s principaisn@oimentos

histéricos do pais: Independéncia, Republica, shog biografico de
homens ilustres (1998, p. 179).

Questdes politicas ou sobre a realidade naciofiallmiente eram discutidas.
Havia uma forte tendéncia a exaltar o amor pelagyatealizando sessdes dentro da
instituicdo com intuito de comemorar as principdagas civicas do pais. Nas palavras
da entrevistada n°® 11: “Tinhamos que decorar o hawional, o hino da bandeira, e as
datas significativas como a Independéncia do Brddibclamacdo da Republica,
Tiradentes... todas essas datas eram comemorada¢gfNTREVISTA N° 11, 2010).

Nas disciplinas de Geografia ou Educacdo Moral @c&ji comumente, os
professores listavam nome de rios, capitais e pedisa alunas para decorarem, em
seguida, faziam uma arguicdo. A respeito dissoz&etece as seguintes consideracoes:
“Para amar a patria era preciso conhecer tantogdgas e seus herois, cujas virtudes
deveriam servir de exemplo, como as suas grandezapiezas haturais” (1998, p.
179).

Para a aluna que ndo respondesse corretamenteugdargo professor
determinava a coOpia de, no minimo, dez vezes danmedividade. O intuito desse
exercicio era possibilitar a memorizacéo do cordgeud

A Educacéo Fisica também trazia, em sua propostaphjetivo moralizador e
higienista. Exercicios com o intuito de tornar awpos fortes, ageis e robustos
contribuiriam para desenvolver nos cidaddos a ewmnagg 0 amor pela patria.
Particularmente, nas aulas de Educacéo Fisicijressareinavam jogos variados como
volei, queimada e handebol, além dessas atividadggimas alunas praticavam
exercicios ritmicos e ginastica olimpica com o itotude exibir uma melhor
performance durante a apresentacao do colégioasited que ocorriam na cidade.

Naquela época, havia uma tradicdo de se comemoraseprincipais datas
civicas do municipio ou do pais por meio da reefiade desfiles. As alunas se
dispunham em carros alegoricos, carregando basdairdazendo acrobacias terrestres
por meio da demonstracdo de dancas e exercicoggff. Também era comum a
participacdo das alunas em competicdes estudaatizadas entre as turmas e com

alunos de outras escolas da cidade. Para Souiszj@alida de Educagéo Fisica era:
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[...] destacada pela sua influéncia moralizadongg&nica. Tornar os
corpos ageis, fortes, robustos, vigorosos. Deseeva coragem, o
patriotismo. Todo um investimento no corpo dos\fdlios que os
engalfinhava nos ideais de moralizacdo e ordensgéial (1998, p.
179).

Foto 13- Alunas com uniforme Educacéo Fisica, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.

Foto 14 -Teatro das alunas do curso normal do Colégio InagleuConceicao, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.
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Foto 15- Desfileaniversario da cidade, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.

3
Foto 16 -Alunas do curso normal representando as regidssdiras, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna

Havia, por parte da instituicdo, uma preocupaca@@msentar para a populacao
de Tupaciguara e regido os aspectos culturais ax@ierge do territério brasileiro, mas
também de outros paises. Por meio da analise ttagdfas acima, as alunas do curso
normal desfilavam com trajes tipicos representasdiegides brasileiras ou a cultura de

outros paises. Todos esses recursos contribuiaanepaitar e enaltecer a educacao
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proferida pela instituicdo, perante a sociedadeadigparense e, sobretudo, para
demonstrar a sua integracdo com a cultura do pais.

Praticamente, quase toda a formacé&o oferecidacpedo normal contribuia com
0 exercicio do magistério para o curso primarics Blalas de didatica, confeccionavam-
se materiais para serem utilizados como recurstagdgicos e ensaiavam-se teatros e
jograis para serem apresentados em datas sigmidfisalOutra estratégia pedagdgica
realizada pela professora de didatica refere-sesoateio de um tema para que as
estudantes ministrassem uma aula pratica na pré&gaia de aula. Segundo a

entrevistada n°® 11:

As aulas de didatica eram excelentes, faziamosriaiatpara serem
usados com os alunos nas escolas. Uma vez, fizamagiadro valor
de lugar para ser trabalhado no conteddo de matemeih unidade,
dezena, centena, milhar. Era feito de papeldoadorem forma de
guadrado, foi coberto com feltro, e as figuras nokvamos com
Bombiril, tudo era feito na sala, nds adoravamo$eoaionar material
didatico ENTREVISTA N° 11, 2010).

Em referéncia ao assunto, uma ex-aluna do an8&declara:

Dentre os momentos de que me lembro com maior ipra@zeaulas de
didatica era o momento de contacdo de estériagofegsora pedia
para contarmos uma estéria...eu me lembro bemddujrupo que
apresentou a estéria do patinho feio. NOs repras®m® a estoria
utilizando cartazes desenhados e pintados por résnes. Cada
grupo foi um tema e cada grupo queria fazer maigttaoEra muito

divertido. Também me recordo dos jograis, sempveltapresentacdo
de jograis [... ENTREVISTA N° 11, 2010).

Em cumprimento as determinacdes legais, todos ass, am instituicdo
comemorava a “Semana da Normalista”, realizadalmente, nos ultimos meses do

ano letivo. De acordo com registro da inspetor&gdasa:

[...] Na ocasido, abordei ainda com a diretoraatizacdo da “Semana
da Normalista”, apresentando-lhe a Portaria putidica esse respeito
[...]. Escolheram-se os temas para as conferén@beraram-se em
definitivo as atividades a serem desenvolvidas.eNehtusiasmo e
espirito de colaboracéo das alunas e professor€sido Normal [...].
(LIVRO DE VISITA INSPETOR DE ENSINO, 1964).

Verificamos que a “Semana da Normalista” corresf@radum momento de
troca de vivéncias, experiéncias e uma forma ddyg@o de conhecimento, pois, além
da apresentacdo de trabalhos, havia também aagidizle conferéncias e palestras
envolvendo questdes educacionais. Segundo relagdiedido para Secretaria da
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Educacdo do Estado de Minas Gerais, a programagdderthana da Normalista em

Tupaciguara, no ano de 1965, foi assim definida:
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Foto 17 -RelatérioSemana da Normalista,1965
Fonte Arquivo documental do Colégio Imaculada Conceicdo
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Foto 18 -Relatdrio Semana da Normalista,1965
Fonte Arquivo documental do Colégio Imaculada Conceigao

Como esse evento representava um referencial adnafceste deveria ser
estendido a comunidade tupaciguarense. Segundstreego folder abaixo, o colégio

convidava o povo de Tupaciguara para participasal@sontecimento e, para aqueles
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gue, por algum motivo, ndo poderiam acompanhar agramacdo da Semana da

Normalista, as conferéncias seriam transmitidas g@elio da cidade.

Colégio Imaculada Concei¢io
CONVIDA

O povo de Tupaciguara para as solenidades da

Semana da Normalisia
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Figura 5 - Folder Semana da Normalista - 1965
Fonte: Arquivo documental do Colégio Imaculada @ogé.

De acordo com os registros no Livro de Visita dspktor, a Semana da
Normalista era comemorada anualmente pela indiui§/erificamos esse fato no
registro da inspetora designada em acompanhar tasnileacoes estabelecidas pelo

governo estadual:

Nos dias 15,16,17,18,19,20 e 21 de outubro de l8&B&ido em que
se realiza a “Semana da Normalista’, visitei o Gi@éNormal
“Imaculada Concei¢cdo” a fim de participar das dtdes
programadas. Apreciei bastante o Programa elabordmom
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planejado, com objetivos definidos. Todas as akd foram
coroadas de éxito e os temas das palestras muitcebeolhidos e o
entusiasmo e interesse das alunas eram dignostde Nep ocasiao,
tive oportunidade de visitar a exposi¢édo pedagogigganizada pelas
alunas das diversas séries. A mesma atestou cepsage a evolucéo
das técnicas de ensino, no citado educandario.l&mpnte digna de
parabéns. Sintetizei realmente a compreensdo demasalsobre a
melhor forma de transmitir conhecimentos e o coimheato do
Programa do Estado de Minas. Congratulei com ecBirelo Colégio,
pela disciplina e interesse das alunas que pataip realmente das
palestras e debates (LIVRO DE VISITA INSPETOR DESENO,
1967).

Além das disciplinas e dos eventos acima citadmg@ahno curriculo escolar, as
atividades extras oferecidas pela instituicdo apbterario das aulas. As alunas tinham
aulas de trabalhos manuais, como bordado, pintlerstye outras, sem obrigatoriedade
de freqiiéncia, no entanto a maioria dos pais néoif@ que suas filhas se ausentassem
dessas aulas. Para as internas, a instituicdo ndsimava, com Onus para oS
responsaveis, atividades extras como: aulas deo,pinldo, acordeom, pintura e
datilografia (LIVRO DE PAGAMENTO DE MENSALIDADE, 1688).

Em relacdo aos trabalhos manuais, as irmas colocasm exposicdo 0s
bordados, pinturas ou outras pec¢as confeccionadas ducandas. Como era comum a
instituicdo receber a visita de pessoas publicasat@edade tupaciguarense, essa
exposicao era uma forma de demonstrar 0 quantésesntes possuiam habilidades e
talentos indispenséaveis a uma boa esposa e futneade casa.

Na instituicdo, realizava-se sarau. As internas, hemérios especificos e em
momento de descontracdo, tocavam piano, violaocoudaom para as irmas. Essa

atividade nao era aberta ao publico, e nenhuma axterna podia participar.

3.3 Avaliacdo e comportamento

Uma caracteristica peculiar em relacdo a dinamexagogica centrava-se no
processo de avaliagdo educacional desenvolvido pelégio. O ano escolar era
dividido em quatro bimestres, e o resultado alcdmgaelas alunas era devidamente

registrado em uma caderneta escolar. Segundo Souza:

O registro sistematico do desempenho do aluno passaer feito na
Caderneta Escolar. Nela seria lancado o historsmwmlar, desde o
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ingresso, com 0s exames de admissdo, até a comcheséd a
expedicdo do devido certificado (2008, p. 184).

NOTAS MENSAIS TOTAIS MENSAIS DE FALTAS
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Figura 6 - Caderneta Escolar 1968
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.

Em relacéo as alunas internas, as irmas se redpliweszam em acompanhar o

processo ensino aprendizagem e a comunicar aos@ais as notas ou algum fato e

acontecimento ocorrido com elas.

Como critério de avaliacdo em todos os conteudagjaese, além das provas
previamente agendadas, a realizacdo de exercia@tiateyos quinzenais ou mensais e
provas orais, independente da série ou ocasidofof@om relatorio expedido para
Secretaria da Educacdo do Estado de Minas Gerajgracao do rendimento escolar

do curso normal no ano de 1965 estava assim estadteel

A apuracgéo do rendimento escolar da aluna segdtivés de notas
mensais e um exame final. O exame final sera esldino fim do

ano, depois de completados os 180 (cento e oiteliea) letivos, e

constard de uma prova escrita somente. Serd daspero exame
final, a aluna que obtiver média 80 (oitenta), resercicios e

trabalhos mensais. Considerar-se-a aprovada epoida,éa aluna que
obtiver nota final 50 (cinqlienta) em cada disciliA aluna que for
reprovada em uma ou duas matérias, sera assegurdideito a 22

época. Os exames de 22 época realizar-se-80 nairiZermp de

fevereiro (SILVA, 1965).
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O processo avaliativo era acompanhado pela ingpgboncipalmente durante

as provas finais.
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Capitulo 4

AS REPRESENTAGOES CONSTRUIDAS SOBRE O COLEGIO IMACULADA
CONCEICAO

O objetivo deste capitulo € refletir sobre as regméacdes construidas acerca do
curso normal ofertado pelo Colégio Imaculada Cadaei Para tanto, recorremos as
analises dos noticiarios divulgados pela imprerssaita, as narrativas dos envolvidos
no cenario educacional, a composicao arquitetéocastabelecimento de ensino e aos
diversos documentos da instituicdo. Os resultadioeeciaram, primeiro, que subjazia
as representacdes uma conotacdo positiva sobrgso oormal e sobre o proprio
Colégio Imaculada Conceicao e, segundo, que essa® fconstruidas em decorréncia
de um conjunto de préticas pedagodgicas e discipnastabelecidas pela institui¢o,
em funcéo de eventos civicos, tais como desfilesqeade, que conferiam visibilidade
ao aludido estabelecimento de ensino e, por fima gedpria suntuosidade da
arquitetura da escola, que a destacava das dedifs@es existentes no seu entorno.
Esses fatores, por sua vez, contribuiram para kgnjfignto ao imaginario social da
comunidade tupaciguarense e regido, notoriedadeelagio ao ensino proporcionado

pelo Colégio Imaculada Conceicao.

4.1 Uma analise acerca das representacdes

Postulada, inicialmente, a partir do espirito roticdnde alguns historiadores do
século XIX, entre eles, o francés Jules Micheletescrever a histéria considerando os
temas ou personagens tidos como pouco convencidiaagpoca, como: 0 povo, a
mulher ou os desvalidos, a histdria cultural, com®nos revela Pesavento, caracteriza-
se por apresentar: “outras formas de apreensaeatiawais apoiadas nas sensibilidades
e nos sentimentos” (2005, p. 21).

Nessa perspectiva, varios sdo os exemplos de inthtoes e intelectuais que
buscaram romper com o0 modelo tradicional de fazistote e o0s esquemas

cronolégicos de sucessdo linear do tempo e, pa@ i@presentaram uma nova



140

abordagem histdrica, a fim de se construir o pasagzhrtir do imaginario, da narrativa,
da representagcdo, da sensibilidade, da mentaliddde,imprevisibilidade e da
transformacao. Dentre esses autores, citamos,radavdo século XIX para o século
XX, Sigmund Freud, com a descoberta do inconscierdeintroducéo da Psicanalise;
Marcel Mauss e Durkheim, com a Antropologia Cultur@s anos de 1930 do século
XX; Antonio Gramsci e Walter Benjamin, com o estutks representagdes sociais.
Lembramos, ainda, especificamente nos anos 196@0& Edward P. Thompson, com a
introducéo de inovacdes nos temas, métodos e forg&Egicas; e Raymond Williams,
por meio de uma nova abordagem dos estudos csl@naartir dos agentes sociais. No
interior da escola dos Annales, mencionamos Lueedvre e Fernand Braudel.

Essa nova proposta metodolégica de fazer histogdiante a introducdo de
novos objetos de analise, novas técnicas, novasatode cientificidade, oriundas da
colaboracdo de outras ciéncias como a Sociologiapgeafia e Antropologia, so
poderia ser plenamente proveitosa, como nos e@siadier, se:

ndo se abandonasse nada do que tinha fundadoaadardgisciplina,

por meio do tratamento quantitativo de fontes nzacie seriais
(registros paroquiais, cotacdes de mercado, atdariaie, etc.).

Majoritariamente, a histéria das mentalidades conste, pois, ao
aplicar a novos objetos os principios da intellglbde previamente
provados na histéria das economias e das sociedadessso, suas
caracteristicas especificas: a preferéncia pelormaimero, portanto,
a pesquisa da cultura tida como popular, a cordiaacnumeérico e na
série, 0 gosto pela longa duracdo, o primado colafesio recorte

sécio-profissional (1991, p. 174-175).

Todos esses pensadores, bem como suas novas angasqdisa, contribuiram
para efetivar uma forma de escrever historia censiio os diversos agentes, as
diferentes formas de ver, viver, narrar os fatosse multiplas possibilidades de
interpretar e representar o tempo passado. Nesgextm 0s processos envolvendo o

tema reconstrucdo e representacdo ganharam uma afmovdagem, pois, segundo
Pesavento:

Reconstrucdo porque, ao reinscrever o tempo vividotempo da
narrativa, ocorrem todas as variacdes imaginapeaa possibilitar o
reconhecimento e a identificacdo. Representacagupoa narrativa
histérica tanto se coloca no lugar daquilo que ®umu quanto lhe
atribui um significado (2005, p. 36).

O termo representacéao ja havia se tornado categ@er@alise dentro da historia

cultural a partir das apropriacées do pensamentdateel Mauss e Emile Durkheim,
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no inicio do século XX. Esses estudiosos aborda@no os mecanismos de integracédo
social construidos pela humanidade conseguiramemantcoesdo social do grupo.
Segundo suas analises, 0s mecanismos de représedtagnundo eram expressos pelas
normas, instituicdes, discursos, imagens e ritos.

Mais contemporaneamente, ao propor uma ordenagéaw@elova clivagem para
seus métodos de pesquisa, a historia cultural ze@ada dependéncia de uma historia
dedicada exclusivamente ao estudo das lutas ecoa$ngassando a se concentrar nos
variados mecanismos que legitimam a construcaaleiatidade de um determinado
grupo social. Nesse sentido, as representacOesituensse em uma das categorias
centrais da Histdoria Cultural, cujo principio matlitjico, conforme explicita Duby,
advém do: “campo da historia da vida material, do®portamentos bioldgicos, dos
ritos e das tradicdes que governam o quotidianbainem no decorrer das idades no
seio da natureza que o rodeia” (1998, p. 404).

Cabe a histdria cultural compreender como os honaenkngo da sua historia,
buscaram construir o mundo, quais 0s mecanismiizadtys para a construcdo de sua
base material, sua organizacéo social e quaisimgis ou 0 sistema de codigos foram
criados por eles almejando interpretar a realidédsim, conforme propde Chartier
(1991), o conjunto de simbolos e signos utilizagas essa interpretacdo, como as
imagens, os rituais, as dancas, 0s simbolos, nax@eam por si mesmos, mas
relacionam-se a forma como os povos manifestanmaasisténcia. Assim, o0 conceito

de representacdo permite:

[...] de inicio, o trabalho de classificacdo e deorte que produz
configuracdes intelectuais multiplas pelas quaisrealidade &
contraditoriamente construida pelos diferentes agupue compdem
uma sociedade; em seguida, as praticas que vidamerlareconhecer
uma identidade social, a exibir uma maneira prageider no mundo,
a significar simbolicamente um estatuto e uma @osienfim, as
formas institucionalizadas e objetivadas em virtudas quais
‘representantes’ (instancias coletivas ou individusingulares)
marcam de modo visivel e perpétuo a existéncia dgog da
comunidade ou da classe (1991, p. 183).

Procurando verificar como determinados padréesi@ist foram construidos e
incorporados pelas sociedades, a historia culbwsta analisar como 0s processos que
legitimaram as tradicfes se estabeleceram histoeicte e quais foram as implicacdes e

transformacdes ocorridas durante esse processtda Aiesse respeito, Duby afirma:
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A tarefa consiste, pois, no inventario, numa deilgeda época, das
bases de uma cultura. Quer dizer, em primeiro Jugium conjunto
de signos e de simbolos — vocabulério, sintaxandtas e gestos
rituais, figuras expressas pela musica, pelo cevimh@u pelas artes
sélidas — que comandam 0s mecanismos mentais 8 pakis o
espirito humano apreende o real, se situa em telagdempo, ao
espaco e aos outros, e projecta no imaginariousdesejos e as suas
inquietacdes (1998, p. 405).

Além do reconhecimento de um complexo sistema gl®osj valores, normas,
padrbes e mitos, faz-se necessario entender comes esfluenciaram no
comportamento dos grupos de uma determinada sdeiedau como esses
comportamentos foram percebidos e aceitos pelaciémtsa coletiva, uma vez que,
segundo Duby: “uma cultura se define tanto pelo ggjeita como pelo que venera,
como o fascinio e as adesdes, devem observarideqsios, as exclusdes, as recusas
[...].7 (1998, p. 405).

Nesse sentido, cabe assimilar como as sociedadedpngo da historia,
buscaram mecanismos para interpretar a realidagie, ponforme nos apresenta
Chartier, 0 mundo representado a partir das pedespdo social, ndo €, de forma

alguma, discurso neutro, pois esses discursos

[...] produzem estratégias e préticas (sociaiglass, politicas) que

tendem a impor uma autoridade a custa de outros, ehams
menosprezados, a legitimar um projecto reformadbiagustificar,
para os préprios individuos as suas escolhas aitam @990, p. 17)

As representacdes se estabelecem por meio dawgitsile uma realidade que
se consubstancia entre a auséncia e a presencanthoto, iSso ndo significa uma
tentativa de reinventar o real, mas uma possiloiédde construcdo de uma determinada
realidade, mediante instrumentos substitutivos sdl@specto, a representacdo envolve
processos de identificacdo, classificacdo, pereepggconhecimento, legitimacédo e
exclusao.

Para Chartier (1991), a nocdo de representacda objato de analise cultural,
deve estar associada ao reconhecimento dos sindolaensilios nacionais utilizados

como instrumentos de construcdo da identidade dgrupo social. Segundo esse autor:

[...] as acepcdes correspondentes a palavra ‘esgegsio’ atestam
duas familias de sentido aparentemente contraaitgoor um lado, a
representacao faz ver uma auséncia, o que supOeligtimgao clara
entre 0 que representa e 0 que € representado;utlle, @ a
apresentacdo de uma presenca, a apresentacdcapibliona coisa
ou de uma pessoa. Na primeira acep¢do, a repregden& o
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instrumento de um conhecimento mediato que fazuwerobjeto
ausente substituindo-lhe uma ‘imagem’ capa de legdn memoria e
de ‘pinta-lo’ tal como é. Dessas imagens, algun@s tetalmente
materiais, substituindo ao corpo ausente um obggte lhe seja
semelhante ou ndo: tais 0s manequins de cera, deinamau couro
gue eram postos sobre a uma sepulcral monarquiaatduws funerais
dos soberanos franceses e ingleses (‘Quando seevais principes
mortos, exibidos em seus leitos de morte, s6 serepresentacdoa
efigie’) ou, mais geralmente e outrora, o leito efdre vazio e
recoberto por um lencol mortuario que ‘representa’defunto
(‘Representacgédo diz-se também na igreja de um Gatsade madeira,
coberta por um véu de luto, em torno do qual sexdere cirios,
guando se oficia uma ceriménia fanebre’). Outraagems funcionam
num registro diferente: o da relagcdo simbdlica gaea Furetiere, é ‘a
representacdo de algo de moral pelas imagens as psbpriedades
das coisas naturais (...). O ledo é o simbolo dor,va bolha o da
inconstancia, o pelicano o do amor materno’. Untacé® decifravel
€, portanto, postulada entre o signo visivel efereate significado —
0 que nao quer dizer, é claro, que é necessariardenifrado tal qual
deveria ser’ (1990, p. 184).

As consideracdes acerca das representacOes perewteciuir que a relagao
entre uma imagem presente e um objeto ausenterregxgosicdo de um conjunto de
simbolos ou signos como categoria de analise.

Com base nessas andlises, concebemos a histdtiemcabmo possibilidade de
reconstruir o passado por meio das representaDi@eticamente, significa pegar uma
presenca no intuito de substituir uma auséncia.siOes, como a falta de uma
autoridade em determinada situacdo, a utilizac&sirdbolos ou imagens, para simular

determinada idéia ou conceito, sdo exemplos deseptacdes. Para Pesavento:

As representacfes sao também portadoras do simpdic seja,
dizem mais do que aquilo que mostram ou enunciamegam
sentidos ocultos, que, construidos social e hestorente, se
internalizam no inconsciente coletivo e se apreserdomo naturais,
dispensando reflexdo. Ha, no caso do fazer verupmat imagem
simbolica, a necessidade da decifracdo e do cankatd de cédigos
de interpretacdo, mas estes revelam coeréncia itelseela sua
construcao histoérica e datada, dentro de um cantdatio no tempo
(2005, p. 41).

As representacdes legitimam-se quando sdo capaze®hilizar e de produzir
reconhecimento social. Nas palavras de Pesavefsorépresentacfes se inserem em
regimes de verossimilhanca e de credibilidade, e d€é veracidade.” (2005, p. 41).
Segundo a autora, “tais representacfes formam apmouma realidade paralela a
existéncia dos individuos, mas fazem os homensrenvepor elas e nelas.”

(PESAVENTO, 2005, p. 39). Ainda a esse respeitogama autora esclarece:
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As representacfes construidas sobre o mundo n&e sélocam no

lugar deste mundo, como fazem com que os homerehzn a

realidade e paute a sua existéncia. S&o matrizadaas de condutas
e praticas sociais, dotadas de forca integradam@esiva, bem como
explicativa do real. Individuos e grupos dao senad mundo por

meio das representagdes que constroem sobre dadal{(2005, p.

39).

Nos estudos sociolégicos, o conceito de represémta€ aplicado na
compreensao da parte imaterial da sociedade. Rordaaitilizacdo de simbolos, rituais
e canticos, os homens conseguem sobrepor o imegirarassim, dar forma ao
inatingivel. Dentro desse enfoque, 0 grupo soaakitlerado dominante, ou que possui
poder simbolico de influenciar o mundo, tem, comerexplicita Pesavento: “o controle
da vida social e expressa a supremacia conquistadana relacéo histérica de forcas”
(2005, p. 41). Isso quer dizer que determinado @megrial mais forte ou dominante
podera impor ou condicionar sua forma de ver er egtanundo, estabelecendo suas
normas, crencas e valores ao restante da sociedade.

Chartier também explicita seu pensamento sobre eseptacdo como
possibilidade de se apreender o passado e, assnstrdr o mundo. Segundo esse
autor, € necessario esclarecer a nocao de repedennediante esquemas e categorias
a partir daquilo que Lucien Febvre designou de emaits de ideias’. Para Chartier,

pode-se pensar uma histéria cultural do social que:

[...] tome por objecto a compreensédo das formassenbtivos — ou,

por outras palavras, das representacdes do murdal soque, a

revelia dos actores sociais, traduzem as suasdgssig interesses
objectivamente confrontados e que, parelamentecrelesm a

sociedade tal como pensam que ela €, ou como igostgue fosse
(1990, p. 19).

Ao estabelecermos uma interpretacdo para essasseaprcdes, conseguimos
compreender como os individuos e as sociedadesloemca realidade e como essa
concepcgao orienta suas praticas sociais. Parai€@hdes representacbes e as acdes
supdem uma eficicia propria as idéias e aos dxuseparados das formas que o0s
comunicam, destacadas das praticas que, ao seriapgop deles, os investem de
significacdes plurais e concorrentes.” (1991, [8)18

O termo representacdo nos reporta a uma infinidedguestionamentos, em

virtude da multiplicidade de sentidos que evocaaBerdo com Zamboni:
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Esta multiplicidade esta associada as mudancadigaré@icas, a uma
crise dos valores contemporéaneos, ao fim de und fismogénea e
absoluta em considerar e analisar os fenbmenosis@chistoricos, a
visdo unitaria do mundo, ao questionamento dosidies cientificos,

a ideia de progresso, de nacdo e formacdo de méidimte que

caracterizaram e, as vezes, ainda caracterizarsiooete historia em
determinada época (1998, p. 3).

Por vivermos num periodo historico assinalado petecesso de globalizacéo e
desenvolvimento tecnoldgico, acelerada expansdo dedes virtuais, pelo
redimensionamento das relagbes sociais, consequemie, pela alteracdo das nocdes
de tempo e espaco, podemos afirmar que com a mremdo de alguns pressupostos da
Historia Cultural a realidade seria objeto de caithento a partir de varias vertentes.

A historia cultural, tal como a entendemos, tem gramcipal objecto
identificar o modo como em diferentes lugares e emps uma
determinada realidade social é construida, penskdia a ler. Uma
tarefa deste tipo supde varios caminhos. O priméizorespeito as
classificacdes, divisbes e delimitacbes que orgamia apreensdo do
mundo social como categorias fundamentais de pglceg de
apreciacao do real. Variaveis consoante as clase@ss ou 0s meios
intelectuais, sdo produzidas pelas disposi¢ciewvaisté partilhadas,
préprias do grupo. Sdo estes esquemas inteledheaigporados que
criam as figuras gracas as quais o0 presente paglériacsentido, o
outro tornar-se inteligivel e o espago ser deaiffd®90, p. 16-17).

Por ser tratar de um campo organizado por um ctmjde relacdes permeadas
por imagens, palavras, significados e represendacoma instituicio educacional
constitui-se numa categoria de analise da realidad&l, merecendo ser decifrada.
Segundo Pesavento: “Nesta articulacdo, a sociedawlgtroi a sua ordem simbdlica
que, se, por um lado, ndo € o que se convenciocamahde real (mas, sim, uma
representacédo), por outro lado, € também, uma ¢tatm@a de existéncia da realidade
historica [...].” (1995, p. 16).

Nesse sentido, a representacdo passa a ser cancebid categoria de andlise,
pois, conforme elucida Pesavento, representar.d: fiindamentalmente, estar no lugar
de, é presentificacdo de um ausente; é um apresgataovo, que da a ver uma
auséncia.” No entanto a mesma autora defende: gfesentacdo ndo é uma copia do
real, sua imagem perfeita, espécie de reflexo, omaa construcdo feita a partir
dele.”(2005, p. 40).

Ao considerarmos que as representacfes sdo cdiedruigterpretativas do

objeto de estudo, questbes como envolvimento, sentds, emocao, sensibilidade e
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contradicdes devem ser avaliadas, pois fazem parteealidade. Concordamos com

Pesavento ao assegurar que:

Todo fato histérico — e, como tal, fato passadem tima existéncia
linglistica, embora o seu referente (real) sejarixt ao discurso.
Entretanto, o passado jA nos chega enquanto disaursg vez que
ndo é possivel restaurar o real ja vivido em stegiidade. Neste
sentido, tentar reconstitui o real é reimaginamaginado e caberia
indagar se os historiadores, no seu resgate daqmgsodem chegar a
algo que nao seja uma representacéo (1995, p. 17).
Por meio de indicios que se colocam no lugar do ¢at pelo conjunto de
simbolos que legitimam a construcdo das identidademis, podemos representar o
mundo e, assim, estabelecer versdes claras, @getiypontuais sobre as experiéncias

gue determinam a existéncia humana.

4.2 As representacdes sobre o Colégio Imaculada @aicdo na cidade de
Tupaciguara

As representacfes construidas sobre do Colégiaulatec Conceicdo revelam o
sentido, a importancia e a notoriedade conferidsta instituicdo de ensino. Apesar de,
desde o0 ano 2010, ndo ser mais administrado pelgré€gacao das Filhas de Nossa
Senhora do Monte Calvario, o trabalho educacionakendvolvido por esse
estabelecimento de ensino durante mais de seisa®éai considerado um importante
referencial para a formacdo educacional, moralofigsional de seus alunos e alunas,
contribuindo para o desenvolvimento econdmicotigoli cultural e social da cidade de
Tupaciguara.

Por meio da andlise das entrevistas de ex-alumaspeofessores, das variadas
reportagens, dos documentos que versam sobre gi€dBaculada Conceicdo e do
uso de fotografias, identificamos que as represéet construidas na cidade de
Tupaciguara sobre o estabelecimento, bem como incensnistrado pela instituicéo,
possuem conotagao positiva, uma vez que caraatasishudatorias, atribuidas ndo so6 a
qualidade do ensino professado, mas também ao digoiplinar, a possibilidade de
ascensao profissional e cultural tornaram-se psamisecorrentes. Sobre a construcao

dessas representacdes Chartier aponta:
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As representacbes do mundo social assim construigiabora
aspirem a universalidade de um diagnostico fundaloazdo, séo
sempre determinadas pelos interesses de gruposqtmjam. Dai,
para cada caso, 0 necessario relacionamento dagstis proferidos
com a posicao de quem os utiliza (1990, p. 17).

Procurando caracterizar como as representacdes a@égi€ Imaculada
Conceicdo na cidade de Tupaciguara foram sendotraaies, reportamo-nos
inicialmente, & imprensa para auxiliar nesse psameBe acordo com as leituras em
periddicos, como o Jornal O Correio de Uberlandimstatamos haver uma tendéncia
em se divulgar o municipio tupaciguarense parapalpgdo local e regido por meio do
enaltecimento de seus aspectos educacionais gatsitiPara alcancar este feito, a
presenca do Colégio Imaculada Conceicao na cidadie fsuma importancia, visto que,
por meio da divulgacdo da qualidade do ensino pdafepor esse estabelecimento
educacional, Tupaciguara projetava-se para a pgiulacal e regido como uma cidade
promissora. Segundo uma das publicacdes daquetaliger a cidade de Tupaciguara
estava: “servida de 6timos estabelecimentos de@nEis a frente um dos melhores
colégios do Triangulo Mineiro, localizado em Tupagra, o Ginasio Imaculada
Conceicdo.” (TUPACIGUARA é cinquentenaria...., 19625).

Em outras noticias sobre Tupaciguara divulgadas pelsmo jornal, também
percebemos a existéncia de um discurso aludindgartancia da expansao do namero
de estabelecimentos de ensino para o municipiocigyerense. Expansdo esta
diferenciada pela presenca do Colégio Imaculada€ioio como fator agregador para
o desenvolvimento cultural da cidade. A respeissali a reportagem, a seguir, fazia as

seguintes consideragodes:

Tupaciguara € hoje uma cidade onde a cultura plarar Sebastido
Dias Ferras, através da constru¢do do Ginasio Tgma@, ganhou
novas dimensGes com a vinda das Irmas do Colégacuiada

Conceicdo, e ainda, com a imortal obra do JodozMhohado — o

Ginasio Esperanca. Atualmente nossa cidade estaoedicdes de
instalar os cursos normal, cientifico e classiéarjado pelo Governo
junto ao Ginasio Estadual. Assim, o estudante fgpacense somente
saira de sua cidade para cursar escolas superivigs, que

Tupaciguara conta com 3 ginasios (um estadual), eswmla de

comércio, uma escola normal e cursos cientificdassico estadual
(COSTA, 1966, p. 5).

O fato de exaltar os aspectos culturais da cidademeio da divulgacdo do

aumento da rede escolar, incluindo a presenca dégi@olmaculada Conceigéo,
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possibilitou para o municipio a constru¢cdo de umagem de cidade prospera, em
desenvolvimento, capaz de oferecer a sua poputa@equisitos basicos de uma vida
digna e bem sucedida.

Outra situacdo que propiciou a construcdo de reptagbes positivas do
Colégio Imaculada Conceigdo, bem como possibil#@ua divulgacdo relaciona-se a
sua participagdo em desfiles e eventos festivdzaedas na cidade. Anualmente, era
comum na cidade estabelecer um periodo para cormaerm@emana da comunidade.
Durante essa ocasido, ocorriam varios eventosqushlnos quais pessoas consideradas
ilustres pela sociedade recebiam premiacdes e taggees. Segundo noticia divulgada
pelo Jornal Correio de Uberlandia, a respeito dessato: “0 show de abertura da
semana da comunidade esteve a cargo das alunaslégicCimaculada Conceicado.”
(NOTICIAS de Tupaciguara, 1963, p. 05). Esse fatmonstra a participacdo da
instituicho em momentos significativos para a ogackvelando a importancia do
estabelecimento educacional para 0 municipio.

Durante a realizacdo dos desfiles, em comemoragdwircipais datas civicas
do municipio e do pais, a participacdo da insfitniera constante. De acordo com o

depoimento de uma ex-aluna do curso normal:

Uma das melhores apresentacfes ficava sob resjiafesdd do

Colégio Imaculada Conceigdo, todos os anos néslaeshos, era
tudo muito bonito e organizado. Os carros alegériecam muito
enfeitados e representavam sempre um tema. OealdsfiColégio era
um dos mais aguardados pela populacdo da cidadEREMISTA N°

01, 2010).

Foto 19 -Desfile das alunas do curso normal, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.
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Foto 20- Desfile das alunas do curso normal, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.

" L

Em relacdo as fotografias acima, o contelido dagensarepresenta as tentativas
de conferir visibilidade ao prestigio social alcag pelo colégio em funcéo do trabalho
das estudantes, professores, irmas e demais famcienO acabamento esmerado do
carro alegorico, as alunas dispostas em trajesciéisps, desfilando com uniforme
especial da instituicdo, a presenca da populagé&ereciando e prestigiando o desfile,
de certa forma, constituiram-se numa possibilidisenaltecer e também evidenciar a
importancia da escola perante a sociedade, alérapdesentar momentos especiais da
vida escolar. Essas imagens também sdo uma formperpetuar a histéria educacional

da instituicdo, uma vez que, de acordo com Sowsziaya@gens contidas nas fotografias:

[...] expressam um padrdo identitario da escolau@mip instituicdo

educativa cujo imaginério social é reforcado pompgortamentos,

simbolos, praticas e ritos, tais como, o uniforenaula, a bandeira, a
arquitetura escolar, a sala de aula[...] Elas s@rpaessdo da forma
escolar — uma maneira de ser e comportar na esaepresentacoes
de uma cultura institucional veiculadora de cormeaitos, valores,

normas e simbolos considerados legitimos. Elas eseptam

singularidades e identidades compartilhadas (20081).

Ainda de acordo com as fotografias, identificamag @s discentes do curso
normal também se apresentavam nos desfiles, vestidam o uniforme de gala.
Segundo uma ex-aluna, “Era comum desfilar usandmibsrmes especiais do colégio,
tanto o uniforme de gala como o da educacéao figiEAITREVISTADA N° 01, 2010).
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Nesse sentido, afirma Teodoro e Araujo: “é validoet certos comentérios
sobre os uniformes, usados de acordo com cad&&uus ambiente da escola, tanto
nos dias de aula normais, como em momentos com#wozaalém das aulas de
Educacéo Fisica.” (2009, p.355).

Conforme anunciado anteriormente, o uniforme da,g@ralmente usado pelas
alunas em ocasides festivas, como os desfiles tenidades de formatura, era
composto por colete e saia preta com pregas adaiyoelho, camisa branca de manga
longa, luvas brancas, boina de cor escura, sapetio fechado e meias brancas.

Foto 21- Alunas do curso normal desfilando com uniformedi, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.

O uniforme de Educacao Fisica era combinado porcalgho e uma saia de
pregas abaixo do joelho por cima, blusa de manga,cmeia e ténis, todos na cor
branca.
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Foto 22 -Alunas desfilando com uniforme especial de educficam, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.

Por meio das imagens, verificamos que o uso dderums especiais em datas
especificas, como os desfiles em comemoracéo seraaiio da cidade ou outras datas
civicas, constituia-se em formas de manutencdo esepracdo de um ritual de
formalidade estabelecido e estimulado pela ingfitui JA& no cotidiano escolar, as
alunas usavam o uniforme tradicional, composto ala preta de pregas abaixo do
joelho, camisa branca de mangas curtas, sapatadeate cor preta e meia branca e,
para as aulas de educacao fisica, as alunas p@diditipar usando um calcao de cor

escura abaixo do joelho, mantendo as demais wéstesiforme diario.

Foto 23 -Alunas com uniforme tradicional, [196-]
Fonte: Arquivo pessoal de ex-aluna.
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A arquitetura do prédio escolar era um outro metaaoi a possibilitar a
manutencdo da identidade educacional da institpighion de se apresentar também
como uma forma de expressar 0 projeto politico glogos sociais envolvidos no
cenario educacional e uma maneira de identificanccéoram sendo construidas as
representacdes do estabelecimento de ensino jantoaginario social tupaciguarense.
Segundo as afirmacdes de Vindo Frago e Escolar@8)1por meio da composi¢céo da
arquitetura de um prédio escolar além de se edpode-se, também, identificar quais
as representacdes que a cidade possui acercaotk esc

Nessa perspectiva, ndo somente para os alunosasala instituicdo como para
a populacdo tupaciguarense, o convivio com a fachaohumental do prédio visava
incutir nos discentes o apreco a educacéao, a fatada, a disciplina e a religiosidade,
via valorizagdo de uma simbologia estética e allturepresentada pela

monumentalidade da obra.

a Conceicid62
Fonte:(TUPACIGUARA é cinquentenéria...., 1962, p. 5). &i@orreio de Uberlandia.

Foto 24- Fachada do edificio doCoIég Imaculad

A ilustrag@o acima apresenta o prédio do colégientificamos ser a estrutura
de alvenaria composta de amplos espacos destiaadatendimento educacional e as
acomodactes das irmas. Essa imagem demonstra gefrgo da congregacdo em
construir um momumental edificio escolar aliavagserenca de desenvolvimento
econdmico da cidade, bem como no potencial edutaloita institui¢éo.

Constituido de trés andares, a disposicdo do mdiftontribuiu para a

composicdo do cenario urbano tupaciguarense, agtegheleza, transformacdo e
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progresso social. A construcdo do prédio consideraspaco como possibilidade a
garantir um bom desenvolvimento educacional e,etobo, como um meio para dar
visibilidade ao projeto de investimento na educaggmementado pela Congregacao.

O interior do edificio foi dividido em duas aldéma para as acomodacdes das
irmas e das futuras alunas internas, reservadg@sgeara os quartos, sala de estar e
jantar, cozinha, banheiros e a capela. Na outreedl@iram-se as salas para biblioteca,
laboratorio, direcédo, secretaria, banheiros, satapiofessores, sala de acesso a sacada
e salas de aula, sendo todas amplas e arejadfsndeque, para quem passasse pelos
corredores, era facil vislumbrar o que ocorriasalas de aula, o que era facilitado pela
abertura das portas e das janelas.

Concebemos o patio como um dos lugares mais esEaclos colégio. Local
composto por uma area aberta, que facilitava esaceo pomar e as quadras de
esportes, e outra coberta proxima ao anfiteatemédiros usados pelos alunos e alunas.
Além de ser o espago reservado para as atividameengorativas, recreio e local de
descanso para os discentes, podia ser visto g@mtparte interna da instituicao.

Pela fachada do edificio, podemos vislumbrar a m@mialidade da obra. Essa
caracteristica esta evidenciada, embora ndo apaacpdografia, nas amplas escadarias
de acesso, trabalhadas em granitilha polida, lateesestidas por elementos vazados,
das arejadas e extensas salas de aula, dos inmmsedores, da significante altura do
pé-direito, das grandes dimensbes das portas dagarfabricadas em madeira,
compostas por veneziana e vidro e do destaqueétliopescolar em relacdo ao local
onde foi construido.

Em relacdo a esse ultimo aspecto, o edificio datuiggo foi construido no
bairro onde ocorreu o inicio do processo de exmada&idade. O terreno que abriga a
area do colégio, incluindo o patio, foi adquiridelgp congregacéo, conforme citado
anteriormente, por meio de uma doacgéo feita pedtefura Municipal de Tupaciguara,
ja a extensdao onde esta localizado o pomar, fagtepormente, ofertada por uma
familia que morava nas proximidades. Como o localeoesta edificado o prédio do
colégio, na época, ndo possuia infraestrutura amsfaito, revestimento nas calcadas e
também o coOrrego que passa nas proximidades nasider ainda canalizado, a
disposicédo e arquitetura do prédio contrastavam aediormato das residéncias e das
casas de comeércio ali localizadas.

Nesse aspecto, procurando compreender como sespantea relacdes da escola

como lugar de desenvolvimento educacional e locapado pelo edificio, buscamos as
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reflexbes de Vinao Frago, sobre a diferenciacdoeesdpaco e lugar. Segundo suas

palavras:

A constituicdo do espac¢o como lugar é o resultasué ocupacéo e
utilizacao pelo ser humano. O espaco se projetee s& se imagina,
o lugar se constréi. E, pois, uma construcdo mddiza partir do
espaco como suporte sempre disponivel para corgertem lugar,
para ser construido, utilizado [...]. Nesse sentidimstituicdo escolar
ocupa um espaco que se torna, por isso, lugar (2005).
Observamos que, em virtude de a construcdo dogotédisido em um bairro
considerado desprovido de recursos materiais tdielstide pracas, de imponentes casas
residenciais, 6rgdos publicos ou de um comércio expansdo, essa ocupacgao
representou a re-criacdo de um novo lugar, conségmente, possibilitou seu
enobrecimento. Evidenciamos esse aspecto tambédeciaracdo das ex-alunas do
colégio. Segundo sua descricdo, o edificio do elaimento de ensino correspondia a:
“Um verdadeiro palacete.” (ENTREVISTADA N° 01, 2010
Para a sociedade tupaciguarense, o fato de o psdudar ter sido edificado em
um bairro considerado periférico, porém, local oaderreu o inicio do crescimento da
cidade, representava a ideia de desenvolviment@mdemidade ndo somente para o
bairro como também para o municipio.
Considerada pela imprensa, pela populacdo tupaeigsg e por seus ex- alunos
e alunas, como uma instituicio merecedora de dadaypela sua beleza estética e pelo
seu significado sociocultural, o colégio foi condebcomo sindnimo de modernidade,
desenvolvimento e progresso, servindo como meidivddgacdo e promocao social da
cidade.
Concebemos a reportagem do Jornal O Reporter deldddm como uma
possibilidade de se aquilatar como a arquiteturapdmlio do Colégio Imaculada

Conceicéo influenciou na construcao de represeasgudsitivas sobre a instituicdo:

Desde a fachada até os mais simples comodos, reggsdagem pdde
observar a moderna arquitetura empregada naquilbetimento
de ensino, cuidadosamente mobiliado, a fim de causa impressao
das melhores aos que recebem instrucdo ali. Ociedifiossui trés
pavimentos com dez salas de aula, confortaveis taapantos,
aposentos para as internas, secretaria, biblietenaseu conjugados,
salas de estudos para internas e professores,oqdatmitorios
imensos e confortaveis, quarto de empregada, ¢aadées de visitas e
de espera, refeitorios com palco para festas, etf (GINASIO
Imaculada Conceigéo orgulha..., 1961, p. 1).
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Para uma parcela significativa da populagédo, atog@ do monumental
edificio educacional colaborou para reafirmar o iipio como sendo um importante
centro educacional, tanto para a cidade como paegidao. De acordo com a noticia
divulgada pela imprensa, a modernidade expressanpir da arquitetura do prédio, a

arte, cultura e educacgao professadas pela ingiit@gam dignas de prémio:

[...] Sobram-nos condi¢cBes para tanto e, sobretgimveitando-se o
moderno Colégio Imaculada Conceicdo, estaremos i@nelm o
trabalho pioneiro das Irmés da N. do Monte Calvdue plantaram
em nossa terra esta espléndida obra de arquitettieage cultura a
servi¢co dos tupaciguarenses [...] (COSTA, 1966)p.

Analisando o espaco escolar como um lugar que ezlpcasibilita a construcao
de identidades (FRAGO; ESCOLANO, 1998), identificemque a composicao
arquitetdnica do prédio constituiu-se numa formandautencéo da ordem e controle na
relacéo escola e alunos. Por meio do contato coex-astudantes do curso normal, foi
possivel observar que a magnitude do edificio trdflepor sua grandeza fisica influiu
no comportamento disciplinar, na submissdo as seignpostas pela instituicdo e nas

atitudes das alunas. Segundo o depoimento de walaex:

[...] as salas de aula, os corredores e o patim, éwa muito grande.
Quase nao se ouvia barulho. As vezes, conseguiamisos passos
das irmds nos corredores. Durante a saida dassapara alguma
atividade fora da sala, iamos sempre em fila e d@énc.
Principalmente quando iamos a capela rezar. Tuamaito rigoroso
(ENTREVISTADA N° 03, 2010).
De acordo com Frago e Escolano, os estudos solpacas educacionais,
avaliam a arquitetura escolar como a um sistemdougara definir as normas e regras
adotadas pela instituicdo, fundamentais para oepsacensino aprendizagem. Nesse

sentido, os autores acima citados, definem a &tquét escolar como:

Um programa, uma espécie de discurso que institui sna
materialidade um sistema de valores, como os dengrdisciplina e
vigilancia, marcos para a aprendizagem sensoriatera e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticndturais e
também ideoldgicos (1998, p. 26).
O fato de a arquitetura do Colégio ostentar gramdemgnitude e beleza, além
de possibilitar a construcdo de representacdedivassirelacionadas ao ideal de
desenvolvimento e progresso econdmico para o npimjdiornou-se num mecanismo

de controle para a manutencdao da ordem e discipbeen como uma forma de
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propagacdo dos valores como o respeito e educhg@tamentais para a sociedade na
época.

A monumentalidade da obra arquiteténica do edifflmocolégio foi utilizada
também como figura representativa dentro do cengditico do municipio
tupaciguarense. Segundo reportagem publicada pelaljJO Correio de Uberlandia, o
governador de Minas Gerais, Bias Fortes, reverdnaamo um dos personagens mais
importantes da politica mineira, foi convidado augurar em Tupaciguara, dentre

outros, o Colégio Imaculada Conceicdo. De acorao @moticiario:

[...] j& est& definitivamente assentado, para a@ipro dia 4 de maio a
visita do Governador do Estado a esta cidade Ipclui-se no
programa a ser distribuido a solene inauguracgmdentoso ginasio
Imaculada Conceicéo, local em que se realizaralonoca com cerca
de 500 talheres. Estdo sendo expedidos conviteautmidades,
associacbes e imprensa escrita e falada dos miasiciga
circunvizinhanca [...] (GOVERNADOR Bias Fortes enl958, p. 6).

Havia uma preocupacdo por parte de alguns segmetdossociedade
tupaciguarense, como o poder publico, em divulgar,meio dos recursos midiaticos
existentes na ocasiao, a importancia da inauguidg&stabelecimento de ensino para a
cidade e regido. Para isso, fazia-se necessagadesto convite, para acompanhar a
realizacdo desse feito, ndo s6 as autoridadescias8es e aos representantes das
cidades vizinhas, mas também a figura do governdddvliinas Gerais na época, um
dos mais importantes representantes do segmeritcgadlo estado.

Em decorréncia disso, verificamos que o Colégiocliada Conceicdo foi
apreendido pelos diversos segmentos sociais dalecida Tupaciguara como uma
respeitavel instituicio de ensino. Embasado na mentalidade arquitetbnica do
edificio escolar, nos principios religiosos, moraiseducacionais professados, esse
estabelecimento de ensino representou, para o fpunie regido, um importante

referencial de educacao e desenvolvimento.

4.3 As representacdes do Colégio Imaculada Conceigda formacdo educacional,
moral e profissional das alunas do Curso Normal

Por meio dos noticiarios divulgados pela imprersai®, depoimentos de ex-

alunas, ex-professores e documentos que versane solnstituicdo, procuramos



157

compreender como foram estabelecidas as repreSeatago Colégio Imaculada
Conceicédo e qual sua influéncia na formacdo dasaalwo curso normal. Para o
entendimento dessa premissa, buscamos, no semtidecdla como instituicdo escolar,
espaco educacional e de formacdo humana, uma iidssie de compreensdo do
processo de construgcdo de tais representacdesdbdnacom Dayrell, a escola como

espaco sociocultural € ordenada por:

um conjunto de normas e regras, que buscam uniicdelimitar a
acao dos seus sujeitos, e por uma complexa tramalai®es sociais
entre 0s sujeitos envolvidos, que incluem alianeasonflitos,
imposicdo de normas e estratégias individuais, oleticas, de
transgressao e de acordos (1996, p. 137).
Nesse sentido, entender como a instituicdo esqudarmeio de seus multiplos
aspectos, buscou estabelecer mecanismos almejterdtenas diferentes necessidades
humanas, torna-se fundamental. Para isso, recosr&n® ensinamentos de Saviani

sobre as instituicbes. Segundo esse autor, amig88ds escolares estruturam-se:

[...] como um sistema de praticas com seus agentesn 0s meios e
instrumentos por eles operados tendo em vistanabd@ades por elas
perseguidas. As instituicbes sdo, portanto, negassante sociais,
tanto na origem, jA que determinadas pelas neeglesichostas pelas
relacdes entre os homens, como no seu prépriodin@aciento, uma
vez que se constituem como um conjunto de agentestrgvam
relacbes entre si e com a sociedade a qual seR@0i,(p. 5).

Em busca de compreender como ocorreu 0 processaodstrucdo das
representacoes acerca da formacdo moral, cultupabfessional das alunas do curso
normal, selecionamos alguns principios contidofRegimento Interno da institui¢éo,
como corpus a fundamentar esse processo.

Especificamente, em relacdo aos procedimentosieletagdo da conduta moral
e disciplinar da instituicdo, temos implicitas, rdisciplinas Educacédo Religiosa e
Canto Orfednico, algumas determinacdes estabeteqdlm Regimento Escolar, que,
além de contribuir na elaboracdo de um conjuntprdticas de controle e cumprimento
das regras e normas impostas pelo estabelecimergnsiho, serviram para influenciar
na conduta comportamental e nas atitudes das alunas

Cabe salientar que, apesar de algumas discentelesterem estratégias de
resisténcia as imposicdes adotadas pelo colégigosoforam os depoimentos das ex-

alunas e dos ex-professores do curso normal camtgnestionamentos discordando das
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estratégias de controle e cumprimento das regtabedscidas pela instituicdo. Esse
fato evidencia serem as praticas do siléncio, @meth, respeito e cultivo aos bons
habitos, representacdes favoraveis a instituicdndmo.

De acordo com o Regimento Escolar do Colégiosemcapitulo Ill, secao V,
artigo 43, inciso |, registra-se uma das deterniea@cerca da orientacdo religiosa a
ser compartilhada com os alunos e alunas do Colégioulada Concei¢do. Segundo o
documento, uma das competéncias do Servico de t@gim Religiosa era “planejar,
organizar, e implementar as atividades direcionadésrmacao religiosa e ética dos
alunos e alunas” (REGIMENTO ESCOLAR, 1974, p. 9).

Condensadas também na disciplina Educacdo Reljgitsia aspiracfes
compunham um conjunto de estratégias pedagogicgs,objetivo principal visava
tornar as alunas mais suscetiveis as imposicoegrasrimpostas pelo estabelecimento
de ensino, consequentemente, torna-las mais obeslisubmissas e dependentes.

De acordo com as narrativas das ex-alunas do cuwsmal, nas aulas de
Educacdo Religiosa, aprendia-se a doutrina catoéiterenciada pelos ensinamentos
contidos na Biblia Sagrada. Aléem de rezar as ogg@s aulas ou nos momentos
festivos, as alunas, semanalmente, eram obrigaftagigentar a missa, dentro ou fora
da instituicdo. Havia um rigido controle, por pade instituicdo, da frequéncia das
alunas as missas.

O siléncio simbolizava o envolvimento e a aceitagdopraticas pedagogicas
adotadas pela disciplina. Portanto, o questionamaumta interferéncia durante as aulas

eram constantemente coibidos. Segundo as decdgrdeduma ex-aluna:

Nas aulas de Religido, nds rezavamos o Terco, &alireha, e outras
rezas. O padre Bazzon era o professor na épocgudiimfalava ou
desobedecia. Nas missas, quando iamos acomparpeldasrmas,
ndo se via nenhum movimento das alunas. FicAvaouess tbem
comportadas (ENTREVISTADA N° 01, 2010).

Apesar de estarem contidos em varios depoimen&ss ex-alunas o bom
comportamento disciplinar, a obediéncia e o cumgmim as normas, ha registros de
mecanismos de resisténcia a essas imposi¢coesomamm o depoimento de uma ex-

aluna interna, sobre as regras impostas pelo colégi

NO6s sempre obedeciamos a tudo, ndo questionivaaxes, mo
entanto, sempre que ndo concordavamos com algumsa, auos
davamos um jeitinho...escondido, mas davamos. Bu,egemplo,
fingia estar doente s6 para ficar na janela dotqugwe dava para a
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rua. Era o momento de olhar os rapazes que faziamd porta do
Colégio. Até bilhete eu mandava para 0s mocos. @@oends
fugiamos e nos escondiamos no pomar. Muitas daesyvas irmas
nem percebiam [...] Mas se elas descobrissem @oasta imenso
(ENTREVISTADA N° 03, 2010).

N&o obstante ter havido estratégias de resisténsigrincipios pedagdgicos
adotados pelo colégio colaboraram para incorp@aociedade tupaciguarense e regiao
a representacdo de que as mocas que estudavam sti@icdo eram mocas
disciplinadas, educadas e de boa conduta.

A disciplina Canto Orfebnico configurou-se em outpassibilidade de
compreender quais foram as representacfes comrsraicerca da instituicdo que
influenciaram na formacédo moral, intelectual e iggdbnal das estudantes do curso
normal. De acordo com Bittencourt (2008), por mdas representacdes, pode-se
transformar o conhecimento em uma realidade inteligDessa forma, conseguimos
abstrair como foram engendradas as representagde®rao da instituicdo e sua
influéncia nas alunas.

De acordo com a composicéo curricular do estaieéeto de ensino, o Canto
Orfednico, como j& demonstrado anteriormente ndtwaptrés, era uma disciplina
obrigatdria, passivel de avaliacdo no curso gihasi@ ensino normal. Perpetrada no
sistema educacional, em decorréncia a um projetalimhdo nos anos de 1930, por
Villa-Lobos, o Canto Orfednico tornava-se uma fduidade de desenvolver o civismo,
a disciplina e a educacao artistica nos estudg®éggindo Campos: “a musica na escola
se justificou por seu carater disciplinador e @yienprimindo aspectos extramusicais
nas praticas ligadas ao canto.” (2009, p. 432).

Por ser uma escola catélica, de cunho confessidoednte as aulas de Canto
Orfebnico, ministradas comumente por uma das &eil@ congregacdo que possuia
dominio musical, as alunas do curso normal aprendizantar, dentre outras musicas,
os hinos nacionais e hinos religiosos. Em datds/éess era comum a apresentacéo das
discentes cantando tais canc¢des. Segundo o depoigenima ex-aluna da instituicao,

guando questionada sobre o Canto Orfednico:

Além de aprendermos as notas musicais, nés tamiaémavamos
hinos civicos e religiosos. Durante as apresentagde ficAvamos
todas bem organizadas, geralmente dispostas pemode tamanho,
sempre em pé. Tudo era muito formal. N6s gostavamoito da
disciplina Canto, principalmente quanto tinhamose gtazer
apresentacéo fora do colégio (ENTREVISTADA N° (&1 @).
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Em decorréncia de as aulas de Canto Orfednicoizarem o ensino de musicas
religiosas e civicas, o seu conteudo configurounsma estratégia pedagdgica da
instituicdo de manutencédo do controle, condiciomdamdisciplinar e religioso.

De fato, sabemos que um dos objetivos educaciodatontribuir com a
formacado do carater humano, dessa forma, por nasardisicas, as alunas aprendiam
nocdes de patriotismo, obediéncia e submissdo. AEser uma forma de a instituicao
manter o controle e o dominio disciplinar das adurtambém era uma maneira de
estabelecer a regulacdo da conduta moral advirglpréoeitos do catolicismo.

Com base nesses pressupostos, as alunas do emwmimal do Colégio
Imaculada Conceicdo, ficaram conhecidas, no mupigdma regido, como mocgas de
“fino trato”. ldentificamos essas caracteristicas mleclaracbes de uma ex-aluna do
normal. Segundo ela: “O Colégio ensinava tudo grexigavamos para nos tornar
mocas prendadas. Aprendiamos a ser professorasndémos cantar e a rezar,
aprendiamos até bordar e costurar [...]" (ENTREVISPAR 01, 2010).

Especificamente em relacdo a manutencdo do cengokondicionamento
disciplinar, verificamos, na andlise documentalcdtégio, forte tendéncia e apelo a
manutencdo desses requisitos, ndo s6 para o cigENtE, mas também para o corpo
docente. Por meio de uma correspondéncia emititk gsa professores, identificamos
uma das formas que o colégio desenvolvia para manteontrole e as regras

disciplinares. A correspondéncia atestava as sexguaonsideracoes:

ATENCAO

1 — Pedimos encarecidamente aos Srs. Profess@Gesefum sempre
assiduos e pontuais; serd uma preciosa colabocagiprestardo ao
estabelecimento assegurando a disciplina escat&itando o atraso
no desenvolvimento do programa da respectiva @adeir

2 — Caso seja de urgente necessidade faltar, agisemantecedéncia
para tomarmos as devidas providéncias.

3 — A cada auséncia do professor corresponde @ plrcalario da
referida aula.

4 — Solicitamos ainda a fineza de espa@salunas na propria classe;
isto € medida salutar para diminuir o barulho petoredor e em
classe.

Agradecemos a solicitude e empenho de cada profess@bedecer
aos avisos (alias, jA estdo obedecendo) cuja daddi € apenas
concorrer para a maior eficiéncia do ensino e ifacila disciplina
(GEMA, 1962).

De acordo com a analise do documento acima, percebama preocupacao da
instituicdo ndo s6 em assegurar o controle dis@plipor meio da imposicdo e

cumprimento das regras, normas e principios corslde fundamentais pela escola
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para a manutencédo do processo ensino e aprendiz&gericamos que, por meio do
controle disciplinar, o programa curricular seritnistrado praticamente na integra,
evitando, assim, prejuizos na formacéo inteleataalalunas.

Outro apontamento relaciona-se ao rigido contreferente a assiduidade
docente. A possivel auséncia do professor nas,daoiplicaria perda na qualidade do
ensino, devendo, portanto, ser sumariamente paevestfim de se ajustar com
antecedéncia outro profissional substituto, a feneditar maiores danos no processo
educacional das alunas.

Do ponto de vista de formacdo moral e intelectizmhbém é recorrente na fala
das ex-alunas e ex- professores a representacgoeda educacdo desenvolvida pela
instituicdo proporcionou ao corpo discente ascemsabssional, intelectual e moral.
Adjetivos como ensino “primoroso, educacéo de@ltaidade, 6timos professores” séo
constantesos depoimentos realizados pelas ex-alunas edfassoresfevelando a importancia aferida a
educacao professada pela instituig&o.

Nessa optica, a notoriedade atribuida ao trabalbioaeional, desenvolvido por
esse estabelecimento de ensino, possibilita-nenéet a afirmacao de Chartier (1990,
p.17): “as percepcdes do social ndo séo de forguare discursos neutros.” O fato de o
colégio promover uma educacao, do ponto de visseedwolvidos, pautada na moral e
nos bons costumes, constituia um discurso de rejio educacional, moral e
religiosa.

Evidenciamos essas atribuicbes nas narrativas xdakieas do curso normal,
quando questionadas sobre a relevancia da eduoég@eida pelo colégio. Segundo
uma declaracdo: “Para mim, foi importante demdrmacédo moral que recebi, sou 0
gue sou hoje porque aprendi os valores religiosoe@ucacao” (ENTREVISTADA N°
03, 2010). Ainda a respeito da importancia da espabrizar a formagao moral, outra

ex-aluna relata:

Eu acho que representava um avanco muito grandemanidade
incentivava, principalmente os pais das filhas @sosfeminino,
porque 14 ndo era s6 uma “escolinha”. Entdo a peééa dos pais
pelo Colégio era justamente isso. Ensinar ser rdegaspeito. Porque
aguela época, os pais tinham muito preconceitanAlés costumes, e
eu acho que os pais pensavam: suas filhas estaéet#n com Deus
(ENTREVISTADA N° 03, 2010).

No que se refere a formacgéo profissional, podeafiosar que, naquela ocasiao,

o titulo de docente representava a possibilidadasdensao social e econdmica. Uma
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das constatacbes dessa premissa associa-se a meseténcia de docentes
qualificados no municipio. A comprovacdo da exisi®& de professores leigos
atuando no ensino primario em Tupaciguara estéecitea reportagem divulgada pelo
Jornal O Correio de Uberlandia. Conforme declaragli® jornal, naquela ocasido, as
professoras sem habilitagdo faziam um exame dei&utia como alternativa para
conseguir permissdo para lecionar no ensino dasepsas letras. De acordo com a
noticia divulgada pela reportagem, as professoeas gualificacdo de Tupaciguara,

fizeram inscricdo para fazer a prova de suficiér@egundo declaracdes do periodico:

No proximo dia 29 tera inicio 0 exame de sufici@nara provimento,
por candidatas leigas, de classes primarias estaduanscricdo foi
encerrada em 20 de margco p. p., verificando-se idatad dos
seguintes lugares: Araguari, Cascalho Rico, Indiah®, Tupaciguara
e Uberlandia [...] (EXAME de Suficiencia: ProfessdrPrimarias,
1963, p.1).

Portanto, em um contexto educacional carente disgpionais qualificados, 0
fato de o0 municipio possuir uma escola direcionada desenvolvimento da
aprendizagem da arte de lecionar significava sménide respeito, cultura e
possibilidade de ascenséo econdmica. Por issolesdades da formatura da primeira
turma do ensino normal foram, pela imprensa estéstante reverenciadas. Conforme
noticiario publicado pelo Jornal Correio de Ubedian a formatura da primeira turma

significava um fato inédito para a cidade. De ac@mim a reportagem:

As solenidades de formatura deste ano assinalara fidores
auspiciosos e inéditos em nossa cidade. Trata-pérdaira turma de
normalistas pela Escola Normal Imaculada Conceigéprimeira
turma de auxiliares de Comércio pela Escola Téatgc&omeércio de
Santa Cruz (COSTA, 1963, p. 4).

Verificamos, na analise da reportagem sobre a givdlo das solenidades de
formatura, a importancia atribuida a existénciacdso de formacdo de professoras
para 0 municipio tupaciguarense. A conclusdo desstalidade de ensino, além de ser
um episédio inédito, tornava-se numa possibilidddeascensdo social e profissional.
Constatamos essa premissa, na exposicao de uniaspgtora de ensino do Colégio

Imaculada Concei¢do. Segundo seu depoimento:

A formatura da primeira turma do magistério foi tauimportante.
Lembro-me que quase ndo havia professoras formdeasera
professora porque tinha me formado em outra cid&m¢éo essa
formatura era muito esperada. O municipio tupacense necessitava
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de professoras formadas para atuarem no ensino amwim
(ENTREVISTADA, N° 04, 2010).

Varias instituicbes sociais também reconhecerarelevdncia desse nivel de
ensino para 0 municipio e regido, dentre elas,adastos o Rotary Club de
Tupaciguara, que, de acordo com o Jornal o ComeidJberlandia, “dedicou sua
Reunido-Festiva de novembro a primeira turma denalista pela Escola Normal
Imaculada Conceicdo” (COSTA, 1963, p. 3).

A Igreja foi outra instituicdo a reconhecer o vatibuido ao curso de formacao
docente do Colégio Imaculada Conceicdo. De acaano o Jornal Correio de
Uberlandia, foi escolhido para paraninfo da primeéurma a concluir o curso normal o
Bispo Dom Almir, representante da Diocese de Ulzradsponsavel, na época, pela
comarca de Tupaciguara. Segundo o jornal, a nateci@rmatura atestava as seguintes

consideragoes:

Domingo, dia 15, em ambiente festivo e cordial Qmoe Vitoria, em
Tupaciguara, foi realizada a entrega de diplompsnaeira turma de
normalista da ‘TERRA DA MAE DE DEUS’. Naquela oc&si dentre
outros oradores, discursou S. Exa. Revma. D. Alfairques Ferreira,
gue ali compareceu atendendo convite especial, qoananifo da
turma [...]. E para nos uberlandenses, grandeojubib ver assim
concretizado mais um sonho do dindmico povo de digpara, o de
ter um curso normal [...]. Parabéns Tupaciguararalins
Professorandas! (ALVES, 1963, p. 2).

Outra reportagem fazendo alusdo aos aspectos @uheigac na cidade de
Tupaciguara, especificamente em relagdo ao cunsnahoesta registrada no discurso
de homenagem feita ao deputado federal Rondon &acHesulgado pelo Jornal O
Correio de Uberlandia. Segundo esse jornal, o députecebeu o titulo de Cidadao
Tupaciguarense e, no discurso pronunciado pelasidades tupaciguarenses a esta
homenagem, havia um trecho que atestava as seguomesideracdes sobre a

importancia dessa modalidade de ensino para o fpimic

[...] V. Excia. ndo tem poupado esforcos no sentido dhr a
Tupaciguara e a seu povo melhores condicbes e @saior
possibilidades, culminando com o Ensino Escolaiando e
reconhecendo, podemos dizer assim, a Escola Noreral
Tupaciguara, junto ao Colégio Imaculada Conceigéb, a direcao
das Irmds de Nossa Senhora do Monte Calvario. Nésse
estabelecimento de ensino, em fim de 1963, tivemgwazer de
verificar que 28 mogas constituindo a Primeira Taige Formandas,
haviam terminado o curso normal, o que vale diZd3, novas
professoras para a labuta diaria no combate adabetismo. E cabe
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aqui salientar, que a maioria delas nao tinha ¢oedi financeiras,
para buscar 14 fora a melhoria para seus conhetigiea gracas a
vossa compreenséo e vossa solicitude, DeputadooRdtatheco, sdo
hoje portadoras de um diploma que Ihes assegurguofiasao digna
e honesta para orgulho ndo s6 delas, mas tambéspeeialmente de
seus pais [...] (RONDON Pacheco, cidadao Tupacigsaretf64, p.
4).

De acordo com a apreciacdo do discurso acima, lstajue a conclusédo do
ensino normal representava, naquela ocasido, umesibgmlade de erradicacdo do
analfabetismo, consequentemente, uma forma deilmaintcom o desenvolvimento do
municipio.

Outra apreciacdo contida na analise da reportagemaa refere-se a
probabilidade de ascensao profissional que as sldwa curso normal poderiam
vivenciar. Esse fato é comprovado no grande numensormalistas da primeira turma
que conseguiram ser nomeadas em concurso pubiéstaado notoriedade em relacao
ao processo ensino aprendizagem da instituicAaunBeginformacéo notificada pela
imprensa, as normalistas iriam receber a nomeagaocodcurso. A esse respeito, 0

Jornal Correio de Uberlandia atesta:

Estdo de parabéns as normalistas que concluiramso em 1963 e
prestaram no ano passado 0 concurso para nome&é&@o.29
classificadas, cabendo o 1° lugar a Srta. MariaddmoParreira. Que
todas as mocas tupaciguarenses sigam as pegagaisndaa turma
de normalistas do Colégio Imaculada Conceicdo §oebem esta
enobrecendo com seu trabalho e dedicacdo, a difitell de ensinar
[...]. Concluimos suas declaracBes a reportagenC@BREIO DE
UBERLANDIA, manifestou a diretora do Colégio Imaada
Conceicdo seus agradecimentos aos professores lalaque
estabelecimento e a populacéo tupaciguarense glend tém sabido
corresponder as expectativas do ensino nho modetdégio
(NOTICIAS de Tupaciguara, 1965, p. 7).

A iniciativa pioneira de formacéo educacional euwmal implantada pelas irméas
da congregacdo permite-nos constatar o enaltecdmdod aspectos educacionais e
culturais oferecidos pela instituicdo a populag@iatiguarense. Provavelmente essa
positivacdo seja também em decorréncia de a eseolde cunho confessional, catolica
e privada, caracteristicas consideradas para edsaml2, na época, sindbnimo de requinte,
bons costumes, respeito e educacéo. Percebemesasaeteristicas no depoimento de

uma ex-aluna do curso normal. Sobre esse asslmtece as seguintes consideracoes:

A educacao catdlica era muito importante para npais. Para eles,
aprender a rezar, aprender a ser moc¢a prendadauaaded era
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fundamental. Por isso, eles faziam tanta quesidceq estudasse no
colégio de freiras. Era muito chique na época. Ascam que
estudavam la eram consideradas mocas de muitoitcegpestima.
Eramos todas muito valorizadas na sociedade (ENTEEX, N° 05,
2010).

Todas as declaragBes e analises documentais messgdgte estudo revelam
como foram elaboradas as representacbes positovbe 0 Colégio Imaculada
Conceicdo. Partimos do principio de que esses itoacéoram construidos em
decorréncia de um conjunto de fatores que permmtassociar a instituicdo como sendo
um referencial de qualidade moral, educacional efigsional para a populagao
tupaciguarense e regiao.

Segundo informacdes ja apresentadas, o fato ddaaeciser pequena, grande
parte de sua populacdo residir na zona rural eatagricultura como a principal
atividade econbmica, foram alguns fatores a ineantb poder publico a buscar
alternativas com intuito de promover o desenvolvitneeconémico para 0 municipio.
A cidade foi divulgada pela imprensa escrita corands um 6timo local para os
empresarios instalarem suas industrias, uma vezdgumére outros fatores, noticiava-se
gue o municipio dispunha de excelentes estabelatimgublicos educacionais, além
de instituicdes privadas, entre as quais destacan@mégio Imaculada Conceicao, que
em decorréncia de ser uma escola confessionaljcea® privada, representava uma
possibilidade de ascensédo econb6mica e social padade.

A composicao arquitetdnica do edificio da instifisidoi outro fator a contribuir
com a construcao dessas representacdes. Por pdssaiisdoes grandiosas, ter como
principal caracteristica a monumentalidade, a obfi@tiu e expressou os ideais de
desenvolvimento e progresso aspirados pela pomulagéaciguarense. Além desse
aspecto, por possuir como entidade mantenedorangr€yacao das Filhas de Nossa
Senhora do Monte Calvério, cuja sede se encontraha, local considerado como
simbolo do catolicismo, atuar em diferentes segosersiociais, inclusive o setor
educacional, e praticar os preceitos advindos aga@atolica, o Colégio figurou como
sinbnimo de status e prestigio social para 0 mpiitiipaciguarense.

O internato foi muito importante para conferir ne@@dade a educagéo na cidade.
Conforme discutimos no capitulo trés, muitas alugpas moravam nas fazendas ou
residiam em outras cidades tiveram a oportunidaglelatr seguimento aos estudos
morando no proprio estabelecimento de ensino. Rwr wn colégio catdlico,

administrado pelas irmés, de certa forma, projetedibilidade a instituicdo, uma vez
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que, para os pais, suas filhas, morando e estudandwstituicdo, estavam protegidas e
isentas de possiveis influéncias negativas do martwior.

A proposta educacional desenvolvida pela instituiginbém foi outro fator a
condensar um conjunto de qualidades a favoreceonatracdo das representacdes
positivas sobre a instituicdo. Por possuir, emaoaganizacao curricular, nas praticas
pedagogicas desenvolvidas e no controle discipliogmprincipios morais e religiosos
catolicos, propiciou a construcdo, nas alunas,aheldas sociais e valores esperados
pela sociedade na época. Portanto, ao ofereceffarmacéo considerada, na ocasiao,
como sendo a ideal, a instituicdo passou a sernhecoda pela comunidade
tupaciguarense e regido como sendo de fundamempartiancia para a formacgao da
mulher.

Esses esforcos resultaram numa preparacdo tar@oasaalunas serem boas
donas de casa, para responderem aos ideais pr@dosipela sociedade, como para o
préprio exercicio do magistério, haja vista quende parte das alunas que cursaram o
ensino normal, adquiriram qualificacdo profissioeapuderam dar continuidade ao
trabalho no setor educacional; outras iniciaramoéigsdo docente, e algumas buscaram
nessa atividade os meios e recursos para sua SJwohsizacdo. Esses fatores
possibilitaram ascensdo educacional e profissiggaash boa parte daquelas que
estudaram na instituicao.

Em sintese, por ser uma escola catélica, confessiprivada, receber o publico
feminino em regime regular, semi-internato e irdésN possuir uma concepcao de
educacéo atrelada aos principios morais de cunligios® e se pautar pelo rigor
disciplinar, constituiram-se fatores a contribuimco estabelecimento e fortalecimento
das concepcdes laudatérias acerca da instituicaéensi@o, bem como daqueles que

participaram do seu processo de ensino aprendizagem
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CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos apreender, no desenvolvimento destauipasgquais foram os
processos que legitimaram a formagédo do curso nasfeeecido, inicialmente, para
mulheres em regime regular, semi-internato e iatetnpelo Colégio Imaculada
Conceicdo uma instituicdo catolica, privada e cssitmal situada na cidade de
Tupaciguara-MG, bem como quais foram as represgesaconstruidas por suas ex-
alunas e ex-professores acerca dessa modalidagesiteo e da propria instituicdo
educacional.

Ao reconstruir a historia do curso normal, foi pesk observar as relacdes
estabelecidas entre os interesses e objetivosndetetos pelo Colégio, naquela
ocasido, e a realidade social, politica, econdmieducacional existente no lugar onde
esta inserido o referido estabelecimento de endeocebemos que, pelo fato de o
colégio oferecer uma formacdo intelectual e prafisdl diferenciada, tal como
ministrar o curso normal exclusivamente para meketle certa forma, influenciou na
opcao dos pais pela escolha de uma escola pardileaas cujo principio educacional
aliava-se aos principios religiosos catolicos ernécdo moral, 0 que, por sua vez,
criou condicbes para a ascensdo da mulher ao needmadrabalho, uma participacéo
mais efetiva nas despesas do lar, haja vista quei@ria das alunas prestou concurso
publico e foi nomeada professora do ensino prim&em, contudo, perder a dimenséo
social de mée, protetora, esposa e dona de casa.

Ao priorizar um projeto educacional consubstancigubos principios do
catolicismo, o estabelecimento de ensino respoadeanseio educacional vigente da
época, qual seja, proporcionar uma educacdo querefeasse uma formacao
profissional e intelectual para as alunas pautaoks valores morais e nos bons
costumes.

Podemos identificar as caracteristicas acima dascao rever 0s aspectos
curriculares e disciplinares da instituicdo. O fda composicdo curricular adotada
pelo estabelecimento de ensino priorizar uma auilgeral em detrimento da cultura
pedagogica especifica, de certa forma, contribama pssegurar e dar continuidade ao
ideal de ensino preconizado na época: ofereceluaasauma formacao educacional e
profissional direcionada a manutencdo da mulherocesposa, dona de casa, mae e

umas das responsaveis pelo ensino das primeiras f@ra as criangas.
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Por meio da andalise do curriculo escolar e dasicpgitpedagdgicas
desenvolvidas pela Instituicdo, foi possivel id##r que a maioria das disciplinas, tais
como Trabalhos Manuais, Artes, Educacéo ReligioSargo, enfatizava como deveria
se prover o funcionamento de um lar, no¢cOes decimgie puericultura, além de
estabelecer uma padronizacdo nos comportamentosse atitudes das alunas,
comprovando ter sido o curso normal direcionadosudoente a formagéo docente, mas
a manutencao da mulher no oficio doméstico, a foimale mocas polidas e ilustradas
com intuido de manter a figura da mulher a imagenmde, protetora e dedicada a
educacao dos filhos.

De acordo com as analises dos depoimentos de pasalax-professores e das
apreciacdes dos registros documentais, foi posstwaprovar que, em virtude de ter
oferecido o curso normal para o publico feminin€@;aégio Imaculada Conceicéo foi
considerado um importante referencial de ensincidede e regido. Identificamos ter
sido o trabalho educativo desenvolvido por essabekicimento de ensino, durante
mais de seis décadas, de suma relevancia paramad@o educacional, moral e
profissional de seus alunos e alunas, contribupata o desenvolvimento econdémico,
politico, cultural e social da cidade de Tupaciguar

Sabemos que as escolas normais, especialmenteligissas, tornaram-se
importantes I6cus para difusdo da educacao femioma vez que fatores como a baixa
remuneracao docente, a massificacdo do ensinguenantacdo construida em torno do
papel da mulher como regeneradora moral da so@ediehtre outros, colaboraram
para que a feminizacdo do magistério se efetivassguase todo territério nacional,
bem como a associacdo das escolas religiosas cantemedoras dessa modalidade
educacional.

Certamente, os planos educacionais desenvolvidies Igeeja para a mulher
favoreceram a relagdo escola e lar, concorrerara paefetivacdo do projeto de
evangelizacdo ou restauragdo catolica além dewssegyordem, disciplina, moral e os
bons costumes ja postulados pela sociedade n&ocaisse sentido, entendemos ter
sido a pratica educacional realizada pelo CIC ums pbssibilidades a legitimar o
discurso da Igreja e da sociedade vigente. Por rdegsas praticas, foi possivel
exercitar os valores que perpassavam pela fornae@oa familia e o trabalho. Assim,
a obediéncia como forma de disciplina, a exposeggdanemorizacdo como metodos de
ensino e aprendizagem, a moral e 0os bons costwepessentaram o ideal de sociedade

exigido na época.
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Diante dessas circunstancias, foi possivel concijuie as representacdes
construidas na cidade sobre o estabelecimentosittoebem como o ensino ministrado
pela Instituicdo possuem conotacdo positiva enudértde o Colégio ter oferecido um
ensino consubstanciado pelos principios do casatioj pela moral e bons costumes, ter
se pautado pelo rigor disciplinar e ter cooperadm @ possibilidade de ascensao
profissional e cultural para a maioria de suaslereas.

Atualmente, o referido Colégio oferece a comunidag@aciguarense Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental e Meédio, no entant® & mais administrado pela
Congregacédo das Filhas de Nossa Senhora do MohériGae nem oferece o curso
normal. De acordo com depoimento informal da emdtaga n° 13: “por motivos
financeiros ndo foi possivel a Congregacdo continma administracdo do
estabelecimento de ensino”. Nesse sentido, a dai@ngregacéo da Filhas de Nossa
Senhora do Monte Calvédrio da administracdo do Gwlégaz a tona varios
guestionamentos que merecem ser desvendadospitas qual ou quais 0s motivos
levaram a Congregacdo a ndo mais administrar aidefenstituicio? Por que esse
estabelecimento de ensino ndo oferece mais o qwswal? Quais 0s motivos ou
causas contribuiram para a ndo continuidade daafgion docente? Por que uma
instituicdo catdlica, considerada tdo importanteapa maioria da populagédo
tupaciguarense, em virtude de oferecer uma educagi@da para a moral e bons
costumes, ndo conseguiu dar continuidade a seetpreducacional? Todos esses
guestionamentos suscitam a necessidade de umarngelhpreensdo acerca do papel
dessa instituicdo educacional para o municipio wgadiguara e denotam, portanto, a

relevancia de outras pesquisas acerca desse Colégio
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ANEXO

a) Arquivo documental do Colégio Imaculada Conceigé

Album de fotografias.

Acervo documental.

Arquivo de Correspondéncias expedidas e recebidas.

Correspondéncia do Ministério da Educacéo e CultlHEC para o Colégio
Imaculada Conceicdo — 1963.

Correspondéncia do Colégio Imaculada Conceicdo@bfimistério da Educacao e
Cultura — MEC - 1963.

Correspondéncia do Colégio Imaculada Concei¢adogqsapaofessores - 1962.
Regimento Escolar — 1955.

Regimento Escolar — 1974.

Livro de freqUéncia dos professores (1955 — 1965).

Livro de Matricula do Curso Primario (1952 — 1959).

Livro de Matricula do Curso Primario (1960).

Livro de Matricula do Curso Normal (1961 — 1968).

Livro de Matricula do Curso Normal (1961 — 1972).

Livro de Matricula do Curso Normal (1961 — 1978).

Livro de Matricula do Curso Normal (1962 — 1979).

Livro de registro das Atas dos Exames de Segupdad=(1961- 1969).

Livro de Bolsas de Estudo (1959).

Livro de Pagamento de Mensalidade (1968).

Livro de Pagamento de Mensalidade — alunas Interri&69.

Livro de Pagamento de Mensalidade — alunas Interri®69 — aula de datilografia.
Livro de Fiscalizacdo Inspetor de Ensino (1961).

Livro de Visita do Inspetor de Ensino (1961-1970).

Relatorio do Rendimento Escolar — curso normal6519

Relatério da Semana da Normalista, 1965.

Informativo da Semana da Normalista, 1965.

b) Documentos pessoais das ex-alunas do Colégio tmkada Conceicéao.

Caderneta Escolar — 1962 e 1968. Arquivo pessaatxialunas do Colégio Imaculada
Conceicao.

Diploma de concluséo do curso normal — 1963. Argpessoal das ex-alunas do
Colégio Imaculada Conceicéo.
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