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Resumo

Este trabalho propde apresentar algumas questdes a respeito da atual situagdo da
educacdo brasileira. Partindo da experiéncia de alguns professores de historia e
portugués, aponto pontos positivos e negativos no cotidiano dos discentes em geral,
vislumbrando a necessidade de reflexdo sobre sua fungdo, como também de sua
inexoravel importancia para a educagio brasileira.

Proponho uma discussdio do ser, do estar professor, mas também algumas
observac¢des sobre o descontentamento dos profissionais deste meio, sobre a presenga
dos diversos aspectos que corroboram a sua fungdo, no cenario educacional e por
ultimo, a relagdo professor e aluno.

Teda a pesquisa resulta de leituras e entrevistas, realizadas com professores da
rede publica de Tupaciguara, de observagdes e debates em sala de aula, e fora dela, nas
experiéncias praticas e teoricas relacionadas a educagao.

Com este estudo, demonstro 0 quanto a instituigdo escolar esta intrinsecamente
ligada a sociedade brasileira, e as entidades financiadoras da educagdo, no sentido de
atender as necessidades de mudanca, diante da busca de qualidade do ensino.

E ainda. penso na possibilidade de transformar a fungdo docente, aonde o
educador como ferramenta seja capaz de formar um contingente de conhecedores
criticos e autdnomos. O sentido da pesquisa € dedicado a necessidade de compreender a

ratica de ensino como ag¢io transformadora.
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Introducao

Freqiientemente ouvimos de nossos professores de Historia, as suas inquietacoes e
seus questionamentos. Nao somente eles se apresentam inquietos, como também os diversos
pesquisadores ligados a area do ensino. Estes nos apresentam seu pensamento, demonstrando
o sentido em que a educagio vem tomando ao longo das reformas curriculares.

Entendo entdo, que os individuos inseridos neste cenario se esforcam para colaborar
na transformacéc da educagdo brasileira, no intuito de constituir ndo somente qualidade, mas
ainda igualdade e justiga social. Essas inquietagbes s@o devido as diversas modificagdes
curriculares, e causou ao longo do tempo, uma sensagio de desvalorizagdo profissional.

Por algumas vezes, nos deparamos com professores extramente apaixonados pela sua
funcdo. Porém, muito fregiientemente, esta ocorrendo o descontentamento desta, na medida,
em que os fatores condicionantes para a efetivagdo do ser docente, vdo sendo anulados cada
vez mais, principalmente nas institui¢des publicas. Ndo somente por isso, mas o mundo
moderno, onde vivemos, celebra irrefutavelmente o presente. Sendo assim, alguns professores
sentem dificuldades em tornar a Historia essencial, em fazer ocorrer a compreensdo da
historicidade da vida social.

Fazer os alunos aceitarem o antigo diferente de velho, como importante e ndo
descartavel é um desafio a se enfrentar. Diante da compreensdo que eles tém do “aqui” € o
“agora”, expressadas em qualificagdes unicas e necessarias para compreender a sociedade
moderna atual.

Existe em nossa realidade professores essencialmente padronizados e outros que lutam
por sua autonomia, por sua criticidade. Assim, os docentes empenhados na sua pratica.
investem em novos recursos metodoldgicos, visando tornar as aulas interessantes e dinamicas.
Estas alternativas atuais incluem a tecnologia através do uso de videos, musicas, sites, etc.
Tudo isso. na tentativa de ndo somente chamar a atengdo dos alunos, mas também, por aceitar
algumas iniciativas das propostas curriculares que consideram relevantes a utilizagdo de
novos métodos para a aprendizagem de individuos criticos.

Alguns diagnésticos colocam no professor a responsabilidade do fracasso escolar,
denominando-os como seres incompetentes, despreparados, desmotivados, etc. Vale lembrar,
que os individuos que compdem este cenario, tendem a culpar somente o professor,

refugiando-se assim da sua propria culpa. Digo isto, devido as autoridades ignorar a



necessidade de uma reformulagio na formagdo profissional, e ainda da necessidade de
mudangas.

Os problemas alavancados nesta abordagem se relacionam com a crise social e cultural
vigente em nosso pais, manifestando-se entdo. no cotidiano escolar e no curriculo das escolas.
Revelando um desencontro entre expectativas e intengdes dos diversos setores da educagao
brasileira. Na Historia, essa questio se avanga, na medida em que seu estudo contribui para a
compreensio de contetdos transversais, para a formagao de valores e da cidadania.

O desenvelvimento das propostas curriculares carrega consigo opgdes metodologicas e
tematicas extremamente variadas. No entanto, o que se percebe ¢ a inclusao do professor de
maneira estratégica para consolidar o ideario elitista. As formas de atvagdo dos professores
referente a essa imposigdo, demandam diferentes perspectivas que envolvem num processo,
diversos aspectos na relagdo entre as pessoas e também diversos saberes.

Atualmente, entre estudos e pesquisas na area de educagdo, ha o entendimento da
atuagdo docente como mecanismo de mobilizagdo dos diversos saberes existentes, e ainda de
habilidades. Neste sentido, muitos se incluem no ambiente educacional por vocagao, outros
por incentivos diversos e alguns pelo desencanto profissional em outro grupo da sociedade.

A problematica, presente em minha abordagem, tem como objeto de atengdo a relagao
de professores (Historia/Portugués) com as propostas curriculares, exclusivamente PCN e
LDB, e também a relagdo destes com a sua profissdo, com o cotidiano da escola e com 0s
individuos do ambiente escolar. Essa relagio foi compreendida, buscando entender a
ineficiéncia da educacdo brasileira diante do controle governamental na pratica educacional.
De maneira, que o professor torna-se um instrumento de transmissio de saberes em sua
pratica, sem ser o autor destes.

Ainda presente na pesquisa, uma critica a subjetividade alienante do professor como
agente do processo educativo, onde ele ignora o sentido da sua fungao, se aprofundando num
eterno descontentamento sem nenhuma iniciativa que carregue a sua valoriza¢@o, a busca de
mudangas. Acarretando assim, a adesdao de normas, constituindo contextos simbolicos que
negam os estudos culturais, a historicidade e veracidade dos fatos, anulando a importancia de
sua fungdo profissional.

Nesta pesquisa, as questdes foram surgindo a partir do relacionamento dos professores
com toda a estrutura escolar, acarretando como problematica a concep¢do de autonomia
dentro da cultura escolar. Neste sentido, para efetivagao da investigagdo foram importantes as
contribuigdes de autores que utilizam em sua tematica o ambiente educacional, a educag@o, os

professores, as propostas curriculares, etc.
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Toda esta tematica foi utilizada na pesquisa, para uma reflexdo de si mesmo, buscando
envolver as dificuldades da escola e do professor, no intuito de discutir questdoes que
inquietam, diante da imobilidade dos individuos que compdem as diversas dimensdes da
escola.

A abordagem corm base nessas categorias permitiu avangar e analisar ainda as relagoes
entre aluno e professor, e também familia e escola, tendo como referéncia a busca por um
padrio de qualidade do ensino, que induzia cada vez mais a uma acirrada desqualificacdo do
docente e da educagio escolar.

As utilizagdes destas categorias visam ainda, compreender a agdo docente, tendo como
fonte investigativa as suas relagdes com a estrutura escolar. Tendo como foco qual a
importancia do ensinar, para qué e para quem? Sendo expressas, por muitas vezes na tentativa
em buscar a nossa valorizacdo, demonstrar a nog¢do identidade, a nossa competéncia,
implicando do reconhecimento de ndos mesmos.

Nesse sentido, o professor seria muito mais que um mero mediador da aprendizagem,
ele teria em seu dominio a articulagdo de conteidos que implicassem na busca de autonomia
dos cidaddos brasileiros. E estes ndo se reteriam em apenas adquirir conhecimentos, que o
colocaria numa escala de escolaridade, possibilitando a ele sua inclus@ao no mercado de
trabalho.

Assim, a relagio dos agentes escolares, possibilitou uma investigacao que focalizou as
estratégias governamentais dentro das instituigdes educacionais, para conseguir ascensao
internacional, e ndo somente isso, como também estas estratégias colaboram para consolidar e
dar continuidade ao sistema capitalista neoliberal.

O foco da pesquisa, portanto, concentrou-se principalmente no ser professor, buscando
compreender as estruturas que compdem a dimensdo educativa. Sendo estas as que articulam
escolhas axiologicas para o processo de didatizagcao. A analise exprime, como que 0OS
professores lidam com as estratégias governamentais, com os documentos curriculares e
busca perceber quais as perspectivas destes em relagao a pratica do curriculo.

Neste contexto, foi possivel verificar, referente a disciplina Historia, que ha uma
predominancia de uma formagdo para cidaddos. Porém, a postura dos alunos diante do mundo
moderno, que os rodeia, ndo se apresenta preocupados num exercer de direitos e deveres
sociais, mas sim em defender as suas identidades culturais, os valores constituidos pelo seu
grupo.

A analise discute ainda, o autoritarismo dos professores em sala de aula, assunto este

que tem sido alvo de intensas e variadas criticas, pois elas denunciam o carater reprodutivista
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e opressivo da aprendizagem. Esta reflexdo atribui também a indisciplina dos atuais discentes
brasileiros da rede publica. Neste momento, aponto a necessidade de ouvir o outro, na
tentativa que se desenvolva uma relagdo harmoniosa, possibilitando um debate entre estes.
sobre o seu querer, o que querem adquirir como conhecimento.

N&o podendo deixar de mencionar que toda a pesquisa, foi possivel, pela exposi¢ao de
falas dos professores, constituidas por intermédio de entrevistas separadas, para que assim se
pudesse trazer os debates e suas discussdes, no qual os professores sdo fundamentais para a
pontuacdo de diversos aspectos que foram contextualizades.

O objetivo da pesquisa foi investigar como os professores entrevistados, avaliavam
cada categoria pautada. E a partir de exemplos e experiéncias, eles iam articulando suas falas
de acordo com o que era significativo para os mesmos. A opgao por pesquisar as relagdes dos
professores de redes publicas, resultou da inquietagdo de comprovagdo das praticas de estagio
e também de leituras sobre o ambiente escolar.

Nessa pesquisa, estes individuos foram interlocutores de grande importancia, e
também, autores que, no campo historiografico possibilitam discutir as dimensdes
educacionais relacionadas com as reformas neoliberalistas. Assim, estes subsidios
proporcionaram o desafio de compreender as potencialidades dos diversos campos da escola.

A pesquisa apresenta-se organizada em dois capitulos. Estando presente neles, o
debate de alguns autores, minhas indagagdes, entrevistas com professores, artigos e decisdes
metodologicas da nova LDB e do PCN.

No primeiro capitulo, realizo uma discussdo sobre curriculos, basicamente PCN e
LDB, verificando as caracteristicas destes artefatos dentro da educagio brasileira, focalizando
principalmente, como que estas denominagdes se manifestam nas instituicOes escolares.
Identificando ainda, como o discurso presente nestes programas € referéncia para o ideario
elitista.

No segundo capitulo, discuto sobre o cotidiano dos professores, norteando as diversas
formas de lidar com a sua fungdo. A organizag@o deste visa principalmente, problematizar as
questdes trazidas a tona, no intuito de demonstrar a emergéncia de reflexao do ser, do estar
professor. O objetivo € elaborar um discurso que facga todos refletir sobre suas posturas, na
tentativa de constituir um ensino mais humano.

Todo o caminho percorrido revela um processo de construgdo, em que o didlogo com
autores, professores, alimenta uma perspectiva de mudanga, a partir da renovagao das analises
atuais, transpondo reflexdes sobre a pratica docente, e assim, contribuir para o

desenvolvimento destia.



Busco avaliar a educag@o brasileira como instrumento do Estado, para gerar um
discurso de liberdade social, colaborando assim para formar uma sociedade consumista e
individualista, fazendo valer o discurso de construgao da cidadania para reafirma¢do de uma
sociedade democratica.

O processo de constituir a qualidade da aprendizagem, ndo se da de maneira tranquila,
e o proprio Estado tem a percepc¢do deste fato, langado assim estratégias nas relagdes da
escola. Desta forma, ele obtém como resultado, a determinag¢ao de alunos com identidades
fabricadas. As iniciativas do governo colaboram para a constitui¢do das diferengas sociais,
sendo articuladas principalmente pelos diversos mecanismos de avaliagdes presentes nas
escolas.

Dentro deste universo ha diversas pesquisas, que questionam a atuagdo pedagogica dos
professores. E o que proponho aqui, n3o é diferente, ndo pretendo dizer aos professores como
eles devem atuar, mas sim que eles ndo considerem o seu mundo tdo natural. Que eles nao se
sintam incapazes ou inferiores, pois a historia pode ser reinventada, basta que deixemos de ser
magquinaria, e olharmos para as diferengas da nossa sociedade sem apaga-las ou reduzi-las.

Dou destaque as falas dos professores, pois é neles que percebo qual o caminho da
pratica pedagogica, e ainda para tornar visivel a problematizagdo da pesquisa. Trago
argumentos que afirmam os sujeitos. Sujeitos desencorajados, engajados, que determinam o
perfil da cada escola e até mesmo da educagio brasileira. E a partir do sobre o que é ser
professor, do que € ser aluno, que o objetivo da pesquisa vai se constituindo.

A pesquisa da énfase ao que ja foi falado e escrito a respeito da educagao brasileira,
principalmente para o 1°. e 2° graus. Este estudo traz como objetivo, refletirmos e nos
recolocarmos sobre as nossas expectativas para a educagao, para a escola, para o aluno, para a
nossa livre docéncia. E € a partir do imaginario das pessoas que fazem parte de processo de
trabalho, que emergem os diversos questionamentos deste estudo.

Ao analisar o trabalho docente dentro da educagao, procuro chamar a atengdo destes
profissionais, para que estes se manifestem em meio a intensa desvalorizagéo da sua pratica.
Refletindo, sobre a responsabilidade do ser docente, procuro pronunciar idéias que busquem a
produgdo dos conhecimentos, concepgdes de Historia, percepgdes politicas, problemas de sua
formagao, praticas de ensino e compreensdes a respeito de suas funcionalidades como
professores de Historia. Configurando um modo de ser e pensar uma educagdo de qualidade.

Proponho neste estudo, que os diversos componentes do ambiente escolar reflitam

sobre si mesmos. Para que assim, o ser professor caracterize-se por uma postura de
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compromisso, aonde ultrapassemos as barreiras das nossas frageis formacdes, de nossas
dificuldades em sala de aula.

Em relagdo ao ensino de Historia, a problematiza¢@o gira em torno da necessidade de
reformulacio desta disciplina, e o papel desta para a formagdo de cidaddos criticos e
autdbnomos. Nessa perspectiva, concordo com algumas abordagens histonograficas, que
contribuem para redimensionar as praticas do ensino de Histornia, no ambito de propor aos
alunos e professores um trabalho que produza os conhecimentos historicos conciligdos as suas
experiéncias sociais.

Assim, para discutir algumas propostas curriculares, presente na educagdo brasileira,
trago como ponto de analise, as relagdes dos professores do ensino publico com as
autoridades governamentais € com a gestdo das escolas em que atuam. Envolvendo, os
objetivos formulados pelos programas curriculares, ndo me esquecendo da relagdo do
professorado brasileiro com seus materiais, conteiidos e alunos.

As mediacdes aqui propostas acompanham ainda questionamentos sobre o significado
do trabalho escolar, sendo inseridos os modos de lidar e articular eixos tematicos para a
disciplina Historia. Como também, a mudan¢a de comportamento dos jovens modernos,
percebendo o posicionamento destes, em relagao a dindmica da sala de aula.

Esta reflexdo, tras como iniciativa a reformulagio do perfil heterogéneo dos
professores, pautado na possibilidade de fazer existir a autonomia destes, no lidarem com
conteudos, temporalidades, espacialidades, etc. Pensando, sobre as intervengdes
uniformizadoras das propostas curriculares, nio como mobilizadoras do trabalho docente,
mais sim como instrumento para articular os conhecimentos para abertura da criticidade de
ambos os componentes da sala de aula.

Universalmente, a inten¢do era pesquisar a atuagdo dos professores, procurando
entender a falta de responsabilidade e autonomia destes. Tendo em vista, 0 comportamento
padrdo e reprodutivo dentro das salas de aula. Como também, suas frustragdes construidas ao
longo da sua perda de autoridade, diante da auséncia de imposig@o por parte dos professores,
com relagdo aos problemas a serem enfrentados, e da necessidade de realizagdo pratica de
seus objetivos.

Ao trabalhar com a problematica da desvalorizagdo do professor, considerei
importante para este diagnéstico, ressaltar a necessidade de algumas reformulagdes na
formacdo obtida dentro da universidade. N3o somente, pois € necessario ainda, que nao

culpemos a formagdo superior pela nossa atuag@o bancaria. Estes levantamentos discutem a
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possibilidade, dos professores exporem suas motivagdes e elementos eleitos como ideais para

uma pratica educacional.



Capitulo I

Curriculo e educacao:

suas formas e expressdes dentro do ensino de Histéria e na escola.

Neste capitulo, farei uma breve analise sobre as propostas curriculares, tendo como
pontos de pesquisa a LDB e o PCN. Fago uma abordagem sobre as diversas discussoes
presentes nesses curriculos, apresentando uma analise critica, mas também concordante com
algumas questdes presentes nas diretrizes disciplinares.

Ao refletir sobre curriculo, percebo que ha um forte discurso, nas diferentes areas
historiograficas que me possibilita pensar a educagdo. Dessa maneira, a LDB e o PCN,
servirdo de referéncia para o capitulo inicial. Isto porque, esses foram importantes para uma
reorganizagdo educacional das ultimas décadas.

No estudo, considero como fatores importantes, para elaboragio deste trabalho, alguns
eixos tematicos do PCN, alguns artigos retirados da LDB e alguns pareceres concebidos
através de entrevistas com professores de duas escolas publicas no municipio de Tupaciguara.
Tento me situar, ainda, nas perspectivas que estes programas trazem para a disciplina
Historia, visando problematizar a presenga destes, como mecanismos de controle do Estado,
gerando procedimentos e instrumentos para uma aprendizagem de qualidade.

Estes aparelhos de auxilio ao professor, foram ganhando espago, na medida em que os
intelectuais, historiadores e politicos. Perceberam a necessidade de mudangas para o campo
pedagogico. E nao somente isso, mas ocorreu ainda, a conscientizagdo de uma futura crise na
educacdo, e também o recorrente desejo de mudar os quadros estatisticos internacionais,
visando uma melhor posigao do pais, no que diz respeito a alfabetiza¢io dos brasileiros.

O processo de instaura¢do destes curriculos, ndo ocorreu de maneira aleatoria, mas
sim, a partir dessa necessidade de mudanga no ensino. Assim, a elaboragdo destas propostas
curriculares em meio intelectual causa um debate envolvendo complexas questdes. E estes se
aprofundam ainda mais a partir da conscientizagdo de uma crise na educagdo, sendo

elaboradas entao, diversas reflexdes:

Uma crise na educag@o em qualquer ocasido originaria séria preocupagdo, mesmo s¢
ndo refletisse, como ocorre no presente caso, uma crise e uma instabilidade mais
gerais na sociedade moderna. A educagdo esta entre as atividades mais elementares e



necessarias da sociedade humana. que jamais permanece tal qual é, porém se renova
: . - . i
continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres humanos.

Analisando as colocagdes de Arendt, e refletindo sobre a educagdo brasileira, percebo
que os intelectuais e as cadeiras politicas, habilitadas para o efetivo funcionamento deste
0rgdo, preocuparam-se ao criar os curriculos, solucionar problemas mais evidentes nas
institui¢des escolares do nosso pais. Aonde, torna-se indispensavel a renovagio das praticas
metodologicas, para a eficaz instrugdo das novas geragdes. E mostra, até agora uma
inquietagdo com a dindmica do mundo moderno. ‘

A discuss@o da autora faz refletir sobre este processo de reformulagio da educagio, na
medida em que as novas propostas curriculares comegam a ser pensadas ap6s a ditadura
militar e da necessidade do MEC em planejar uma nova perspectiva para educagio brasileira.

Estes novos programas sdo por vezes alvos de criticas, porém existem discussdes que
conseguem proferir modos de lidar com este sistema. E a partir destas leituras, podemos
afirmar que para trabalhar com os curriculos, devemos levar em conta os saberes existentes,
adquiridos ao longo de nossa formag¢ao e ainda o vigoramento da identidade profissional.
Para assim, dar uma dire¢do e uma aliciagdo na perspectiva de qualidade do ensino.

As medidas curriculares constituem-se em um mecanismo de poder, que surte efeitos
em cada um de nds. Assim, a pratica deste, possibilita uma formagdo mais critica, de formar
sujeitos conhecedores dos diversos conhecimentos. Porém, devemos estar atentos as
orientagdes presentes nesses documentos escolares, pois quando analisadas se percebe suas
pretensGes, que tipo de aluno o governo objetiva € como que estas circulam em meio a
educacio.

A inser¢@o destes curriculos no ambiente escolar se deve principalmente as diversas
reformas educacionais e a precisio de mudanga na educagdo, entendida por intelectuais,
politicos, etc. De modo que, criaram a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢3o Nacional,
sendo aqui abordada a de 1996.

No interior deste projeto, esta explicito uma iniciativa de organizagdo para tornar
possiveis as competéncias da escola. Entdo, essa reformulagio possui denominagdes que
buscam rever as necessidades da educacdo brasileira conduzindo um logotipo de
redemocratizagao social e cultural.

Vejamos algumas significa¢des redundantes, previstas na nova LDB?, e o que ela oferece em

primeira instancia:

ARENDT Hannah. A crise na educagéo. Entre o passado ¢ futuro. 1.ed. Sdo Paulo: Perspectivas, 1972. p, 234.
* Artigo 3 da vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n® 9.394. 20 de dezembro de 1996.
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Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

1 — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola:

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura. o
pensamento, a arte e o saber;

1V — respeito a liberdade e aprego a tolerdncia;

VI - gratuidade do ensino em estabelecimentos oficiais:

IX — garantia do padrdo de qualidade:

Este artigo remete que a educagdo € direito universal do homem, considerando que
todos sdo seres politicos e sociais. E visa principalmente, o exercicio da cidadania deste. Vale
observar entdo, que a educagio, apds o processo de democratizagZo do pais, restitui-se como
um mecanismo para produzir um modelo de cidaddo e a escola traduz-se como um
instrumento para esta pratica.

O direito, como cidaddo de ter acessc a escola, possibilita entdo, a aprendizagem da
leitura, da escritura, a instru¢do de regras para praticas dos costumes da sociedade ou da
comunidade, regras de moral, lidar com o falar, com o redigir. Neste sentido, a escola torna-
se um caminho para formar cidaddos capazes de compreender, posicionar, conhecer,
perceber, desenvolver e questionar, no interior da sua realidade.

Todavia, o discurso de cidadania apresentado pelo PCN aparece devoluto, pois ndo
fica explicito qual a nogdo de cidadania a ser alcangada. A cidadania, dentro das redes
pedagogicas, ¢ em algumas vezes compreendida como: ato de participagdo politica e social,
sendo na nossa sociedade associado aos fins eleitorais. Exercer direitos e deveres politicos e
civis, que em sua maioria, sdo reconhecidos apenas os deveres e os direitos vdo sendo
anulados cada vez mais, justamente pela falta de aplicagdo efetiva do ser cidadao.

Assim, a pratica cidada parece ser reconhecida pelo acesso a escola, onde o PCN
propde que os individuos destas instituigdes escolares, saibam refletir sobre a sua atuagdo na
sociedade, em relacdo aos sujeitos do seu grupo, que ele seja solidario, afetivo, etc.

Nesse momento, acredito ser relevante pensar sobre a responsabilidade dada a
disciplina Historia, a respeito, desta formagdo do cidadao. Para isso, acrescento a seguinte
indagagdo: Sera que a disciplina Historia, consegue alcangar este objetivo? E assim,
tentaremos buscar respostas a partir dos relatos de alguns professores da rede publica

estadual, no municipio de Tupaciguara:

Jenifer: Vocé acha que a disciplina historia consegue fazer com que o aluno si
reconhega como cidaddo?

Edimilson: Eu creio que sim, porque antigamente tinha a matéria, né; OSPB, hoje a
OSPB foi integrada dentro da propria histéria, né; eu falo muito de politica né; tento
conscientizar os meus alunos da sua importdncia politica, né: dentro do municipio. do
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estado e do pais, porque hoje tudo gira em torno de politica, né; aquele que ndo sabe
de politica, ndo participa, fica de fora do processo. né; por isso que o voto é
importante, por isso que todos nos temos que voltar. eee (...) fazer uma boa escolha.
né; porque o melhor instrumento que vocé (...) que nos temos hoje ¢ um volo.

Jenifer: Vocé acha que o aluno sai consciente. sai da sala, da sala ndo, da escoia que
ele é um cidadao ele é capaz de posicionar criticamenie na sociedade”

Edimilson: Alguns alunos até que sai, porque agente tenta passar isso dai. agente
insiste na importancia. por exemplo, do aluno votar. né: agente enfrenta as vezes uma
barreira do aluno as vezes ndo quer votar, devido a varios fatores que ele vé ai, né:
como corrupgéo por exemplo, mais agente tenta fazer o papel de professor de mostrar
a importéncia dele participar da vida politica, né; do municipio, do estado e do pais.
Jenifer: E a questdo critica?

Edimilson: Pois ééé (...) ha, hd (...) isso mesmo, né: a critica principalmente riegativa.
né; ééé (...) de nos viemos ai de varios problemas, né; de corrupgdo que exisii no pais,
entdo ha uma critica muito grande em torno disso ai, mais a gente sempre leva para o
lado positivo, porque sé6 com o voto e o aluno votando o cidaddo é que nos vamos
colocar pessoas cada vez melhores pra governar o nosso pais.”

Nos relatos do professor (Edimilson), percebemos que com a integragdo da OSPB

na disciplina Historia, e a efetivagdo de um debate em torno da politica, ha um resultado

positivo para que o aluno se reconhega como cidaddo, principalmente pelo direito ao voto.

Estando esta discussio, pontuada na realidade politica de nosso pais, alguns alunos saem

das escolas conscientes de sua cidadania, em que esta se encontra na realidade social, ligada

aos fins eleitorais.

Vejamos o que a professora Simone, pensa a respeito das mesmas indagagoes:

Jenifer: Vocé acha que, o aluno, sai da historia consciente de que ele, da escola, sai
consciente de que ele é um cidaddo?

Simone: Olha. ai; alguns, né! Que esse aluno que si interessou pelo conteudo. que
vocé conseguiu fazer isso, colocar ele mais critico, mais investigativo, né: ¢ do papel
dele dentro da sociedade, ai sim: ele, ja sai, achando que ele é um cidaddo ele ¢
conhecedor dos seus direitos, dos seus deveres, ali: dentro da sociedade. sim. Mais
aaa (...) hoje, como eu fi disse, 1a dificil demais. Entdo a maioria; si voce perguniar:
até o qué que é cidadania. eles fica em duvida, ndo sabe o qué que é isso, né? Entdo,
vocé tem que trabalhar muito isso dentro de sala de aula si vocé quiser, que a maioria
saia com essa idéia. sabee (...) que eles sdo cidadaos. e saber do papel delees dentro
da sociedade.”

Na fala da professora, ja se percebe uma concepgdo diferente, pois ela diz que alguns

alunos, saem da escola consciente do que € ser cidadao, de que eles tém um papel a se

cumprir dentro da sociedade, estando este sancionado por direitos e deveres. Porém, ha a falta

3 Entrevista com Edimilson Ferreira do Nascimento. Professor (efetivo) de Histéria na Escola Estadual Clertan
Moreira do Vale Entrevista realizada na cidade de Tupacigura no ano de 2009.

* Entrevista com Simone Luiza dos Santos. Professora (efetiva , de licenga maternidade na época em que fora
entrevistada) de Histéria na Escola Estadual Sebastido Dias Ferraz Entrevista realizada na cidade de Tupacigura

no ano de 2009.
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de criticidade na grande maioria, ndo sabendo nem mesmo o significado da palavra
cidadania.

Assim, ao analisar os relatos percebemos que as opinides sdo distintas, mas acredito
que isto é devido, a concepgdo do que ¢ ser um cidaddo para cada individuo da instituigdo
escolar. Visto que, no primeiro depoimento, o aluno se caracteriza como cidadao ao ato de
votar, e no segundo, o ser cidaddo estar ligado a efetivagdo dos diretos e deveres.

Resume-se entdo, que o ser cidaddo, apresenta-se nestas falas, como um individuo
consciente de seus direitos e deveres, um ser que saiba valorizar a sua atuagao dembcrética no
cenario politico e que saiba impor seus valores na sociedade em que vive. Refletindo sobre
estas condicdes, acredito ser necessario a discussdo de Bittencourt, para podermos colocar na

analise a relacdo entre cidaddo proposto pelas propostas curriculares, € o cidaddo decorrente

das salas, para a sociedade:

[...] para a maioria das propostas curriculares, o ensino de Historia visa contribuir
para a formagdo do cidaddo critico. [...] tem como objetivo basico fazer o aluno
compreender o tempo presente e perceber-se como agente social capaz de

transformar a realidade, contribuindo para a construgdo de uma sociedade
democratica. ”

Assim, as formas de pensar se completam, porém ndo afirma que o aluno se atribui
como cidaddo critico. O que persiste na realidade destes individuos, se caracteriza com a
realidade do mundo moderno. Estamos discutindo sobre uma nova geragao, assinalada por
uma transformagdo em sua diversidade cultural, onde estes enfrentam problemas com a sua
propria identidade social. E esta em seu dominio as informagdes elaboras principalmente pela
midia, acarretando novas formas de comunicagdo, de conhecer € apreender a sociedade.

Nio fica claro, se os objetivos do ser cidaddo, presentes nas propostas curriculares
conseguem existir dentro da escola, como também nao fica explicito se a disciplina Histona,
consegue ou ndo, preparar os jovens para o exercicio de sua cidadania. Mas, o a se possivel
afirmar, € que estes alunos contribuem com suas decisoes, no que diz respeito ao mundo que
Ihes interessam, eles manifestam seus pensamentos de acordo com o grupo social, no qual ele
esta inserido. E ha também uma independéncia no seu pensar € no seu agir, visto que mesmo
nio estando em grupo ele assume os deveres do seu mundo social.

Como ja fora dito, as propostas curriculares conduzem a efetivagdo de novas

metodologias e conteudos programaticos. No intuito, de formar cidaddos reconhecidos e

5 BITTENCOURT, Circe. Capitalismo ¢ cidadania nas atuais propostas curriculares de Historia. In:
(Org.). O Saber Histérico na Sala de Aula. Sao Paulo: Contexto. 1997. p. 19.
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conhecedores de sua cidadania. Contudo, as realidades sociais das instituigdes de ensino ndo
traduzem isso realmente. Por diversos motivos, nossos alunos saem até mesmo sem conhecer
o conteudo da disciplina Historia. Isso é devido, ao posicionamento da diregdo, dos
professores, enfim, tudo depende da postura de cada componente da escola.

Mas ¢ a partir destes curriculos, que percebemos a falta de atitude de alguns sujeitos
da escola, no que diz respeito a efetivagdo do desejo de mudanga, da busca de uma educagao
de qualidade. Afirmo isto, devido perceber que alguns destes individuos nao procuram
desenvolver iniciativas que possibilitem'o ser cidaddo. Eles se preocupam mesmo € com suas
condi¢cdes de vida, a indisciplina dos alunos, a inadimpiéncia dos pais, sem refletir sobre o
fracasso escolar, sobre a necessidade de melhoria da educagdo. Dessa maneira, apresento a
seguinte questdo: Sera que as ideologias curriculares estdo congruentes com o meio escolar?

Em boa parte desses programas, esta a discussdo de uma relagdo ensino/aprendizagem
e a questdo da produgdo do conhecimento. Porém, ha uma grande problematica referente a
realidade social das escolas. Algumas redes de ensino, do estado Minas Gerais
principalmente, estdo passando por reformas no que diz respeito a estrutura fisica destes
ambientes, proporcionando assim melhores condigdes de aprendizagem e de trabalho ao
professor. Contudo, a carga horaria para as disciplinas de humanas continua pequena. Mas o
incabivel é a falta de apropriagio e aprofundamento, por parte dos educadores, dos materiais
e recursos que vém sendo fornecidos pelo estado ja citado acima.

Diante de tantas reformas curriculares, estamos vivendo uma transformagdo da
educacdo, aonde a diregdo e os componentes da escola, tem conhecimento dos Parametros
Curriculares Nacionais e da nova LDB. Devido estes, utiliza-los para estruturar o Projeto
Politico Pedagogico de suas institui¢des escolares, de maneira que os sujeitos deste cenario
ndo aproveitam essas propostas e as condigdes que 0 governo mineiro promove, para realizar
uma aprendizagem critica e de qualidade.

Nesse sentido, o curriculo caracteriza-se com normas a serem consideradas e aderidas.
Porém, se tem visto sobre as propostas curriculares, diversas criticas no campo de sua
implantagdo. Muitos professores impugnam os programas curriculares, devido estes
aplicarem metas a serem consideradas, sem estimar as diferentes questOes presentes nesse
ambiente pedagogico. E consideram ainda, que os curriculos inviabilizam os projetos de
redemocratiza¢do, levando em conta o modelo econémico neoliberal e as necessidades
presentes na sociedade brasileira.

Nio podemos deixar de pensar, que as propostas curriculares, ndo deixam de ser

expressdes internacionais. Digo isto, por perceber que as leis educacionais, s3o apresentadas
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para atingir metas a serem alcangadas em territorio nacional. Existe a presenga de orgaos
como: FMI. Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento, a UNESCO e
outros mais, que criam limites percentuais para 0 nosso pais.

E assim, o desejo de alcangar estas metas, para ser visto no campo internacional
como pais desenvolvido, fica tdo exorbitante, que os orgaos que delineiam estas propostas,
n3o se preocupam com O como estas serdo recebidas, ocorrendo assim a desqualificagao dos
conhecimentos propostos. Muitas das vezes, as institui¢des de ensino ficam bastante
preccupadas com as cobrangas, com seus salarios, com a falta de tempo e com varios outros
problemas, que ndo relevam o sentido dos programas propostos a educagao.

Nesta perspectiva, os programas apresentados as instituigdes escolares, conduzem
uma maneira de abordar conteidos, sugerem metodologias para uma aprendizagem de
“qualidade”. Mas, seguindo o pensamento de alguns pesquisadores na Educagdo, entende-se
que ele ampara uma ideologia de emancipagdo do pais, de modo que este possua individuos
alfabetizados capazes de produzir conhecimentos direcionados a minuciosidade economica
do mesmo, o que significa entdo, um percentual de desenvolvimento intelectual da nagao
brasileira.

E necessario problematizar ainda, o conhecimento presente em algumas analises
historiograficas, pois algumas reflexdes proporcionam discutir a organizagdc tematica alusiva
para a disciplina Historia. Podemos verificar a existéncia de sugestdes para trabalho, que sao
proveitosas ao promoverem discussdes importantes na Escola. Entretanto, o conhecimento
historico atual, esta cada vez mais reprodutivo, sem a ocorréncia da criticidade.

O que se verifica na realidade do ensino de Historia no momento presente, € a sua
inexisténcia, a Historia como ela realmente é ndo perpassa nos “muros da escola”, o que se
corrobora na atual circunstincia € a internalizacdo no debate dos grandes historiadores,
reduzindo o saber historico em formulas esvaziadas e formando reprodutores acriticos no que
diz respeito ao pensamento historicista.

Nossos professores se amparam nos livros didaticos, fazendo ocorrer a repeti¢ao
mecédnica da grande historiografia, tratando a historicidade dos fatos como veridica e
inquesticnavel, devido estes serem elaborados por grandes historiadores. Mas, as novas
perspectivas historiograficas, no campo da revisdo da disciplina Historia, trazem como fuga
ao reprodutivismo o debate de outras erudigdes, ou até mesmo fatos do dia-a-dia que

possibilitem esclarecimentos criticos.
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Assim. verifica-se nos temas transversais, que estes ndo coadunam com Os temas
tratados nas instituicdes escolares. Subtemas®, como: Declaragio Universal dos Direitos
Humanos, Direitos da Infincia, da Juventude e da Velhice, que colaborariam para um
exercicio de cidadania. nio sdo trabalhados nas disciplinas escolares € nem mesmo na
disciplina Histona.

O quadro da situagdo até aqui descrito, apresenta-se num estado infortunio, pois se as
proprias orientagdes do PCN trazem problemas, a forma como seus objetivos sdo recebidos
na escola, aprofunda mais ainda o horror pedag()gi(;o. Se estas propostas acarretam uma
postura para as disciplinas, tentando trazer para o ambiente escolar, questdes scciais: de meio
ambiente, relacdes de género, direitos humanos, etc. E essas fundamentagGes nac se
constituem, acredito que estamos em um profundo fracasso escolar.

Marcos Silva’, aponta uma exclusdo social aprofundada no Ensino de Historia, mas o
pior de tudo é esta exclusdo refletida na sociedade como um todo: no desemprego, na
desqualificagdo profissional, etc.

Qutra questdo a destacar sobre as tematicas transversais, € que vislumbremente a
Historia Linear abordada nos conteudos dos livros didaticos, ndo alcan¢am a Historia Critica
proposta pelo PCN. Nos quais, professores prosseguem com estes conteudos sem procurar
aperfeigoar o conjunto de assuntos abordados, e sem buscar uma criticidade.

Acredito que, o professor tem que elaborar um saber, ele deve fazer um excelente uso
do seu proprio material, visto que o governo estadual possibilita 0 uso de recursos propicios
para a aprendizagem das diversas competéncias do saber. E adotando este tipo de
metodologia, concordando com Sefner® o professor se tornaria um professor pesquisador. De
maneira, que a dindmica da sala de aula passe a pensar no ensino como pesquisa. Contudo,
devemos levar em consideragdio a forma como cada professor encara o processo de
aprendizagem e qual a concepgdo de historia que possuem.

Concei¢do Cabrini’ discute em suas analises, os conteados apresentados aos alunos,
onde sdo por vezes cristalizados e distantes da realidade em que vivem. A maneira como se
trabalha a disciplina Historia, faz existir a exclusdo da realidade do aluno, ocorrendo entdo, a

impossibilidade de questionar sobre a propria historicidade do aprendiz. Nao se reflete, sobre

°BRASIL. Orientagdes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Secretaria de Educa¢do Fundamental. 2. ed. - Brasilia: DP&A. 2006, p.85.

7 SILVA., Marcos A. Ensino, ideologia, conhecimento. In.: SILVA, Marcos A. (org.). Repensando a Historia. .
ed. Sdo Paulo: Marco Zero. 1984, p. 19.

¥ SEFFNER. Fernando. Teoria, metodologia ¢ ensino de Historia. In: GUAZELLI, César A. B. (org). Questoes
da teoria e metodologia da Historia. Porto Alegre. ed. UFRES, 2000.

¢ CABRINI, Conceigio; CIAMPI, Helenice |et al|. O ensino de histéria: revisdo urgente. 3.ed. Sdo

Paulo: Brasiliense. 1987.
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uma dimensdo historica da realidade individual, da sua familia, da sua classe, do seu tempo,
acarretando a invisibilidade de ser um agente historico.

O professor de Historia precisa ser alguém que entenda os fatos historicos, ndao que
este deva saber tudo o que aconteceu com a humanidade. Mas, que tenha plena consciéncia
que a Historia é produzida, para assim obter uma viséo critica do trabalho historico existente.
Constituindo, portanto, conteudos que superem o reprodutivismo, estereotipos, mitos e
preconceitos vigentes na nossa historiografia nacional.

Ten(io em vista, que o conteiido a ser desenvolvido em cada classe, € o seu objeto de
estudo, portanto, somente o educador pode determinar o teor das atividades a se concretizar.
Nio o bastante, a produgdo historica, corrobora ainda a recuperagdo das relagdes humanas
com seus grupos, fazendo entdo, emergir as relagdes sociais demandadas de mediagdes que
reconstruam os sujeitos historicos a partir da sua propria natureza.

De maneira, que a busca de conhecer a Historia, ndo se torne apenas a apreensdo de
datas e fatos, mas também de colocar o educando em contato com o0s processos de
construgdo/reconstrugio do passado, ou seja, abrir um dialogo acerca do presente valendo-se
das interpretagdes inerentes & produgdo do conhecimento histdrico. O papel da disciplina
Histéria ndo é somente de resgatar o passado, mais sim, o de construir, a partir de questdes
provindas do presente.

E como Villalta'® afirma em suas analises, que os professores se prendem muito aos
planejamentos e livros didaticos e se esquecem dos seus alunos. Estes educadores ndo abrem
um espago para o aluno se ver como tal. Podemos compreender que, assim como O
historiador o professor também dé énfase no humano.

Nas analises de Carvalho'', podemos refletir sobre essa relagdo entre professor e
historiador. O que podemos retirar de suas discussdes, € que se o historiador pesquisa para
pensar numa melhor condi¢do humana, e o professor tem como tarefa ardua, de libertar seus
alunos do fetiche.

Possuindo este olhar, o professor retiraria o mito de que, estudar serve apenas para
uma ascensio em meio social. Visto que, a educagdo atual, esta permeada de politicas
educacionais neoliberalistas, onde a formagio do aluno se relaciona com a qualificagdo para o

mercado de trabalho, sendo apresentada em teoria a formagao de um cidadao.

' VILLALTA, Luiz Carlos. Dilemas da relagdo teoria e pratica na formacdo do professor de Historia:
alternativas em perspectiva. In: Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 13, n° 25/26. set. 92/ago.93, p. 223-
232

1 CARVALHO, José Murilo de. O historiador as vésperas do terceiro milénio. In: Pontos e bordados: escritos de
histéria e politica. ed. UFMG. Belo Horizonte, 1999.
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Devemos nos preocupar em assegurar o desenvolvimento dos nossos alunos, nos
diferentes estagios de suas vidas. Para isso, a qualificagdo profissional € fundamental, nao
somente, mas inquietarmo-nos em enriquecer nossas aulas de Historia, favorecendo uma
renovagdo pratica no ensino desta disciplina.

A respeito desta discussdo, Marcos Silva faz algumas ressalvas, que considero
importante:

Apesar dessas ressalvas, a critica ao quadro atual da aprendizagem de Historia na
escola de 1° e 2° graus ndo pode renunciar a andlise da produgdo de conhecimento
também como modalidade de poder, abrangendo sua manifestacdo na escola e
noutros espagos de produgdo do saber e do conjunto da vida social e possibilidades
de sua superagdo.

()

Nessa perspectiva de reflexdo, também é possivel repensar algumas ‘evidéncias’ sobre
a produgdo de conhecimento historico costumeiramente intocada. O contato direto
com fontes documentais e a problematizagdo do concreto em todos os niveis de estudo
sdo espagos ainda escassamente ocupados pelo ensino de Historia de 1° e 2° graus e
que podem ser ampliados. (...)

A criagdo de conhecimento historico critico, para além da reprodutibilidade do
estado de relagdes sociais ja existentes, é um espago a ser conquistado pelos que
estiverem por ela interessados. A recuperagdo de historicidades silenciadas pelos
grupos sociais dominados em contextos especificos de sua pratica social (greves,
eleigdes, campanhas salariais e outros) da exemplo daquela possibilidade.

Este debate faz repercutir, a associagdo de alguns componentes da escola, pensar na
disciplina Historia, como inferior ou banal. Assim, como no dialogo com Marcos Silva, creio
na necessidade de mudanga, pensando numa melhoria da situagdo geral, em que se encontra
esta area do conhecimento humano.

Além disso, Marcos Silva, propde a elaboragdo de novas possibilidades para a
produgdo do conhecimento historico. Suas atribuigdes consideram necessarias, empregar no
Ensino Basico, os estudos historicos dos grupos sociais, sendo estes por vezes silenciados,
inserindo nestas colocagdes a problematizagdo do concreto, dando énfase nas fontes
documentais. Para dessa maneira, estarmos caminhando para uma mudanga, que preencha
lacunas abertas ao longo da historia desta disciplina.

O essencial a se situar, neste exato momento, € a crise em que perpassa o ensino de
historia, ndo somente, como a carga horara exigua, e até mesmo ao que € considerado como
ensino de historia. A importancia da disciplina, por muitas vezes se resume ao nada, os
objetivos a serem almejados, por diversas rinhas ndo sido alcangados. Nessa linha de

pensamento, alguns sujeitos que compdem a estrutura escolar, se deixam reduzir por varios

'2 SILVA. Marcos A. Ensino, ideologia, conhecimento. In.: SILVA, Marcos A. (org.). Repensando a historia.
6.ed. Sdo Paulo: Marco Zero, 1984, p. 22 e 23.



fatores. Recorremo-nos as analises de Isabel Marson, para melhor discutir sobre esta

problematica:

(...) Nas escolas. pela falta de autonomia e ertraves de toda a ordem. A persisténcia
da politica educacional conservadora, cujas regulamentagbes regem o ensino de
Histéria, por autoritaria e intransigente, frustra, esvazia e denigre qualquer
alternativa inovadora. Quando vindas dos orgdos oficiais, como parte de projetos
centralizados engendrados nos programas politicos, esgotam-se juntamente com estes
projetos nas flutua¢des das ondas do poder porque, se apoiados e incentivados
enquanto em fase de planejamento, atingem a prdtica em mumento adverso e se
desintegram nas disposi¢des intransponiveis da burocracia e das regulamentagdes.
Terminam apenas por preencher relatorios, ocupar verbas, e, o que é pior,
desacreditar qualquer proposta realmente dinamizadora das praticas de ensino.

Por outro lado, quando criadas na experiéncia particular e isolada de cada professor
em sua classe, permanece ali segregada, sem divulgacdo e sem apoio, especialmente
por parte das autoridades competentes da propria escola. Num caso e noutro,
perpetua-se uma politica que corrdi o sentido mais criativo e gratificante da
educagdo, e reproduzem-se as formas auforitdrias e repetitivas necessdrias a
conservagdo da ordem vigente.

Estas concepgdes, apontadas pela autora, consideram que todos esses motivos
alavancados sugerem o mal estar pedagogico, no qual os professores se encontram. Embora,
muitos criarem experiéncias que renovem o ensino de Historia, por diversos desencontros,
suas praticas nao sao reconhecidas.

Todavia, a persisténcia para mudar a nossa realidade, ndo deve ser abatida.
Concordando, com Fenelon'®, nés temos que nos inserir no meio social e politico do
momento atual. E para isso, torna necessario, quebrar a maneira tradicional de passar
conhecimento. Devemos nos colocar como “sujeitos da historia”, e assim, situarmo-nos como
agentes produtores.

No momento atual em que vivemos o professor caracteriza-se, como divulgador do
conhecimento. Nao o bastante, ele ndo consegue uma dinamica para a sua sala de aula, e
acaba culpando seus alunos, sem perceber que eles € que estdo seguindo uma dire¢do inexata.
A nossa historia, esta sendo construida por individuos que ndo se reconhecem e nem se
identificam com o processo historico. E o passado, se direciona apenas a “memoria nacional”.

Outra dimens3o a ser pensada € a perspectiva curricular, destinada a escola, inserindo

uma nova tematica, sem pontuar a realidade destas:

13 MARSON, Izabel Andrade. Controvérsias na histéria do Brasil: uma experiéncia controversa. In.: SILVA.
Marcos A. (org.). Repensando a historia. 6. ed. Sdo Paulo: Marco Zero, 1984, p. 141.

" FENELON, Déa Ribeiro. O historiador e a Cultura Popular; histéria de classe ou historia do povo?. In:
Historia e Perspectiva, n° 6, Revista dos Cursos de Graduagdo e do Programa de Pos Graduagfio em Historia
Universidade Federal de Uberlindia. 1992, Uberlandia Jan. Jun. 2009.
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A escola. é importante destacar, integra um conjunto de objetivos determinados pela
sociedade e articula-se com eles. contribuindo para os diferentes processos
economicos e politicos, como o desenvolvimento industrial, comercial e tecnologico. a
formagdo de uma sociedade consumista, de politicas democraticas ou ndo. "

A partir das colocagdes de Bittencourt, € possivel compreender que a escola possui
uma rela¢do intrinseca com a sociedade. De forma, que os objetivos gerais desenvolvidos
nestas, estio de acordo com » momento histérico, em que vive esta sociedade. Assim, o
napel da escola, se constitui em fornecer conteudos de instrugdo, obedecendo aos amplos
objetivos educacionais.

A instrugio oferecida pela entidade de ensino, torna-se capaz de criar saberes
proprios, pois os professores possuem autonomia para selecionar um conjunto de
conhecimentos, capazes até mesmo, de influenciar o saber erudito. Contudo, o que ocorre na
dinamica da escola é que a liberdade individual'®, as vezes passa a ser limitada por outros
professores da mesma escola, um exemplo disto: a escolha do livro didatico, que ¢
selecionado em conjunto, delimitando assim, o curriculo.

A escola possui ainda habitos, valores e modos de pensar, por isso, a liberdade do
professor também ¢ restringida pelas tradigdes de ensino de cada escola, as vezes os
supervisores e diretores abusdo de sua autoridade, impondo restricbes aos docentes,
deixando-os sem artificios para lidar com seu cotidiano.

Franco'’ faz um estudo das analises de Gramsci, apresentando o que este pesquisador
pensa a respeito da disciplina na escola. O que podemos tirar desta discussio, € que a escola,
deve se preocupar com o desenvolvimento positivo do aluno. Portanto, empregar-se de
conteudos escolares, ndo se da naturalmente. As realidades da escola e do aluno estao
inseridas num contexto de socializagdo do saber, entre outras palavras, elas necessitam de um
material apropriado, pois uma instituicdo pedagogica preocupada com a melhoria da
qualidade do ensino revolve-se e repensa a sua fun¢@o, buscando instruir os alunos de
maneira o0 mais competente possivel.

Nesse sentido, a instauragdo do PCN e de outras propostas curriculares, exigem que O

professor propague uma metodologia plausivel. Na medida, em que estes programas, se

15 BITTENCOURT. Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2008. p. 42.

'6 CARDOSO. Oldimar. Para uma defini¢io de Didatica da Historia. In: Revista Brasileira de Historia — Orgao
Oficial da Associagdo Nacional de Historia. S3o Paulo, ANPUH, vol. 28, n°55, jan./jun., 2008.

17 FRANCO. Luiz Antonio Carvalho. A disciplina na escola. In: Revista Ande. Sio Paulo, SP, p. 62-67. 1986.
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apresentam preocupados com a produtividade da escola. Isto pode ser percebido a partir da

presenca de alguns recursos governamentais previstos na LDB, como:

Il — aquisigdo, manutengdo. construcdo e conservagdo de instalagoes ¢
equipamentos necessarios ao ensino,

IV — levantamentos estatisticos. estudos e pesquisas visando precipuamente ao
aprimoramento da qualidade e a expansdo do ensino:

VII — aquisi¢do de material diddtico-escolar e manutengdo de programas de
transporte escolar. e

Apesar de muitos professores, ndo concordarem que O governo possibilita uma
provavel educa¢do de qualidade, podemos verificar que este pensamento € contraditorio, pois,
em minhas experiéncias nas redes publicas estaduais, no municipio de Uberlandia, e em
alguns contatos com as escolas estaduais do municipio de Tupaciguara. Pude averiguar que o
qué ocorre, na maioria das vezes, € um mau aproveitamento dos recursos adquiridos, a partir
dos investimentos governamentais ao estado mineiro.

E certo, que em muitas escolas ha uma superlotagdo de alunos, ha uma falta de apoio
por parte da diregdo. Porém, ndo devemos deixar que todos estes problemas acarretem na
desqualificagdo da nossa profissdo docente. Tivemos ao longo de nossa formagao, a instrugao
do saber lidar com teorias e metodologias'’, sobretudo saber refletir sobre as ciéncias
humanas.

Desta maneira, podemos perceber o desencanto de alguns professores, em rela¢do as
cobrangas governamentais, onde em entrevista, a professora Simone, dispde algumas

concepgoes:

Jenifer: Vocé sente uma cobranca da Secretaria de Ensino dentro da escola’?
Simone: (...) as cobrangas sdo muitas, mais igual eu estou te falando, ndo ra
gualidade de ensino, e sim no preenchimento de papeladas, pra que tenham
estatisticas. Mais na qualidade de ensino pouco si fala. si fala muito. igual agente tem
que recuperar o aluno que esta ficando atrasado, né. Mais ndo. num ti questiona a
que método vocé deve usar, ndo faz uma oficina pra gengente discutir, qual que seria
a melhor saida pra isso, simplesmente impde que vocé tem que recuperar aquele
aluno e tem que preencher aquele papel ali, porque quando voltar a inspetora vai
verificar si estd fazendo, mais o papel num prova si vocé esta fazendo ou ndo. -

18 Estes artigos estdo presentes no artigo 70 da LDB, de titulo VII: Dos Recursos Financeiros.

19 SEFFNER. Fernando. Teoria, metodologia € ensino de Histéria. In: GUAZELLI. César A. B. (org). Questoes
da teoria e metodologia da Historia. Porto Alegre. ed. UFRES. 2000.

20 Entrevista com Simone Luiza dos Santos. Professora (efetiva , de licenga maternidade na época em quc fora
entrevistada) de Historia na Escola Estadual Sebastido Dias Ferraz.Entrevista realizada na cidade de Tupacigura
no ano de 2009.
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Na fala da professora, podemos percebe o quanto ela sente falta do apoio da dire¢ao
escolar, que a expansio do ensino vem sendo caracterizada pela exigéncia de resultados, sem
saber a origem destes. E se sente ainda, desamparada no que diz respeito, a auséncia de
propostas metodologicas, que promovam a compreensio ou a recuperagdo dos
conhecimentos desenvolvidos.

Ao refletir sobre estas afirmagdes, me indago: sera que realmente, podemos
considerar a inexisténcia de fatores propicios, para fazer existir a educagdo mais humana?
Acredito que ndo, o que falta em nossa realidade € forga de vontade, € atitude por parte de
alguns componentes da escola, pois estes se deixam excluir. Aguardam que, outros resolvam
os problemas a sua volta, sem refletir sobre as causas e as consequéncias deste tipo de
comportamento.

Pensando desta forma, os agentes escolares, atribuem as propostas curriculares a
repreensdo do processo de marginalizag¢do e exclusdo do professor. E se caracteriza num mal
estar profissional, pois estes pensam estar nas diretrizes, a retirada de sua autonomia € 0
pouco da sua autoridade. E o mais incoerente, € que eles se colocam em um decurso de
professor excluido para incluido. Eles que ndo colaboraram para a elaboragdo de nenhum
projeto curricular, agora tém que fazé-lo funcionar na pratica, na sala de aula.

E a partir das falas do professor Edimilscn, educando de Historia, na rede publica

estadual de Tupaciguara, que podemos elaborar este debate:

Jenifer: O que vocé pode dizer dos PCNs. LDB e livro didatico?

Edimilson: E isso ai infelizmente, isso ai vem Id de cima, né (...) e a gente parricipa
muito pouco. Sdo coisas que vem la de cima e vocé tem que engolir, é (...) eles num da
muita liberdade pra gente que esta aqui em baixo fazer essas escolhas, isso ai, vem
muito de la de cima: da secretaria de educacdo. né; e praticamente isso é repassado
pra gente. (...). Entdo as coisas do governo: ele implanta as coisas primeiro, depois
que vai vir os recursos. né! Entdo isso ai é uma coisa muilo errada no meu ponto de
visia.

Jenifer: Mais vocé vé assim, o que esta no PCN presente dentro da escola?
Edimilson: Nao. ndo isso ai. a gente segui o PCN porque vocé tem um planejamento,
¢ vocé vai fazer um planejamento em cima do PCN, vocé ndo pode sair disso, porque
eles ndo ti da tanta liberdade nesse sentido. Vocé pode adaptar uma coisa ou outra,
mais vocé ndo pode fugir muito do PCN ndo (...) Mesmo tendo a realidade de cada
escola vocé tem que ter um roteiro pra vocé segui, e esse roteiro é os PCNs.”!

Nos argumentos do professor Edimilson, percebe-se bem a nog¢do de inclusio e

exclusdo, referida nos paragrafos acima. Ele se encontra como excluido, na criagdo e

2 Entrevista com Edimilson Ferreira do Nascimento. Professor (efetivo) de Histéria na Escola Estadual Clertan
Moreira do Vale. Entrevista realizada na cidade de Tupacigura no ano de 2009.
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imposi¢do dos programas curriculares, e se percebe como incluido, no momento da sua
pratica cotidiana, onde os implementos foram decretados, mas ha a auséncia dos recursos
metodologicos.

Mas a problematica, neste momento, decorre do apego ao planejamento, onde muitos
professores, tomando este tipo de postura, retiram a sua liberdade, porque, mesmo podendo
resguardar novas estratégias que possibilitem retirar-se do reducionismo, eles nao as
objetiva. Parecem estar num estado de evasdo, para fundamentar teoria e pratica historica,
sem refletir sobre o ser docente, e também sem sugerir transformagdes para um ensino mais
humano.

E nio somente isso, pois a escola, num todo, ndo esta simplesmente diminuta. Digo
isto, por perceber que a gestdo escolar, juntamente com seus professores, pode colocar em
pratica suas vertentes, através do Projeto Politico Pedagogico, e a propria LDB regulamenta
esta inclusdo. Vejamos o artigo 26, presente na nova LDB, e algumas discussoes de Toschi,

que aprofundam este debate:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum. a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. 22

(..), compreende-se o PPP, como uma proposta que emana do poder publico, com
uma clara orientagdo de confiar a escola a responsabilidade de elaborar sua
proposta, a ponto de trata-la como matéria em lei nacional — a atual LDB. Conforme
o inciso I do art. 13, é tarefa do estabelecimento de ensino elaborar e executar sua
proposta pedagdgica, cabendo a participagdo dos docentes no processo. Outros
instrumentos legais, como o Plano Nacional de Educagdo, consideram o PPP como
elemento essencial da gestdo e autonomia escolar, ressaltando a participagdo dos
profissionais da educagdo e da comunidade escolar em conselhos escolares ou
equivalentes.”

Dito isto, as propostas governamentais no se encontram exclusivamente em estado
superior, como parece. Embora, eles disporem metas a serem alcangadas, ocorre a
distribui¢do de recursos, que confiam & gestdo escolar e aos outros componentes deste
cenario, considerar estas lacunas para a produgdo de seu proprio saber.

Vejamos como a professora Silvia, funcionaria do estado, também em uma escola

publica do municipio de Tupaciguara, pensa sobre a mesma questao:

2 Artigo 26 da vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDB n°® 9.394, 20 de dezembro de
1996.

3 FONSECA. Marilia/OLIVEIRA, Jodo Ferreira de/ TOSCHI, Mirza Seabra. As tendéncias da gestdo na atual
politica educacional brasileira: autonomia ou controle? ed. DP&A, p. 62.
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Jenifer: O que a senhora pode dizer sobre os PCNs, livro didatico, LDB”

Silvia: Olha éé (...) tudo isso auxilia, mais ndc pode ser encarado como uma diretriz
unica, que vocé vai seguir de olho fechado. Nem sequer, pra falar a verdade. nem
sequer os PCNs eu acho que isso ai deve acontecer. porque se vocé deixar de tratar o
seu aluno como individuo. vocé ndo consegue nada. e isso se vocé seguir certamente
vocé vai bitolar, vai dar uma aula padronizada, num é bem isso que eu espero que os
meus alunos sejam, sabe? Nao quero que eles sejam cordeirinhos e nem mesmo um
monte de Silvia, ndo é isso?”*

As obsérvaq:ﬁes, da professora Silvia, podem debater com as diversas leituras feitas
para esta pesquisa, na medida, em que as maneiras de refletir sobre a educagdo se
entremeiam. Elas concordam que, as diretrizes curriculares, ndo devem ser tomadas, como
Unicas estratégias de ensino. Nos também, possuimos objetivos a serem alcangados em sala
de aula, e é a partir destes que formularemos com o auxilio dessas propostas 0s nossos
saberes historicos.

E perceptivel, em alguns professores a ndo interagdo de forma positiva, com as
diretrizes educacionais, eles a entendem como proposta coerciva de metodologia, de
conteudo, da sua funcdo, do aluno, etc. Sdo para eles, propostas que reprime a sua profissdo, e
que molda a escola, de acordo com os interesses dominantes.

O inquietante, em minhas reflexdes, ¢ que, os individuos que compdem o cenario
escolar tém livre arbitrio. No entanto, eles deterioram ainda mais a educagdo brasileira,
apetecendo melhores condigdes de trabalho, e deixam de elaborar seus proprios saberes.
Acarretando, na nossa realidade o seguimento de articula¢des transversais e reproducionistas.

Os professores tém liberdade de expor as tendéncias contextuais e explora-las, da
maneira que considerarem viaveis. Portanto, o que falta para uma maior competéncia da
apreensio dos conhecimentos, é uma organizagao do saber docente, para que este consiga
alcangar alguns de seus proprios objetivos. Porém, ele ndo deve se deixar levar ao nao fazer
nada, pois por mais que este sistema seja imposto, nds conseguimos interagir com ele,
inserindo as nossas articulagdes.

Neste caso, devemos observar a presenga de um coletivo profissional no sistema
escolar. Acredito entdo, que estes deveriam em unidade, criar um clima propicio. em seus
locais de trabalho. Para repensar os curriculos, aonde isto sO seria possivel, atraves da

abertura de encontros, debates e pesquisas que almejem refletir sobre suas praticas. No

24 Entrevista com Silvia Lima Prudente. Professora (efetiva ) de Portugués na Escola Estadual Clertan Moreira
do Vale.Entrevista realizada na cidade de Tupacigura no ano de 2009.
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intuito, de extinguir com o pensamento redundante a respeito do fracasso escolar e
consequentemente, indagar sobre a possibilidade de construir uma educagdo mais humana.

Pensar em uma educag¢ao mais humana inclui refletir, sobre o desenvolvimento
humano dentro da escola. E necessario, compreender esse processo de humanizagio,
proporcionando a criagdo de novos saberes, de novos conhecimentos. Devemos volver cada
vez mais, a construg@o de identidades, de identificagao de valores e regressarmos sempre as
memorias, sendo estas constituidas de sistemas simbolicos ou ndo.

Outras dimensdes, sustentadas no pensamento de alguns professores, € a respeito de
mudangas efetivas dentro da escola. Consideremos o que a professora Simone, expde em

entrevista, respondendo a esta indagagao:

Jenifer: Vocé acha que estd tendo mudangas, assim, medidas pra mudar;

Simone:Nao.

Jenifer: {...) o ensino?

Simone:Hoje eu acho que ainda, as medidas que tdo ocorrendo, apesar (gravador
parou) os (...) os indices apesar, estar mostrando que esta melhorando, ainda: esses
indices ndo sdo verdadeiros, porqueee (...) cresce bem menos do que ¢ mostrado
dentro dos indices; a melhoria. Entdo, vocé avaliar, igual tem as avaliagdes de
portugués e matemdtica.vocé ndo estd avaliando o ensino, né? O ensino ndo é aaa
(...) a, ndo é so portugués e matemadtica, eles acreditam que avaliando portugués e
matematica o aluno estaria preparado, né; pro mundo, so com isso. Na verdade ndo é
isso, né! Pra vocé ter uma formagdo mesmo do aluno aas disciplinas que colocam
como, ele mais critico, né; que ele conhe¢a mais a sociedade que ele estd vivendo, que
ele si, éé (...) si reconhe¢a como cidaddo, seria necessario as ooutras disciplinas. ne.
Entdo ele volta sempre pra isso é portugués e matematica, ele tem que saber ler,
escrever e calcular. Mais na verdade ndo é isso que agente precisa pra melhoria do
ensino.

A partir destas afirmagdes, a professora (Simone), coloca que ha uma diminuta
expansao das mudangas propostas ao ensino. E dispde ainda, a superioridade dos
conhecimentos matematicos e da lingua portuguesa, no interior das disciplinas escolares,
sendo as outras areas do conhecimento, apenas complemento da aprendizagem dos discentes.
Mas, o que intriga a professora € o uso destas duas disciplinas, como competéncias, para a
formagdo de um cidaddo, de uma criticidade, de uma sabedoria, ou seja, o calcular e o
escrever alcancam todos os objetivos e conhecimentos propostos para as outras areas da
aprendizagem.

Partindo do pressuposto, que as cargas horarias, dispostas nos curriculos, para cada

disciplina, s3o condicionantes para efetivag@ao de nosso trabalho. Entdo, a existéncia de

= Entrevista com Simone Luiza dos Santos. Professora (efetiva , de licenga maternidade na época em que fora
entrevistada) de Historia na Escola Estadual Sebastido Dias Ferraz Entrevista realizada na cidade de Tupacigura
no ano de 2009.
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conhecimentos superiores se da, a partir do cotidiano de cada estrutura escolar. Desta forma,
o sentimento de inferioridade emana da auséncia de autonomia, do isolamento recorrente, dos
sujeitos ativos no processo educativo.

Portanto, a organizagdo do nosso trabalho esta condicionada pela organizagdo da
escola, sendo esta inseparavel da organizagdo curricular. Dessa maneira, se essas ultimas
organizagdes referidas, priorizam uma carga horaria extensa para outras disciplinas, ndo
podemos deixar que esta logica afete nosso trabalho.

Em diversas analises, o entendimento dos PCNs, aparece como uma complexa
proposta curricular, perpleta de diretrizes axiologicas, com orientagoes metodologicas,
critérios avaliativos, conteidos especificos em todas as disciplinas do ensino, carregando
conteudos que devem ser trabalhados de maneira transversal.

Entende-se, que as mudangas previstas nas propostas curriculares, objetivam
constituir identidades consideradas aceitaveis ao coletivo, identidades que possuam modos de
agir, que se comportem como convém e estejam aptas a aprender o que € estabelecido, pelas
relagdes de poder, como legitimo ¢ valido.

Mas, ao pensarmos desse modo, € preciso que essas verdades sejam permanentemente
questionadas, que duvidemos das intengdes das praticas curriculares, das suas concepgoes,
dos scus fins, da propria forma de realizagio e da expressdo utilizada para exaltar os
resultados. Reconhecer os efeitos dos curriculos em nossas vidas, para entender que rumo o
destino social esta tomando.

Devemos ter nas nossas agdes de repulsdo, uma tentativa de ressignificagdo da escola
e da educacdo como espagos onde nossas idéias possam existir, sem pretender por intermédio

de um curriculo, fabricar sujeitos homogéneos e em harmonia com os ideais elitista.



Capitulo 11

A educacdo que possuimos... a escola que temos e o professor que ndo somos.

Por décadas. a educagdo ¢ discutida entre os pesquisadores desse campo. Dentro da
academia se desenvolvem propostas, idéias, publicagdes, etc. Sendo que, estas iniciativas sao
em sua maioria, finalidades que buscam interferir nas relagdes educativas, escolares ou
académicas, tentando refletir sobre uma melhoria na Educagio Brasileira.

Assim, estas teorias veiculadas no contexto educacional brasileiro, demonstram de
certa forma ter avangado, pois conseguem mesmo que minimamente alcangar a estrutura
escolar, contribuindo entdio para um ensino de qualidade. Embora estes, na grande maioria
das vezes, apresentarem um antagonismo em suas estruturas. Para os diversos sujeitos da
educacio, é necessaria uma unidade, no ensinar e no aprender, pois supdem esforgos, custos e
sacrificios de toda natureza. Por isso, é preciso que no sentido proprio da palavra, aquilo que
se ensina valha a pena.

Neste sentido, a pesquisa torna-se possivel, a partir da abstragdo destes pontos,
tentando perceber como que este antagonismo estrutural e a visdo destes sujeitos da educago,
comportam dentro da Educagdo. Dessa maneira, proponho uma analise sobre a posi¢dao dos
diversos individuos que compdem o ambiente escolar € o seu conteudo expresso para a
transformacdo do professor em um mero trabathador manual.

Para realiza¢do destes objetivos, busco compreender o cotidiano escolar através de
olhares dos professores que atuam na Rede Publica no municipio de Tupaciguara. Com isso,
procuro uma reflexdo sobre as diferentes relagdes dentro das institui¢des escolares, pois estas
me possibilitam perceber as intervengdes do Estado Capitalista dentro da educagao. Nesse
sentido, torna-se perceptivel, entender a Escola, como uma estrutura do sistema, juntamente
com outros mecanismos de produgdo simbdlica e de formagado das consciéncias das pessoas,
que atendem as necessidades das classes dominantes de plantdo, hoje denominadas
“neoliberais”.

Tomando como referéncia a pratica docéncia, apresento como elemento de
problematiza¢do, o descompromisso destes com sua fungdo. Digo isto, pois a meu ponto de
vista, alguns professores seguem uma determinada proposta, com objetivos prontos e aulas

estruturadas. Isto acarreta a reprodugiio de objetivos e estruturas predeterminadas de aula,
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anulando a capacidade de criar e estimula uma dependéncia e ingenuidade e nao a sua
autonomia, sua criticidade.

O educando, tem como tarefa ardua educar seres humanos, capazes de adquirir
conhecimentos, de fazer ocorrer a transformacdo do processo educativo. Contudo. ele nao
pode limitar-se a transmitir conhecimentos memoraveis e repetitivos, pois com 1sso, estaria
promovendo uma acomodag¢dao ao mundo da obediéncia. Dessas articulagdes, acredito ser
necessario colocar o seguinte questionamento: O que € realmente, ser um educador?

Acompanhando este pensamento, no intuito de buscar respostas, sdo ilustrativas
algumas falas dos professores ja apresentados no primeiro capitulo, em que eles respondiam

qual o papel, e o que € ser um educador:

Jenifer: Qual que é o papel do educador pra vocé?

Simone: Formar cidaddos, pra mim, é o: papel principal do professor, né? Nao é sé
vocé transmitir conhecimento. I que ele saia da escola, mais assim, se sentindo um
cidaddo™.

Jenifer: E o que é ser educador pra vocé?

Edimilson: Eu acho quee (...) ser educador ééé (...) é formar pessoas, né; pessoas de
cardter. formar pessoas que venha ser (...) ter uma indoli, né; muito boas futuramenie,
pessoas que realmente participam né; que quer um Brasil cada vez melhor.””

A resposta da primeira professora (Simone) € bastante contundente, pois ela responde
que o papel do professor € transmitir conhecimento e formar cidaddos. E na visao do
professor (Edimilson) ser educador é formar uma moral, uma indole. Portanto, ha a presenga
de diferentes discussdes, na esteira historiografica educacional, que nos apresenta
significados diversos para o ser professor e o ser educador. Onde na maioria das vezes o
professor ¢ caracterizado como o ser que ensina o conteiido programatico e o educador mais
ligado ao pedagogo.

Porém ser um educador ou um professor, de acordo com as novas abordagens
pedagogicas, esta bem além de formar pessoas que agem dentro da legalidade, de formar
cidadaos conhecedores dos diferentes saberes. As propostas existentes, sobre a opressao da
pedagogia, dos professores atuantes nas redes pablicas de ensino, apresentam na maioria, a

busca de uma praxis libertadora, onde, os professores procuram ser mais valorizados. Estas

% Entrevista com Simone Luiza dos Santos. Professora (efetiva . de licenga maternidade na época em que fora
entrevistada) de Histéria na Escola Estadual Sebastido Dias Ferraz Entrevista realizada na cidade de Tupacigura
no ano de 2009.

?’ Entrevista com Edimilson Ferreira do Nascimento. Professor (cfetivo) de Historia na Escola Estadual Clertan
Moreira do Vale. Entrevista realizada na cidade de Tupacigura no ano de 2009.
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analises vém estes individuos, como sonhadores, em que, seus sonhos os levam a refletir
sobre suas praticas, 0s animam a correr atras de novas descobertas.

Estes sonhadores™, na tentativa de serem reconhecidos, lutam por uma liberdade de
denunciar e anunciar, eles desejam ser menos dominados, ser menos explorados. E
especificamente na area de Historia, estes individuos tém em sua esséncia a a¢ao do ensinar,
e através de novas metodologias ensinam o aqui e o agora, mas também fazem uma viagem
pelo passado, e sonham, inventam, encorajam, denunciam e anunciam o amanha.

Pensando dessa forma, nos retiramos um pouco das analises de Rolddo®’, em que a
autora afirma que ser professor se resume ao fato de ensinar, onde o docente faz aprender
alguma coisa presente no curriculo e este ensinamento s6 se completa quando é dado a
alguém. Contudo, na grande maioria das salas de aula, o professor apresenta-se apenas com
esta funcionalidade, mas o educador deve ser mais que isso.

Nos novos debates o profissional do ensino, deve ter em mente que a sua ag@o
mobiliza inimeros saberes e também atitudes, ele deve ainda saber se posicionar, ndo
impondo o seu pensamento como unico, mas demonstrar a complexidade do universo que os
rodeiam, e principalmente ele deve ter em mente que o ensinar € coletivo, portanto ele se da
através da interdisciplinaridade com seus colegas, mas também fora da sala de aula, com os
familiares e membros da comunidade.

No entanto, nossa realidade ndo se constitui dessa maneira, existem docentes com
diferentes perspectivas de sua profissdo, alguns lutam demonstrando a sua identidade,
pensamento, ideologia, etc. Assim, o que esta presente nesta dicotomia, € que parte deste
professorado, se encontra a servigo da desumanizagao, praticando uma educagdo bancaria.

E assim, refletindo sobre o que ndao fomos € 0 que ndo somos que esta analise se
constitui, com isso ndo trago dicas a serem seguidas a risca, mas sim alguns pontos que
considero relevantes para a pratica docente, no intuito de uma educagdo de qualidade.
Concordando com Freire®”. a educagio é praxis, reflexdo e a¢do do homem sobre o mundo,
que defende, também, a ruptura, a transformacgao social, contribuindo com a conscientizagao
do oprimido na medida em que este constroi dialeticamente a passagem de sua consciéncia

ingénua para uma consciéncia critica.

* FREIRE, Paulo. Educagio: O sonho possivel. In: BRANDAO, Carlos R. (org). O educador: vida e morte
escrilos sobre uma espécie em perigo. Sdo Paulo, 12. ed: Graal, p.91-101.

* ROLDAO, Maria do Céu. Fungiio docente: natureza ¢ construgio do conhecimento profissional. In: Revista
Brasileira de Educagdo, v. 12, n°. 34, jan./abr.2007.

* FREIRE. Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janciro: Paz e Terra. 1975.
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Neste contexto, percebo um descontentamento entre os professores a partir de varios
pontos significantes, nos quais existem fatores constantes que direcionam este desencanto
com a profissio, como: a desvaloriza¢do do professor, as mas condigdes de trabalho e o mais

perpetuante, os baixos salarios. Tudo isso, a partir da fala de alguns professores:

Jenifer: Durante esse tempo que vocé da aula, vocé percebe melhorias na sua
qualidade de vida, na sua condi¢do de trabalho, nos direitos do professor?
Simone:Ndo na minha qualidac’> de trabalho hoje com relagdo a profissdo de
professor eu so vejo que td piorando, cada dia que passa a situagdo I ficando pior.
porque medidas que sdo adotadas dentro do ensino, nunca é para beneficiar o
professor e sim pra prejudicar, porque a gente tem saldrio, ja é uma coisa que ia
taxado, né; que a profissdo muito mal remunerada é a nossa de professor, mais o
apoio com relagdo ao professor dentro da educagdo ta muito ruim porque o professor
ndo tem direito a quase nada dentro da escola, acaba que realmente nos estamos,
assim, desarmado. O aluno com relagdo, igual eu ti falei, o problema maior é a
indisciplina, vocé ndo pode fazer mais nada, vocé tem que suportar o aluno dentro de
sala de aula seja ele na condi¢do que estiver, porque hoje, pelo menos na nossa
escola hoje, vocé ndo pode nem mandar o aluno mais pra fora. Nao pode dar
adverténcia pra ele, a ndo ser que tenha trés adverténcias, si ele assinar ou si alguém
assinar, entdo acaba o que o professor ndo tem saida, si o aluno quer estudar nao
quer estudar, si ele estd atrapalhando a produtividade dentro da sala, vocé é
obrigado a ficar com ele dentro de sala de aula e acaba o qué, que a sua, é (...) Nao
compensa hoje o saldrio que a gente ganha com relagdo ao que a gente trabalha. E
realmente, assim, vocé trabalha porgue a gente fez o curso, vocé gosta da profissdo?
Eu gosto muito de dar aula, gosto muito da minha profissdo. Mas cada dia que passa
esta desgastando mais, e realmente todo professor a discussdo geral que vocé vé é
que a gente tem que olhar para outras perspectivas mesmo de buscar um outro
caminho, porque dar aula hoje estd sendo uma missdao muito difici =

A partir destas palavras, podemos constatar que infelizmente ha uma gama de
professores fugindo do campo escolar, e justificam esta fuga, devido os baixos salarios que
recebem (ainda que tenha quem afirme que os salarios ndo sdo assim tdo baixos), e se
justificam ainda, pela inadequada infra-estrutura, o excesso de alunos, ligado a indisciplina
destes, e onde, além de tudo isso, existe uma profunda desvalorizagao e desprestigio de sua
funcdo profissional, alegando a falta de vontade politica dos governos e da diregao para se
melhorar a educagao publica.

Consideremos agora, as falas da professora Silvia, com relagéo a este debate:

Jenifer: Assim, nas condigdes de trabalho e nos direitos do professor?

Silvia: (...) é a principal bandeira de todo professor falar que estd ganhando mal. eic.
Realmente, se agente for comparar com uns doze, treze anos atrds o poder aquisitivo
do saldrio do professor baixou muito, see (...) éé (...) ainda ndo é (...) ndo é um mau

31 Entrevista com Simone Luiza dos Santos. Professora (efetiva , de licenga maternidade na época em que fora
entrevistada) de Historia na Escola Estadual Sebastido Dias Ferraz Entrevista realizada na cidade de Tupacigura
no ano de 2009.
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saldrio, talvez porque eu ndo possa eeeuu (...) como eu tenho dois cargos. eu dependo
de dois cargos, eu ndo possa dizer que ndo dé pra eu viver, mais é¢ (...) meu poder de
compra, o poder de compra do meu salario baixou muito. bastante ™.

Jenifer: E em relagdo as condig¢des de trabalho?

Silvia: Eéé (..) eu acho que ndo. acho que isso melhorou bastante. ha um
compromisso maior, né: com as instalagdes, com o material pedagogico que é¢¢ (...) é
enviado pras escelas e também com a formagdo continuada do professor. isso sem
duvida alguma eu acho que isso melhorou bastante.

Jenifer: L os direitos do professor?

Silvia: Os direitos continuam os mesmos, as leis continuam as mesmas, ndo tem
diferen¢a nenhuma (...)° s

Portanto, por mais que muitos docentes afirmem que suas condigdes sdo péssimas e
seus salarios exiguos, isso ndo se concretiza na realidade. Digo isto, pois 0s argumentos
tratados pela professora Silvia demonstram isso, e existem pesquisas’ sobre a educagio, que
visualizam mudangas concretas e apontam como conseqiéncia destas inudangas a
necessidade de adesao dos educadores e dirigentes da educagdo, a dificil tarefa de
desenvolver uma educagdo de qualidade para todos, preparando cidaddos capazes de
participar conscientemente na defini¢do dos destinos de nossa sociedade.

Estas pesquisas direcionadas a gestdo da educag@o, também apontam para a mudanga
da nossa sociedade no geral, e talvez, a atengdao dada a administragdo publica e a
administragdo educacional, esteja sendo tdo crescente por parte dos governos nacionais e
organismos internacionais, que a elevag¢do ou nao dos salarios destes professores, ndo seja tao
fundamental para efetivagdo das mudangas.

Mais sim, a convic¢g@go de que todos, pedagogos, pais, alunos, membros da
comunidade em geral, s3o parceiros na constru¢do do conhecimento. Dentro disso, nos
docentes temos como miss3o propiciar e facilitar o processo de aprendizagem e de construg@o
do conhecimento, pois se desejamos melhores escolas, precisamos de melhores educadores.

Assim fica evidente, que no cotidiano da escola esta presente uma teia
organizaciona]‘”, existem educadores, supervisores, avaliadores, técnico de ensino,
administradores, com suas devidas funcionalidades para administrar a educagao de qualidade.
Nesta perspectiva, o professor ndo € mais o sabe tudo, mas sim, um especialista que orienta e

apdia o processo de aprendizagem. O administrador escolar passa a ter como

2 Entrevista com Silvia Lima Prudente. Professora (cfetiva ) de Portugués na Escola Estadual Clertan Moreira
do Vale Entrevista realizada na cidade de Tupacigura no ano de 2009.
BGONZALES. Miguel Arroyo. Indagacdes sobre curriculo : educandos e educadores : seus direitos e o
Curriculo. BEAUCHAMP, Sandra Denise Pagel, NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do, (org). Brasilia:
?:Iinistén'o da Educagiio, Secretaria de Educagio Basica, 2007.

Idem.
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responsabilidade, coordenar o projeto pedagogico da escola, facilitando o processo de
construcdo do conhecimento humano.

Existem varias produgdes, que nos fazem refletir sobre estas posi¢des. E algumas
delas, preocuparam-se em analisar qual € a cara do proi‘"cssc'r35 . Constatando que esta cara ndo
existe, ndo existe um perfil, o que é possivel de averiguar ¢ a presenca de uma Rede de
Ensino com diferentes posicionamentos, e enquadrada, por conteidos uniformes e
padronizados.

Ao analisar a heterogeneidade do professorado atual, percebemos a presenga de
diferentes colocacgdes, captando estes, nas falas dos professores entrevistados. Nesse sentido,
acredito ser necessario que todos nos fagamos uma reflexdo, que nos possibilite pensar, sobre
o quiio nulos nos deixamos ser, na falta de buscar um status dentro da nossa sociedade. De
que, ao deixar que nos retirem nossa autonomia, nossa criticidade, passamos a culpar os
6rgdos governamentais, que atuam nas diversas camadas administrativas do nosso pais. E nos
adaptamos a uma politica educacional padronizada, deixando descaracterizar quem somos,
deixamos de demonstrarmos nossos interesses, nossa autonomia politico-pedagogica, nossa
capacidade de criar.

Apos refletir sobre a necessidade de nos tornarmos visiveis dentro da educacdo,
considero importantes as palavras dos seguintes professores, aonde eles respondem sobre o

seu proprio reconhecimento, como personagens da historia:

Jenifer: Vocé se reconhece como personagem da histéria na posi¢do de professor?
Edimilson: E agente ndo deixa de ser um personagem, né! S6 quee (...) eu acho que
um personagem hoje, agente perdeu muito a importdncia que tinha alguns anos atras.
Hoje o professor ndo é tdo valorizado como ja foi alguns anos atrds ndo. Entdo a
gente tem a importdncia, a gente reconhece essa importdncia, so quee (...) a propria
sociedade, a oo (..) préprio Estado, parece que aos poucos vai diminuindo essa
importdncia do professor e até a qualidade mesmo de professor eu acho que caiu
muito. né. Devido ao salario ser muito baixo hoje. pessoas as vezes de um nivel
melhor poderia ingressar na carreira de professor ndo estdo entrando. Fu acho
assim, que ta vindo uma safra de professores ndo tdo competentes como tinha alguns
trinta anus atrds.”

Tal afirmativa pressupde a solicitagdo de um apoio maior a classe educadora, visto
que, ao longo do tempo o professor perdeu a sua importancia, devido as condigdes de

trabalho n3o propiciarem uma qualidade profissional. Ndo o bastante, as mas condi¢des de

3 RICCI, Claudia Sapag. Da intencio ao gesto: quem é quem no ensino de historia em Sao Paulo. So Paulo:
Annablume. 1999.

36 Entrevista com Edimilson Ferreira do Nascimento. Professor (efetivo) de Histéria na Escola Estadual Clertan
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trabalho afastam o interesse de se tornar um educador. E ha ainda, a necessidade de uma
melhor formacdo dos profissionais do ensino.

Ao associar a no¢do de formagdo profissional em nossa discussdo, considero
importante fazer essa relagdo entre o papel do educador e sua formagdo. Para isto, dou
relevancia a fala da professora de portugués (Silvia), sua resposta é referente a formagao

pedagogica dos diretores e supervisores, Gue atuam na mesma instituigdo aonde ela trabalha:

Jenifer: Mas ele ndo é formado em pedagogia?

Silvia: E formado em pedagogia, mas, assim, uma forma¢do meio falha, né:
principalmente porque ndo tava muito interessado, nunca achou que fosse precisar
ser supervisor, né. E igual aquele pessoal que, assim: a vou Jazer uma faculdade
porque vou subir na carreira, entdo eu ndo sei, eu ndo quero nada, né; mais eu sei
falar portugués. Entao eu vou fazer a faculdade de letras, eu nunca vou precisar dar
aula de inglés mesmo, e al a hora que aparece a primeira aula de inglés ele fala: ou é
isso ou é nada, entdo eu vou dar aula de inglés, ai eu vou dar aula de portugués, ai
vocé vé professor de portugués que nem 1é.>

Neste caso, o ser professor parece limitar-se ao homem que pode simplesmente
ensinar qualquer coisa, onde a sua formagao € no ensino, € nio no dominio de qualquer
assunto particular. Com isso, € necessario afirmar, que o resultado deste tipo de pensamento é
um negligenciamento da formagdo docente em relagdo as suas respectivas disciplinas. A
escolha em se formar numa area do ensino, ndo leva em consideragédo a precisdo de conhecer
a propria matéria. Isso que dizer, por sua vez, que nao apenas ocorre o0 abandono de nossos
alunos, mas também que a fonte mais legitima da autoridade do professor, ou seja, o saber
mais, e saber fazer mais que n6és mesmos, nao € mais eficaz.

Com estas falas, percebe-se que a desvalorizagdo docente € ainda, definida por duas
palavras: compromisso e formagdo profissional. Digo isto, pois € através destas palavras, que
se percebe a transformagédo de institui¢des de ensino em institui¢des vocacionais, sendo estas
incapazes de fazer com que uma crianga adquira pré-requisitos de um curriculo padrao. Esta
profissao, neste momento parece resumir-se ao nada. Por que somente quando eu ndao consigo
éxito em diversos setores do mercado de trabalho € que decido ser um professor? Por que
considerar esta pratica tdo facil, sendo eu um fracasso escolar?

A profissao docente acaba sendo flagelada, aonde os discentes académicos
descontentes com suas escolhas profissionais, chegam as salas de aula sem nenhum

compromisso com sua profissdo, querem apenas ganhar seu minimo salario, ou por mais que

¥ Entrevista com Silvia Lima Prudente. Professora (efetiva ) de Portugués na Escola Estadual Clertan Moreira
do Vale.Entrevista realizada na cidade de Tupacigura no ano de 2009.
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este motivo seja absurdo, existem fatores dentro da sociedade que apontam deficiéncias
profissionais, aprofundando cada vez mais esta desvalorizagao.

Sendo a inseguranga, a falta de coragem, o individualismo, etc. Em que o
individualismo apresenta-se como fator principal da falta de confianga nas pessoas que nos
rodeiam, tornando-nos pessoas fechadas, isoladas e incapazes de nos defender.

Tudo isso colabora para a desvalorizagdo da profissdo docente, mas o desrespeito se
aprofunda, quando os professores percebem a existéncia de falhas na sua formagao
profissional, mas se fecham para o verdadeiro objetivo da fung¢do. E assim, a fungéo do
professor se caracteriza pela qualidade de seu trabalho em dirigir um melhor potencial para a
forca de trabalho, ou seja, em orientar conhecimentos e qualificagdes para os estudantes,
possibilitando a estes condigdes para vender sua mercadoria.

Fatores estes que colaboram para entrar nas discussdes de Fenelon®, onde o professor
aparece perdido, sem saber o que fazer, seguindo assim o caminho proposto pelo Estado, ou
seja, caem na reprodutibilidade, pois ndo refletem sobre a produgdo do conhecimento
histérico, e ndo acrescem em suas aulas visdes de processos sociais e politicos. Tudo isso,
resvala de sua ma formagao.

Até o momento se considerou como problematica a qualidade do ensino, aquela
formagdo que ndo proporcionou meios para lidar com as barreiras da pratica docente. Em
muitos didlogos percebemos que as disciplinas teoricas e praticas da nossa formagao, sao para
confirmarem objetivos a serem alcangados, portanto ndo ocorre um repassar de métodos, pois
assim estaria proporcionando uma reproducdo de metodologias, o que se percebe entdo ¢ a
demonstragio de problemas a serem enfrentados. Para que estejamos preparados para a
realidade a ser experimentada.

O que as novas perspectivas trazem € uma aprendizagem do dia a dia, com a sua

pratica, onde:

Nossa luta deve ser assim, dirigida para buscarmos assumir. de fato,
nossa fungdo de docentes, procurando, com a humildade devida.
aperfeicoar, cada vez mais, nosso desempenho, através, ndo so de
estudo, mas também de troca de experiéncias e opinides entre nos a fim
de que todos nos enriquegamos intelectualmente. 3

3 FENELON, Déa Ribeiro. A formagio do professor de histéria ¢ a realidade do ensino. In: Cadernos Cedes.
Sdo Paulo, Cortez, 1985, pp. 24-31.

3 pOMPEU, Celso Baccarin. Algumas reflexdes sobre o ensino (II). In: Educagdo e Filosofia, Uberlandia. vol.
2, n° 4 jan./jun. 1998, pp.154.
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Neste contexto. cabe a nos superar as lacunas deixadas na formagdo, deixando de
lamentar pela orientagdo que ndo tivemos, devemos procurar ser um professor ideal, pois o

professor real ja esta extremamente ultrapassado. Segundo Villalta:

Esse é o professor real, de uma precariedade tedrica e diddtica
assustadora (...) Esse “professor real” é resultado de um processo em
que saldrios aviltantes, jornadas de trabalho extremamente pesadas,
auséncia de recursos e materiais diddticos nas escolas e, como coroldrio
da intera¢do desses elementos, uma “sele¢do natural” no interior da
“espécie docente” rebaixaram, terrivelmente o nivel do professorado,
tornando-o um campo fértil para a proliferagdo e sobrevivéncia da
incompeténcia. *’

Contudo, ndo devemos nos responsabilizar e carregar sozinhos o caos pedagogico. No
pensamento de Villalta as entidades académicas também devem se integrar para melhoria da
formagdo académica, em que os diversos departamentos se integram no dmbito de elaborar
um projeto que vise a formagdo de um professor ideal e que reconheca as deficiéncias do

ensino.
A desvalorizagdo dos profissionais da Educagdo é ainda percebida através das Leis

propostas pelo Estado, como exemplo; alguns artigos presentes na LDB:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando. terd como fundamentos:
I — a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacilagdo em
servico,
II — aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e
outras atividades.
Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educagdo, assegurando-lhes. inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

V — periodo reservado a estudos, planejamentos e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho;
VI - condi¢des adequadas de trabalho. ¥’

Sobre os profissionais da Educagdo, ficamos diante de propostas aparentemente
habeis, mais ao analisarmos percebemos arestas em sua elaboragdo. Isso porque o que esta

presente no artigo 61 realmente € visto ao longo da formagdo em licenciatura, mas estes

4 VILLALTA. Luiz Carlos. Dilemas da relagio teoria ¢ pratica na formacgio do professor de Histona:
alternativas em perspectiva. In: Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, vol. 13, n°. 25/26, set. 92/ago.93, pp.
226.

4 Artigo 61 da vigente Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educago Nacional — LDB n° 9.394, 20 de dezembro de
1996.
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infelizmente ndo comportam ac¢des diretas para uma formagdo que se retire da
reprodutibilidade.

Assim, muitos professores pensam as suas condi¢des de trabalho, como péssimas
quando as estruturas das escolas ndo lhes dao seguranga, quando ha a superlotacdo das salas
de aula, os condicionantes institucionais, auséncia de pais e outros segmentos da comunidade,
baixos salarios, etc.

~ Porém ndo se percebe uma descentraliza¢do do cotidiano escolar somente na LDB,
este é apenas um dos mecanismos que estabelece orientagdes para organizagao da escola.
Contudo, a forma como estas diversas reformas educacionais sdo recebidas, concordando
com Marcos Silva®, provocam um aprofundamento da desqualificacdo e desvalorizagdo de
professores e alunos, pois as vezes s3o entendidas como repressoras, sendo que algumas delas
apostam na descentralizagdo do processo de produgdo do saber.

Nesse sentido, o que se percebe é um conjunto de estratégias que produzem e
reproduzem as determinagdes que caracterizam o Estado Capitalista. Em sintese, a politica
educacional esta pouco preocupada com o exercicio da autonomia dos individuos, mas sim
com um sistema escolar universal, que acompanha obrigagdes, como: formar individuos que
saiba lidar com um mundo fora dos eixos.

Assim, caimos na discussio de responsabilidade e autoridade do professor. A
autoridade do educador e as qualificagdes do professor ndo sdo as mesmas coisas. Embora
um pouco de qualificagdo, ser indispensavel para o exercicio da autoridade. A qualificacao
consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir outros acerca deste. Contudo, a
autoridade se identifica com a responsabilidade que se assume por este mundo, ou seja, O
exercicio desta autoridade significa assumir a responsabilidade pela qual o campo da
educacio esta tomando.

A realidade da educacdo atual caracteriza-se pela rejeigdo de responsabilidades, e €
por este motivo, que os profissionais do ambiente escolar se encontram tao insatisfeitos com
a sua realidade. O seu desgosto pelo estado em que reside, vem da recusa em assumir a
responsabilidade de uma nova ordem para a educagdo brasileira. Permanecendo sempre
dentro da atividade educacional, um conservadorismo preservador de um stafus quo.

O ponto crucial neste momento, ¢ que estando o professor em meio a tantas
articulagdes, existem condigdes propicias, que possibilitam no exercicio de sua fungao gerar

conhecimento, e melhor ainda, aliadas a consciéncia de sua autoridade, se faz possivel gerar

“2 SILVA, Marcos A. da. A impaciéncia do preconceito e o coro dos contentes. In: Revista Brasileira de
Histéria. Sdo Paulo. v. 7, n° 14, mar./ago. 87. p. 255-260.
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um conhecimento acrescido de autonomia. Todavia, a nossa realidade ndo se constitui desta
maneira, 0 que perpassa os muros da escola, ¢ uma falta de compromisso e atitude com
relagao a repeténcia, a auséncia de construgao de seus proprios saberes, enfim, a qualidade do
ensino.

No entanto, o descontentamento causado no professor, faz com que a indignagao de
alguns se tornem motivo de luta por melhorias, aonde a busca maior ¢ por uma educagdo
autonoma, pois consideram que este processo educacional atual condiciona um
individualismo, acarretando no enfraquecimento da formagao do eu.

Neste contexto, ndo se almeja apenas uma educag@o critica, mas também uma
melhoria de condi¢des de vida, que pouco a pouco vem sendo alcangadas. E os individuos
inseridos nesta realidade, cada vez mais percebem o quao € importante a palavra a¢gdo. Como
afirmava Sartre: “O homem é aquilo que ele faz”, portanto, seu objetivo s sera alcangado a
partir de suas manifestagdes.

Outro dilema presente no ambiente escolar e na vida do professor € a questdo do
relacionamento com o aluno. Na revista Carta Capital, existe uma discussdo da autora Sandra
Santos, que nos possibilita pensar sobre a realidade das escolas publicas. Nesta reportagem™,
ocorrem 0s seguintes questionamentos: “Sera que vai dar aula? Permitirao que o docente abra
a boca? Agredirao verbal ou fisicamente o incauto mestre ou o colega do lado? Se o docente
tomar providencias disciplinares, sera acatado?”.

A insatisfacdo no que diz respeito a disciplina do aluno, também pode ser percebida
através de algumas falas da professora de Historia (Simone), onde ela fala um pouco sobre

esta nova geracao moderna:

Jenifer: Na faculdade agente discute também a mudanga de geragoes eee (...) agente
vé muitos professores falando que essa geragdo de agora é mais dificil de lidar com
ela. do que as geragdes passadas. devido as tecnologias, vocé concorda com isso?

Simone:Concordo porquee (...) assim, com a mudanga de geragdo, né; a tecnologia
(...) é e como eu ti falei o acesso a internet, ahh (...) é bom por um lado, ¢ muito bom,
a internel, ajuda muita coisa, mais com relagdo a leitura, é péssimo, né; ninguém lé
um livro completo, todo mundo [é capitulos. trechos, porque tem na internet. vai fazer
uma atividade, busca tudo na internet e pronto. Até. Na faculdade mesmo agente vé
isso, aluno quer fazer um artigo vai la e copia um pronto, ja. Da internet. Entdo
assim. esse aluno, ele comega a ter o qué: acesso a muila coisa, é muito bom por um
lado, mais ainda, ele ndo sabe manusear isso tudo, porque ele acha o qué: que a
escola tem que ser voltada tudo pra isso, pra essa modernidade, e deixa de lado
aquilo quee; é importante, que é a discussao em sala de aula com professor, com seus
colegas, né; os debati, confronto de idéias, entdo isso deixa de lado. Ahh (...) a
maioria dos alunos, tem aluno que te impde que vocé deve da aula assim. sabe, éé (...)

' SANTOS. Sandra. Na terra de malboro. In: Carta Capital. mar. 2006.



eles até querem criar métodos praa (...) pro professor de dda aula, pra forma que eles
acha adequado. com o mundo deles. Entdo isso é que vai sé o mundo e ai fica mais
dificil por que; o aluno também de antes ele tinha mais disciplina, porque tinha
aquelee (...) aquela coisa assim, do respeito pelo professor, o respeito pelo oo {...)
diretor. né; entdo banalizou a questdo de respeito também, entdo isso prejudicou
muito. O ensino hoje.**

Este tipo de comportamento em alguns, pode ser explicado em estudos sobre a
juventude moderna®’, no qual eles referem a esta critica dos jovens de escolas publicas, como
maneira de se oporem ao sistema escolar ‘e aos professores. Isto ocorre, devido eles
perceberem a precariedade das condigdes materiais presentes no ambiente escolar. Desta
maneira, os alunos do mundo globalizado, estao desafiando os conhecimentos estabelecidos,
diante de seus novos olhares para a sociedade brasileira.

Jenifer: Quandoo (...) o aluno chega em vocé e fala: a professora vocé deveria da
aula assim, assim e assim, como que vocé lida com aquilo?

Simone:Depende do aluno, eu discuto com ele de acordo com o que ele vai me
oferecer também, tem alunos que querem so, simplesmente quer tirar sarro com a sua
cara, e tem alunos que tém idéias também, e vocé trabalhar a aula também, com qué o
aluno ja tras de conteudo, é interessante. Se ele trouxer, é idéias interessantes, eu
tento trabalhar em sala de aula, eu jad montei textos em sala de aula. Eé (.) em
supletivo, criado por alunos. Com o qué eles tem de conhecimento, ao invés de eu dar
aula com meu conteudo, deixar eles construir o conteudo primeiro do que eles tem de
comhecimento, depois nos confrontarmos o meu conteudo com o deles. Entdo ja fiz
isso, si for interessante e eu analisar e discuiir com esse aluno realmente é (...) ¢
sentir que ele tem interesse mesmo, pelo contetdo, que ele tem idéias, eu s6 aberta e
aceito pra isso. Agora aluno que vem s0, ti, encher o saco mesmo, que esta so tirando
sarro da sua cara, que eles ndo tem conteudo e nada, que eles so6 querem prejudicar
a turma em si, realmente ndo da pra considerar, né? Mas agente analisa, eu analiso
cada aluno, o qué que ele tras de conhecimento, o qué que agente pode aproveitar
dentro de sala de aula.*

Com isso, a maneira como sdo abordados os conhecimentos, aparecem para os alunos
esvaziados, e distantes de sua realidade. Acarretando o direcionamento de sua atengdo, para
fatos atuais, presentes em sua grande maioria, na midia. Portanto, o que se verifica neste
momento, € que os profissionais do ensino, ndo estdo usando a sua capacidade de criar e nem
aproveitando as criagdes de seus alunos. O professorado hoje, precisa possuir uma atuagao
profissional precisa, ficando ele todo o tempo no nivel do conhecimento de uso, trabalhando

as varias possibilidades, mesmo que estas saiam de nossa estrutura.

** Entrevista com Simone Luiza dos Santos. Professora (cfetiva , de licenga maternidade na época em que fora
entrevistada) de Historia na Escola Estadual Sebastiio Dias Ferraz.Entrevista realizada na cidade de Tupacigura
no ano de 2009.

"3 LIMA. Nisia Trindade. Juventude ¢ ensino médio: de costas para o futuro? In: BITTENCOURT, Circe (org.).
O saber histérico na sala de aula. 11. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

“ Entrevista com Simone Luiza dos Santos. Professora (efetiva , de licenga maternidade na época em que fora
entrevistada) de Historia na Escola Estadual Sebastido Dias Ferraz.Entrevista realizada na cidade de Tupacigura
no ano de 2009.
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Diante destas posigdes apresentadas me pergunto. o porqué deste conflito tdo
monstruoso? Através destes dialogos percebemos uma tentativa de responsabilizar o aluno
por todo o fracasso escolar. Sendo que na realidade, o professor deixa ocorrer a perde de sua
autoridade diante das afrontas dos alunos e de seus desinteresses.

A partir da discussao de Zuin em “Adoro odiar meu professor”, onde o autor usa
como fonte a internet, ou mais especificamente no sitio de relacionamentos ORKUT, para
analisar o modelo de professor, visto pelos alunos. Esta discussdao nos permite refletir, sobre
essa visdo do aluno, € como este se apresenta e se impde com a mesma figura que caracteriza
o docente. O aluno se manifesta de acordo com o que ele vé, no professor. E esta critica, dos
jovens, ao excesso de autoridade de alguns professores, reiacionado ao ambienie rotineiro,

sem incentivo a criatividade, cria um ambiente caracterizado pela falta de respeito mutuo:

Os diretores tém medo dos alunos, ndo fortalecem a disciplina entre os alunos, e os
alunos sentem-se maltratados e desrespeitados pelos professores. Eles dizem: “Nao
quero saber, da seu jeito”, e apagam tudo do quadro. quer dizer. muitos alunos sdo
maltratados. Ai as pessoas véem isso e muitas se revoltam, sé vdo mesmo para
bagungar, pra arrebentar a sala, xingar o professor (estudantes pentecostais de
escola publica — zona norte do Rio de Janeiro)” .

Ponto crucial a ser percebido é que ao falar dos alunos, os professores nao refietem
sobre si mesmo, com isso eles julgam o seu aluno de maneira a considerar 0 seu status em
relag@o ao aluno. Sem perceber, que a recusa do aluno em relagao a proposta do professor, se
faz em decorréncia do relacionamento que o educador coloca em sala de aula. Nao dando, aos
jovens a possibilidade de participar, considerado a sua capacidade de criar, sempre como uma
malandragem para retirar a aten¢do da turma.

Este conflito pode ser percebido frequentemente na adolescéncia, devido os
adolescentes ja possuirem condigdes de assimilarem valores. portanio eles tém consciéncia de
que esta sendo instruido para um determinado fim, que por muitas vezes nao condiz com o
que ele objetiva.

Todo este discurso demonstra que o aluno, através de suas atitudes, quer apresentar as
suas idéias, ele quer ser ouvido, € como na maioria dos momentos isso nao ocorre, ele se
rebela. Nas entrevistas com a professora Silvia, respondendo sobre o como fugir da

alfabetizagdo padronizada, ela nos aponta uma maneira de ouvir.

Jenifer:E como que a senhora faz pra ndo chegar a ser um padrao?

“ MINAYO apud TRIDADE, 1999. p.115.



Silvia: I primeiro, a gente as vezes na sala de aula esqueci de ouvir, né? E isso é uma
coisa que tem que pensar bastante, eu tenho visto muita gente nova, que nessa
necessidade de se impor esquece que tem que ouvir: né? Ninguém sabe tudo nunca,
nem quem ia ha muito tempo na escola e nem quem acabou de sair da faculdade, né.
Se vocé ndo tiver humildade pra ouvir e ouvir os seus alunos, porque na verdade vocé
existe pra educd-los, mais pra da um rumo, ndo é pra poder forma-los e deixd-los
prontim, nem no fim da vida a gente é um ser humano prontim, né? Entdo a primeira
coisa que vocé tem que fazer é ouvir e deixa-los falar. Sala calada, sala quietinha, que
0 mosquito voa me incomoda profundamente. Saber ouvir e saber deixar falar e tentar
mostrar, tentar o incentivar o censo critico deles, e fazé-los enxergar um pouco além
vé o subtexto da vida igual a gente ensina a vé o subtexto dos textos.*

Nessa fala, vé-se que a transformagao em sala de aula € necessaria, sendo iniciado por
todos os sujeitos envolvidos, mas exclusivamente por parte do professor. Dessa forma, todos
estes individuos estariam retirando um pouco do status existente, do autoritarismo presente,
pois se o aluno briga, ndo estuda, ndo presta atengZo na aula, apresenta ter preguiga, € sinal de
que ou a aula esta extremamente chata ou ele esta se rebelando com a coergdo de suas
condig¢des de ensino.

Os alunos manifestam estes comportamentos diante do que € trazido a eles, pois os
professores “sdo autoritarios e ndo permitem uma participagdo mais ativa do aluno em sala de
aula; ndo preparam as aulas; chegam atrasados; lidam com o aluno “padréao”, “ideal” (‘..)““9

Nao o bastante, a escola enfrenta ainda, varias problematicas. Dentre elas, esta a
presenga da familia. Visto que, ha uma dificuldade de dialogo entre professores e pais.
Alguns educadores de escolas publicas apontam obstaculos para se encaminhar solugdes
conjuntas com os responsaveis pelos jovens.

Mas esta discussao vai muito além, pois se de um lado os professores culpam os
alunos pela incapacidade de adquirir conhecimentos, eles ainda buscam na familia respostas
pelas atitudes dos filhos. Dessa maneira, a inclusao da familia na educagdo dos filhos vem
sendo pensada, no intuito de alcangar um sucesso escolar.

Essa perspectiva de inserir a familia no cotidiano escolar é examinada principalmente
por Bourdieu Passeron, Coley Barton, Berla Henderson e varios outros que analisaram esse
tipo de pensamento. Embora estas analises estivessem mais pertinentes nos EUA, elas foram
de alguma forma, trazidas para o campo educacional brasileiro.

Nas entrevistas com os professores, podemos verificar a presen¢a dos pais no

ambiente escolar, de diferentes maneiras:

“ Entrevista com Silvia Lima Prudente. Professora (cfetiva ) de Portugués na Escola Estadual Clertan Moreira
do Vale.Entrevista realizada na cidade de Tupacigura no ano de 2009.
* FRANCO. op. cit... p. 65.
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Jenifer: Vocé consegue uma relagdo amigavel com os pais dos seus alunos?

Simone: Os que eu tenho acesso sim, porquee (...) como eu estou dentro de uma
escola publica hoje, os pais elees afastaram muito da escola: entdo os que procuram
ou os que a gente pedi pra escola, tem um contato bom sim. Porque os que procuram
a escola é aquele que acompanha os filho e que tem interesse na educagdo do filho
também. Entdo hd um didlogo muito bom com eles mais a grande maioria dos pais
hoje, ndo procuram a escola.”®

Constata-se entdo, que parte dos professores, conseguem um dialogo com a familia
dos jovens, somente quando sdo solicitados a comparecer no ambiente de aprendizagem. E
com alguns, devido os proprios pais perceberem a necessidade de sua presenca, do seu

acompanhamento da vida escolar de seus filhos.

Jenifer: Qual a maior dificuldade da escola atualmente?

Edimilson: Eéé (..) a participagdo dos pais, né; porque hoje principalmente no caso
da escola publica, né; escola particular as vezes a participagdo é maior, mais na
escola publica os pais praticamente ndo participam da educag¢do dos filhos,
cobrando, por exemplo: atividades em casa, né; ééé (...) nas reunides os pais ndo
freqiientam, ndo vem vé o qué que ta acontecendo com o filho na sala de aula, agente
faz reunido ai semanal vem 5%, 3% dos pais. Entdo eu acho que a maior dificuldade
nossa hoje é a participagdo da familia, que é praticamente nula. muita uma
porcentagem muito pequena.

Jenifer: Vocé assim, falou muito que o aluno si mostra desinteressado, muitas das
vezes vocé ndo acha que esse desinteresse talvez seja alguma falha no professor?
Edimilson:Eu acho que a maior falha rido é do professor é na familia. Pega tcdas as
disciplinas, si é todas as disciplinas o errado ndo ¢ um professor, né. Eu acho que o
erro maior é a familia, que ndo cobra dos filhos, ndo participa, né; vem ca, o filho
vem ele ndo quer saber si ele estd freqiientando, si ele esta fazendo atividades, né: tem
as reunides os pais ndo vém ndo participa, né; entdo acho que a falha maior ndo é do
professor, porque bons profissionais nos temos. Inclusive nos temos varios
professores com pos-graduacdo, nés temos alguns tem até mestrado, entdo qualidade
de profissionais nos temos, né. O problema maior. no meu ponto de vista ¢ esse
relacionamento, né; o desinteresse da familia em cobrar, né; principalmente dos seus
filhos.

Jenifer: Entdo vocé concorda que a familia transferiu pro professor éé (..) a
necessidade de dar educagdo pro filho dele, de dar uma moral ao filho deli passou a
ser papel do professor?

Edimilson:E nos temos aqui 6, s6 pra vocé ter uma idéia, oo (...) a familia hoje. ela
passou tudo pra escola, até a escovar os dentes os pais 14 achando que isso ¢
obrigag¢do da escola, entdo a escola hoje esta muiito sobrecarregada com isso, porque
quem la criando na realidade os filhos é a escola, ooo (...) nos temos um exemplo, vou
dda um exemplo, de visdo, os pais ndo percebe isso, quem esta soé percebendo isso é
000 (...) é o professor, né. Isso ai é uma coisa que, a familia que deveria ver né;
deveria passar so que a familia ndo esta preocupada com isso, ela acaba que a escola

* Entrevista com Simone Luiza dos Santos. Professora (efetiva , de licenga maternidade na época em que fora
entrevistada) de Historia na Escola Estadual Sebastido Dias Ferraz.Entrevista realizada na cidade de Tupacigura
no ano de 2009.
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passou a ser uma escola-mde, né. E ndo é bem assim, eu acho que aprendizagem é
. oot . ; . . 51
uma coisa. essa educagdo de higiene, isso ai deveria ser ensinado em casa.”

Nesta concepgao do professor (Edimilson), a auséncia da familia no ambiente escolar.
torna-se uma dificuldade para a escola. Sendo esta auséncia, mais recorrente na escola
publica, os pais se ausentam ainda, na participagao ativa da escolarizagao dos seus filhos.
Aonde eles ndo se disponibilizam para saber sobre o cotidiano escolar. No mais, a familia
ainda € responsabilizada pelo fracasso escolar, pois os profissionais sdo bem qualificados para
a aprendizagem. E ainda, a familia rejeita a sua responsabilidade de educar seus filhos para as
diversas atividades do mundo social, como também de perceber algumas deficiéncias fisicas

de seus filhos.

Jenifer: Como que é estar nessa profissdo?

Silvia: Talvez hoje eu seja, esteja mais trangiiila e possa ter uma visdo que eu ndo
estava tendo nos ultimos anos. Eu me aposentei de um cargo, dou aula trés vezes por
semana, estou me sentido mais a vontade pra planejar minhas aulas, pra fazer coisa
diferente. Hoje estar, éé (...) na coisa. eu ndo acredito em estar professor ndo. acho
que de repente vocé acaba sendo professor, ser professor ndo é mais um estado. ndo ¢
também aquilo que o pessoal chama de sacerdodcio, né. Deveria ser: uma profissao.
que vocé estd fazendo porque gosta. ndo é porque ndo consegue fazer oufra coisa.
Agente acha muito professor que estd la, que estar professor porque num conseguiu
achar aquilo, conseguiu fazer aquilo que gosta, mais pra quem gosta ndo é estar ndo.
¢é ser é permanenie. Fu acho que, apesar das pesscas falarem em cobrangas, apescar
de falarem assim: (...) ha os meninos de hoje. né; os pais de hoje, é muito comum
agente ouvir isso, é até bom agente comentar sobre isso, vocé esta chegando la né: eu
ougo muito falar assim: ha os pais ndo cooperam, né; entdo eu vou chamar o pai pra
falar que o filho dele ndo esta bem dentro da sala de aula. Espera ai, dentro da sala
de aula ndo é algada do pai ndo é sua, é vocé que vai ter que dar um jeito, né; eniao
vocé falar: ha o pai ndo coopera e o pai ndo coopera porque ele ta preocupado em
botar comida na mesa. Nao vai vocé esperar que isso aconte¢a daqui pra frente. ndo
vai acontecer nunca. Enitdo essa muleta, né; ha eu ndo 16 fazendo, eu ndo 16 tendo
resultado, porque os pais ndo cooperam, ha isso ndo funciona. Funcionam as coisas
quando sGo bem planejadas, que sdo feitas de acordo com todo mundo elas funcionam
sim, vou te dar um exemplo: o plano de intervengdo pedagogica, vocé sabe que isso
existe, né? Ele bem feito. nos fizemos o ano retrasado. o ano passado. nosso
desempenho subiu demais. o nivel dos nossos alunos subiu demais. demais. As vezes
quando vocé fazia, né; ficava la a tarde, fora no hordrio extra turno, as vezes tinha
dia que ia pouco menino, vocé pensava ha isso ai ndo da certo, isso ndo vai
Juncionar, to fazendo isso a toa, mais ndo foi a toa ndo, funciona, quando é feito
organizagdo é feito com cooperagdo. funciona sim, a escola funciona.

A professora Silvia, apesar de estar falando do estar professor, ela ainda acrescenta
falas importantes para esta pesquisa, pois, apesar da persisténcia de muitos em fugir de suas

responsabilidades, existe ainda, em nosso meio, os professores preocupados com a produgao

5! Entrevista com Edimilson Ferreira do Nascimento. Professor (efetivo) de Historia na Escola Estadual Clertan
Moreira do Vale Entrevista realizada na cidade de Tupacigura no ano de 2009.
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do saber. Preocupados com a efetivagdo da liberdade de catedra, veiculados a diferentes
ideologias, que possibilitam criar um espirito critico, a partir da problematizagao da realidade
concreta, objetiva e real.

Com efeito, os argumentos de alguns professores apresentam-se incoerentes, devido
ao ato de negar a formagao especializada. E como a professora Silvia diz: “(...) dentro da sala
de aula ndo é algada do pai ndo é sua, é vocé que vai ter que dar um jeito, (...)", pois atribuir
o papel académico a familia significa negar a especificidade da educagdo escolar, conduz a
um pedantismo ao papel do profissional docente. E arriscado pressupor que os pais podem
ajudar a escolarizar seus filhos, pois eles podem colaborar para confundir o papel
paterno/materno com o papel docente.

Afirmar que a familia passou tudo para a escola, creio que € uma afirmagdo a se
pensar, pois sera mesmo que a familia foi quem passou tudo pra escola? Vivemos em uma
sociedade extremamente desigual, ndao somente isso, como a nossa politica, o mundo
econdmico, faz com que busquemos o nosso desenvolvimento, e em contrapartida o do pais,
por intermédio da nossa forga de trabalho, e nossos filhos devem ser escolarizados para cada
vez mais O sistema poder contar com esta forga.

Com 1iss0, n3o sao os pais que deixam a desejar com as suas responsabilidades, mais
sim as condigdes sociais na qual ele esta inserido. E se formos pensar essa perspectiva, a
formagdo capitalista da nossa sociedade, exige da massa consumidora, mais e mais
consumismo. Portanto, cada vez mais homens (pais) e mulheres (mdes) vendem a sua forga
de trabalho, para conseguir uma estabilidade social, propiciando melhores condigdes para a
sua familia.

Considerando ainda que o proprio governo insere medidas dentro das instituigdes
escolares, principalmente na pré-escoia, que condicionam a aprendizagem de higiene do
corpo. Devemos ter em vista, que 0 ambiente escolar e o ambiente familiar ndao estdao
separados,

Outra implicagido deste tipo de idealizagdo é supor que os pais terao alfabetizagao
suficiente para ensinar o dever de casa, acarretando ainda uma previsao de disponibilidade de
tempo dos pais, de modo, que a realidade brasileira ndo comporta toda uma sociedade
alfabetizada. Além disso, o ato de ensinar conhecimentos € unico e exclusivamente nosso. A
sala de aula € espago do professor, e somente nos temos a faculdade de consagrar a nossa
profissao.

A organizag@o familiar atual, ndo mais se apresenta com caracteristicas da estrutura

familiar de alguns anos atras, atualmente esposo e esposa estao inseridos no mercado de
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trabalho, seus filhos ficam em creches, pagam babas ou ficam com algum ente da familia.
Pensar desta maneira € inserir neste novo cenario globalizado a dona de casa, disponivel por
vinte e quatro horas as seus filhos, casa e marido. Embora a mulher tenha alcangado seu
espago no mercado de mao-de-obra explorada, sdo poucos os lares que invertem a situagao,
de o pai ficar em casa, e mesmo que fique em alguns lares ele ainda consegue trabalhar.

Noés professores, ndo podemos atribuir a familia a fungdo de alfabetizar é também
passar a ela a busca de melhoria educacional, isto implica retirar o problema de dentro da sala
de aula e levar para o lar. E mais uma vez a negagdo da fungdo e ndo somente, como também
do proprio ambiente escolar. E conferir a familia as concepgdes de instruir, colaborar para
organizagao da aprendizagem, de trabalho escolar e papel docente.

Nao estou propondo que a escola carregue sozinha a fung@o de educar, o que pretendo
neste momento, € problematizar o envolvimento dos pais como professores. O
relacionamento dos pais com a escola, acompanhando seus filhos ¢ importante, mas nao deve
ser caracterizada como uma presenga de complemento do cotidiano escolar. Cada um destes
grupos tem as suas responsabilidades, sendo que estas ndo devem ser repassadas de um grupo
para o outro.

Os pais tém como tarefa, direcionar seus filhos a escola, e procurar apoiar o seu filho,
de acordo com as necessidades surgidas, e preocupar-se ainda em educa-los de acorde com a
sua cultura, formando pessoas de carater. A escola, cabe a responsabilidade de passar a
aprendizagem de diversos conhecimentos, de maneira, que forme pessoas criticas e
comprometidas com as responsabilidades do mundo.

Fica claro que a partir das tendéncias apresentadas, cabe a nos orientar 0 nosso
trabalho para um ensino de qualidade, ndo podemos em nenhuma hipotese deixar de delegar a

nossa fung¢do docente, pois como afirma Arendt:

() A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade pra ele e. com tal gesto, salva-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educagdo ¢.
também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante para ndo expulsa-las
de nosso mundo e abandond-las a seus proprios recursos, e tampouco arrancar de
suas mdos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos,
preparando-as em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo
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2 ARENDT. Hannah. A crise na educagdo. Entre o possado e futuro. Sio Paulo: Perspectivas. 1° edigio, 1972,
p. 234,
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A partir desta escrita, conclui-se que os docentes empenhados em sua fungao
contribuem especificamente para a transformagao social, e que ele pode ainda colaborar para
a qualidade do ensino e para a sociabilizagdo do saber, criando condigdes necessarias para
atingir a verdadeira democracia, e estabelecendo entdo uma nova hegemonia.

Agindo como profissionais do saber, nos retiramos do amadorismo, onde temos plena
consciéncia do nosso profissionalismo, e 0 quao importante ele € para nos fazer viver. Apesar
de sofrermos com hierarquia presente em nosso meio e também pelo pequeno terrorismo
interno, possuimos um rigor critico, em que cremos aos que ouvem a nos, sobretudo porque

acreditamos na utiiidade da historia bem elaborada.



Conclusido

Pareceu-me mais adequado nesta pesquisa. dividir com todos que terdao contato com
esta pesquisa, algumas idéias sobre a natureza do ensino e da pratica da historia dentro da
educagdo. Idéias, permeadas de preocupacdes e angustias diante das incertas possibilidades
de mudangas.

A aventura, de concretizar a educagdo como formadora de seres humanos, faz com
que esta, tenha importancia muito maior, do que se tem visto. Nesse sentido, a necessidade de
ser em si mesmos, merece uma real mudanga profunda, sem davida, pois verificando esta
possibilidade, seriamos seres humanos, capazes de interferir diretamente no processo de
cria¢ao da autonomia.

A hipotese de sermos capazes de nos desprendermos de nossas condigdes materiais,
ampliaria enormemente horizontes para uma educagdo mais humana. Sobretudo, o que
interessa diretamente é o processo educacional, ao qual deve ter sentido na natureza do
trabalho docente, mais especificamente, no como se constitui 0 ensino.

Com as mudangas anunciadas e almejadas, nesta pesquisa. O campo da educagdo da
énfase no objeto do conhecimento, em que as preocupagdes se situam em torno do sujeito
conhecedor, e dos instrumentos de conhecimenios. As posi¢des aqui abordadas se direcionam
para pensar, que somos sustentaculos da atividade de criar, portando, negar esta atividade,
significa validar inconvenientemente a negagao do nosso ser.

Tais preocupagdes se fizeram, a partir da analise do que somos e o que ndo fomos. De
modo especial, que somos individuos que por décadas, tivemos como desafio formular e
reformular a educagao brasileira. Contudo, ndo fomos capazes de sustentar a nosso esséncia
de ser, considerando que este ser se caracteriza, pelo que somos, e deveriamos ser em todas
as esferas individuos autonomos capazes de criar nossos proprios saberes.

Nao fomos aptos, para defender a nossa liberdade, para resistir a desconstrug¢do das
nossas identidades, que foram se reduzindo pela aceitacdo de aspectos distintos, constituindo
assim, seres de outra natureza. Todavia, a problematica levantada neste trabalho, foi no
intuito de demonstrar a realidade da educagao brasileira, na qual possuimos atualmente.

Talvez, por alguns, ela sera compreendida como uma pesquisa, que somente aponta as
dificuldades da escola, dos professores e da educagdao. Contudo, a busca de refletir sobre
todos esses sujeitos, era de gerar uma consciéncia em si mesmo, em todos os individuos

pertencentes a este lugar de aprendizagem da sociedade.
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Apontar 0 que somos tras uma perspectiva, de mudanga em nossa docéncia. Todo o
desconforto aqui traduzido perpassa por uma busca de agado, para formar e sermos pessoas
mais humanas, de tornar a educagao mais humana.

Somos as vezes, desencorajados de colocar nossos objetivos na pratica, devido existir
em nossa realidade, uma excessiva burocracia dentro dos diferentes orgaos educacionais, pela
falta de interdisciplinaridade com as outras areas do conhecimento, por nossa falta de vontade
para construir nossos proprios saberes.

Somos em alguns momentos individualistas, pois, muitos de nos ndo se apresentam,
preocupados com o fracasso escolar. Estando sempre voltados para diminuigao do seu ser,
dando releviancia ao seu baixo salario, a dificuldade de exercer a pratica docente, a
indisciplina dos alunos, a falta de apoio da gestdo escolar.

Esta pesquisa permite verificar que a formagdo do professor nac pode ficar restrita a
discussdo do desenvolvimento de competéncias. Devemos levar em consideragdo, que o
professor domina e mobiliza saberes, entre os quais precisa ser dada atengdo, nao fazé-los,
significa reproduzir praticas vazias e repetitivas. Portanto, estes saberes e praticas pensam e
falam sobre o que fazem e sabem, assim, se faz necessario um profissionalismo, e que este
seja visivel a todos.

Essa pesquisa fica, assim, como contribuigZo para cs diversos setores da educagao.

Aonde os considero competentes por dominar saberes, em que estes permitem fazer e pensar
sobre o que fazem, para assim desenvolver um trabalho de qualidade. E digo: uma qualidade
que possibilite caracterizar professores que ensinem a ler o mundo, com dignidade, ética e
respeito, que saiba direcionar a busca de justi¢a social.
Enfim, toda a proposta, tras uma reflexdo buscando o quanto € essencial para todos os
profissionais da educagdo, amar sua profissdo, consagrando-a e¢ cumprido com gosto a
atividade de criar e animar, conhecimentos autonomos. Quando se anunciam dificuldades e
reclamacgoes, acredito ser necessario dar meia volta, e refletir sobre o nossa valor dentro da
nossa sociedade.

E nesse mundo dilacerado e quebrado, que devemos fazer a Historia, tendo sabido que
a unica forma de realiza-la € viver a vida. Desta forma, digo a todos: vivam a vida, refazendo
a si proprio, pensando profundamente na sua a¢ao, na sua maneira de libertar as consciéncias
mudas. Sejam para a educag@o, bons operarios e bons contramestres, capazes de executar
engenhosamente seus trabalhos. Tenham sempre horror ao mesquinho, ao pequeno, e depois

disto tudo: saibam pensar.



Nio fagam separagdo entre agdo e pensamento, pois entre estes nao existem barreiras,
nossa profissdo ndo se caracteriza como uma necropole adormecida € preciso que penetremos
nela, animados por uma luta, no intuito de abrir janelas, avivar luzes, para assim despertar a

nossa propria fungdo.
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Fontes

LEGISLACAO

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL — LDB n°® 9.394, 20 de
dezembro de 1996.

REVISTA
Carta Capital. (2006)

ENTREVISTAS

» Entrevista realizada com a professora Silvia Lima Prudente, em 2009, na sua residéncia,
que se localiza no bairro Centro, em Tupaciguara. Exercendo a profissdo de professora,

na Escola Estaduai Clertan Moreira do Vale efetiva em apenas um cargo.

» Entrevista realizada com o professor Edimilson Ferreira do Nascimento, em 2009, na
Escola Estadual Clertan Moreira do Vale, local onde ele lecicna, a instituigdo escolar

esta situada no bairro paineiras, em Tupacigura.

» Entrevista realizada com a professora Simone Luiza dos Santos, em 2009, na sua
residéncia, que se localiza no bairro Bom Sucesso, em Tupaciguara. Atualmente a
professora se encontra de licenga a maternidade, mas ja lecionou na Escola Estadual

Sebastido Dias Ferraz, e no SESI, aonde a professora trabalhou com o projeto EJA.

DOCUMENTOS

BRASIL. Orienta¢oes Fducacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares
Nacionais: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Secretaria de Educagdo Fundamental. 2.

ed. — Brasilia: DP&A, 2006.
BRASIL. Parametros Curriculares nacionais:historia e geografia. Secretaria de Educagao

Fundamental, 2. ed. Brasilia-MEC: DP&A, 1997.
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