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RESUMO

O presente trabalho possui como tematica central a Historia Indigena e o Ensino de Historia,
com énfases nos processos formativos e educacionais de estudantes indigenas em contexto
urbano, pois com a promulgacao da Lei n® 11.645/2008 tornou-se obrigatdrio o ensino da
Cultura e da Histdria Indigena nas escolas de Educagdo Basica em todo territorio brasileiro.
Deste modo essa pesquisa visa compreender o Ensino de Historia Indigena e de suas narrativas
presentes na cidade de Uberlandia, desvendando se suas abordagens remetem a um ensino
genérico e tipificado ou que incluem e percebam as populagdes origindrias e indigenas
brasileiras. Esse trabalho busca por identificar apagamentos historico e sociais das populagdes
indigenas tanto em Uberlandia - MG, quanto no Brasil, durante os seus periodos educacionais
e formativos, permitindo deliberar sobre tais questdes acerca do desempenho e do impacto da
legislacao referida e de como a educagdo em si pode assumir o papel de um instrumento para a
retomada étnica da populagdo indigena em centros urbanos por meio de uma reunido e
apresentacdo de dados quantitativos retirados de documentos oficiais que marcam os numeros
de estudantes indigenas matriculados na cidade de Uberlandia nos ultimos anos e de estudos
qualitativos de materiais bibliograficos compostos por relatos de indigenas ja graduados que
narram suas experiéncias educacionais e por livros didaticos utilizados em escolas publicas
estaduais dessa regido para o Ensino de Historia, partindo de conceitos centrais como a
experiéncia, a interculturalidade e as praticas decoloniais (THOMPSON, 1981; BENJAMIN,
1987; FREIRE, 1996; CANDAU, 2008; WALSH, 2019). A pesquisa permite concluir que a
educacdo tem valor significante para o processo de identificacdo, autodeclaragdo e
reconhecimento étnico, implicando diretamente para uma possivel movimentacdo e
mobilizacdo de retomada étnica por estudantes em grandes cidades, de maneira que as
abordagens e os conteudos curriculares sdo decisivos ao derrubar barreiras e reduzir dicotomias
historicas, culturais ¢ raciais.

Palavras-chave: Historia Indigena; Ensino de Historia; Experiéncias Narradas; Narrativas
histéricas; Indigenas em Contexto Urbano.



ABSTRACT

The central theme of the present work is Indigenous History and the Teaching of History, with
an emphasis on the formative and educational processes of Indigenous students in an urban
contexto, considering the enactment of Law No. 11,645/2008, the teaching of Indigenous
Culture and History became mandatory in Basic Education schools throughout Brazil. This
research, therefore, aims to understand the Teaching of Indigenous History and its narratives
present in the city of Uberlandia, uncovering whether their approaches refer to generic and
typified teaching or if they include and perceive the original and Indigenous Brazilian
populations. This work seeks to identify historical and social erasures of Indigenous
populations both in Uberldndia, MG, and in Brazil during their educational and formative
periods. This allows for deliberation on issues regarding the performance and impact of the
aforementioned legislation and how education itself can assume the role of a tool for the ethnic
reclamation of the Indigenous population in urban centers. This is done through a compilation
and presentation of quantitative data from official documents marking the number of
Indigenous students enrolled in the city of Uberldndia in recent years, and qualitative studies
of bibliographic materials composed of accounts from already-graduated Indigenous people
who narrate their educational experiences, as well as textbooks used for History classes in state
public schools in this region, based on central concepts like experience, interculturality, and
decolonial practices (THOMPSON, 1981; BENJAMIN, 1987; FREIRE, 1996; CANDAU, 2008;
WALSH, 2019). The research permits for the conclusion that education has significant value
for the process of ethnic identification, self-declaration, and recognition, directly implying a
possible movement and mobilization for ethnic reclamation by students in large cities. The
approaches and curricular contents are decisive in breaking down barriers and reducing
historical, cultural, and racial dichotomies.

Keywords: Indigenous History, History Teaching, Narrated Experiences;, Historical

Narratives, Indigenous People in Urban Contexts.
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INTRODUCAO

Desde a infancia aprendemos o valor da educag¢do e de como ter uma formagdo ¢
fundamental para o constructo de uma carreira, seja ela profissional, académica, ou essa qual
for. Um dos pilares essenciais para o alcance de muitos objetivos que temos em nossa sociedade
moderna ¢ o aprender. E ¢ exatamente durante a infancia e a adolescéncia que, geralmente,
temos o primeiro contato com as instituicdes escolares, com o processo de ensino-
aprendizagem, com o ler, com o escrever, com o interpretar e o raciocinar, em alguns momentos
com a interferéncia de terceiros, mas em muitos outros de maneira propria, autoral e critica a
sua realidade — salvo casos, esses momentos acontecem em ocasides mais tardias, como durante
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ou por vezes nunca sdo alcangados, pois o analfabetismo
e a falta de acesso educacional ainda sdo males comuns a serem enfrentados e erradicados no
Brasil. Logo, se muitos ainda possuem dificuldades ao acesso a educagdo, muitos ainda sdo
negados ao acesso de sua propria cultura, lingua e costumes, muitos mais sdo afastados e

renegados de sua propria historia — como € o caso das populagdes indigenas brasileiras.

A populacdo indigena brasileira atual € de cerca de 1.694.836 pessoas, segundo os dados
colhidos no ultimo censo do ano de 2022 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o que em comparagdo com a populagdo total brasileira marca menos de um por cento,
sendo cerca de 0,83%. Ja na cidade de Uberlandia, localizada no estado de Minas Gerais, na
Regido conhecida como Triangulo Mineiro, onde essa pesquisa se localiza, apresenta-se uma
populagdo indigena de 775 pessoas, ou aproximadamente 0,11% da populagdo total desse

municipio, segundo o mesmo indice (IBGE, 2023).

Esses dados, por mais que simplorios nimeros alegdricos, expressam pessoas reais e
cidaddos brasileiros constantemente excluidos e apagados de diversos setores sociais €
histéricos da construgdo dessa nagdo, onde muito dessa exclusdo inicia-se no proprio meio
educacional e académico, quando as populagdes indigenas sdo privadas de preservar e de
manter suas culturas e aprendizados e passam por um processo for¢ado de colonizacdo, que

emprega todos os tipos de violéncias e instrumentos impetuosos para o dominar e o controlar.

Hé mais de quinhentos anos, quando os europeus chegaram a Abya Yala — terra madura
ou que floresce na lingua kuna — ou como chamamos hoje de as “Américas”, ou ainda,
especificamente no ano de 1500, com o desembarque dos portugueses a terra de Pindorama —

terra das palmeiras em idioma tupi — e batizada posteriormente de Brasil com a colonizagao,
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esses territorios passaram por diversas modificagdes, onde suas populagdes, suas organizagdes,
suas crencas, suas experiéncias e suas realidades foram convertidas aos ideais e configuragdes

que ndo eram os presentes aqui anterior a este processo de invasdo e entranhamento imposto.

Por conseguinte, a ordem da exploragdo, do exterminio e da demasia, tornou-se a lei. A
natureza virara matéria-prima, os antigos lideres e comunidades foram subjugados, as crencas
transmutadas a folclores, as mulheres violadas, as criancas dizimadas, muitas das populagdes
origindrias e suas historias apagadas. Perduram-se até os dias de hoje os séculos do genocidio

d . s s 1 , . A
e do epistemicidio’ indigena, sob o comando e a troca dos eixos do que antes eram canones, €

hoje sdo obliterados de todos os escritos fundacionais.

Entende-se que, apos as mobiliza¢des por ensinos indigenas e a inclusdo dos estudos
por meio dos documentos oficiais, a educagdo pode ocupar um papel importante na vida das
populacdes indigenas. Ela permite que suas tradigdes, linguas e costumes sejam ensinados e
preservados, ajudando a manter suas identidades vivas tanto para eles quanto para os demais,
mesmo diante do mundo e da sociedade atuais em que vivemos. Desse modo, carece esclarecer
que nesse trabalho, por mais que a educacdo escolar indigena seja mencionada e trabalhada,
conforme presente em certas fontes, o enfoque esta na educagao nao-indigena que se apresenta
aos estudantes indigenas que necessitam, por quaisquer motivos, frequentar escolas que nao as
destinadas para seus povos, como o caso dos estudantes indigenas que se encontram em

contexto urbano em diversas localidades do pais, como, por exemplo, em Uberlandia — MG.

Assim, a tematica do Ensino de Historia aqui desenvolvido parte tanto de uma analise
qualitativa, ao examinar as narrativas historicas, por meio de dois livros didaticos aqui
selecionados, acerca da Histéria Indigena ensinada nas escolas de Educacao Bésica da cidade
de Uberlandia, quanto de um levantamento quantitativo obtido mediante documentos oficiais
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e pelo Ministério da Educacdo (MEC) nas plataformas do Governo Federal, que
apresentara e expressard numericamente a quantidade de estudantes indigenas em contexto
urbano na cidade citada antes, de modo a identificar e compreender suas leituras educacionais
e suas possiveis compreensdes sobre a tematica de sua autodeclarada etnia origindria nos

espacos educacionais que ocupam partindo dos materiais didaticos apresentados.

! Entende-se aqui por epistemicidio o conceito cunhado pelo socidlogo portugués Boaventura de Souza Santos que
o definiu como uma pratica de subalternizagdo e destrui¢do de saberes locais em nome do colonialismo e de uma
Unica visdo ou forma de constru¢do de conhecimento, de maneira que toda e qualquer diversidade e pluralidade
que nao enquadradas nos dogmas dominantes dos saberes devam ser prontamente extinguidas.
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Contando com o estudo desses elementos selecionados sera possivel alcangar uma
melhor compreensdo de como se da o processo de ensino-aprendizagem, bem como quais sao
e como sdo realizadas as leituras das narrativas de livros e materiais didaticos utilizados por
docentes da disciplina de Histéria em escolas situadas na cidade de Uberlandia, buscando
sempre identificar o cumprimento e a efetivacdo da Lei n.° 11.645/2008, que tornou o

obrigatorio o ensino da Historia e da Cultura Indigena na educacdo bésica.

Esse estudo tem como propdsito central identificar e concluir se a narrativa histérica
presente nas escolas de Uberlandia acerca da Histéria Indigena remete a um ensino genérico e
tipificado, ou se de fato considera a heranga e a cultura das sociedades indigenas do territorio
nacional e local, tendo em vista ainda a possibilidade de existéncia de estudantes indigenas

locais nas aulas e/ou nas institui¢cdes escolares e formativas em si.

Deste modo, a hipdtese aqui idealizada apresenta-se diante de uma percepg¢ao de que a
construcdo da Historia Indigena ensinada atualmente pode ndo ser pensada e exposta com base
em uma perspectiva e uma historiografia decolonial e participativa, de forma que seriam
notaveis o racismo e o apagamento da comunidade indigena na composi¢ao da propria escrita
historica do Brasil, que refletem, assim, as possiveis lacunas educacionais que inferem
diretamente na constru¢do de uma sociedade brasileira marcada pela estereotipificacdo, pelo
genocidio e pelo epistemicidio indigena, implicando em uma provavel dificuldade dos
estudantes indigenas habitantes da cidade de Uberlandia de se apropriarem de suas historias e

culturas e utilizaram de seus processos formativos para uma progressiva retomada étnica.

Averiguando os documentos oficiais com os numeros de estudantes matriculados, lendo
e consultando livros didaticos usados nas aulas de histéria e buscando respaldos teéricos em
relatos de indigenas ja graduados que narram suas experiéncias educacionais, esse trabalho
busca identificar, analisar e compreender na histdéria do tempo presente os apagamentos e as
exclusodes histdricas e sociais dos povos indigenas na sociedade uberlandense e brasileira atuais
e durante seus processos educacionais e formativos, e como isso pode impactar diretamente em
condigdes politicas, econdmicas e sociais, assim como na propria disposi¢cao que cada individuo
indigena pode exercer na sociedade com tais formagdes, pensando desde momentos
fundamentais para a histéria do Brasil como a ditadura militar brasileira até a

contemporaneidade.

Sob este prisma € preciso compreender como as concepgoes historicas de experiéncias,

memorias e narrativas afetam diretamente o cotidiano e as posi¢des ocupadas pelos povos
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indigenas do Brasil, buscando oferecer uma forma de apresentar essa leitura da cidade
reinserindo a presenga indigena por meio de um estudo sobre as narrativas historicas conferidas
e retiradas dos livros didaticos analisados e por meio de experiéncias vivenciadas em sala de
aula durante os periodos da graduacao do Curso de Licenciatura em Historia acerca da tematica

indigena em Uberlandia — MG.

Bem como, ¢ necessario ainda verificar o cumprimento ¢ a efetivacdo da Lei n.°
11.645/2008, que tornou obrigatorio o ensino da tematica indigena na educagdo basica, pois
apenas dessa forma sera possivel avaliar o impacto da referida e importante legislacdo na
educacdo e nos processos formativos brasileiros, além de seu carater essencial nos processos de
reconquista, retomada e reconhecimento dos povos indigenas e de seus territorios, culturas e

modos de existir em nossa sociedade moderna.

As fontes principais dessa pesquisa se caracterizam pelas diferentes narrativas historicas
acerca da Historia Indigena, sendo essas aquelas que constituem e fazem parte de alguns
materiais® apresentados em sala de aula e nas escolas de Educagio Basica, as narrativas a partir
de memorias produzidas por intelectuais indigenas em suas pesquisas, teses e/ou dissertagdes e
o levantamento dos dados acerca dos estudantes indigenas em contexto urbano na cidade de

Uberlandia e da populagdo indigena em sua totalidade nacional.

Desta maneira, obtendo fontes de origens multiplas, com temporalidades, sujeitos e
perspectivas diversas, sera possivel compreender como € constituido o ensino de Historia
Indigena na cidade de Uberlandia, coletando dados reais e atuais de uma pequena parcela da
sociedade e interpretando como essas narrativas se tensionam diante de uma estrutura escolar
nao-indigena, a qual criangas e adolescentes estdo submetidos sem a configuracao ou o acesso

a uma educagdo escolar indigena que contribua e valide suas culturas, tradi¢cdes e histérias na

construgao social, politica e economica do pais.

Assim, por meio de fontes bibliograficas que registram as memorias escolares € os
processos formativos de intelectuais indigenas, como a tese de doutorado do Professor Gersem

Baniwa® e as experiéncias narradas na dissertacio de mestrado da doutora em Antropologia e

2 Livros didéticos utilizados em escolas publicas de Uberlandia que retratam e narram parte da participacdo
indigena na Historia do Brasil como BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: Sociedade e Cidadania. 4* edigdo.
Sao Paulo: FTD, 2018 ¢ AZEVEDO, Gislane C.; SERIACOPI, Reinaldo; CALBANETE, Leandro. A conquista
historia. 1? edicdo. Sdo Paulo: FTD, 2022.

3 LUCIANO, Gersem José dos Santos. Educac¢iio para manejo e domesticacio do mundo entre a escola ideal
e a escola real: os dilemas da educacdo escolar indigena no Alto Rio Negro. 2011. Tese (Doutorado em
Antropologia) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011.
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atual deputada federal brasileira pelo estado de Minas Gerais, Célia Xakriaba*, ¢ com a
contribuicdo de outros pesquisadores e académicos indigenas, sera possivel compreender o
cenario educacional anterior a implementacao da Lei n.° 11.645, assim como que com o
levantamento dos estudantes indigenas em contexto urbano na cidade de Uberlandia sera
possivel compreender como se molda e se apresenta o Ensino de Historia atualmente apds a
implementac¢do da lei citada e a obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura Indigena na

Educacao Basica.

A metodologia da pesquisa aqui apresentada mostra-se dessa forma sendo tanto
qualitativa, ao utilizar de materiais didaticos e de materiais bibliograficos para realizar uma
leitura de narrativa que partem de experiéncias e memorias, quanto quantitativa ao elencar e
numerar os estudantes indigenas que se encontram presente no sistema publico educacional da

cidade de Uberlandia.

Para realizar uma leitura e compreensao que aborde e contemple a pluralidade étnico-
cultural dos sujeitos, serdo mobilizadas reflexdes acerca de autoras e autores decoloniais que
compartilhem de praticas que nos levem a repensar e reconsiderar a historiografia e as
concepgdes basicas da construgdo da histéria do estado brasileiro, bem como aquelas e aqueles
que avaliam como fundamental a participagdo de recortes sociais subalternizados e esquecidos,
como os indigena e os povos originarios, durante a origem, a fundagdo, a constru¢do e o

estabelecimento desta nagao.

Assim, intelectuais como Catherine Walsh®, Vera Maria Candau®, Antonio Carlos de
Lima Souza’ e Bartomeu Melia®, abordam de maneira significante para esse estudo ideias de
interculturalidade, de pedagogias e praticas decoloniais e de releituras que auxiliam a combater
apagamentos, esquecimentos € nocodes exclusivamente europeias e ocidentalizadas sobre a
educagdo, a historiografia e a organiza¢do do pensamento cientifico, desenvolvendo teorias e

conceitos que consideram e amplificam as historias, as narrativas e as culturas indigenas.

4 CORREA, Célia Nunes. O barro, o genipapo e o giz no fazer epistemolégico de autoria Xakriaba: reativa¢io
da meméria por uma educaciio territorializada. 2018. 218 f,, il. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Sustentabilidade junto a Povos e Terras Tradicionais) - Universidade de Brasilia, 2018.

S WALH, C.. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-viver. In: CANDAU, V.
M. (org.). Educacio Intercultural na América Latina: entre concepcdes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro:
TLetras, 2019.

¢ CANDAU, V. M.. Direitos humanos, educacio e interculturalidade: as tensdes entre igualdade e diferenca.
Revista Brasileira de Educacio, v. 13, n. 37, p. 45-56, jan. 2008.

7LIMA, Antonio Carlos de Souza. Um Grande Cerco de Paz: Poder Tutelar, Indianidade e Formagdo do Estado
no Brasil. Petropolis: Vozes, 1995.

8 MELIA, Bartomeu. Educacio indigena na escola. Cadernos Cedes, v. 19, p. 11-17, 1999.
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Os referenciais conceituais de decolonialidade e interculturalidade serdo fundamentais
no desenvolver dessa pesquisa, pois eles designam abordagens proprias pelas quais os
entendimentos de Ensino de Histéria e da Historia Indigena no Brasil podem ser aperfeigcoados
para um ensino inclusivo e humanista, como defendido por Candau (2008), ao propor praticas
de relagdes intercambiadas que envolvam trocas de experiéncias, saberes e conhecimentos,
considerando todas as possiveis e existentes culturas em uma sociedade multipla e formada por
diferencas étnicas, amparada ainda pelo pensamento de Walsh (2019) que levanta uma
necessidade especifica de se lidar com o pensamento e a estruturagao eurocéntrica, neoliberal e

excludente atual, apoiando-se na decolonialidade para reverter cenarios subalternizantes.

Outros autores que se mostram fundamentais para a realizacdo de recortes temporais e
conceituais que atravessam as questdes e as hipoteses dessa monografia sdo: Frangois Hartog’
com os conceitos de tempo presente e de regimes de historicidade; E. P. Thompson'® com o

. “A [ . 11 . y o
conceito de experiéncia; Walter Benjamin'' com a trajetdria do pensamento sobre a
transmutacdo da experiéncia para vivéncia entre o tempo e suas obras; e, finalmente, Paulo

Freire!?

com o conceito, adjacente aos ultimos, de experiéncia de saberes feitos. A andlise
desses autores e seus conceitos sdo visadas para pensar sobre o continuo massacre das
epistemologias indigenas, assim como o proprio e também continuo genocidio indigena, além
de considerar como suas vivéncias, relatos e experiéncias podem ser classificados como
substanciais para um entendimento e uma tentativa de resisténcia diante dessas variadas frentes

de exterminio.

A ideia de experiéncia aqui delimitada seguird entdo um montante unido de conceitos ja
antes elaborados de formas singulares e proprias para seus momentos e conjunturas de
producdo, tendo com componentes principais as discussdes acerca do ‘empirismo’ e do valor
que se ¢ eventualmente retirado da experimentagdo para a comprovacao de fatores proprios para
o conhecimento. Essa discussao realizada antes por Thompson (1981), que teve como principio
se opor a essa negativacdo e reducdo dos momentos vivenciados e das ‘experiéncias’
propriamente ditas, € primordial para a tematica aqui debatida, em decorréncia de ser pela direta

experiéncia rememorada que serd atribuido signos para o perceber e o analisar da importancia

9 HARTOG, F.. Regimes de historicidade: Presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2013.

19 THOMPSON, E. P.. A miséria da teoria ou um planetario de erros. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

I BENJAMIN, Walter. O narrador: considera¢des sobre a obra de Nikolai Leskov. In: BENJAMIN, Walter.
Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histéria da cultura. 3. ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1987. p. 197-221.

12 FREIRE, P.. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
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dos processos educacionais e formativos para a constitui¢do de sujeitos — e pessoas indigenas
em especifico — participativos social e politicamente para a recuperacdo de seus direitos e

tomadas de consciéncia sobre suas demandas e necessidades.

Além dessa base difundida por Thompson, serd elencado em conjunto as contribui¢des
feitas por Benjamin (1987) diante de toda a sua obra onde os conceitos de ‘experiéncia’ e de
‘vivéncia’ ocupam um local central ao mencionar as fungdes e os papéis que um narrador € uma
narrativa podem assumir frente a sociedade e a formagao de conhecimentos, aludindo como
narrativas que se assemelhem as histérias imortalizadas pela oralidade possuem uma maior
carga de ensinamentos e proveitos a seres retirados de si, em contraposi¢do a ideia de uma
vivéncia, que se torna esvaziada pelos multiplos estimulos informacionais de nosso mundo
contemporaneo, que ndo ampara ou provoca a concep¢ao de novos pensamentos, reflexdes e

linhas de raciocinios para uma compreensdo mais aprofundada.

Com isso, na tentativa de aproximar tais conceitos para a realidade e localizagao
brasileira, utiliza-se o que definido por Freire (1996) como os ‘saberes de experiéncia feitos’
que consistem basicamente na ponderagdo daquilo que os estudantes e pessoas carregam de
conhecimentos e saberes anteriores a qualquer processo formal de ensino-aprendizagem,
fazendo com que conteudos e assuntos escolares, académicos ou de qualquer base reflexiva,
dialoguem e interajam inicialmente partindo dos traquejos ou das nog¢des que cada sujeito ja

carrega consigo € em suas vivéncias.

Uma pesquisa sobre o Ensino de Historia com enfoque na tematica indigena se mostra
fundamental a partir do momento em que trabalhos académicos na vertente e no espaco regional
referido sdo extremamente escassos ou quase inexistentes, permitindo entao, a partir do estudo
atual, um maior entendimento da realidade educacional da cidade e do impacto e reflexo desse
cenario no cotidiano e no processo de ensino-aprendizagem de estudantes indigenas que se
encontram em um contexto urbano e de extrema exclusdo, pautados pelo apagamento de sua
presenca € o continuo racismo estruturalmente construido e projetado educacional, politico,

econOmico e socialmente.

Para além dos autores apresentados o trabalho de Luciana Leite Silva, apresenta a
existéncias de diferentes epistemologias e pedagogias indigenas possiveis de serem utilizadas
e abordadas em escolas nao-indigenas, e a dissertacao de Thais Elisa Silva da Silveira analisa
o caso de indigenas em contexto urbano na regido metropolitana do Rio de Janeiro. Além de

outros trabalhos académicos que visam comentar e estudar o caso de estudantes indigenas em
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contexto urbano, a presenca indigena nas cidades afora aos aldeamentos tradicionais e o uso da

interculturalidade para a escolarizagdo e o ensinar.

ApoOs uma busca de informagdes e trabalhos referentes ao assunto, concluiu-se que
pouco se pesquisou ou se produziu acerca da tematica particular do Ensino de Histéria Indigena
em Uberlandia — MG, como discutido por Assungio'® em sua dissertagdo ainda em 2017.
Considerando agora que para o desenvolvimento do presente projeto ¢ necessario um maior
apoio e estudo sobre tematicas como o didlogo intercultural como aporte educacional, as
diferentes aplicacdes e usos de recursos pedagodgicos para o cumprimento da Lei n.°
11.645/2008, analises sobre os processos formativos de estudantes indigenas, tanto em escolas
indigenas, como em escolas ndo-indigenas, andlises sobres os processos formativos de
professores e professoras de Historia, além de maiores nogdes que abordem marcas e
esteredtipos presentes nos espacos escolares comuns da sociedade atual, foi mobilizada certa
selecdo de pesquisas e trabalhos ja mencionados, mas importantes de serem revisitados agora,
que adentram estas questdes € que servirdo como pilar primario para as discussdes que se

pretendem tracar nessa pesquisa.

Destarte, para identificar os percalgos e as tentativas de rupturas com preconceitos e
marcas racistas presentes na sociedade, os processos apresentados na pesquisa da historiadora
Carla Beatriz Meinerz'* que discute em seu texto exemplos de como a Lei n.° 11.645/2008 foi
recepcionada e conduzida nos primeiros anos de aplicacao no estado do Rio Grande do Sul, de
maneira a avaliar tanto os habitos e costumes locais diante da visdo e dos estigmas reservados
as populagdes indigenas, e como isso afeta diretamente as narrativas ensinadas e exige uma
mudanca de perspectiva para o efetivar da legislacdo, desenvolvendo ainda um estudo de como,
além da propria sociedade, os docentes da Educagdo Basica também enfrentam dificuldades de
trabalhar a tematica em sala de aula por conta de lacunas formativas no cerne dos cursos de
Licenciatura em Historia da regido, motivando ainda mais elencar como se ddo tais questdes na

regido de referéncia que este projeto se encontra localizado.

Outro historiador que muito discute a tematica da Lei n.° 11.645/2008 ¢ o pesquisador

e professor indigena Edson Kayapé'> que em conjunto com a também historiadora Tamires

13 ASSUNCAO, Patricia Aparecida de. Indios desaldeados no TriAngulo Mineiro e Alto Paranaiba: Uma
analise sobre a constru¢do e uso da autoimagem como formas de empoderamento. 2017. 161 f. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias Sociais) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2017.

4 MEINERZ, Carla Beatriz. Ensino de Historia, Dialogo Intercultural e Relagdes Etnico-Raciais. Educagio &
Realidade, v.42, n. 1, p. 59-77, jan. 2017.

IS KAYAPO, E.; BRITO, T. A pluralidade étnico-cultural indigena no Brasil: 0 que a escola tem a ver com isso?.
Mneme - Revista de Humanidades, [S. 1.], v. 15, n. 35, p. 38-68, 2015.
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Brito abordam como a legislagdo permitiu que diferentes vertentes e narrativas historiograficas
possam ser trabalhadas e desenroladas nas escolas em um artigo que comenta sobre a
pluralidade étnico-cultural indigena no solo brasileiro. Ainda nesta producao mencionada, a
tematica da invisibilidade indigena na escrita historica e no Ensino de Historia ¢ debatida pelos
autores, de forma que os indigenas sd3o sempre representados como sujeitos passivos € apenas
como cidadaos tutelados pelos governos e pelo Estado nos acontecimentos historicos e
modeladores da historiografia brasileira, € como isso se ¢ exposto ¢ ensinado categoricamente

nas escolas e nos espagos educacionais.

Na pesquisa desenvolvida pela historiadora Luciana Leite Silva'¢, é abordado o Ensino
de Historia por meio de uma perspectiva integralmente indigena e decolonial, onde exercicios
de releituras da historiografia brasileira sdo realizados de maneira a incorporar os ensinamentos
e as aprendizagens de escolas indigenas nos espagos educacionais nao-indigenas também, em
que narrativas alternativas sobre os acontecimentos historicos podem ser apropriados e
compreendidos pelos estudantes, dando mais oportunidades de interpretagdes acerca dos

processos historicos e inserindo visdes distintas das vias ocidentais de se ler a escrita historica.

Enfim, com o intuito de localizar estudantes indigenas na regido metropolitana do Rio
de Janeiro, a historiadora Thais Elisa Silva da Silveira!” e sua dissertagio foram capazes de
produzir uma cole¢@o de materiais didaticos pautados na interculturalidade e ainda realizar um
mapeamento nas unidades escolares em que ela lecionava na época e identificar que muitos de
seus alunos e alunas descendiam de indigenas e, ainda assim, habitavam a regido urbana da
cidade, desconstruindo no imaginario popular os estereotipos apresentados e relatados em quase
todos os materiais didaticos comumente utilizados nas escolas, tratando diretamente como esses
sujeitos se encontram e permanecem em um constante apagamento e processo de inviabilizagao

social pela ideia de uma “fossilizagcdo dos seres” e de paralisagdo dos indigenas no passado.

A estruturagcdo do trabalho aqui desenvolvido serd dividida em capitulos, sendo que
desenvolvera cada um ponto principal da tematica apresentada com suas devidas fontes, onde
no primeiro capitulo serdo utilizadas como fontes as memorias narradas acerca da formacao
educacional e académica de duas importantes personalidades e liderancas indigenas no Brasil,

Gersem Baniwa e Célia Xakriabd, por meio do relato de suas experiéncias que constam em seus

16 SILVA, Luciana Leite. Aprendizagem e ensino de Histéria em contextos educacionais indigenas e nio indigenas.
Articulando e Construindo Saberes, Goiania, v. 5, 2020.

17 SILVEIRA, Thais Elisa Silva da. Identidades (in)visiveis: indigenas em contexto urbano e o ensino de
histéria na regido metropolitana do Rio de Janeiro. 2016. 134 f. Disserta¢dao (Mestrado em Ensino de Historia)
- Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2016.
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trabalhos académicos de titulagdo, pois ambos fazem parte de um pequeno grupo em nossa
nacao que possuem titulacdes de pos-graduacio, e ambos fazem parte de um grupo menor ainda

que sao os de indigenas certificados com o doutoramento.

Ainda nesse primeiro capitulo, como j4 mencionado, serdo trabalhadas, em conjunto
com as fontes, teorias e pensamentos desenvolvidos por historiadores e intelectuais como
Thompson, Benjamin, Lima e Hartog, para uma melhor delimitagao e explicagao dos conceitos
de experiéncia, narrativas, memorias e tutela estatal, além de serem uteis para aplicagao do
recorte temporal de tempo presente e de grandes processos de ruptura, proporcionando mais
elementos para o discutir de importantes aspectos para a retomada étnica, a valorizacdo da
Historia e das Culturas indigenas, bem como para a constru¢do e manutencdo da luta de

resisténcia dos movimentos indigenas no Brasil.

Ja no segundo capitulo, serdo abordadas fontes como o levantamento de matriculas de
estudantes indigenas, livros didaticos utilizados nas redes publicas de Educa¢do Bésica e suas
narrativas, adicionados aos componentes tedricos compativeis com as questdes educacionais
dos estudantes indigenas em contexto urbano, com um recorte geografico especifico e centrado,
mas ndo somente, na cidade de Uberlandia em Minas Gerais. Diante disso, serdo utilizados
conceitos tedricos como a interculturalidade, a decolonialidade, a propria retomada étnica por
meio da formacao e da escolarizagdo, além de alternativas para o Ensino de Historia, refletindo
para diferentes versdes e construgdes historiograficas que sugerem mais descrigdes inclusivas

e participativas.

Por fim, o ultimo capitulo dessa monografia trara algo ndo muito comum para o trabalho
historiografico, mas muito presente nos trabalhos desenvolvidos pelos académicos indigenas e
pelas pesquisas voltadas para a area da educagdo e da formagao de docentes, a finalizagao desse
trabalho serd entdo posta com um relato de experiéncia dos processos formativos académicos e
educacionais aos quais eu — e agora em primeira pessoa do singular — fui submetido durante
minha graduacdo no curso de Licenciatura em Historia até o momento, quando poderei
compartilhar meus anseios, vontades e motivos de estudar a questdo da Historia Indigena e o
Ensino de Histdria, temas que sdo comumente subjugados e execrados em pesquisas e estudos

historicos.

Diante do exposto, convido agora, a quem se interessar pelo tema e pela discussao, a
continuar a leitura dessa monografia que se pretende e se propde a tanto, mas com o desejo de

auxiliar e contribuir, de alguma maneira, com os topicos articulados previamente aqui.



23

1. MEMORIAS INDIGENAS E EXPERIENCIAS NARRADAS: as Travessias Escolares

de Liderancas Indigenas pelos Espacos e Tempos que ocupam

Considerando o momento politico e social ao qual estamos situados, foram selecionados
certos recortes teodricos, fontes historiograficas e discussdes conceituais que incorporam a si
determinadas ideias que tendem a mover saberes e epistemologias distintas e dissidentes, de
para valorizar a tematica aqui trabalhada. Assim, nesse capitulo serdo pensadas concepgoes que
determinardo tanto teoricamente por onde as analises e os estudos das fontes pertinentes se
guiardo, quanto quais visOes irdo delimitar as discussdes e seu campo temporal, e,

principalmente, sob quais preceitos ¢ intuitos tal debate se molda.

Dessa forma, se realizara um movimento de interlocucdo ¢ de atribuicdo de valores
significativos de alguns conceitos esculpidos de maneiras diferentes em suas origens, mas que,
ao serem somados, complementam a ideia e o sentido necessario para o empregar confabulado
para a analise das fontes, das narrativas e das construgdes de saberes esbogadas e apresentadas
nessa etapa da monografia. Pensaremos, entdo, sobretudo sobre as memorias, as experiéncias e
as vivéncias escolares e formativas de duas personalidades indigenas contemporaneas que
desempenharam e desempenham papéis de grande importancia para o contexto educacional,
politico e social desse momento, sendo eles Gersem Jos¢ dos Santos Luciano e Célia Nunes

Correa — ou ainda melhor, sendo eles Gersem Baniwa e Célia Xakriaba.

Tendo como objetivo apresentar e interpretar seus relatos e suas memorias narradas em
suas produgdes académicas, utilizaremos ideias que foram definidas em outras circunstancias
como referencial conceitual, mas que, ao readapta-las e encaixa-las em nossa realidade e
configuragdo de sociedade e contextos, podem ser uteis para o compreender de suas vivéncias
narradas, mas ndo somente, como podem ainda reformular outros entendimentos de construcao
de saberes e de possibilidades ao pensar e escrever o que conhecemos e chamamos como a

Historia do Brasil — ou até mesmo de Brasis.

Estes dois relatos de experiéncia foram selecionados por consequéncia da relevancia
académica e politica dessas duas personalidades que ao rememorem e retratarem suas vivéncias
escolares, ao demonstrarem todo seu processo formativo educacional, proporcionam uma

reflexdo de como seus processos de ensino-aprendizagens escolares e educacionais foram de
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extrema notoriedade para o preparar e o desenvolver de suas lutas, tornando esses momentos
ndo apenas uma fase de suas vidas, mas um instrumento de posicionamentos ¢ de mudancas
sociais, usando a formagdo escolar, superior e postulares como maneiras de resisténcia,
recuperagdo ¢ manutencao das culturas, das tradigdes e das memorias indigenas ancestrais.
Dessa mesma forma, pensa-se aqui como um Ensino de Historia, baseado em praticas
decoloniais e interculturais, pode também proporcionar esse mesmo caminho a ser trilhado para
a formacao de sujeitos e pessoas indigenas levando-os a cada vez mais, ¢ at¢ mesmo em
contextos urbanos, reivindicarem e lutarem pelos seus direitos, posigdes e condigdes dignas de
existir e de viver em todas as configuragdes de sociedade, instrumentalizando a educagdo como

um dispositivo de retomada étnica.

Assim, serdo reunidos alguns conceitos pontuais para a elaboragdo dessa analise, como
o de ‘experiéncia’ desenvolvido por Edward P. Thompson, em seus escritos sobre a formagao
de classes e os costumes socioculturais das populagdes da Inglaterra, o conceito de ‘experiéncia’
pensado por Walter Benjamin, concebido durante suas produgdes e reelaborado durante toda a
sua carreira, e por ultimo, mas de maneira essencial para o pensar de nossa sociedade brasileira,
o conceito de Paulo Freire acerca dos nomeados ‘saberes de experiéncia feitos’, para a formagao
de jovens e adultos trabalhadores no Brasil, onde cada uma dessas nogdes serdo esmiugadas e
atribuidas percepgdes para uma discussdo da temadtica indigena no pais e suas consideragdes

sentidas e percebidas durante suas vidas e relatos.

Para o uso desse aparato tedrico foram realizadas leituras de obras de cada um desses
autores, em que seus sentidos foram emprestados para seu uso e pratica no contexto da tematica
indigena e andlise de seus relatos e memorias, incorporando um relevante aporte para qual a
experiéncia — e agora talvez pensada como o empirismo, mas sem o sentido de negativagcdo
previamente designado por positivistas e estruturalistas — pode assumir na construcao de saberes

e conhecimentos.

A discussdo sobre o afastamento de seres ou objetos de pesquisa se mostra muito
presente em diversas ciéncias, € na historiografia por assim também se faz igualmente
constante, em que relatos de experiéncia, relagdes informais ou particulares, proximidades
temporais ou questdes sobre o presente, se mostram menos qualificadas ou ainda menos
historicamente condizente com o fazer do oficio historiador. Entretanto, o que se considera para
essa pesquisa ¢ que a ciéncia e a pesquisa historica por nada se vale se ndo houver a vivéncia e

a verificagdo vivenciada ao seu lado, nenhum fator, fato ou momento inscrito podera valer de
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maior signo dos quais aqueles que um ser ou sujeito pode presenciar em dada circunstancia ou

momentaneamente.

Essas mesmas preposigdes foram as quais Thompson (1981) se utilizou para o agregar
de valores ao experimentar e comprovar por meio dos sentidos e do viver que a ciéncia e o dito
“empirismo” podem formular conhecimentos significativos para a sociedade, como ¢é possivel
conferir no trecho a seguir: “Se supomos que o sol se move em torno da terra, isto nos sera
confirmado a cada dia pela "experiéncia" (THOMPSON, 1981, p. 46). Segundo o pensamento
thompsoniano e as obras que se debrucam sobre ele, as experiéncias comumente
experimentadas por um grupo social — ou como aqui ao caso, um grupo étnico-racial — infere
diretamente na concep¢ao de uma conscientizacao de classe e de raga, que predispoe as acdes
que esses sujeitos irdo dispor em suas travessias para o reivindicar e retomar de seus direitos e

dignidades.

Ademais, outras consideragdes sdo essenciais para o autor que ira concluir exatamente
que para o constituir de uma pesquisa historica ¢ necessaria a presenga de tais consideracdes
metodoldgicas e conceituais, ou racionais, mas que sem um consenso empirico unido a

racionalidade, pouco tera sido seu esfor¢o, ao determinar que

Por "l6gica historica" entendo um método 16gico de investigagdo adequado a materiais
historicos, destinado, na medida do possivel, a testar hipdteses quanto a estrutura,
causagdo etc.,, ¢ a eliminar procedimentos autoconfirmadores ("'instancias",
"ilustragdes"). O discurso histérico disciplinado da prova consiste num didlogo entre
conceito e evidéncia, um didlogo conduzido por hipdteses sucessivas, de um lado e a
pesquisa empirica, do outro. (THOMPSON, 1981, p. 49)

Com isso posto, o idedrio tedrico que acentua o valor da experimentagdo para a pesquisa
e para a ciéncia inicia-se com esses entendimentos, incluindo as postulagdes especificas
desenvolvidas pelo historiador para o desenvolver de seu trabalho, mas ainda assim ¢ possivel
aprofundar-se mais nessas concepgdes com as contribuigdes de Walter Benjamin (1987) em sua
obra que discorre sobre as responsabilidades e os encargos destinados aos narradores durante
uma analise sobre escritos, literatura e romances. Na mesma obra, como apontado, Benjamin
ird comentar sobre os atributos que diferenciam um narrador — um, praticamente, transmissor
de histdrias sejam elas oralizadas ou redigidas —, para um romancista — alguém que pouco retira
conteudo de vivéncias para o contar de um causo —, pois como mencionado por ele “O narrador
retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E

incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes.” (BENJAMIN, 1987, p. 201).
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Ainda assim, existem outros fatores centrais para o filésofo que irdo setorizar os
conteudos de um nato narrador para um mero escritor romancista, o quesito da passagem para
nosso mundo contemporaneo ¢ as influéncias que ele dita em nossa existéncia, concepgao e
constru¢do de conhecimentos. Portanto, como explanado por Benjamin (1987), e trabalhado em
uma maior analise e consideracdo por comentadores e estudiosos de suas obras como Lima e
Baptista (2015), hd uma alteracdo entre a ideia de ‘experiéncia’ e a de ‘vivéncia’ — que aqui
recebem um sentido diferente ao qual estamos habituados, onde uma experiéncia se basearia
em um fato que possui uma utilidade para um ensinamento ou para uma aprendizagem,
enquanto uma vivéncia seria a transmutacdo de um acontecimento registrado mentalmente que
nao proporcionaria nenhum tipo de fundamentagao para o desenvolver do pensar ou do elaborar,

ndo contribuindo assim em nada para os ouvintes ou para a formacao do sujeito.

Segundo Benjamin, a experiéncia vem acompanhada da acdo atribuida ao narrador, a
narrativa em suma, ¢ se mostraria o total oposto em valores de signos da propriedade
informativa ou do noticiar de uma vivéncia que possui suas fungdes ja explicitadas e ndo geram
uma manufatura do entendimento, em que o mundo atual, com o avango dos meio informativos
de comunicagdo ¢ a tdo agil movimentagdo de dados, retira e abandona do ser o poder de
compreensdo ¢ de idealizar razdes e pareceres, ou ainda que “Em outras palavras: quase nada
do que acontece esta a servigo da narrativa, e quase tudo esta a servico da informagao. Metade
da arte narrativa estda em evitar explicagdes.” (BENJAMIN, 1987, p. 203), e, portanto,
informacdes recheadas de ideias afastam as pessoas da formulagdo do conhecimento e da

fundacao da narrativa.

Ainda para enfatizar, a atribui¢do de consciéncia e valor ao experimentado e ao poder
das narrativas, as questdes anteriormente pensadas pelo visionario Professor Paulo Freire
(1996) arrematam aquilo que essa discussao e introdugdo de conceitos pensou em articular ao
fazer uso do que Freire chamou de ‘saberes de experiéncia feitos’ ao conduzir diversas de suas
obras para um método revoluciondrio de ensinar e aprender com jovens e adultos, mas que
quando reorganizadas cabem a todos os sujeitos, incluindo criangas e sujeitos em diferentes
niveis de formagdo. A ideia de que nenhum sujeito nasce como um ser incompleto ou vazio
percorreu durante muito tempo em toda a academia, onde o peso de suas experiéncias de nada
valia dentro da sala de aula ou do processo de ensino-aprendizagem, mas em Freire os saberes
prévios advindos das configuragdes particulares e sociais de cada individuo se encaixa ao

pretexto escolar, quando evitar as vivéncias dos estudantes mostra-se, na verdade, como uma
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tabula abastada de ignorancias, se aqui podemos alterar o eixo dessas ideias, ora como bem-

dito por ele:

Nao ¢ possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo se, se ndo se levam em considerago as condi¢cdes em que eles vém
existindo, se ndo se reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncia
feitos” com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando ndo me
permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a escola.
(FREIRE, 1996, p. 26)

Diante do apresentado, como entdo relacionar um debate cientifico europeu iniciado por
um historiador inglés sobre a formagao de classes sociais, com uma ideia de imprecisdo no
quesito empirico de se ler e se escrever o mundo pensado por um filosofo alemao, somada a
uma concep¢do de valor e modificacdo nas praticas educacionais brasileiras para o segmento
do EJA por um educador e filosofo referenciado mundialmente, com a tematica da formagao

escolar indigena com diferentes estudantes em contextos e localiza¢des distintas?

Talvez, em cada extremidade de cada ideia haja uma rela¢do ou ponto de incidéncia que
nos afirme a necessidade de incorporar aos nossos escritos, aos nossos saberes, a0s NOSSOS
pensares e a nossa ciéncia, o devido valor do sentir ¢ do viver, do provar e do evidenciar, ¢
talvez ainda isso seja o fundamental para o compreender das movimentacdes e das articulagdes
de uma sociedade, pois se ndo somos frutos de nossas existéncias e vivéncias experimentadas
e adquiridas ao que nascemos ja formados ou que iremos reformular com os sentidos da vida,

0 que mais poderiamos nos tornar pelos nossos caminhos?

Tende-se que o caminho metodologico a ser utilizado por aqui se adapte a partir daquilo
que Thompson (1981) formulara anteriormente sob a l6gica historica, onde cada fonte fomenta
na propria pesquisa uma sequéncia de duvidas e hipoteses que com a critica propria da formagao
historiadora ¢ passivel de alcance da resposta ou da dedugdo reorganizada pelos fragmentos e
pelos ensinamentos provocados pelos relatos, pelas memorias e acima de tudo pelas
experiéncias narradas. Ademais, incorpora-se também alguns sentidos designados por Cunha e
por Albuquerque Junior no livro “O historiador e suas fontes” (2009), organizado por Carla
Pinsky e Tania Regina de Luca, onde a ideia de relato de experiéncia aqui esbocada se
aproximara com as apresentagdes e discussoes tedricas apontadas por eles sobre didrios pessoais
e discurso, compreendendo que memorias podem ser narradas e podem ser escritas como textos
com o intuitox de seres lidos e com isso a palavra adquire poder semantico e histérico para o

saber historiografico, temporal, espacial, politico e sociocultural, utilizando também ainda
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como base tedrica parte do que Aurell (2014) realizou em seus escritos sobre produgdes

autobiograficas como fontes histéricas para um estudo acerca desses registros.

Sob este prisma, serdo analisados os relatos de Gersem Baniwa e Cé¢lia Xakriaba, de
maneira que para uma melhor compreensao e para o rigor cientifico aqui exigido de forma ainda
que refeito para a discussao tedrica e metodoldgica, caiba ainda apresentar previamente 0s
contextos aos quais cada uma dessas personalidades estiveram inclusas, pois, ndo somente suas
vivéncias serdo estudadas, sendo fundamental buscar maiores definicoes sobre suas
configuragdes temporais, espaciais, escolares, juridicas, politicas, econdmicas e sociais, ao
ponto que seus locais de memoria s poderiam ser constituidos diante desses arranjos

predispostos de suas propriedades sejam elas individuais ou coletivas.

Por seguinte, ¢ de caso oportuno destacar que o recorte temporal subentendido ao qual
tal pesquisa se submete € a do conhecido ‘tempo presente’, ao saber que podemos definir como
incluso nesse recorte os acontecimentos mais proximos ao qual a nossa sociedade vive e esta
vivendo, e por conclusdo cada individuo e coletivo torna-se testemunho ocular e potencial
experimentador dessa era. Outrossim, como idealizado pelo historiador Francois Hartog (2013)
em sua obra “Regimes de Historicidade”, o possivel entendimento atual ¢ de que vivemos
perante a um regime dado como de ‘presentismo’, de forma que passamos a experimentar um
sentimento de estagnacdo em um determinado periodo da histéria em que ndo pensamos mais
no passado como um grande cesto de sabedorias para consulta, ou ainda somente na construgao
de um futuro utépico e idealista, considerando que o regime anterior predominante foi esse
ultimo — o ‘futurismo’ — mas que agora € pela causa exata de uma descrenga e falta de esperancga

em melhorias que tal regime alcanco sua eminente decadéncia (HARTOG, 2013).

A ideia basilar utilizada para esse dado recorte temporal, consoante a Elibio Junior
(2021), apropria-se também de uma compreensdo de que a histéria do tempo presente ¢
composta ainda por grandes processos de rupturas, ocasionados por grandes eventos
traumaticos, agdes totalitarias e violentas ou grandes tragédias anunciadas, como, por exemplo,
as grandes guerras, a ascensao do fascismo e do nazismo, os golpes governamentais neoliberais
na América Latina, o regime totalitario civil-empresarial-militar no Brasil e outros
acontecimentos historicos passados que ainda reverberam ou causam implicagdes diretas na
construgdo da experiéncia vivida no tempo presente e suas consequéncia sofridas, implicando

ainda nos processos historicos que estao por devir um dia.
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O sentimento que as historias do tempo presente podem causar ¢ de um fendmeno
vulgarmente chamado de ‘passados que ndo passam’, onde mesmo apos uma suposta superacao
de certos acontecimentos de impacto que residiram no passado, seu temor, suas consequéncias
e seus resultados ainda se mostram estanques no agora, como na Ditatura civil-empresarial-
militar brasileira, que ocorreu por meio de um golpe com influéncias internas e externas no ano
de 1964, e que com participagdes de forga e apoio de significativas camadas sociais — como 0s
conservadores, grupos religiosos e classe da elite — ¢ do setor empresarial — nacional e
multinacional — conseguiu se sustentar por mais de duas décadas, eximindo o direito de defesa,
os direitos humanos, o direito de ir e vir e, principalmente, o direito a vida, impactando até hoje
na construcao e nas tomadas de decisdes politico-sociais de uma nagdo fragilizada por agdes
tdo desumanas de um grupo militar perverso que assumira o controle de um pais sob alegagdes

falsas de uma presuncao inadmissivel de ameacga ou perigo.

Além disso, tal regime totalitario inferiu ndo apenas violéncias, desumanizacao,
torturas, desaparecimentos, mortes ¢ ataques somente a opositores politicos ou influentes
contrarios ao governo, mas alterou, atacou e deslegitimou toda e qualquer forma de existéncia,
de organizacao social e de vida que iria em contraposi¢ao ao seu sistema obrigatdrio e coercitivo

imposto pelos seus lideres militares criminosos ditatoriais.

Logo, um dos grupos que mais sofreu diante da repressdo e da violéncia militar na
ditadura foram os povos indigenas e demais populagdes €tnicas condizentes. Suas formas de
organizagdo, suas crengas, seus idiomas e suas tradigdes passam novamente por mais uma
infracdo, aquilo que o historiador Antonio Carlos de Souza Lima (1995) ird nomear de
‘conquista’ em seus escritos. E ao serem submetidos novamente a esse processo de conquista,
ap6s as multiplas formas de resisténcias e sobrevivéncia diante do anterior e massacrante
processo de colonizacao pelos europeus, durante a Ditadura civil-empresarial-militar brasileira,
a populagdo indigena ¢ subjugada e reduzida juridicamente ao entendimento de incapazes e
impossibilitados de decidir, cuidar ou zelar de si, impostos a mais uma forma de controle e
dominagdo sob a forma do poder de tutela, onde o Estado brasileiro se torna seu guardido legal

e unico possivel responsavel.

Como nos acontecimentos de toda histéria do tempo presente, os procedimentos e
ocorridos da ditadura militar brasileira repercutem até a atualidade, mesmo apds seus quarenta
anos de encerramento legal politico no ano de 1985, com a retomada gradual, lenta e
controversa para um modelo democratico de Estado nacional. Entre as permanéncias possiveis

e visiveis de se perceber e analisar, estio os modelos de tratar e cuidar juridicamente das
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populagdes indigenas, o tom subalternalizante e os abusos contra suas terras, suas culturas, suas
crengas, seus corpos, suas vidas e suas existéncias, mesmo apds a intensa participacdo do
movimento indigena na assembleia constituinte e na construgdo da Carta Magna que rege esse

pais em 1987.

Muitos foram e muitos ainda sdo os dilemas e as questdes para o sobreviver e para o
enfrentar da colonizagdo, da subalternidade, das violéncias e do apagamento das vivéncias e
das presengas dos povos indigenas no Brasil, na sua histéria e na sua construcao, o dever
historiografico de todos os historiadores e historiadoras, e demais estudiosos, da tematica ¢
revisitar esses passados que prevalecem e que insistem em deslegitimar e rasurar a Histéria e a
Cultura dos Povos Indigenas de nossa nacdo de seus escritos. E esse ¢ o objetivo e matéria
central desse capitulo e trabalho em sua totalidade, que visa agora com base nas construgdes
narrativas partidas das memorias de duas influentes personalidades indigenas reconstruir e
analisar seus processos formativos escolares de modo a compreender como os aspectos até aqui
apresentados impactaram em seus estudos e em suas atuagdes continuas apos as suas formagoes,
entendendo quais imbricagdes e rumos seus destinos futuros assumiram diante de uma potencial
perspectiva ancestral de viveres e saberes tradicionais uma vez — ou diversas vezes —

ameacadas.

1.1. A travessia de Gersem Baniwa e processos educacionais em instituicoes nao-indigenas

Com o intuito de analisar e compreender os processos de formagao escolar e académica
de personalidades indigenas, esse trabalho inicia essa investiga¢do partindo da tese de
doutorado de Gersem Baniwa, influente lideranga indigena que atuou e atua em diversos
segmentos administrativos, politicos e sociais pela defesa dos povos indigenas, pela
preservacao e o cuidado com o meio ambiente e por mudangas nas formas politicas do atual
Brasil. Assim, partindo de seu trabalho chamado “Educacgdo para manejo e domesticacdo do
mundo entre a escola ideal e a escola real: os dilemas da educagdo escolar indigena no Alto Rio
Negro” (LUCIANO, 2011), elementos textuais foram retirados e reescritos exatamente como
no modelo original a sua tese, onde as citagdes presentes nesse subtdpico sdo correspondentes
as secdes da Apresentacao do autor e da Introdu¢do de seu respectivo trabalho, em que as ideias
de experiéncia e de vivéncia puderam ser notadas e mostraram impactar em sua travessia tanto

académica formativa, quanto em sua travessia politica tracada até aqui.
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Luciano (2011) inaugura sua produ¢do com uma apresentagao sobre sua vida, partindo
desde sua infancia até os dias da conclusao de sua tese, onde narra esmiugadamente cada
momento de sua caminhada até a conquista de seu doutorado em Antropologia Social pelo
Programa de Pos-graduacdo da Universidade de Brasilia, sob a orientacdo do Professor Dr.
Stephen Grant Baines, no ano de 2011.

Certos momentos narrados por Gersem Baniwa interferiram e muitas vezes foram
motivadores para o caminho que percorreu durante a sua vida académica e o proprio conclui
em alguns momentos que nada disso seria possivel se suas trilhas e experiéncias tivessem sido
tecidas de maneiras diferentes. Desse modo, comentando sobre sua infincia de maneira
cronolégica, Luciano (2011) rememora sobre como o processo de colonizagdo e contato com o
mundo ndo-indigena implicou em profundas mudancas para sua cultura étnica ancestral, como

no trecho a seguir:

O periodo da minha infancia corresponde aos Ultimos anos das grandes tradigdes
baniwa, uma vez que a partir da segunda metade da década de 1970, muitas delas,
como o "cariama", o "ritual do adabi" e a festa do "dabucuri com yurupari" foram
extintas por proibig¢do expressa dos missionarios. Ainda tive o privilégio de participar
de algumas cerimonias e rituais dessa natureza na aldeia Massarico e Tucunaré Lago,

coisa que meus filhos, infelizmente, ndo puderam mais ter. (LUCIANO, 2011, p. 14)

Entretanto, ndo apenas sobre esse fator Gersem Baniwa lamenta, pois as dores do
processo de conquista € de dominagdo sobre os indigenas brasileiros puderam e foram muito
maiores, em diversas dimensdes, para certos grupos de populagdes originarias nessa terra, € em
mais um desses modelos de controle, podemos notar como a questdo linguistica e indigena eram

tratadas na época de seus pais e de sua infancia, por volta da década de 1970:

Foi durante uma dessas viagens de retorno de Manaus que meu pai conheceu minha
mae (Marcilia), nas proximidades de Sdo Gabriel da Cachoeira. Essa é a principal
razdo por que eu sou falante de nheengatu e ndo baniwa. Meu pai quando casou com
minha mae falava baniwa, mas a partir do casamento e pelo fato de minha mae ser
falante de lingua nheengatu, ele passou a falar apenas nheengatu, uma vez que ele
também falava a lingua (2 época todos os baniwa do Baixo Igana, além de falarem
baniwa, também falavam o nheengatu pela proximidade e interacdo com os baré do
Rio Negro que falam nheengatu até hoje) deixando de falar o baniwa. Além disto,
para a mentalidade da época, falar nheengatu era mais "civilizado" do que falar
baniwa, na medida em que os falantes de nheengatu (os baré que haviam deixado de
falar sua lingua propria) se consideravam caboclos culturalmente superiores aos
demais povos, por terem mais tempo de contato com os ndo indios. (LUCIANO, 2011,

p. 15)

No trecho anterior, o termo usado “civilizado” menciona como o processo de

colonizagdo subalterniza e desumaniza as populacdes indigenas desde seus principios e durante



32

as diferentes temporalidades e organizagdes desse Estado nacional, impedindo, invalidando e
extinguindo até mesmo seus idiomas em nome de um falso progresso ¢ idealizagdo de uma
unidade nacional, e esse projeto em diversos momentos e situagdes realmente se concretizou e
atingiu seus objetivos, afetando até mesmo o proprio movimento de resisténcia indigena por

vezes, como narrado por Baniwa e conferido abaixo:

Com a criacdo e a consolidagcdo do movimento indigena organizado ao longo dos anos
1970-1980 e suas bandeiras de luta pela terra tradicional, pelas linguas nativas e pelas
tradi¢des socioculturais ancestrais, os baniwa falantes do nheengatu passaram a ser
discriminados por outros baniwa falantes do baniwa, como se fossem menos baniwa
ou até ndo baniwa, por ndo falarem a lingua, desrespeitando a propria organizagéo
social tradicional baniwa que ¢é patriarcal e a compreensdo de que ser baniwa é uma
questdo de identidade e ndo necessariamente de quem fala ou ndo a lingua baniwa.
(LUCIANO, 2011, p. 16)

Mesmo com todas as interferéncias colonizadoras, mesmo diante de todos os processos
de corrosdo perante as identidades presentes em todo o territorio brasileiro, Gersem Baniwa
relembra em sua apresentagdo algumas de suas atividades aprendidas e desenvolvidas com seu
pai e sua mae que representam muito bem a sua cultura e sua tradi¢do nativa, como “pescar,
cacar, trabalhar na roca e produzir os materiais artesanais para minha mae, utilizadas na
producao de farinha e seus derivados” (LUCIANO, 2011, p. 16), momentos que ele considera
serem coisas da vida de um indigena baniwa que envolvem ligdes morais e espirituais de seu

povo.

Em seguida, Gersem inicia a narrar o que entendemos aqui como o comec¢o de sua
trajetoria afastado de sua aldeia e suas origens, seus estudos que partem pela visdo do “homem

branco” e ndo mais de uma concepgao indigena dos saberes e do aprender:

Aos 12 anos de idade iniciei minha trajetéria extra-aldeia, quando, com a
concordancia de meus pais, aceitei o convite dos missionarios e fui estudar durante
nove anos no regime de internato com os missionarios salesianos (1975-1985) nos
diversos centros missionarios da regido aonde havia escolas com séries de ensino mais
elevadas, distantes do Rio Igana e da minha aldeia. [...] Nesse periodo, eu voltava para
a aldeia durante as férias, julho e dezembro/janeiro/fevereiro. (LUCIANO, 2011, p.
16)

Narrando ainda sobre suas experiéncias de formagao escolar inseridos fora do contexto

e da cultura indigena, Luciano aponta ao que sua convivéncia e cotidiano com os missionarios
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catequizadores 0 mostrou sobre o viver em sociedade ndo-indigena e como essa percepcao

mudou até mesmo sua visdo do “mundo branco” e daquilo que seria seu “sonho”:

Nunca imaginei que um dia poderia conhecer uma boa parte do mundo branco. Meu
principal sonho era aprender coisas dos brancos na escola e um dia poder ter algumas
coisas simples, como pdo, biscoito, roupa, reldogio e ser professor da minha
comunidade. No entanto, a vida na escola-internato possibilitou conhecer e
experimentar o lado cruel da vida no mundo branco: a disputa, a concorréncia, a
injustica, a desigualdade, a violéncia, a falta de solidariedade, a falta de hospitalidade,
o individualismo e o egoismo. (LUCIANO, 2011, p. 17)

As regras em sociedade nao-indigena, para Gersem Baniwa, ndo condiziam e nao
estavam, a0 menos, minimamente corretas com suas crencas € seus costumes ancestrais
aprendidos e vividos anteriormente na sua aldeia, pois a segregacdo e a hierarquia dominavam
aquele mundo recém-descoberto e assustador ao qual foi inserido abruptamente, pois Gersem
Baniwa insiste em afirmar que durante sua infincia na aldeia o que havia aprendido era o

partilhar com o todo, a comida, a casa, os acessos € auxiliar a quem precisar e necessitar.

O sentimento de impoténcia e subalternidade inferiu-se em outros, nos sentimentos de
injustica e de desigualdade, mas ainda mais no sentimento de lutar pela mudan¢a, como
confirmado nos trechos de seu relato sobre a separacdo e segregacdo que os estudantes
indigenas sofriam no internato, ndo tendo permissdo de acessarem a cozinha ou de comerem os
mesmos alimentos que os missionarios. Esses sentimentos geraram para Gersem Baniwa uma
resposta inerente de modificar esse cenario e que ele percebe que o caminho para essa mudanga

deve ser o e parte dos estudos (LUCIANO, 2011, p. 17).

Assim, Luciano mesmo comenta aquilo que aqui se havia desenhado hipoteticamente, a
dor e o sofrimento de um processo de formagao escolar em uma instituigdo ndo-indigena de
fato influenciou e impactou aquilo que o proprio viria a se tornar e pelo que ele iria pensar e

reivindicar em suas lutas, estudos e formagdes:

Posso dizer que os anos de internato foram marcantes na minha vida e com certeza
foram decisivos para a minha vida de militancia politica, académica e profissional. O
afastamento dos pais foi uma experi€éncia de muita dor e sofrimento. Nas primeiras
semanas e meses passava noites chorando, de saudade da familia, da casa, da comida,
da vida comunitaria e da aldeia. Mas também os maus-tratos sofridos no internato, os
castigos fisicos, a repressdo moral e as violéncias de todos os tipos foram fortes e
inesqueciveis. (LUCIANO, 2011, p. 18)
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Gersem Baniwa continua reafirmando essas hipdteses quando segue narrando que
mesmo tendo estudado, havia sido formado pelos vieses educacionais brancos, ele assim nao
tinha mais nogdes sobre sua propria historia e essa experiéncia educacional o afastara de si e de
sua aldeia. Contudo, logo apos retornar a sua casa, os processos de dominagdo e abusos
retornam, e agora dentro de sua prépria aldeia, com projetos extrativistas de grandes empresas
que anseiam por tomar e controlar suas terras. E mesmo com todas as incertezas possiveis sobre
si e sua cultura, e diante de tantas catastrofes se nomeando, o destino de Luciano ja havia sido
tomado e decido por sua propria comunidade que, correndo perigo e alertados disso, o escolhem
para lutar pelos seus direitos e representar sua aldeia na contraposi¢ao de mais um projeto cuja

inten¢do era explorar e dizimar sua populacdo, como contado abaixo:

Alguns missionarios catélicos [...] comegaram a nos falar que aquelas empresas e suas
atividades poderiam significar o roubo e a tomada de nossas terras, mas no comego
ninguém deu muita atenc¢do. Diante dessas criticas de alguns missionarios, o governo
federal, por meio da area militar (Conselho de Seguranca Nacional - CSN), com apoio
do governo do Estado do Amazonas e da FUNALI resolveu convocar uma assembléia
dos tuxauas de todo o Alto Rio Negro, na esperanga de que as liderangas indigenas
aprovassem os megaprojetos em cursos. Como professor ¢ um dos poucos com
escolarizag@o secundaria, fui indicado pela minha comunidade para compor a sua
delegacdo que iria participar da assembléia [...] Foi uma assembléia de muitas
discussdes e, mesmo sem entender muita coisa, fui indicado pelas liderangas indigenas
da minha regido para compor a primeira Diretoria Executiva da Federagdo das
Organizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN) criada durante a Assembléia, a revelia
dos organizadores, para contrapor aos objetivos e propositos dos projetos
governamentais. Assim, fui eleito vice-presidente da nova organizacdo. Foi um marco
histérico para a minha militancia politica. (LUCIANO, 2011, p. 18)

Nesse momento, Gersem Baniwa conta que percebe aquilo ja dito e elaborado aqui
anteriormente e definido por Lima (1995) como o processo de tutela e sua articulagdo por meio
do governo, dos militares do regime ditatorial e das grandes empresas beneficiadas de projetos

neoliberais:

Com a oposicao dos povos indigenas aos referidos projetos, coordenada pela FOIRN,
as empresas e os militares passaram a perseguir, ameacar e praticar violéncias contra
os indigenas em toda regido. Foi ai que tomei consciéncia sobre os alertas dos
missionarios e passei a ser um participante ativo de lutas contras as empresas
mineradoras e as praticas repressoras dos militares na regido. Enfim, havia entendido
que tudo o que me haviam ensinado que era necessario respeitar a autoridade e que o
governo era um protetor e provedor, era uma meia verdade, ou mesma falsidade.
(LUCIANGO, 2011, p. 19)
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Nao obstante, Gersem Baniwa continua e reafirma ainda mais sua presenga em lutas
politicas e, agora, educacionais em preservagdo e respaldo aos direitos das populagdes
indigenas, assumindo ainda mais posi¢des de influéncia e de representacdo em sua regido, onde
ele participa ativamente de diversos conselhos e comissdes regionais com o intuito € visavam
implementar uma educacao escolar bilingue, especifica, diferenciada e intercultural nas regides

brasileiras pertencentes as comunidades indigenas.

A participagao pelos direitos educacionais de Gersem Baniwa nao se encerrou por essas
acdes ainda, pois a partir dessas experiéncias ja narradas e de um sonho de aprender e se formar
— como ele nomeou anteriormente — sua trilha formativa estava apenas no comego e quando era
ainda dirigente da FOIRN descobriu pelo radio a oportunidade de integrar um curso de extensao
da Universidade Federal do Amazonas onde estudaria Licenciatura em Filosofia, e mesmo nao
crendo em seu proprio potencial, influenciado e apoiado por amigos, Luciano passa em terceiro

lugar e compde a primeira turma de estudantes indigenas nesse curso superior.

Cada vez mais as experiéncias de Luciano influenciaram sua vida académica, politica e
social enquanto uma lideranga indigena que, por meio da formagdo educacional, remodelou
diversos sistemas de organizagdo aos quais sua familia, seu grupo étnico e sua realidade
estavam inseridos. Aqui, por exemplo, Gersem Baniwa comenta suas vivéncias e suas
percepgdes em conjunto com os processos de exclusdo e do esfor¢o multiplicado em razio de
sua etnia, € como esses fatores obrigam a ele e aos demais indigenas buscarem ferramentas para
prosseguir suas lutas e serem aceitos no “mundo branco” por algum viés que valide suas

existéncias e experiéncias:

Assim, posso testemunhar que na relagdo com os ndo indios, tanto no ambito das
politicas publicas, quanto no ambito da academia, ndo basta ser indigena ou uma
prestigiada lideranca indigena. Precisa-se também de status académico, profissional e
politico. Desses trés instrumentos escolhi o caminho académico e profissional por
meio dos quais busco contribuir com a luta dos povos indigenas. (LUCIANO, 2011,
p- 34)

Luciano proximo de encerrar sua Introducao e apds se apresentar na primeira se¢do de
seu trabalho, reconhece que a educacdo escolar ndo-indigena que recebeu influenciou seus
caminhos e suas tomadas de decisdo durante os anos e que por esses motivos nao se mostrou
um processo inutil ou descartadvel, mas que uma educacdo readequada e que considere outras

epistemologias podem e devem ser ponderadas para uma formag¢ao mais inclusiva e antirracista:
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Minha experiéncia de vida mostra que nem sempre temos o direito de escolher nossa
trajetdria intelectual e académica, mas nem por isso as coisas que o destino nos reserva
precisam ser necessariamente insignificantes. Muitas vezes o importante ¢ nao perder
as oportunidades, ao contraio, valoriza-las direcionando-as para os fins que se deseja.
Foi essa a primeira licdo que tirei da experiéncia escolar: ndo importa qual seja a
escola, sua ideologia, sua pedagogia, sua filosofia, ela pode sempre ser util e
aproveitavel de algum modo para a luta. E evidente que se a escola for anti-
colonialista, indigena, autdnoma, diferenciada e intercultural, sera sempre melhor.
Mesmo tendo passado toda a minha infancia, adolescéncia e juventude submetida ao
rigido regime escolar e educacional colonialista, assimilacionista, integracionista de
missionarios, consegui construir ¢ trilhar um caminho pessoal e comunitario pautado
pela luta de direitos dos povos indigenas contra tudo o que tinha enfrentado na escola,
menos o direito de acesso ¢ dominio de conhecimentos, tecnologias ¢ valores do
mundo branco. (LUCIANO, 2011, p. 35)

Encerra-se entdo os apontamentos e as memorias narradas por Gersem Baniwa em seu
trabalho de dissertagdo para a conquista do titulo de doutor que lhe conferiu grande renome e
relevancia social, politica e académica, sendo que o inicio de sua formagao foi dada em um
contexto muito comum que ¢ o de que estudantes indigenas em contextos fora das aldeias se
deparam constantemente, estando assim expostos ao preconceito direto, ao epistemicidio e as

invalidacdes abruptas da sociedade em geral.

1.2. A travessia de Célia Xakriaba e processos educacionais em institui¢oes indigenas

Esse subtopico foi destinado por abordar exclusivamente os processos educacionais que
a doutora em Antropologia pela Universidade Federal de Minas Gerais e atual deputada federal
— a primeira indigena eleita para o cargo representando o estado mineiro — Célia Xakriaba
vivenciou durante sua infancia na Escola Estadual Indigena Xukurank localizada na aldeia
Barreiro Preto, na qual Célia Xakriab4, ou Célia Nunes Correa, foi criada e formada no Ensino
Basico da educagdo escolar indigena.

Para a realizacao da apresentagdo e estudo do relato de Correa (2018), foram retirados
e reescritos elementos textuais de sua producao chamada “O Barro, o Genipapo ¢ o Giz no
Fazer Epistemologico de Autoria Xakriaba: Reativacdo da Memoria por uma Educagdo
Territorializada” do ano de 2018 para a titulagdo dela como mestra pela Universidade Federal
de Brasilia no Programa de P6s-Graduagdo Profissional em Desenvolvimento Sustentdvel (PPG

PDS) na area de concentracdo em Sustentabilidade junto a Povos e Terras Tradicionais.
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Sendo assim, nos trechos e relatos descritos a seguir serdo abordadas as travessias e os
caminhos trilhados pela pesquisadora e deputada federal desde sua formagdo na escola
Xukurank até os passos anteriores que a prepararam para o ingresso no Ensino Superior, dando
nesse momento maior €nfase para os processos educacionais que a envolveram e a formaram
enquanto uma aluna indigena em uma escola indigena localizada dentro de seu proprio
aldeamento.

Para iniciar seu trabalho, Correa (2018) utiliza da Introducao e de uma boa parte de seu
primeiro capitulo intitulado “Tecer Historias E Como Tecer Uma Rede De Memorias™ para
rememorar a histéria do seu povo Xakriaba e de suas experiéncias, comentando a questiao
fundamental do territorio para sua etnia, sendo essa ainda a maior populagdo indigena localizada
no territério do estado de Minas Gerais. O territoério da comunidade de Célia Xakriaba sofre
com as ameacas de projetos agricolas desde a década de 1960 como comentado pela autora em
seu trabalho, entretanto ela reitera que muitos dos direitos conquistados por seu povo advém
diretamente da forma unica de organizagdo social e politica de sua comunidade, que mantém
dialogo constante interna e externamente (CORREA, 2018, p. 18).

Vinda de uma familia de liderangas indigenas e importantes representantes dos Xakriaba
naregido, Correa comenta como desde seu nascimento vive as implicagdes da questao territorial
e da revisdo da demarcacao de terras que seu povo vive até hoje, deixando claro que nela e em
sua formagdo carrega tanto sua cultura oralizada quanto sua cultura escrita e registrada por seus

antepassados e como sua escolarizag¢do se moldou diante desses pontos dialéticos e instrutivos:

Me remeto a essas questdes porque meu nascimento e formagdo estdo marcados pelas
lutas em torno do territdrio, somando-se a essas os processos educativos tradicionais,
desde a escrita de cartas por meu bisavo até a oralidade cantada de meu avd. Eu sou a
hibridizagdo entre essas duas formas de expressdo. (CORREA, 2018, p. 31)

Durante sua formagao escolar, Célia Xakriaba pode ter contado com pensamentos e
formagdes de conhecimento distintas das ditas normais e comuns em nossa sociedade nao-
indigena, compreendendo a importancia da oralidade — e ndo apenas como um éxito em se
comunicar, mas em se elaborar e pensar — e apoiando-se nela para a escrita e para a construgao
de saberes fundamentais para sua pesquisa e estudos. Relacionado a essas questdes, a
antropologa comenta como a atuagao artistica que as criancas de sua comunidade desempenham
desde antes do processo escolar ja as prepara para o aprender, incutindo nelas ja um sentimento
de aprender sem necessariamente estar em um momento com objetivos educacionais como

mencionado e continuando sobre o sentido desse processo:
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Para falar sobre o “aprender”, recorro ao sentido nativo Xakriaba, que ¢ o que se
aprende por imitacdo, mas isso se faz associando criatividade e tradicdo, na medida
em que vai se ritmando os olhares atentos sobre os pais e/ou os avds, que inspiram a
criatividade do desenvolver a partir do re-envolver. (CORREA, 2018, p. 41)

Correa dispoe ainda de outras reflexdes que exemplificam e elucidam ainda mais como
os processos de ensino-aprendizagem podem se estabelecer nas escolas indigenas, acentuando
ideias de sabedoria vinha dos mais velhos e os compreendendo como fonte de conhecimento
desde o principio, valorizando e sempre considerando outras formas de ler o mundo, o corpo, o
tempo e metodologias possiveis. E assim, Célia Xakriaba pontua: “As lembrangas sobre essas
formas educativas tradicionais inspiram enormemente as minhas propostas como professora
Xakriaba, sendo um desafio para mim traduzir essas metodologias tradicionais em
aprendizagens escolarizadas, exercitando o que proponho como indigenizacdo das praticas
escolares.” (CORREA, 2018, p. 43).

Correa, em meio a memoria de sua infincia e adolescéncia, recorda do papel dos sonhos
entres essas etapas de transi¢ao e diz sobre o poder de sonhar e dos pesos de acertar e de errar
em meio as tentativas e acdes da vida, pois essas métricas ndo sdo parte dos escopos ou
concepgoes infantis e juvenis, de forma que as “regras” sociais impostas aos adultos e as
sociedades ndo-indigenas ndo compreendem o que € uma forca produtiva do viver como as
comunidades indigenas, sem planejar e pensar no produto final, sem a todo momento apenas
idealizar o resultado e nunca poder conviver sem ser com o acerto. Segundo Célia Xakriaba
esse ¢ um “conflito entre epistemologias/cosmovisdes”, pela razdo de que os diferentes saberes,
as diferentes formas de constru¢do e constituicdo desses saberes, sao tidos de maneiras
totalmente diferentes pelos indigenas e pelos ndo-indigenas. (CORREA, 2018, p. 46)

Durante sua formagao na escola indigena Xukurank, Célia Xakriab4 torna-se aluna de
uma turma destinada a formar professores Xakriaba pelo Magistério Indigena para atuarem no
Programa de Implementagdo das Escolas Indigenas em Minas Gerais (PIEI/MG), criado
anteriormente 1995, proporcionando a ela uma educacdo escolar estritamente com Otica
indigena e em uma escola diferenciada, tendo sua formag¢ao voltada tanto como aluna como
para professora que idealizava questdes proprias para sua comunidade, assim como ela conta

no trecho seguinte:

A experiéncia do magistério indigena, iniciada em 1995, tinha como objetivo formar
professores indigenas habilitados a lecionar em suas proprias comunidades para
turmas de primeira a quarta séries. Nos anos de atuacdo do PIEI/MG, foram criadas
pelo estado 16 escolas indigenas, sendo o programa responsavel pela implantagdo e
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monitoramento das escolas nas aldeias, garantindo o principio de a escola diferenciada
ser intercultural e bilingue. Também apoiava a produgdo e a edicdo de materiais
pedagdgicos que contemplassem a realidade de cada povo. O Projeto Politico
Pedagogico da Escola Xukurank, localizada em minha comunidade, fundamenta-se
nos mesmos sentido que apresento os principios da educagdo indigena diferenciada.
(CORREA, 2018, p. 48)

Célia Xakriaba conta que no ano de 2009 ela prestou vestibular para o Curso de
Formagao Intercultural para Educadores Indigenas — FIEI pela Universidade Federal de Minas
Gerais e ¢ aceita em sua primeira tentativa para a habilitacio em Ciéncias Sociais e
Humanidades, e em mais uma vez retorna a questao de seu sonho de crianca de seguir seu trajeto
educacional e formativo, conhecendo novos espacos e ocupando o meio académico,
conhecendo novas pessoas e outros indigenas de seu curso que possibilitaram ainda mais
experiéncias interculturais e valiosas, o que a faz se autoperceber como um “sujeito coletivo”
como a ela aponta em seus escritos (CORREA, 2018, p. 49),

Correa destacou aqueles que foram entdo alguns dos dilemas que teve ao alcangar uma
instituicdo de Ensino Superior ndo-indigena, ainda mais por ndo ter uma formacgao anterior que
condissesse com aquelas formas que presenciava ali em uma meio formal académico totalmente

oposto ao indigena, configuracdo que nunca havia sequer tido um contato minimo:

O maior desafio seria o de demarcar e reinscrever o espago académico segundo a nossa
propria logica e visdes de mundo. Mostramos que somos indigenas e que a historia
que contavam sobre nods consistia em uma historia unica, hegemonicamente
construida, entretanto, agora reivindicamos também a oportunidade de construir
historias como contranarrativas, por meio da autonomia de contar a nossa propria
versdo. E estamos nesse espaco também para demonstrar que a presenga indigena ndo
faz parte apenas de uma historia passada (pretérita, como dizem os historiadores), pois
somos protagonistas de uma historia que esta sendo tecida no presente. (CORREA,
2018, p. 50)

Com a conclusdo de seu Ensino Médio e do curso na Licenciatura Indigena FIEI pela
Universidade Federal de Minas Gerais, Célia Xakriaba foi indicada por sua propria comunidade
para integrar o quadro de professores e professoras em uma das escolas Xakriabd, assumindo a
disciplina de Cultura e participando ativamente na formagdo cultural de seu povo e das
proximas geragdes que cresciam tendo contato direito com suas tradi¢des ancestrais e luta pela
continuidade de seus direitos.

Em dado momento de sua dissertacao, Correa (2018) rememora do inicio de sua atuacao
no Movimento Indigena quando ainda crianca, aos treze anos apenas, € como aquelas interagdes
com outros povos indigenas de diferentes etnias a permitiu conhecer novas culturas e refletir

acerca de tantas outras experiéncias ja tidas em sua tenra idade, entre essas reflexdes estava a
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do papel ocupado pelas mulheres na comunidade Xakriab4, mais especificamente nos cargos
das mulheres nessas comunidades em relagdo as interagdes politicas e sociais de constante

atuacao de seu povo, onde sobre o qual ela destaca:

[...] ao protagonismo das mulheres indigenas na politica, que ¢ algo relativamente
novo na comunidade Xakriaba. As mulheres passaram a ganhar notoriedade por meio
das lutas pela retomada de terras. Foram reconhecidas no Movimento Indigena ao
elevarem sua escolaridade através do curso de Licenciatura Indigena e ao atuarem no
processo de afirmagdo identitaria. Apesar disso, muito antes desse reconhecimento, ja
era na for¢a da pintura, presente no pigmento, que o urucum temperava a comida, e
as mulheres temperavam o Movimento. Ha certo consenso entre homens e mulheres
de que as mulheres nao foram, antes, protagonistas, entretanto, as falas das mulheres
deixam entrever uma participacdo imprescindivel quando se referem ao primeiro
processo de retomada em 1987, afinal, "seguravam a cultura”. Para mim, ¢ muito forte
essa expressao “segurar a cultura”! Sdo mulheres que se tornam protagonistas ao se
perceberem como pilares. Entdo o pildo que pisava o milho, ndo apenas alimentava os
filhos, mas alimentava a cultura e sustentava o territério. (CORREA, 2018, p. 53)

Célia Xakriaba assumiu esse posto de protagonismo como ela mesma menciona, foi
indicada e compds diversas liderangas diante da populagdo Xakriaba, ocupando cargos
fundamentais e de importancia politica, economica e social para sua aldeia, cidade e etnia,
estando a frente da coordenacdo de projetos para uma producdo sustentdvel em territorio
Xakriaba, que como ja mencionado anteriormente possui uma conexao ancestral e espiritual
essencial para a continuidade de seu povo, preservando as diversas areas possiveis de suas
terras, nascentes, rios ¢ biomas.

Sua atuagdo ndo teve fim nessas representacdes, pois de grande valia sdo as
contribuicdes de Correa para a educagdo escolar indigena, pois como crescida e formada por
essa, Célia possui muitos entendimentos e aportes uteis para sua melhoria e desenvolvimento,
sendo convidada em 2015 para coordenar o Programa de Educagdo Escolar Indigena de Minas
Gerais pela Secretaria de Estado de Minas Gerais Macaé Evaristo, proporcionando um diadlogo
direto entre as administragdes publicas e os povos indigenas de Minas Gerais pela primeira vez,
além de atuar como coordenadora do Programa Saberes Indigenas na Escola - representando a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (CORREA, 2018, p. 55).

A travessia académica e formativa de Célia Xakriabd também seguiu acontecendo em
meio a suas participagdes publicas e politicas na sociedade brasileira, quando ela ingressa no
Mestrado Profissional em Sustentabilidade junto a Povos e Terras Tradicionais (MESPT/UnB)
que possibilitou uma construcdo de didlogo intercultural com diversas praticas e saberes
tradicionais indigenas e prosseguir com a luta de descolonizar os saberes excludentes com seu

povo na academia, na qual Correa aponta e diz:
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Ocupar, marcar e demarcar o espago no meio académico ¢ sem davida uma ferramenta
de luta, além de nos empoderar nesse espago de didlogo onde os saberes se encontram.
No MESPT, por meio do didlogo de saberes entre conhecimentos tradicionais e
académicos, os estudantes contam suas histérias e podem refletir com as teorias
produzidas anteriormente com possibilidades de recriagdo de alternativas possiveis
para as problematicas existentes. (CORREA, 2018, p. 56)

Sobre suas experiéncias entre 0 Movimento Indigena e a universidade, Célia Xakriaba
comenta como sua atuacdo ¢ continua em ambos 0s espagos € as maneiras que esses se

relacionam diante de sua formacao:

[...] foi no Movimento Indigena e de povos e comunidades tradicionais que me formei
para a vida, por meio do que alguns autores chamam de educagdo ndo formal. O
movimento para mim também ¢é uma universidade, pois além de produzir um
conhecimento corporificado pelo engajamento do corpo na luta, possibilita encontros
e reencontros de saberes, encontros estes que nos ensinam em uma institui¢gdo néo
reconhecida, muitas vezes invisibilizada mas que ¢ um lugar onde se valoriza néo
apenas o ponto de partida e ponto de chegada, como também a trajetoria entre linhas
da trilha que tecem o encortinado dos conhecimentos. (CORREA, 2018, p. 57)

Sob os prismas dessas questdes, € de maneira a contribuir contundentemente com o
proximo capitulo dessa monografia, cabe aqui apresentar a ideia que Correa (2018) delimita em
sua produgdo acerca de como o conceito de interculturalidade, ja usado por ela anteriormente,
deveria ser tratado pelo sistema educacional do Brasil, ao considerar e consultar os
conhecimentos e as metodologias indigenas para o processo formativo de nossas criangas,

jovens e adultos estudantes:

A interculturalidade ¢ uma proposta que deveria ser tomada com mais urgéncia e
seriedade pelo sistema nacional de educacdo, uma vez que ha uma contribui¢cdo muito
expressiva dos diversos sujeitos para a formagdo da sociedade brasileira neste pais
multicolorido. [...] Ao indigenizar praticas educativas, a proposta ¢ o contrario: o
convite ¢é para partir do todo, daquelas que sdo nossas raizes profundas, para chegar
as miudezas, estas, pensadas sempre como praticas que nos levam a atuar no mundo
de forma ativa, criativa e subversiva sempre que necessario. (CORREA, 2018, p. 58)

Para finalizar esse topico e as memorias reescritas por Célia Xakriaba, retomemos a
Introdugdo de sua dissertagdo, onde ela comenta sobre qual pilar fundamental se da a sua
insercao no Ensino Superior, explicitando qual o seu intuito diante do trabalho académico e a
postura que a conduzira até o alcance do titulo de Doutora em Antropologia por uma das mais
renomadas universidades do pais, associando a luta territorial ancestral de seu povo a luta de

territorializagdo dos espagos produtores de ciéncias e saberes:
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Adentrar o territério académico me faz assumir o compromisso de contribuir na
construgdo de outras epistemologias nativas, dando relevancia a produgdo do
conhecimento indigena no territorio académico e em outras agéncias, na ciéncia do
territorio. Temos uma tarefa desafiadora pois ndo basta apenas reconhecer os
conhecimentos tradicionais, ¢ necessario também reconhecer os conhecedores.
Embora o desafio vivenciado ao longo da década de 1960/70 para garantir o acesso a
terra e nos firmar no territorio ainda continue, hoje o desafio ¢ também demarcar
espago em outro territdrio, o territério académico, com o desafio de indigeniza-lo,
transformando as suas praticas educativas. (CORREA, 2018, p. 19)

Tais pontuagdes levam ao rompimento direto de ideias de que os indigenas nao
poderiam ter acessos a esses espacos, a esses titulos e a esses direitos de todos os cidadaos do
Brasil, promovendo como Correa (2018, p. 18) diz com um “processo de descolonizagdo de
mentes e corpos’” dos povos indigenas e validando seus saberes e conhecimentos ancestrais,
chegando a mais uma consideragio primordial para a pesquisadora de que se “E necessério e
urgente dar voz e vez as narrativas dos povos indigenas, para que de fato tenhamos uma
sociedade verdadeiramente democratica ¢ na qual um didlogo simétrico seja possivel.”

(CORREA, 2018, p. 59)

1.3. Pontes para o refletir: tensionamentos em constru¢io

Ap0s a apresentagdo dos relatos e das memorias das duas personalidades e liderancas
indigenas nesse trabalho, cabe a essa se¢do estabelecer e produzir relagdes e provocagdes que
causem tensionamentos entre elas, com o intuito de alcangar o objetivo de introduzir a discussao
que sera construida a seguir no proximo capitulo, pois dessas experiéncias e memorias narradas
tende-se a retirar delas o entendimento de que uma educagao que considere e valorize a Historia
e as Culturas Indigenas pode proporcionar grande comogao para o melhor desenvolver da luta
por direitos e garantias para a populagao indigena brasileira, propiciando uma ideia de retomada
étnica para estudantes em contextos urbanos e revitalizando as tradi¢cdes ancestrais ao serem

mantidos os habitos étnicos nos ja demarcados territorios indigenas.

Compreender os esfor¢os para uma luta antirracista e uma educagdo antirracista
demanda o também entendimento de que o racismo historico e estruturalmente instaurado em
nossa sociedade, instituigdes e acdes advém de uma configuragdo e cendrio nacional
estritamente proprio da realidade brasileira, ndo podendo ser comparado ou ao menos reduzido
ao que ocorre ou ocorreu em outros paises, visto que nossa historiografia e constituicdo de

saberes foram desenvolvidas nos ultimos séculos com uma congruéncia impar, apagando e
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desmantelando toda e qualquer participacdo dos povos indigenas em nossa sociedade e historia,
uma vez que até mesmo o ato de se autodeclarar ou se autoafirmar indigena ¢ recebido como
um grande entrave para muitas parcelas da sociedade, uma vez que antes nao se sentiam parte
dessa populacao ou nunca tiveram o direito de reivindicar suas ascendéncias com as populacdes

originarias.

Diferente de grande parte do mundo, o Brasil e sua populacdo se constituiram de um
processo intenso de miscigenacdao de racas e etnias, tendo como base a populagao branca
europeia, vinda para esse territorio com a face da violéncia e dos abusos cometidos pelos
colonizadores; a populacdo negra africana diasporica, for¢ada a vir para essa localidade,
enquanto ainda uma coldnia de extragdao de recursos, tendo suas vidas retiradas de si e sendo
coagidos a utilizarem suas forcas de trabalho para servir aos interesses das metropoles
europeias; e, por fim, pelas populagdes originarias dessa terra € que por aqui ja estavam

instaladas, desde muito antes do ano de 1500.

Dado o cenario populacional desse pais e por causa dessa miscigenagdo étnica e racial,
muitas das pessoas se viram e tiveram apenas o entendimento ou o direito de se autodeclararem
pardas, reduzindo seus antepassados, suas historias e identidades por uma falsa crenga em uma
‘democracia racial’ como elaborado tempos atras por intelectuais, como Gilberto Freyre e seus
contemporaneos, entonando uma inexisténcia ou até mesmo uma percepgao excludente de que
as bases formativas dessa nacao nao se constituiram diante de um decisivo massacre genocida,
escravizante, preconceituoso e determinista racialmente, revisitando a necessidade continua do
debate de racial em uma sociedade adoecida e marcada pelos efeitos da conquista impetuosa e
intoleravel da colonizacdo ¢ de seus atos cruéis ¢ barbaros (CESAIRE, 1978; KAYAPO,
BRITO, 2015; LIMA, 1995; MEINERZ, 2016).

Com isso, retornemos para alguns momentos apresentados anteriormente nesse capitulo,
onde, por exemplo, quando com o afastamento de Gersem Baniwa da sua aldeia e de sua familia
pela necessidade de seguir seus estudos, o proprio relata que sente que sofreu algo como uma
cisao com seus conhecimentos e sua historia, pois o sair da aldeia e ter de conviver com outra
configura¢do de mundo — e essa agora uma relagdo mesquinha e adoecida — sente que se perdeu
aquilo que o conectava e o ligava a suas origens ao retornar para sua casa apos anos de estudos

com os missiondrios (LUCIANO, 2011).

Esse sentimento de ruptura, por exemplo, ndo foi sentido por Célia Xakriaba, na

verdade, quase o oposto foi percebido por ela, que ao crescer, estudar e se formar em uma escola
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indigena localizada e inserida em sua propria aldeia, apenas experimentou o choque com as
configura¢des mesquinhas das sociedades e comunidades ndo-indigenas quando acessa espagos
educacionais de Ensino Superior, tendo a todo momento que se reafirmar e se posicionar diante
dos processos reducionistas e racistas ao qual ela e seus colegas de curso eram submetidos,
sentindo-se desqualificados, diminuidos e desacreditados de seus saberes e conhecimentos
forjados ancestralmente e, muitas vezes ainda, séculos antes até mesmo da criacdo das

universidades e dos demais polos educacionais (CORREA, 2018).

O contato intrinseco que Célia Xakriaba manteve com suas tradicdes € com seu povo
revelou como o aprender pode ser tido de diversas e diferentes formas, levando em conta os
saberes de experiéncia ja tido com os estudantes como destacado por Freire (1996) ou até
mesmo pelo poder da oralidade e da ancestralidade indigena que como discutido por Benjamin
(1987) encorpara diversas multiplicidades de conhecimentos, saberes e aprendizagens
incapazes de serem formuladas pelos estimulos incipientes e vagos da acumulagdo de

informac¢des de nosso mundo atual.

Sao notéaveis as formas em como a experiéncia e as vivéncias, aqui agora pensada diante
do concebido por Thompson (1981), de cada um desses indigenas moldou suas produgdes e
interferiu diretamente nos trajetos cada um percorreu até alcancar aquilo que para o mundo
académico representaria o topo das conquistas, um titulo de doutor ou doutora, mas que para
Luciano e para Correa representou o direito legal e académico de se posicionarem e se
colocarem a frente das formas como entendem e leem nossa realidade sem serem
descredibilizados e julgados pelos seus ‘empirismos’ ou proximidades prejudiciais para o fazer
dos saberes, reproduzindo aquilo que seus antepassados por séculos mais prezaram que € 0
respeito pela ancestralidade e pela manutencao da vida, da organizagao, da tradicao e da cultura

de seus povos.

Mesmo com as diferencas em suas formacdes basicas, € perceptivel como o estigma e
0s preconceitos raciais contra as populacdes indigenas sdo habituais e frequentes sobre seus
corpos, seus posicionamentos e suas vontades. A violéncia narrada por Gersem Baniwa ainda
quando crianga ao iniciar seus estudos no internato dos missionarios, a violéncia relatada por
Célia Xakriaba nas universidades mesmo apo6s ja ter tido concluido seus estudos e ser uma
profissional capacitada para atuar nacionalmente em diferentes espacos, a violéncia
experimentada por ambos e por mais diversas comunidades e aldeamentos indigenas diante das
invasdes de empresas extrativistas, grileiros, madeireiros, garimpeiros e fazendeiros instituindo

a luta por demarcagdo e preservacao dos territdrios indigenas e do meio ambiente sdo apenas
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alguns dos resquicios e dos passados que permanecem atormentando as vidas indigenas e
inferindo, em muitos casos, em seus fins, herancas coloniais que por vezes insistem em

perseguir, dizimar e apagar os indigenas dos nossos escritos e de nossa identidade nacional.

Cumpre salientar que como apontado tanto por Luciano (2011) quanto por Correa
(2018), o processo formativo educacional para os dois era um “sonho” a ser realizado e
alcancado e que com muitas dores, reivindicacdes e forte empenho, ambos chegaram ao que
infindavelmente almejaram desde suas infancias, reconhecendo a educagdo € o ensino como
um caminho a ser trilhado para o (re)conquistar do mundo e dos seus direitos. A educagao
possui esse poder excéntrico geralmente, mas como filosofado por Freire (1996; 2001)
anteriormente, o ‘sonhar’, o ‘esperangar’, ¢ o acreditar em uma educacao transformadora, que
por mais realista e acometida, pode gerar um sentimento utdpico capaz de modificar mundos e
configuragdes terrenas de existéncia assumindo espacos ¢ ocupando lacunas, propiciando que

seres educados retomem e valorizem aquilo que sempre se foi descartado.

Essas ideias dialogam incessantemente também com o que Ailton Krenak apresenta em
sua obra Futuro Ancestral (2022), onde o filosofo escreve: “[...] ndo podemos nos render a
narrativa de um de mundo que tem nos assombrado, porque ela serve para nos fazer desistir dos
nossos sonhos, € dentro dos nossos sonhos estao as memorias da Terra ¢ de nossos ancestrais.”
(KRENAK, 2022, p. 20). A movimentacdo que Gersem Baniwa e Célia Xakriaba escolhem
levar durante suas vidas e suas experimentagdes nesse mundo assolado pelo preconceito, pelo
capital, pelas politicas de tutela e de controle mostra o quanto os seus sonhos e seus ancestrais
seguem vivos, o sonho pela liberdade e pelo viver de acordo com suas concepgdes e interagdes
proprias, o sonho pelo alterar da realidade de um mundo opressivo e tirdnico que dizima

florestas e rios pela atividade extrativa e genocida populacdes que tentam por se opor.

O presente capitulo encerra-se com mais uma citagdo de Krenak feita em sua obra, pois
com o ideal pensado por ele busca-se unir as ideias de experiéncias ja apresentadas em relagao
aos relatos de Luciano e Correa, com o conceito de retomada étnica que serd pensado no
capitulo seguinte, além daquilo que foi colocado aqui também antes, ainda no inicio da escrita
desse trabalho, sobre imensa tarefa de todos os historiadores e historiadoras que estudam a
tematica indigena e reconhecem suas dimensdes e colaboragdes, onde o sentido primordial de
nosso oficio seria o de: “[...] refundarmos nosso pais e concebermos, por aqui também, a ideia
de um Estado plurinacional, porque esse nosso velho Estado colonial tem um DNA de pirata,

de bandeirante: existe para comer os outros.” (KRENAK, 2022, p. 44).
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2. ENSINO DE HISTORIA INDIGENA E PRATICAS DECOLONIAIS: A Lei n°
11.645/2008 e Estudantes Indigenas em Contexto Urbano na Cidade de Uberlindia

Esse capitulo tem como principio apresentar consideragdes acerca da implementagao e
do cumprimento da Lei n° 11.645/2008, bem como discutir seus processos de aceitagdo dentro
do meio educacional uberlandense e brasileiro, pensando ideias como a decolonialidade e a
interculturalidade como abordagens e praticas teérico-metodologicas possiveis de adogdo para
o pensar e repensar da historiografia ensinada, lida e pesquisada nas escolas e nas universidades

desse pais.

Essa secdo pretende-se por apresentar um levantamento quantitativo de estudantes
indigenas matriculados na cidade de Uberlandia, localizada na regido do Triangulo Mineiro no
estado de Minas Gerais, com o intuito de demonstrar a presenga de estudantes, criangas, jovens
e adultos indigenas no ambiente escolar formativo da Educagdo Bésica e assim refletir acerca
das tematicas indigenas debatidas em sala de aula, usando de base as narrativas presentes em
dois livros didaticos utilizados em escolas visitadas e projetos que essa pesquisa teve apoio e
contato, sendo que essas agoes foram possibilitadas apenas diante do incentivo do Programa de
Apoio a Iniciagdo Cientifica e Tecnologica (PIBIC) da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) para a realizagao do estudo que carrega o mesmo titulo

desse capitulo e gerou, por consequente, os dados e as anélises aqui expostas.

Conforme ja mencionada e apresentada anteriormente, apos grande movimentacao e
mobilizacdo do Movimento Indigena brasileiro foi possivel a conquista no ano de 2008 da
promulgacao da Lei n° 11.645 que “estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.” (BRASIL, 2008). Essa legislagao foi primordial para a ampliagao
e o destaque no debate acerca das narrativas e das frentes de ensino que estavam sendo
mobilizadas a época, de modo a propiciar um cendrio de discussdo para mudangas que permitiu,
com a participagdo de diversas liderangas indigenas, o desenvolver de diferentes conceituagdes,

abordagens e atividades para tratar da tematica indigena em sala de aula, e mais em especifico

durante as aulas de Historia.

Com certos avancos da legislacdo, intensificaram-se reelaboragdes acerca das narrativas
histéricas apresentadas nos espagos educacionais e nos livros didaticos, de modo que a presenca

indigena anteriormente era comum apenas como em uma posi¢cao de apéndice a historiografia,
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ou de seres passivos ao processo de colonizagdo, outras vezes presentes em processos

assimilacionistas que tentavam integrar um “indio civilizado” em literaturas da época, quando
ndo todas as etnias originarias reduzidas ao exterminio sem a menor chance de qualquer

participacao ou protagonismo historico.

Assim, a questdo tedrica aqui presente localiza-se em uma vertente que compreende que
no mundo e na conjuntura atual vivemos em uma configuracao de multiculturalismos, e frente
a esses existem algumas possibilidades de abordagens para as temadticas compostas
especificamente por questdes identitarias, raciais e culturais multiplas, onde a abordagem
central que serd desenvolvida ¢ a da interculturalidade critica que parte de um viés decolonial,

como expressadas e pensadas por Vera Maria Candau (2008) e Catherine Walsh (2019).

A interculturalidade critica surge em um momento no qual as dominagdes
neoliberalistas e seus tentaculos alcangam as praticas multiculturais e tentam a todo momento
sufoca-las, diante de uma ldégica concentrada estrita e unicamente pelo lucro, pelos ideais
positivistas e antiquados de evolu¢do e progresso, e pelos interesses assimilacionistas que
tentam por tudo normalizar a ideia de que somos todos iguais, privando cada sujeito e cada ser
que habita essa terra de possuir algo tdo importante e fundamental para os povos indigenas que

¢ a sua alteridade (CANDAU, 2008; CASTRO, 2016).

Assim, as perspectivas aqui adotadas para o estudo das presengas, das culturas e das
historias indigenas, enquadradas geralmente sob a nomenclatura de uma ‘tematica sensivel’ a
nossa sociedade, encontra-se, como explicitado por Candau, em uma vertente “que propde um
multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a interculturalidade, por considera-la a mais
adequada para a constru¢do de sociedades, democraticas e inclusivas, que articulem politicas

de igualdade com politicas de identidade” (CANDAU, 2008, p. 51).

Tal entendimento para o lidar com os multiculturalismos se contrapdem essencialmente
contra outras duas vertentes também debatidas e apresentadas por Candau (2008) em suas
contribuigdes, uma j& discutida anteriormente — e extremamente comum na historiografia
brasileira e nos livros didaticos — que a assimilacionista, que ndo procura ou propde por
mudancgas estruturais, ou por considerar diferentes culturas, organizagdes ou formas das ja
homogeneizadas e impostas; e outra que opta pela criacdo de pequenas subdivisdes sociais nao
interativas entre si por razoes de contextos estruturais e formativos de cada sociedade, mas que
ndo se aplica de maneira completa em nossa sociedade pelo fator j& comentado de nossa

populagdo e formacao miscigenada.
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Candau utiliza-se dessas denominagdes para a valorizagdo das diferentes identidades
existentes em nosso territdrio nacional, mas ainda além para a constru¢do de um projeto
inovador educacional que priorize o desmantelamento das praticas de dominacao e controle
impostas pelo processo doloroso da colonizagdo. Esse projeto possui como cerne o pensamento
decolonial, desenvolvido e pensado especificamente por Walsh (2019) onde ela o apresenta
como um “trabalho de orientagdo de-colonial, dirigido a romper as correntes que ainda estdo
nas mentes [...]; desescravizar as mentes [...]; € desaprender o aprendido para voltar a aprender

[...]” (p. 24). Mas ndo somente, como ainda:

Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e
epistémicas da colonialidade — estruturas até agora permanentes — que mantém
padrdes de poder enraizados na racializagdo, no conhecimento eurocéntrico ¢ na
inferiorizagdo de alguns seres como menos humanos. E a isso que me refiro quando
falo da de-colonialidade. (WALSH, 2019, p. 24)

Sendo assim, as perspectivas interculturais e decoloniais assumem formas de
proporcionar dialogos entre as diferentes culturas existentes em nosso mundo, portanto ao
reconhecerem a existéncia da alteridade e do outro — principalmente ao valorizar a importancia
de cada ser e cada sujeito ser unico e ocupar um espago democratico e igualitario — usufruem
dos instrumentos de negociagdo e de interacdo cultural para transformar os processos
educacionais em fardamentas de combate dos distintos abusos de poder sofridos socialmente

pelas identidades, racialidades e visdes difusas e contra-hegemonicas (CANDAU, 2008, p. 52).

Essas visdes contra-hegemonicas sdao fundamentais, pois elas se instauram diretamente
contra os agentes da dominacao e contra a propria dominagdo, configurando movimentagdes
pertinentes e necessdrias quando as populagdes indigenas se encontram em maior
vulnerabilidade que o normal, por exemplo, nas situacdes de povos indigenas em contexto
urbano, onde tendem a cada vez mais serem e terem suas culturas e tradigoes subjugadas pelos
dispositivos de repressao e de conquista que tentam a todo custo assimilar e torna-los ndo mais
indigenas com caracteristicas de alteridades, mas simples cidaddos colonizados e suprimidos

em uma realidade capitalista e neoliberal.

Conforme estudado por outras pesquisas sao diversas as realidades e os contextos
urbanos em que as populacdes indigenas estdo presentes e inseridas (FAUSTINO; NOVAK;
MOTA, 2024; PINHEIRO; NACIMENTO, 2016; SILVA; PORTELA; MATOS, 2019;
SILVEIRA, 2016; 2017; SOUSA, 2024; VIEIRA; NAGLIS, 2023.). Dessa forma, o
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pensamento decolonial assume um posto de relevancia para o rompimento central de ideias
preconceituosas e racistas que reduzem e excluem as imagens dos indigenas de locais como os
grandes centros urbanos e as cidades, pois possibilita leituras que retiram a ideia de um “indio
genérico e fossilizado” que existe apenas nas matas ou nas florestas e se distancia de qualquer
aparato ou dispositivo de tecnologia, conhecimentos e saberes ndo mitoldgicos e naturais e

demais questdes das vivéncias e dos contextos “civilizatorios” ou urbanizados.

Por conseguinte, o pensamento decolonial ajuda na visibilidade e na construgao da luta
por direitos e reivindicagdes dos indigenas em contextos urbanos ao combater um falso
entendimento que as identidades raciais indigenas se perderiam diante da moradia ou da fixa¢ao
de um sujeito indigena em uma cidade, ou centro urbanizado, por razdes que as tradi¢des e seus
costumes ancestrais permanecem com esse sujeito indigena independentemente de onde este
estiver, partindo ainda para uma possivel expansdo da questdo de luta e das reivindicagdes

territoriais para as grandes cidades.

Ao mesmo tempo, em que os saberes ancestrais que sdo cultivados e carregados por
esses indigenas permanecem consigo durante todas as suas manifestagdes, sejam elas em
espacos urbanos ou em terras delimitadas e destinadas aos indigenas, de maneira que as
experiéncias e os conhecimentos herdados e repassados influem na ampliag@o e no desenvolver
de epistemologias que confrontem as ideologias hegemodnicas presentes nas cidades e nos
contextos urbanos, mantendo o tom da sabedoria e contraponto o seu declinio para uma mera

vivéncia ou aspecto informativo, como conferido anteriormente por Benjamin (1987).

Dessa mesma forma ocorre com a ideia da interculturalidade critica que combate de
antemao ndo apenas o desrespeito por diferentes culturas e as faltas de didlogos entre atores e
sujeitos diversos, mas também as estruturas de poderes opressivas e vigentes em todos os
espacos que comportam e dividem morada com pessoas plurais e diversas, com o intuito € o
objetivo direto de proporcionar experiéncias e sociedades mais justas, democraticas e

humanizadas para as pessoas que estao nelas inseridas.

A ideia de uma cidade pautada sobre os principios da interculturalidade critica auxilia
na construcao de uma sociedade e de uma cidade urbanizada que respeite, que reconhega e que
considere as diversas personalidades, identidades e culturas ali presentes, para nado
homogeneize a alteridade e subjetividade presente nas populagdes indigenas com as demais

culturas proprias e supressivas da urbanizagao, das herangas coloniais e tutelares estatais e ainda
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constante nas memorias € apagamentos historicos que acometem e anula a presenca e

participagdo indigena dos espagos e escritos.

A presenca de populagdes indigenas na cidade de Uberlandia ja foi objeto de outras
pesquisas académicas, como no estudo de Assuncao (2017) que apresentou na sua dissertacao
acerca das atividades indigenas nas cidades do Tridngulo Mineiro e do Alto Paranaiba e sobre
as lutas por moradia e direito a terra dos indigenas em contexto urbano, que na cidade de
Uberlandia sempre sofreram com o afastamento e a exclusdo das regides centrais € sao
constantemente isolados nas periferias da cidade com dificil acesso e oportunidades de
escolarizagdo, saude, emprego e cultura; outro estudo ja realizado em Uberlandia — MG foi
desenvolvido por Sousa (2024) em seu trabalho de conclusdo do Curso de Graduagdo em
Geografia, onde através de sua pesquisa estudou a configuracdo em que as populacdes indigenas
que habitam na cidade se configuram por meio da lideranca da Cacica Kawany Tupinamba e

do manejo do Centro Cultural Indigena Kaua Poty Guarany, também localizado na regio.

Dadas essas constatagdes, ¢ de conhecimento notério ¢ amplo a presenga de uma
populacdo indigena na cidade de Uberlandia em Minas Gerais, e isso implica diretamente na
presenga dessa populagdo também nos espacos educacionais e nas escolas da rede publica de
Ensino Bésico, como nos segmentos nas instituicdes educacionais que integram as escolas das
redes municipais e estaduais da localidade. Tais nimeros poderdo ser conferidos no préximo
subcapitulo que seréd destinado para uma apresentacao desses estudantes indigenas inseridos em
contexto urbano na cidade de Uberlandia, de modo a representar significantemente as suas

presencgas e com isso suas necessidades de visibilidade e reconhecimento.

A participacdo e as experiéncias narradas desses sujeitos indigenas em contextos
urbanos sdo extremamente valiosas, sobretudo na cidade de Uberlandia onde o presente e
constante apagamento da Historia e da Cultura Indigena se mostra vigente e incessante aos
espacos publicos, aos lugares de memorias, aos escritos oficiais e até mesmo para o restante da
populacdo local, que se recusa a reconhecer ou investigar a participagdo e a heranga cultural e

territorial que os povos indigenas atestam aqui.

O atual estudo tinha como principal objetivo buscar, investigar, capturar, analisar e
apresentar experiéncias narradas por estudantes indigenas da regido para um possivel
alinhamento com as demais experiéncias indigenas formativas apresentadas previamente no
capitulo anterior, mas esse seguimento teve de ser interrompido diante da ocorréncia de certas

circunstancias e fatores complicadores ao que tangem a aceitacdo e continuidade da pesquisa



51

pelos comités e entidades responsaveis pelo prezar da seguranga com os seus participantes e
integrantes, resultando apenas na realizacdo de um levantamento de dados quantitativos e de
uma analise que se restringe as narrativas presentes nos livros didaticos. Sendo assim, pesquisas
que estudam as memorias, as vivéncias experimentadas e as realidades da populagdo indigena
em processo formativo, e em outras condi¢des eminentes, devem e precisam ser realizadas e
continuadas para o propiciar de uma cidade mais inclusiva e menos segregadora, como ja

apresentado por Assuncao (2017) e Sousa (2024).

Estudos voltados para as questdes das experiéncias, das memorias narradas e dos
acontecimentos em volta dos processos formativos educacionais de estudantes indigenas em
contextos urbanos na cidade de Uberlandia podem auxiliar diretamente na luta de reivindica¢ao
territorial e de direitos para a dignidade e sobrevivéncia dessa populacdo localizada e apagada
da cidade, onde as ideias da interculturalidade critica e as praticas decoloniais quando usadas
durante seus processos de ensino-aprendizagem podem revelar um desencadeamento para uma
movimenta¢do de retomada étnica local, que instigue essa populagdo a repensar o espago que
ocupa ¢ as agdes que sdo necessarias de adogao para suas resisténcias no tempo presente € em
situacdes futuras, e para isso, em seguida, serdo pensados possiveis alternativas para o Ensino

de Historia e as possibilidades deles para uma possivel retomada étnica indigena.

2.1. Estudantes indigenas em contexto urbano: um estudo sobre Uberlindia — MG e suas

populacdes em formacgoes

Constantemente sdo consideradas hipoteses e conclusdes pautadas nos critérios
europeus e colonizadores sobre quais sdo ou deveriam ser as atividades, os espagos e as
vivéncias que as populagdes indigenas possam exercer ou ocupar, a ideia de uma linha evolutiva
civilizatério, o ideédrio romantico e reducionista dos papéis e das caracteristicas de um “indio
auténtico” ou de um “indio civilizado” percorrem por todas as camadas sociais brasileiras
constituidas sobre concepgdes racistas e segregacionistas para comas populagdes originarias e

seus herdeiros indigenas.

O momento em que populagdes indigenas moram e se fixam em uma cidade urbana e
ndo na natureza, ou nas matas e florestas, ¢ um fator que persegue diversas etnias indigenas que

foram muitas for¢adamente obrigadas a migrarem para as regides urbanizadas ou ao terem seus
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territorios invadidos e transmutados para uma configuracao diferente da original e natural desde
a chegada dos colonizadores nessa terra. A crenca popular de que ocorre a perca de identidade
ou da cultura ancestral se um indigena ndo estiver nas condi¢des ou configura¢des naturais
semelhantes de seus ancestrais e sim inserido em qualquer configuracdo “moderna ou
civilizatéria atual” foi concebida exatamente pelo afastamento do sujeito indigena do restante
da populagdo brasileira, que a todo momento tentou por suprimir e consumir a imagem das
populagdes que aqui estavam presentes tempos muito antes do que o primeiro registro oficial

redigido por Péro Vaz de Caminha em 1° de maio de 1500.

A presenca indigena nas cidades sempre existiu, e esse territorio ou demarcacio
moderna civilizatéria ndo os difere, ou os diminuem perante suas dissidéncias, pois todo e
qualquer territério dessa nagdo ainda, sim, € pertencente a eles e sofreu igualmente com a
invasdo e o avango da conquista colonial que pautou por dizimar e varrer suas existéncias na
era colonial. Entretanto, o que ndo era esperado ocorreu. Mesmo com um projeto civilizatorio
genocida e de exterminio pelo avanco do acimulo de capital e pela hierarquizagdo e dominacao
de seres, as populagdes indigenas resistiram e prevaleceram contra todos os atentados e

tentativas de dizimacao.

Dessa forma, foi realizado um levantamento quantitativo com base nos dados coletados
e fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica através do Censo Demografico
(IBGE) de 2022 e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) dos anos de 2019 a 2024, com o intuito de apresentar e promover visibilidade para os
indigenas que se localizam na cidade de Uberlandia, especificando seus registros, suas questoes
acerca de moradias e demarcagdes de terras, suas variagdes populacionais € o nimero de
matriculas nos segmentos escolares da Educa¢do Bésica, em comparagdo direta também com

0S niveis e numeros nacionais.

Portanto, seguem abaixo tabelas informativas que apresentarao tais dados, iniciando por
aquelas que demonstram a densidade populacional, a quantidade de domicilios em terras

indigenas e as variacdes populacionais indigenas no Brasil e em Uberlandia — MG:
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Tabela 1 — Densidade populacional indigena no Brasil e sua porcentagem

Populagao Indigena no Brasil

P t Indi
Populagio Total Pessoas Indigenas Cleenbieelis ~nd1gena na
Populagao
203080756 1694836 0,83

Fonte: IBGE — Censo de 2022.

Tabela 2 — Densidade populacional indigena em Uberlandia — MG e sua porcentagem

Populagdo Indigena em Uberlandia - MG

P Indi
Populagao Total Pessoas Indigenas orcentagem de ~n digena na
Populagao
713224 775 0,11

Fonte: IBGE — Censo de 2022.

Nessas primeiras duas tabelas é possivel conferir a porcentagem e a quantidade total de
pessoas que se autodeclaram indigenas conforme o ultimo censo demografico, em comparagao
com o numero total de habitantes existentes em todo o territdrio nacional e no territorio
uberlandense. Em todo o Brasil, menos de um por centro de toda a populagao se identifica como
indigena, enquanto em Uberlandia — MG apenas 0,11% de sua sociedade ¢ composta por

pessoas que se autodeclaram indigena.

Tabela 3 — Quantidade de domicilios ocupados em terras indigenas no Brasil

Domicilios em Terras Indigenas no Brasil

Domicilios Particulares Permanentes
Ocupados em Terras Indigenas
Brasil 155463

Recorte Geografico

Fonte: IBGE — Censo de 2022.
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Tabela 4 — Quantidade de domicilios ocupados em terras indigenas no em Uberlandia —
MG

Domicilios em Terras Indigenas m Uberlandia — MG

) Domicilios Particulares Permanentes
Recorte Geografico ,
Ocupados em Terras Indigenas

Uberlandia _

Fonte: IBGE — Censo de 2022.

Ja nas tabelas acima, ¢ possivel identificar a quantidade de domicilios ocupados em
terras indigenas demarcadas tanto no Brasil, quanto na cidade de Uberlandia. Os apontamentos
centrais ¢ que mesmo com quase 800 pessoas se autoafirmando indigenas na cidade, ndo ha
nenhum territério demarcado ou destinado para a populagao indigena em especifico, resultando

na auséncia de domicilios em terras indigenas em Uberldndia — MG.

Tabela 5 — Variacao populacional de indigenas entre os censos de 2010 e 2022 no Brasil

Variacao populacional dos indigenas no Brasil
Populacao Indi
Recorte Geografico Ano da pesquisa optiagac ndigena
(pessoas)
Brasil 2010 896917
Brasil 2022 1694836

Fonte: IBGE — Censo de 2022.

Tabela 6 — Varia¢do populacional de indigenas entre os censos de 2010 e 2022 em
Uberlandia - MG

Variagdo populacional dos indigenas em Uberlandia
Populagao Indi
Recorte Geografico Ano da pesquisa opulagao Indigena
(pessoas)
Uberlandia 2010 926
Uberlandia 2022 775

Fonte: IBGE — Censo de 2022.

As duas tultimas tabelas retiram informacdes tanto do censo demografico recolhido em

2010, quanto do recolhido em 2022, onde um paralelo traca a variagdo populacional indigena
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na nagdo brasileira e na cidade de Uberlandia, onde ¢ possivel perceber que enquanto hd um
salto consideravel na quantidade de pessoas que se autodeclaram e se reconhecem como
indigenas em toda soma do territério nacional, enquanto em Uberlandia — MG ha uma
diminui¢do de aproximadamente 16,3% da populacdo localizada na cidade que se declaram
indigenas, abrindo precedentes suficientes para apoiar e incentivar pesquisas e estudos que
investiguem as motivagdes pelas quais ocasionaram essa redu¢do, sejam elas motivadas pelos
fatores que forem, como migracdo, diminui¢do de autodeclaragdo, taxas de natalidades e

mortalidades, etc.

Agora, as tabelas a seguir retiram informac¢des do Censo Escolar da Educacdo Basica
entre os anos de 2019 e 2024 disponibilizado anualmente pelo INEP que apresentam as somas
dos estudantes indigenas matriculados no Ensino Fundamental Anos Finais, no Ensino Médio
e no Ensino para Jovens e Adultos tanto em todo o territorio brasileiro, quanto no territério

uberlandense:

Tabela 7 — Estudantes indigenas matriculados no Ensino Fundamental Anos Finais
entre os anos de 2019 e 2024

Soma dos estudantes indigenas matriculados no Ensino Fundamental Anos Finais (2019-
2024)
Brasil Uberlandia
2019 82.151 2019 13
2020 82.928 2020 11
2021 89.936 2021 14
2022 96.049 2022 11
2023 101.573 2023 15
2024 104.048 2024 10

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educagdo Basica (2019 — 2024).
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Tabela 8 — Estudantes indigenas matriculados no Ensino Médio entre os anos de 2019 e

2024
Soma dos estudantes indigenas matriculados no Ensino Médio (2019-2024)
Brasil Uberlandia
2019 38.616 2019 8
2020 38.984 2020 8
2021 42.669 2021 13
2022 44.103 2022 16
2023 43.970 2023 13
2024 48.423 2024 10

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educagio Basica (2019 — 2024).

Tabela 9 — Estudantes indigenas matriculados no Ensino para Jovens e Adultos entre os
anos de 2019 e 2024

Soma dos estudantes indigenas matriculados no EJA (2019-2024)
Brasil Uberlandia
2019 25.207 2019 6
2020 25.068 2020 4
2021 27.087 2021 2
2022 26.377 2022 4
2023 26.563 2023 4
2024 26.390 2024 5

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educagdo Basica (2019 — 2024).

A partir desses dados, € possivel ndo apenas comprovar, mas também identificar que
existem estudantes que se autodeclaram indigenas no territorio que compreende a cidade de
Uberlandia, e que sdo necessarios dispositivos e instrumentos educacionais nesses espagos
formativos que auxiliem uma ndo homogeneizagao dessas populacdes em processos de ensino-
aprendizagem, exigindo movimentacdes € mobilizagdes para uma educacao plural e inclusiva,
que ndo somente considere suas presencas na escola, na cidade e no pais todo, mas que se
desenvolva com praticas decoloniais e interculturais participativas que somem ao processo de
formagao e constru¢cdo de conhecimentos, evitando e combatendo segregacdes, apagamentos e

a replicabilidade de preconceitos estruturais durante e postumos as agdes pedagogicas.
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Tabela 10 — Total de estudantes indigenas matriculados no Ensino Fundamental Anos
Finais, Ensino Médio e EJA entre os anos de 2019 e 2024

Soma dos estudantes indigenas matriculados no Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino
Meédio e EJA (2019-2024)
Brasil Uberlandia
2019 145.974 2019 27
2020 146.980 2020 23
2021 159.692 2021 29
2022 166.529 2022 31
2023 172.106 2023 32
2024 178.861 2024 25

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educagio Basica (2019 — 2024).

A tltima tabela aqui apresentada evoca em nimeros e provoca a necessidade de estudos
e de continuidades nesse e em outros trabalhos que abordem a temética indigena, o Ensino de
Historia e as reflexdes que considerem e incluam a questao dos indigenas em contextos urbanos,
principalmente em Uberlandia que se mostra tdo incipiente e escassa. Esses nimeros e dados
representam pessoas € grupos sociais historicamente apagados por um processo de aniquilacao
e assimilagdo financiado e apoiado pelo Estado desde sua instauragdo, contudo a utopia freiriana
— se assim a for — faz esse trabalho e seus pesquisadores acreditarem que por meio da educagao
esses projetos de exterminio e destruicao sejam alterados e encerrados, propiciando um mundo

verdadeiramente humano, democratico ¢ inclusivo.

2.2. Curriculos dos Cursos de Graduaciao em Licenciaturas na Universidade Federal de

Uberliandia e a presenca da tematica indigena

Considerando a presencga de estudantes indigenas nos espacos publicos de educacao das
redes municipais e estaduais de ensino na cidade de Uberlandia no estado de Minas Gerais, a
Lein® 11.645/2008 impacta diretamente na formacao de professores e professoras, assim como
nos cursos que de Licenciaturas que possuem licenciandos e licenciandas em processo de
estudos, pesquisas e formativos que, quando formados, deverdo tratar e abordar a tematica

indigena em suas aulas e suas disciplinas.
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Portanto, essa breve sec¢do tende a apresentar uma rapida analise de como se moldam os
curriculos dos Cursos de Graduagdo em Licenciaturas na Universidade Federal de Uberlandia,
conferindo se ha e como se estabelecem os componentes curriculares destinados integral ou
diretamente para o desenvolver da Historia e da Cultura Indigena durante seus processos

formativos e de ensino.

Para isso, foi consultado o site da Universidade Federal de Uberlandia que disponibiliza
um catalogo contendo todos os cursos ofertados por cidade, essa apresentagdo se baseia apenas
nos cursos presentes na cidade sede dessa instituicdo federal de Ensino Superior, onde ha a
presenga de quatro campi, sendo eles: o Campus Educagao Fisica, o Campus Gloéria, o Campus

Santa Monica, e 0 Campus Umuarama.

Foram ainda buscados todos os cursos presentes nessa cidade sede e em seus campos
que ofertam a modalidade de Licenciatura em sua area de formagdo, e foram encontrados os
cursos de: Licenciatura em Educacao Fisica, Licenciatura em Artes Visuais, Licenciatura em
Ciéncia da Computagdo, Licenciatura em Ciéncias Sociais, Licenciatura em Filosofia,
Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Historia, Licenciatura em
Letras: Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola, Licenciatura em Letras: Francés e
Literaturas de Lingua Francesa, Licenciatura em Letras: Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa,
Licenciatura em Letras: Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, Licenciatura em Letras:
Lingua Portuguesa com Dominio de Libras, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em
Masica, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Teatro, Licenciatura em Ciéncias

Biologicas, Licenciatura em Enfermagem, e Pedagogia.

Logo, foram consultados os /inks que encaminhavam para os sites de cada instituto
responsavel ou curso indicado que havia sido disponibilizado no catdlogo e com isso buscado
em todas as se¢des correspondentes a disciplinas, componentes curriculares, planos de ensino
e projetos pedagogicos, mengdes ou medidas que foram apresentadas para o cumprimento da
referida lei, e em cada curso a forma adotada e a mengao encontrada foi: a) Educagao Fisica:
mencao apenas no Projeto Pedagogico do Curso, destinando a tematica e sua abordagem nos
componentes curriculares de “Educacao Fisica Escolar e Diferencas” e “Projeto Interdisciplinar
IT”’; b) Artes Visuais: no curso ha diversas mengdes acerca da questdo indigena no Projeto
Pedagdgico do Curso, disciplinas que abordam a temética e uma disciplina optativa especifica
sobre “A Cultura Material Indigena no Ensino de Artes Visuais”; ¢) Ciéncias da Computacao:
ndo foram encontradas mengdes ou disciplinas sobre a tematica; d) Ciéncias Sociais: foram

encontradas mengdes no Projeto Pedagogico do Curso e algumas disciplinas eletivas sobre a
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tematica direta; e) Filosofia: foram encontradas meng¢des no Projeto Pedagdgico do Curso
destinando a tematica para o componente curricular de “Projeto Interdisciplinar I1I”’; f) Fisica:
mencdes no Projeto Pedagdgico do Curso destinando a tematica para abordagens nos
componentes curriculares de Projeto Interdisciplinar I e Estagios Supervisionados; g)
Geografia: apenas apresenta em seu Projeto Pedagdgico de Curso medidas para suprir auséncias
sobre a tematica; h) Historia: apresenta diversas mengdes em seu Projeto Pedagdgico de Curso
e possui uma disciplina obrigatoria em grade curricular sobre a “Historia dos Povos Indigenas™;
1) Letras: Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola: apresentam meng¢des em seus Projetos
Pedagogicos para abordagem da temdtica nos componentes curriculares de Projeto
Interdisciplinar. j) Cursos de Letras: Francés, Literaturas de Lingua Francesa e Letras e Letras:
Lingua Portuguesa com Dominio de Libras: Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa: ndo
apresentam mengoes sobre a tematica; k) Letras: Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa:
apresenta mengdes em seus Projetos Pedagogicos de Cursos; 1) Matematica: ndo apresenta
mengoes sobre a tematica; m) Musica: apresenta mengdes em seu Projeto Pedagogico de Curso;
n) Quimica: apresenta mengdes sobre a tematica em seu Projeto Pedagogico de Curso e destina
a abordagem a tematica nos componentes curriculares de Projeto Interdisciplinar IV e
Psicologia da Educagdo; o) Teatro: ndo apresenta mengdes diretas a tematica indigena; p)
Ciéncias Biologicas: ndo apresenta mengdes diretas a tematica indigena; q) Enfermagem: nao
ha mencdes acerca da tematica indigena; r) Pedagogia: ndo apresenta mengdes diretas a

tematica indigena.

Esse subcapitulo se manteve em apenas realizar uma busca preliminar acerca do termo
da tematica dos povos indigenas nos documentos presentes e apresentados nos sifes de cada
Curso de Licenciatura mencionados, em seus institutos e campos destinados a apresentacdo de
fichas de disciplinas e grades curriculares. Conclui-se também preliminarmente que mesmo
com a implementacdo da Lei n® 11.645/2008, ha ainda lacunas em alguns cursos e muitas faltas
em outros cursos destinados a formaga@o de professores e professoras na Universidade Federal
de Uberlandia e atuardo futuramente, quando graduados, diretamente na Educacao Basica com
diversos grupos €tnico-raciais, inclusive as populagdes indigenas que se encontram e se situam
nas redondezas da cidade, necessitando uma maior atencdo e estudo acerca da tematica para
uma melhor inclusdo e consideragdo para as possiveis contribuicdes que essas € as demais
populagdes historicamente apagadas dos meios educacionais sofrem e permanecem por sofrer

em certos momentos e dadas configuragdes.
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2.3. Narrativas da Historia Indigena em livros didaticos

A resisténcia e a luta incessante das populagdes indigenas estdo presentes em variados
setores de nossa sociedade, e os livros didaticos e suas narrativas que apresentam 0S povos
indigenas sao mais uma dessas esferas de continua reivindicagdo e necessidade de retomada. O
movimento pela decolonialidade dos pensamentos ndo estd apenas na reinterpretagdo de fatos
marcantes historicamente, mas também na forma como esses acontecimentos sao contados e
apresentados para os individuos que se encontram nas escolas e tem sua primeira comunicagao
informativa formal através dos livros didaticos, sendo expressamente preciso uma reavaliagao

de quais contetdos sdo abordados nesses materiais instrutivos e como sao abordados.

Muitas sdo as criticas diante dos livros didaticos e seus usos, mas ¢ imprescindivel a
compreensdo de que em muitas ocasides os livros didaticos sdo a primeira e Unica fonte
acessivel de conhecimentos e divulgagdo cientifica para grande parte de uma sociedade, que
mal possui direito e garantias de uma educacdo publica e de qualidade, o ataque deliberado a
esses instrumentos informativos ndo garantira mudancas e melhorias que sdo as demandas que
merecem atengdo no momento, pois com mais pesquisas € mais desenvolvimentos acerca da
elaboragdo e construcao de materiais para fins didaticos podem propiciar um cenario educativo

mais amplo e plural, combatendo reducionismos e concepgdes preconceituosas.

Sendo assim, para o finalizar dessa segmentac¢ao do trabalho, foram selecionados dois
livros didaticos retirados de participacdes de estudos, projetos e pesquisas relacionadas para o
desenvolver dessa monografia em contato direto com uma escola localizada na regido periférica
da cidade de Uberlandia, onde professores e professoras utilizam como base para suas aulas de
Historia, os devidos conteudos, textos, imagens e referéncias expostas nos livros didaticos
chamados “Historia: Sociedade e Cidadania” de Alfredo Boulos Junior (2018) e “A conquista
historia” de Gislane Azevedo, Reinaldo Seriacopi e Leandro Calbanete (2022), sendo ambos
destinados as turmas e/ou séries de 9° do Ensino Fundamental Anos Finais e sendo ambos

publicados pela Editora FTD.

Os livros citados estdo inseridos em uma politica educacional relacionada ao Programa
Nacional do Livro e do Material Didéatico (PNLD), criado pelo Ministério da Educagao (MEC),
visando oportunizar e distribuir materiais acessiveis e inclusivos para o ensejar dos processos
de ensino-aprendizagem em todos os espagos publicos educacionais em territério nacional,

tendo todos esses materiais a obrigatoriedade de se adequarem as normas e diretrizes
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curriculares nacionais definidas e alinhadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
igualmente a legislacdo vigente que inclui a Lei n° 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008 que tornam
obrigatorios os estudo da Historia e da Cultura Afro-brasileira e Indigena nos espagos publicos

e privados de Ensino da Educagdo Bésica.

Com esses materiais em maos, foram feitas buscas pela ferramenta de procura por meio
de palavras-chave correlacionadas a temadtica indigena, como os termos: “indigena(s)”,
“indio(s)”, “indigenista”, “indigenismo”, “nativo(s)”, ‘“originario(s)”, ‘“aldeia”, “etnia”,
“ancestral”, “ancestralidade”, “demarca¢do”, “mito”, “colonizacao” ¢ “colonialismo”. O intuito
principal era investigar e identificar sob quais tematicas historiograficas os termos correlatos a
Historia e a Cultura Indigena acima estavam sendo submetidos e alocados nos livros didaticos,

sendo possivel compreender quais suas abordagens, o contexto e motivos de suas apari¢des €

sob quais narrativas a historiografia relacionada a tematica estaria inserida.

Dadas essas configuracdes, foi possivel perceber que para esse segmento do Ensino
Fundamental Anos Finais, ha maior ocorréncia sobre as apari¢des das tematicas indigenas nos
livros mencionados quando sdo retratadas as questdes pertinentes aos assuntos de: Proclamacgao
da Republica, no final do século XIX; nas Guerras de Canudos e do Contestado, no final do
século XIX; formacgdo do Estado Nacional brasileiro, no inicio do século XX; ao processo
migratdrio e urbanizacdo do pais apos a Proclamagao da Republica, nas primeiras décadas do
século XX; durante a Era Vargas, em meados da primeira metade do século XX; nas
elaboragdes das Constituigdes brasileiras, principalmente nas de 1934 e 1988; durante a

ditadura civil-militar brasileira; e durante a histéria do Brasil contemporaneo.

As possiveis analises a serem feitas irdo ditar sob quais narrativas e quais circunstancias
as palavras-chave correlatas e as tematicas indigenas aparecem dentre o conteido exposto
acima, de maneira a compreender que pela necessidade serdo considerados se houve
movimentagdes de tendéncias decoloniais ou pautadas pelo desenvolvimento do pensamento
intercultural critico, uma vez permitindo oferecer e contribuir para os sujeitos indigenas em
formagdo escolar uma movimentag¢ao adequada dos ocorridos historicos para a construgdo € o
desempenho de conhecimentos e saberes que influam em seus processos de identificagdo,
autodeclaracdo, combate ao preconceito, racismo e estereotipos, bem como ao favorecimento
de uma retomada étnica diante dos meio educacionais — como, por exemplo, exposto nas
discussdes do primeiro capitulo dessa monografia pelas liderancas indigenas j& pos-graduadas
— considerando sua localizagdo em um contexto urbanizado e ponderando suas inser¢des em

uma sociedade que optou pela constru¢ao de um projeto segregacionista e de apagamentos.
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Dessa forma, diante dos textos, imagens e conjunturas levantadas nas buscas e nas
aparicdoes dos referidos livros didaticos, foi possivel perceber mengdes que demonstrem
movimentos de resisténcia e de movimentagdes ativas politicas e sociais frente aos possiveis
apagamentos de uma historiografia que comumente desconsidera e elimina a presenga indigena
de seus escritos. Entretanto, cabe aqui pontar, que o recorte temporal encontrado privilegia tais
consideragdes, visto que por ser um periodo proximo ao atual, onde a relevancia e a valorizagao
das culturas indigenas ganham maior foco e mais atencao pelas reivindicagdes politico-sociais
do Movimento Indigena, apresenta de maneira mais detalhada e elucidativa os acontecimentos,
as participacdes € momentos em que os povos indigenas ganham mais destaque dentre os

ultimos dois séculos, partindo da formagao do estado republicano brasileiro até os dias atuais.

Contudo, mesmo com as proximidades e a valorizacdo das participagdes indigenas,
conquistas de anos de mobilizagdes do proprio movimento, em alguns momentos 0s textos
conferidos nos livros tratam as temadticas indigenas como algo configurado quase como um
apéndice dos grandes referenciais tematicos, dialogando de menos com toda a condi¢do
predisposta nas paginas selecionadas, exibindo uma imagem que segrega em certos momentos
a participacao e as reivindicagdes dos movimentos indigenas e indigenistas, que aparecem como
deslocados do conjunto nacdo e das demais lutas pela democracia, pelos diretos de dignidade

plenos e pela reducao de desigualdades.

Determinadas escolhas de abordagens, de imagens e de consideragdes realizadas podem
incluir e tornar um didlogo participativo, mas em algumas circunstancias as segmentagdes ou
dicotomizagdes das histérias “gerais” ou “principais” levam a gerar compreensdes de
hierarquizagdo e de desmembramento com a populacdo e as outras camadas sociais, algo que
como exposto anteriormente por Candau (2008) e Walsh (2019) ndo coincide com os principios
da interculturalidade critica ou da decolonialidade. E, mesmo se ndo se eram essas as visdes ou
os vieses, se mostram falhas para o arranjo atual da condi¢do que os estudantes indigenas
enfrentam na cidade de Uberlandia, no estado de Minas Gerais, pois o caminho que essa
pesquisa e estudo defende considera que apenas partindo de um didlogo que relacione e
considere as experiéncias, os saberes e as ancestralidades indigenas aqui inseridas e colocadas
permitird uma retomada do territério, da cultura, dos espagos educacionais e de uma educagao

transformadora e emancipadora, como apresentando também por Freire (1996; 2001).

Adicionalmente, foram selecionadas imagens retiradas dos livros didaticos citados,
juntamente com suas respectivas legendas, que serdo expostas aqui considerando refletir como

a apresentagdo de uma iconografia especifica e definida de maneira planejada pode ser decisiva
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para a visualizagdo e a idealizacdo de estudantes indigenas e ndo-indigenas em contexto
formativo para a concepcao e construcao de opinides, conhecimentos € compreensdes acerca
das tematicas evidenciadas pelas narrativas presentes em materiais didaticos e nesse estudo, em
especifico, durante a formagdo de nogdes sobre a temdtica indigena. Assim, seguem as figuras

e imagens antepostas da mesma forma como nos materiais consultados:

Figura 1 — Imagem retirada do livro didatico “Histéria: Sociedade e Cidadania” de Alfredo Boulos Junior.
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de milhares de indigenas.

Fonte: BOULOS, 2018, p. 64.

Na primeira imagem vemos a presenc¢a de um bandeirante acompanhado de missiondrios
na chegada a Amazodnia onde o texto que acompanha a figura no livro menciona que ha uma
interpretagdo projetada na Proclamacao da Republica de que os indigenas na época eram como
“bons selvagens” e apenas a imagem de “grandes conquistadores”, como os bandeirantes, era

escolhida para o titulo de um her6i da nacdo, no objetivo de constru¢do de identidade nacional.
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Figura 2 — Imagem retirada do livro didatico “Histéria: Sociedade e Cidadania” de Alfredo Boulos Junior.
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Fonte: BOULOS, 2018, p. 65.

A imagem acima apresenta o Marechal Candido Rondon em contato com uma
populacdo indigena, o texto que segue a imagem comenta sobre o processo de tutela instaurado
pelo Estado brasileiro que tinha como base os preceitos de “atracdo, pacificagdo e civilizagao”
(BOULOS, 2018, p. 65) descritos por Rondon, um dos lideres do Servigo de Protecio aos Indios
(SPI).
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Figura 3 — Imagem retirada do livro didatico “Histéria: Sociedade e Cidadania” de Alfredo Boulos Junior.
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Fonte: BOULOS, 2018, p. 66.

Ja nessa outra imagem do livro didatico, a cena retrata a abertura de um evento de Jogos
Indigenas para a populag¢do do povo Pataxo, reconhecendo que as atividades do SPI alcancaram
“um resultado desastroso” (BOULOS, 2018, p. 66), permitindo o avango sobre as terras

indigenas e nao cumprindo o minimo papel de defesa aos povos indigenas.

Figura 4 — Imagem retirada do livro didatico “Historia: Sociedade e Cidadania” de Alfredo Boulos Junior.
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Fonte: BOULOS, 2018, p. 72.

A imagem acima foi a ultima retirada do primeiro livro analisado, e registra a visita do
entdo Presidente Getulio Vargas com indigenas da etnia Caraja em janeiro de 1954, sendo a

primeira vez que um lider do Poder Executivo do Brasil visitou um territorio indigena.
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Figura 5 — Imagem retirada do livro didatico “A conquista historia” de Gislane Azevedo, Reinaldo
Seriacopi e Leandro Calbanete.
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Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, CALBANETE, 2022, p. 57.

A figura exposta acima, agora no outro livro didatico selecionado, mostra aqueles
chamados de bugreiros, que eram pessoas contratadas por imigrantes da regido Sul do pais com
o trabalho de invadir e expulsar populacdes indigenas de seus territorios. Essa imagem aparece
em conjunto com a proxima figura que ird exibir indigenas que foram capturados por bugreiros

em Santa Catarina.
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Figura 6 — Imagem retirada do livro didatico “A conquista historia” de Gislane Azevedo, Reinaldo
Seriacopi e Leandro Calbanete.
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Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, CALBANETE, 2022, p. 57.

A figura abaixo representa a capa de abertura da segunda unidade do livro “4 conquista
historia” (2022, p. 68) e nela ¢ retratada o tema de violéncia com uma fotografia de uma
manifesta¢do de indigenas da etnia Xukuru que homenageiam o indigenista Bruno Pereira e o
jornalista Dom Phillips, assassinados em uma emboscada em 2022 na regido amazonica apds

investigarem e denunciarem atividades ilegais em terras indigenas.
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Figura 7 — Imagem retirada do livro didatico “A conquista historia” de Gislane Azevedo, Reinaldo
Seriacopi e Leandro Calbanete.
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Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, CALBANETE, 2022, p. 68

Ja a imagem abaixo mostra indigenas da etnia Kano€ utilizando um aparelho celular em
Rondonia no ano de 2020, auxiliando no desmantelamento do pensamento de um “indio
genérico e fossilizado” preso no tempo antigo e passado que nao possui tecnologias ou acesso

a €ssas:



69

Figura 8 — Imagem retirada do livro didatico “A conquista historia” de Gislane Azevedo, Reinaldo
Seriacopi e Leandro Calbanete.
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Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, CALBANETE, 2022, p. 132

A proxima imagem ¢ uma fotografia retirada no Parque Nacional do Xingu em 1951
com os irmaos Villas Béas que atuaram pela defesa do territério indigena em questio apds as
investidas do governo de Getulio Vargas para a tomada de terras da regidao Centro-Oeste do

Brasil com o movimento conhecido como Marcha para o Oeste.

Figura 9 — Imagem retirada do livro didatico “A conquista histéria” de Gislane Azevedo, Reinaldo
Seriacopi e Leandro Calbanete.
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Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, CALBANETE, 2022, p. 146.
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Na figura abaixo hd o registro de criangas indigenas pedindo esmolas durante a
constru¢do da Rodovia Transamazodnica em 1974 durante os duros anos da Ditadura civil-
empresarial-militar que prosseguiu com o projeto de tutela e dominagdo dos corpos e grupos

indigenas.

Figura 10 — Imagem retirada do livro didatico “A4 conquista historia” de Gislane Azevedo, Reinaldo
Seriacopi e Leandro Calbanete.
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Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, CALBANETE, 2022, p. 224.

Na tltima imagem selecionada, ha a presenga de um indigena Xerente em 2022 no curso
de extensdo da Universidade Federal do Tocantins na Universidade da Maturidade, essa
imagem foi escolhida para ocupar o lugar da temadtica da longevidade da vida da populagdo
brasileira, marcando uma tematica que por tantos anos se mostrou sensivel e em muitos deles
quase impossivel de ser alcancada diante do projeto de exterminio e aniquilagdo dessas

populagdes e etnias que resistem até o hoje.
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Figura 11 — Imagem retirada do livro didatico “A4 conquista historia” de Gislane Azevedo, Reinaldo
Seriacopi e Leandro Calbanete.
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Fonte: AZEVEDO, SERIACOPI, CALBANETE, 2022, p. 275.

Para concluir essa se¢do, ¢ importante ressaltar que os livros aqui apresentados cumprem
com as medidas impostas pela Lei n® 11.645/2008 e tratam de forma respeitosa e inclusiva as
tematicas indigena, ndo talvez da forma como esse capitulo se idealizou e considera necessaria
para o enfrentamento e o processo formativo dos estudantes indigenas em contexto urbano na
cidade de Uberlandia, mas valendo reconhecer que os materiais apresentam a historia de
resisténcia e combate ativamente os possiveis preconceitos incorporados a estruturagdo dessa
nacdo, incorporando aos seus conteudos de maneira humanista e democratica a representacao

acerca das plurais e multiplas populagdes indigenas e seus saberes ancestrais.
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3. A FORMACAO DE UM PROFESSOR-PESQUISADOR EM HISTORIA E O
ENCONTRO COM SABERES (RE)TOMADOS: Um Relato de Experiéncia

A partir desse momento, na leitura dessa monografia, o rigor ¢ o foco académico se
desloca para algo ndo comumente aceito e, na realidade, geralmente reprovado pela maioria, e
ainda que, muitas vezes, criticado por pesquisadores e tedricos, se mantera firme e presente
aqui. Pois, a partir desse capitulo se transmutard até mesmo sua escrita, onde eu — e agora
intencionalmente ndo mais na terceira pessoa do plural — me apropriarei e repetirei aquilo que
apresentado e apreendido nos escritos anteriormente analisados e presentes nos capitulos
passados desse trabalho, com o intuito de ser guiado e seguir pelo mesmo movimento que os
pesquisadores indigenas aqui apresentados desenvolveram em seus trabalhos, € que tanto desejo

que ocupem cada vez mais aquilo que entendemos como os canones da historiografia.

O que proponho nesse capitulo ndo configura um pedido de validagdo, mas sim uma
imposi¢ao de valorizacdo diante dos relatos, das vivéncias e das experiéncias tdo trabalhadas
até agora e que se mostraram, e ainda se mostram, tdo fundamentais e excepcionais para
pesquisas em campos multiplos e diversos. A riqueza que um relato de experiéncia carrega em
si, tanto em informagdes, quanto em de fato memorias, culturas e tradi¢des, sao nada menos do
que recursos ¢ fontes brilhantes para o pensar, o escrever, o reinventar € o reconstruir da
Historia, suas vertentes e teorias, suas formas de ensino e desenvolvimento, e, principalmente,

para a sua relevancia social e politica.

Dessa forma, comeco aqui o que considero muito proximo de um relato de experiéncia,
onde narrarei todas as minhas vivéncias e meus contatos com a tematica indigena e a dita
questdo indigena no dmbito de minha formac¢ao educacional e académica até o momento, onde
quase como em uma linha do tempo reconstruirei as minhas experiéncias, contatos, memorias,
saberes e conhecimentos alcangados e previamente orientados em que pude acumular nesse
caminho, conforme ainda esse ideario aqui envolvido anteriormente, repensando e
reconsiderando o que célebres autores, historiadores, filosofos e tedricos produziram antes de
mim, mas que no momento retomo a um modo rearranjado e realocado para nosso tempo, lugar

e contexto de vivéncias e analises.

Inicio meu relato entdo rememorando aquilo que vivi na escola, na cidade de Sao Paulo,
ainda por volta do meu sétimo ano no Ensino Fundamental, quando um grupo de pessoas

indigenas visitam a unidade a qual estudo e levam alguns produtos artesanais para a venda —
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como pulseiras, colares, anéis, materiais para pinturas e, etc. — e 14 me deparo com uma imagem
muito diferente que tinha tido anteriormente nos livros e nas aulas, mesmo que vestidos com
seus trajes proprios, como comumente eram expostos nos livros didaticos, aqueles homens e
mulheres se assemelhavam a todos que também estavam por 14 naquele mesmo espago e
contexto nao-indigena, algo que antes era me mostrado como dicotomizado, mas que nunca

havia percebido até esse primeiro contato.

Em torno dessa mesma época, algo como nos anos de 2015 e 2016, iniciavam discussoes
entre os professores e professoras sobre uma mudanga — quase que brusca e repentina — das
nomenclaturas usadas no ensino para o se referir da “descoberta” da América, onde muito se
comentava sobre um “achamento” do Brasil. Eu sempre muito interessado pelas discussoes da
historiografia, mesmo sem nunca imaginar o que o futuro me reservava, decido por aprofundar
meus estudos e ler um pouco mais por meio da internet sobre essas ideias que estavam pairando
no ar, e me deparo com diversos novos pensamentos e elaboracdes sobre como se deu em curso
o processo de colonizacao desse pais € como as leituras e os escritos de producdes académicas
e dos livros didaticos, como o curriculo que estava la exposto nas escolas e nas minhas aulas
continham lacunas ¢ muitas faltas, e como talvez a histdria estaria narrando apenas um lado da

historia e omitindo a presenga indigena em diferentes fragmentos da Historia do Brasil.

Entretanto, como toda crianga comum com seus 13 anos, esses assuntos eram muitos
sérios ¢ muito dificeis para serem aprendidos e pensados de forma individualizada naquele
momento, ¢ outras prioridades, como brincar e se divertir, me demandavam mais tempo e
atenc¢do do que apenas estudar e ler textos. Passam-se os anos, agora comigo maior e no Ensino
Médio, além de Histéria para debater essas questdes historiograficas com mais
aprofundamentos, a disciplina de Literatura urge, sendo regida por uma de minhas significativas
e mais presentes professoras, a qual guardo com carinho na memoria, com discussoes sobre a
identidade nacional e o papel do indigena na construgao nacional, e retorno a pensar como esses

individuos que por aqui ficaram apareciam tao afastados de nos e da nossa historia.

Ja nessa época, com muitos acontecimentos politicos em ocorréncia, muitos
tensionamentos diante da nossa recente democracia e processos eleitorais democraticos, vivo
com os medos de um Brasil recém atacado politicamente, apds a derrubada violenta e golpista
da ex-Presidenta Dilma Rousseff, € com uma nova ascensao dos ideais conservadores e de um
campo retrogrado alinhado excessivamente a direita e suas concepgoes. Com as eleigdes no ano
de 2018 de um dos maiores representantes atuais do que consideramos no Brasil de uma

nomeada extrema-direita reaciondria, anti-democratica e golpista, passo meu Ensino Médio em
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constante preocupagdo com os rumos do pais que nasci, cresci e pretendia me formar, tomaria,
diante de tantos discursos de d6dios, propagandas regressivas € posicionamentos opressivos

sendo tao vitoriosos no campo social e politico.

Na escola ainda, durante todos esses momentos do Ensino Médio, tenho contato com
diversas tematicas da luta indigena, comentando e estudando sobre a urgéncia climatica e a
preservacao de um meio ambiente e da natureza que pedem socorro diariamente em frente ao
cenario de destrui¢ao, desmatamento e calamidade; as reivindicagdes de demarcagao de terras
originalmente ocupadas por populacdes indigenas e brutalmente tiradas dos seus; o periodo de
redemocratizagdo — que nesse momento politico de incertezas e absurdos se mostrou
fundamental — com os indigenas presentes na Assembleia Constituinte de 1987, e com,
principalmente, o discurso e o ato de resisténcia de Ailton Krenak televisionado e marcado para

a sempre na historia desse pais.

Nesses dias de terror ¢ medo, o que estava ruim tendeu-se a piorar extremamente, uma
pandemia entra em curso exatamente em meu ultimo ano de estudos na Educacdao Basica.
Escolas, lojas, restaurantes, shoppings, centros comerciais e demais empresas completamente
fechadas; hospitais passando por estados de tragédias, vidas e mais vidas sendo ceifadas por
uma doenga e por um projeto de necropolitica de exterminio e genocida contra as populagdes
mais pobres da sociedade, contra trabalhadores e trabalhadoras, contra a populacdo negra e

contra as populagdes indigenas.

Em meu ultimo ano escolar, preste a me formar, prestando vestibulares para uma
tentativa de ingresso em uma universidade publica, decido mudar meus rumos e escolhas
anteriores e opto por me candidatar ao curso de Historia, em que apds de analisar alguns
curriculos e conseguir ser aceito com minhas notas e colocagdes ao nivel nacional, passo para
cursar na area basica de ingresso Historia na Universidade Federal de Uberlandia, a mais de

600km de minha casa, minha familia e minha cidade natal.

Contudo, por motivos das normas de saneamento e isolamento por conta das ainda
complicacdes da pandemia de Covid-19, inicio meu primeiro semestre do curso no formato a
distancia, onde sinto que tudo, mesmo que muito incipiente e inédito, ainda tinha muitas
mediacdes e obstaculos para lidar. Com o avanco da vacinacao e a melhoria das condigdes para
um possivel retorno das sociabilidades e vida como o antigo “normal” era, as aulas presenciais
tiveram seu retorno marcado, e com isso me mudei para a cidade de Uberlandia em Minas

Gerais no més de abril em 2022.
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A minha mudancga para Uberlandia — MG veio acompanhada de muitas dificuldades,
mas a primeira e maior com certeza foi a de ir para um lugar desconhecido, saindo pela primeira
vez do Estado de Sao Paulo com o intuito de permanecer morando fora dele por no minimo
quatro anos, longe de todos os meus e tudo aquilo que para mim também era o meu antigo
normal. Tento, assim, me adaptar e conhecer o novo ambiente ao qual eu devo fazer e chamar

de casa pelos anos seguintes.

Quando as aulas presenciais retornam, a primeira disciplina que tenho contato era a que
mais estava ansioso desde quando ja tinha estudado o curriculo do curso, antes mesmo de eu
pensar fazer a matricula, quando eu ainda estava aguardando o resultado da sele¢dao pelo
vestibular, o componente curricular de Historia dos Povos Indigenas era algo que eu ja havia

imaginado e ansiado diversas vezes para o decorrer da minha formacao.

Entretanto, a disciplina ndo foi suficiente para apresentar todas as tematicas que eu
esperava, nao elencando questdes e debates tdo aprofundados, com referenciais e fontes que
repetiam alguns esteredtipos sem muitas problematizac¢des, o que me motivou € me inspirou a

me preparar ainda mais para a proposta do trabalho final exigido para a conclusdo da matéria.

O tema de meu trabalho final foi decidido ja no inicio do semestre, na segunda aula,
como atividade prevista no plano de ensino da disciplina, em que na entrega desse primeiro
trabalho tinhamos a possibilidade de elencar entre algumas tematicas relacionadas com a
ementa e os objetivos da matéria quais seriam as opgoes que podiamos preferir para a realizagao
e apresentacdo do trabalho final. Entre as minhas principais opg¢des para a pesquisa, aqueles que
na época mais me interessavam de estudar, estavam: a historiografia indigena em sala de aula;

a demarcagdo de terras indigenas; e o Movimento Indigena Brasileiro.

A escolha cabal era de decis@o do docente responsavel da disciplina, que ao recolher os
trabalhos, iria analisar as principais propostas e indicar para cada aluno e aluna matriculados
quais seriam seus topicos centrais para a produ¢ao do seminario que compunha o trabalho final.
A minha tematica selecionada acabou por ser a primeira que indiquei a época no trabalho e que

indiquei agora acima também, sendo entdo a historiografia indigena em sala de aula.

Com essa tematica consegui buscar por muitos recortes possiveis para pensar minha
apresentacdo, mas principalmente para tentar evitar cair em reducionismos e narrativas
historicas que pudessem abordar apenas questdes racistas, pouco plurais e que fossilizavam as

populagdes indigenas — topicos e abordagens comuns e muito presentes em materiais didaticos,
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em produgdes educacionais € em sites mididticos que ndo prezam e ndo se esforcam em

conhecer mais das multiplas culturas, idiomas, etnias e vivéncias indigenas.

Concomitante as aulas de Historia dos Povos Indigenas, tive também aulas de outro
componente curricular chamado Projeto Interdisciplinar (PROINTER), cujo objetivo tragar
pontes entre as dimensdes do ensino, da pesquisa e da extensao, colocando em didlogo constante
os espacos da Universidade Federal de Uberlandia e do Instituto de Historia (INHIS) com as
escolas publicas da regido e seus professores e professoras de Historia, propiciando chances de
investigacdo e conhecimento acerca da rotina e do cotidiano escolar, da organizag¢do escolar e
da realidade escolar em consonancia aos saberes e assuntos relativos a formagao no curso de

Licenciatura em Historia.

Por meio do PROINTER, que tem suas atividades estendidas durante quatro semestres,
¢ possivel identificar as questdes particulares e habituais da docéncia, associando diretamente
as teorias e as praticas ensinadas e estudadas na universidade com as experiéncias das escolas
publicas e dos contextos educacionais da sala de aula, onde uma visdo antagonica a dicotomia
desses espacos se mostra evidente e desponta como fundamental para a formagdo de futuros
professores e professoras, pois com essas no¢des outros preceitos equivocados podem ser
desmitificados e combatidos na raiz formativa — como, por exemplo, o proprio entendimento
da dita “tabula rasa” ou de seres concebidos sem nenhum conhecimento; ou ainda como a falsa
medida de que apenas as universidades ou centros de ensino superior sao capazes de producao

de conhecimento, cabendo as escolas basicas apenas a reprodu¢do ou simplificagdo.

Durante os trés primeiros PROINTER’s realizei algumas atividades com as professoras
responsaveis acerca de como a educac¢ao na cidade era organizada, dando grandes énfases sobre
como os espacgos para a educagdo formal atuavam sob as populagdes aqui presentes, mas ainda,
sobretudo, como outros espacgos educacionais ndo formais afetavam e interferiam também
igualmente nos processos formativos educacionais. Com essas pesquisas e estudos acerca da
cidade, surgiram oportunidades para o pesquisar também sobre as origens € a constituicdo
dessas populagdes que aqui moravam e compunham Uberlandia. Desse modo eu inicio um
trabalho ainda em conjunto, com um grupo com outros colegas de disciplina, a busca pela
criacdo e instauragdo do primeiro bairro da cidade e quem eram seus habitantes, em seguida
para que outras localidades se ampliou a cidade, além de outros questionamentos pertinentes ao

crescimento urbano, rural e populacional da regido.
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Enquanto meu grupo ainda organizado e reunido realizava tais pesquisas, foi indicado
que estuddssemos ainda mais acerca dessas populagdes e sobre a segregacao socioespacial que
foi determinante para a constru¢ao de Uberlandia, de modo a compreendermos a formagao dos
assentamentos aqui presentes, a origem e naturalidade das pessoas que auxiliaram na edificagao
da cidade e qual a historia anterior a essa construgdo, quem estava aqui, cOmo € por quais razoes

estavam ou vieram para Uberlandia.

Com isso, decidi por investigar as populagdes que estavam aqui anteriores ao processo
de construcdo da cidade e de urbanizacdo de Uberlandia, passando por tematicas como a
escravizagdo, o levantamento da primeira igreja e institui¢ao catolica, a especulagdo imobilidria
e as artimanhas e manobras utilizadas para o afastar das populagdes negras, periféricas e pobre
dos grandes centros recém inaugurados e dos demais bairros abastados da regido, entre outros
assuntos referentes a essas questdes de edificagdes e de organizagdes. Porém, algo que me
incomodou a principio foi o pouco ou praticamente nada encontrado sobre as populagdes

indigenas na cidade nesses tempos passados.

Dessa forma, passo a me interessar e a pesquisar sobre essas populagdes indigenas que
aqui estavam anteriormente, mas realinho meu foco principalmente para as pessoas indigenas
que por aqui estavam no tempo presente. Nesse momento como oficialmente a realizar certas
pesquisas sobre as variadas culturas, crengas e tradi¢des sobre os mais diversos povos indigenas
que habitam o Brasil, muitos artigos sao selecionados e muitos mais sdo lidos por mim, pois eu
acreditava que apenas poderia entender melhor os Brasis indigenas existentes e o dessa regido,
se eu compreendesse melhor as multiplas formas de viver e saber que esses povos tinham em

todo o territorio nacional.

E foi através dessas pesquisas e desses estudos incentivados pelas professoras
responsaveis do componente curricular de PROINTER que chegou ao meu conhecimento a
ideia e o termo dado como o de “indigenas desaldeados” e como essa configuracdo era a

majoritaria e talvez unica que poderia existir na cidade de Uberlandia.

Assim, continuei minhas pesquisas sobre “indigenas desaldeados”, mas agora com um
foco diferente mediante a hipotese de que se existem indigenas em uma configuragao dissidente
do habitual, existiriam também criancas, adolescentes, jovens e adultos estudantes nas escolas
de Educagdao Basica na cidade. Sob essa hipotese ainda, pensou-se ainda sobre como as
narrativas histdricas e ensinadas nas escolas poderiam estar sendo construidas em sala de aula,

onde possivelmente esses estudantes estariam também aprendendo e utilizando esse ambiente
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como uma forma de resisténcia e luta contra as sequelas coloniais ¢ dominadoras ainda

presentes, que persistem em deliberar seus apagamentos e exclusdes perante nossa sociedade.

Juntamente com o estudo das questdes indigenas, foram sendo desenvolvidas outras
atividades académicas das quais eu prontamente participei, além de também aos poucos ir
conseguindo dar sequéncia ao curso e cada vez mais avangcando em matérias e tematicas que
conversavam muitas vezes tedrica e historicamente com a tematica indigena, ¢ todas essas
movimentagdes me auxiliavam e me incentivavam a buscar possiveis temas, fontes,

bibliografias para definir e delimitar um possivel projeto de pesquisa.

Meu primeiro contato com o movimento indigena de Uberlandia e do Triangulo Mineiro
ocorreu quando a partir de uma exposi¢ao nomeada “Orema Roiko Xe — Queremos viver”
organizada como a XX Mostra Etnografica do Museu dos Povos Indigenas, institui¢ao ligada a
Universidade Federal de Uberlandia que compde em seu acervo inumeros itens, obras e
artesanatos produzidos e manufaturados pelas populagdes indigenas da regido, durante a
abertura dessa exposicdo em janeiro de 2023 conheci pela primeira vez a espléndida, ilustre e
carinhosa Cacica Kawany Tupinamba, que ocupa o cargo de Cacique dos Povos Indigenas do

Triangulo Mineiro.

Nessa exposi¢do além da Cacica Kawany Tupinambd, havia outros jovens indigenas e
durante suas falas — que foram simplesmente radiantes em meio as tantas turbuléncias das
minhas experiéncias universitarias — foram comentadas todas as demandas atuais e que tinham
valor essencial para suas resisténcias e sobrevivéncias em Uberlandia — MG, me situando
novamente diante de diferentes relatos, tematicas e discussdes que eram fundamentais para a

€8sas pessoas.

Ap0s a continuidade nos componentes curriculares de PROINTER s com as professoras
e as orientagOes delas nos estudos e encaminhamentos para as analises da educacao e da cidade
tendo agora um recorte individualizado para o estudo na temdtica dos povos indigenas aqui
presentes em Uberlandia — MG, fui indicado para entrar em contato com a Professora Dr.*
Patricia Emanuelle Nascimento, primeira professora com especializa¢ao na tematica da Historia
e Cultura dos Povos Indigenas no Instituto de Historia da Universidade Federal de Uberlandia

que acabara de tomar posse do cargo destinado a essa mesma tematica de pesquisa.

Logo, encaminhei um e-mail para a Professora Dr.* Patricia Nascimento e tive um
primeiro contato extremamente positivo e percebi ali uma chance de construir e dar

continuidade aos meus interesses € vontades em estudar a questao indigena tanto no Brasil todo,
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assim como nas condigdes locais se apresentavam urgentes e indispensdveis no momento.
Assim, apds algumas conversas e até uma primeira reunido em que conversei com a Professora
Dr.* Patricia sobre essa pesquisa e solicitei uma possivel orientagdo para esse trabalho,
sugerindo também a ela sobre eu tentar uma primeira monitoria com ela, a professora estaria
responsdvel no semestre seguinte em ministrar as aulas do componente curricular de
PROINTER 1, o mesmo de onde sairam as oportunidades e o incentivo que precisei para
prosseguir na tematica, sendo essas ocasides por acaso ou nao, consegui ser classificado para

assumir a monitoria da Professora Dr.? Patricia no semestre seguinte depois da selecao.

Em PROINTER 1, a Professora Dr.? Patricia optou por realizar um cronograma de
abordagens e temdticas que conversassem com a proposta destacada previamente na ementa do
componente, dialogando com os estudantes acerca dos eixos de ensino, pesquisa € extensao, €
principalmente sobre qual € o local que a universidade superior, as escolas e os demais espacos
formativos educacionais ocupam em nossa sociedade, apontando diversos pontos tedricos e
praticos que permitiam tragar pontes para as diferentes formas da constru¢do do pensamento,
do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e da formag¢do dos licenciandos e

licenciandas em Historia.

Durante esse semestre, enquanto monitor, fui convidado pela Professora Dr.* Patricia
para participar de uma aula expositiva-dialogada com os estudantes da turma, quando tive a
chance de retomar aquilo que havia estudado anteriormente em no mesmo componente
curricular com a Professora Dr.* Marta Emisia e a Professora Dr.* Regina Ilka sobre a
importancia da universidade em discutir, pensar e tratar acerca de problemas sociais reais e de
sentido para nossa sociedade, valorizando e revisitando as demandas possiveis e factiveis
apresentadas pelas diversas camadas populares e grupos sociais minoritarios que compdem o
estado brasileiro. Dessa forma, com um texto da filésofa Marilena Chaui (2003)'®, debati com
os estudantes sobre quais deveriam ser os rumos das pesquisas e como seria fundamental que
essas tivessem e continuassem tendo constante didlogo com as parcelas da sociedade que

também as financiam, como também projetado por Chaui a seguir:

Se quisermos tomar a universidade publica por uma nova perspectiva, precisamos
comegar exigindo, antes de tudo, que o Estado ndo tome a educagdo pelo prisma do
gasto publico e sim como investimento social e politico, o que s6 € possivel se a
educacdo for considerada um direito € ndo um privilégio, nem um servigo. (CHAUI,
2003, p. 11)

18 CHAUI, M.. A universidade publica sob nova perspectiva. Revista Brasileira de Educacio, n. 24, p. 5-15, set.
2003.
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Durante esses periodos também atuei como bolsista pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Nucleo Historia/Geografia da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sob a coordenagdo das Professoras
Dr.* Maria Andréa Angelotti Carmo, Dr.? Nara Rubia de Carvalho Cunha e Dr.* Angela Fagna
Gomes de Souza, e nessa incrivel experiéncia tive a oportunidade de vivenciar com o programa
— 0 que desejo e idealizo como regra para todos os estudantes de licenciatura pelo Brasil —
diversos episodios de aprendizagem e minhas primeiras atividades dentro de sala de aula com
um grupo de estudantes compostos por estudantes tanto do curso de Licenciatura em Historia,

quanto do curso de Licenciatura de Geografia.

Em minha participagdo como bolsista do PIBID acompanhei as aulas de Historia,
Humanidades e Estudos Orientados da Professora Ma. Mislele Souza da Silva'® nas turmas de
Ensino Médio em uma escola estadual de um bairro ndo central da cidade de Uberlandia — MG,
e la tive contato com uma multiplicidade de conhecimentos correlatos aos aprendizados
possiveis em agdo € em pratica nas salas de aula da escola e ndo apenas com os conhecimentos
sendo um ouvinte na sala de aula de uma universidade. O recorte tematico que regeu nossas
atividades no PIBID foi sobre a discussdo étnico-racial e seus processos em sociedade, o
preconceito, formas de rompimento com as bases e outras continuidades do preconceito racial

e demais debates pertinentes ao assunto central.

Dentre as atividades desenvolvidas e trabalhadas em minha atuagdo como pibidiano, um
dos principais eventos foi o da Semana dos Povos Indigenas (SPI) na escola a qual meu grupo
estava inserido. A atividade foi pensada juntamente ao recorte étnico-racial € como uma agao
substituta inclusiva e ndo racista ao tipico e comumente evento de “Dia do Indio” que se propde
em todas as oportunidades reduzir e fossilizar a imagem dos multiplos povos indigenas do
Brasil em uma unica figura de um indio genérico e marcado por conceitos abstratos de selvagem
e de caricatura atrasada ou de pouco atualizada perante o tempo presente, distanciando as

populagdes indigenas do mundo atual e de suas proprias tecnologias e configuragcdes modernas,

19 Mestra e graduada em Historia pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Especialista em "Culturas e
Historia dos Povos Indigenas" pela Faculdade de Educacao (FACED/UFU), autora do livro “Mulheres em Luta:
0 Movimento Feminino pela Anistia” e atualmente Professora da Rede Estatual de Minas Gerais de Educacdo
Bésica. Além de retornar novamente para a posi¢do de Professora Supervisora do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
agora integrando o Nucleo de Historia do programa.
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além de distanciar ainda mais essas populacdes das demais ndo-indigenas, intensificando

processos segregacionistas € preconceituosos.

A Semana dos Povos Indigenas teve diversas atividades durante seus cinco dias de
programacdo, em que entre elas contamos com: a) a exibicdo do filme-documentario “O
Territorio” (2022), dirigido por Alex Pritz e protagonizado pelo povo indigena Uru-eu-wau-
wau; b) visitacao guiada das turmas do Ensino Médio da escola ao Museu dos Povos Indigenas
(MuPI); c) visitagao guiada das turmas do Ensino Médio da escola ao Centro de Documentagao
e Pesquisa em Historia (CDHIS), 6rgdo complementar vinculado ao Instituto de Historia
(INHIS); d) apresentagdo de trabalhos e produgdes realizadas pelos alunos e alunas do Ensino

Me¢édio para a escola; e) encerramento com palestra da Cacica Kawany Tupinamba.

Vale destacar que esse projeto e evento desenvolvido repercutiu e mobilizou toda a
escola e seus integrantes de modo a realizarem preparagdes, estudos € movimentos de todos os

professores e professoras da unidade:

[...] durante os meses de maio e junho de 2023 foram realizadas as atividades de: 1)
pesquisa dos professores e das professoras acerca da tematica;2) abordagem do tema
em sala de aula pela equipe de bolsistas e da Professora Supervisora; 3) elaboragdo
dos trabalhos pelos alunos; 4) orientagdo dos trabalhos pelo corpo docente da escola-
campo; organiza¢do da semana de eventos pela equipe do PIBID; e, por fim, 5) a
culminéncia na Semana dos Povos Indigenas com eventos, visitas e a apresentagdo
dos trabalhos. (BIGGI; SILVA, 2024, p. 268)

As participagdes dos professores e professoras e dos estudantes da escola se mostraram
primordiais para a realizagdo do evento, bem como indispensavel para a produgdo das
atividades anteriormente mencionadas, cabendo aqui seu devido destaque, que tiverem entre

elas:

Entre as produgdes dos alunos e das alunas sdo possiveis encontrar: exposi¢des sobre
a influéncia dos idiomas indigenas na lingua portuguesa brasileira; exposi¢des sobre
a influéncia dos costumes e dos rituais indigenas na sociedade ndo-indigena; a
produgdo de redagdes abordando a tematica indigena; a producdo de pigmentos
utilizando os métodos de extracdo indigenas; a realizagdo de oficinas de pintura de
telhas utilizando das influéncias artisticas e dos métodos de extragdo de pigmento de
povos indigenas; cartazes inspirados na arte indigena; cartazes sobre a astronomia de
uma comunidade indigena; cartazes sobre a filosofia de vida e de morte de
comunidades indigenas; cartazes sobre as concepcdes de territorialidade e
espiritualidade; cartazes sobre plantas medicinais utilizadas por povos indigenas;
cartazes sobre dados demograficos e habitacionais; e o desenvolvimento de um jogo
de memoria sobre populagdes indigenas e seus grafismos. (BIGGI; SILVA, 2024, p.
270)
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A Semana dos Povos Indigenas gerou muitos frutos a minha formag¢ao, de meus colegas
e de nossa Professora Supervisora Ma. Mislele da Silva. Entre eles posso destacar o artigo de
onde retirei as Ultimas citagdes intitulado “As relagdes entre a Cultura Indigena e o Ensino de

20 escrito

Historia em uma escola nao-indigena em Uberlandia - MG: um relato de experiéncia
por mim e pela Professora Supervisora Mislele da Silva e publicado na revista online Cadernos
de Pesquisa do CDHIS compondo o Dossié: Epistemologias Indigenas ¢ Ensino de Histoéria;
além de um formulario desenvolvido por mim e aplicado pelo nosso grupo de pibidianos em
momento anterior a execucao e ocorréncia da Semana dos Povos Indigenas na escola com o
intuito de recolher informagdes e saberes prévios dos estudantes diante de conhecimentos sobre

a tematica indigena em suas fases escolares e utilizados para a conclusdo de minhas atividades

durante o componente curricular de PROINTER III.

Esta ainda ndo foi minha Unica experiéncia ou participagdo durante uma Semana dos
Povos Indigenas, posso rememorar ¢ mencionar aqui a minha participagdo durante a Semana
dos Povos Indigenas organizada pela Universidade Estadual de Goids e com atividade
desenvolvidas em Uberlandia na Universidade Federal de Uberlandia, na qual publiquei
também uma resenha comentando uma das mesas de debate que ocorreu no evento com a
tematica acerca das violéncias sofridas pelos povos indigenas; e minha também participacao
durante outra SPI organizada pela Universidade Estadual de Goias, Pontificia Universidade
Catolica de Goias e pela Universidade Federal de Uberlandia, que tive como maior atuagao
minha participa¢do como aluno e como monitor no Curso de Formagao para Professores em
Historia e Cultura Indigena, da qual publiquei um relato de experiéncia sobre minha travessia

no curso e o apresentei em uma comunicagao do evento.

Retornando as minhas atuagdes ¢ movimentagdes da Universidade Federal de
Uberlandia e da minha formagdo enquanto licenciando do curso de Historia, escolho aqui narrar
um pouco acerca das minhas experiéncias, em particular, nas disciplinas de Estagio
Supervisionado I e Estagio Supervisionado III. No primeiro tive aulas com a Professora Dr.?
Patricia, e nessa ocasido ja haviamos oficializado o processo de orientagdo dela para comigo —
pois todas as atividades anteriormente relatadas s6 foram possiveis gragas o intermédio dela —

onde durante todo o semestre a tematica indigena e as diferentes formas de ensino-

20 BIGGI, Jodo Victor Xavier; SILVA, Mislele Souza da. As relagdes entre a Cultura Indigena e o Ensino de
Historia em uma escola ndo-indigena em Uberlandia - MG:: um relato de experiéncia. Cadernos de Pesquisa do
CDHIS, [S. 1.], v. 36, n. 2, p. 263-282, 2024.
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aprendizagem e praticas decoloniais se mostraram presentes € possiveis, conseguindo me

localizar e compreender ainda mais no tema e nas propostas.

Ja em meu terceiro Estagio Supervisionado fui compelido, com os demais estudantes de
meu curso, a participar do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) que nesse
momento desenvolve além de uma prova tedrica uma prova pratica com os alunos que estiverem
em determinado momento e necessitam realizar regéncias em seu processo formativo, como no
nosso caso, onde fomos avaliados em diferentes momentos de uma aula, desde a elaboracao de
um Plano de Aula até a regéncia da aula. Minha aula recebeu entdo como tematica “Ditadura
civil-militar brasileira e a resisténcia indigena” na qual trabalhei com os estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental — Anos iniciais os conteudos de: os processos de repressao durante a
ditadura; a atuacdo indigena durante a ditadura; os processos de resisténcia indigena; e o

movimento indigena e a luta pela reconquista, retomada e reconhecimento.

A atividade de regéncia para o Estagio Supervisionado III e para o ENADE serviu de
grande aprendizagem para mim desde sua idealizacdo e necessidades de ajuste até a entrega do
relatorio final do processo do trabalho posterior a regéncia. Através da aula tive contato com
novas fontes, novas bibliografias e novos trabalhos que me chamaram aten¢ao para novos temas
e propostas de trabalhos e pesquisas na tematica indigena, sem contar que minhas experiéncias
em sala serviram de base para qualquer atuagdo futura minha enquanto um professor-
pesquisador que privilegia e considera a escola um espago fundamental de producdo de

conhecimento e de morada de saberes multiplos.

Ap6s anos sem nenhum professor ou professora capacitados para ministrar a disciplina
de Historia dos Povos Indigenas dos Cursos de Graduacao em Historia na Universidade Federal
de Uberlandia, pela primeira vez em 2022 tivemos uma professora especialista na area de
Historia e Cultura Indigena contrata para a disciplina e ela era Patricia Emanuelle Nascimento,
a quem tenho muito orgulho e felicidade de ser orientado em diversas e nessa pesquisa. Com
essa oportunidade inédita, com a professora a frente da matéria, em 2024 me candidatei a
monitoria para poder acompanhar pela primeira ela ministrando o componente curricular que

ela estudou e se formou durante anos e foi contratada para desenvolver.

Enquanto monitor mais uma vez de uma matéria com a Professora Dr.* Patricia,
consegui ter contato com textos e ideias extremamente interessantes e consideraveis para essa
pesquisa e para tantos outros estudos acerca da Histéria Indigena que realizei durante os

semestres até aqui. Auxiliar durante as aulas, realizar leituras e comentarios, participar de
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verificagdo da entrega e atribuicdo de notas para trabalhos e apresentacdes, foram algumas das
minhas atividades, além de uma apresentacdo minha durante um dia nas aulas do matutino e do
noturno com a atividade final que desenvolvi como estudante do Curso de Formagao para
Professores em Histéria e Cultura Indigena, ja mencionado aqui, sob a tematica da
interculturalidade critica e o Ensino de Histoéria, relacionando muitos dos autores aqui também

jé elencados como Freire (2001), Melia (1999), Silva (2002), Zamboni e Bergamaschi (2009).

Além disto, participei de mais um projeto sobre interculturalidade critica e organizacgao
partilhada entre a Universidade Estadual de Goias e a Universidade Federal de Uberlandia, onde
atividades foram produzidas por estudantes indigenas ¢ ndo-indigenas de diferentes cidades,
localidades e partes do Brasil. Esses estudantes, tanto os indigenas quanto os nado-indigenas,
gravaram em videos curtos suas vivéncias, escolas, trajetos e experiéncias cotidianas, com o
intuito de compartilhar entre si suas realidades diferentes e variadas entre si, permitindo um
melhor entendimento sobre quais pontos sdo semelhantes ou ndo dentro de suas vidas,

organizagdes sociais, contextos escolares e geograficos.

Assim como apontado anteriormente também, desde outubro de 2024, fago parte de uma
pesquisa de iniciagdo cientifica intitulada “Ensino De Histéria Indigena E Praticas Decoloniais:
A Lein® 11.645/2008 e Estudantes Indigenas em Contexto Urbano na Cidade de Uberlandia” —
que deu origem as fontes, reflexdes e resultados apresentados aqui nessa monografia em seu
segundo capitulo que recebe o mesmo nome — financiada pelo Programa de Apoio a Iniciagdo
Cientifica e Tecnologica (PIBIC) da Fundagcdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas
Gerais (FAPEMIG). Nessa pesquisa muitos de seus procedimentos sofreram alteracdes e
dificuldades para o alcance do estudo, sendo preciso fazer adaptagdes e mudangas para o
continuar da iniciacdo cientifica, e assim para o proporcionar de certos dados, como os
apresentados aqui, em outros eventos sobre educacao, licenciatura e ensino e eventos com

comunicagdes sobre projetos de extensdo e pesquisas.

Muitas das reflexdes apresentadas pela iniciacdo cientifica influenciaram diretamente
na elaboragdo, na construcao, no fazer e na escrita desse trabalho de conclusao de curso, seja
pelas similaridades tematicas, ou pelas similaridades das fontes analisadas, ou pelo préprio
caminho percorrido por mim até o momento e que impactou em todas minhas produgoes.
Entretanto, cabe adicionar aqui algo que vem contribuindo ¢ mudando algumas de minhas
percepgoes diante das opinides, ideias e convicgdes apresentadas e reconstruidas em conjunto
no Grupo de Estudos em Histdria Indigena e Decolonialidade (GEHID) — Arandu, coordenado

pela Professora Dr.” Patricia e com meu auxilio em alguns momentos para a organizagdo e
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manejo. O grupo se mostrou como uma peca fundamental que minha caminhada e travessia

carecia até ao momento atual.

Por fim, devo mencionar um dos maiores avangos € honrosos eventos que ja ocorreram
no Instituo de Historia e na Universidade Federal de Uberlandia, do qual tenho muito orgulho
de ter participado na organizagdo também que foi a I Semana dos Povos Indigenas da UFU, que
contou com quatro dias de eventos e diversos colaboradores e apoios para seu acontecimento,
e deixou uma marca memoravel e consagrada com a participagdo da Cacica Kawany
Tupinamba, dos outros integrantes da aldeia e do Centro Cultural Indigena Kaua Poty Guarany,

e das demais liderangas indigenas do Triangulo Mineiro.

Apresentadas essas reflexdes, encerro por agora ¢ momentaneamente aquilo que
considero fundamental para a minha chegada até aqui, onde escrevo e futuramente defendo essa
monografia com o intuito de conquistar a titulagdo de Graduado em Licenciatura em Historia e
oficialmente me tornar um Professor e Pesquisador em Histdria, pretendendo prosseguir
aprendendo, ensinando, estudando, pesquisando, publicando, construindo e refletindo acerca da
Histoéria e da Cultura Indigena, valorizando tanto esses como todos os outros conhecimentos e
saberes decoloniais e contra-coloniais que enfrentam e combatem preconceitos e concepgoes
reducionistas e excludentes, e que gradualmente retomam habitos e organizacdes ancestrais que
podem — quem sabe — salvar nossas vidas e prolongar nossas existéncias nesse mundo e em

alguns desses ditos Brasis.
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ECOS DA PESQUISA OU “CONSIDERACOES FINAIS”: Perspectivas de Futuro

Esse trabalho de conclusdo do Curso de Graduagao de Licenciatura em Historia se
propOs a abordar dentro da tematica da Historia e da Cultura Indigena brasileira as questdes
acerca dos processos formativos e educacionais de estudantes indigenas na cidade de
Uberlandia, localizada no Tridngulo Mineiro e no estado de Minas Gerais, passando por
conceitos e ideias centrais como a experiéncia, a vivéncia e os saberes de experiéncia feitos,
desenvolvidos por Thompson (1981), Benjamin (1987) e Freire (1996), em suas produgdes e
obras, de maneira a introduzir tais concep¢des partindo do relato e das memorias de duas
liderangas fundamentais e contemporaneas a luta e resisténcia politico-social do Movimento

Indigena no Brasil.

Pensando em atribuir significados para os processos de ensino-aprendizagem e
compreensdes sobre como a educacdo, € nos espagos especificos nos quais essa se da, pode
assumir posi¢des relevantes diante de um caminho de reconhecimento, autoidentificagdo e
autodeclaragdo étnico-racial, esse trabalho se posicionou diante da valoriza¢ao da experiéncia,
dos saberes ancestrais herdados e da movimentacdo constante de sujeitos politicos pela
mudanga das configuragdes opressivas e repressivas de nossa atual configuragdo de mundo.
Partindo dos principios da decolonialidade, da interculturalidade critica e de praticas
educacionais e emancipatorios desenvolvidas e apresentadas por Candau (2008) e Walsh (2019)
0 objetivo dessa monografia foi identificar as narrativas historicas presentes nas escolas de
Uberlandia — M@, buscar possiveis apagamentos historicos das populagdes indigenas e concluir
acerca da implementacgdo e efetivagdo da Lei n® 11.645/2008, avaliando se as condi¢des dessas
realidades possibilitam a movimentac¢ao de estudantes em contexto urbano para uma retomada

étnica de sua identidade racial.

Para isso foram apresentadas e interpretadas as narrativas rememoradas por Gersem
Baniwa e Célia Xakriab4 sobre suas travessias formativas, enquanto Luciano (2011) se encontra
em institui¢cdes ndo-indigenas e Correa (2018) em institui¢cdes indigenas durante suas formagdes
no Ensino Basico, levando sempre em consideragdo como o preconceito e as formas de saberes
foram lidados desenvolvidos por cada espaco para o sobreviver e resistir apds o processo de

conquista e dominagdo foi imposto por aqui.

Em seguida foram apresentados dados oficiais retirados de canais institucionais e

governamentais que apresentam e comprovam a presenga de populagdes indigenas na sociedade
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e na cidade uberlandense, para se mostrar ainda mais necessario um Ensino de Histéria
condizente com suas demandas e lutas por reivindicagdes enquanto se localizam e sdo inseridos
em um contexto urbano que exige ainda mais do Movimento Indigena e de seus integrantes
para o resistir € o superar das marcas racistas e da coloniza¢ao. Desse modo, foram apresentados
também os Cursos de Licenciatura ofertados pela instituicdo federal de Ensino Superior da
regido — e a qual esse trabalho também integra — com o intuito de conferir se em seus
documentos institucionais, curriculos e grades de aula, a tematica indigena esta presente e
prepara os futuros profissionais docentes para essa abordagem em sala, ainda com possivel

presenga de estudantes indigenas dados registros.

Posteriormente, foi realizada uma busca que procurou por examinar as narrativas que
estdo presentes em dois livros didaticos comumente usados na rede ptbica de ensino na regido,
para compreender os avangos € os atrasos que constam nos materiais didaticos utilizados para
o ensinar da Histéria, da Historia Indigena e da Cultura Indigena, sendo alcancadas conclusdes
que permitem apontar para um ensino inclusivo, mas que ainda carece de pontuagdes precisas
para auxiliar estudantes indigenas em contextos urbanos durante suas trajetorias por

reconhecimento e retomada étnica.

Por fim, em seu ultimo capitulo, foi apresentado nessa monografia um relato de
experiéncia produzido por mim, contendo as minhas vivéncias e as minhas participacdes na
pesquisa voltada para a temadtica indigena durante os meus anos como aluno do Curso de
Graduagdo em Licenciatura em Histéria, por onde passei por disciplinas, componentes
curriculares, programas e projetos de pesquisas que abordaram o assunto e me auxiliaram para
a producdo desse trabalho e da conclusdo de minha formagao, o que nos traz até esse momento

de consideragoes finais e conclusoes.

Porém, como perceptivel no titulo dessa divisdo, aqui ndo se espera, deseja ou incita por
qualquer seja um encerramento. Esse trabalho, entre todas as contribuicdes que poderia ter ou
ofertar, existe para instigar e convidar mais historiadores e historiadoras, pesquisadores e
pesquisadoras, estudioso e estudiosas, pessoas multiplas e plurais com interesse nas tematicas
e nos recortes apontados e trabalhados até aqui, para continuarem aquilo que outros e outras

estudantes, docentes e investigadores fizeram até agora.

Esse trabalho, a tematica indigena, o Ensino de Historia, a Historia e a Cultura Indigena,
as narrativas € as memorias, os relatos de experiéncias, os processo de retomada étnica dos

indigenas em contextos urbanos e a valorizagdo de os demais indigenas em todo o territdrio
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brasileiro, devem ser continuados por estudos, por rememoragdes, por releituras e
reconsideragdes, todos esses apontamentos e questdes devem ser ecoados por essa e por muitas
outras produgdes e pesquisas, pois precisamos por “reflorestar o nosso imaginario e, assim,
quem sabe, a gente consiga se reaproximar de uma poética de urbanidade que devolva a
poténcia da vida, em vez de ficarmos repetindo os gregos € 0s romanos”, cOmo expresso

anteriormente por Ailton Krenak (2022, p. 36).

Mas que ainda mais possamos ir além... possamos mudar mundos, transformar
configuragdes, encontrar alternativas, rememorar lembrangas, realcar percepcdes, construir
pontes e didlogos, desenvolver conhecimentos e retomar saberes, alcancar uma realidade que
por mais que utdpica nos permita experimentar, vivenciar, sonhar e esperancar, de um modo

que “[...] se ha futuro a ser cogitado, esse futuro [seja] ancestral [...]” (KRENAK, 2022, p. 08).
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