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SEDE DA ESCOLA DE ECONOMIA DOMESTICA “LICURGO LEITE” EM
UBERABA/MG

S —
-

:{ 2 / . P =
Mie Doméstica [,
| : : g s RN

Xi

Figura 1: Colégio de Economia Doméstica Rural Licurgo Leite
Fotdgrafo: sem identificacdo

Data: 1963

Fonte: Acervo da instituicdo
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RESUMO

Em 1953, o Padre Agostinho Zago fundou o Centro de Treinamento em Economia Rural
Doméstica em Uberaba, no Triangulo Mineiro, destinado a ministrar cursos para mulheres
visando a escolarizacdo do cotidiano doméstico. Esse Centro se tornou o Instituto Federal de
Educacéao Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro. A pesquisa objetivou reconstituir, tanto
quanto a documentacdo e 0s testemunhos permitiram o percurso e trajetoria da escola até
1997 quando o Curso de Economia domeéstica se encerrou. A0 mapear a instituicdo o que se
procurou foi contribuir para o registro da memdria e funcionalidade da instituicdo na
educacdo profissional, local e regional, em especifico na formacéo educacional das mulheres.
Alguns questionamentos foram levantados: Qual a identidade da escola de economia
domeéstica? Qual a formacdo técnica, profissional e formacdo geral oferecida? A pesquisa se
valeu de fontes escritas e documentais como regimentos, livros de atas, matrizes curriculares,
programas de curso; imprensa local e oficial; fotografias entre outros documentos. Contou
igualmente com testemunhos de servidores que atuaram e se aposentaram de outros que ainda
atuam na instituicdo. As discussdes foram ericadas a partir de uma perspectiva historica para
descrever o percurso da educagdo secundaria profissionalizante para mulheres. A crenca a que
se chegou foi a de que os rumos da educacdo feminina se fundamentaram numa acdo
educativa com consequéncias. Criado para receber as jovens e prepara-las para o desempenho
de papéis femininos tradicionalmente prescritos: mée, esposa e educadora, a consolidacdo da
Escola de Economia Doméstica representou a expressao pratica da alianca técita entre o
Estado e a oligarquia uberabense que procurava uma educacdo conservadora para suas filhas,
constituindo, portanto, uma base estratégica para o programa de civilizacdo da sociedade pela
escolarizacao.

Palavras-Chaves: Ensino técnico. Educacdo para mulheres. Minas Gerais. Historia da
Educacao.
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ABSTRACT

Agostinho Zago, in 1953, founded the Training Center on Rural Domestic Economy at
Tuticorin, in Triangulo Mineiro, to teach courses for women aimed at the domestic schooling.
This center became the Federal Institute of Education Science and Technology of Triangulo
Mineiro. The research aimed to reconstruct as far as documentation and testimonies allowed
to trace the path and trajectory of the school until 1997 when the course ended and Home
Economics, that for many girls, became the instrument of education, social and professional
initiation. By mapping the institution what was sought to contribute to the memory register
and functionality of the institution in professional education, local and regional level, in
particular in the educational background of women. Some questions were raised: What is the
identity of the school of home economics? What technical training, vocational and general
education offered? The research made use of written sources and documentary as regiments,
books, records, arrays curriculum, degree programs, local news and official, photographs and
other documents. Also counted with testimonies of servers who worked at the institution. The
discussions were bristling from a historical perspective to describe the route of secondary
vocational education for women. The belief that has been reached is that the direction of
female education were based on educational action with consequences. Created to get young
people and prepare them for the performance of traditionally prescribed female roles: mother,
wife and educator, the consolidation of the School of Home Economics represented the
practical expression of tacit alliance between the state and the oligarchy uberabense who
sought an education for conservative his daughters, a strategic basis for the program of
civilization of society through schooling.

Key Words: Education technician. Education for women. Minas Gerais. History of
Education.
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RESUMEN

En 1953, el P. Zago Agustin fundé el Centro de Capacitacion en Economia Doméstica Rural
en Tuticorin, en el Triangulo Mineiro, para impartir cursos para mujeres destinadas a la
escolarizacion doméstica. Este centro se convirtié en el Instituto Federal de Educacion,
Ciencia y Tecnologia del Triangulo Mineiro. La investigacion tuvo como objetivo reconstruir
hasta donde la documentacion y testimonios permitieron trazar el camino y la trayectoria de la
escuela hasta 1997, cuando termind el curso y Economia del Hogar, que para muchas nifias,
se convirtio en el instrumento de la educacion, iniciacion profesional y social. Mediante la
cartografia de la institucion lo que se buscaba contribuir al registro de memoria y
funcionalidad de la institucion en la formacion profesional, a nivel local y regional, en
particular en el nivel educativo de las mujeres. Se plantearon algunas preguntas: ¢Cudl es la
identidad de la escuela de economia doméstica? Educacion ¢Qué capacitacion técnica,
profesional y general ofrecen? La investigacion se hizo uso de fuentes escritas y documentales
como regimientos, libros, registros, documentos curriculares conjuntos, programas de
estudios, noticias locales y oficiales, fotografias y otros. También se conté con los testimonios
de los servidores que trabajan en la institucion. Los debates se erizado desde una perspectiva
historica para describir la ruta de la educacion secundaria profesional para las mujeres. La
creencia de que se ha llegado es que la direccion de la educacion de la mujer se basa en la
accion educativa con consecuencias. Creado para que los jovenes y prepararlos para el
desempefio de tradicionalmente prescritos papeles femeninos: madre, esposa y educadora, la
consolidacion de la Escuela de Economia Domestica representaba la expresion préctica de la
alianza técita entre el Estado y la uberabense oligarquia que buscaban una educacion para la
conservadora sus hijas, una base estratégica para el programa de la civilizacion de la sociedad
a través de la escolarizacion.

Palabras clave: educacion técnica. La educacion para las mujeres. Minas Gerais. Historia de
la Educacion.
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INTRODUCAO

Marcos e memoérias

Los viejos amores que no estan

[..]

Todo esta clavado en la memoria,
espina de la vida y de la historia
Leon Gieco

O que nos motiva a escrever? Escrever para quem? Por que essa necessidade de busca
intermitente de um algo que nos falta? Quantas vezes me fiz essas mesmas perguntas...
Quantas vezes as ouvi de outros. Ouvindo uma musica, dessas nas quais se encontra alento,
Papo de surdo e mudo, da Banda O Rappa: “O nascimento de uma alma foi coisa demorada;
ndo foi partido ou jazz em que se improvise; ndo foi casa moldada; laje que suba facil a
natureza da gente; ndo tem disse me disse”, pus-me a pensar: por que ndo tentar?

Um pouco mais frente outras palavras tdo verdadeiras “se ndo faltasse trabalho; no
meio do barulho; o dia sobra e sobra muito”. Desde muito jovem trabalhei. Desde que iniciei
minhas lutas diérias, ndo me lembro de um dia que ndo o fizesse. Uma vida marcada pelo
trabalho. Filha de pais muito pobres, pouco escolarizados. Uma familia quase toda assim. Foi
necessario. Trabalho e estudo. Uma marca, talvez isso: “um calor solido, um pedaco que eu
sinto como um bafo, uma cachaga” tipica dos alambiques que marcaram minha infincia e
juventude, que “queima bem forte, vibrante e forte, mas que me tornaria maluco se néo
estivesse junto” como nas palavras do Rappa e que as torno minhas aos relata-las aqui. Assim
trabalho e educacéo sempre estiveram em mim. Ainda entdo e mesmo agora.

O encontro com a rede de Educagdo profissional, contudo, s6 principiou em 1994,
quando residia em Frutal e atuava na Escola Publica de Educacdo Basica. Naquele tempo,
participei de inimeras agdes educativas para preparar alunos para 0s exames de ingresso na
Escola Agrotécnica Federal de Uberaba - EAFU. Também, por muitas vezes acompanhei as
visitas técnicas de nossos alunos & instituig&o.

Na regido, varios alunos ao concluir o Ensino Fundamental, 82 série, viam a EAFU
como meta de ampliacdo de conhecimentos e a possibilidade de exercer a profissdo de

Técnico Agricola nas fazendas e empresas do Triangulo Mineiro. Para muitos, esta era uma
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6tima oportunidade, inclusive para o meu préprio filho, Diogo Luilio*, aluno da Instituicdo no
periodo de 1999 a 2002 e que residiu no dltimo internato que a escola ofereceu. Na figura n°
2 € possivel visualizar alunos na instituicdo trabalhando no plantio irrigado de mudas, no
sistema escola fazenda, na filosofia do “aprender a fazer fazendo”, uma aula pratica do Curso

Técnico em Agricultura, no ano de 2001. Entre eles, encontra-se meu filho.

Figura 2: Alunos na Instituicéo.
Fotdgrafo: Sem identificagdo.
Fonte: Acervo da Instituicéo.
Data: 2001.

Sensibilizada pelas questdes didaticas que emergiam na sala de aula, comecei a
ampliar leituras e construir uma postura reflexiva de minha pratica pedagodgica nas disciplinas
ministradas no Ensino Fundamental e Médio da Educacdo Basica. Trabalhando inicialmente
com disciplinas como Lingua Portuguesa e fundamentos da pratica pedagdgica, comecei a
defrontar-me com os problemas cotidianos nas aulas ministradas. Minhas concepcoes

pedagdgicas pressionavam-me a superar 0 processo de transmissdo do conhecimento.

! Hoje, Engenheiro Agronomo pela UFSCAR. Como muitos alunos da Instituicdo, submeteu-se ao vestibular em
Universidade. Foi aprovado. Concluiu o curso e atua na empresa Monsanto.
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Essa necessidade de busca, a vontade de compreensdo e de mudangas, levou-me a
perceber o impacto da formac&o no ambiente educacional. Muitos dos que foram meus alunos
escolheram o caminho da formacdo profissional, muito embora, outros tantos depois optassem
por voltar aos percursos de uma Universidade que lhes permitissem trilhar a formacéo
académica. Todos os caminhos levam a Roma, ou dito de outra forma, todos os caminhos vao
ter & Fonte?. Esses ditos populares bem poderiam se aplicar aos percursos para a edificacio de
minha formacdo. Quase sempre transitei por caminhos dificeis. Muitas vezes levantando
muito cedo e outras chegando muito tarde. Algumas desisténcias por falta de norte seguro.
Assim, na vida pessoal, na vida profissional, mas principalmente na vida académica.

Ao romper essas barreiras, compreendi que a educacdo tem especificidades,
caracteristicas diferenciadas, pelos seus cenarios, saberes e fazeres. Comecei a ter necessidade
de outros conhecimentos. Assim, em busca de uma fundamentacédo tedrica mais expressiva,
que permitisse refletir com mais propriedade as agdes educativas, em 2003 conclui o
Mestrado em Ciéncias e Praticas Educativas na UNIFRAN/SP.

No curso de Mestrado, minhas ideias e discurso comegaram a se revestir de uma visado
singular, pois a partir dai minhas leituras e experiéncias foram ampliadas. O mestrado se
constituiu um periodo de aprendizagem intensa. O contato com minha orientadora, Profa.
Maria Beatriz Loureiro de Oliveira com uma concepcdo prépria de educacédo e trabalho foi
vital para o meu perfil atual.

A pesquisa do mestrado, com o titulo “Curriculo integrado: uma analise de préaticas
educativas” expds principios tedrico-metodoldgicos que devem orientar um curriculo escolar.
A partir desse pressuposto, busquei identificar o papel do profissional da educacdo, bem como
0 alcance de suas acfes na instituicdo e na comunidade na qual se insere. Nessa época, 0
referencial consistia na perspectiva do avanco historico, do trabalho coletivo, da autonomia,
da gestdo compartilhada e democratica. Nesse estudo descrevo conceitos que fundamentam a
concepcao curricular e das proprias praticas educativas. Busquei relativiza-las enquanto
formas concretas, integradas e em construcdo permanente. Também procurei tracar um
caminho racional no sentido de interpretar e analisar o curriculo de uma instituicdo
educacional que considerei exemplo no desenvolvimento de tais praticas.

O estudo trouxe nocGes consagradas acerca do curriculo e dessas praticas em uma

instituicdo de ensino municipal. Para compreender melhor as dificuldades e inquietacdes em

? Refiro-me sobremaneira & Fontana di Trevi, uma das principais atraces turisticas de Roma. Uma fonte magica
com muitas histérias, ponto turistico da cidade.
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sua construcdo, tive que entendé-lo em seu contexto cotidiano, a fim de captar o que vivem e
0 que pensam os profissionais da educacao em seus afazeres diarios.

Posteriormente, em 2008, um novo envolvimento com a educacao profissional e suas
contradicGes, especialmente ao se considerar o ensino académico, levou-me a buscar outras
possibilidades tedricas de reflexdo e acdo para fortalecer minha atuacdo na educacao.

Isso ocorreu, ap6s assumir o cargo de Pedagoga no Centro Federal Tecnoldgico de
Uberaba, MG, que em 2009 foi transformado em Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro - IFTM. Essa instituicdo teve sua origem no Centro de
Treinamento de Economia Rural Doméstica em Uberaba/MG, em 1953. A partir de 1954, foi
denominada Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica “Dr. Licurgo Leite”.

Com as experiéncias se multiplicando e desejando melhor aporte tedrico para a
conducéo de pesquisa na area, percebi que deveria investir novamente em minha qualificacéo.

Assim que integrei o quadro de funcionérios percebi que a educacdo profissional foi
um campo ainda pouco explorado de pesquisa nas questdes educacionais e histdricas.
Querendo estudar mais detalhadamente a origem de limitaces para compreender as
contradi¢Ges educacionais num ambiente como o IFTM, encontrei-me ansiosa em ampliar
minha fundamentacédo tedrica e me tornar uma verdadeira pesquisadora, especificamente da
educacdo profissionalizante. Comecei assim a investigar, explorar novos campos,
esquadrinhar e divulgar experiéncias e conclusdes, com a crenca de que a educacdo
profissional se reveste de especificidades que merecem ser pesquisadas.

O tema da pesquisa, deste modo, surgiu a partir de minha vivéncia académica e agora
profissional no IFTM. Foi um pouco a partir da minha histéria de vida que elaborei o
anteprojeto de pesquisa intitulado: Trajetoria e configuragdo histérica do Centro de
Treinamento em Economia Rural Doméstica (1953 — 1997): a federalizacdo do ensino
profissional em Uberaba/MG.

O projeto de pesquisa reestruturado intitulou a tese como “Escola de Economia Rural
Domeéstica: Ensino Secundario Profissionalizante no Triangulo Mineiro (1953-1997)”. Optei
pelo uso da expressio “ensino secundario®™ para tornar claro que o curso se destinou a
formacdo profissionalizante de alunos articulado ao Segundo Grau ou Ensino Médio, como
hoje o conhecemos. A lei Organica do Ensino Agricola, o Decreto-lei n°® 9.613, de 20 de
agosto de 1946, preceituava a articulacdo no ensino agricola e deste com outras modalidades

de ensino.

® O uso do termo ainda foi inspirado no Manual organizado por Mary Foster (s.n.t. ) “Economia Doméstica no
Ensino Secundario” muito utilizado ao longo do curso.
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O curso de Iniciagdo agricola estara articulado com o ensino primario, e 0s
cursos agricolas técnicos e o Curso de Magistério de Economia Doméstica
Agricola, com o ensino secundario e o ensino normal do primeiro ciclo
(BRASIL, 1946, p.5).

A instituicdo era e € publica federal, portanto, subordinada a legislagdo educacional da
Unido. O periodo foi definido pelo recorte temporal de 1953 quando a institui¢do teve origem
a 1997* quando a Gltima turma se formou e o curso de Economia Doméstica foi encerrado. A
Escola Economia Rural Domeéstica, doravante denominada ESERD, contudo, permaneceu
COM outros Nomes e cursos.

A pesquisa, na area da histdria das instituicbes escolares, investiga a ESERD em
Uberaba (MG), do surgimento (1953) ao encerramento do curso de Economia Doméstica
(1997), o que me parece ser singular porque permite abranger o fato de que a formacéo
humana cidadd, as a¢Oes educativas voltadas para a formacdo da mulher devem ser objeto da
memoria educacional enquanto repositério de recordacdes e representacdes verbais (orais e
escritas), emocionais, afetivas. Isso deve se dar quer em quadros biograficos e grupais, quer
tomando por bases referentes institucionais e sdcios comunitarios. Para Justino Magalhées
(2004, p. 69) “as instituigdes educativas, sendo instancias complexas e multifacetadas,
engendram e desenvolvem culturas, representacdes, formas de organizacdo, relacionamento e
acdo que se constituem fatores de diferenciacdo e de identidade”.

Considera-se, nessa perspectiva que com 0s avancos tedricos e metodoldgicos da
ciéncia histérica, com a abertura a novas fontes, a histdria da educacdo traz possibilidades
analiticas. A historia das instituicGes educativas se insere nessa expectativa: a de desvelar a

identidade de uma instituig&o.

A ‘instituigdo educativa’ constitui, no plano histérico, como no plano
pedagbgico, ‘uma totalidade em constru¢do e organizagdo’, investindo-se
duma identidade. Totalidade em organizagdo, a instituicdo educativa
apresenta uma cultura pedagégica que compreende um ideario e praticas de
diversas naturezas, dados os fins, os atores, os contetdos, inserida num
contexto histérico e desenvolvendo uma rela¢do educacional adequada aos
publicos, aos condicionalismos e as circunstancias. A instituicdo educativa
constréi um projeto pedagdgico, indo ao encontro de um determinado
publico, constituindo-se, deste modo, a relacéo e a razdo fundamentais para a
manutencdo do seu projeto educativo — um processo que envolve dimensdes
humanas, culturais e profissionais de diversas naturezas: dimensdes

* Desde 1995 a ESERD havia iniciado estudos para implantar o Curso Técnico em Desenvolvimento de
Comunidades. Este curso foi aprovado nos termos da Lei 9.131 de 24 de novembro de 1995 e comegou a
funcionar em 1998, ap6s a Ultima turma do Curso de Economia Doméstica se formar em 1997.
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pedagogicas, sociolégicas, administrativas, relacbes de poder e
comunicagdo, relagdes de transmissdo e apropriagdo do saber
(MAGALHAES, 1999, p. 68-69).

Uma abordagem que considera a historia de uma instituicdo educativa €, segundo este
mesmo autor, uma abordagem historiografica que a compreenda e explique em toda sua
complexidade, de forma critica e integrada, correlacionando contextos, estruturas e condictes
materiais e objetivas de produgdo, com o0 agenciamento e a mobilizacdo dos agentes. A acéo
educativa se reveste de consequéncias e de reflexividade em um quadro espacial, historico,
social. Dessa forma, ¢ ‘“histéria material, social, cultural, biografica, reflexiva, que procura
uma objetividade e um sentido no inquérito, conceptualizacdo, descricdo, narrativa,
compreendendo e explicando, presente-passado por referéncia ao destino dos sujeitos e a
evolucdo da realidade” (MAGALHAES, 2004, p. 71).

Essa forma de ver as instituicdes educativas permite a constru¢cdo de um processo
historico de modo a conferir uma identidade a estas instituicdes. Como uma instituicao
escolar ¢ também um grupo em um quadro espacial, certamente “os limites até os quais nos
recuamos no passado sdo variaveis conforme os grupos”. Esse limite permite a (re) construgdo
da memoria numa contextualizagdo e uma compreensdo de que os individuos participam “de
acordo com 0s momentos, isto €, segundo sua participacdo neste ou naquele pensamento
coletivo, atingem lembrangas mais ou menos distantes” (HALBWACHS, 1990, p. 130).

O processo de investigacdo da instituicdo encontra similitudes com o movimento que
se tem consolidado no panorama da investigacao na area. Constituem exemplos significativos
os trabalhos sobre instituicGes educativas e 0s seus arquivos publicados por Ester Buffa, Paolo
Nosella, José Murilo de Carvalho, Luciano Mendes Faria Filho, Décio Gatti Janior, Geraldo
Inécio Filho, Wenceslau Gongalves Neto, Justino Magalhées.

Nesse sentido, uma revisdo bibliografica dos processos de constituicdo da Educacéo
Profissional no pais teve que ser empreendida. Isso foi possivel principalmente por meio do
aporte teorico fundamentado nas obras de Cynthia Greive Veiga, Dermeval Saviani, Maria
Ciavatta entre outros. Luiz Antonio Carvalho Franco e Sidnei Sauerbronn, Luiz Antonio
Cunha e Celso Suckow Fonseca foram especialmente importantes por tratarem
especificamente do ensino técnico industrial brasileiro. Essas obras comportam uma
reconstrucdo da histéria da educacdo profissionalizante e contém dados documentais que
permitem melhor compreenséo do ensino técnico no contexto historico social em que os fatos

foram gerados.
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Permeada no texto é possivel encontrar a discussdo de legislacBes referentes a
educacdo profissional que governou a instituicdo escolar em estudo. Procuro também
evidenciar o entrelacamento entre a edicdo de leis federais, pareceres e resolucGes que se
articularam a publicacdo das Leis Organicas da Educacéo, das Diretrizes e Bases da educacao
e da centralizacdo editada pelo Governo em suas medidas legais.

Penso que resgatar nossa histdria seja indispensavel para registro no tempo, para
compreender como nos constituimos, 0 que somos, o que desejamos como legado, ou dito de
outra forma: “Tempo que diz/De tempo somos./Somos seus pés e suas bocas./Os pés do tempo
caminham em nossos pés. Cedo ou tarde, ja sabemos, 0s ventos do tempo apagardo as

. . , . 5
pegadas. Travessia do nada, passos de ninguém? As bocas contam a viagem.”

Caminhos da investigacdo

O motivo para propor a investigacdo da origem e trajetéria da ESERD foi o
reconhecimento de sua importancia como instituicdo voltada para o ensino profissionalizante,
cujas transformaces originaram a Escola Agrotécnica Federal de Uberaba, o Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica e o atual Instituto Federal do Triangulo Mineiro/IFTM.

A partir de uma perspectiva histérica foram delineados feitos em torno da
democratizacdo do ensino publico no contexto das politicas publicas para a escolariza¢do do
povo brasileiro, circunscrevendo e analisando o ensino técnico profissionalizante na
instituicdo publica federal, voltada para o ensino de economia doméstica. O eixo central se
moldou em torno de elementos sociais e historicos determinantes, com foco na Histdria das
InstituicOes Escolares, considerando o interesse que este tema tem despertado.

As discussdes se deram em uma perspectiva situada em local dado para descrever o
percurso da educacdo profissionalizante instituida em Uberaba, Tridngulo Mineiro. A
investigacdo da ESERD intentou contribuir para a construcdo de subsidios para o ensino que
tenham o trabalho e a profissionalizagdo como principio educativo. Constituiu-se, portanto,
uma pesquisa histdrico-educacional voltada para os estudos ligados as instituicbes escolares
regionais.

O recorte histdrico permitiu averiguar que os rumos da educacdo profissionalizante

brasileira se fundamentaram na tradicdo da modernidade, alimentada pela cultura industrial,

> GALEANO, Eduardo. Bocas do Tempo. Porto Alegre: LP&M, 2010.
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pela tendéncia tecnicista, pela ideologia do progresso. Suas bandeiras estiveram intimamente
associadas ao advento da sociedade capitalista, em defesa da manutencdo do dominio estatal
do sistema publico de ensino, laico e gratuito. A educacdo escolarizada, nesse sentido, com
saberes e contetdos transmitidos pela escola despontou marcada pela ideologia dominante,
mas servindo também a diferentes interesses sociais pontuados pelo mundo do trabalho.

Nesse cendrio, a educacdo nacional gerou um sistema dual: uma educagao
propedéutica para a elite e um ensino profissional aliado a preocupacdo com a existéncia de
uma mao-de-obra necessaria para atuar nas industrias e atender a suas especificidades.

Essa conjuntura estruturada em um percurso cronoldgico, metodoldgico e ideoldgico
estimulou a investigagdo. Com amplas possibilidades de questionamentos e inquietacdes
vislumbrou-se a existéncia dessa instituicdo federal, sua construcdo, transformacdo e
adaptacdo no cenario nacional, aliada a sua assimilacdo na realidade local. Instigou também a
investigacdo do papel que a ESERD desempenhou na homogeneizacdo cultural de vérias
geracOes de mocas uberabenses.

O objetivo geral para a investigacdo, desse modo, consistiu em analisar, a partir de
uma visao historica, as estruturas da educacéo profissional no curso de Economia Doméstica
em Uberaba/MG - Brasil, compondo sua trajetdria nos anos de 1953 a 1997, no intuito de
delinear a formacgdo para o trabalho como pratica central e fundante das atividades
pedagogicas. Segundo esse objetivo tratou-se ainda de abranger algumas praticas cotidianas
da Escola como expressdo da historicidade e dos processos de continuidade de seu processo
evolutivo, procurando contribuir para o registro da memdria e funcionalidade da instituicdo na
educacéo profissional, local e regional.

Outros desdobramentos desse objetivo: a) Descrever percursos identificando
circunstancias especificas da criacdo e instalacdo da escola; b) Registrar a configuracdo
historica do curso de Economia Doméstica no dmbito da educagdo profissional do Instituto
Federal do Triangulo Mineiro; ¢) Examinar a escola como produtora e produto de praticas
sociais institucionalizadas, investigando os nexos processuais da formagéo profissionalizante
e 0S processos estruturais de escolarizagdo com a analise de diretrizes, planos, programas,
legislacGes e pareceres entre outros.

A apreciacdo da histéria institucional, com um aporte interpretativo a luz de um
referencial tedrico-metodoldgico, aliada aos dados colhidos empiricamente, com a teoria
“organizando” a profusdo dos dados empiricos tornou o estabelecimento de categorias de

analise principio fundamental. De fato, “categorias aglutinam informacdes e permitem uma
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analise mais apropriada” (BUFFA, 2005, p. 36-37). Para essa autora, os estudos de
instituicdes escolares representam um tema de pesquisa significativo e normas e praticas que
coexistem na instituicdo escolar podem ser evidenciadas como categorias de analise.

Com o intuito de determinar os percursos historicos da instituicdo, garantindo a
efetivacdo e relevancia da investigacdo, algumas categorias de andlise precisaram ser
definidas. Nosella; Buffa (2009) consideram como categorias: 1) contexto histérico, origem,
criacdo, construcdo e instalacdo da instituicdo; 2) o edificio: implantacdo, estilo e organizacao
do espaco; 3) perfil de professores e administradores: origem, formacdo, atuacdo e
organizacdo; 4) alunos e ex-alunos: origem social, destino profissional e organizacdes; 5)
Saberes: curriculo, disciplinas, livros didaticos métodos e instrumentos de ensino; 6) Normas
Disciplinares: regimentos, organizacdo de poder, burocracia, castigos, prémios; 7) Eventos.

Para Magalhaes (1999) outros feitios a serem ponderados como categorias nos estudos
de histdria das instituicdes educativas, a saber: 0s espacos, 0s contextos e a estrutura
arquiteténica dos edificios; a area pedagdgica e didatica; a area de direcdo e gestdo. A partir
desses elementos, torna-se possivel refletir a respeito de relacBes entre professores, alunos e
funcionarios, bem como a respeito dos 6rgaos de chefia e de poder. Para ele, foi também fator
de relevancia a dimensdo sociocultural, pois ao se conhecer e se caracterizar os atores, a
construcdo de uma histdria de uma instituicdo educativa edifica sua trajetdria historica, a luz

de seu modelo educacional.

A histéria de uma instituicdo educativa constroi-se a partir de uma
investigacdo coerente e sob um grau de complexificagdo crescente, pelo que,
a triangulagdo entre os historiais anteriores, a memdria e ao arquivo, se
havera de contrapor uma representacdo sintética, organica e funcional da
instituicdo — o seu modelo pedagdgico. S&o mdaltiplas as virtualidades deste
esforco de sintese desta construcdo organica, compreensiva e explicativa,
que permite reavaliar toda a analise historiografica anterior, incluindo o seu
sentido hermenéutico, e preparar, de forma estruturada, a sintese final — a
histéria da instituicdo educativa (MAGALHAES, 1999, p. 72).

A partir dai essas categorias foram entendidas como um segmento privilegiado para
exploracdo do ensino profissionalizante voltado para a educagdo feminina, pois permitiriam
investigar mudancas que foram introduzidas nos processos produtivos com 0 avango
cientifico, tecnolégico em diversos setores da economia e da vida social do pais modificando
ou influenciando rumos da educacdo brasileira e, em especifico, da ESERD.

A partir desses autores, para compor este estudo, as categorias elegidas foram: 1)

contexto histdrico, origem, criacdo, construcdo e instalacdo da instituicdo; 2) perfil de
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professores e administradores: origem, formacgéo, atuacdo e organizacdo; 3) alunos e ex-
alunos: origem social, destino profissional e organizagdes; 4) Saberes: curriculo, disciplinas,
livros didaticos métodos e instrumentos de ensino; 5) Normas e regimentos.

Ressalva-se também que a utilizacdo de referéncias, materiais arquitetonicos,
bibliograficos e outros para definicdo e construcdo do sentido evolutivo da instituicéo
educativa foram realizados na progressiva relacéo dialética entre memoria e arquivo.

A problematica e os respectivos desdobramentos que incitaram o avango da pesquisa
se mostraram na forma de alguns questionamentos: a) Qual a identidade da escola de
economia doméstica? Qual a formac&o técnica, profissional e formagdo geral oferecida? b)
Como essa formacdo foi utilizada e apropriada com o intuito de definir e imprimir uma
identidade ao presente e ao futuro da Instituicdo? c) Por que este curso foi instalado na cidade
de Uberaba nos anos de 1950 e como a histdria do curso refletiu e transmitiu a identidade, a
esséncia, a missdo e o papel do trabalho como principio educativo na Educacao Profissional?
d) Quem eram os professores e alunos da Escola Federal de Economia Domeéstica de
Uberaba? Quais suas expectativas diante da profissdo? Qual a formacéo desses atores? Como
era feito o recrutamento dos alunos e professores? Onde e em que condicBes se realizavam as
aulas, estagios e outras atividades de formacgdo da economista doméstica? Onde e como
atuavam os egressos do curso?

As respostas a essas indagacGes permitiram considerar como as configuragfes do
ensino no pais diferenciaram as instituicGes escolares ao longo da historia educacional
brasileira. Notou-se a origem de uma escola para a elite preparada para dirigir, para pensar,
portanto com acesso ao saber elaborado, a cultura, isto é, de carater propedéutico. Outra
escola também teve sua génese: a escola profissionalizante, a escola técnica para 0s que vao
fazer, os que vao sustentar o propalado “desenvolvimento” econdmico do pais e, portanto, nao
precisavam saber mais do que operar maquinas e conhecer os rudimentos de uma profissao.
Essas escolas eram destinadas a profissionalizar e possuiam um carater terminal. N&o se
articulavam aos demais graus de ensino. Isso criou uma dualidade estrutural entre ensino
académico de carater propedéutico e ensino profissionalizante para os trabalhadores que
perdura até os dias atuais.

Essas informagdes gerais serviram para enunciar a tese na qual se fundamenta a
pesquisa, originando um debate em torno dos principios organizativos de formas curriculares
tracadas em momentos decisivos na Historia da Educagdo Brasileira. Desse modo, estreitando

um paralelo com o desenvolvimento geral de educacgdo para as mulheres, o que se alega foi
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que a Economia Rural Doméstica, no ensino secundério, conduzia o processo de formacao
para “fabricar” cidadds para a nova sociedade brasileira moderna, visando dar corpo ao
projeto educacional das classes dirigentes. Esse ensino se mostrava como uma forma de
fortalecer a vida dos individuos e das familias localizadas no meio rural, levando-os a gerir
suas vidas de modo a maximizar o seu potencial produtivo em consonancia com os ditames
do capitalismo.

Ao ampliar a oferta de cursos de capacitacdo para as cinco maiores areas da
profissionalizacdo em Economia Doméstica incluindo as relacBes familiares, téxteis,
vestuario, alimentos, nutricdo e dietética, o Ministério da Agricultura visava implantar, a
partir do desenvolvimento de condi¢des politicas, econdmicas e técnicas, o treinamento
formal para as mulheres, prorrogando a obrigacao da casa para além de seus muros.

O Ministério da Agricultura objetivou também desdobrar uma profissdo que
compreendesse obrigacOes e oportunidades para a educacéo das mulheres. Para isso deveriam
ser incluidos nas matrizes curriculares principios cientificos e processos para melhorar a
gestdo das familias, transformado casa e familia em pecas eficazes de tecido social do mundo
para servir aos principios da producdo e ampliar o interesse pelos problemas ligados a
economia doméstica no meio rural. A mulher deveria receber conhecimentos capazes de
elevar o nivel de vida das familias, tornando o ambiente mais agradavel, contribuindo para
fixagdo das populagdes rurais em suas localidades como exigéncias para o desenvolvimento
da producéo.

Pesquisas foram realizadas na Academia. Alunos e alunas interessados no estudo das
instituicdes escolares, focados em programas e publicos especificos. A historiografia dessa
instituicdo, porém, ndo foi tema central de nenhuma delas. Mesmo os cursos de economia
domeéstica foram pouco tratados nesses estudos. Nao obstante, expressivas teses e dissertacdes
permitiram situar o tema de maneira fecunda.

Izabel Maria Ribeiro Ratto, em 1992 defendeu sua dissertacdo, na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, intitulada “A Visdo de Familia nos Cursos de Economia
Doméstica” com anélises e reflexdes que permitem discernir a visdo de familia presente nos
cursos de Economia Doméstica. Essa dissertagdo apresenta topicos que permitem
compreender a funcdo do curso, para que e a quem serve o profissional em Economia
Doméstica por meio do rastreamento das origens do curso e da visdo de familia que o

fundamenta.
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Ana Maria Crepaldi Chiquieri, em 2008, com a dissertagdo apresentada ao Centro
Universitario Plinio Leite, Ciéncias da Satde ¢ do Ambiente, com o titulo “Insercdo da
temética ambiental no Curso de Economia Domeéstica da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro” realizou pesquisa constituida de um estudo de caso que analisou a inser¢do da
teméatica ambiental no curso de Economia Doméstica, nas disciplinas de Didatica de
Economia Doméstica e Educagdo Familiar e Pratica de Ensino de Economia Domestica. Esse
trabalho foi significativo porque introduziu breve historico da Economia Doméstica no Brasil.

Também em 2008, Bernadetth Maria Pereira defendeu a Tese de Doutorado em
Educac¢do, na Universidade Estadual de Campinas, intitulada “Escola de Aprendizes Artifices
de Minas Gerais, primeira configuracdo escolar do CEFET-MG, na voz de seus alunos
pioneiros”. Esta investigacdo de carater socio-histérico no campo da Historia da Educacéo,
por meio das memorias dos alunos pioneiros da Escola de Aprendizes Artifices de Minas
Gerais (1910- 1942) retratou a primeira configuracdo escolar do atual Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais, 0 CEFET-MG. A pesquisadora privilegiou a cultura
escolar como categoria de analise, a partir de seus elementos fundamentais: os tempos,
espacos e materialidades escolares; os conhecimentos escolares e os métodos de ensino e
disciplinamento, os sujeitos escolares, suas sensibilidades e valores. Representou, portanto,
um espagco privilegiado de fontes e registros de um saber, proveniente de experiéncias vividas
e ressignificadas por sujeitos sociais das classes populares.

Laudenir Otavio Mendes (2005), com a tese “Politicas Publicas e a Pedagogia das
Competéncias na Educacdo Profissional: a trajetoria do ensino profissionalizante de nivel
técnico no Brasil e no Estado de Sdo Paulo” apresentou a evolucdo do ensino técnico
profissionalizante no Brasil, desde a Col6nia até os dias atuais, perpassando pelos diferentes
momentos econdmicos, sociais e politicos do Brasil. A tese apresentou pesquisas com
docentes, coordenadores, gestores. Foram aplicados questionarios aos discentes das duas
escolas técnicas profissionalizantes, com significativas argumentacgdes a respeito da legislacao
bésica que rege esse tipo de ensino.

Sonia Maria Gentilini (2001), na Dissertagdo apresentada ao Curso de Mestrado do
Programa de PoOs- Graduacdo do Departamento de Histéria da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Minas Gerais “Colégio Municipal de Belo
Horizonte: a utopia possivel (Memoria e Historia — 1948/1972)” recuperou a histéria do
Colégio Municipal de Belo Horizonte, primeira escola criada e mantida pelo poder publico
municipal, no periodo de 1948 a 1972. Sem descuidar do contexto geral do pais, o Colégio
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Municipal foi analisado no interior das condi¢Ges concretas da cidade, enfatizando os aspectos
locais de sua trajetoria. O recurso metodolégico utilizado consistiu no cruzamento de
documentos escritos e fontes orais, numa abordagem que procura contemplar tanto os
sistemas globais e as estruturas, quanto as visdes subjetivas e individuais, expressas nas falas
dos atores que vivenciaram o processo de instituicdo do Colégio Municipal.

Heloiza Chaves Pinto (2006) na Dissertacdo de Mestrado defendida no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGEd da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
do Amazonas “A Escola Estadual Deputado Vital de Mendonga no Municipio de Itacoatiara -
Amazonas: A historia e o ensino profissional (1952 — 2000)” centrou-se na trajetoria
historico-educacional da Escola Estadual Deputado “Vital de Mendonga” no Municipio de
Itacoatiara no periodo de 1952 a 2000. O trabalho focalizou os estudos e as pesquisas de
instituicGes escolares no cenario da historiografia da educacéo brasileira. Por meio da analise
de documentos desvendou os caminhos percorridos pela Escola, marcos e conquistas. A
pesquisa privilegiou a organizacdo do ensino profissional oferecido pela Escola, em
articulacdo com as politicas publicas de educacdo do pais destinadas aos cursos profissionais,
trazendo o contexto politico social e econémico.

A histoéria e memoria do “Liceu Piauiense (1845-1970): desvendando aspectos de sua
histéria e memoria”, dissertacdo de Maria Inéz Bandeira Vasconcelos apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade
Federal do Piaui em 2007. Em um estudo historico embasado na Nova Histdria Cultural e
fundamentou-se em tedricos como: Jacques Le Goff (2003), Paul Thompson (1992), Peter
Burke (1992), dentre outros. Nos estudos de memdria 0 apoio surgiu a partir de estudiosos
como Maurice Halbwachs (1990) e Ecléa Bosi (2003). Na reconstituicdo histérica, além das
fontes bibliogréficas, utilizou fontes documentais e iconogréaficas, obtidas junto ao Arquivo
Publico do Piaui, arquivo da escola analisada, bibliotecas publicas e particulares. Recorreu a
historia oral, mediante entrevista semiestruturada, tendo como sujeitos da pesquisa pessoas
que vivenciaram o processo de construcdo da historia do Liceu Piauiense, alunos, professores
e funcionérios, que com suas memorias contribuiram para a reconstituicdo do passado desta
instituicao.

Em Uberaba constituiu expressivo estudo a dissertacdo de Plauto Riccioppo Filho
(2007), defendido no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UNIUBE, que investigou
e analisou o “Ensino Superior ¢ formacao de professores em Uberaba/MG (1881-1938): uma

trajetoria de avancos e retrocessos” retratando relagfes existentes entre 0s aspectos
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infraestruturas e ideoldgicos, que orientavam as relagdes entre as classes sociais presentes na
época. Considerou também o surgimento, em Uberaba, das primeiras iniciativas de ensino
superior e de formacdo de professores, no periodo de 1881 — ano de fundacdo da 12 Escola
Normal da cidade — a 1938 — ano de fechamento da 22 Escola Normal. A pesquisa centrou-se,
principalmente, na histdria de institui¢des de ensino superior ou normal.

Sonaly Pereira de Souza Machado (2009) na dissertacdo apresentada a Universidade
Federal de Uberlandia/UFU apresentou outra instituicdo uberabense: “Historia do Instituto
Zootécnico de Uberaba: Uma Instituicdo de Educacdo Rural Superior (1892-1912)”. Uma
pesquisa inserida na tematica de Histéria das Instituicdes Escolares cuja problematica
centrou-se na educacdo superior voltada para a area rural, num periodo em que o Brasil
passava por duas grandes transformacdes, social devido a abolicdo da escravatura e politica
com o advento da Republica.

Na Dissertagdo de Mestrado “Bento Quirino e Cotuca: os passos do Ensino
Profissional em Campinas”, Lucia Pedroso da Cruz em 2008 apresentou uma leitura de
aspectos historicos de duas instituicbes de Ensino Profissional do municipio de Campinas,
Sdo Paulo. Essas escolas ocuparam, em tempos diferentes, um espaco especialmente
construido para o funcionamento de uma escola de formacéo profissional, no inicio do século
XX. No recorte temporal de 1915 a 1970, analisou documentos diversos, tais como: atas,
relatdrios, artigos de jornais e revistas da época, fotografias, entrevistas e legislacdo referente
ao Ensino Profissional no Brasil que Ihe permitiram elaborar uma reconstrucdo historica
permeada por elementos de ordem politica, social e cultural do referido periodo.

Kellen Cristina Costa Alves Bernardelli (2009) com a disserta¢do “Historia e Memoria
do Liceu de Uberlandia, MG — 1928 a 1942” apresentada a Banca Examinadora do Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo Brasileira da Universidade Federal de Uberlandia recuperou
por meio da historia e memoria a génese e consolidacdo do Liceu de Uberlandia, nos anos de
1928 a 1942. O estudo evidenciou perspectivas de andlise das instituicGes escolares,
demonstrando os rumos da atual historiografia que valoriza o particular em detrimento do
geral, atribuindo assim, valor as especificidades locais e regionais. Contextualizou a politica
nacional, regional e local, percorreu a Reforma Jodo Pinheiro (estadual), Francisco Campos
(estadual e federal), Capanema (federal) e quais influéncias foram sentidas na instituicdo por
tais reformas. A analise das fontes primarias — um relatorio, documentos avulsos, recortes de

artigos de jornais (imprensa escrita), imagens — além das técnicas da Histéria Oral, por meio
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de testemunhos de ex-alunos, que também foram ex-professores e de familiares,
compreenderam importantes recursos metodoldgicos.

Lucilio Luis Silva, em 2009 com a dissertagao “Educacao e trabalho para o progresso
da Nacdo: O Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto (1886 — 1946)” apresentada ao Curso de
Mestrado em Educacdo Tecnoldgica do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas
Gerais - CEFET-MG, para obtenc¢&o do titulo de Mestre em Educacdo Tecnoldgica, teve como
objeto de estudo o Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto — Minas Gerais. Por meio de
analise da documentacdo interna da escola, dos jornais da época e da documentacdo oficial
buscou perceber de que forma a instituicdo se inseriu no processo de escolarizacdo do ensino
profissional empreendido em Minas Gerais nas ultimas décadas do seculo XIX e nas
primeiras décadas do século XX. Destacou as sociabilidades produzidas pelos sujeitos
escolares, os tempos e espacos escolares, o curriculo e as praticas pedagdgicas como
elementos importantes.

Em “Uma Escola sem Muros - Colégio Estadual de Minas Gerais (1956-1964)”, Tese
apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social,
da Universidade Federal de Minas Gerais, Aleluia Heringer Lisboa Teixeira (2009) investigou
a producdo da memdria coletiva referente ao Colégio Estadual de Minas Gerais (1956-1964).
O recorte temporal tomou 0 ano de 1956, quando a escola, que funcionava no bairro Barro
Preto, foi transferida e reinaugurada no bairro de Lourdes. Teve como figura de fundo a
escola secundaria brasileira, historicamente estruturada para atender a poucos, que,
pressionada por varios setores da sociedade, abriu suas portas para uma parcela cada vez
maior da populagéo. Isso por diversos motivos que extrapolaram a unidade escolar em Belo
Horizonte e se inseriu num contexto maior de industrializacdo e da reestruturacdo do ensino
secundario no Brasil. Utilizou um conjunto de fontes documentais: a imprensa, a fonte oral,
fotografias, a documentacdo escolar, o periodico Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(RBEP), no periodo de 1953 a 1963.

Helena Amélia Nobre Cardoso Vaz Palma na dissertacdo de Mestrado “O Curso de
Formacdo Feminina na Escola industrial e Comercial de Evora (1948-1973). Um contributo
para o estudo do ensino técnico feminino”, apresentada ao Departamento de Ciéncias Sociais
e Humanas, da Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias, analisou o Curso de
Formacdo Feminina, produto da Reforma do Ensino Tecnico Profissional de 1948 que foi
criado no sentido de substituir todos 0s cursos técnicos existentes em Portugal de matriz

tradicional, especificamente femininos. A sua implementacdo abrangeu todo o pais tendo
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funcionado na Escola Industrial e Comercial de Evora, desde o ano letivo de 1950/1951 até
1974/1975. O objetivo da formacdo doméstica enquadrou- se no periodo do Estado Novo
Portugués, durante o qual as raparigas se deviam confinar ao espaco privado do lar, com base
na sua natureza biologica. Exemplos de trabalhos executados nas aulas de Oficinas e Desenho
que se incluem em anexos, ddo uma ideia das aprendizagens que constituiam, no seu
conjunto, a base do Curso e do exame de aptidao profissional.

Essas dissertacdes e teses tornaram-se por demais significativas, ajudaram a decifrar o

caminho e suavizaram o entretecer do itinerario para compor esta investigacao.

Construcdes de sentido: o corpus documental, os objetivos

Entre percursos possiveis a historia das instituicBes educativas encontrou tanto na
memoria oral e escrita, como na documentacdo de arquivos, uma variedade de conceitos e
fontes que, por sua diversidade, possibilitaram uma visdo de conjunto mais ampla. Com base
nas informacOes algadas, foi possivel uma andlise sisteméatica com a construcdo de sentido
para a investigacdo. O processo investigativo, desse modo, ao possibilitar o cruzamento de

informac@es de diversas naturezas exigiu criterioso cuidado hermenéutico.

[...] ainda que tal processo investigativo corresponda a uma procura de
superacdo de uma abordagem complementar entre o arquivo e a(s)
memorias, para encetar um vaivém progressivo entre 0 arquivo e a
memoria(s) institucionais, grupais, individuais, o desafio da construcdo do
sentido historico de uma instituicdo educativa forga o historiador a uma
maior complexificacdo de informacBes e de abordagens e a uma
(re)construgdo do proprio arquivo. FOI um processo que envolve duas
operacdes distintas: uma de recuperacao e de revalorizacdo e classifica¢do de
materiais dispersos, fragmentados e frequentemente menosprezados, como
sucede com os trabalhos dos alunos, com colec¢des fotogréaficas etc.
(MAGALHAES, 2007, p. 73).

A pesquisa na ESERD trouxe consigo determinadas especificidades. Ao compor 0
Iocus de estudo como parte de uma histéria coletiva e de acdo educativa, foram se
evidenciando caracteristicas peculiares, uma vez que, metodologicamente “o campo de
pesquisa histdrica passou, nas ultimas décadas, por um intenso processo de renovagao tedrico-
metodologica [...] podemos citar: 0 avanco de pesquisas sobre mentalidades, sobre processos
educacionais particulares, sobre a cultura material entre outros” (GATTI JUNIOR; et al.
1997, p. 6-7).
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A intervencdo historiografica para a constituicdo do corpus documental implicou,
portanto, momentos de trabalho que acarretaram ao pesquisador implicacfes tedricas

envolvidas nesse ato investigativo, em busca de inovacdes.

[...] a realidade produzida pelo homem foi complexa tanto na sua propria
efetivacdo, quanto na sua forma de interpretacdo’. [...] Dentre as diversas
inovacgOes, podemos destacar a valorizacdo das pesquisas que almejam dar
conta dos vérios atores envolvidos no processo educativo, investigando
aquilo que se passa no interior das escolas (GATTI JUNIOR; et al. 1997, p.
6-7).

A tarefa de selecdo ou a busca de documentos para compor a pesquisa cientifica, nesse
sentido foi se estruturando e encontrou relacdo com os porqués levantados pela problematica e
pelas categorias formuladas. Para elas, a investigacdo se voltou na andlise e construcdo de
interpretacdes acerca do objeto de pesquisa circunscrito em um espago certo.

Na construcdo desse corpus documental, procurou-se por algumas respostas: a) Quais
materiais histéricos, quais fontes poderiam responder satisfatoriamente aos questionamentos?

Na visdo dos pesquisadores Nosella e Buffa muitos podem ser os procedimentos.

E preciso ir a campo, coletar e selecionar as fontes primarias e secundarias,
tais como: bibliografia pertinente — livros, revistas, boletins, monografias,
memorias, dissertagdes, teses, relatorios, folders, sites, etc.; documentos do
acervo da propria escola: atas, livros de matricula, anuarios, programas de
disciplinas, fotografias, etc.; jornais de época, que constituem fontes
importantes por noticiarem acontecimentos que compdem a memoria;
documentos da camara municipal, dos arquivos ou museus e, também de
arquivos particulares; mapas plantas respectivas; legislacdo pertinente;
producdo de novas fontes como a aplicacdo de entrevistas e questionarios
aos diferentes agentes da escola e a conhecedores da histéria em geral
(NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 62).

Dessa forma, na busca pelas fontes, a coleta se iniciou nos arquivos da propria
Instituicdo, na secretaria da escola, na biblioteca e no setor de protocolo e arquivo. Em
seguida, no Arquivo Publico de Uberaba (APU) foi necessario exaustiva busca de registros da
imprensa local, de fotos, relatorios, registro de atas e outros que permitissem compor um
cenario para a existéncia da ESERD.

Nos arquivos escolares, l16cus da pesquisa, foram encontrados alguns relatorios anuais
de atividades, livros de matriculas, atas de exames, correspondéncias, quadro geral de alunos
por séries e cursos, quadro de funcionarios, de professores, programas e contetdos de

disciplinas, pastas contendo decretos, normas e regulamentos do periodo, recortes com
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noticias variadas ou publicacbes da imprensa oficial relativas ao estabelecimento. Na
biblioteca da ESERD foram encontrados manuais e livros.

Nesses arquivos também foram descobertos cadernos escolares, planos de aulas,
planejamentos de contetidos que se constituiram fontes capazes de fornecer dados para expor
as préticas cotidianas curriculares. Considerando que o0s arquivos sO alcangcam suas
finalidades memorialisticas quando decifrados e que a organizacdo documental e a producéo
do conhecimento historico devem caminhar integradamente, houve a necessidade de selecédo
criteriosa de documentos, de maneira a produzir uma acdo reflexiva. Ou seja, 0 conhecimento
historico tomado como indissociavel da producdo do documento, no seu sentido mais amplo.
Desse modo, selecionaram-se 0os documentos mais pertinentes a esse estudo.

Para compreender esses documentos localizados, outras trajetdrias foram emergindo.
Tornou-se imprescindivel buscar o testemunho de quem viveu o cotidiano escolar para

3

permitir “um balango sempre renovado do esfor¢o ¢ da capacidade criativa dos distintos
grupos sociais, de suas instituigdes” (CIAVATTA, 2009, p. 41).

Em uma era de informacéo e tecnologia para a qual se voltou o IFTM, o testemunho
adquiriu um papel extremamente significativo a cumprir. Ao acessar diversos dados, fontes e
fundos documentais os testemunhos puderam se constituir num férum publico, capaz de
fortalecer a dimensdo do sujeito historico, concebido como produtor de reflexdes, de
conhecimentos histéricos. Esse papel significativo subsidiou a pesquisa e resguardou a
transparéncia na producdo desse texto e da consequente documentacdo concernente a histéria
da ESERD.

Autores como Jacy Alves de Seixas (2001) e Ulpiano Toledo Bezerra de Meneses
(1999) destacaram as funcBes prospectivas e projetivas da memaoria como reiteracdo capaz de
se vincular a identidade individual e coletiva, numa sociedade na qual essas identidades sdo
consideradas fatores de diferenciacdo social de grupos e individuos. O paradigma da memoria
para, esses autores, constituiu fator essencial nas relagcdes sociais que envolveram esses
sujeitos. O passado conserva-se e atua no presente. Essas reiteragdes também possibilitaram,

por sua vez, encarar a memaria como uma relagéo presente.

[...] arelacdo do corpo presente com o passado €, a0 mesmo tempo, interfere
no processo ‘atual’ das representacdes. Pela memoria, o passado ndo s6 vem
a tona das aguas presentes, misturando-se com as percepg¢les imediatas,
como também empurra, ‘desloca estas ultimas, ocupando o espago todo da
consciéncia. A memoria aparece como forgca subjetiva ao mesmo tempo
profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora (BOSI, 1994, p.46-
47).
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A memoria, o testemunho, apresentou-se assim como um importante recurso na
reconstrugdo da histéria da ESERD, na compreensdo maior de que ela foi um fenémeno
construido coletivamente. Isto €, um fenémeno coletivo e social por meio do qual se recorreu
cabendo ‘““aos testemunhos para fortalecer ou debilitar, mas também para completar o que
sabemos de um evento do qual j& estamos informados de alguma forma, embora muitas
circunstancias nos permane¢am obscuras” (HALBWACHS, 1990, p.25).

O processo de reconstrucao dessa histéria institucional e a busca de sua identidade e
memoria levaram a aquiescer que hd “critérios, acontecimentos, personagens e lugares,
conhecidos direta ou indiretamente que podem obviamente dizer respeito a acontecimentos,
personagens e lugares reais, empiricamente fundados em fatos concretos” (POLLACK, 1992,
p. 202).

Consoante esse resgate da memoria, de lembrancas de sujeitos e momentos mais
expressivos foram recolhidos documentos dispersos, preservados na histéria particular de
muitos, fotografias, livros, papéis e objetos guardados que puderam alimentar a visdo de uma
instituicdo, de seus processos de formacdo, com reconhecimento e orgulho de si mesmos
como mestres. Assim considerou-se que “do ponto de vista da totalidade em que se constitui a
histéria de um periodo, cada critério deve ser complementado com outros que revelem as
diferentes conjunturas em seu interior” (CIAVATTA, 2009, p.95). N&o se tratou, portanto, de
conceber as memdrias como lembrangas, mas como forma de reconstruir uma realidade
dispersa, com a visdo de procurar e selecionar, no passado, elementos que refor¢assem o0s
sujeitos e a instituicdo modelada por eles. Nesse sentido, a articulacdo entre testemunho e
educacdo tornou-se mais do que uma tarefa de reconhecimento do passado para ser
possibilidade.

O testemunho nos leva, de um salto, das condi¢des formais ao contetido das
‘coisas do passado’ (praeterita), das condi¢Ges de possibilidade ao processo
efetivo da operacdo historiografica. Com o testemunho inaugura-se um
processo epistemoldgico que parte da memdria declarada, passa pelo arquivo
e pelos documentos e termina na prova documental (RICOEUR, 2007, p.
170).

O testemunho, portanto, como consciéncia de uma historia ocorrida que mudou/muda
incessantemente sob a ameaca do esquecimento. O testemunho como forma de presenciar o

momento histérico, a fronteira entre 0 que era e o que se tornou. O testemunho como um
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documento, uma fonte marcada pela materialidade, pela oralidade com a qual os atores
educativos expressaram seus discursos.

Construir esses relatos em articulacdo com o objeto de estudo exigiu, portanto,
compd-los na realidade histérica e educativa, com a consciéncia de que esses sujeitos trariam
lembrancgas refeitas, reconstruidas e ndo impressdes exatas do que fora vivenciado.
Considerou-se ainda, que esses protagonistas, esses atores do ensino técnico mantinham
“diversas relacdes com diferentes instancias da sociedade” (CIAVATTA, 2009, p. 111).

Ao se considerar as dicotomias que se manifestaram em seus discursos e as diversas
relacfes de poder que perpassaram a sociedade e a ESERD, a memoria pessoal constituiu uma
memoria social e coletiva do passado, imbricada por relagfes subalternas e dominantes. Estes
importantes aspectos permitiram considerar que “na organizacdo do ensino profissional, antes
e do ensino técnico-industrial depois, no Brasil, prevaleceram orientaces advindas das elites
politicas e da burguesia industrial, ou seja, prevaleceu a imposi¢do da norma e da cultura
oficial” (CIAVATTA, 2009, p.112).

Para conferir um sentido histérico a instituicdo educativa, por meio de seus atores e
motivacOes de suas acles, o arquivo, o documento se revelou amparado pela memoria,

esclarecendo lacunas na narrativa que se compos.

A histdria das institui¢cbes educativas constitui um dominio do conhecimento
em que se tem operado uma profunda alteracdo metodoldgica [...]. Uma
historia construida da(s) memoria(s) para o arquivo e do arquivo para a
memoria, intentando uma sintese multidimensional que traduza um itinerario
pedagbgico, uma identidade histérica, uma realidade em evolugdo, um
projeto pedagogico (MAGALHAES, 1998, p. 61).

O testemunho, portanto, trouxe a tona a funcéo social exercida pelo sujeito que no

momento de desempenho da lembranca ativava a memoria revigorada como ‘“uma
reconstrucdo do passado com a ajuda de dados emprestados do presente e, além disso,
preparada por outras reconstrucdes feitas em épocas anteriores” (HALBWACHS, 1990, p.
71). A memoria vivida, de um passado apreendido do grupo, da institui¢do, da sociedade que

se deslocou, se alterou, mudou.

[...] sempre ‘fica’ o que significa [...] ndo do mesmo modo: as vezes quase
intacto, as vezes profundamente alterado. A transformacéo seria tanto mais
radical quanto mais operasse sobre a matéria recebida a mdo de obra do
grupo receptor [...]. No outro extremo, se a vida social ou individual
estagnou, ou reproduziu-se quase que sé fisiologicamente, foi provavel que
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os fatos lembrados tendam a conservar o significado que tinha para os
sujeitos no mesmo momento em gue os viveram (BOSI, 1994, p. 66).

Buscando o testemunho como fonte, as entrevistas foram feitas face a face® e,
gravadas em audio. Em seguida, foram transcritas e retornadas as entrevistadas para
conferéncia e autorizacdo de uso. As entrevistadas assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, seguindo o modelo sugerido pelo Comité de Etica da Universidade
Federal de Uberlandia (CEP/UFU).

A partir dessa etapa de trabalho com o testemunho, o dito, os esclarecimentos e
questionamentos gravados se tornaram um registro escrito, no qual foi possivel se
fundamentar como qualquer outro documento de arquivo, ou seja, foi possivel consulta-lo
para esclarecer dados conflitantes. O testemunho foi utilizado como técnica e colaborou “[...]
quer para se aceder as multiplas interpretacfes a que estiveram sujeitos 0s normativos gerais,
quer para se conhecerem as caracteristicas basicas dos diversos intervenientes e se definirem
os fatores que pesaram nas opgdes estratégicas e nas praticas do quotidiano” (MAGALHAES,
1999, p. 70).

Na formatacdo padrdo da entrevista o foco foi a histdria oral tematica com a verséo de
um fato especifico sendo investigado. A normatizacdo foi sugerida pelo Manual de Histéria
Oral, de autoria de José Carlos Sebe Bom Meihy. Feita a entrevista, procedeu-se a sua
transcricdo, procurando manter a fidedignidade a expressdo oral. Em seguida, fez-se a
textualizacdo, na qual a entrevista foi ordenada e os questionamentos foram eliminados.

A fase seguinte, a transcriacdo, levou para a narrativa a emogéo do dito e ndo dito e
dos siléncios. A narrativa escrita do testemunho colhido na pesquisa foi procedimento
necessario para se transformar a oralidade ou o relato oral em documento escrito. Em seguida,
0 documento foi lido e aprovado pelos entrevistados, contendo os dados que atribuem a

legitimacdo e conferéncia.

Um apéndice formalizado, maneira precisa de dialogo das fontes, recurso
adicional que extrapola o uso indefinido ou exemplificador, ainda que
destacado sob essa condi¢do, as entrevistas comporiam um sentido mais
resoluto entre as fontes [...] como técnica pressupde anélise, as implicacbes
de seu uso devem articular o processo de captacdo das entrevistas e sua
inscri¢do no processo analitico (MEIHY; HOLANDA, 2010, p.70).

® Foram entrevistados: uma funcionaria que foi aluna em 1954, posteriormente secretaria e diretora da
instituicdo; 04 professoras que iniciaram as primeiras aulas na instituicdo, uma servidora administrativa e quatro
alunas da instituicdo que posteriormente se tornaram professoras na instituicao.
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O uso de fontes orais na pesquisa historica suscita a necessidade de se esclarecer se tal
utilizacdo consiste em uma técnica ou um meétodo de pesquisa. Cabe mencionar que nesta
pesquisa o uso foi como técnica, uma vez que as entrevistas foram realizadas apés a coleta de
uma base documental. Os testemunhos, indispensaveis para a consecucdo dos objetivos
propostos, visaram complementar e esclarecer alguns tdpicos da abordagem, pois, segundo
Meihy (2000, p. 31): “Como técnica, [...], deve-Se supor que exista uma documentagédo
paralela, escrita ou iconografica, e que o0s testemunhos entrariam como mais um
complemento.” Diante dos documentos, por meio das entrevistas, tornou-se possivel
promover uma dialética entre ambos. O documento escrito auxiliou a leitura dos dados da
entrevista e vice-versa, dentro do recorte temporal estabelecido.

Desse modo, aliada a esse trabalho de investigacdo fez-se necessaria a busca de outras
evidéncias empiricas para encontrar elementos indispensaveis a efetivacdo de implicacdes

historicas.

[...] o didlogo promovido pelo pesquisador entre a teoria e as evidéncias
impde-se como condigdo importante para a operagdo historica, para a escrita
de uma histéria da educacdo capaz de levar em consideragdo a acdo dos
sujeitos em torno dos processos de escolarizagdo levados a termo ha pelo
menos trés séculos na cultura ocidental, com a marca das disputas e acordos
entre a confessionalidade, o Estado e a sociedade civil (GATTI JUNIOR;
PESSANHA, 2005, p. 86).

Esta foi a maior dificuldade que se apresentou: as fontes e os métodos, pois “quando
os historiadores comecaram a fazer novos tipos de perguntas sobre o passado, para escolher
novos objetos de pesquisa, tiveram de buscar novos tipos de fontes, para suplementar os
documentos oficiais” (BURKE, 1992, p. 25).

Assim, cada vez que se localizou um elemento, estabelecia-se uma geografia
documental a respeito da ESERD o que exigia mais uma fonte. Dessa forma, a tese compds-se
de fontes escritas e orais.

FONTES ESCRITAS E DOCUMENTAIS: bibliografia e legislacdo educacional
relevante; regimentos escolares, matrizes curriculares, programas de curso; manuais; imprensa
local e oficial; textos legais e documentos; relatorios técnicos elaborados por diretores;
regulamentos e outros textos gerados pela instituicdo escolar; fotografias e outros documentos

de natureza iconografica.
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FONTES ORAIS: entrevista a ex-diretora da escola; coleta de relatos e entrevistas de
professores; entrevistas a alunos egressos do curso de economia doméstica, hoje professores
que atuam no IFTM.

No conjunto, essas fontes de informacéo aludiram uma atitude necessariamente atenta
aos contextos educativos e culturais nos quais foram produzidas. Implicaram também selecéo
de fatos e legislacdes a que sucessivamente foram submetidas geragdes de atores sociais que
as tutelaram, ocupando diferentes niveis de poder decisorio relativo a elas. A opc¢ao por um

documento removendo-o de dados do passado, ndo foi imparcial.

[...] o documento ndo foi indcuo. E antes de tudo, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade
gue o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento foi uma coisa que fica,
que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele
traz devem ser em primeiro lugar analisados, desmistificando-lhe o seu
significado aparente (LE GOFF, 2003, p. 538).

Ao realizar a investigacdo material, a busca foi por evidéncias na prética, de dados,
localizando-0s no tempo/espaco, coerente com a visdo de histéria e historiografica da
educacdo. Sabendo que o documento e o testemunho implicavam uma andlise para
desmitifica-los como parcialmente determinados por sua época (LE GOFF, 2003). Isso
incluiu a nocdo de que ao pesquisar a ESERD era preciso fazer um resgate da problematica da
cidade e da regido onde ela estava instalada, para conhecer certas representacdes cristalizadas
da escola, da sociedade, dos educadores e da prépria histéria da educacdo. Coube também
considerar qual a representacdo social dos atores envolvidos nas préticas educacionais e como

eles se articularam com outros grupos sociais, de modo a compreender a atuacdo social desse

grupo.

Estrutura da tese

Consoante a realidade apreendida, esta tese foi estruturada para descrever a origem e
trajetoria da Escola de Economia Doméstica, em Uberaba. I1sso provocou a investigagédo do
contexto historico, as circunstancias especificas da criagdo, instalagdo, processo evolutivo,
diretrizes, planos, programas, legislacdes e pareceres relacionados a ESERD, entre outros

topicos que funcionaram como categorias de anélise.
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A tese se configura em capitulos, nos quais aparece um conhecimento prévio da
realidade produzida, relacionando dados histéricos com a teoria existente. Isto permitiu
reflexbes a respeito de um conjunto de questbes expressivas para contrapor aos
guestionamentos que a pesquisa trouxe em Si, uma vez que a investigacdo das categorias
mencionadas configurou a ESERD como uma escola voltada para a formacao de mulheres.

O desinteresse pelo passado e o pragmatismo tdo presentes nos dias de hoje levou ao
empenho para preservar a tradicdo de registrar as lembrancas, em termos de memaoria e como
condi¢do para o entendimento dos desafios atuais. Representou uma forma de evitar “a
destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa experiéncia
pessoal a geragdes passadas”, com a inten¢ao ainda de “[...] lembrar o que outros esquecem,
tornam-se mais importantes que nunca no fim do segundo milénio” (HOBSBAWM, 1995, p.
13). E mesmo agora, no terceiro milénio recordar-se é ainda mais importante, tanto para evitar
0S esquecimentos como para entender os desafios que se avolumam constantemente na
sociedade atual.

Quatro capitulos, articulados entre si, surgiram na tentativa de compreensao do objeto
da pesquisa que ponderou com certa profundidade a ESERD sob a influéncia das diversas
legislacbes e momentos que a atravessaram. Apresentou também seu movimento voltado a
formagdo profissional no contexto social, econdbmico e politico do pais considerando a
educacédo feminina.

A introducdo configurou os passos do estudo. Nela perpassou a peregrinacdo para o
ingresso no Doutorado. A justificativa, objetivos, problemas e fontes foram exibidos para
demonstrar a importancia da escolha e a estrutura deste documento.

O primeiro capitulo procurou expor o cenario de dominagéo e tradicdo conservadora
historica, marca do ensino técnico profissional no Brasil. O inicio da investigagdo trouxe a
politica educacional para o0s principais momentos que marcaram a configuracdo dos cursos
profissionalizantes em uma retrospectiva historica das politicas orientadas para este tipo de
ensino, com as principais distingdes deste cenario. Emergiu marcadamente a dualidade
estrutural existente entre o ensino propedéutico e profissionalizante. Centradas nesse capitulo
diversas legislagBes preconizadas pela politica educacional ao ensino profissionalizante foram
apresentadas.

No segundo capitulo, foram descritos os percursos da Economia Domestica no Brasil,
contextualizando movimentos e planos pedagdgicos apresentados pela Superintendéncia do
Ensino Agricola e Veterinario, a SEAV; os modelos previstos na Lei Organica do Ensino
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Agricola; o curriculo do Curso Técnico em Economia Doméstica, o Projeto Politico
Pedagogico e as matrizes de referéncia instituidas pela legislagao.

No terceiro capitulo, o esboco da escola propriamente dita constituiu um percurso
necessario para conhecer a instituicdo, campo da investigacdo. A ressignificacdo e a
conducéo da formacéo da Economia Doméstica na ESERD, reconfiguragfes e permanéncia
ainda que em outro formato ou nuances foram destacados. Os desafios que a formacao
apresentou em vista de mudancas paradigmaticas, da popularizacdo da ciéncia e da prépria
configuracdo da economista doméstica frente as transformacdes estruturais na sociedade
também foram discutidos. As novas configuracbes e contornos do Triangulo Mineiro
apresentaram demandas complexas e exigiram propostas pedagdgicas e curriculos bem
desenhados e diferenciados daqueles anteriormente projetados.

O quarto capitulo apresentou as tessituras e narrativas historicas. Momento de anélise
e discussbes apreendidas na pesquisa documental e nas entrevistas. Originou um pouco da
historia da Escola de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite” na visdo e testemunho de
seus artifices.

Importante advertir ainda que essa pesquisa ndo pretendeu apresentar pressupostos
fechados, pois contrariaria os fundamentos do proprio estudo. O que se ambicionou antes de
tudo foi desenvolver anélises fundamentadas nas referéncias para a pesquisa com instituicdes
escolares e para a Educacdo Profissional, intentando construir principios que possam
contribuir para novas percepcdes de pesquisa na historia das Instituicdes Educacionais. Ao
investigar o que se passa no interior das escolas € possivel gerar um conhecimento mais
aprofundado destes espacos sociais destinados aos processos de ensino e de aprendizagem
(GATTI JUNIOR, 2000, p. 145).

Uma possivel caracterizacdo dessa proposta parece ser assim a contribuigdo com um
campo investigativo para aprofundar a compreensdo de préaticas formativas, com base na
localizagdo, sistematizacdo e analise de fontes documentais; o estudo dos processos de
industrializagdo que expressem a presenga de uma forma especifica de ensino
profissionalizante; o exame dos movimentos dos sujeitos sociais, atores da educacédo
profissionalizante que revelaram a luta pela apropriacdo publica do espacgo escolar e pela
memoria de seu trabalho educativo circunscrito ao espago escolar ESERD.

O volume consideravel de trabalho e a exiguidade de tempo, somados, ainda, a alguma

dificuldade para obtencdo de dados, impuseram limites & pesquisa, inibindo a exploragédo de
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outros caminhos. Essas dificuldades, contudo, ndo se mostraram capazes de tolher a discussao
de questbes importantes que devem se sobressair na analise.

Nessa perspectiva dialética interessou basicamente discutir a historia da instituicao,
seus percursos formativos e a maneira como esses fendmenos se articularam organicamente

com a totalidade histérica permanentemente em movimento.
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1. CONSERVADORISMO E CENARIO DE DOMINACAO

A educacao € uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada por véarias
geracdes. Cada geracao, de posse dos conhecimentos das geracoes
precedentes, esta melhor aparelhada para exercer uma educacgado que
desenvolva todas as disposi¢des naturais na justa proporc¢éo e de
conformidade com a finalidade daquelas.

(KANT, 2004, p. 19)

1.1. Antecedentes historicos

O ensino profissionalizante no Brasil apresenta uma literatura que avancga e, por isso,
esse estudo, no ambito das instituicGes escolares se mostrou relevante ao compor a trajetoria
dessa modalidade ao longo da historia da educacdo que por vezes, alterou ou interferiu nas
configuracdes escolares contribuindo para a escolarizacdo de significativa parcela excluida do
ensino propedéutico, articulada a sua intricada relagdo com a sociedade e a economia
brasileira.

Essa modalidade de ensino trouxe consigo uma dupla contradi¢do: formar o sujeito-
trabalhador, com sua historicidade, e a necessidade de atender aos propositos estipulados pelo
capitalismo com sua divisdo técnica e social das forcas produtivas para o trabalho. Coesa com
0 avanc¢o da producdo de bens duréaveis e bens de capital, nessa dupla contradicdo definida
pelas politicas do capital no Brasil, a dualidade estrutural entre a educacéo "propedéutica” na
busca de um caminho a intelectualidade, o saber-pensar, e a educacéao voltada especificamente
para a educagdo profissional, ou para a operacionalizacdo de processo “aprender a fazer e
fazer para aprender” como cunhado posteriormente pela Coordenacdo Nacional do Ensino
Agropecuario — COAGRI, nas “Diretrizes de Funcionamento de uma Escola Agrotécnica
Federal”, se manteve e se fez cada fez mais presente na educagao brasileira (BRASIL, 1985).

Como vertente da educacdo voltada para a formacéo de profissionais aptos ao ingresso
imediato no mercado de trabalho, em variados niveis de ensino e para setores especificos da

economia, 0 ensino profissionalizante se assentou em constante e estreita interagdo com o
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mercado de trabalho integrando os setores agricola, industrial e de servigos. Na prética,
assumiu um papel que muitas vezes ultrapassou as fronteiras legais das normas e
procedimentos. Mesmo sujeito a essas normas e procedimentos avangou a outros espacos
legais que cobriram setores da producéo, da ciéncia e tecnologia, da capacitacdo de mao-de-
obra, das relacbes do trabalho e outros exigidos pelos avangos tecnoldgicos, sociais e
econdmicos da emergente sociedade brasileira cada vez mais urbana e industrializada.

A formacdo técnico/profissional manteve estreita relacdo dialética com as
transformacdes historicas e sociais brasileiras. Suas acdes educativas se desenvolveram no
sentido de convergir e conjugar educacao, trabalho e producgéo, na busca por fixar habilidades
e experiéncias adquiridas nas aulas teoricas. Essas aulas na maioria préticas, nas quais 0s
alunos aprendiam trabalhando, estabeleceram a compreenséo de teorias por meio do processo
produtivo, consoantes as necessidades sociais de cada periodo histérico do pais e do capital,
consoantes as orientacdes dos 6rgaos governamentais aos quais estavam sujeitas.

As sucessivas legislacdes apresentaram uma estrutura compartimentada ndo somente
do trabalho, mas apresentaram “segmentadas as capacidades humanas”. O saber cientifico nao
precisava disseminar-se entre os trabalhadores, isto €, bastava que se "restringisse a atividade
especifica de cada um na cadeia de produgdo” (VEIGA, 2008, p. 203).

Para Franco; Sauerbronn (1984), essa historia se vinculou a trés momentos
significativos considerando o desenvolvimento econdmico, a politica educacional e as
preocupacfes com a formacdo técnica profissional. Para os autores, o primeiro momento
prevaleceu até 1930, marcado por um modelo agroexportador. O segundo momento
compreendeu de 1930 a 1960 e foi denominado como modelo de substituicdo de importagoes.
No terceiro momento, com vigéncia a partir de 1960, encontrou-se 0 modelo associado ou de
internacionalizacdo da economia. Estes momentos encontraram-se imbricados com o
predominio de um ou de outro modelo em determinado periodo e definiram o padréo
brasileiro de politica econémica de cada época.

Wenceslau Goncgalves Neto (1997) destacou que a partir de 1960, o modelo de
desenvolvimento baseado na producdo industrial doméstica agravou o déficit econémico do
Brasil e acentuou sua dependéncia do mercado exterior. Com o crescimento da demanda por
matérias-primas e outros insumos industriais ndo produzidos no Brasil, o pais procurou novas
politicas de crescimento econdémico e duas propostas ocuparam espago no cenario econémico:
a) o desenvolvimento nacional auténomo; b) o desenvolvimento associado ao capital

estrangeiro. Com isso, iniciou-se um periodo de crises econdmicas e institucionais que
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provocaram o colapso do pacto populista e do movimento de substituicdo de importagdes.
Com o avanco das importagdes sobre o consumo doméstico houve um desequilibrio na
estrutura produtiva, o que gerou a transformacéo do capitalismo no Brasil com a consequente
subordinacdo do setor agro ao setor urbano industrial.

Nesse contexto, o desenvolvimento do ensino profissionalizante que se encontrava
associado em um primeiro momento aos processos manufatureiros e agricolas abriu-se, ao
processo de industrializacéo, prevalecendo os padrdes das fabricas na tentativa de adaptar a
escola ao mundo da producdo. Revelou igualmente a configuracdo de um discurso pedagdgico
que destacou o Estado como principal agente pedagdgico responsavel por transformacées no
campo social e educacional, encontrando fundamentos na dependéncia tecnolégica acentuada
e na quase total auséncia de investimentos em pesquisa cientifica e tecnoldgica
(GONCALVES NETO, 1997).

O avango do conhecimento técnico-cientifico, das relagbes sociais e humanas e a
incorporacgdo crescente de métodos tecnoldgicos em funcdo das alteracbes nos processos de
trabalho, de organizacéo e gestdo de sistemas de producdo, bem como na distribuicdo de bens
e servicos repercutiram diretamente no arcabouco legal do ensino profissionalizante e nas
suas relacdes com o mundo social e do trabalho. Com o estabelecimento de normas e a
criagdo de mecanismos, no aspecto da legislacdo, esse tipo de ensino foi organizado para
responder aos desafios do desenvolvimento desde a criagdo das Escolas de Aprendizes
Artifices pelo presidente Nilo Pecanha, em 19009.

O ensino técnico profissionalizante, desse modo, fundou-se como um segmento na
relacdo escola-trabalho. Essa discriminacdo ndo foi fruto de idearios trabalho e educacdo, mas
de relagdes sociais concretas, nascidas no campo da producdo, em algumas instituicGes
escolares, especialmente pds anos 1930, ancorado no modelo industrial “[...] o da 6tica do
ensino de oficios, ministrado para o artesanato, a manufatura e a industria, de modo cada vez
mais escolarizado, se nao de fato, ao menos projetado” (CUNHA, 2000a, p. 2).

Com a necessidade de maior contingente de pessoas com um minimo de conhecimento
para atuacdo no mercado de trabalho necessario ao projeto de construcdo de uma nagdo
industrializada e desenvolvida, a distin¢do social e ndo o trabalho foi o principio educativo

para as iniciativas educacionais no ensino profissionalizante.
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1.2. Primeiras iniciativas educacionais

A permanente escolarizacdo brasileira associou-se & monopolizacdo de saberes
elementares pelo Estado como continuidade do processo de civilizacdo. A educacdo foi

pensada no Brasil como fator de civilizag&o.

No inicio do século XIX, como fator civilizatério capaz de garantir,
mediante extensdo da educagdo moral e instrucdo elementar a populacdo
livre como condi¢cbes de governabilidade. [...] faz-se necessario a
constituicdo de estratégias de ordenamento social, para o qual a educagdo
seria um instrumento eficaz (VEIGA, 2008, p. 202).

A primeira formalizacdo de uma educacdo no Brasil ocorreu com os jesuitas que
chegaram ao territorio brasileiro em margo de 1549, juntamente com o primeiro governador
geral, Tomé de Souza, comandados pelo Padre Manoel de Nobrega. Eles edificaram a
primeira escola elementar brasileira, em Salvador, tendo como mestre o Irmdo Vicente
Rodrigues (PAIVA, 1987).

As atividades educativas em terra brasileira ocorreram com a chegada desses
primeiros jesuitas (1549), encarregados pela Coroa Portuguesa de cristianizar os indigenas e
de difundir entre eles os padrdes da civilizacdo ocidental cristd. Quando chegaram, 0s jesuitas
estabeleceram classes de “ler e escrever” destinadas as criangas. Essas classes restringiam-se
ao ensino de catequese e alfabetizacdo. A alfabetizagdo destinava-se aos objetivos de
introducdo da lingua portuguesa para o ensino da catequese. Ou seja, a instru¢do dos meninos
indigenas representava um meio eficaz de preparar as novas geracdes de aliados, constituindo
também uma influéncia indireta sobre os indigenas adultos. Para receber essa instrucdo eram
escolhidos apenas os filhos dos caciques. Era reservado a populacdo adulta o ensino da
catequese e, provavelmente, o ensino agricola e 0o manejo de instrumentos agrarios
rudimentares. Este ensino raramente abrangia a leitura e a escrita (PAIVA, 1987).

Os jesuitas ensinavam aos indios e, posteriormente aos escravos, o cultivo da terra
sem o intuito de difundir a instrucdo profissional, mas repassando a eles os duros encargos
que a vida rude infligia. Isso acarretava a familiaridade das relagdes entre religido e todo o
processo de colonizagdo, pois “a distingdo, que hoje fazemos, entre Estado e Igreja era
impensavel no século XVI: Estado e Igreja se fundiam numa sociedade unica” (PAIVA, 1987,
p. 13). Esse primeiro plano educacional, elaborado pelo Padre Manoel da Ndbrega, conforme

os “Regimentos” de D. Jodo III diligenciava a catequese e a instru¢do dos indigenas.
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O plano previa o aprendizado do portugués, incluia o ensino da doutrina
cristd, a escola de ler e escrever. Dai em diante, em carater opcional, 0
ensino de canto e de musica instrumental, e uma bifurcacdo tendo em um
dos lados o aprendizado profissional e agricola e, de outro, aula de gramética
e viagem de estudos a Europa (RIBEIRO, 2003, p. 27).

Os jesuitas se dedicavam, portanto, a pregacdo e ao trabalho educativo, pois
perceberam que para converter os indios a fé catdlica, eles deveriam saber ler e escrever. De
Salvador a obra jesuitica se estendeu para o sul e em 1570 era composta por cinco escolas de
instrucdo elementar: Porto Seguro, Ilhéus, Sdo Vicente, Espirito Santo e Sdo Paulo de
Piratininga e trés colégios: Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia.

Todas as escolas jesuitas eram regulamentadas pelo Ratio atque Institutio Studiorum
ou apenas Ratio Studiorum, um documento escrito por Inacio de Loiola. O ensino jesuitico
entdo implantado se constituiu para Saviani; et al. (2004b, p. 16) “a versdo da educagdo
publica religiosa [...] podia ser considerado como publico por ser mantido com recursos
publicos e pelo seu carater de ensino coletivo”.

O programa educacional preconizado pela Companhia de Jesus era dividido em trés
periodos ou cursos: Letras ou Humanidades, Filosofia e Ciéncias, também denominado Curso
de Artes e Teologia ou Ciéncias Sagradas. Essa divisdo basica deveria ser rigorosamente
seguida por todos os colégios. Em relagdo a formagdo profissional “o que se divisa nessa
época, foi o predominio da transmissdo de conhecimentos sem qualquer carater sistematizado,
ocorrendo na propria situacdo de trabalho de maneira elementar e direta” (FRANCO;
SAUERBRONN, 1984, p. 34).

Os jesuitas permaneceram em territorio brasileiro até 1759 e deixaram sua marca na
escola com a concepcgdo humanista eurocéntrica e antropocéntrica, centrada nos ideais das
classes dominantes e nos interesses eclesiasticos com ressonancias concretas em torno do
movimento da Modernidade europeia, quando a Ordem foi expulsa do solo brasileiro e,
posteriormente, supressa.

Essa expulsdo ocorreu na busca por uma educacdo liberal e laica, no contexto do
lluminismo. J& ndo havia sentido em se atrelar educacdo e religido aos interesses de uma
classe. O Illuminismo trazia como pressupostos a educagdo ao encargo do Estado, a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino elementar, o nacionalismo como recusa do
universalismo jesuitico, a énfase nas linguas vernaculas e orientacdo pratica voltada para as
ciéncias, técnicas e oficios, ndo mais privilegiando o estudo exclusivamente humanistico
(ARANHA, 2008, p.174).
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Na época, nos dizeres de Franco Cambi (1999, p. 200) o0 mundo moderno se
organizou, sobretudo, em torno dos processos de civilizacdo (Elias), de racionalizagdo
(Weber), de institucionalizacdo (Foucault), da vida social no seu conjunto, originando estilo

de vida radicalmente novo, chamado Ancien Régime.

O centro de todo esse complexo projeto de pedagogizacdo da sociedade, de
reorganizagéo e de controle, de produgdo de comportamentos integrados aos
fins globais da vida social foi o Estado: o Estado moderno entendido como
poder exercido por um centro, segundo um modelo de eficiéncia racional e
produtiva, em aberto contraste com o exercicio de outros poderes
(eclesiastico, aristocratico) e com a sobrevivéncia da desordem dos
marginalizados, pobres, criminosos, etc. (CAMBI, 1999, p. 200).

Esse modelo de Estado burocratico moderno e o exercicio centralizado de poder
ocorreu na Franca, na Inglaterra e na Espanha. Fortes elementos deste modelo delinearam o
nascimento de um novo tipo de Estado, o Estado moderno, com requisitos de controlador
social e produtor de leis impositivas a comunidade. O Estado como protagonista central do
complexo itinerario historico da Modernidade (CAMBI, 1999, p. 201).

No Brasil, com a ordem de expulsdo dos jesuitas por decisdo do Marqués de Pombal,
em funcdo de radicais diferencas de objetivos, a escola brasileira iniciou um novo modelo de
educacdo caracterizado pela laicizacdo e modernizacdo do ensino em oposicdo a formacao
classica dos jesuitas. Permaneceu nas escolas brasileiras, contudo, o perfil identificado com a
educacdo eclesiastica objetivando catequizar e aumentar o nimero de fiéis.

A educacdo brasileira vivenciou uma ruptura histérica num processo ja implantado e
consolidado como modelo educacional. Com a expulsdo, os jesuitas levaram a organizacao
pedagdgica baseada no Ratio Studiorum e pouca coisa ou quase nada restou de préatica
educativa no Brasil. Continuaram a funcionar o Seminario Episcospal, no Pard e 0s
Seminarios de S&o José e Sdo Pedro que ndo se encontravam sob a jurisdicdo jesuitica; a

Escola de Artes e EdificacGes Militares, na Bahia; e a Escola de Artilharia, no Rio de Janeiro.

As reformas pombalinas contrapGem-se ao predominio das ideias religiosas
e, com base nas ideias laicas inspiradas no lluminismo, instituem o privilégio
do Estado em matéria de instrucdo, surgindo, assim, a nossa versao de
‘educacdo publica estatal’. Mas também nesse caso a responsabilidade do
estado se limitava ao pagamento do saldrio do professor e as diretrizes
curriculares da matéria a ser ensinada, deixando a cargo do professor a
provisdo das condi¢cBes materiais relativas ao local, geralmente sua propria
casa, e sua infraestrutura, assim como 0s recursos pedagdgicos a serem
utilizados no desenvolvimento do ensino (SAVIANI,; et al. 2004b, p. 16-17).
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A educacdo profissional oriunda de uma perspectiva assistencialista objetivando
“amparar os Orfaos e os demais desvalidos da sorte” instituia praticas educativas numa
politica instalada para o atendimento as “classes desprovidas” que ndo possuiam condi¢fes
sociais satisfatdrias. Ainda no século XIX, foram criadas sociedades civis destinadas a dar
amparo a criangas Orfas e abandonadas, iniciando-as no ensino industrial. Entre estas
sociedades, as mais importantes foram os Liceus de Artes e Oficios do Rio de Janeiro (1858),
de Salvador (1872), do Recife (1880), de Sao Paulo (1882), de Macei0 (1884) e de Ouro Preto
(1886).

Essa situacdo somente se alterou com a Proclamacao da Republica quando houve um
esforco publico para organizacdo da formacdo profissional. A preocupacdo anteriormente
nitidamente assistencialista de atendimento a menores abandonados e 6rfaos passou para uma
concepcao de preparacdo de operarios para o exercicio profissional que o mercado de trabalho
em expansao no pais passou a requerer. No periodo, com a separacgao entre a igreja catdlica e
o Estado, coube a este ultimo a tarefa de formar um sistema de publico de ensino no qual
permeou uma nitida “aproximacdo dos ideais positivistas e do pensamento republicano com
consequéncias importantes tanto para o pais como para a educagdo” (GONCALVES NETO;
CARVALHO, 2005, p. 265).

A sociedade brasileira até 1920, nessa perspectiva viveu muitas transformacgdes. Foi
marcada por sucessivas crises na economia, principalmente a cafeeira; a substituicdo do
trabalho escravo pelo trabalho assalariado; a urbanizacdo acelerada; o surgimento das
primeiras industrias; o desenvolvimento do mercado interno; a diferenciacdo das classes
sociais e gestacdo de producdo capitalista com o aparelhamento técnico do estado que se
desenvolveu consideravelmente.

Os anos de 1920 foram marcados pelo confronto de ideias entre correntes divergentes,
influenciada pelos movimentos europeus e pela crise econdmica mundial de 1929, com
repercussdes diretas sobre as forgcas produtoras rurais que perderam os subsidios que
garantiam a producdo. Foi a partir de 1920 que “a pedagogia brasileira compartilhou do
movimento da Modernidade Europeia, com descompassos, mas inserindo-se e participando de
seu andamento” (ARAUJO, 2007, p. 182).

O marco referencial para a entrada do Brasil no mundo capitalista de produgéo, porém,
foi a Revolucéo de 1930, cuja acumulacéo de capital no periodo anterior permitiu investir no
mercado interno e na producdo industrial. A nova realidade passou a exigir uma mao-de-obra

especializada e para tal era preciso investir na educagéo.
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Sendo assim, em 1930, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, em
1931, o governo provisorio sancionou decretos organizando o ensino secundario e as
universidades brasileiras inexistentes, preconizadas pelas reformas do ministro Francisco
Campos. Na sequéncia, uma seérie de medidas governamentais proliferou e a educacédo
comecou a ser reconhecida, no plano institucional como uma questéo nacional.

Em 1932, um grupo de educadores disseminou pela nagdo o Manifesto dos Pioneiros,
redigido por Fernando de Azevedo e assinado por outros conceituados educadores da época.
Este movimento, denominado escolanovista, ou Escola Nova, cresceu em intensidade
defendendo a adocdo de uma pedagogia apropriada as necessidades da industrializacdo e as
exigéncias democraticas.

O manifesto dirigido ao povo e ao governo apontava na dire¢do da construcdo de um
sistema nacional de educacdo, pregando a universalizacdo da escola publica, laica e gratuita
como requisito essencial ao desenvolvimento do pais (SAVIANI; et al. 2004b, p. 19). Nesse
manifesto, o idealismo que acreditava nas reformas sob a tutela do Estado marcava tanto os
defensores, os pioneiros, de uma pedagogia liberal e laica quanto seus adversarios que
defendiam os interesses da Igreja Catdlica (BUFFA; NOSELLA, 2001, p. 67).

Esse debate alcangou seu apice nas discussbes que precederam a elaboracdo da
Constituicdo da Republica. Em 1934, essa Constituicdo dispds pela primeira vez, que a
educacdo era direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos.
Ocasionou também a exigéncia de fixacao das Diretrizes da Educacdo Nacional de que viria a
ser promulgada em 1961; a elaboracdo de um Plano Nacional de educacdo; as Leis Orgéanicas
do Ensino (1942-1946). Essa, sem duvida, foi o resultado de uma solucdo de compromisso
(BUFFA; NOSELLA, 2001, p. 68).

Nesse sentido, percebe-se que as ideias capitalistas de modernizacdo do inicio do
século XX tomaram forma no Brasil, mas continuavam intimamente ligadas a ideia de
povoamento, civilizacdo e melhoria do pais. O posicionamento ideoldgico conservador em
relacdo a educacdo era de que as escolas cabia a preparacdo do homem de acordo com sua
posicdo social, a fim de que desempenhasse suas funcGes de cidaddo e desenvolvesse seu
senso de moralidade, enfim a formag&o de um bom carater.

Esse discurso ideologico, frequentemente se encontrava centrado em valores morais
como religiosidade, bem comum, formagdo do cidaddo. A educacdo colocava-se com a

missdo de conter as ameacas da ordem social, entre elas a ignorancia do povo. Discurso este
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evidenciado nos curriculos, na metodologia, nas reformas educacionais fundamentadas na
cultura e nos padrdes da classe dominante.

A medida que o Estado, com cooptacdo e repressdo, ia exaurindo o discurso dos
educadores, outro debate ndo institucional se instaurava na sociedade civil. Essas discussdes
pregavam a autonomia em relagéo ao Estado e propunham a alternativa socialista com base na
analise marxista. Ocorrendo em varios lugares do mundo, na Europa e nos Estados Unidos, 0
debate influenciou os educadores brasileiros com as teses fundamentais de Mar,
principalmente nos aspectos humanisticos: a liquidacdo da exploracdo do homem pelo homem
e a previsao de um regime politico, econébmico e social que proporcionasse a todos
oportunidades para usufruirem de bens materiais e culturais criados pelos homens (BUFFA;
NOSELLA, 2001).

Existia no periodo entre os educadores brasileiros a crenca de que o desenvolvimento
econdémico apoiado na industrializacdo levaria a uma crescente democracia econdmica,
suporte necessario as propostas educacionais renovadoras. Tinha-se assim um movimento
contrario a orientacao politica educacional capitalista de maior contingente de médo-de- obra
para novas func@es abertas pelo mercado, no qual predominava a visdo de resignacéo sob o

capitalismo.

[...] uma arma poderosa de mistificagdo e de conservacdo entre as maos da
classe capitalista. Tem tendéncia para dar aos jovens uma educacdo que 0s
torna leais e resignados ao sistema atual, e os impede de descobrir as suas
contradi¢Oes internas (MARX, 1978, p. 37).

Com a desigualdade social se perpetuou a desigualdade de conhecimentos. Os anos de
1940 e 1950 sinalizaram o fato, pois a fim de que fossem conquistadas condi¢des para o
desenvolvimento que se destinava a apenas uma minuscula parcela da populacédo, a educagéo
brasileira moldou-se com objetivo de manutencdo e reproducdo de desigualdades que se
sustentaram. No periodo, acentuou-se a visdo atrelada as necessidades de institucionalizagdo
de uma educacdo para o desenvolvimento, ou seja, uma visdo de ensino técnico
profissionalizante com a obrigacdo intrinseca de educar para o trabalho e “nao se tratava
apenas de expandir o sistema existente, mas também de eliminar restricbes incompativeis com
a sociedade democratica que se pensava construir” (CUNHA, 2005, p. 156). A educagdo

deveria, portanto, corresponder as expectativas da divisdo econémica e social do trabalho.
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A prioridade dada a reforma do ensino secundario no inicio de 1940 seria
uma ocasido propicia para a reafirmacdo dos principios mais gerais da
concepcao educacional do ministério Capanema. Os documentos e anotacdes
datados dessa época revelam cuidadoso trabalho de recuperacdo das
propostas que tinham sido desenvolvidas durante a década anterior. O
sistema educacional deveria corresponder a divisdo econémico-social do
trabalho. A educagdo deveria servir ao desenvolvimento de habilidades e
mentalidades de acordo com os diversos papéis atribuidos as diversas classes
ou categorias sociais. Teriamos, assim, a educacdo superior, a educacdo
secundaria, a educagdo primaria, a educacdo profissional e a educacdo
feminina; uma educacdo destinada a elite da elite, outra educacdo para a elite
urbana, uma outra para os jovens que comporiam o grande ‘exército de
trabalhadores necessarios a utilizacdo da riqueza potencial da nagdo’ e outra
ainda para as mulheres. A educacédo deveria estar, antes de tudo, a servigo da
nacdo, ‘realidade moral, politica e economica’ a ser constituida

(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, p. 245).

Diante da cobranca das industrias de uma formacdo minima para o operariado
brasileiro, surgiram exigéncias educacionais, principalmente, em relagdo a qualificacdo para o
trabalho. Nesse contexto, a Reforma Capanema de 1942 reformulou o ensino secundario.

A grande preocupacao dessas décadas nas reformas educacionais do Estado era o
ensino profissionalizante e a educagédo para o trabalho, em virtude de o Estado se encontrar
sob a tutela do mercado e do capital. O Estado inverteu o papel da educacdo colocando a
escola sob os designios diretos do mercado, como formadora de méo-de-obra técnica com “o
grau de desenvolvimento urbano passou a ser medido pela capacidade de a cidade atender e
ao mesmo tempo orientar as necessidades humanas fundamentais com base na expanséo do
capitalismo industrial: habitagdo, trabalho, locomogao, educacao” (VEIGA, 2008, p. 207).

A educacdo era pensada tendo em vista a economia da época. Enquanto os debates
giravam em torno do capital estrangeiro e o posicionamento do Estado, na educacdo as
discussbes giravam em torno da questdo do posicionamento do Estado em relagcdo ao ensino
publico e ao ensino privado. Os representantes das denominadas “escola nova” e “escola
ativa” ndo constituiam um bloco homogéneo. As primeiras experiéncias na aplicagdo de
novos principios pedagdgicos ocorreram nas escolas privadas e sO aos poucos se
disseminaram nas escolas publicas.

Os reflexos da economia e a influéncia do capitalismo e das ideias liberais permeavam
os conflitos educacionais. A escola publica, atrelada aos interesses do Estado e aos ditames do
mercado, exercia uma fungdo importante como reguladora da luta de classes e da ordem
social. As praticas de trabalho revolucionaram as condic¢des de producéo e, em consequéncia,

as proprias relacbes sociais ao redimensionar a interdependéncia entre diferentes
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agrupamentos da sociedade, entre os habitantes do campo e da cidade e entre as nagdes. As

relagOes de exploracgdo do trabalho foram causas de tensoes.

Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) foram dois dos
principais criticos das novas rela¢bes de producdo e da transformacdo da
forca de trabalho em mercadoria a ser trocada por salario. A exploragdo do
trabalho assalariado foi causa de muitas tensdes sociais no século XIX na
medida em que propiciou o enriquecimento de capitalistas e o crescente
empobrecimento dos trabalhadores urbanos e dos camponeses (VEIGA,
2008, p. 202).

Infere-se dai que ndo somente o trabalho se compartimentou, mas as capacidades
humanas também foram segmentadas, 0 que gerou novas necessidades de qualificacdo para
atuacdo do trabalhador e as suas potencialidades para o exercicio da atividade profissional.

A criacdo das escolas técnicas federais, portanto, ocorreu em uma conjuntura historica
determinada, em condicBes que as configuraram de forma diferenciada, com certas
especificidades singulares para o desenvolvimento urbano das regides nas quais foram
estabelecidas, ainda que “[...] por meio da busca da apreensdo daqueles elementos que
conferem identidade a instituicdo educacional, ou seja, daquilo que lhe confere um sentido
unico no cenario social do qual fez ou ainda faz parte, mesmo que ele tenha se transformado
no decorrer dos tempos” (GATTI JUNIOR, 2000, p. 27).

1.3. “Deserdados da fortuna, orfaos, miseraveis, desvalidos da sorte”

A formagéo profissional, desde as origens, foi reservada as classes menos favorecidas.
O ensino técnico e profissionalizante se fundamentou em uma historia cujas atividades
iniciais eram instrumento de uma politica voltada para as “classes desprovidas”. Isso acabou
por estabelecer uma nitida distingdo entre aqueles que detinham o saber, o ensino secundario,
normal e superior e 0s que executavam tarefas manuais, o ensino profissional. Ao trabalho,
frequentemente associado ao esforco manual e fisico, acabou se agregando ainda a ideia de
sofrimento. A essa concep¢do do trabalho se agregou a ideia e a vivéncia da escravidao que
reforcou a distincdo deixando profundas marcas preconceituosas naqueles que executavam

trabalho manual.
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O fato de, entre nds, terem sido indios e escravos os primeiros aprendizes de
oficio marcou com um estigma de servidado o inicio do ensino industrial em
nosso pais. E que, desde entdo, habituou-se o povo de nossa terra a ver
aquela forma de ensino como destinada somente a elementos das mais baixas
categorias sociais (FONSECA, 1961, p. 16).

Por muito tempo no Brasil, a heranga colonial escravista influenciou pejorativamente
as relagbes sociais. A educacdo aliada a formacgdo profissional, uma vez que o
desenvolvimento intelectual era visto como desnecessario para a maior parte da populagéo, foi
considerada prioritaria para as massas. A baixa escolaridade da classe trabalhadora ndo era
considerada entrave significativo a expansdo econémica. Esse modo de ver acompanhou e,
por vezes, limitou ou impediu a formacdo adequada e necessaria ao avango industrial. Os
primérdios da formacdo profissional brasileira registraram, por conseguinte, apenas decisdes

)’7

circunstanciais destinadas a “amparar os 6rfaos e os demais desvalidos da sorte” *, assumindo

um carater assistencialista.

Esse fato ndo s6 agravou a pensamento generalizado de que os oficios eram
destinados aos deserdados da sorte, como impediu, pela feicdo econémica de
gue se revestia, aos trabalhadores livres exercerem certas profissbes [ ...]
Vem, pois, dos primeiros tempos de nossa civilizagdo a mentalidade de
desprezo pelos trabalhos que requerem o uso das méos. Agravaram-na o fato
de ter sido o desempenho das profissGes manuais entregue aos escravos e 0
ensino de oficios ministrado aos indios e africanos, enquanto o de
humanidades era destinado a uma camada mais elevada da sociedade
(FONSECA, 1961, p. 18-19).

As artes mecanicas e as manufaturas, até o fim do periodo colonial, careceram de
maior importancia no Brasil. Dessa maneira, o trabalho livre e o trabalho escravo concernente
as artes mecanicas e manufaturas, acabaram ndo exercendo atragcdo para oS que podiam
escolher, as pessoas livres, 0s ndo escravos. Para aqueles que podiam optar mesmo explorados
na venda de seu oficio, ndo eram compelidos a ele por coagdo fisica, mas por mecanismos
sociais de formacéo da forca de trabalho, dentro do modo de producdo capitalista.

As propostas para criagdo de escolas técnicas profissionalizantes e, mesmo outras

poucas escolas que precariamente se mantiveram, foram medidas paliativas do poder publico

" O Projeto Republicano iniciou um processo de escolarizacdo profissionalizante para criancas e jovens nas
Escolas de Aprendizes Artifices e mais tarde nos Liceus de Artes e Oficios, visando principalmente o trabalho
nas fabricas. Nagle, contudo, aponta que as iniciativas realizadas pelo Governo Federal para o ensino de artes e
oficios foram implementadas mais como assistencialismo aos necessitados do que como um Programa
Educacional efetivo (NAGLE, 2001).
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e de inciativas privadas em face da existéncia de um contingente de menores abandonados,
cegos, surdos-mudos, criminosos e vagabundos.

Ao ensino profissionalizante cabia a tarefa de ensinar oficios a criangas e jovens que
ndo tivessem escolha ou “antes de tudo aos escravos, s criancas largadas nas Casas da Roda®,
aos meninos de rua, aos delinquentes, enfim a quem n&o podia opor resisténcia a um ensino
que preparava para ocupacdes socialmente definidas como préprias dos escravos” (CUNHA,
2005, p. 6).

A primeira noticia de um esforco governamental em direcdo a profissionalizacéo,
assim, foi de 1809, quando um Decreto do Principe Regente, D. Jodo VI criou o “Colégio das
Fabricas”, logo ap6s a suspensédo da proibi¢do de funcionamento de inddstrias manufatureiras
em terras brasileiras. Posteriormente, em 1816, foi proposta a criagdo de uma “Escola de
Belas Artes”, com o propoésito de articular o ensino das ciéncias e do desenho para os oficios
mecénicos. SO em 1861, foi organizado, por Decreto Real, o “Instituto Comercial do Rio de
Janeiro”, cujos diplomados tinham preferéncia no preenchimento de cargos publicos das

Secretarias de Estado (FONSECA, 1961).

A partir de 1840, foram construidas dez “Casas de Educandos e Artifices” em capitais
de provincia, sendo a primeira delas em Belém do Para, para atender prioritariamente 0s
menores abandonados, objetivando “a diminui¢do da criminalidade e da vagabundagem”.
Posteriormente, Em 1854 um Decreto Imperial criou 0s estabelecimentos especiais para
menores abandonados, os chamados “Asilos da Infincia dos Meninos Desvalidos”. Nestes
estabelecimentos aprendiam as primeiras letras e eram, a seguir, encaminhados as oficinas
publicas e particulares, mediante contratos fiscalizados pelo Juizado de Orfios (FRANCO,
SAUERBONN, 1984).

8 Casas de Roda eram asilos, normalmente ordens religiosas, cujas construgdes possuiam um atrio com um local
proprio da parede, feito de madeira e com forma rotativa. Roda se refere a um artefato de madeira fixado ao
muro, no qual era depositada a crianga orfd ou enjeitada, sendo que ao girar o artefato a crianga era conduzida
para dentro das dependéncias do mesmo, sem que a identidade de quem ali colocasse o bebé fosse revelada. As
primeiras iniciativas de atendimento a crianca abandonada no Brasil se deram, seguindo a tradicdo portuguesa,
instalando-se a roda dos expostos nas Santas Casas de Misericordia. Em principio trés: Salvador (1726), Rio de
Janeiro (1738), Recife (1789) e ainda em S&o Paulo (1825), j& no inicio do império. Outras rodas menores foram
surgindo em outras cidades apés este periodo.

Fonte: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c _roda_dos_expostos.htm>. Acesso em
01/07/2012.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_roda_dos_expostos.htm
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Provincias Data de criacéo
Para 1840
Maranhé&o 1842
Sdo Paulo 1844
Piaui 1849
Alagoas 1854
Ceara 1856
Sergipe 1856
Amazonas 1858
Rio Grande do Norte 1859
Paraiba 1865

Quadro 1: Casas de Educandos Artifices (1840-1865).
Fonte: FRANCO, SAUERBONN, 1984, p. 41.

Cunha descreve que as Casas de Educandos Artifices adotaram o modelo de
aprendizagem de oficios vigente no ambito militar, inclusive os padrBes de hierarquia e
disciplina (CUNHA, 2000a, p. 91).

Para este mesmo autor, em 1875 foi criado o Asilo dos Meninos Desvalidos, no Rio de
Janeiro. “Meninos desvalidos” eram os que, de idade entre 6 e 12 anos, fossem encontrados
em tal estado de pobreza que, além da falta de roupa adequada para frequentar escolas
comuns, vivessem na mendicancia. Eles eram encaminhados aos liceus e recebiam instrucao
primaria, seguida de disciplinas especiais (algebra elementar, geometria plana e mecanica
aplicada as artes; escultura e desenho; musica vocal e instrumental) e aprendiam um dos
sequintes oficios: tipografia, encadernacdo, alfaiataria, carpintaria, marcenaria, tornearia,
entalhe, funilaria, ferraria, serralheria, courearia ou sapataria. Concluida a aprendizagem, o
artifice permanecia mais trés anos trabalhando nas oficinas, com a finalidade de pagar sua
aprendizagem e formar um peculio, entregue a ele ao fim do triénio (MANFREDI, 2002, p.
76-77).

Na segunda metade do século XI1X foram criadas varias sociedades civis destinadas a
“amparar criangas Orfds e abandonadas”, oferecendo-lhes instrucdo tedrica e prética, e
iniciando-as no ensino industrial. As mais importantes delas foram os “Liceus de Artes e
Oficios”, dentre os quais os do Rio de Janeiro (1858), Salvador (1872), Recife (1880), Sao
Paulo (1882), Macei6 (1884) e Ouro Preto (1886).
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Provincias Data de criagdo  [Nome

Rio de Janeiro 1858 Sociedade Propagadora de Belas Artes
Salvador 1872 Associacdo Liceu de Artes e Oficios

Recife 1880 Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais
Sao Paulo 1882 Sociedade Propagadora de Instrugéo Popular
Maceid 1884 /Associacdo Protetora de Instrucdo Popular
Ouro Preto 1886 Sociedade Artistica Ouropretana

Quadro 2: Liceu de Artes e Oficios (1858-1886).
Fonte: FRANCO, SAUERBONN, 1984, p. 41.

Embora estes estabelecimentos almejassem ensinar oficios manufatureiros, poucos
tiveram sucesso nesse intento, por falta de recursos, limitando-se a oferecer educacao geral e
0 ensino de desenho em cursos noturnos para artifices que tinham aprendido sua arte por
processos ndo sistematicos e ndo escolares (CUNHA, 1977).

O Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro ndo conseguiu dar continuidade as
atividades desenvolvidas no periodo Império, quando gozou de grande notoriedade, pois foi
destruido por um incéndio em 1893 e por outro, novamente, em 1910. Sofreu ainda graves
prejuizos financeiros com a faléncia, em 1930, de um banco com o qual operava. Quando o
Governo Federal desapropriou o prédio onde funcionava para pagar suas dividas, o Liceu ndo
conseguiu sequer dispor de oficinas para ensinar os oficios manufatureiros (FRANCO;
SAUERBONN, 1984, p. 43).

Com a Proclamacdo da Republica em 15 de novembro de 1889, o Brasil passou a
vivenciar alguns desafios. No campo econdomico, o grande desafio foi movimentar a
economia, agora sem a mao-de-obra escrava, liberta em 13 de maio de 1888. No campo da
Educagdo profissional, o maior desafio era preparar a mé&o-de-obra constituida por
"trabalhadores livres". Para impulsionar a economia da era republicana que o capitalismo
requeria, 0 ensino profissionalizante foi encarado como uma saida encontrada pelas elites
agrarias mineiras e pelos governantes ao estabelecerem uma politica econbémica em
atendimento aos objetivos do mercado de trabalho capitalista.

No periodo, contudo, destacava-se a predominancia da cultura intelectual,
representada pelas profissdes liberais nas profissdes que se baseavam no emprego das méaos.
S6 a instrugdo geral e literaria era considerada nobre. Para Fonseca (1961, p. 148) prevalecia
uma verdadeira separagdo em classes. De um lado, poucos homens instruidos, com uma vida

intelectual intensa e divorciados das duras realidades nacionais. De outro, enorme massa de
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povo analfabeto, ou quase, arcando com as tarefas pesadas dos trabalhos humildes. A
formacdo que visava ao preparo do trabalhador manual era tida como vil. Esses conceitos
concorreram para 0 pouco incremento para o ensino de oficios.

Com o advento da Republica, aos poucos comecou a se alterar profundamente esse
panorama possibilitando a modificagdo do conceito anteriormente antidemocratico com o qual
era afrontado o ensino de oficios. A partir de entdo era preciso preparar mao-de-obra
especializada, com ensino e aprendizagem de oficios para atender as necessidades de trabalho
exigidas pelo pais que se industrializava rapidamente. Os primeiros instrumentos legais, a
partir do Decreto 7.566 de 23/09/1909 compuseram com esse objetivo uma base para a
formacao de profissionais qualificados para a inddstria, a agricultura e os servicos. Esse nivel
de ensino passou a ser atribuicdo do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio em 1906.
Consolidou-se a partir dai uma politica de incentivo ao desenvolvimento do ensino industrial,
comercial e agricola (BRASIL, 1999).

O presidente Nilo Peganha, em 1909, expediu o Decreto 7.566, de 23 de setembro,
criando as primeiras Escolas de Aprendizes Artifices. Constituiu a primeira iniciativa no
ambito federal de criacdo de escolas destinadas a essa modalidade de ensino. Buscava-se a
consolidagcdo do Regime Republicano com a circulagdo intensa das ideias de progresso,
modernidade e ordem social. Esses postulados positivistas permeavam as discussoes
educacionais como essencial aos investimentos sociais. Com essa visdo, as dezenove
“Escolas de Aprendizes Artifices” destinadas “aos pobres e humildes” foram distribuidas em

varias Unidades da Federacao:

Art. 1°. Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo
Federal manterd, por intermédio do Ministério da Agricultura, Industria e
Commercio, uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino
profissional primario gratuito (BRASIL, 1909).

Para essas escolas profissionalizantes, Pecanha prop6s nucleos profissionalizantes que
seriam nas escolas de artifices para satisfazer uma necessidade de ordem econdmica e social,
preparando o brasileiro para as fungdes da vida prética, criando em cada Estado nucleos de
operarios validos, inteligentes e a0 mesmo tempo preparando para o emprego publico, para as
profissbes liberais. Dessas escolas ja se encontravam instaladas uma no Piaui, uma do
Maranhdo, uma no Rio Grande do Norte, uma na Paraiba, uma em Pernambuco, uma em
Alagoas, uma no Espirito Santo, uma no Rio de Janeiro, uma no Parand, uma no Mato Grosso

e uma em Goias. A escola do Rio Grande do Sul, representada pelo Instituto Técnico
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Profissional, era considerada como um dos melhores institutos do género no pais. Nos demais
estados, 0 Governo instalaria institutos idénticos (MEDEIRQOS, 1987, p. 45).

A justificativa para a criacdo de um conjunto de Escolas de Aprendizes Artifices, uma
em cada capital federativa, com excecdo de duas que ndo foram situadas nas capitais, a de
Campos, no Estado do Rio de Janeiro e a de Pelotas, no Estado do Rio Grande do Sul era a
necessidade de prover as classes proletarias de meios que garantissem a sua sobrevivéncia e a

provisao destinada aos “desfavorecidos da fortuna”, expressao contida no Decreto n® 7.566 de

23/09/1909.

Considerando: que o aumento constante da populagéo das cidades exige que
se facilite as classes operarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta pela existéncia; que para isso se torna necessario, ndo s
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo technicos e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime; que foi
um dos primeiros deveres do Governo da Republica: formar cidadaos Uteis a
Nagdo (BRASIL,1909). (Grifo nosso).

As Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, formavam operarios e
contramestres, ministrando 0 ensino pratico e 0s conhecimentos técnicos necessarios aos
menores que pretendiam aprender um oficio. Havia para isso até cinco oficinas de trabalho
manual ou mecanico conforme fossem mais convenientes e necessarias no Estado no qual se
encontrava a escola. Deviam ainda ser estabelecidas, quando possivel, as especialidades das

industrias locais.

Art. 2°. Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se
procurara formar operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico
e 0s conhecimentos technicos necessarios aos menores que pretendem
aprender um officio, havendo para isso até o numero de cinco officinas de
trabalho mnual ou mecanico que forem mais convenientes e necessarias no
Estado em que funccionar a escola, consultadas, quanto possivel, as
especialidades das industrias locaes (BRASIL,1909)..

Escolas Data de criacéo
Aprendizes Artifices do Piaui. 1° de janeiro de 1910.
Aprendizes Artifices do Goiés. 1° de janeiro de 1910.
Aprendizes Artifices do Mato Grosso. 1° de janeiro de 1910.
Aprendizes Artifices do Rio Grande do Norte. 03 de janeiro de 1910.
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Aprendizes Artifices da Paraiba.

06 de janeiro de 1910.

Aprendizes Artifices do Maranh&o.

16 de janeiro de 1910.

Aprendizes Artifices do Parana.

16 de janeiro de 1910.

Aprendizes Artifices de Alagoas.

21 de janeiro de 1910.

Aprendizes Artifices de Campos.

23 de janeiro de 1910.

Aprendizes Artifices de Pernambuco.

16 de fevereiro de 1910.

Aprendizes Artifices do Espirito santo.

24 de fevereiro de 1910.

Aprendizes Artifices de S&o Paulo.

24 de fevereiro de 1910.

Aprendizes Artifices de Sergipe.

1° de maio de 1910.

Aprendizes Artifices de Ceara.

24 de maio de 1910.

Aprendizes Artifices da Bahia.

02 de junho de 1910.

Aprendizes Artifices do Para.

1° de agosto de 1910.

Aprendizes Artifices de Santa Catarina.

1° de setembro de 1910.

Aprendizes Artifices de Minas Gerais.

08 de setembro de 1910.

Aprendizes Artifices do Amazonas.

1° de outubro de 1910.

Quadro 3: Escolas de Aprendizes Acrtifices.

Fonte: FRANCO; SAUERBONN, 1984, p. 47.

A criacdo dessas escolas, que possuiam um carater terminal e ndo se articulavam com

0s demais graus de ensino, avivou a divisdo entre trabalho e escola, entre o ensino

profissionalizante e o propedéutico e formalizou a dualidade estrutural existente.

Reforcando a dualidade escolar, a politica educacional do Estado Novo
erigiu uma arquitetura educacional que ressaltava a sintonia entre a divisdo
social do trabalho e a estrutura escolar, isto é, entre o ensino secundario,
destinado as ‘elites condutoras’ e os ramos profissionais do ensino médio,
destinados as ‘classes menos favorecidas’ embora os alunos desses ramos
devessem ser selecionados. Ou seja, a pobreza, ou menor favorecimento
poderia ser condicdo conjuntural, mas ndo era suficiente para ingresso num

curso profissional (CUNHA, 2005, p. 7).

Com o Decreto 8.319, de 20 de outubro de 1910, Nilo Pecanha criou e regulamentou o

ensino agricola em seus graus e modalidades. Além de criar a Escola Superior de Agricultura

e Medicina Veterinaria (ESAMV), no Rio de Janeiro, esse Decreto estabeleceu as normas

para criacdo e funcionamento de aprendizados agricolas, escolas especiais de agricultura,

escolas domésticas agricolas, cursos praticos, cursos ambulantes, estacfes e fazendas

experimentais, postos zootécnicos e outras instituicoes.
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Nos artigos 546, 547 e no parédgrafo Unico do Decreto 8.319, o Governo estabeleceu
auxilio as escolas de ensino médio ou tedrico praticas e determinou a criagdo de uma escola
destinada ao ensino médio, anexa ao Posto Zootécnico Federal em Pinheiro, no Estado do Rio
de Janeiro, mantendo a seu cargo 0s custos para instalagdo e manutencdo. A direcdo e
orientacdo dessa escola couberam exclusivamente ao Governo Federal. A instalagdo de uma
escola no norte do pais e outra no centro ou sul também receberia auxilio do governo. Essas

duas escolas foram instaladas uma na Bahia e outra no Rio Grande do Sul.

Art. 546. O Governo prestara auxilio & instalagdo de duas escolas medias ou
theorico-praticas sendo uma no norte e outra em um dos Estados do centro
ou do sul, além da que instalara, por sua conta, annexa ao Posto Zootechnico
Federal, com séde em Pinheiros, no Estado do Rio de Janeiro.

Art. 547. Para a fundacdo de uma escola média ou theorico-pratica deve o
governo local, associacdo agricola ou particulares que a promoverem
concorrer com os terrenos, edificios e instalagbes necessarios, ficando a
cargo do Governo Federal, o custeio da Escola, cujo pessoal docente e
administrativo serd de sua livre escolha.

Paragrapho unico. Na hypothese do presente artigo, a direcgdo e orientagéo
da Escola caberdo exclusivamente ao Governo Federal (BRASIL, 1910).

O surgimento das escolas federais de ensino profissionalizante ocorreu em um
contexto ainda sob o dominio do capital agrario-exportador, porém, em um tempo de
industrializacdo crescente. O ato que criou as instituicdes, no entanto, ndo fez referéncia a
preparacdo para a industria (CUNHA, 2005, p. 6).

Fidélis Reis, deputado federal mineiro, com a percepcao da necessidade de um ensino
técnico melhor estruturado no pais, foi autor de um projeto, a Lei n° 5.241 que ficou
conhecido como Lei Fidélis Reis, que tornava obrigatorio o ensino profissional em todos 0s
estabelecimentos de ensino primario e secundario do pais. Fidélis Reis era uberabense e
enfrentou inumeros percal¢cos na defesa deste projeto de lei apresentado a Camara, no ano de
1922 e sancionada pelo Presidente Washington Luiz, cinco anos depois. Fonseca relata que
Fidélis Reis considerava o ensino profissionalizante um instrumento de emancipacgdo das
classes populares, mas o via como modalidade de ensino extensivo a todas as classes sociais.

Nesse projeto de lei previa sua obrigatoriedade no pais.

[...] pregava o ensino profissional, tornando-o obrigatério no Pais. Nunca se
havia ido tio longe; pugnava-se pela ideia, combatia-se pela implantagdo de
mais escolas daquele género, mostrava se a necessidade da formagdo de um
operariado consciente de sua profissdo, porém destinava-se, sempre,
qualquer tentativa as classes pobres, aos desafortunados, aos deserdados da
sorte. O projeto Fidelis Reis, entretanto, tornava aquele ramo de ensino
extensivo a todos, pobres ou ricos, desfavorecidos da fortuna ou
representantes das classes abastadas (FONSECA, 1961, p. 195).
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Mesmo sancionada pelo Governo Federal, essa Lei nunca chegou a ser efetivada. Com
a situacao politico-econémica do pais, em 1930, ocorreu a reforma do sistema educacional
promovida pelo ministro Francisco Campos e, quase em seguida a aprovacao da Constituicao
Federal de 1934. Com as modificacdes promovidas a Lei Fidélis foi abandonada. S6 em 1971
a LBD promulgada pelo governo federal retomou alguns de seus principios. Agnelo Correia
Vianna (1979) descreveu os oito artigos da Lei Fidélis Reis, que segundo ele, sintetizaram

praticamente os oitenta e oito artigos da Lei n® 5.692, sancionada em 1971.

Art. 1°— O ensino profissional no Brasil serd ministrado de acordo com as
disposicoes desta lei.

Art. 2° — Em todas as escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela
Unido, fardo parte obrigatoriamente dos programas: desenho, trabalhos
manuais e rudimentos de artes e oficios ou indUstrias agrarias, conforme as
conveniéncias e necessidades da populagdo escolar.

Art. 3° — No Colégio Pedro Il e em quaisquer estabelecimentos de instrucdo
secundaria, mantidos pela Unido, como também nos equiparados, serdo
instaladas aulas de artes e oficios, sendo livre ao aluno escolher aquilo em
gue se queira especializar, ndo se dando, porém, o certificado de concluséao
do curso sem essa especializacéo.

Paragrafo Unico — Os que pretenderem o certificado de habilitacdo
profissional, sem haverem cursado estabelecimento de instrucdo secundaria
oficial, serdo admitidos a prestar o respectivo exame para esse fim em
qualquer estabelecimento oficial ou equiparado.

Art. 4°— O certificado de habilitacéo profissional assegurara, em igualdade
de condic@es, o0 direito de nomeacao ao que 0 possuir entre os candidatos a
funcdes publicas da Unido.

Art. 5°— O governo entrard em acordo com 0s governos dos Estados para a
fundagdo de escolas profissionais nos territorios destes, podendo a Unido
concorrer com a metade das despesas necessarias aos Custeios e
aparelhamentos destas.

Art. 6° — Sem prejuizo do disposto no artigo anterior, o governo federal
elevard ao numero que julgar conveniente os Aprendizados Agricolas,
Escolas de Aprendizes Artifices e de Artes e Oficios ja existentes e fundara
0s estabelecimentos técnicos que entender necessarios.

Art. 7° — Fica o Governo autorizado a abrir o crédito de cinco mil contos de
réis, para a execucdo desta lei e a expedir os respectivos regulamentos.

Art. 8° — Revogam-se as disposicdes em contrario (VIANNA, 1979, p. 35).

Fidélis Reis se preocupou com o ensino profissional, sempre objeto de suas
campanhas “pelo bem do Brasil, pela redencao de nosso povo.” Para ele a instrugcdo devia

preparar o homem para o trabalho na necessidade “inadiavel da cultura technica, do ensino
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profissional, no enaltecer as suas imensas e incontestaveis vantagens” (LAVOURA E
COMERCIO, 18/08/1927, p. 4).

Idealizado por Fidelis Reis um Liceu de Artes e Oficios no qual era adotado o trabalho
como principio educativo foi inaugurado em Uberaba, em 04/10/1927, contando apenas com
o edificio central, mas sem condigdes fisicas adequadas ou material humano para funcionar
regularmente. Para Fidélis Reis o Liceu de Uberaba deveria se transformar em um Instituto
Politécnico de nivel superior destinado as aprendizagens de varios oficios até as carreiras que
habilitassem o homem para a vida contemporanea (RICCIOPPO FILHO, 2007).

Queremos, por isso, que elle evolua, sob os auspicios de V. Exa. para se
tornar no Instituto Polytechnico, que aspiramos para o Triangulo, nos
moldes, se possivel, dos estabelecimentos congeneres da Suissa. Por nédo
possuirmos, numa regido como esta, de tamanhas possibilidades e numa
cidade como Uberaba, um instituto official do Estado, desse typo, dotado de
todo o0 necessario apparelhamento, dos laboratérios e gabinetes
indispensaveis ao preparo dos mogos que quizerem consagrar-se & profissao
do engenheiro, em todas as suas especialidades, desde o chimico, o
agrdbnomo, 0 mechanico, o topographo, o electricista até os cursos de
commercio, de industria téxtil, de fabricacdo de papel, de hygiene industrial?
Nunca, porém, deixando de ser a escola profissional propriamente, por cujas
officinas passardo todos que a freqlientarem, para a aprendizagem do
respectivo officio, até os cursos mais elevados, abrangendo, na sua
organizagdo, todas as carreiras que habilitem o homem pela technica a
vencer e triumphar na intensa competicdo da vida contemporanea
(LAVOURA E COMERCIO, 06/10/1927, p. 1).

O Liceu, em Uberaba, contudo, ndo conseguiu se firmar. A instalacdo dos cursos
profissionais foi adiada por varios motivos. Entre eles, o fato de o municipio necessitar de um
local para abrigar a Escola Normal de Uberaba, considerada prioridade pelo governo estadual.
Como o Liceu ainda ndo se encontrava em condicbes de abrigar 0s cursos técnicos
profissionalizantes, uma vez que as obras de construcdo dos pavilhdes ainda ndo haviam sido
concluidas, Fidélis Reis concordou em emprestar o prédio principal para que o Estado mineiro
pudesse instalar a Escola Normal. O Jornal Lavoura e Comércio descreveu as condi¢des dessa

cessao.

Sendo urgente a criacdo da escola normal de Uberaba, pela necessidade de
descentralizacdo do preparo de professores priméarios que tenham de servir
em um estado tdo grande como de Minas, nenhuma seduccdo mais
empolgante do que a de aproveitar a sede do Lyceu de Artes e Officios para
a respectiva instalagdo (LAVOURA E COMERCIO, 12/04/1928, p. 1).
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Com um intenso movimento na cidade pela instalacdo da Escola Normal no prédio do
Liceu de Uberaba, com a aquiescéncia de Fidélis Reis, ela ali se instalou, mas durante
Revolucdo Constitucionalista, 1932, a Escola Normal deixou o prédio do Liceu de Artes e
Oficios. Em meados de 1947, o prédio foi cedido ao 4° Batalhdo de Cacadores Mineiros®
enquanto Fidélis Reis buscava recursos para o funcionamento do Instituto Politécnico.
Paralelamente, durante o governo de Getdlio Vargas, a Lei Fidélis Reis foi esquecida e
substituida por outras provenientes das novas constituicdes federais de 1934 e 1937.

O prédio do Liceu permaneceu emprestado ao estado mineiro e o 4° Batalhdo de
Cacadores Mineiros ocupou o prédio por 16 anos. Em 16/05/1947, a Sociedade do Liceu de
Artes e Oficios de Uberaba decidiu transferir ao Estado as instalagdes construidas para o
Liceu, para que elas fossem, em seguida, doadas ao Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial-SENAI. Em 21/11/1947, o governador Milton Campos assinou a escritura de
doacdo, pelo Estado, para a instalacdo de uma unidade SENAI no municipio de Uberaba. S6
em 1948, inaugurou-se nos edificios do antigo Liceu, a organizacdo do ensino profissional,
como idealizado por Fidélis Reis foi interrompida com a Revolucdo de 1930 (RICCIOPPO
FILHO, 2007, p. 360-372).

O prédio destinado ao Liceu de Artes e Oficios de Uberaba era um majestoso edificio,
construido com uma estrutura fisica invejavel para a época, a exemplo dos palacios de
instrucdo™. Era composto por um edificio central de dois pavimentos, destinado a
administracdo e as salas de aulas tedricas de Instrucdo Preliminar, Desenho, Geometria,
Ornato e Maquinas, além de cinco pavilhGes isolados, nos quais seriam abrigadas as diversas
oficinas e as classes de aula pratica. Era, portanto, um prédio majestoso, com 6timo
acabamento, com salas de aula, biblioteca, diretoria, secretaria e corredores. O edificio foi
considerado como um “marco affirmador de sentimentos civicos da gente uberabense”
(LAVOURA E COMERCIO, 12/04/1928, p. 1).

O projeto do prédio, figura 3, previa que o curso técnico funcionaria em duas grandes
oficinas destinadas ao trabalho com ferro e forja, serralheria, armaduras metalicas, fundicéo e

madeira designados a carpintaria, marcenaria, entalhamento. Oficinas menores serviriam para

% 0 4° Batalhdo de Cacadores Mineiros, hoje 4° Batalhdo da Policia Militar do Estado de Minas Gerais, foi criado
em 9 de setembro de 1908 e instalado, nesta cidade, no dia 25 de novembro de 1909, de acordo com o Decreto n°
490. Por muitos anos, esteve sediado na Rua Artur Machado, esquina da Rua Padre Zeferino. Depois, transferiu-
se para os edificios do Liceu de Artes e Oficios, a Praca Frei Eugénio. Em 14 de julho de 1947, passou a ocupar
sua sede definitiva, construida pelo Engenheiro Thomas Bawden, situada na Praca Governador Magalhdes
Pinto, 530 — Fabricio/Uberaba - MG. Disponivel em http://www.uberaba.com.br/cgi-
bin/portal.cgi?flagweb=pgn_hf fotolocal&localiza=23&codigo=136. Acesso 03/03/2012.

10 . L . . .
Faria Filho (2000) cunhou o termo palacios para descrever a organizagdo dos “pardieiros” (escolas isoladas),
e aqueles nos quais elas iriam se tornar “palacios” (grupos escolares).


http://www.apontador.com.br/guia_de_ruas/mg/uberaba/praca_governador_magalhaes_pinto.html
http://www.apontador.com.br/guia_de_ruas/mg/uberaba/praca_governador_magalhaes_pinto.html
http://www.apontador.com.br/local/mg/uberaba.html
http://www.apontador.com.br/local/MG/index.html

69

os oficios com matérias plasticas, argila, gesso e pedras artificiais, ensino da olaria e
ceramica, preparo de tintas e esmaltes (LAVOURA E COMERCIO, 27/08/1925, p. 1).

Figura 3: Liceu de Artes e Oficios de Uberaba (1927).
Fonte: Lavoura e Comércio 02/10/1927, p. 3.

Para Fidélis Reis o Liceu deveria ter a estrutura fisica necessaria para a implantacao de
um Instituto Politécnico, adequadas as diferentes atividades educativas e profissionalizantes,
dai a suntuosidade do prédio. A instituicdo de ensino deveria evoluir, transformando-se em
um Instituto Politécnico de nivel superior.

Outras escolas profissionalizantes foram criadas em todo o pais. No ano de 1924, em
Séo Paulo, o Liceu de Artes e Oficios, a escola Profissional de Mecénica foi inaugurada com
0 objetivo de qualificar mao-de-obra especializada para as ferrovias paulistas. Mais tarde foi
criado o Centro Ferroviario de Ensino e selecdo Profissional, com expanséo das Estradas de
Ferro do Pais (FONSECA, 1961, p.150).

Vérias escolas-oficinas foram instaladas em municipios brasileiros destinadas a
formacgdo profissional de ferroviarios. Essas escolas desempenharam importante papel na

historia brasileira do ensino profissionalizante, pois se tornaram os embrides da organizacdo
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do ensino profissional técnico nos anos seguintes. Isto porque “ao mesmo tempo em que se
dava essa mudanca ideoldgica, as exigéncias acarretadas pelo proprio processo produtivo,
tanto na industria quanto nos transportes ferroviarios, passaram a exigir trabalhadores dotados
de qualidades que nao poderiam resultar de processos aleatorios” (CUNHA, 2005, p. 6).

Com o processo de industrializagdo e da urbanizacdo da sociedade, houve a
modernizacdo da sociedade brasileira, o que levou educadores a discutirem, também, a
atualizacdo da educacdo. Foi criada, entdo, em 1924, a Associacdo Brasileira de Educacéo,
ABE, que desempenhou papel de fundamental importancia para demarcar a autonomia da
esfera educacional e por ter sido “um féorum de debates livre e altamente qualificado, que
exercia funcdo critica e combativa em relacdo do proprio governo [...] através de reunides,
conferéncias e documentos contribuiu para demarcar a autonomia da esfera educacional”
(BUFFA; NOSELLA, 2001, p. 61).

Os anos de 1920 e de 1930, assim, assistiram a importante mudanca nos destinatarios
do ensino profissional. A Camara dos Deputados promoveu uma série de debates acerca de
expansdo do ensino profissional, propondo, a partir da Lei Fidélis Reis, extensdo a todos,
pobres e ricos, € ndo apenas aos ‘“desafortunados”. Foi criada uma comissdo especial,
denominada “Servico de Remodelagem do Ensino Profissional Técnico”, como 6rgao gestor
do ensino profissionalizante em 1920. Essa comisséo concluiu seu trabalho em 1930, mas foi
extinta na época da criacdo dos Ministérios da Educacdo e Saude Publica e do Trabalho,
Industria e Comércio (BRASIL, 1999).

Num esforco de modernizacdo educacional, a politica do periodo delegou maior
autonomia ao campo educacional como almejava os intelectuais da ABE. O governo criou o
Ministério da Educacdo e Saude cujo primeiro ministro foi Francisco Campos (BUFFA;
NOSELLA, 2001, p. 61). A criagdo desse Ministério representou 0 rompimento de uma
“longa tradicdo de omissdo e privatismo. O poder publico ao encarar a ignorancia da
populacéo brasileira tentou criar uma estrutura de assisténcia educacional e sanitaria para uma
sociedade imensa mergulhada em endemias e no mais crasso analfabetismo” (LIMA, 1967, p.
123).

A ABE realizou uma série de Conferéncias, e produziu o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova de 1932. Destacaram-se neste movimento: Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira e Lourenco Filho. Esses educadores desenvolveram uma acgdo progressista, contraria

a educacdo até entdo existente no Brasil, elitista, jesuitica e autoritaria. Eram idealistas,
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acreditavam no evolucionismo econOmico, mas ainda que progressista 0 movimento

apresentava limitagOes frente ao capital monopolista.

Os educadores ndo pensavam que o capital industrial, antes mesmo de se
generalizar homogénea e racionalmente no pais, pudesse ser atropelado pelo
capital financeiro monopolista, produzindo graves desequilibrios
socioecondmicos, isto €, ao lado do polo tecnoldgico altamente
desenvolvido, produzirem imensos bolsdes de miséria (BUFFA; NOSELLA,
2001, p. 65).

Segundo 0s mesmos autores, esse grupo de educadores brasileiros imbuidos de ideias
inovadoras em matéria de educacdo tornou a ABE importante polo irradiador do movimento
renovador da educacdo brasileira, por meio principalmente das Conferéncias Nacionais de
Educacdo, realizadas a partir de 1927. O ensino brasileiro voltou-se, também, para o ensino
profissionalizante com o objetivo de melhor atender a demanda das inddstrias*!, tornando-se

presente nas legislacdes brasileiras.

No final dos anos 20 e inicio dos anos 30 o ensino profissionalizante esteve
presente na maioria das legislacOes estaduais com oferta de cursos publicos
ou particulares para o comércio e a industria e escolas profissionais
secundarias. Como exemplo, a fundacdo em Séo Paulo (1924) da Escola
Profissional de Mecénica no Liceu de Artes e Oficios, em parceria com
empresas ferroviarias do Estado sob a dire¢do de Roberto Mange, professor
da Escola Politécnica (VEIGA, 2008, p. 252).

A reforma promulgada por Francisco Campos se fundamentava em criticas incisivas
ao passado e em anuncios alvissareiros para o futuro. Resgatava a visdo de um passado como
“o fantasma que habitava a memoria de cada um”, para quem pdr na escola era ameaga
comum dos pais e remetia a ligdes longas, fastidiosas, ao castigo. Via no futuro que “os
alunos querem ir para a escola, o professor sorri, 0s metodos séo dindmicos e a escola foi para
0 menino” (VEIGA, 2003, p. 53).

Anisio Teixeira pregava que ao ensino secundario cabia uma nova estruturacdo dos
cursos técnicos profissionalizantes, destinados as camadas populares. Em seus debates
discutia o papel discriminatorio da educacéo em relacdo as camadas populares e ponderava o

conhecido “dualismo” do sistema educacional brasileiro, caracterizando-o: “de um lado a

11 os objetivos técnico-econdmicos da formacdo de aprendizes artifices também se articularam a objetivos
ideoldgicos. O ensino de oficios se mostrou como um artefato de controle social, destinado a disciplinarizacdo
das classes populares, pela introjecdo do amor ao trabalho e a civilizagdo dos costumes, a partir da educacdo dos
jovens (VEIGA, 2003).
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escola para os nossos filhos, de outro, a escola para os filhos dos outros” (PALMA FILHO,

2005, p.61-74). Desse modo, tornava-se necessaria uma escola que ensinasse a viver, a

trabalhar, a produzir.

A escola secundaria brasileira sempre foi, no passado, uma escola
preparatéria. Preparava os candidatos ao ensino superior; como escola de
‘preparatdrios’, tinha objetivos determinados e uma clientela determinada. A
clientela era a que se destinava ao ensino superior; e os objetivos, os de
fornecer o que, na época, se chamada de cultura geral. Tal escola secundaria,
como, alias, a escola secundaria de todo o0 mundo, sendo preparatéria para o
ensino superior, ndo visava a dar nenhuma educag&o especifica para ensinar
a viver, ou a trabalhar, ou a produzir, mas, simplesmente, a ministrar uma
educacdo literaria, que era toda a educacdo que a esse tempo se conhecia
(TEIXEIRA, 1999, p. 175).

A divisdo no campo politico repercutiu na educacdo. Nos anos 1930 havia se iniciado,

de fato, a industrializagdo da economia brasileira, 0 que exigia formacdo profissional

diferenciada. As divergéncias na area educacional concentraram-se, basicamente, ao redor da

obrigatoriedade do ensino elementar para todos, gratuidade do ensino, estipulacdo de um

curriculo escolar laico e a coeducacdo dos sexos. O quadro 4 apresenta uma sintese das

legislacOes bésicas relacionadas ao ensino profissionalizante secundario para os cursos de

Aprendizagem de Artes e Oficios.

Legislacao

Finalidade

Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de
1909.

Cria as Escolas de Aprendizes Artifices (uma em cada
Estado da Unido), destinadas ao ensino de oficios.

Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de
1910.

Cria o Ensino Agrotécnico no Brasil, tendo como
finalidade precipua a instrucdo técnica profissional
relativa & agricultura e as inddstrias correlatas,
compreendendo: Ensino Agricola, Ensino de Zootecnia,
Ensino de Inddstrias Rurais e Ensino de Medicina
Veterinéria.

Decreto n° 9.070, de 25 de outubro de
1911.

Regulamenta o ensino das Escolas de Aprendizes
Artifices.

Decreto n° 1.880, de 11 de agosto de
1917.

Cria a Escola Normal de Artes e Oficios Wesceslau Braz,
no Rio de Janeiro, para a instrucdo e o preparo de
mestres e contramestres para o ensino de artes e oficios.

Decreto n° 13.064, de 12 de junho de
1918.

Altera o Regulamento do Ensino de Artes e Oficios de
1911.

Quadro 4: Primeiros Instrumentos Legais Ensino Profissionalizante.
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1.4. A consolidacéo dos modos de producéo

Os anos de 1889-1930 tiveram como tonica o primeiro periodo do capitalismo e a
consolidacdo dos modos de producdo, com o surgimento do capitalismo liberal ou
competitivo. Nesse periodo, explodiram as contradigdes da modernidade com a “consciéncia
da inadequagdo do sistema escolar a realidade brasileira” (LIMA, 1967, p. 189).

O Mercado funcionava como pilar de regulacdo dos principios capitalistas com um
surto alarmante de industrializacdo, na expansdo das cidades comerciais e industriais,
estabelecendo o principio da filosofia liberal. A expansdo das forcas produtivas e do
progresso material se acelerou desde a Republica voltada para a producéo extensiva em larga
escala de matérias-primas e de géneros tropicais para exportacao.

O Estado Brasileiro** ostentava um posicionamento ambiguo que praticamente
anulava a atuacdo da comunidade. Homens de negocios e especuladores anteriormente
envolvidos com a politica e com fungBes burocraticas assumiram uma postura
desenvolvimentista para o pais, isto €, a Republica surgia “rompendo com os quadros
conservadores dentro dos quais se mantivera o Império [...] desencadeava um novo espirito e
tom social bem mais de acordo com a fase de prosperidade material em que o pais se
engajara” (PRADO JUNIOR, 1982, p. 209).

Para Caio Prado Janior (1982), a superestrutura ideolégica era anacrénica e transpunha
a expansdo das forcas produtivas. Inversamente brotava um novo espirito dominante que
estimularia a vida econdmica do pais com amplas perspectivas. Esse grande surto de
desenvolvimento foi marcado pela instalacdo de portos, rede ferroviaria, usinas de producao
de energia elétrica, remodelacdo das cidades. O pais se abriu as empresas financeiras
internacionais que aqui encontraram campo para suas aplicagdes.

Maria Elisabete Sampaio Prado Xavier (1990, p. 36-37) delineou que, nesse contexto,
embora surgisse um empresariado nacional, ele surgiu associado e dependente do capital
estrangeiro. Isto por que o mercado mundial, do qual participava 0 mercado brasileiro, ja

havia sido dividido pelas poténcias imperialistas entre si. O empresariado brasileiro sé tinha

12 A Nacdo brasileira era governada em nome das oligarquias exportadoras o que perpetuou o dominio das elites.
Mesmo com a Revolucdo de 1930, os governantes impediram que o povo fosse o protagonista da democratizacdo
do pais no combate as oligarquias debilitadas pela crise de 1929. A partir dos anos de 1930, o Estado brasileiro
encampou um projeto de industrializacdo permitindo a ascendéncia das elites industriais e incorporou setores
integrados a economia formal. A visdo de cidadania aparecia ligada ao trabalho e ao operariado (BUFFA;
NOSELLA, 2001).
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acesso ao mercado internacional monopolizado pelo imperialismo quando associado a ele,
compartilhando os lucros com o dnus politico e social que tal dependéncia acarretava.

Atrelado as condi¢cBes de desenvolvimento industrial brasileiro, as empresas
importadoras funcionavam como um obstaculo interno ao desenvolvimento industrial, pois
dominavam o fornecimento de bens de consumo para o mercado nacional e estabeleceu um
monopolio de fato. Esse dominio estipulado durante a primeira guerra mundial persistiu até os
anos de 1930. A necessidade de contornar a questdo da concorréncia com os produtos
importados conduziu ao desenvolvimento de estratégias que marcaram significativamente o
processo de industrializacdo brasileira: a grande empresa, tendenciosamente monopolista,
fruto da associacdo das atividades de producdo e importacdo de artigos similares; e as
pequenas unidades de producdo dispersas por uma ampla area que se dedicavam ao
suprimento local de bens de consumo simples, a precos competitivos, gracas aos altos custos
dos transportes pelas grandes empresas (XAVIER, 1990, p. 36-37).

Por outro lado, para a mesma autora, as grandes empresas traziam do exterior
tecnologia avancada e métodos de organizacdo do trabalho que eram resultado de toda uma
evolucdo do capitalismo durante mais de um século. Essa tecnologia ndo nascera aqui, nem
era fruto de uma experiéncia acumulada, nem se desenvolvera como resultado do avango
interno das relacOes capitalistas de producéo. Essa tecnologia se desenvolveu na Inglaterra, e
em outros paises que, aproveitando-se da experiéncia inglesa, desenvolveram a partir dai
tecnologia propria.

No Brasil, o processo de gestacdo da industrializacdo produziu o seguinte fenémeno:
processos de producdo rudimentares coexistindo com pequenas unidades manufatureiras.
Com a chegada de tecnologia avancada introduzida pelas empresas, houve o reforco do
processo de monopolizagcdo do mercado, o que gerou uma complexidade de fatores internos
presentes nessa fase de consolidagdo do capitalismo brasileiro. Apareceram dificuldades
provocadas pela contradigcdo entre a necessidade de solucdo da crise nacional com a faléncia
da economia agroexportadora e o avango imperial em nivel internacional ocorrendo a
superacéo do capitalismo liberal pelo capitalismo monopolista (XAVIER, 1990, p. 38-39).

O elemento que se mostrou efetivo no processo de rearticulacdo da economia nacional
foi a agdo do Estado que assumiu o papel de principal instrumento de acumulacdo capitalista,
face a um empresariado industrial rudimentar e fraco para lutar contra o Pacto Colonial. Com
a colaboracgdo de forcas contraditorias ligadas tradicionalmente ao imperialismo, de um lado e

as massas, extremamente solapadas pelas formas de dominacgdo de outro, o Brasil conheceu
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uma monopolizacdo precoce no que diz respeito a fonte externa do seu desenvolvimento.
Com a industrializacdo tardia, internamente, o capitalismo "foi-se amoldando a antiga
estrutura ultraconservadora da economia colonial, mas superpds, as anacrdnicas organizacoes
monopolistas forma mais moderna de monopélio” (GUIMARAES, 1963, p. 84).

Mediante essas descricdes depreende-se que nesse processo, o Estado liberal,
revolucionério, resultado politico da transicdo econémica, transformou-se no principal agente
da expansdo industrial, desde a aceleracdo da acumulacdo de capitais a implementacdo da
infraestrutura necessaria. Essa intervencdo essencial do Estado no incremento da
industrializacdo no Brasil, embora representasse o fortalecimento de um possivel
desenvolvimento autossustentado, favoreceu a monopolizacdo interna da economia. Isso
levou ao predominio do liberalismo econdémico, primario e exportador, em detrimento do
liberalismo politico e do Estado de direito.

Nessas condi¢cdes consolidou-se a criagdo de um Estado emergente, arbitro e
mediador, conciliador de diferentes interesses. O Estado brasileiro ndo representando mais
nenhuma classe se encontrou em uma posicdo privilegiada para se fortalecer e se aparelhar,
para repressivamente, intervir na economia e invadir a sociedade civil, subordinando-a cada
vez mais a seu controle (FRANCO; SAUERBONN, 1984).

Para Rosa Fatima de Souza (1998, p. 27) a defesa do ensino para todos foi a tdnica
central do projeto liberal da educacdo na Primeira Republica e nas primeiras décadas
alimentou-se do nacionalismo presente no universo politico social, com o lema “E preciso
Educar o povo!”. Na visdo das elites dirigentes, a educacdo consistia no instrumento de
formacdo do cidaddo republicano. RepresentacGes sobre a educacdo em vigor no Brasil do
século XIX partiam da concepcdo liberal e tomou conta do pensamento e da politica
educacional do periodo vista como “vitoria das luzes e da razéo sobre as trevas e a ignorancia.
Alicerce das sociedades modernas garantia de paz, de liberdade, da ordem e do progresso
social; elemento de regenerag¢do da nacgdo. Instrumento de moralizagao e civilizagdo do povo”
(SOUZA, 1998, p. 26).

Situadas nas contradi¢fes dessa formacdo, na industrializacdo em seu sentido mais
incipiente, escolas voltaram-se para o0 ensino tecnico profissionalizante destinado a uma
pequena parcela da populagdo, na condicdo de marginalizados ou nas escolas de efetivos
militares (FRANCO; SAUERBONN, 1984, p. 55). Foi preciso entdo ‘reordenar’ a escola para

atender as novas exigéncias e necessidades da sociedade moderna industrial fundada no
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trabalho livre, com a “educacdo ocupando lugar central nessa proposta” (GONCALVES
NETO; CARVALHO, 2005, p. 264).

Entre as varias reformas a partir desses principios, a Reforma de Benjamin Constant
teve como principios orientadores a liberdade, a laicidade do ensino e a gratuidade da escola
primaria. Essa reforma trouxe a preocupagao com as ciéncias, com as linguas e com o ensino
geral que visava a preparacdo do cidaddo para assumir papéis no Estado. A educacdo foi
valorizada como “um ‘dever’ essencial da sociedade moderna e como ‘direito’ de cada
cidaddo e, portanto, como meio para operar a evolucdo no sentido laico e racional da vida
coletiva” (CAMBI, 1999, p. 106-110).

Esse processo, no Brasil, relacionou-se intimamente com a questdo da identificacdo
politica nacional. Ester Buffa e Paolo Nosella (2001, p. 60-61) descreveram a modernizagdo
geral da sociedade brasileira que envolveu educadores que se organizaram, discutiram e
formularam propostas pedagdgicas e, pela primeira vez, constituiram-se como categoria
profissional autbnoma. Estes mesmos autores mostraram que foram realizadas diversas
reformas de abrangéncia estadual. Como exemplos a de Lourenco Filho, no Ceard, em 1922, a
de Anisio Teixeira, na Bahia, em 1924, a de Francisco Campos e Mario Casasanta, em Minas,
em 1927, a de Séo Paulo, por Sampaio Doria (1920) e a de Carneiro Ledo (1922) no Distrito
Federal entre outras.

Todas essas reformas atentavam “para a preocupacao existente nesse momento de se
superar 0 atraso generalizado do pais, simbolizado, por um lado, na permanéncia de uma
populacdo analfabeta que alcancava e, em alguns casos superava o patamar de 80%, precisava
urgentemente ser desanalfabetizada. Por outro lado, também as elites eram consideradas
pouco atualizadas com relagdo as principais correntes de ideias e aos progressos cientificos
que ocorriam principalmente na Europa” (GONCALVES NETO; CARVALHO, 2005, p.
265-266).

Para o pensamento liberal havia uma ligacdo estreita entre cinco principios: o
individualismo, a liberdade, a propriedade, a igualdade e a democracia e a “ndo realizacao de
um s6 deles implica na impossibilidade de todos os outros”. A efetivagdo do liberalismo
resultaria numa sociedade com igual oportunidade de ocupacdo das posi¢Oes nela existentes
para todos os homens. Em relagcdo a escola, o ideal liberal pregava que ela ndo estivesse a
servico de ninguém, de nenhuma classe, de nenhum credo religioso ou politico. A educacao
deveria estar a servico do individuo, do “homem total”, liberado e pleno (CUNHA, 1977, p.
34).



77

Colige-se na historiografia da educacdo brasileira, portanto, que se formou uma
tentativa de tornar a escola um mecanismo de moralizagéo e civilizagdo do povo. Acreditava-
se que, por meio da escola fosse possivel também a transformacdo do individuo, atrelando a
educacdo a cidadania e nesse projeto educacional pioneiro o ensino profissionalizante
considerado frente imprescindivel de transformacéo social.

Com diagnosticos criticos a respeito de analfabetos e a quantidade de anos de estudo
da maioria da populacdo, o entusiasmo dos anos de 1920 fez a educacdo emergir como
problema publico e solu¢do dos demais problemas nacionais. Nesse periodo, ampliaram-se 0s
grupos de profissionais interessados nos problemas educacionais brasileiros. Surgiram o0s
educadores profissionais e técnicos em educacdo, em uma época de entusiasmo pela

escolarizacéo e de otimismo pedagdgico acentuado.

Com a multiplicacdo das institui¢cdes escolares, da disseminacdo da educagéo
escolar sera possivel incorporar grandes camadas da populagdo na senda do
progresso nacional e o Brasil no caminho das grandes na¢des do mundo; de
outro existe a crenca de que determinadas formulages doutrinarias sobre a
escolarizagdo indicam o caminho para a formag&o do novo homem brasileiro
(NAGLE, 2001, p. 134).

Iniciou-se, a partir de entdo, a trajetoria da educacdo no Brasil como demanda publica.
A escolarizacdo tornou-se o “motor da histéria” **. Nela se concentrava a crenca resultante
daquele entusiasmo e otimismo com 0s quais se procurava responder aos desafios que as
transformacdes sociais traziam a partir do segundo decénio do século XX (NAGLE, 2001, p.
134). Os anos de 1920 2 1930 vivenciaram um conjunto de reformas da escolarizacdo que
regularizava e modificava padrdes de ensino nas instituicdes escolares, nas diferentes
modalidades, nos diferentes niveis. Essas reformas culminaram com a organizacdo de um
Ministério relativo aos assuntos educacionais.

A criagdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica (MESP) pelo governo
provisorio de Getulio Vargas, novembro de 1930, e a aceleracdo das medidas de
modernizacdo do sistema educativo levaram a irrestrita intervencdo do Estado Nacional na
educacdo, formando uma organizacdo triplice no campo educacional brasileiro: Estado,
renovadores e catolicos. O feitio tutelar do Estado brasileiro na condu¢do da politica e “o

apoio dado & ordem democratica, ao espirito cientifico e as novas conquistas pedagogicas”, ao

13 Na visao de Nagle, os educadores dos anos 1920 viam a educacdo como instrumento para a solucdo de todos
0s problemas nacionais e como modo de alavancar o progresso. Para ele ndo havia escape ou “ter a educagéio por
dever supremo ou ficar a espera de calamidades irremedidveis” (NAGLE, 2001, p.124).
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mesmo tempo oferecia “seu apoio as propostas dos catdlicos, pois se tratava de té€-los como
amigos, j& que portadores das ‘for¢as morais’ indispensaveis na tarefa da reconstrucio
nacional” (CURY, 1984, p. 111). Essa contradi¢cdo prevaleceria ao longo dos anos na

educacdo brasileira.

1.5. Os anos de 1930 a 1950

Até 1930, nas escolas profissionalizantes bem como em outras instituicdes de
formagéo profissional prevalecia a preocupacdo com a educacdo de alunos provenientes das
camadas sociais inferiores da populagdo, ou seja, menores abandonados, vagabundos,
adolescentes pobres e outros marginais dos processos de reproducdo da forca de trabalho
(FONSECA, 1961).

A politica de desenvolvimento incitava mudancas na estrutura sdcio econémica do
Brasil, principalmente no mercado interno com o crescimento das empresas brasileiras,
visando uma producdo mais completa de bens de consumo pelas industrias basicas. A intensa
tendéncia para a urbanizacdo e concentracdo metropolitana intensificou as disparidades
sociais e regionais. Com isso, prevaleceu a visdo dos governantes do “sonho da Republica
espargindo as luzes da instrucdo para todo o povo brasileiro e democratizando a sociedade, ou
sonho de, pela instrucdo, formar o cidaddo civica e moralmente de maneira a colaborar para
que o Brasil se transforme numa nagdo das mais progressivas do século” (NAGLE, 2001, p.
134).

Nesse processo desenvolvimentista, o capital transnacional penetrou setores mais
dindmicos da economia e passou a controlar o processo de expansdo capitalista. Isso ocorreu
mesmo com a expressiva presenca do Estado na Economia. Com isso, em 1930, o Estado
brasileiro em plena revolucdo, com a constituicdo do Ministério da Educacdo e Salude e as
primeiras universidades brasileiras, implantou a gratuidade e obrigatoriedade do ensino
primdrio, introduziu o ensino religioso facultativo e o ensino profissional para os “menos
favorecidos”. Isso se deu porque de um lado havia ampla pressao das camadas trabalhadoras
pelo acesso a escola e, de outro, a politica do Estado visava transformar o sistema educacional

num mecanismo de consolidacdo da hegemonia burguesa.

O Estado no caso da educagdo, passa a substituir a igreja até entdo detentora
quase que exclusivamente do privilégio de ensinar. Esse papel assumido pelo
estado em relacdo a educacdo coincide com o processo de industrializacéo,
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urbanizacdo e com o crescimento do operariado e outros setores mais
marginalizados da populacdo. De uma lado, havia uma pressdo cada vez
maior dessas camadas trabalhadoras pelo acesso a escola, exigindo que esta
Ihes abrisse as portas e, de outro, a politica do Estado visava, acima de tudo
transformar o sistema educacional num eficiente mecanismo de consolidacao
da hegemonia burguesa (FRANCO; SAUERBONN, 1984, p. 71).

Compreende-se que a educacao conjecturou dialeticamente essa realidade econémica e
politica e se manifestou nas acomodacdes, nas aliancas e conflitos entre diferentes grupos e
classes. Nesse contexto, em 1931 foi instituido o Conselho Nacional de Educacéo, efetivando
também a reforma educacional, conhecida pelo nome do Ministro Francisco Campos, que
prevaleceu até 1942, ano em que comecgou a serem aprovadas as “Leis Orgéanicas do Ensino”,

a Reforma Capanema. Em consequéncia o ensino secundario foi estruturado em dois ciclos.

A Reforma Francisco Campos amplia a gama de cursos para atender aos
ramos do comércio e da administracdo. A estrutura dos cursos passou a ser
constituida de dois ciclos: um curso propedéutico, com trés anos de duragao
e um curso de Perito Contador, com outras trés séries anuais de estudos.
Paralelamente a esses cursos, havia um curso de auxiliar de comércio com
dois anos, a nivel de primeiro ciclo, e um curso de Guarda-Livros, também
com duas séries anuais de estudos, porém a nivel de segundo ciclo. Havia
ainda a possibilidade de funcionamento de Cursos de Secretaria, com um
ano de duragdo, Administrador-vendedor, com dois anos de estudos e o de
atuario, com trés (ROMANELLI, 1998, p. 230).

Os Decretos Federais n° 19.890/31 e 21.241/32, na reforma Francisco Campos,
regulamentaram a organizacdo do ensino secundario. O Decreto Federal n.° 20.158/31
organizou o ensino profissional comercial e regulamentou a profissdo de contador. A
importancia desse Ultimo se deveu ao fato de ser o primeiro instrumento legal a estruturar
cursos incluindo a ideia de itinerérios de profissionaliza¢do incluindo a formacao escolar da
forca de trabalho.

Em 1932, com o langamento do Manifesto dos Pioneiros** por educadores
comprometidos com a sociedade em mudanga, houve a unido de forgas para a transformacao
da sociedade brasileira. Ligados aos setores da industrializacdo em marcha, com o diagnostico
e com a sugestdo de rumos as politicas publicas em matéria de educacdo, os Pioneiros

buscaram a organizagdo de uma escola democrética, que proporcionasse as mesmas

4 Os pioneiros eram 26 os signatarios, entre eles Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Cecilia Meireles, e
Edgard Roquete-Pinto do Manifesto dirigido ao povo e ao governo. Publicado em 1932 nos principais jornais do
pais, foi elaborado em resposta a solicitagdo do presidente Getulio Vargas para que a Associacdo Brasileira de
Educacdo apresentasse a “formula feliz” que orientaria o governo na definicdo das linhas gerais de sua politica

educacional. (XAVIER, 2006, p. 1).
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oportunidades para todos. Na base de uma cultura geral comum, de forma flexivel, havia a
possibilidade de especializagdes “para as atividades de preferéncia intelectuais, humanidades
e ciéncias, ou de preponderancia manual e mecanica, cursos de carater técnico.” Estas foram
assim agrupadas: a) extracdo de matérias primas (agricultura, minas e pesca); b) elaboracdo de
matérias primas (industria); c) distribuicdo de produtos elaborados, transportes e comércio
(FRANCO; SAUERBONN, 1984, p. 74).

A proposta dos Pioneiros trazia como inovagao o “método que deve estar centrado na
ciéncia experimental (psicologia, biologia, etc.) e no aluno, nos procedimentos e nos aspectos
psicologicos, ou seja, nas motivagdes e interesses dos alunos”. Com isso, os Pioneiros
defendiam uma maior democratizacdo da escola que deveria se abrir aos membros das classes
trabalhadoras, fato que preocupava 0s setores oligarquicos, isto porque, 0s Pioneiros
propunham a organizacdo de cursos académicos e profissionalizantes num mesmo
estabelecimento de ensino (FRANCO; SAUERBONN, 1984, p. 74).

Nesse mesmo ano, realizou-se a “V Conferéncia Nacional de Educagdo”, cujos
resultados se refletiram na Assembleia Nacional Constituinte de 1933. A Constituicdo de
1934 que inaugurou objetivamente uma nova politica nacional de educacdo, ao estabelecer
como competéncias da Unido “tragar Diretrizes da Educacdo Nacional” e “fixar o Plano
Nacional de Educacdo” além de fixar os minimos de recursos a serem aplicados na educagio
pela Unido, Estados e municipios (VEIGA, 2008).

A Constituicdo de 1934 ampliou a participacdo da Unido nos assuntos educacionais,
encarregando-a das diretrizes da educacdo nacional (artigo 5°, alinea XIV) e a elaboracdo do
Plano Nacional de Educacdo. O capitulo Educacdo e Cultura preconizava a educa¢do como
direito de todos, como queriam os educadores liberais. Os catdlicos conseguiram incluir as
“emendas religiosas”. O preambulo constitucional trazia a evocagdo do nome de Deus
contrariando o agnosticismo dos liberais. Essa constituicdo previa ainda no artigo 153 a
inclusdo do ensino religioso “de frequéncia facultativa e ministrada de acordo com os
principios da confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou responsaveis”, como
“matéria dos horarios nas escolas publicas primarias, secunddrias, profissionais e normais”
(BRASIL, 1934).

O Estado como produtor de bens e servicos de infraestrutura abriu caminho para o
desenvolvimento industrial no pais. Empresarios foram estimulados a prosseguir com seus
proprios esforcos enquanto o governo federal ampliou sua autoridade para dirigir a economia

por duas formas: a) manipulagdo de incentivos, como impostos, controle de cambio, cota de
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importacdo, controle de crédito e exigéncias salariais; b) intervencdo direta, por meio de
investimentos publicos, nos setores ferroviario, navegacdao, servigo publico e industria de base
como petroleo e aco (FRANCO; SAUERBONN, 1984).

Pioneiros de um lado e catolicos de outro representavam diferentes interesses dos
grupos dominantes também em conflito. Os catolicos ligados a oligarquia decadente viam na
sociedade industrial, capitalista e materialista 0 esmorecimento de sua influéncia sobre a
consciéncia dos individuos. Os pioneiros anunciavam um novo mundo, uma sociedade
industrial voltada para a ciéncia e para a tecnologia (VEIGA, 2008).

Com a Constituicdo de 1937, muito do que fora definido em matéria de educacdo em
1934 foi abandonado. Pela primeira vez uma Constituicdo brasileira tratou das “escolas
vocacionais e pré-vocacionais”, como um “dever do Estado” para com as “classes menos
favorecidas”. Dever esse que seria cumprido com a colaboragdo das industrias e sindicatos. A
énfase para o ensino profissional e técnico voltado para a industria era compreensivel uma vez
que o Estado Novo representava fundamentalmente os interesses da burguesia industrial, bem
como favorecia o processo de industrializacdo que requeria maiores contingentes de mao-de-

obra especializada.

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas foi, em matéria de educagdo, o primeiro dever do estado.
Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos
individuos ou associacdes particulares e profissionais (BRASIL, 1937, art.
129).

Houve também o inicio de um estimulo a formacdo de um contingente particular da
forca de trabalho do pais, com a Constituicdo 1937, necessario a conjuntura p6s-30, que
instalava um novo surto industrial no Pais. Mais tarde esse surto daria novo impulso as

escolas técnicas federais. Com essa lei:

I. O ensino industrial desvinculou-se do ensino primario, nivel das Escolas de
Aprendizes Artifices, criadas em 1910, e equiparou-se ao ensino secundario.

Il. Assegurou-se 0 acesso ao ensino superior dos egressos dos Cursos
equiparados no nivel colegial do ensino secundario, mas apenas para cursos
superiores correlatos como Engenharia, Arquitetura, Quimica e Belas-Artes.

I1l. Houve omissdo total ao carater de formacdo para ‘desfavorecidos da
fortuna’ ou ‘desvalidos da sorte’, marca cunhada para essa formac¢do. No
proposito da lei, essa modalidade de ensino visaria ao atendimento de
interesses do trabalhador, das empresas e da nacéo.
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IV. No ambito pedagégico, instaurou-se o acompanhamento do estudante,
estabelecendo a pratica da orientacdo educacional e a formacgdo
fundamentada nos grupos de oficios.

V. Quanto a organizagéo escolar, no 1° ciclo o curso era denominado industrial
basico, com duracédo de quatro anos para formar artifices qualificados. No 2°
ciclo, situavam-se cursos técnicos e pedagogicos (BRASIL, 1937).

Ao governo federal coube a atuacdo no plano do ensino técnico propriamente dito e a
formacdo dos técnicos, demandados por consequéncia das praticas requeridas pela
industrializacdo crescente. Essa obrigagdo do Estado seria cumprida com “a colaboragdo das
industrias e dos sindicatos econdmicos”. As chamadas “classes produtoras” deveriam “criar,
na esfera de sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios
ou de seus associados”. Essa era uma demanda do processo de industrializagdo desencadeado
nos anos de 1930 e exigia maiores e crescentes contingentes de profissionais especializados,
tanto para a industria quanto para os setores de comércio e servicos (CUNHA, 2005, p. 28).

A partir de 1942 as Leis Organicas compuseram 0 ensino com cinco anos de curso
primario, quatro de curso ginasial e trés de colegial, modalidade classico ou cientifico. O
ensino colegial perdeu o seu carater propedéutico, preparatorio para 0 ensino superior e
passou a se ocupar da formacdo geral. A reforma era composta pelos seguintes Decretos-lei:
a) 1942 — Leis Organicas do Ensino Secundario (Decreto-Lei n.° 4.244/42) e do Ensino
Industrial (Decreto-Lei n.° 4.073/42); b) 1943 — Lei Organica do Ensino Comercial (Decreto-
Lei n.°6.141/43); c) 1946 — Leis Organicas do Ensino Primario (Decreto-Lei n.° 8.529/46), do
Ensino Normal (Decreto-Lei n.° 8.530/46) e do Ensino Agricola (Decreto-Lei n.° 9.613/46)
(SAVIANI et. al. 2004b).

[...] ao invés de um sistema educacional, haveria, no Brasil, dois sistemas
paralelos e divorciados, como se estivessem fechados em compartimentos
estanques e incomunicaveis [...]. O sistema de ensino primario e profissional
e o0 sistema de ensino secundario e superior teriam diferentes objetivos
culturais e sociais, constituindo-se, por isso mesmo, instrumentos de
estratificacdo social. A escola primaria e a profissional serviriam a classe
popular, enquanto a escola secundaria e a superior, a burguesia (SAVIANI;
et al. 2004b, p. 235).

A determinacdo constitucional relativa ao ensino vocacional e pré-vocacional como
dever do Estado, a ser cumprido com a colaboracdo das empresas e dos sindicatos
econémicos, possibilitou a definicdo das Leis Organicas. Também liberou a criacdo de
entidades especializadas como o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em
1942, e o Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946, bem como a
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transformac&o das antigas escolas de aprendizes artifices em escolas técnicas federais. A Lei
organica do ensino secundario, ndo obstante, acentuou a tradicdo do ensino académico
propedéutico e aristocratico (FRANCO; SAUERBONN, 1984, p.83).

Ainda em 1942, o Governo Vargas, por um Decreto-Lei, estabeleceu o conceito de
menor aprendiz para os efeitos da legislacdo trabalhista e, por outro Decreto-Lei, dispds sobre
a “Organizacdo da Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial”. Com essas
providéncias, o ensino profissional se consolidou no Brasil, embora ainda continuasse a ser
preconceituosamente considerado como uma educacdo de segunda categoria (CUNHA,
2000b, p. 89). N&o era mais, entretanto, dirigido somente aos desvalidos. O ensino
profissionalizante secundario foi igualado, pelo menos na lei, ao ensino secundario

propedéutico se articulando ao sistema de ensino superior.

A Lei Organica do Ensino Industrial fez subir de nivel aquele ramo de
educacdo em todo o pais, pois estabeleceu que, dai por diante, seria ele do
segundo grau, ficando em paralelo com o ensino secundario. Dava, assim, o
ensino profissional um grande passo, subindo de categoria em todo o pais e
se articulando com as escolas de engenharia, para as quais teriam ingresso 0s
alunos que completassem um dos novos cursos que a Lei previa com 0 nome
de técnicos. Com aquela providéncia abria-se uma nova possibilidade de
acesso aos jovens matriculados nas escolas industriais, o velho ensino
profissional, que dai por diante seria chamado ensino industrial, deixava de
ser um compartimento estanque para se interligar com o restante do sistema
educacional. [..] Era uma velha aspiragdo que se concretizava, era a
democratizac¢do do ensino necessario a industria, pois seus alunos teriam, dai
por diante, as mesmas possibilidades de acesso as carreiras liberais que,
antes, s6 eram permitidas aos que cursassem escolas secundarias. O ensino
industrial, em todo o pais, ja ndo era mais dirigido aos deserdados da
fortuna, ou aos 6rfdos e miseraveis (FONSECA, 1961, p. 663).

Com a Lei Orgéanica de Ensino Industrial de 1942, o denominado Decreto-Lei n.°
4.073/42 e as normas subsequentes, o Executivo Federal manteve as redes de escolas técnicas
oriundas da transformacdo das antigas Escolas de Aprendizes Artifices, Liceus e Escolas
Industriais sob sua alcada. Cabia a Unido o poder de autorizar, reconhecer e fiscalizar os
estabelecimentos de outras esferas que se propusessem a atuar nesse mesmo campo. SO ao
governo federal era possivel equiparar os cursos oferecidos pelas demais esferas aqueles
mantidos em sua propria rede. A transformacdo ocorrida na rede federal foi de efetiva
profundidade nos termos de atribui¢do de uma nova responsabilidade diante do que ocorria no
ambito da producédo, bem como da sociedade (CUNHA, 1977).

Com a mudanga promovida pelo Decreto-Lei n.° 4.073/42, cujo inicio se dera em
1937, com a transformac&o das antigas Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus Industriais,
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originaram-se outros processos de articulacdo entre trabalho e educacdo no Pais. A escola
precisou ser transformada para atender as exigéncias criadas por um contexto social com um
modelo de escolarizacdo fundamentado na escola seriada e nas concep¢fes educacionais
modernas para 0s estabelecimentos de ensino. Coadunando com o processo de
industrializagdo e, com a economia assentada em bases agricolas, os anos de 1930 a 1950
marcaram o nascimento de outras atividades econémicas relacionadas ao setor industrial.

Foi um momento de culminancia para o ensino profissionalizante em relacdo a
legislacdo. O Marco foi a Reforma Capanema, com a qual surgiu a Lei Organica do Ensino

Industrial, a Lei Orgéanica do Ensino Agricola e varios decretos. Os principais atos legais do

periodo estdo relacionados a seguir.

Legislacio

Finalidade

Decreto n° 19.560, de 05 de
janeiro de 1931.

Cria a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico em substitui¢cdo ao
Servico de Remodelagéo, extinto em 1930.

Decreto n° 24,558, de 03 de
julho de 1934.

Transforma a Inspetoria do Ensino Profissional.

Decreto n° 982, de 23 de
dezembro de 1938.

Cria a Superintendéncia do Ensino Agricola — SEA.

Decreto n° 1.238, de 02 de
maio de 1939.

Regulamenta a instalagio de Cursos Profissionais de Aprendizagem.

Decreto n° 6.029, de 26 de
julho de 1940.

Aprova o regulamento para a instalacdo de Cursos Profissionais de
que trata 0 Decreto n° 1.238, de 02 de maio de 1939.

Decreto n° 2.832 de 04 de
novembro de 1940.

Transforma a Superintendéncia do Ensino Agricola — SEA em
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario — SEAV.

Decreto n° 4.073, de 30 de
janeiro de 1942,

Lei Organica do Ensino Industrial.

Decreto n® 4.244, de abril
de 1942,

Lei Orgéanica do Ensino Secundario.

Decreto n° 46.141 de
dezembro de 1943.

Lei Organica do Ensino Comercial.

Decreto n° 4.048, de janeiro
de 1942.

Cria o Servigo Nacional de Aprendizagem das InduUstrias (SENAI).

Decreto n° 4.936, de 07 de
novembro de 1942.

Modifica a denominacdo de Servico Nacional de Aprendizagem das
IndUstrias para Servico Nacional de Aprendizagem Industrial.

Decreto n° 8.621 de janeiro
de 1946

Cria o0 Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).

Decreto n° 8.529 de janeiro
de 1946

Lei Organica do Ensino Primério.

Decreto n° 8.530 de janeiro
de 1946

Lei Orgénica do Ensino Normal.

Decreto n° 9.613 de agosto
de 1946.

Lei Organica do Ensino Agricola.

Quadro 5: Instrumentos Legais Ensino Profissionalizante (1930-1950).
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Destacava-se que 0 Decreto n° 24.558, de 03 de julho de 1934 estabeleceu a expanséo
gradativa do ensino industrial, com anexacdo as escolas existentes de secBes de
especializacdo, de acordo com as indudstrias regionais. Este mesmo Decreto criou também
novas Escolas Industriais Federais e reconheceu oficialmente as instituicGes congéneres,
estaduais e municipais, desde que adotassem a organizacdo didatica e o regime das escolas
federais e se submetessem a fiscalizacéo da Superintendéncia.

O ensino secundario passou por varias reformas. As principais normas de
funcionamento surgiram a partir de 1932, quando os estudos livres e exames parcelados que
conduziam a conclusdo do ensino secundario consistiram em ser substituidos por estudos
regulares, definidos como pré-juridicos, pré-médicos e pré-politécnicos, objetivando o
iNgresso Nos cCursos superiores.

A SEAV, criada pelo Decreto n°® 982/38, passou a ser denominada Superintendéncia
do Ensino Agricola e Veterinario-SEAV™ pelo Decreto n® 2832/40 e administrou as Escolas
Federais de Ensino Agricola e Educacdo Domestica até 1967, quando o Ensino Agricola foi
transferido do Ministério da Agricultura para a jurisdicdo do Ministério da Educacdo e
Cultura, sendo entéo criada a Diretoria de Ensino Agricola — DEA.

A Reforma Capanema trouxe diretrizes para os niveis e ramos da educacao nacional.
As Leis Organicas, aprovadas entre 1942 e 1946 contemplaram as trés areas da economia,
uma vez que regulamentaram o0s ensinos técnicos industrial, comercial e agricola.
Abrangeram também os ensinos primario e normal até entdo sob a regulacdo dos governos
estaduais e constituiram a primeira tentativa de articulacdo do ramo secundario, colegial
cientifico e classico, com o0s cursos profissionais, normal e técnico, muito embora s6 fosse
admitido o ingresso ao ensino superior mediante exames de adaptacao.

Em 1942, os ramos de ensino foram organizados e passaram a compor um segundo
ciclo, tendo, de um lado, o ensino secundario com as modalidades cléassicas e cientificas e, de
outro, o ensino normal, comercial, industrial e agricola. As leis organicas, promulgadas em
1942, extinguiram 0s cursos complementares que funcionavam nas Escolas superiores e
criaram 0s cursos médios de 2° Ciclo, denominados cursos colegiais. Havia a distin¢do de
cientificos e classicos, destinados a preparar 0s estudantes para a continuacdo de estudos em
nivel superior. No mesmo nivel, colocavam-se o curso Normal, Agrotécnico, Comercial e

Industrial que continha a especializa¢do de mestria Industrial.

15 A Escola de Economia doméstica de Uberaba, objeto deste estudo, comecou a funcionar como Centro de
treinamento de Economia Rural Doméstica de Uberaba-MG, com a autorizagdo da Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterinario-SEAV em 1953.
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No conjunto das Leis Organicas da Educagcdo Nacional, o objetivo do ensino
secundario com as modalidades classicas e cientificas era o de formar as elites condutoras do

pais.

E que o ensino secundario se destina & preparacdo das individualidades
condutoras, isto €, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades
maiores dentro da sociedade e da nacdo, dos homens portadores das
concepcdes e atitudes espirituais que é preciso infundir nas massas, que é
preciso tornar habituais entre o povo (BRASIL, 1942, p.1).

Percebe-se que esse fato impediu que houvesse uma unidade desejavel, pois ao
reforcar o dualismo do sistema educacional brasileiro, as camadas mais altas da populacédo
buscavam o ensino secundario, a fim de se preparar para o nivel superior. As camadas mais
baixas, a imensa parcela da sociedade brasileira buscava as escolas primarias e profissionais
com uma formacéao mais rapida para o trabalho.

Evidencia-se que o movimento desencadeado pelos pioneiros acabou por se tornar
mecanismo de recomposicdo da hegemonia burguesa industrial e importante polo de difuséo
de suas ideias e valores para 0 conjunto da sociedade brasileira. Uma das consequéncias do
movimento foi o aprimoramento da educacao das classes dominantes, uma vez que 0 ensino
secundario propedéutico se restringiu ao acesso dos grupos privilegiados.

As classes trabalhadoras coube o acesso a rede oficial de ensino profissionalizante e
aligeirada formacdo profissionalizante. Essa formacdo era destinada aqueles grupos sociais
que viviam do trabalho, em especial da agricultura, e que residiam em areas nao urbanas do
Pais, em contraposicdo a educacdo propedéutica, o que acabou por impedir as classes

trabalhadoras de ascender a cultura e saberes da classe dominante.

1.6. Periodos de industrializagdo: 1950 — 1980

Com o fim do Estado Novo até 1960, o Brasil conheceu significativas mudancas na
estrutura social e passou por um processo de modernizacdo capitalista fundamentado num
crescente desenvolvimento industrial. Camadas e classes sociais se estruturaram intimamente
conectadas a burguesia industrial e a classe operaria.

Consoante a dindmica de desenvolvimento, os escolanovistas assumiram a hegemonia
em relagdo a concepgdo para nortear a educagdo brasileira. Preconizaram uma tendéncia

humanista moderna de filosofia da educacdo e a converteram em senso comum. Suas
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propostas se tornaram cada vez mais aceitas e integraram os curriculos de formagdo de
educadores, granjeando muitos adeptos (BUFFA, 1979).

Esse periodo se organizou principalmente em torno da luta pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB e em torno da campanha pela escola publica, laica e gratuita.
Embora a LDB tenha tido um texto inicial em 1948, s6 obteve aprovacdo em 1961 com a
ativa participagdo de escolanovistas. Nela houve algumas concessdes as classes camponesa e
operaria como a proposta de expansdo da rede escolar gratuita, primaria e secundaria, instituiu
a equivaléncia dos cursos de nivel médio, inclusive o técnico. Os cursos foram equiparados e
permitiram a transferéncia do aluno de um ramo de ensino para outro.

Nessa Lei, 0s embates entre Pioneiros e Catolicos apareceram. Perpassou por ela a
questdo e os problemas de centralizacdo e descentralizacdo do ensino, a questdo da
privatizacdo do ensino e a defesa da escola publica, debates esses que ultrapassaram o ambito
parlamentar, com a presenca de educadores, estudantes, profissionais diversos, operarios,
associacOes de classes e outros. Com a culminancia da LDB, um aspecto conciliador desses
diferentes interesses se instituiu.

De 1951 a 1961 houve a criacdo de diversos 6rgdos: Conselho Nacional de Pesquisa —
CNPq, 1951; Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES™, 1951; Campanha Nacional de Aperfeicoamento e difusdo do Ensino Secundario -
CADES, 1954; Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e Centros Regionais — 1955;
Universidade de Brasilia — 1961.

Foi nos anos de 1950 também que se passou a permitir a equivaléncia entre os estudos
académicos e profissionalizantes, dissolvendo, em parte, a rigidez entre os dois ramos de
ensino e entre os varios campos do préprio ensino profissional consolidado pela Lei Federal
n. 1.076/50. Essa Lei permitiu aos concluintes de cursos profissionais a continuidade dos
estudos académicos nos niveis superiores, desde que se submetessem a exames das disciplinas
ndo estudadas naqueles cursos e provassem “possuir o nivel de conhecimento indispensavel a
realizagdo dos aludidos estudos”. No ano de 1953, com a Lei 1821 a equivaléncia alcangou o
segundo ciclo e permitiu aos egressos de cursos técnicos 0 acesso ao ensino superior, mas eles

s6 poderiam se submeter aos exames vestibulares se aprovados em exames de

1% A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes foi criada em 1951, no inicio do
segundo mandato de Getulio Vargas, com o nome de “Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior”, com a finalidade de promover a especializacdo de uma maior quantidade de pessoal, com
qualidade. Disponivel em http://www.infoescola.com/educacao/coordenacao-de-aperfeicoamento-de-pessoal-
de-nivel-superior-capes/. Acesso em 13/10/2012.
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complementacdo (CUNHA, 2000b). A Lei Federal n.° 1.821/53 instituiu as regras para a

aplicacdo do regime de equivaléncia entre os diversos cursos de grau médio.

Os alunos do secundario poderiam inscrever-se em cursos do Gltimo ciclo do
ensino regulado por aquela Lei, porém a reciproca ainda ndo era verdadeira.
Aos egressos do primeiro ciclo industrial ndo era dado matricularem-se nos
cursos cientificos. Esta injusta situacdo ndo deveria perdurar, e, em 1950, era
corrigida, sendo permitido aqueles estudantes o ingresso no segundo ciclo do
ensino secundério, desde que completassem o estudo das disciplinas em que
diferiam os dois curriculos. [...] A Lei da Equivaléncia, surgida em 1953,
viria ampliar ainda mais as conquistas conseguidas, pois articulava o ensino
industrial com qualquer escola superior, ao invés de o fazer somente com as
de engenharia, como ficara determinado antes (FONSECA, 1961, p. 665).

O estado populista desenvolvimentista, aliado a burguesia nacional e aos setores
populares, confrontou-se com o capital estrangeiro. A partir dai, os conflitos apareceram, uma
vez que os setores populares ndo mais se integravam aos interesses da burguesia. Greves
crescentes de trabalhadores por melhores salarios foram deflagradas no pais e, somadas ao
descontentamento dos setores intermediarios, excluidos do pacto populista, criaram condicBes
suficientes para subversdes entre grupos e classes. Delineou-se uma nova polarizagdo
articulada ao fato de o capital estrangeiro ndo compactuar com a crescente participacdo dos
setores populares na vida politica do pais, vista como um obstaculo aos seus projetos. De um
lado os setores populares, representados pelo Estado e por alguns intelectuais ligados ao
interesse nacional. De outro lado, extensas parcelas da classe média burguesa nacional, o
capital estrangeiro monopolista e as antigas oligarquias rurais configuraram essa polarizacao.

A Lei de Equivaléncia de 1953 ampliou as conquistas conseguidas pelo ensino
profissionalizante. Essa Lei articulou o ensino industrial com qualquer escola superior, ao
invés de somente as escolas de Engenharia, como ficara determinado pelas legislagdes
anteriores. Ela s6 foi regulamentada no final do mesmo ano, pelo Decreto n.° 34.330/53,
produzindo seus efeitos somente a partir do ano de 1954. Nesse ano, com base na Lei
Orgénica do Ensino Agricola foi criado o Curso de Magistério de Economia Doméstica
destinado a difundir as artes femininas, domeésticas e industriais, compreendendo as atividades
de Cozinha, Pastelaria, Confeitaria, as Artes Aplicadas, Economia Doméstica, o0 ensino de
Corte e Costura; Bordados e Rendas; Chapéus; Flores e Frutos (FONSECA, 1962, p. 190).

Com a Lei 3.552 de 16 de fevereiro de 1954, o Estado terminou com a multiplicidade
de cursos industriais basicos e instituiu um curso com o objetivo de fornecer uma

fundamentacdo de cultura geral com algumas nocGes de oficios. Surgiu a ideia de colégios
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orientados para o trabalho, nos quais se propds a incorporacdo do trabalho a cultura geral.
Essa dupla proposta visava unificar o ensino secundario e incorporar a ideologia do trabalho a
cultura, suprimindo a distincdo entre escolas propedéuticas, destinadas as classes médias,
superiores, de formacdo profissional, classes operarias e subalternas, pela juncéo de formacao
geral e prética.

Nesse periodo de mudanca da educacao brasileira, 1950-1980, as discussdes a respeito
de o ensino profissional comecaram a encontrar outros dominios e conteudos, a ganhar
identidade e espaco proprios. Surgiram instancias especializadas no ensino profissional, como
exemplo, a COAGRI, coetaneas com o avango do processo de industrializacdo da sociedade
brasileira, cujas novas tecnologias foram exigindo méo-de-obra cada vez mais qualificada.

Vérias familias que moravam em zonas rurais migraram para 0s centros urbanos, uma
vez que a economia, até entdo predominantemente agricola, passou a concentrar suas
atividades no comeércio e na industria. Diante desta realidade, uma nova feigdo para o ensino

industrial principiou a tomar forma.

[...] j& se ndo pensava, apenas, na instrugdo da juventude destinada as
fabricas, ensinando-lhe um oficio, ou um grupo de oficios da mesma familia,
visava-se a acompanhar a sua formacéo espiritual e intelectual, de modo a
ajusta-la a sociedade, tornando-a compenetrada de seus deveres morais e
sociais. O antigo ensino profissional era, assim, apresentado em termos de
maior generalidade (FONSECA, 1962, p. 664).

A contradicdo entre ensino de elite e ensino para 0 povo se institucionalizou em duas
organizacOes paralelas de ensino com objetivos, aparelhagens e dominio distintos. Como néo
havia flexibilidade entre os ramos de ensino profissional com o ensino secundario, mesmo
com a Lei de Equivaléncia, o acesso ao curso superior era dificultado por cursos de
complementacdo. As Leis organicas sO permitiam 0 acesso a0 ensino superior no ramo
profissional correspondente. A dualidade educacional marcava também a configurag&o social
existente (FRANCO; SAUERBONN, 1984, p. 95-96).

A modernizagdo industrial, contudo, foi se acentuando, 0 que exigiu um ensino
profissional mais dinamico. Na sociedade brasileira, a influéncia norte-americana, de forma

acentuada introduziu meétodos caracteristicos do movimento de administracdo cientifica, o
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taylorismo®’. Um acordo firmado entre Brasil e Estados Unidos agenciou ajuda técnica e
financeira americana as escolas técnicas: a Alianca para o Progresso.

Esse programa de ajuda externa norte-americana direcionada para a América Latina
foi lancado por Kennedy entre 1961 a 1963 e implantado nos anos subsequentes. O plano de
cooperacdo duraria dez anos, com o0 objetivo declarado de fomentar o desenvolvimento
econdmico, social e politico dos paises com o0s quais se estabeleceu. Constituiu um marco na
historia do planejamento estatal brasileiro ao criar um ambiente intelectual no qual
preconizava o papel decisivo do setor publico na construcdo da nacdo. O programa predizia
que a ajuda americana seria acompanhada da formulacdo de planos de desenvolvimento
nacional, da implementagéo de projetos conforme estes planos e da adequagéo de esforcos de
desenvolvimento a estrutura geral delineada pela ajuda americana. Em novembro de 1961,
Kennedy criou a United States Agency for International Development — USAID, responsavel
por todos os acordos de cooperacao Brasil/EUA.

Nessa época, 0 ensino secundario matriculava pouco mais de 30.000 (trinta mil
alunos), sendo irrelevante a matricula nos Liceus de Artes e Oficios- escolas técnicas federais
(LIMA, 1978, p. 122). Nesse cenario, a legislacdo relacionada com o ensino profissionalizante
procurou expandir o sistema bem como envolver outros niveis de ensino. Esse nivel de ensino
passou a englobar concepcdes de formacdo diferenciadas e as instituicdes educacionais
comegaram a adquirir um contorno mais definido para as atividades educativas
profissionalizantes.

O Estado cada vez mais solidificava as fungbes de modernizacdo da sociedade,
condigdo essencial para o desenvolvimento. A sociedade politica e civil se organizou para
consecucdo de objetivos pretendidos pelos governantes. Nesse processo, ampliou-se a
estrutura estatal destinada a planejar, administrar e controlar as areas governamentais. O
planejamento surgiu como um instrumento do qual se valia o estado para garantir a
acumulacdo e expansdo do capital na nova ordem politico-econdmico-social. Houve uma
crescente concentragdo de capital com a centralizacdo de grandes unidades industriais e
financeiras integradas. O capital internacional passou a ocupar uma posi¢do estratégica na

economia brasileira e a motivar o ritmo, 0s rumos da industrializacdo e forma de expanséo

17 Sistema de organizacdo industrial criado pelo norte-americano Frederick Winslow Taylor, no final do século
XIX, com a finalidade organizar e dividir tarefas dentro de uma empresa, objetivando o0 maximo de rendimento e
eficiéncia com o minimo de tempo e atividade.
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capitalista nacional. Importantes instrumentos legais, relacionados com a legislacdo para a

educacdo profissional, foram instituidos, como relacionado no quadro 6.

Legislacio

Finalidade

Lei n® 3.552, de 16 de
fevereiro de 1959.

Dispde sobre nova organizacdo escolar e administrativa dos
estabelecimentos de Ensino Industrial do Ministério da Educacdo e
Cultura, e da outras providéncias.

Lei n °4.024, de 20 de
dezembro de 1961.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - fixa as diretrizes e bases da
Educacdo Nacional em todos o0s niveis de ensino e esferas
administrativas. Criacdo do Conselho Federal de Educacdo - C.F.E.,
como 6rgdo normativo da Educacgdo Nacional.

Lei n® 5.194, de 24 de
dezembro de 1966.

Regula o exercicio da profissio de Engenheiros,
Agronomos.

Arquitetos e

Decreto n° 60.731, de
19 de maio de 1967.

Transfere do Ministério da Agricultura para a jurisdicdo do Ministério da
Educacdo e Cultura, o Ensino Agricola, sendo entéo criada a Diretoria de
Ensino Agricola — DEA.

Lei 5.540, de 20 de
dezembro de 1968.

Reforma do Ensino Superior, alterando a Lei 4.024, de Diretrizes e Bases
da educacgdo Nacional.

Decreto-Lei n°547, de
18 de abril de 1969.

Autoriza a organizacdo e o funcionamento de cursos profissionais
superiores de curta duragdo nas Escolas Técnicas Federais.

Lei n® 5.692, de 11 de
agosto de 1971.

Reforma o Ensino Médio, alterando a Lei n°® 4.024, de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Institui a obrigatoriedade da profissionalizagdo no
Ensino de 2° Grau (obrigatoriedade revogada).

Decreto n® 72.434, de
09 de julho de 1973.

Cria a Coordenagdo Nacional do Ensino Agricola - COAGRI.

Portaria Ministerial n°
441, de 09 de dezembro
de 1974,

Designa comissdo para "estudar a transferéncia dos cursos de Engenharia
de Operagdo, das Escolas Técnicas Federais para universidades ou
faculdades". FOI proposta a criagdo dos Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica, em relatério da comissdo, em 03 de novembro de 1974.

Decreto n° 76.436, de
14 de outubro de 1975.

Fixa competéncias e altera a denominacdo da Coordenacdo Nacional do
Ensino Agricola, para Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecudrio -
COAGRI.

Lei n® 6.545, de 30 de
junho de 1978.

DispGe sobre a transformagdo das Escolas Técnicas Federais de Minas
Gerais, do Parang, e Celso Suckow da Fonseca, do Rio de Janeiro, em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e da outras providéncias.

Quadro 6: Instrumentos Legais Ensino Profissionalizante (1950-1980).

Os instrumentos legais aqui destacados estabelecem relagdes diretas com o objeto de

pesquisa. Constata-se que no contexto de redemocratizacdo do pais, com uma politica fundada

no populismo, no nacionalismo exacerbado, no plano econdmico com opcdo pelo

desenvolvimento econémico nacional associado ao capital externo e crescente urbanizacéo

das capitais de Estado e a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional/LDBEN, Lei 4024/61, os aspectos ideologicos em disputa se evidenciaram nas

investidas das liderancas conservadoras contra a acdo do Estado na promocdo da educacgéo
publica para a populagdo (ROMANELLI, 1998).
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No inicio dos anos 1960, a Lei 4.024/61 manteve as etapas de ensino primario com
duracéo de pelo menos quatro anos, o ensino ginasial de com duragéo de 04 anos. Estabeleceu
subdivisbes dos ensinos comercial, industrial, agricola, normal e colegial com duracdo de 03
anos; 0 ensino secundario poderia ser classico e cientifico; comercial, industrial, agricola,
normal; e o ensino superior. No ensino técnico-profissional foi estabelecida a passagem de um
curso a outro e se eliminou a diversificagcdo de exames de aprovacao para os diferentes cursos.

Com a Lei 4.024/61, surgiram também os Ginasios Orientados para o Trabalho —
GOTs e o Ginasio Moderno com objetivos profissionalizantes. Foram criados varios
programas tais como o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino - PREMEM e o
Programa Intensivo de Preparacdo de mao-de-obra Industrial - PIPMOI.

Na ESERD a lei alterou os percursos da escola modificando os cursos oferecidos. A
partir da Lei 4.024/61 introduziu o Curso Ginasial que funcionou de 1963 a 1972, com
duragéo de 04 anos; mudou 0 nome do curso de extensdo e sua matriz passando a denomina-
lo de Curso de Preparacdo em Economia Doméstica Rural e introduziu o Curso Colegial em
Economia Doméstica Rural com duracdo e 03 anos. Vivendo uma época conturbada cogitou-

se inclusive torna-la uma Escola Modelo.

Uma escola de Uberaba, que vem se notabilizando entre os estabelecimentos
congéneres pelo elevado padrdo de ensino que ministra, vem a ser escolhida
pelo Ministério da Agricultura para uma experiéncia educacional pioneira.
Seré transformada em escola modelo, em seu género. Trata-se da Escola
Técnica de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite” onde dezenas de
jovens, todos os anos, convenientemente adestradas para as nobres tarefas do
lar (CORREIO CATOLICO, 1963, p.5).

No excerto a publicacdo explanou o elevado padrdo de ensino da ESERD, contudo, ao
mesmo tempo destacou a expressdo “convenientemente adestradas” para se referir ao ensino
destinado as mocas como se a mulher precisasse ser domada, precisasse ser obediente a
normas preestabelecidas pelos homens que as proveriam, num ideal de mulher difundido nas
falas religiosas para fomentar algumas praticas sociais para educacdo feminina. As mulheres
deveriam ser instruidas para se transformarem em boas esposas e maes de familia sendo

“adestradas”. Nesse mesmo jornal, uma figura ilustrava a reportagem.
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Figura 4: Aula de culinaria.
Fonte: Correio Catdlico, 1963, p.5.

A figura 4 ilustra uma aula de culindria da ESERD. llustra um comportamento
esperado das mulheres: para elas a cozinha, pois certos comportamentos eram fundamentais para
gue homens e mulheres vivessem em harmonia. A mulher deveria ser companheira, econémica e
preocupar-se apenas com seu lar e ndo coisas do mundo, a casa era seu lugar. Para isso deveria saber
cozinhar, lavar, costurar. Nota-se que estdo todas uniformizadas coerentes com sua ocupagdo para as
coisas do lar.

Nessa trajetoria, no inicio de 1960, a sociedade brasileira ja se havia tornado bastante
complexa, resultado do desenvolvimento urbano e industrial e da mudanca das relagdes de
trabalho no campo. Havia um alto nivel de desigualdades sociais. Essas desigualdades
motivaram movimentos de luta por reformas de base que reduzissem as grandes diferencas de
condi¢cbes de vida entre as classes sociais. O governo de Jodo Goulart, ao tentar
compatibilizar a manutencdo do modelo politico nacional e desenvolvimentista mudou a
orientacdo econdmica por meio de reformas de base. Com o argumento de reduzir essas
desigualdades sociais, originou uma nova crise econdémica e social que acabou por repercutir
na educacgéo (RIBEIRO, 2003, p. 155).

Uma questdo colocada em discussdo tratava da politica centralizadora do Estado

Novo. A discussdo sobre a centralizagdo ou descentralizagdo colocava em pauta a questéo
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sobre qual seria 0 modelo mais eficiente para ampliar as oportunidades educacionais,
mantendo 0s educadores progressistas contrarios a tendéncia centralizadora do Estado
(RIBEIRO, 2003, p. 156).

Os conservadores, principalmente a Igreja Catdlica, manifestavam suas preocupacdes
com a questdo da laicidade do ensino. Apesar da separagdo da Igreja e do Estado a partir da
Proclamacdo da Republica, a Igreja mantinha controle da educacdo com a superioridade em
numero de colégios catolicos, em especial, voltados para a educagdo das elites, bem como
pela tradicdo catolica da populagdo brasileira. Eram veiculados principios como “direitos da
familia” pela Igreja em busca de recuperar a influéncia antes exercida em todo o sistema
educacional e na vida da Nacdo. Para tanto, a Igreja contava com a tradi¢do catdlica da
sociedade brasileira (ROMANELLI, 1998, p. 171).

A Lei 4.024/61 havia estruturado o ensino com racionalidade estendida aos diversos
niveis e ramos. Pela primeira vez, promoveu-se a articulagdo completa entre ramos e niveis. O
ensino técnico assumiu posicdo definida entre os outros ramos e a aprendizagem profissional.
Podia abranger nivel Basico, 1° grau e técnico e 2° grau, além das atividades intensivas de
qualificacdo profissional de Adultos. Permaneciam, contudo, as barreiras de acesso,
representadas pelo exame de admissdo a 1° série do ginasio e ao ensino superior. A Gltima
série do ensino secundario colegial poderia ser organizada de forma que 0s estudantes se
matriculassem apenas nas disciplinas que tivessem relacdo com 0S cursos superiores
pretendidos.

Nessa dire¢do, educadores progressistas e o Jornal “O Estado de Sao Paulo”, em 1959,
proferiram a Campanha de Defesa da Escola Publica, divulgando o “Manifesto dos
Educadores Mais uma vez Convocados”, retomando as ideias do “Manifesto dos Pioneiros da
Educagio Nova” de 1932'° e discutindo abertamente suas posicdes em busca de um Estado

educador do povo.

Naquele quadro, as elites decadentes ou ascendentes discutiram a educacdo
em nome de todos 0s segmentos sociais, pois 0 que lhes parecia bom para os
seus préprios interesses deveria ser bom também para cada cidaddo. O
Estado, dada a sua autonomia relativa face as determinacdes dos interesses
antagonicos, das elites e classes dominadas, foi ampliando seu papel na
educacéo, caminhando em direcdo a um Estado cada vez mais educador do
povo (SANFELICE, 2007, p. 544).

18 para Sanfelice (2007), o Manifesto de 1959 é uma continuidade do Manifesto de 1932, complementando e
atualizando sua visdo histdrica. Delineavam-se, nesse momento, rupturas que atingiriam a sociedade brasileira
em 1964.
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A LDB de 1961 trouxe a garantia de igualdade de tratamento por parte do Poder
Publico para os estabelecimentos oficiais e particulares. A obrigatoriedade do ensino
primario, conquistada na Legislacdo anterior, foi prejudicada pelas isencGes que a Lei
permitia e que, na pratica, anulava sua obrigatoriedade, mas a estrutura de ensino nao foi
alterada. O ensino pré-primario, o ensino primario de 4 anos, o ensino medio, nas
modalidades: ginasial em 4 anos e colegial em 3 anos e o ensino superior continuavam. O
Conselho Federal de Educacéo recebeu a delegacdo de determinar os valores das bolsas de
estudo e financiamento para os graus de ensino, que a Lei atribuia aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Territorios. Como aspectos positivos da Lei 4.024/61 sobressairam a unificacdo
do sistema escolar e a sua descentralizacdo, a autonomia do Estado para exercer a funcao
educadora e a distribuicdo de recursos para a educacao.

Dessa forma, desde 1950, a énfase no desenvolvimento econémico do pais trouxe uma
inversdo do papel do ensino publico, colocando cada vez mais a escola sob os designios do
mercado de trabalho. A concepcdo produtivista passou a moldar o ensino brasileiro por meio
da pedagogia tecnicista’®, que se deu de modo mais intenso no ensino secundario
profissionalizante. Com o desenvolvimento caminhando fundamentalmente no sentido da
expansdo do capitalismo industrial no Brasil, a educagdo escolar continuou a se estruturar
com bases, valores e técnicas tipicas do mundo capitalista.

Essa Lei frustrou as expectativas de grupos progressistas, que esperavam um avango
na legislacdo educacional, no sentido de ampliar o atendimento das necessidades das classes
populares. Esta frustracdo levou esses grupos a se lancarem nas campanhas da educacao
popular, cujos movimentos mais significativos foram o Movimento de Educacdo de Base, 0
MEB, e o Movimento de Cultura Popular, MCP.

Eram movimentos de educagéo popular numa perspectiva fundamentalmente
politico-cultural envolviam a Igreja, os partidos politicos de esquerda,
estudantes outros setores, movimentos esses sumariamente caracterizados
como sendo apenas politicos. [...] Eram atividades politico-educativas que
visavam a organizar grandes massas populares, elaborando um discurso cada
vez mais ideol6gico, porque questionavam a prdpria estrutura social
existente (BUFFA; NOSELLA, 2001, p. 117).

A politica populista do periodo mobilizava as massas porque entendia que cada

homem representava um voto. A opc¢édo pelas reformas de base - agréria e urbana - com o

19 Abordagem sistémica do ensino com atividades pedagégicas controladas e dirigidas pelo professor, numa
proposta educacional rigida e programada em detalhes.
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objetivo de reduzir as desigualdades sociais acabou agregando os setores mais conservadores
da sociedade até a deposicao de Jodo Goulart pelo golpe militar de 1964. A partir disso houve
a perseguicao aos movimentos populares. O debate de educadores e estudantes mais uma vez
foi silenciado (BUFFA; NOSELLA, 2001, p. 119).

Em relacdo a formacdo profissional ocorreu, portanto, uma grande expansdo dos
programas de treinamento objetivando responder as necessidades de preparacdo de pessoal
para o0 ensino profissional. Uma tendéncia avancou e foi se configurando na educacéo
brasileira. O governo passou a conceber a educacdo como algo que devia ser planejado como
meta prioritaria em consonancia com seus interesses. O Estado estabeleceu para si o dever de
garantir a escolarizacdo obrigatéria gratuita nos seus estabelecimentos para toda a populagdo a
partir dos sete anos. A Constituicdo de 1969 estabeleceu “O ensino primario € obrigatorio
para todos, dos 7 aos 14 anos, gratuito nos estabelecimentos oficiais”.

Neste clima, a Constituicdo de 1967 trouxe a educacdo como direito de todos, art.168,
proclamou o ensino livre para a iniciativa privada, estabeleceu bolsas de estudo, manteve o
ensino religioso com matricula facultativa, estendeu a obrigatoriedade da escola até quatorze
anos, gratuita nos estabelecimentos oficiais. Retirou, contudo, o vinculo constitucional de
recursos para a educacdo e obrigou as empresas a manterem ensino primario para 0S
empregados e os filhos destes, de acordo com o art. 170. Caberia as empresas comerciais e

industriais ainda ministrar, em cooperacgéo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores.

Art. 168 - A educagdo € direito de todos e serd dada no lar e na escolg;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana.

[.]

§ 2° - Respeitadas as disposicOes legais, o ensino € livre a Iniciativa
particular, a qual merecerd o amparo técnico e financeiro dos Poderes
Publicos, inclusive bolsas de estudo.

Il - 0 ensino dos sete aos quatorze anos é obrigatério para todos e gratuito
nos estabelecimentos primarios oficiais;

[.]

Il - o ensino oficial ulterior ao primério serd, igualmente, gratuito para
guantos, demonstrando efetivo aproveitamento, provarem falta ou
insuficiéncia de recursos. Sempre que possivel, o Poder Publico substituira o
regime de gratuidade pelo de concessdo de bolsas de estudo, exigido o
posterior reembolso no caso de ensino de grau superior;

IV - o ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas oficiais de grau priméario e médio.
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§ 2° - Cada sistema de ensino tera, obrigatoriamente, servicos de assisténcia
educacional gue assegurem aos alunos necessitados condicdes de eficiéncia
escolar.

Art. 170 - As empresas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a
manter, pela forma que a lei estabelecer, o ensino primario gratuito de seus
empregados e dos filhos destes.

Paragrafo Unico - As empresas comerciais e industriais sdo ainda obrigadas a
ministrar, em cooperagao, aprendizagem aos seus trabalhadores menores.

A Lei 5.379/67 criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, MOBRAL, com o
objetivo de erradicar o analfabetismo e propiciar a educacdo continuada a adolescentes e
adultos. Varios decretos decorreram desta Lei com o propdsito de levantamento de recursos
(Decreto n° 61.311/67) e da constituicdo de campanhas civicas em prol da alfabetizacdo
(Decreto n° 61.314/67).

Com a reforma do ensino do ano de 1971 foi extinta a divisdo do ensino em ramos
profissionais. Essa reforma estabeleceu normas para a elaboracdo dos curriculos pelos
proprios estabelecimentos e determinou que todos eles oferecessem aos estudantes
oportunidades de habilitacdo profissional. Com a introducdo do ensino profissional no
segundo grau ndo houve a preocupacdo de resguardar a carga horaria destinada a formacao
geral. Ocorreu entdo, em grande parte, a destituicdo das redes publicas de ensino técnico, bem
como a descaracterizacdo das redes do ensino secundario e normal mantidas por estados e
municipios. Tentando sanar problemas de emprego e qualificacdo houve a criacdo de
inimeros cursos por imposicao legal. Pretendeu-se ao fazer a opcdo pela profissionalizacdo
universal no 2° grau, transformar o0 modelo humanistico e cientifico num modelo de educacao
cientifico e tecnoldgico com a criacdo de uma falsa imagem da formagdo profissional

universal como solucéo.

No &mbito do sistema escolar como um todo, os governos militares foram
protagonistas de um projeto de reforma do ensino fundamental e médio,
mediante a Lei 5.692/71. Essa Lei instituiu a ‘profissionalizagdo universal e
compulsoria para o ensino secundario’ estabelecendo, formalmente, a
equiparagdo entre o curso secundario e os cursos técnicos (MANFREDI,
2002, p. 105).

O Conselho Federal de Educacao aprovou resolugdes sobre a composicdo do nucleo
comum de estudos e fixou o minimo curricular das habilitacdes profissionais. A partir de
1971, o ensino profissional teve rapida ascensdo, capitaneado pelo Governo e organismos

internacionais de assisténcia técnica ou financiamento. Buscando repercussdes sociais 0s
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governantes atribuiram a esse ramo de ensino prestigio oficial e recursos. Estudos objetivos
do mundo do trabalho, contudo, eram quase inexistentes. Surgiram, assim, variantes
desfiguradas de ensino profissional que, na verdade, o descaracterizaram sem nada
acrescentar aos estudos gerais. A dualidade negativa de escolas para os filhos do povo e
escolas para os filhos da elite, contudo, ndo desapareceu.

A Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971, fixou diretrizes e bases para o ensino de 1° e
2° graus com 0 objetivo geral de proporcionar ao educando a formacdo necessaria para o
desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de realizacdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio a cidadania. Essa lei promoveu a plena articulacdo dos
graus, mediante a organizacdo do curriculo, composto por um ndcleo comum de matérias e de
uma parte diversificada. O desenvolvimento do curriculo devia operar com base nos
fundamentos gerais da educacdo e se enriquecer gradualmente com os conteidos e programas
de formacdo especial. A formacdo especial assumiria, nas quatro Gltimas séries do primeiro
grau, o papel de orientadora da sondagem de aptiddes e de iniciagéo ao trabalho. No segundo
grau, a formacdo especial seria responsavel por conduzir a habilitacdo Profissional dos

estudantes. Pretendia-se a formacdo dos jovens com bases cientificas e aplicacdo tecnoldgica.

A educagcdo profissionalizante deixou de ser entendida como ‘transmissao de
um conhecimento técnico limitado e pouco flexivel e muito menos de
atividades’. Pretendia, agora, tornar o jovem consciente do dominio que deve
ter das bases cientificas que orientam uma profissdo e leva-los & aplicacéo
tecnoldgica dos conhecimentos abstratos transmitidos até entdo pela escola.
Assim, em vez de uma educagao profissionalizante basica ‘que teria carater
geral e se proporia a inserir 0 jovem no contexto do humanismo do nosso
tempo, a ser concretizada eminentemente em nivel de segundo grau’ através
de uma habilitacdo béasica, entendida como preparo basico para iniciacdo a
uma &rea especifica de atividade, em ocupacdo, que em alguns casos, s de
definiria ap6s o emprego. Na escola de 2° grau, os estudantes teriam
informac6es de problemas amplos da producéo e dos servicos e, assim, cada
um deles ‘estaria preparado para adquirir um amplo leque de incumbéncias
dentro da empresa, segundo as necessidades desta’ (CUNHA, 2000a, p.
202).

Com a promulgacdo da Lei n°® 5.692/71, abriu-se um extenso campo de cursos e
exames supletivos e a perspectiva de aproveitamento dos estudos feitos na 42 série do segundo
grau para cursos correspondentes do ensino superior. Sua principal inovacdo para o0 ensino
secundario foi a de ter conferido aos estabelecimentos a atribuicdo de comporem os seus
préprios curriculos plenos, com base nas recomendacdes fixadas pelos Conselhos Estadual e

Federal de Educacéo.
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Pode-se considerar que o crescimento das escolas técnicas e de oficios, assim contou
de um lado com o estimulo e a pressdo do Estado e de outro com a ingeréncia das proprias
empresas que ndo conseguiam treinar sua mao-de-obra. A associacdo entre oficina e a escola
surgiu como a melhor forma para a educacdo prover 0s quadros necessarios ao ensino de
oficios.

Com a ampliacdo do aparato produtivo, o ensino técnico e profissionalizante se
configurou numa ampla expansdo, de forma marcante, em um momento no qual ocorreram
mudancas significativas na estrutura social brasileira. Essas alteracdes se caracterizaram pelo
amplo surto industrial, pela urbanizacdo acentuada, pela expansdo do setor terciario, pelo
grande contingente de trabalhadores que precisavam ser formados, pelo crescimento da classe
média entre outros aspectos que se configuraram sob a hegemonia da burguesia industrial.

Compreende-se que a mulher, nesse contexto, foi considerada peca-chave para
reconstrucdes nacionais. Os anos de 1950 a 1980 assistiram ao apogeu da mée dona de casa,
com forte peso da moral religiosa. A igreja pregava a visao da mulher com suas virtualidades
a servico da humanidade e emergia conservadora, em matéria das relacdes familiares, do
ensino e entre o0s sexos. O ensino feminino deveria ser composto por aprendizados especificos
como ler, escrever, cozinhar, costurar e aprender a Doutrina Cristd. Desse modo, para as
mulheres a casa santa e apostélica com seus deveres de boa méae, filha e esposa, levando a
todos a formacdo e os conhecimentos da Santa Igreja Catolica.

1.7. A abertura econémica: apés 1980

O crescimento econdémico temporario promovido nos anos anteriores, até meados de
1970, conheceu duros tempos a partir de 1980. Esses anos acabaram sendo denominados

como "década perdida"?

, pelos eventos e crises que caracterizaram a economia dos anos
1980, o que acabou por exigir uma reestruturacdo do ensino profissionalizante.

A partir de 1980, no Brasil com a abertura econbmica marcada pelos esforgos da
indUstria nacional e dos meios de producdo em busca de qualidade e produtividade, para
competir com uma economia globalizada a politica se voltou para a preparacdo de recursos

humanos destinados principalmente a inddstria.

0 Esse perfodo, entre os anos 1980 e boa parte dos anos 1990, ficou assim conhecido pela fraca producdo das
indUstrias e queda do Produto Interno Bruto (PIB), com sérias consequéncias sociais, politicas e econdmicas para
0 Brasil.



100

A consolidacdo do ensino profissionalizante que ja se acentuara no final dos anos
1970, com o surgimento os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica — CEFET se fundou
em um modelo institucional que integrava e verticalizava os diversos niveis de ensino. Com
sua solidificacao, nos anos de 1980 o Governo implantou o Programa de Expansao e Melhoria
do Ensino Técnico — PROTEC para ampliar a rede federal de ensino técnico de nivel médio,
dando origem as Unidades Descentralizadas de Ensino — UNEDs.

Sob os auspicios da Lei n° 5.692/1971 e objetivando a qualificacdo para o trabalho no
primeiro e segundo graus, o curriculo compreendia uma parte de educacdo geral e outra de
formacdo especial. No ensino secundario predominaria a formacdo especial, objetivando a
habilitagéo profissional.

Esses dispositivos encontraram resisténcias por parte de escolas e educadores
influenciando sobremaneira a qualificacdo pela preparacdo para o trabalho, no ensino de
segundo grau, provocando desestruturacdo e perda de identidade do ensino profissional até
entdo existente. Sob pressdo o Governo com a Lei n°® 7.044/1982 alterou esses dispositivos.

Art. 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania.

Art. 4° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nicleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais
dos alunos.

§ 2° - A preparagdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar
habilitacdo profissional, a critério do estabelecimento de ensino (BRASIL,
1982).

O governo formulou novas diretrizes e objetivos educacionais. Essas diretrizes
originaram programas especiais do MEC, como o Programa Nacional de Desenvolvimento de
Acdes Socioeducativas e Culturais para as Populacdes Carentes Urbanas (e Rurais) —
Programa Nacional de A¢bes Educacionais e Culturais para as Populagdes Carentes do Meio
Rural e do Meio Urbano — 0 PRONASEC Rural e 0 PRODASEC Urbano que objetivava: a)
Promover a atuacdo integrada dos 6rgédos de Educacéo e Cultura, vinculados ao Ministério da
Educacdo e Cultura, Estados, Municipios e Setor Privado, para o desenvolvimento de agdes
que beneficiem diretamente as Populacfes Carentes Urbanas e Rurais; b) Integrar a acdo dos

orgdos do Setor Educacédo e Cultura com os programas no campo social - em particular nas
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areas de desenvolvimento de comunidade, de desenvolvimento urbano, habitacdo, formacao
profissional, salde e assisténcia social que se destinam a atender as necessidades basicas dos
grupos pobres urbanos e rurais (FRANCO; SAUERBRONN, 1984).

Estes programas perpetravam intensos apelos a participacdo popular, a
descentralizacdo, a equidade social, ao estabelecimento de parcerias e criticavam o
assistencialismo e o clientelismo.

Essa dinamica relativa a Educacao Tecnologica exigiu novas medidas gerenciais. Com
uma Reforma Administrativa, nos anos 1990, foi criada no Ministério da Educacdo, a
Secretaria Nacional de Educacdo Tecnologica - SENETE, posteriormente denominada
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica — SEMTEC.

A SENETE cabia a funcdo de estabelecer diretrizes para a educacdo tecnolégica no
Pais, no sentido de assegurar a expansao criteriosa e a melhoria da qualidade educacional no
ensino profissionalizante.

Nos primeiros anos, as necessidades decorrentes da politica industrial implantada
induziram a constituicdo de uma Comissao Interministerial, com o objetivo de propor a
adequacao da Educacdo Tecnolodgica a politica industrial. Essa Comissdo, coordenada pela
SEMTEC/MEC propbs uma nova Politica Nacional de Educacdo Tecnoldgica conduzida pelo
Ministério de Educacdo e Desporto incluindo varias medidas. Entre elas: a) construcdo de
varias Unidades de Ensino Descentralizadas, do Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino
Técnico — PROTEC; b) equipamento das unidades e o reequipamento de grande parte das
oficinas e laboratérios de Escolas ja existentes; c) transformacdo das Escolas Agrotécnicas
Federais em Autarquias; d) consolidacdo do modelo CEFET para as escolas agrotécnicas e
industriais; e) implantacdo de novo modelo pedagdgico para a educacédo profissionalizante; f)
a institucionalizagéo do Sistema Nacional de Educagdo tecnoldgica (CUNHA, 2000a).

Neste periodo, houve a criacdo de um arcabouco legal para possibilitar a educagéo
profissionalizante regulamentacdo estruturada para atender o desenvolvimento educacional,
considerado prioritario para o governo. O Governo com a Lei n° 7.044/1982, no Art. 5°
também permitiu que os curriculos plenos de cada grau de ensino, constituidos por materias
na forma de atividades, areas de estudo e disciplinas, com as disposi¢Ges necessarias ao seu
relacionamento, ordenacdo e sequéncia, fossem estruturados pelos proprios estabelecimentos

de ensino. Era preciso, no entanto, observar algumas orienta¢6es contidas no Art. 5°.



102

Art. 5° - Os curriculos plenos de cada grau de ensino, constituidos por
matérias tratadas sob a forma de atividades, areas de estudo e disciplinas,
com as disposicdes necessarias ao seu relacionamento, ordenacdo e
sequéncia, serdo estruturados pelos estabelecimentos de ensino.

Paragrafo Unico - Na estruturacdo dos curriculos serdo observadas as
seguintes prescricdes:

a) as matérias relativas ao nacleo comum de cada grau de ensino serdo
fixadas pelo Conselho Federal de Educagao;

b) as matérias que compordo a parte diversificada do curriculo de cada
estabelecimento serdo escolhidas com base em relagdo elaborada pelos
Conselhos de Educacéo, para 0s respectivos sistemas de ensino;

c) o estabelecimento de ensino podera incluir estudos ndo decorrentes de
matérias relacionadas de acordo com a alinea anterior;

d) as normas para o tratamento a ser dado a preparacdo para o trabalho,
referida no 8§ 1° do artigo anterior, serdo definidas, para cada grau, pelo
Conselho de Educacéo de cada sistema de ensino;

e) para oferta de habilitagdo, profissional sdo exigidos minimos de contetido
e duracdo a serem fixados pelo Conselho Federal de Educagéo;

f) para atender as peculiaridades regionais, 0s estabelecimentos de ensino
poderdo oferecer outras habilitacbes profissionais para as quais ndo haja
minimo de contetdo e duracdo previamente estabelecidos na forma da alinea
anterior (BRASIL, 1982).

Legislacao Finalidade
Decreto n® 87.310, de 21 de junho de | Regulamenta a Lei 6.545, de 30 de junho de 1978.
1982.
Lei n 7.044 de 18 de Outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971, referentes a profissionalizagdo do ensino de 2°

grau.
Decreto n° 90.922, de 06 de fevereiro de | Regulamenta a Lei de n°® 5.524, de 05 de novembro de
1985. 1968 que dispde sobre o exercicio da profissdo de

Técnico Industrial e Técnico Agricola de nivel médio
ou de 2° grau.

Lei n®8.670, de 30 de junho de 1993. Dispbe sobre a criacdo de Escolas Técnicas e
Agrotécnicas e da outras providéncias.

Lei n°8.948, de 08 de dezembro de 1994. | Dispde sobre a instituicdo do Sistema Nacional de
Educacdo tecnoldgica e da outras providéncias.

Quadro 7: Instrumentos Legais Ensino Profissionalizante (1980-1996).

Essas Leis e Decretos tentaram de alguma forma regular o funcionamento das
instituicOes escolares. 1sso porque a partir de 1980 ocorreu um aumento vertiginoso de alunos
nas escolas secundarias brasileiras sendo necessaria a criacdo e a disponibilidade de novas
vagas nas escolas brasileiras.

Mediante esse contexto, nas cidades, esse tipo de ensino passou a ser uma necessidade

social e 0 aumento de escolas ndo se produziu em propor¢do ao aumento de nimero de




103

alunos. As escolas funcionavam em trés turnos sempre repletos e faltavam vagas para novas
matriculas.

A classe media, nas grandes cidades, composta por pequenos comerciantes e
industriais, membros de profissGes liberais, funcionalismo, médios e proprietarios rurais,
comecou a perceber que a forma de ascensdo de seus filhos passava pelo ensino secundario. A
educacdo comegou a ser encarada como um bem a disposi¢do de toda a populagédo, incluindo
as mulheres.

A partir dessa exposicdo depreende-se que o modelo de mulher no lar, tipica da
formacdo em economia doméstica secundaria, esmoreceu a medida que o setor de servicos se
desenvolveu cada vez mais. Principalmente para esse setor se destinou a orientacdo, a
formacdo de mulheres que adentrava e ingressava cada vez mais no mundo do trabalho.

A escola que se queria emancipadora, na verdade, se manteve tradicional e
conservadora. Mas cabia inventar novas areas em uma diversificacdo de saberes que
instauraram novas op¢Oes de escolarizagdo, por conseguinte, a formagdo em economia

domeéstica secundaria passava por dificeis momentos.
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2. O ENSINO DE ECONOMIA DOMESTICA

Quem nao poupa reais, ndo compra casais.?
Emilia de Sousa Costa

O ensino de Economia Doméstica data dos anos de 1865 e surgiu com o principio de
formar donas de casa. Outro principio foi o elemento norteador de orientacdo para o trabalho
profissional para a administracdo familiar ou a administracdo dos recursos disponiveis para a
consecucédo dos objetivos da familia (BRASIL, 1980).

O ensino de Economia Doméstica® foi uma das mais recentes disciplinas introduzidas
no curriculo escolar. Esse ensino na forma de disciplinas que integravam o curriculo de
escolas destinadas as mocas surgiu na Europa em meados do século XIX. A primeira
iniciativa, de forma organizada, ocorreu na Noruega em 1865, por meio do Ministério da
Agricultura daquele Estado. Em outros paises como os Estados Unidos e Franca, o ensino de
economia doméstica data do final do século XIX ou inicio do século XX, como parte do
curriculo escolar em diferentes niveis (STIEHLER, 1939).

O modelo francés institucionalizou programas escolares com praticas que
progressivamente iriam transformar o lar em espacgo propicio para a aprendizagem de certos
conteddos e que mais tarde se tornaria 0 ensino de economia domeéstica. Esse modelo

influenciou o primeiro curso instalado no Rio de Janeiro em 1937, no Instituto Familiar e

21 O sentido original era casa pequena e rdstica ou conjunto de habitacdes desse tipo ou pequena chécara. Aos
poucos, por extensao de sentido, a palavra passou a nomear também quem ali morava. Escritora e professora,
Emilia de Sousa Costa destacou-se como defensora da educagdo feminina nas primeiras décadas do século XX,
contribuindo para a criacdo da Caixa de Auxilio a Raparigas Estudantes Pobres. Leccionou na Tutoria Central de
Lisboa, instituicdo para criangas delinquentes ou abandonadas e pertenceu ao Conselho Central da Federacdo
Nacional dos Amigos das Criangas. E autora de livro de economia Doméstica adotado na instituicio em Estudo.
?2 Ellen Richards, Isabel Bevier e outras académicas, no inicio do século XX, reuniram-se nessa conferéncia, a
fim de estabelecer um curriculo para a economia doméstica em busca de cursos que oferecessem oportunidades
profissionais para as mulheres na época. Essas Conferéncias deram origem a criacdo das Associacdes
Americanas de Economia Doméstica, atualmente Associagdo Americana da Familia e Ciéncias de Consumo. A
Brief History of how Home Economics Came to Be. Disponivel em
http://sitemaker.umich.edu/356.swidler/._history. Acesso em 03/09/2012.


http://sitemaker.umich.edu/356.swidler/._history.
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Social. Essa influéncia perdeu espaco apds 1950 quando o modelo americano se instalou em
funcdo dos acordos técnicos assinados entre Brasil e Estados Unidos (RATTO, 1992).

Dias Bordenave (1974) explica que essa profissdo se vinculou as caracteristicas
culturais dos colonos europeus ingleses que se estabeleceram no continente norte-americano.
Pioneiros e suas familias mantiveram seus padrfes culturais de origem e consideravam
importantes as atividades relacionadas com o lar e a sua manuteng&o?.

O trabalho da mulher era concebido apenas como atencdo e cuidado com as tarefas do
lar, sendo confiado as maes o ensino referente as despesas econdmicas da casa. Dessa forma,
0s conhecimentos necessarios eram transmitidos de geracdo a geracdo. O impulso econdmico
registrado em 1860, na Europa, transformou essa concepg¢do. A industria tomou a seu cargo
certos trabalhos como producdo de fios, tecidos, preparacdo de sabdo entre outros. Isso fez
com que a demanda por trabalho artesanal diminuisse. As fabricas passaram a empregar
mogcas e mulheres, uma vez que necessitavam de maior mao-de-obra, além do que o trabalho
feminino era menor remunerado. Com as mulheres no trabalho, foi necessario que a escola
educasse a nova geracdo de mulheres para o trabalho doméstico (STEHLER, 1939).

Nos Estados Unidos, Economia doméstica comegou como um curso universitario para
as mulheres, quando a Lei Morrill em 1862 estabeleceu a doacdo de terras para instrugédo em
universidades com subsidios estabelecidos para o propésito de ensinar agricultura, ciéncia e
engenharia. Estudos de economia domeéstica também foram criados para as mulheres
destinados a ensinar habilidades para a vida. Essas habilidades de vida incluiam a
administracdo da casa e familia e gestdo financeira. Em 1899, estes estudos foram nomeados
como Economia Doméstica em uma conferéncia Lake Placid, na qual lideres em estudos de
economia domestica e educacdo como Ellen Richards e Bevier Isabel decidiram que era
importante, no ensino fundamental e médio, os alunos aprenderem essas habilidades®*
(BROWN; PAOLUCCI, 1993).

O curso de Economia Doméstica também recebeu outras denominagfes como Curso
de Familia e do Consumidor, Curso de Ciéncias Domesticas sempre estabelecendo estreito
paralelo com a educacgdo para as mulheres, com amplo avango a partir de condi¢des politicas,

econbmicas e técnicas na Ultima metade do século XIX. Antes disso, esse ensino formal para

2% Qutra razdo para o aparecimento de cursos de economia doméstica conecta-se ao processo de industrializaco
acelerada nos Estados Unidos, o que levou as donas de casa a valorizar tudo o que pudesse contribuir para
administracao eficiente do lar (BORDENAVE, 1974).

* BROWN, Marjorie; PAOLUCCI, Beatrice. Home Economics: A Definition. Washington, D.C.: American
Home Economics Association, 1993.
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as mulheres era praticamente inexistente. O que existia era a percepgédo de que as obrigacoes
da casa eram prorrogadas para além de seus muros. Essa disciplina ao ser instituida objetivou
desenvolver uma profissdo que compreendesse as obrigacdes e oferecesse oportunidades de
trabalho para as mulheres, com principios cientificos e processos para melhorar a gestdo das
familias, considerando-as como “célula mater da sociedade”.

Chiquieri (2008) relata que, no Brasil, os primeiros cursos foram criados em 1937, no
Instituto Familiar e Social: Educacdo Familiar e Servigo Social. Inicialmente esses cursos
eram complementares, com disciplinas comuns que compunham os curriculos. A criacdo
desses cursos refletia transformac6es e problemas vividos pela sociedade brasileira nos anos
de 1930, voltados para a questdo social e mantinham estreita vinculacdo as iniciativas da
Igreja Catolica e com intelectuais catdlicos. A acdo da Igreja era dirigida a populacao
feminina, principalmente dos setores mais abastados, para qualificar os catélicos leigos, numa
espécie de missao de apostolado junto & familia proletaria®.

O curso de Educacdo Familiar do Instituto Social perdurou 30 anos. O vestibular foi
suspenso, em 1967, por falta de regulamentacdo da profissdo, além da baixa procura e das
limitacGes da licenciatura para o mercado de trabalho. Contudo, fundamentou a criacdo de
outros cursos, inclusive o curso de Economia Doméstica da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (RATTO, 1992).

Esses cursos serviram como ponto de partida para a criagdo e instalacdo de outros
cursos destinados a formacdo da mulher no pais e muito embora perpetuassem o modelo
catélico no que se refere a educacdo feminina. Os Cursos de Educacdo Familiar visavam

preparar técnicas em assuntos familiares, na perspectiva do servico social.

Formar entre mulheres, ndo de uma classe, mas de todas as classes sociais,
uma consciéncia de comunidade cristd que venha substituir o individualismo
liberal egoista sem cair na socializagdo inumana e estatal. Para isso formar
assistentes sociais, educadores familiares e donas de casa que venham ser no
meio em que vivam e trabalham, nos institutos em que ensinam ou nos
ambientes sociais em que atuam, como elementos de corre¢do das anomalias
sociais, verdadeiros elementos de renovagdo pessoal e catolica (LIMA, 1982,
p. 66).

% A criacdo do primeiro Curso de Educacdo Familiar do Instituto Social correspondeu a uma tentativa de
normatizacdo das familias tomando como parametro a educacdo da mulher, despreparada para atuar em
conformidade com 0 seu destino “natural”. No Brasil, 0 curso na época denominado Educacdo Familiar,
constituiu a primeira fase, a de implantacdo de um modelo calcado na experiéncia francesa (RATTO, 1992, p.
59).
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Na perspectiva de se formar entre as mulheres a visdo de serem elementos de
renovacao pessoal e “catdlica” a economia doméstica foi encarada na familia, no ambiente ou
na comunidade como fator de organizacao, administracdo e bem estar geral na vida do lar ou
no desenvolvimento pessoal do grupo, da comunidade, verdadeira forma de socializacao
humana.

A peculiaridade do Curso de educacdo Familiar foi a transferéncia de mentalidade e os
seus ideais para o curso de Economia Doméstica, iniciado a partir de 1951 na Universidade

Rural do Brasil?®®

. Desde 1947 o Instituto Social tentava “participar do movimento a favor do
progresso do meio rural”, e para colocar em pratica seus objetivos realizou uma série de
estudos, cujas conclusBes foram apresentadas ao Ministério da Agricultura, em 26 de abril de
1951. Entre as consideracdes feitas na ocasido destacaram-se os efeitos danosos do éxodo
rural, o crescente desenvolvimento das cidades e a “ignorancia” da mulher do interior que “de
modo geral ndo esta a altura das suas obriga¢des caseiras para suprir as deficiéncias do meio,
nem foi esclarecida sobre a maneira de melhorar as suas condigdes de vida” (CHIQUIERI,
2008, p. 11-12).

Infere-se assim que cabia a Economia Doméstica estimular a acdo educativa e preparar
as geracdes femininas para os futuros deveres maternais, domésticos e sociais. Os objetivos da
formacdo profissionalizante seriam atingidos nas formas de atuagdo das mulheres na
sociedade, principalmente na industrializacdo na qual nasciam as enormes fabricas e as
cidades se tornavam formigueiros humanos, pois a urbanizacdo provocava o éxodo rural
contra o qual era preciso lutar.

Considerando a importancia da fixacdo do homem ao campo, além de visar o
“progresso” das comunidades rurais, foi necessario estimular a presenga, no meio rural, de
pessoas esclarecidas, para orientar essas atividades. Contudo, como ndo havia pessoas com
formagéo adequada para esse tipo de trabalho, os governantes sugeriram a criacdo de escolas
especializadas, “femininas, autenticamente agricolas, para preparar mocas do interior, capazes
de atuar como assistentes sociais rurais, educadoras familiares agricolas ou auxiliares rurais”.
A cooperacdo para este fim veio da Acdo Catolica Brasileira, por meio da elaboragdo de um
anteprojeto (RATTO, 1992, p. 42-60).

26 As origens do Curso de Economia Domeéstica encontram-se ligadas aos convénios feitos entre o Brasil e 0s
Estados Unidos. Mais especificamente, em 1951 a Universidade Rural do Estado de Minas Gerais (UREMG)
efetivou um convénio com a Universidade de Purdue (Indiana, E.UA.) que enviou a Vi¢osa dois especialistas,
um deles responsavel pelo programa de extenséo e o outro pelo de economia doméstica (RATTO, 1992).
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A recuperacdo das ideias dominantes sobre a educacdo feminina mostra a
importancia que o ensino de economia doméstica assumia no contexto de
tentativa de modernizacgdo do Brasil. Isto é, a modernidade almejada a partir
das décadas de 20 e 30 incluia também uma familia moderna. Dai a
necessidade de uma educacdo feminina diferenciada de forma a que as
mulheres pudessem cumprir com suas obrigacdes ‘naturais’. A difusdo das
ideias para a modernizacdao das familias exigia a criacdo de um curso que
‘ensinasse’ 0s comportamentos morais ¢ materiais condizentes com a ordem
burguesa. Por isso a Escola de Educacdo Familiar do Instituto Social se
instala no rastro destas ideias (RATTO, 1992, p.40).

O acesso das mulheres a educacdo e instrucdo visando a profissionalizacdo se tornou
relevante. Nessa visdo, o Curso de Economia Doméstica foi concebido para que as mocas
tivessem formacéo adequada para dirigir sua casa, para cuidar de seus filhos e para atender as
questdes de higiene basicas, bem como, com a intencdo de propiciar a mulher uma formacao
condizente com a ordem urbana industrial.

A partir de 1950, outros cursos de Economia Domeéstica comegaram a surgir no Brasil
seguindo 0 modelo americano, devido aos programas de cooperagdo técnica do Brasil com os
Estados Unidos, MEC/USAID?'. Os governos, nesse periodo, tentaram conciliar o modelo
politico nacional-desenvolvimentista com o modelo econémico de substituicdo das
importagdes com a participacdo do capital estrangeiro. Com o avango do capitalismo para 0s
paises periféricos, no Brasil, a entrada de capitais externos era discutida como opgdo para
acelerar o desenvolvimento, formando um consenso entre 0s grupos sociais na defesa da
industrializacdo.

Os grupos hegemonicos que detinham o poder do Estado se arvoraram detentores do

yqe 1A - . yqs ros 2
“monopdlio da violéncia simbdlica legitima™?®

e, como tal, atuaram impondo a sua ordem e
classificando os individuos entre 0s que podiam e 0s que ndo podiam ter acesso ao saber
escolarizado, na mesma ldgica da dominacdo do capital, isto é, enquanto uns poucos
captavam a propriedade dos meios de producdo e aderia ao saber, a imensa maioria foi
separada das condi¢des objetivas da producgéo para sua propria subsisténcia, submetendo-se as

leis do mercado, ou seja, aos interesses dos primeiros.

2T 0s acordos MEC-USAID, estabelecidos entre o Ministério da Educagdo (MEC) e United States Agency for
International Development (USAID) tinham como objetivo promover a reforma do ensino brasileiro. 1sso
perpassava, contudo, a inciativa do governo para iniciar e administrar reformas educacionais e sociais,
especialmente no campo. O desenvolvimento econdmico deveria ocorrer, segundo premissas capitalistas basicas,
incluindo uma politica “favordvel” as classes rurais para integra-las a producéo, provendo mais recursos
financeiros a nagao.

8 Expressdo cunhada por Bourdieu. Ver: (BOURDIEU, 1998, p. 149).


http://pt.wikipedia.org/wiki/MEC
http://pt.wikipedia.org/wiki/USAID
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Reforma_do_ensino&action=edit&redlink=1
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Com a sociedade brasileira dividida entre os que defendiam a industrializacdo sob o
controle total do capital nacional e os partidarios pela participagdo e comando do processo de
industrializacéo brasileira dos capitais estrangeiros, na Economia Domeéstica as atividades de
extensdo rural se tornaram prioritarias.

A presenca dos EUA, na educagédo rural no Brasil, foi consideravelmente ampliada,
por meio dos acordos com o Ministério da Agricultura, que resultou na Campanha Nacional
de Alfabetizacdo Rural (1953) e na fundacdo do Escritorio Técnico de Brasil-EUA
Agricultura (1954). Nessa nova conjuntura, varios tratados foram assinados com o Ministério
da Educacéo. Esses acordos inauguraram uma nova modalidade de "cooperagdo” com base na
implantacdo de instituicGes de assisténcia técnica para os trabalhadores rurais, materializado
no recém-criado Servico Social Rural do Ministério da Agricultura (1955), o qual assinou 58
acordos com 80 entidades publicas e privadas, tais como o Crédito Rural e Associacbes de
Assisténcia. No campo da educacdo em si, foi dada prioridade a concessdo de bolsas de
estudo nos Estados Unidos, por especialistas do Ministério (MENDONCA, 2006).

Para a institucionalizacdo efetiva desses cursos em busca de assisténcia técnica e
extensdo rural no Pais ao longo dos anos de 1950 e 1960, o Governo criou nos estados
brasileiros, as Associacfes de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR), que depois seriam
coordenadas pela Associacdo Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural (ABCAR),
21/06/1956. As ACAR eram entidades civis, sem fins lucrativos, que prestavam servicgos de
extensdo rural e elaboracdo de projetos técnicos para obtencdo de crédito junto aos agentes
financeiros. No contexto da polarizacdo politica, econdmica e militar, a criacdo dessas
associagOes se deveu, sobretudo, aos incentivos da Associacdo Internacional Americana para
o Desenvolvimento Social e Econdmico® (AlA) entidade filantrépica®.

29 A American International Association for Economic and Social Development (AlA), cuja iniciativa é
geralmente atribuida a Nelson Aldrich Rockefeller (1908-1979), foi uma agéncia filantrépica que desenvolveu
projetos de cooperacdo técnica, principalmente em agricultura e conservacdo do solo, além de programas
destinados ao saneamento e alfabetizagdo. Fundada em julho de 1946 e extinta em 1968, no Brasil, a atuacéo da
AlA em programas de assisténcia técnica em agricultura ocorreu entre 1946 e 1961, sendo que entre 1961 e 1968
esta agéncia passou a enfatizar o desenvolvimento de atividades relacionadas & pesquisa no cerrado e a criagao
de uma agéncia de desenvolvimento e colonizacdo, atuando nos principais problemas do meio rural brasileiro: a
ndo racionalizacdo dos recursos naturais, técnicas consideradas atrasadas, falta de inovagOes tecnolégicas, entre
outras caracteristicas (SILVA, 2009).

30 «Faz ver (ACAR) como os planos de cooperacdo internacional empenhados na solucdo dos problemas rurais
podem se desembaracar dos documentos de estudo e das mesas de conferéncia, para serem postos em pratica nos
campos, nos lares e nos vilarejos onde vivem 0s que necessitam de auxilio” (MINAS GERAIS, ACAR, Relatorio
1950/51. Belo Horizonte, 1952).
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Os incentivos trazidos pela AIA, para Fernando de Azevedo eram um avango em
direcdo ao progresso, diferenciando-se do ruralismo®! ao propor que os direitos conquistados
pelos trabalhadores também fossem estendidos aos trabalhadores rurais. A racionalizacdo da
agricultura cumpriria um papel importante ao assegurar a manutencdo do processo de
industrializacdo coerente com o0s principios da modernizacdo. O ideal buscado era a
constituicdo de um pais interagindo em um mundo capitalista e de livre-comércio, mas a

tarefa de empreender a passagem do “tradicional” para o “moderno” seria empreendida pelas

32 «

elites®™ “caminhando a passos lentos para a urbanizagdo dos campos”.

Para a urbanizacdo dos campos que caminhamos a passos lentos, sem
davida, mas inelutavelmente, e todas essas alteracdes da infraestrutura,
intervindo no processo de urbanizacdo tem de forcosamente concorrer, de
sua parte, para melhorar as condices, ainda tdo precérias, do trabalhador
rural. Para que as populacdes do campo ndo emigrem para as grandes
cidades e se reduz a uma taxa normal o éxodo rural (pois maquinas, adubos e
técnicas modernas nada valem se ndo ha bracos suficientes para a lavoura e
homens experimentados em utiliza-las), foi preciso que elas tenham uma
vida saudavel e ao mesmo conforto e as comodidades praticas que tem o0s
habitantes da cidade. Aumento de saléarios, habitacdes dotadas de
eletricidade e &gua corrente, assisténcia sanitaria e social, oportunidades de
educacdo, cultura e recreacdo, sdo 0s meios e 0s Gnicos meios que existem,
para a fixagdo do homem no campo (AZEVEDO, 1962, p. 228).

A primeira ACAR foi criada em Minas Gerais, em 06/12/1948, na gestdo de Nelson
Rockfeller junto ao governo mineiro®. Juscelino Kubitschek, inspirado nos cursos de
extensdo rural de Vicosa e pelos bons resultados obtidos pela ACAR-MG, assinou em 1954
um acordo com 0 governo norte-americano e criou o Escritério Técnico de Agricultura
(ETA), visando uma cooperagdo tecnico-financeira, para execucdo de projetos de
desenvolvimento rural, entre 0s quais se destacava a coordenacdo nacional das acfes de

extensdo rural. Diversos escritérios, ETAs, foram criados em cada estado, nos anos seguintes,

31 Sobre o ruralismo hé diversos conceitos, aqui é usada a ideia da existéncia de uma politica de defesa da
vocacao agricola para o pais, e consequentemente, da existéncia de uma formacéao especifica na perspectiva da
profissionalizacdo voltada para o proprio meio rural. Tal viés pode ser verificado em (MENDONGCA, 1987).

%2 Em outras palavras, as elites se apropriaram de assisténcia técnica ou administrativa, entre outros e ao oferecé-
las aos ruralistas 0s mantinham cativos de suas propostas.

%% 0 Governo Mineiro acolheu o programa elaborado pelo Grupo Rockefeller e fundou em 1948, no Estado de
Minas Gerais, a Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural, destinada a atuar em prol da melhoria das condicdes
econdmicas e sociais da vida rural, que imitaria a American International Association for Economic and Social
Development — AlA de natureza norte—americana (Pinto, 2009).
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sendo em muitos casos embrides de cada ACAR>* no respectivo estado, cujos métodos de

acao foram inspirados no modelo norte-americano de extenséo rural.

A ACAR foi viabilizada pela Participacdo ativa das Escolas de Agricultura
de Vigosa, instituicdo orientada desde sua origem para a meta da
modernizagdo rural, tal como concebia o governo de Minas e a AlA ao
fundarem a ACAR - ou seja, aumento da produtividade por meio da
disseminacdo e de novas técnicas e insumos, conjugado a promocao de
mudancas socioculturais no campo, como alternativa a politicas mais
radicais de reforma agréria. Desde 1930 praticava-se em Vigosa extensdo
rural sistematica, em moldes norte americano. Mais tarde foi ali instituido o
servigo de extensdo, que passou a funcionar com estreita ligacdo com a
ACAR (DULCI, 1999, p. 88).

O método de acdo ACAR era inspirado no modelo norte-americano de extensdo rural,
mas 0s servigcos ndo eram prestados diretamente por universidades, mas por associa¢fes. O
crédito supervisionado, um servigo de assisténcia técnica comum nos EUA, foi uma inovacéo
no modelo brasileiro. Foram integrados as acdes da ACAR dias de campo, melhoria das
condicGes de vida, liderangas locais, programas de radio, aprender-fazendo, higiene, salde e
producdo se tornaram palavras-chave do vocabulério histérico do Curso de Economia
Domeéstica, preconizados pelos programas e atividades educativas de Extensdo Rural no

Brasil.

A atividade educativa da extensdo rural era realizada através de campanhas
comunitarias junto as familias, objetivando a transmissdo de conhecimentos
técnicos sobre higiene, saude e producgdo. O estado de caréncia do homem tal
como era pensado pela pratica extensionista, era determinado pelo baixo
nivel econdmico, associado a um atraso cultural. Portanto, os programas
educacionais justificavam-se como instrumento para eliminar essas caréncias
- de alimentos, de informacdes, de salde, de lacos sociais sélidos do meio
rural e integra-lo a0 mundo da producdo. Em nenhum momento era
questionada a estrutura da sociedade; o desenvolvimento econémico
permanecia considerado uma questdo de modernizagdo (RATTO, 1992, p.
64).

Realizada por meio de campanhas comunitarias junto as familias, as atividades
educativas da extensdo rural objetivavam a transmissdo de conhecimentos técnicos para

divulgar o planejamento do emprego de recursos naturais de forma mais inteligente suprindo

% Outras ACAR foram surgindo em cada estado brasileiro, nas duas décadas seguintes. Vinte e trés ACAR
foram criadas até 1974 e, juntamente com a Associacdo Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural — ABCAR,
substituta do ETA e criada em 21/06/1956, formavam o Sistema Brasileiro de Extensdo Rural ou SIBER
(FONSECA, 1985).
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as necessidades da familia ou do proprio meio. Era indispensavel que o curso de Economia
Domeéstica trouxesse nocdes de higiene para o homem do campo e de higiene rural,
nutrologia, contabilidade, puericultura, enfermagem® afinal considerando os principios
sanitarios da Carta das Nagdes Unidas “os governos t€ém uma responsabilidade pela satude de
seus povos que pode ser atendida apenas pela previsdo de adequadas medidas sociais e
sanitarias” (PORTUGAL, 1963, p.8).

Os programas educacionais serviram de instrumento para eliminar as caréncias de
alimentos, de informacdes, de salde, de lacos sociais solidos do homem brasileiro ainda rural
e carente para integra-lo ao mundo da producdo®. O desenvolvimento econémico e industrial
e as novas condi¢BGes de vida criadas aumentavam as exigéncias de qualificacdo técnica e
intelectual do homem brasileiro o que exigiu moderniza¢do. As mulheres foram chamadas a
formacédo e profissionalizacdo nos cursos de Economia Doméstica com a tarefa de modificar
habitos, mudar o comportamento das familias frente a problemas de préaticas agricolas e
domeésticas inadequadas e da falta de planejamento no trabalho.

Em 1950, 64% da populagdo brasileira viviam®’ na area rural em condices precarias
de saude, higiene e conforto no lar. Essa situacdo de vida no pais resultava da baixa
rentabilidade da atividade agropecuaria devido, principalmente, a deficiéncia de assisténcia
técnica, educativa, social e financeira. As habitacdes rurais eram feitas de material rastico, em
consonancia aos habitos locais e a facilidade de se obter material de baixo custo. As casas de
alvenaria eram quase inexistentes.

As propostas para a educacdo agricola adotaram um novo significado a partir de 1950.
Excluiram préticas escolares destinadas a criangas e adolescentes e passaram a enfatizar a
assisténcia técnica e financeira aos agricultores, com base na no¢do de "comunidades™ ou
“cooperativas”, que deveriam ser organizada por meio de parcerias. Os governos €
organizagGes envolvidas nas propostas atribuiam a suas praticas uma inclinagcdo

eminentemente educativa e ndo politica, uma vez que elas se dirigiam as comunidades rurais e

% Muitas economistas domésticas formadas na ESERD participaram das acées da ACAR e por meio de acdes
das extensionistas os agricultores tiveram acesso a informacgdes e conhecimentos para melhoria de suas
condicOes de vida e de producéo.

¥ sea ideologia da modernizagdo ocupava-se em promover 0 mundo industrializado como sindbnimos do mundo
moderno, ndo se pode excluir a questdo de que o processo de industrializagdo iniciado nos Estados Unidos na
segunda metade do século XIX necessitou organizar a agricultura e 0 mundo rural a sua imagem e semelhanca.
Ou ao menos, organizar o mundo rural tendo em vista suas premissas mais importantes como racionalidade,
eficiéncia, respeito pelo empirismo. Tendo em vista a experiéncia histérica dos Estados Unidos também na
agricultura, em sua forma “moderna”, este foi o principal instrumento utilizado pela AIA para alcangar os
objetivos propostos pelos modernizadores no Brasil (SILVA, 2009, p.40).

Brasil — Populagdo Rural e Urbana — 1950-2000. Disponivel em http://www.ibge.gov.br/home/, acesso em
09/09/2012.
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ndo mais aos trabalhadores. O slogan de um homem, uma mulher, e um jipe resumiu o papel
de preparar as populagbes rurais a agir por conta propria, tirando partido de lideres
comunitarios. O conteudo politico dessas novas "préaticas educativas” se tornou evidente nos
anos de 1950, nos quais os trabalhadores rurais comecaram um processo de mobilizacdo
politica organizada de apoio & reforma agraria, por meio das Ligas Camponesas®, um fator
que foi mais do que suficiente para explicar o redirecionamento da "cooperacdo” dos EUA
(MENDONCA, 2006).

No Brasil, desde o Estado Novo, a politica brasileira se caracterizava pelo populismo,
nacionalismo e desenvolvimentismo. O populismo era adotado como instrumento de controle
e mobilizacdo das massas em proveito das classes dominantes. Entre os grupos politicos,
tecnocratas e militares buscavam uma estratégia estatal capaz de enfrentar os problemas do
desenvolvimento crénico do Brasil o que originou o nacionalismo (CUNHA, 1989).

O mesmo autor descreve que o pensamento desenvolvimentista encontrou um espago
de discussdo privilegiado no Instituto Superior de Estudos Brasileiros — ISEB, criado em
1955, no governo interino de Café Filho. No governo de Juscelino Kubitschek o ISEB passou
a ser peca essencial da nova administragdo, com a atribuicdo de formar uma mentalidade
nacional para o desenvolvimento.

Apos a segunda guerra mundial, a reconstrucdo dos paises diretamente envolvidos no
conflito, gerou uma fase de crescimento da economia mundial, a denominada ‘“‘era de ouro”,
na qual se deu o estabelecimento do “Estado do Bem Estar Social”* nos paises centrais. Ap6s
a fase de reconstrucdo, ocorreu um periodo de ampla internacionalizacdo do capital com
avanco para os paises periféricos. A formacdo da mulher, da dona de casa, tornou-se
imprescindivel para que ela pudesse satisfazer as necessidades de sua familia.

Compreende-se, desse modo, que se associava a mulher trabalhadora ao Estado para
garantir a estabilidade social e politica notadamente das classes mais desfavorecidas,
garantindo um relativo "bem estar", isto ¢, 0 bom funcionamento da sociedade. Os trabalhos
femininos deveriam ser entendidos como responsabilidades, como deveres a serem cumpridos

para 0 bem-estar da familia.

% As primeiras Ligas Camponesas surgiram no Brasil, em 1945. Camponeses e trabalhadores rurais se
organizaram em associagdes civis, sob a iniciativa e dire¢do do Partido Comunista Brasileiro — PCB, criando
associagdes rurais em quase todos os estados do pais. As ligas expandiram-se pelo pais, mas com o Golpe Militar
de 1964, o movimento foi desarticulado, proscrito e seu principal lider preso e exilado. Com isso 0 movimento
decaiu e se extinguiu (AZEVEDO, 1982).

39 Denominacdo em inglés, Welfare State, designa o Estado assistencial que garante padrdes minimos de
educacdo, salde, habitacdo, renda e seguridade social a todos os cidaddos. Esping-Andersen enfatiza a
interferéncia de mecanismos politicos e institucionais de representacdo para a construcdo de consensos ha
conducdo dos objetivos de bem-estar, emprego e crescimento (ESPING-ANDERSEN, 1991).
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Para Ratto (1992), o modelo de educagdo para a mulher na Economia Doméstica
visava a formagao de verdadeiras “tecnocratas da vida cotidiana, dotadas de uma pratica de
intervencdo coerente com a ordem moral, adotando temas de prevencdo e de bem-estar”.
Dessa forma, a economista doméstica formada no curso era uma mulher virtuosa, “anjo do
lar”, “boa doméstica” ou “boa dona-de-casa”. Esse era um ideal que se converteria numa
aspiracdo progressivamente assumida pelas mulheres rurais. Esse processo de transferéncia de
conhecimento técnico apenas seria viavel com o estabelecimento de relagfes sutis, cordiais
com as diversas comunidades que deveriam adotar as propostas promovidas nos cursos.

No Brasil, a entrada de capitais externos era discutida como opgéo para acelerar o seu
desenvolvimento. Prevalecia o consenso entre 0s grupos sociais na defesa da industrializagéo,
mas havia divisfes entre a burguesia brasileira. Alguns defendiam a industrializacdo sob o
controle total do capital nacional e outros pregavam a participacdo e comando do processo de
industrializacéo brasileira dos capitais estrangeiros.

Entre o suicidio de Vargas em 1954 e a posse de JK, no governo de Café Filho, foi
baixada a Portaria 113 da Superintendéncia da Moeda e do Crédito- SUMOC —, que concedia
vantagens ao capital estrangeiro que investisse no pais. No governo JK, esta portaria foi
aproveitada para atrair o capital externo e acelerar o processo de producdo de equipamentos,
bens de consumo duréaveis e produtos quimicos. No final dos anos de 1950, o parque
industrial brasileiro havia crescido e se diversificado, consolidando a industria de base no
pais. Os governos neste periodo, em especial os de Juscelino Kubistchek e Jango, tentaram
conciliar o modelo politico nacional-desenvolvimentista com o modelo econdmico de

substituicdo das importacdes em sua segunda fase, com a participacdo do capital estrangeiro.

Durante esse periodo, o Brasil se tornou uma sociedade urbana, com
comunicagdes interligando o pais inteiro e um setor industrial bastante
grande. Apesar dessa expansdo, a educacdo parecia menos importante nas
décadas de 1950 e 1960 do que em décadas anteriores. Nos anos 30, havia a
crenca de que a educacdo seria capaz de mudar a mentalidade e a alma das
pessoas, sendo o caminho para o progresso. Depois, 0 crescimento
econdmico, as questBes sociais e a politica assumiram a primazia; a
educacdo, de uma condicdo necessaria para a mudanga social, passou a ser
vista como uma simples decorréncia. Na década de 1950, Juscelino
Kubitschek conduziu um ambicioso ‘programa de metas’ para fazer do
Brasil um pais moderno, desenvolvendo a industria, abrindo estradas,
construindo represas e uma nova capital (BROCK; SCHWARTZMAN,
2005, p. 26).
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Apos a Il Guerra Mundial, extensas areas rurais, em Vvarias regides brasileiras foram
invadidas pelo capital promovendo intensa modernizagdo da producdo. Estes fendmenos, a
industrializacdo do pais, a modernizacdo da producdo rural e o capitalismo no campo
contribuiram para intensificar a migracdo da populacao rural para os centros urbanos.

Com o desenvolvimento das cidades e a industrializacdo crescente da economia
nacional, praticamente desapareceu a familia nuclear como instituida anteriormente,
principalmente nas maiores cidades. Em consequéncia da revolucéo industrial do século XIX,
e de diversos fatores morais e econdmicos, a familia precisou se reestruturar. A vida, pelas
novas condi¢bes econdmicas, tornou-se mais agressiva e com novas dificuldades para a
sobrevivéncia. As mulheres adentraram o mercado de trabalho e ocuparam servigos nas
fabricas e nos escritorios. A mulher viu-se obrigada a lutar pela existéncia e a contribuir com
seu salario para a manutencao do lar.

A énfase da agdo educativa recaiu sobre escola. Com a mulher, pelo imperativo
econdmico, obrigada a passar o dia fora de casa, no trabalho, os filhos foram entregues as
creches ou a escola, pois com a mulher ocupando outros espagos seria impossivel “conceber-
se a ideia da péatria sem se admitir a familia, o primeiro grupo social, - 0 mais essencial de
todos os elementos que compdem as grandes aglomeragdes de homens chamadas nacdes. E a
mulher, a mée de familia, a boa dona de casa na modéstia de suas tarefas cabia “a formacdo
de uma criatura util a sua patria e a humanidade” (SERRANO, 1954, p. 16-17). Era preciso
educar as mogas brasileiras.

Diante dessa constatacdo, em 26 de junho de 1953, o governo brasileiro assinou um
acordo para um programa de desenvolvimento da agricultura e recursos naturais do Brasil.
Esse acordo criou o Escritorio Técnico de Agricultura Brasil/Estados Unidos - ETA junto ao
Ministério da Agricultura. Cabia ao ETA, em sua &rea de Assisténcia, 0os Servicos de
Extensdo a formacdo de novos técnicos e a melhoria de padrdo daqueles ja existentes, em
especial voltadas para o ensino de Agronomia e Ciéncias Domesticas (RATTO, 1992).

Por meio de convénios, o ETA tinha por finalidade promover o aumento da producéo
agricola e estimular a populagéo a permanecer no campo com a cooperacdo estreita de 6rgaos
ligados a agricultura. Sua principal fungdo era assistir, orientar e desenvolver a formacédo de
profissionais voltados as atividades de treinamento de pessoal, de planejamento e execucédo de
programas de trabalho em prol da agricultura, do agricultor e de suas familias.

A partir de 1956, foi criada a Associacdo Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural

(ABCAR) que passou a ser 0 6rgdo nacional coordenador dos servigos de extensdo no pais. A
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partir de entdo cessa a atuacdo do ETA que passa a exercer apenas assisténcia técnica e
financeira a ABCAR.

Impulsionada pelas ac6es do ETA e pela ABCAR o ensino doméstico foi oficialmente
incorporado as escolas de economia doméstica existentes no Brasil. Neste curso, todas as
ocorréncias relacionadas com o lar e a sua manutengdo constituiam itens importantes. O lar
situava-se no centro da cultura. A Economia Doméstica passou a ser divulgada nas escolas
como um conjunto de saberes do lar, capaz de fazer com que a dona de casa pudesse ingressar
na ordem urbano-industrial. Para tornar isso possivel era necessario que ela possuisse
“perfeito conhecimento da ciéncia doméstica, ciéncia de tamanho relevo e tdo grande
complexidade” (SERRANO, 1954, p. 11).

A mulher cabia, portanto, a obrigacdo de ser mais bem habilitada possivel, porque
devia a sua familia e a sociedade a maxima eficiéncia, em busca de uma organizacéo regular e
eficiente da vida familiar. Para atender essas necessidades “na familia e no lar doméstico, no
decorrer da vida cotidiana, foi que poderdo e deverdo ser perfeitamente executados o0s
preceitos, as regras e as normas [...] frutos da experiéncia e da razdo. A ciéncia e a técnica
domeéstica enriquecem-se todos os dias de novos conhecimentos.” (SERRANO, 1954, p.12).

Contribuindo para despertar informacdes e a formacdo necessaria para que a mulher
pudesse proceder a escolhas e decisbes comuns a profissdo incumbia uma dimensdo de
mudanca na adaptacdo as novas realidades segundo as necessidades da sociedade brasileira.
As nogdes aprendidas no estudo da economia doméstica serviriam a jovem “no futuro, na vida
pratica, na resolucdo de problemas domésticos, da mesma forma que os conhecimentos
hauridos na escola pelo estudante de engenharia ou de medicina” e, no ambiente familiar
“desde o primeiro dia de vida, continuando depois também no ambiente escolar, que se inicia
o trabalho feminino para a formacéo do homem ou da mulher, daquele elemento til de que o
Brasil e 0 mundo vao precisar” (SERRANO, 1954, p.14).

Depreende-se assim que cada vez mais a educacao passara a se revestir de importancia
politica e sociocultural, sobretudo porque se acreditava que tivesse o poder de moldar a
sociedade, de formar mentalidades. Nessa linha, as Leis Organicas introduziram normas
visando ao ensino feminino.

Em 1937, o Plano Nacional de Educacdo encaminhado ao Ministério de Educacéo e
Saude previa trés ramos para 0 ensino doméstico: o geral, com trés anos de duracao, para
mulheres a partir dos 12 anos de idade, certificando-as como donas-de-casa; 0 domestico
industrial, para preparar a mulher para a industria; o doméstico agricola, para preparar a



117

mulher na vida rural, dentro e fora do lar. Além disso, estavam previstas as escolas hormais
domeésticas, para formar professoras para o ensino doméstico. Essas escolas deveriam ter
curso secundario vinculado a escola em suas diversas modalidades. A grande alternativa
educacional para as mulheres era, porém, o ensino normal, para a formacdo de professoras
primarias, administrado pelos estados. O plano previa, na se¢do sobre o ensino primério, a
padronizacéo e equivaléncia nacional dos diplomas emitidos pelos institutos de educagdo, mas
ndo havia nenhuma previsdo de que ele desse acesso as universidades, cujo Unico caminho era
0 ensino secundario comum (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000).

Nessa reforma a educagdo feminina aparecia diferenciada da masculina. O homem
devia ser preparado para o servico militar, para os negdcios e as lutas. A educacdo feminina
cabia 0 preparo para tarefas do lar. A mulher era destinado o espaco de organizacdo familiar.
Os cursos tinham a finalidade de desenvolver nas mocas da sociedade brasileira o gosto pelos
trabalhos do lar, preparando verdadeiras mées e perfeitas donas de casa. O fim da educagdo
era preparar o homem para as ocupaces relacionadas a producdo e a mulher para o servico
doméstico dedicando-se a coser, bordar, cozinhar. Seu lugar era a casa e ela deveria se ocupar
do lar e o cuidado com marido e os filhos (SAVIANI, 2004).

Uma comissdo especial da Camara dos Deputados, contudo, julgou o plano do
governo inadmissivel, por tratar-se de questdes que mereciam legislacdo especifica, além de
envolver problemas controversos, invadindo areas de jurisdicdo dos estados da federacdo e
violando principios constitucionais. Assim sendo, frustrou-se o plano, e o0 novo sistema nédo
foi implantado (CHIQUIERI, 2008, p. 9).

As associacdes femininas catolicas também contribuiram para o ensino de Economia
Domeéstica, tal como implantado pela Lei Organica do Ensino Secundario. Os estados de
Minas Gerais, em Vigosa, Rio de Janeiro, na Universidade Federal Rural e S&o Paulo
imediatamente apds a promulgacgéo da lei, implantaram cursos para professores de Economia
Doméstica. Em Sdo Paulo, aléem de um curso emergencial, a Escola de Educagdo Domestica
ofereceu 3 outros cursos: o Primario Domeéstico, para empregadas domésticas; o Secundario
de Economia Domeéstica e Dietética, para mocas; o Curso de Formacdo de Mestras de
Economia Doméstica e Auxiliares de Alimentacéo, cuja finalidade era desenvolver nas mocas
da sociedade brasileira o gosto pelos misteres do lar (CHIQUIERI, 2008).

A educacdo feminina assumida pelos cursos de Economia Doméstica ostentava papel
relevante uma vez que atendia aos objetivos do Governo para a criagdo de uma familia

moderna. Nada mais util e necessario que uma educacao diferenciada para a mulher, pois “tao
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complexos se apresentam os problemas da familia, que a dona de casa, no seu viver diario,
necessita de um conjunto sistematizado de variados conhecimentos cientificos, afim de que
suas tarefas nao sejam desempenhadas empiricamente” (SERRANO, 1954, p.15).

Em 1953, no ano de implantacdo da ESERD, também em Uberaba a mesma visao era
preconizada para as mocas, considerando sua importancia na familia, cabendo a elas cuidar e

se responsabilizar pelo bem estar do marido e dos filhos.

As mocas sdo a imagem preciosa de nossa mae quando tinha nossa idade.
[...] um famoso semanério francés dedicado a mulher realizou uma espécie
de investigagdo elegante, entre homens ilustres, a fim de apurar quais
motivos prendem um homem ao lar [...] 1) O sorriso da esposa. 2) A mesa
bem posta e os pratos gostosos. 3) O conforto que o faz sentir-se em sua
prépria casa. 4) O acolhimento que a esposa faz a seus amigos, levando-os a
fazer boa figura. 5) Os moveis de bom gosto completados por um arranjo de
bom gosto. 6) A ordem e uma certa vaidade feminina. 7) O respeito e a
compreensdo que a esposa nutre pelo seu trabalho. 8) Os filhos bem
educados. 9) O calor do afeto familiar (CORREIO CATOLICO, 29/08/1953,

p. 5).

Na mesma publicacdo, uma foto ilustrava a imagem que se queria ver propagada na
sociedade. Na ilustracéo, ttm-se mogas bem vestidas, figuras atraentes. Com o titulo “Correio
no lar”, numa alusdo clara ao que se esperava delas no ambiente doméstico. Essa bela
imagem, ideal das classes médias, deveria tornar-se, gradualmente, uma aspiracdo das classes
trabalhadoras. Na imagem, confrontada com o excerto transparece a intengdo de contribuir para a
conformacdo das mulheres as representacfes socialmente construidas nas relagdes sociais, 0 que
as levaria a moldar os filhos “bem-educados” e com “boa figura”, com “ordem e certa vaidade

feminina” a sociedade que se queria civilizada e ordeira.
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Figura 5: Mogas em 1953.
Fonte: Correio Catdlico, 24/10/1953, p. 6

A ilustragdao “recortou” a imagem de varias mogas em ambientes distintos, bem vestidas,
comportadas, mais uma vez confirmando o ideal progressista em vigor no Brasil e pelo qual se
moldavam os programas de ensino. Por meio de tais imagens, parece ser possivel inclusive,
estabelecer uma ligacdo com a profissional que a educacdo domestica deveria formar na
época: uma economista rural doméstica que orientasse as familias rurais para melhorias em
seu ambiente, vestuario, alimentacdo; salde e higiene; habitacdo e outras atividades que
pudessem contribuir para atender as necessidades da sociedade urbana. Em suma, a figura
preconiza uma imagem para refletir a imagem de mée e o ideal de esposa que pudesse transformar
os lares em beneficio dos homens.

Prevalecia e era largamente divulgada a ideia de que a mulher cabia o papel de guardia
do lar, daquela de fosse um bastido moral e social do povo. Mais do que isso, ela deveria ser a
ponte de transicdo entre as geragdes, as concepc¢des de vida, aceitando as tradi¢bes, mas
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também os anseios de futuro e de progresso concernentes com a modernidade que se desejava
para a sociedade brasileira. Afinal, as mudancas promovidas pela crescente industrializacéo e

urbanizacdo eram cotidianas e traziam exigéncias profundas.

Antigamente a vida rodava a vinte quilémetros. Hoje ela segue vertiginosa e
absorvente. As defesas sdo outras, 0s métodos mais rapidos. Os
conhecimentos mais técnicos, as exigéncias mais profundas. A moca tem
que saber eletricidade. Tem que ser bombeira, cozinheira, lavadeira e
motorista. Tem que ser enfermeira e professora. E tem ainda que ser esposa.
Tem que ser mae [..] Tem que ser amiga. Tudo isso, de forma catdlica,
feminina (CORREIO CATOLICO, 24/10/1953, p. 6).

Cabe ponderar, porém, que esse novo papel atribuido a mulher, contudo, ndo se
constituiu por novidades e rompimentos com as velhas ideologias, mas foi encarada como
uma maneira de continuar os privilégios e direitos dos poderes dominantes, tudo feito sob a
dominacdo dos homens e de forma cat6lica, feminina. Propostas de acdes visando
modernizacdo para a educacdo feminina ndo encontraram muitos simpatizantes. A
escolarizacdo feminina, nesse sentido, ndo expressou 0 mesmo sentido para todos 0s grupos e
nem foi assimilada pela populagdo como um todo. A educacédo das mulheres alcangou apenas
um grupo restrito.

Considera-se que coube ao Curso de Economia Doméstica com seus avangos despertar
nas mulheres um novo sentido de vida, de consciéncia de sua missdo na familia e nas
comunidades. Sua ligacdo com a evolugéo das cidades e do campo passou a ser amplamente
divulgada. Prevalecia a ideia de ocupagdo de um espaco na divisdo social e técnica do
trabalho na perspectiva de ampliar referenciais técnicos para as atividades comuns ao curso e
para a sociedade brasileira como um todo, com a adogéo de regras que fossem capazes de
colaborar para o funcionamento da ordem econdmica e industrial da sociedade capitalista
COMO queriam 0s governantes.

A formacdo em Economia Doméstica visou antes de tudo satisfazer as necessidades
das familias, por meio do ensino e da conformacé&o feminina, o que permitiria ao Estado uma
relativa garantia de estabilidade social. Isto é, com essa intervengdo, o Governo esperava atuar
na vida privada das familias, assegurando melhor reproducdo da forca de trabalho e
produzindo novas personalidades sociais submissas ao mundo do trabalho. Por meio da
educacdo destinada as mulheres, ao configurar o ensino doméstico formal, o governo poderia
influenciar o comportamento das pessoas e classes que adotando novas regras, por sua vez,

garantiriam o bom funcionamento da sociedade.
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Para isso, as mocas recebiam aulas e treinamento de praticas ligadas a vida doméstica
e familiar, além de orientagOes para as praticas rurais e agricolas. Esse ensino valorizava uma
estrutura social que tinha a familia como base nuclear. Nessa perspectiva, 0s homens
assumiriam o papel de provedores, cultivando a terra e zelando pelo bom funcionamento da
unidade rural as mulheres se manteriam voltadas as questdes da casa, a educacdo dos filhos e
a felicidade dos maridos. Sua maior contribui¢do, contudo, seria para com a pétria ao
despertar mudancas no contexto desenvolvimentista, promovendo alteracdes a partir do
conhecimento e técnicas nas areas da vida diaria exercendo sua influéncia na educacdo das

novas geragoes.

2.1. Economia rural doméstica na SEAV

O Plano Nacional de Educacgdo de 1937 do Ministério da Educacdo e Salde predisse a
existéncia de um ensino domestico reservado para meninas entre 12 e 18 anos. Tratava-se de
uma proposta para o ensino feminino, contendo em um dos ciclos, o preparo das mulheres
para a vida no lar e, em outro, a formacdo de professores pela Escola Normal Doméstica.
Capanema, com a promulgacdo da Lei Organica do Ensino Secundario, em 1942, incluiu o
ensino de Economia Doméstica em todas as séries dos cursos ginasial, classico e cientifico.

A primeira experiéncia para a implantacdo do ensino em Economia Domeéstica no pais
foi o curso de Formacédo Feminina Rural, na Universidade Rural do Brasil, atual Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, em 1951. Em 1954, esses cursos denominados Cursos
Femininos de Especializagdo Rural, foram divididos em Curso de Auxiliares Rurais, com um
ano de duracéo e o de educadoras Familiares e Agricolas, com dois anos de duragdo. A partir
de 1959 este altimo, com a exigéncia de 2° ciclo e teve sua duragdo aumentada para trés anos.
Em 1963 foi transformado no Curso de Educacdo Familiar, nivel universitario, adotando
apenas nos anos 1980, o nome de Economia Doméstica.

O primeiro Curso de Economia Doméstica implantado no Brasil, conforme o modelo
americano em decorréncia dos acordos de cooperacao técnica com os Estados Unidos foi o da
Universidade Rural do Estado de Minas Gerais em Vigosa. Precedido pela experiéncia de um
curso em extensdo rural, realizado em 1952. Em 1954, se tornou universitario e os demais
Cursos que surgiram posteriormente o tomaram por modelo. Na década seguinte surgiram
cursos superiores de Economia Doméstica em Pelotas (RS) e ltaguai (RJ) ligados a

universidades federais; em Piracicaba (SP) ligado a Universidade de S&o Paulo, em Lorena
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(SP), numa faculdade particular. Em 1970, foi criado o curso de Licenciatura em Economia
Doméstica na Universidade Federal Rural de Pernambuco. Outros cursos foram criados em
Recife (PE), Fortaleza (CE), Passo Fundo (RS), no ambito de universidades federais,
Francisco Beltrdo (PR), Santo André (SP) e Brasilia (RATTO, 1992, p. 56-77)%.

Schwartzman; Bomeny; Costa (2000) relatam que a sistematizacdo da preparacéo
profissional das mulheres visava preparé-las "para o trabalho na industria dentro ou fora do
lar". Esse ensino, nomeado e chamado de doméstico, voltava-se para meninas a partir dos 12
anos, e com trés anos de duracdo (dois de formacdo, um de aperfeicoamento) entregando a
elas, ao final, o "certificado de dona-de-casa"; o ensino doméstico industrial, que visava
preparar a mulher para a industria "dentro e fora do lar", prevendo, assim, o trabalho por
encomenda; e o ensino doméstico agricola.

Para esses autores, as diferencas entre os cursos profissionalizantes femininos com
aqueles destinados aos homens eram principalmente de sexo e fungéo, e ndo tanto de saber. A
utilizacdo do termo "doméstico" substituiu o termo “profissional”. O ensino doméstico
agricola buscava preparar a mulher para atividades dentro e fora do lar, como colaboradora
nas atividades relacionadas ao sistema produtivo agrario. Desse modo, emergiu uma formacao
tipica para a natureza feminina, uma esfera especificamente feminina — Economia Doméstica, a
qual se contrapds uma esfera publica exclusiva do sexo masculino — Ensino Agricola.

As mulheres da zona rural aprenderiam portugués, aritmética, elementos de ciéncias
fisicas e naturais, zootecnia, industria de laticinios, horticultura, olericultura, fruticultura,
sericicultura, apicultura, arte culinéria, costura, lavanderia e higiene. Deviam estudar ainda
economia domeéstica, contabilidade domestica, ornamentos e, de forma sistematica, todos 0s
trabalhos domésticos. Além disso, deveriam obter conhecimentos sobre inddstria de laticinios,
apicultura, fruticultura. Deveriam, também, ter aulas de moral familiar, puericultura e higiene
familiar.

No caso das escolas de Economia Doméstica, como o objeto de estudo, 0s mesmos

autores destacam que a finalidade era “desenvolver o espirito de iniciativa e o habito da vida

40 i . , . . . L.
Hoje poucos desses cursos resistem. Ha cursos de Licenciatura e bacharelado em Economia Doméstica na
Universidade Federal de Vigosa/MG-UFV; — Universidade Federal do Ceard/CE-UFC; Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro/RJ-UFRJ; Universidade Federal do Rio Grande do Norte/RN-UFRN; Faculdades
Integradas Coracéo de Jesus/SP-FAINC; Universidade Federal Rural de Pernambuco/PE-UFRPE; Universidade
Estadual do Oeste do Parand/PR-UNIOESTE; Universidade Federal de Pelotas/RS-UFP; Faculdade de Ciéncias
Humanas Francisco Beltrdo/PR-FCHFB. Cursos Técnicos em Economia Doméstica deixaram de ser oferecidos.
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familiar no campo" e, dessa forma, as alunas deveriam participar em conjunto da
administragdo da escola. A formagdo deveria torna-las profissionais polivalentes, além de
capacita-las para administrar racionalmente o lar (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA,
2000).

Nos dizeres de Noemi Correia Silva (1961, p. 26) o Ensino de Economia Doméstica
Rural se constituiu uma das atribuicdes da SEAV, integrando um programa educacional
especializado voltado para “todas as idades e a medida que os primeiros ensinamentos vao se
transformando numa atividade organizada nas lides do ser humano, a economia doméstica
enriquece cada vez mais 0s programas educativos”.

Esse interesse da SEAV pela educacdo da mulher foi previsto na Lei Orgénica do
Ensino Agricola, Decreto-Lei n°® 9.613, de 20 de agosto de 1946 (BRASIL, 1946). Isso
ocorreu porgue o Governo Brasileiro entendia que ndo bastava, apenas, educar o homem do
campo ou criar escolas de iniciacdo agricola, escolas agricolas e escolas agrotécnicas. Algo
mais precisava ser feito para promover de fato, a educagdo da populacdo brasileira
basicamente rural, isso incluiu a educacdo feminina.

Para a modificacdo rapida e eficiente do meio, tornava-se necessario propiciar
condicBes de igualdade a mulher para 0 acesso a escolarizacdo, uma vez que ela polarizava
importantes setores da vida familiar. Era preciso, portanto, prover que a mulher néo
permanecesse a margem do progresso do desenvolvimento, pois ela representava o caminho
que conduziria a familia a uma educacao orientada para modificar o comportamento social.

No decorrer da implantacdo do Curso de Economia Rural Doméstica, pelo Ministério da
Agricultura, a mulher foi encarada como elemento oportuno para o progresso da nacao, e
como responsavel para desenvolver a mais elevada tarefa: formar o homem. O processo de
escolarizacdo que a crescente vida urbana cobrava dos 6rgaos publicos acelerou a entrada da
mulher nos cursos secundarios profissionalizantes, pois 0 modelo criado correspondia as
exigéncias da urbanizacdo brasileira e 0os governantes perceberam que ndo era mais possivel
manter a mulher afastada da escolarizacdo. Assim, na Lei Organica do Ensino Agricola, o
ensino de Economia Rural Doméstica integrou o programa educacional da SEAV,
principalmente com o objetivo de levar a mulher a desenvolver uma inter-relagio com o
desenvolvimento pessoal do grupo e da comunidade. A Economia Doméstica agiria como
fator principal para planejar inteligentemente o emprego de recursos naturais que suprissem as

necessidades do lar ou do préprio meio. Educar a mulher era preparé-la para a vida.
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A SEAV cabia a tarefa de criar e gerir cursos que servissem como fundamentos aos
conhecimentos praticos da populagdo rural ou urbana para a aquisicdo de técnicas e
habilidades Uteis a sociedade. Do mesmo modo 0s cursos de Economia Domestica deveriam
prover meios de melhorar, por meio da mulher, a vida doméstica aprimorando 0s costumes e
condutas da familia e, por conseguinte, da sociedade. A partir do Decreto 9.613/46 a SEAV
iniciou dois cursos de ensino no 2° ciclo destinado as mulheres na ESERD: a) o Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica; b) e Cursos de Extensdo de Economia Rural
Domeéstica.

Os Cursos de Magistério de Economia Rural Doméstica funcionavam com um
curriculo de dois anos. Visavam formar a mulher para adquirir conhecimentos e modificar
comportamentos rotineiros por meio de uma educacdo que transferisse para a vida familiar
esses conhecimentos. Outra funcdo era a de forma-las como orientadoras para os Cursos de
Extensdo Rural.

Como o Brasil, enfrentava momentos de crise, principalmente politica, a criacdo
desses cursos possibilitava uma postura promissora de desenvolvimento para o pais.
Acreditava-se que atuar no campo, por meio da educacdo, traria novas perspectivas de
atuacdo, em especial com o intuito de atender aos anseios da mulher. A Economia Doméstica
poderia promover mudancas sociais para atender os novos perfis de trabalho que tiveram
lugar com o advento da revolucdo industrial. Isto é, como campo de conhecimento referente
as funcbes familiares, a economia doméstica poderia prover com eficacia cientifica na
melhoria da qualidade de vida das familias. Ao mesmo tempo formava as mulheres para atuar
nas novas profissbes que emergiam e necessitavam de bragos para o trabalho como as
industrias de vestuario, alimentacéo e outras.

A Economia Doméstica no ramo de ensino era compreendida como “trabalhos
manuais”. Colocada no curriculo secundario pela Reforma Capanema, era vista como um
programa com bases cientificas de aplicacdo eminentemente pratica aplicado nas escolas
profissionais secundarias femininas com o intuito da formagdo das “futuras donas-de-casa”. A
Economia Doméstica passou a ser compreendida nesses fundamentos porque propunha
conhecimento de nutricdo racional, higiene da familia e da casa, nogdes de administragdo e
financas do lar. Embora utilizasse principios basicos da Economia Geral esses eram
abordados superficialmente. O curso privilegiava ideias artisticas estéticas como o0 gosto no
decorar e aparelhar a casa e a apresentagdo cuidadosa do modo de se vestir e das mais simples
tarefas da vida cotidiana.
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Em 1960, a SEAV mantinha cinco Escolas Secundérias de Magistério de Economia
Rural Doméstica em funcionamento: 1) Escola de Economia Rural Doméstica, Km 47, Antiga
Rodovia Rio Sao Paulo, Itaguai, RJ; 2) Escola de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite”
em Uberaba/MG; 3) Escola de Economia Rural Doméstica em Sousa/PB; 4) Escola de
Economia Rural Doméstica da Escola Agrotécnica “Visconde da Graga”, Pelotas/RS; 5)
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica da Universidade Rural de Pernambuco
(SILVA, 1961, p. 26). Todas geridas pela SEAV.

O quadro 8 apresenta 0 movimento de alunas das escolas de economia rural doméstica,
subordinado e fiscalizado pela SEAV, durante o periodo de 1955 a 1959, quando foi criado o
setor especifico para esse fim, no qual é possivel observar a evolucdo da matricula e
conclusdo dos cursos de 1955 a 1959. Percebe-se que em relacdo a matricula o namero de

concluintes era bastante reduzido.

0 Matricula 12 Matricula 22 Concluintes
Ano N° de cursos - . . X
série série (licenciadas)
1955 4 54 15 14
1956 4 57 31 24
1957 5 90 54 53
1958 5 87 59 52
1959 5 87 58 57
Total 23 375 217 200

Quadro 8: Cursos de Magistério.
Fonte: SILVA, 1961, p. 30.

Eram inimeros os Colégios Agricolas que mantinham Cursos de Preparacdo de
Economia Domeéstica Rural ou Cursos de Extensao, destinados ao preparo rapido e técnico da
mulher no meio rural. Esses cursos eram ministrados nas fazendas, nas escolas proximas as
comunidades atendidas ou em locais nos quais pudessem atender 0 maior nimero de pessoas
possivel. Uma ressalva que se faz é em relacdo aos concluintes dos Cursos de Magistério
guando comparados aos alunos dos cursos de extensdo. Nos cursos de extensdo os indices de
conclusdo eram bastante elevados. Um dos motivos para isso parece ser o tempo menor
necessario a sua conclusdo, o que motivava o interesse, a permanéncia e a frequéncia no

Curso.
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Ano N° de cursos Alunas matriculadas Concluintes
1955 14 819 769
1956 20 1.413 1.398
1957 31 1.480 1.448
1958 35 1.370 1.104
1959 38 1.668 1.287
Total 138 6.750 6.006

Quadro 9: Cursos de extensdo.
Fonte: SILVA, 1961, p. 31.

Apesar de o ensino de Economia Doméstica Rural se constituir uma das atribuicGes da
SEAV, os estabelecimentos dessa modalidade de ensino viveram uma série de deficiéncias,
ndo sO de recursos materiais, mas igualmente, com a falta de pessoal devidamente habilitado.
Os recursos destinados ao ensino de Economia Doméstica eram quase sempre insuficientes.
Isso decorria devido ao crescente aumento do custo de vida que restringia as atividades das
instituicOes existentes, pelas necessidades crescentes de mais recursos materiais para atender
as atividades escolares e pelo atraso das verbas repassadas pelos érgdos gestores.

Com isso, em 1955 foi criado pelo Oficio SEAV n° 54, de 11-01-1955, o Setor de
Administracdo dos Cursos de Economia Rural Doméstica — SAD, com principal atribuicao de
zelar pelo funcionamento, inspecdo e orientacdo dos cursos e empregar 0S recursos
indispensaveis ao seu desenvolvimento.

Para concretizacdo desses objetivos, a SEAV dotou a SAD com inspetores
orientadores a quem competia executar as tarefas de ordem interna e externa. As tarefas de
ordem interna eram realizadas pelo controle indireto pelo setor por meio dos dados que eram
enviados pelas instituicdes. As tarefas de ordem externa envolviam as inspec¢des “in l0oco”,
orientacdo direta, no sentido de que as atividades convergissem para a concretizacdo dos
objetivos da SEAV, consoantes o cumprimento das finalidades da Lei Organica de Ensino

Agricola.

Art. 2° O ensino agricola deveréa atender:

1. Aos interesses dos que trabalham nos servi¢os e misteres da vida rural,
promovendo a sua preparacao técnica e a sua formagdo humana.

2. Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos agricolas,
proporcionando-lhes, de acordo com as suas necessidades crescentes e
imutaveis, a suficiente e adequada méo de obra.
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3. Aos interesses da Nagdo, fazendo continuamente a mobilizacdo de
eficientes construtores de sua economia e cultura.

Art. 3° O ensino agricola, no que respeita especialmente a preparacao
profissional do trabalhador agricola, tem as finalidades seguintes:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas.

2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomados uma
qualificacdo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e produtividade.

3. Aperfeicoar os conhecimentos e capacidades técnicas de trabalhadores
agricolas diplomados.

Art. 4° Ao ensino agricola cabe ainda formar professores de disciplinas
préprias desse ensino e administradores de servigos a esse ensino relativo, e
bem assim aperfeigoar-lhes os conhecimentos e competéncia (BRASIL,
1946).

Para isso a SAD compds normas especificas condizentes com os objetivos do curso de
Economia Rural Doméstica a ser ministrado a mulher rural que se ocupasse das lides
domeésticas. Essas normas procuravam atender as necessidades e possibilidades do meio,
visando ao bem estar do elemento feminino, a natureza de sua personalidade e ao papel que
deveria exercitar na vida do lar. Houve especial atencdo, item 5 do Art. 52,de propiciar as
mulheres o ensino de um oficio agricola. Para isso, as escolas de Economia Rural Doméstica
deveriam ministrar “cursos de continuag¢do de economia rural doméstica para ensino rapido e

pratico dos comuns misteres da vida doméstica rural”.

Art. 52. No ensino agricola feminino serdo observadas as seguintes
prescricdes especiais:

1. E’ recomendavel que os cursos do ensino agricola para mulheres sejam
dados em estabelecimentos de ensino de exclusiva frequéncia feminina.

2. As mulheres ndo se permitird, nos estabelecimentos do ensino agricola,
trabalho que, sob o ponto de vista de saude, ndo lhes seja adequado.

3. Na execucdo dos programas, em todos 0s cursos, ter-se-4 em mira a
natureza da personalidade feminina e o papel da mulher na vida do lar.

4. Nos dois cursos de formacdo do primeiro ciclo, incluir-se-a o ensino de
economia rural doméstica.

5. Além dos cursos de continuacdo para mulheres que trabalhem na
agricultura e destinados a dar-lhes sumario ensino de um oficio agricola,
ministrardo o0s estabelecimentos de ensino agricola a mulheres que
trabalharem nas lides do lar cursos de continuagdo de economia rural
doméstica para ensino rapido e pratico dos comuns misteres da vida
domestica rural (BRASIL, 1946).
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Em relacdo a preparacdo técnica a ser proporcionada a estudante, de acordo com o
item era necessario dar-lhes uma formacdo rudimentar e de sumaério oficio agricola para
trabalharem nas lides do lar, num ensino rapido e pratico paras misteres comuns da vida rural
domeéstica.

A ESERD dedicou-se a formacdo de mocas para oferecer a elas uma formacéo
condizente com as necessidades da época, com os interesses da Nacéo, contribuindo
continuamente com a mobilizacéo de eficientes construtores de sua economia e cultura, como
preconizava a Lei Organica de Ensino Agricola.

Com o desenvolvimento industrial acelerado e o desenvolvimento da cidade de
Uberaba e regido, a preocupagdo passou a ser a integracdo da mulher que contribuiria
decisivamente para evitar o declinio das familias e, por conseguinte da sociedade. Tudo isso
deveria ser considerado em prol de uma campanha empreendida pelos governantes no sentido
de formar pessoas em nimero cada vez maior, indispensaveis ao desenvolvimento do pais e

da industria, o que incluiu a formac&o das mulheres.

2.2. O Escritorio Técnico de Agricultura e a Economia Domeéstica

Em 26 de julho de 1953, em um acordo com os Estados Unidos da Ameérica, o Brasil
criou um programa de desenvolvimento para a agricultura e os recursos naturais brasileiros.
Esse acordo originou o Escritorio Técnico de Agricultura — ETA.

Com a criacdo do ETA varios convénios firmados entre os departamentos do
Ministério da Agricultura tiveram inicio com ac¢fes educativas junto aos agricultores e
executado pelos Servicos de Extensdo e por diversas instituicbes educativas com a
finalidade organizar a promog¢do humana no meio rural. O ETA participou desse
trabalho por meio de assisténcia técnica e financeira, com trabalhos de assessores e
técnicos americanos e brasileiros sediados no ETA do Rio de Janeiro. Estes técnicos
assistiam e orientavam as atividades de treinamento de pessoal, de planejamento e
execucdo de programas de trabalho*..

Elza Cénfora (1961, p. 84-88) relata que desde a data de sua criacdo - junho de

1 os programas implantados pelo ETA, a exemplo de outras propostas do governo também nédo se mostraram
suficientes para produzir as mudancas sociais necessarias para o "desenvolvimento"”. Isso ocorreu porque 0s
técnicos responsaveis ndo consideraram a inexisténcia de pessoas habilitadas para atuarem nas diferentes
regides brasileiras e suas tipicidades. Outra dificuldade era a necessidade de aprovacdo de leis agricolas para
acabar com a concentracdo da propriedade da terra. A resisténcia de grupos agricolas a qualquer mudanca na
propriedade da terra tem sido constante até os dias hoje.
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1953 até 1956 o ETA exerceu as funcdes de coordenacdo das atividades relacionadas a
Economia Doméstica. Na Assisténcia aos Servicos de Extensdo, o ETA visava a formacéao
de novos técnicos e melhorar o padrao de qualificacdo dos técnicos existentes. Para isso,
contribuia financeiramente para a manutencdo e melhorias dos Centros de Treinamento,
desde sua criacdo. Os técnicos do ETA colaboravam com todos os cursos realizados,
bem como com os treinamentos organizados e executados pelos vérios servicos de
extensdo no pais, com a finalidade de melhor preparar técnicos de campo para a atuacao
desejada.

O ETA também organizava cursos rapidos, de curta duracdo, destinados a
extensionistas que em seus Estados tinham a responsabilidade de orientar os colegas,
bem como professoras para as matérias de Nutricdo e Preparo de alimentos, Vestuério,
Melhoramento do Lar, Preparo de Alimentos.

Cénfora (1961), em seu relato, afirma que a necessidade de um melhor preparo
em Economia Domeéstica levou o ETA a firmar acordo com a Escola Superior de Ciéncias
Domésticas, da Universidade Rural do Estado de Minas Gerais, para a concessao de
balsas de estudo para os cursos ali ministrados.

Além dessas atividades, em 1959, o ETA, por meio da divisdo de Economia
Domeéstica, colaborou na organizacéo e realizacdo da |12 Reunido Nacional de Chefes de
Economia Doméstica e Assistentes Técnicas dos Servicos de Extensdo, levada a efeito
no Rio de Janeiro, no periodo de 13 a 17 de janeiro, com o objetivo de tornar mais
efetivo o intercambio de ideias e experiéncias entre técnicas encarregadas de orientar e
fazer executar os programas de Economia Domestica nos servicos de extensdo*’. O ETA
concedia bolsas de estudo para as professoras de Economia Doméstica ou candidatas a
esse cargo. Também enviava técnicos brasileiros para treinamento ou especializagdo nos
Estados Unidos. Criados para preparar e aperfeicoar pessoal destinado a orientacdo, os
programas dessas bolsas sofreram constantes revisdes a fim de se tornarem cada vez
mais adequados ao tipo de bolsistas que delas se beneficiaram.

Um desses projetos consoante Canfora (1961) incluiu um acordo envolvendo a

Administracdo Internacional de Cooperacéo (AIC) — Ponto Quatro®®; a Universidade de

*2 Muitas professoras e depois alunas dos cursos ministrados na ESERD foram encaminhadas para a UFRJ para
0s cursos de Economia Domeéstica, tanto os de extensdo como os de ensino superior.

3 Exemplo disso, no contexto do Ponto Quatro originou-se um curso ministrado na Universidade de Vicosa que
marcaria a mudanca de orientacdo dos trabalhos da ACAR, com a adocdo da Extensdo Rural, aliada ao crédito
supervisionado. Como parte do programa Ponto Quatro foi criado em convénio com o governo dos Estados
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Purdue; o Ministério da Agricultura; Ministério da Educacdo e Cultura; Universidade
Rural do Estado de Minas Gerais; Escritério Técnico de Agricultura que, em margo de
1959, recebeu 0 nome de ETA-Projeto 55.

O principal objetivo do ETA-Projeto 55 era cooperar ativamente na melhoria da
producdo agricola e das condi¢cBes de vida das coletividades rurais do Brasil. As
atividades compreendiam treinamento de pessoal de nivel técnico superior e incluiam
Cursos de preparacdo e de atualizacdo de professores para Agronomia e Economia
Doméstica; Programas de formacdo continuada para professores; cursos de selecdo de
pessoas para estudar Agronomia e Economia Doméstica nos Estados Unidos.

O ETA igualmente realizava reunifes com as diretoras das instituicdes de Economia
Doméstica para conhecimento dos problemas relacionados com esse ensino nas escolas.
Colaborava ainda com os cursos de formacdo para professoras destinadas ao curso
secundario, organizado pela Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario.

Outro Projeto, o ETA-Projeto 59, resultante do convénio entre o ETA e o
Ministério da Agricultura teve por objetivo: a) ampliacdo do programa de educacgdo
agricola para assistir a populacao rural, que representava cerca de 70% da populacédo
brasileira; b) estudo e aplicacdo de métodos usados nos Estados Unidos da América, onde
a agricultura vocacional e a Economia Doméstica eram cursos complementares, nas es-
colas secundarias publicas ou privadas, por meio do sistema basico educacional ja
existente; treinamento de professores brasileiros no pais e no estrangeiro para a aquisi¢ao
de melhores métodos para administrar esses programas e de ensinar 0s Seus cursos.

Além desses trabalhos mais especificos, realizados por meio de acordos ou
conveénios, 0s convénios com o ETA permitiram a producdo de material técnico sobre
Economia Domeéstica para suprir as necessidades das institui¢cbes que atuavam com estes
cursos. O primeiro trabalho nesse sentido foi coordenado por Clara Sambaquy, Rubens
Siqueira, Dante Costa, Walter Santos, Walter Silva e outras especialistas em Economia
Doméstica como Elizabeth Willians, Ruth Guedes, Clarissa Rolfs e Dylma Martins Balbi,
que prepararam um folheto destinado ao ensino de Nutri¢do, o "Guia da Boa Nutri¢do"
(CANFORA, 1961).

Para Canfora (1961), essa publicacdo inteiramente preparada, no conteudo

Unidos, com o ETA e adquiriu papel importante para que o extensionismo fosse amplamente difundido por todo
o territério nacional nas décadas seguintes (SILVA, 2009, p. 166-167).
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técnico, por especialistas brasileiros em Nutricdo representou a primeira tentativa séria
de se preparar no Brasil material didatico que atendesse as necessidades de nossas
escolas. Outros folhetos foram publicados com conteddos diversos da Economia
Domeéstica, representando essa atividade a partir dai uma constante acdo do ETA.

A Divisdo de Economia Doméstica do ETA promoveu em todo o pais véarias a¢cbes
para o reconhecimento da Economia Doméstica como profissdo, organizando reunifes
nacionais que congregaram as instituicdes interessadas no desenvolvimento desse campo
profissional no pais.

O ETA introduziu também novos e melhores equipamentos domésticos que
visavam a economia de tempo e de energia das donas de casa como parte dos objetivos a
serem atingidos no ensino de Economia Domeéstica, estimulando por sua vez ao consumo
de equipamentos e atendendo as reivindicacdes do mercado capitalista brasileiro.

Folhetos variados eram enviados para todas as regibes do pais. Esses folhetos
continham vérias inovagdes para auxiliar as donas de casa como a maquina de lavar roupa,
manual com melhores métodos de trabalho caseiro com apresentacdo de novos equipamentos,
bons e praticos acabamentos para moveis de madeira entre outros. Esses folhetos eram
divulgados nas ESERD para o trabalho com as familias tanto as do interior como aquelas que,
vivendo na cidade, ndo conhecessem as inovacoes.

O boletim ilustrado na figura 6 foi escrito pela Professora Sonia Coelho de Alvarenga,
Bacharel em Ciéncias Doméstica e Assistente Interina do Departamento de Administracéo do
Lar da Escola Superior de Ciéncias Domésticas da Universidade Rural do Estado de Minas
Gerais - UREMG™. Curioso notar que logo no inicio ela exalta o trabalho como motivo de
felicidade “uma das melhores maneiras de tornar o trabalho interessante foi fazé-lo com
eficiéncia. Ser dona de casa foi ocupacdo que significa muito mais do que cuidar da casa”
(ALVARENGA, 1965, p. 1).

Prevalecia na ESERD a visdo de que a mulher deveria ser a pessoa capacitada para
assumir as responsabilidades dentro de um lar. No seu papel de lider a administracdo e a
organizacdo da casa deveriam ser eficientes e ela era responsavel pela boa administracéo e,
por isso, “a felicidade de um lar, a compreensao que reina nele, podem ser determinadas pelas
qualidades pessoais da dona de casa e pela habilidade de lidar com pessoas de génios e tipos
diferentes” (ALVARENGA, 1965, p. 3).

O boletim era destinado a dona de casa para divulgacdo de formas de avaliar o

* Atual Universidade Federal de Vigosa.
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trabalho doméstico e encontrar as melhores maneiras de realiza-lo. Incluia habitos de trabalho
e pormenores de cada servi¢o considerando grande nimero das tarefas diérias de um lar e as
funcGes da dona de casa tais como: dirigir, ensinar, planejar, tomar decisdes estimular,
criticar, consumir, comprar, coordenar e trabalhar. A autora coerente com a visao tecnicista da
época afirmava que “um plano realmente exequivel deve ser desenvolvido para satisfazer as
necessidades individuais da dona de casa, sua familia e 0 equipamento de que dispde”
(ALVARENGA, 1965, p. 2).
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Figura 6: Folheto - Melhores métodos de trabalho caseiro.

Cabia a dona de casa conservar tudo a seu alcance, fazendo tudo para a felicidade da
familia. Isso incluia também o mobiliario da casa e seu acabamento. Dessa forma, o folheto

na Figura 7 continha instrucbes para acabamento natural de mesas; acabamento sombreado
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para bancos; acabamento oleoso para mesas, pias e tampos de cozinha; formas de acabamento
a moveis com a madeira ao natural entre outros tipos de acabamento. Interessante notar que o
folheto também ressaltava “uma boa dona de casa, que tem uma série de afazeres domésticos
que ocupam todo seu dia, tem necessidade de organizar seu trabalho diario de tal modo que

Ihe poupe tempo ¢ energia” (ACAR, 1956, p. 2).
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Figura 7: Bons e praticos acabamentos para moveis de madeira.

Com todas as atividades reservadas a mulher era preciso aprender a poupar tempo,
energia e aprender a usar 0s recursos disponiveis com economia. As matérias sugeridas
visavam também prepara-las para s trabalhos na inddstria, sendo necessario implantar as
matérias técnicas a exemplo do trabalho com moveis de madeira como descrito no folheto

descrito na figura 7.
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2.3. Economia Doméstica na Escola Secundaria

O Programa de Economia Doméstica para as escolas brasileiras profissionalizantes de
nivel secundario continham atividades profissionais e vocacionais. A formacdo previa a
integracdo de conhecimentos e técnicas provenientes das ciéncias exatas, bioldgicas,
psicossociais, artes, visando ao desenvolvimento harménico do homem, em seu ambiente
fisico e sociocultural e em suas relacbes interpessoais. Procurava desenvolver entre as
estudantes oportunidades de desenvolver e dinamizar suas potencialidades, com o objetivo de
melhoria de qualidade de sua vida e de suas familias. O programa constituia “um elemento
norteador de orientacdo do trabalho profissional e comumente o encontram na administracao
familiar vista como administracdo de recursos disponiveis para a consecucao dos objetivos da
familia” (BRASIL, 1980, p.11).

Com essas preocupacfes, 0 Curso de Economia Doméstica passou, também, a atuar
aceitando o desafio de suprir o papel da familia assumindo um caréater transformador da
sociedade. Ratto (1992, p. 5) descreveu a economista doméstica como uma profissional
deveria ter “[...] formag@o técnico-cientifica com embasamento politico, econémico e social
cuja pratica seja revestida de um carater transformador das relacdes sociais de género e de
classe construidas historicamente”.

Foster (s.n.t., p. 4), ao elaborar um manual para o Programa de Economia Domeéstica,
“a pedido dos Ginasios Industriais” para as escolas de nivel secundario asseverou que 0
programa visava ao preparo para trés tipos de oportunidades todas de natureza profissionais e
vocacionais. A primeira delas era a preparacdo para trabalhos imediatos como o cuidado de
criangas em casa ou em instituigdes, venda de alimentos, demonstracdo de produtos, costura,
demonstradora de produtos e equipamentos, cuidados de convalescentes, cabeleireira,
manicure. A segunda oportunidade era a preparacdo para ser dona-de-casa. A terceira
oportunidade era permitir a estudante a continuidade de sua educagcdo em Economia
Domeéstica, completando o ciclo secundario e ingressando em universidade.

No manual, a autora sugeria que a orientacdo para as trés fases fosse incorporada ao
programa de ensino durante o curso inteiro com “énfase, em curso especial durante o ultimo
ano e outros meios” (FOSTER, s.n.t., p. 4-5). No programa o tema predominante era o
preparo para funcGes do lar ou para atividades que possibilitassem o equilibrio no or¢camento

familiar relacionadas com Economia Domestica (BRASIL, 1980, p. 11).
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Com a inclusdo no programas dos topicos cabeleireira e manicure havia uma marcagao

que dizia que essas fases foram incluidas no programa para Ginasios Industriais, ndo sendo,

portanto, ministradas na ESERD.

Alimentacdo e Nutricéo Sa_u e Vestuario e téxteis O lar
Puericultura

1°ano - Salde e - Boa aparéncia pessoal. - Administracédo

- Guia de alimentacdo para | Higiene. - Cuidados com o vestuario. do Lar.

- Nogdes mais adiantadas
de Alimentacdo.

uma boa nutrig&o. - Introdugo a costura. - Cuidados

- Nocdes basicas de caseiros.
alimentacdo.

2° ano - Puericulturae | - Selegdo do vestuério. - Uso do tempo e
- Nocdes basicas de Desenvolviment | - Confeccdo de pecas simples. | energia.
Nutri¢éo 0 da crianca. - Cuidados com o vestuario. - Uso e cuidados

com o
equipamento
caseiro.

3°ano - Prevengdo de | - Téxteis. - Decoracgéo do
- Orcamento para acidentes. - Selecdo do vestuario. lar e mobiliario.
alimentagdo da familia. - Primeiros - Confeccdo mais avangada de | - Orgamento

- Alimentos para ocasifes | socorros. roupa. para habitagdo e
especiais. - Cuidados com o vestuario. mobiliario.

4° ano - Saneamento. - Orcamento para 0 vestuario - Contabilidade
- Nutri¢do em casos - Enfermagem da familia. caseira.
especiais. caseira. - Confeccéo de pecas bésicas. | - Planejamento
- Planejamento de - Costuras para a casa. da habitacéo.
Refeigoes. * Cabeleireira, Manicure.

- Conservacao de

alimentos.

Quadro 10: Programa para Economia Doméstica no Ensino Secundario Ginasial.

Fonte: FOSTER (s.n.t., p. 5)

Conclui-se que a formacdo em Economia Doméstica estava notadamente voltada para

a vida da mulher no lar. A perspectiva de independéncia ou emancipacdo ndo era a meta. A
vinculagdo do curso era voltada as atividades caseiras, utilizando-se de recursos da
administracdo que refletiam a realidade e a mentalidade voltada para os conhecimentos e
habilidades da mulher nas atividades praticas da vida doméstica, isto é, a economia familiar,
dentro do lar.

Vérias autoras definiram a Economia Doméstica. Para Isabel de Almeida Serrano
significava “administrar-se uma casa de modo a obter o maximo de aproveitamento dos bens
adquiridos com o minimo de gastos”. O objeto da economia doméstica era “o estudo das
necessidades da familia, dos bens que constituem o seu patriménio e a forma de administracéo

desses bens”. A economia doméstica cabia apenas o trato dos bens materiais da familia que
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compreendiam a casa de moradia, os mdveis, os utensilios, a propriedade imdvel, o dinheiro,
0S objetos. Assim, cabia estudar: a) a aquisi¢do dos bens; b) a utilizacdo dos bens; c) a
conservacao dos bens; d) a transformacao dos bens. O conhecimento da economia doméstica
era “imprescindivel as donas de casa. Sem ela a mulher ndo poderd cumprir seus deveres de
mde de familia e causard grandes males a si propria, aos seus e a sociedade” (SERRANO,
1954, p.19).

Emilia de Sousa Costa (1918, p. 11-15) entendia a Economia Doméstica como “o
equilibrio entre receita e despesa, de forma a garantir, tanto quanto possivel, a vida honesta e
tranquila num lar, no presente e a protegdo contra as consequéncias desagradaveis do futuro.”
Para ela, a Economia Doméstica devia se fundar em um preceito sensato: s6 estabelecer casa
com meios suficientes para sua instalacdo e uma profissdo que garantisse a manutencdo e os
encargos da familia. Das respectivas profissées, do marido e da mulher, adviriam receitas que
deveriam ser bem administradas para um viver isento de preocupagdes. A melhoria geral da
coletividade dependeria das circunstancias em que os dois fatores, economia e doméstica,
operassem na sociedade. Cabia a mulher garantir que as receitas fossem bem administradas.

Irfe Vieira de Camargo (1970, p. 3) definia a Economia Doméstica como "o campo de
conhecimentos e de servicos destinados a promover o desenvolvimento integral do Pais: a)
promovendo a Familia, através da educacdo do homem para a vida familiar e comunitéaria; b)
melhorando os recursos a disposicdo da familia e sua maneira de utiliza-los; c) desenvolvendo
pesquisas para identificacdo das necessidades do homem e solugdes para 0 equacionamento
dessas necessidades; d) participando no desenvolvimento da comunidade".

Depreende-se, desse modo, que a Economia Doméstica ndo encontrava em si um
campo de trabalho profissional com conhecimentos, habilidades ou técnicas respaldadas por
bases cientificas solidas. Os problemas domésticos eram a tdnica frequente do curso e
exigiam solucdo adequada e eficiente, com nocdes cientificas especializadas. As atividades
pedagdgicas eram voltadas para a realizagédo das tarefas domésticas com um minimo de tempo

e esforgo, com perfeicdo e eficacia.

H& uma técnica, isto é, um conjunto sistematizado de regras adquiridas pela
experiéncia e pela razdo, que nos permitem realizar as tarefas com 0 maximo
de perfei¢édo e rendimento, no minimo de tempo e com minimo de esforgo. A
técnica de economia doméstica resulta de conhecimentos cientificos, do
emprego dos métodos peculiares a cada uma das ciéncias que para ela
contribuem, da determinacao das leis e de sua aplicacdo aos casos concretos.
[...] grande complexidade apresenta o estudo da economia doméstica, porque
sendo a da familia uma sociedade os fendmenos que ai se verificam como
todos os fendmenos sociais sdo muito complexos (SERRANO, 1954, p. 21).
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As matérias constantes no curriculo de economia doméstica coincidiam com muitas
que eram oferecidas pelo Curso de Administracdo do Lar. Para a formacdo de professores
para o curso, Foster recomendava um periodo de treinamento de ho minimo um ano junto a
Escola Superior de Ciéncias Domesticas de Vicosa e aconselhava o aproveitamento das
facilidades ali existentes, pois ali estavam “técnicos americanos da Universidade de Purdue
com possibilidade de prestarem assisténcia ao Programa”. O curso de métodos de ensino nao
fazia parte do curriculo, mas os propdsitos do programa de ensino deveriam ser incluidos por
serem essenciais (FOSTER, s.n.t., p. 12).

O Brasil, desde 1950, havia aderido ao modelo americano, muito embora a
transposicdo do Curso de Economia Doméstica originado nos Estados Unidos e a sua
consequente definicdo no Brasil tenha sido realizada sem o necessario levantamento da
realidade Brasileira.

Nessa linha de raciocinio, cabe apresentar o modelo de familia que o Brasil possuia
em 1950. Nesse periodo, eram bem marcadas as classes alta e media. Além dos recursos que
seus rendimentos permitiam usufruir, cujos lares consistiam numa estruturacdo tradicional,
com seus problemas solucionados, em grande parte, com apoio da familia extensa. De outra
parte, havia uma ampla camada populacional de baixa renda, cujos problemas ndo se
colocavam ainda no nivel da familia, mas ao da luta pela propria sobrevivéncia, ainda a
procura de recursos e ndo dos meios para utiliza-los.

A atuacdo da Economista Domeéstica com o objetivo, transplantado do modelo
americano, de orientar as familias a administrar recursos e, portanto, consumi-los encontrava
obstaculos. De um lado, a familia tradicional que ndo necessitava de seus préstimos, e, de
outro, a familia de baixa renda que possuia poucos recursos passiveis de serem administrados
e ndo encerrava hem mesmo uma consciéncia nitida dos recursos disponiveis na sociedade.
Em decorréncia desses fatores, houve uma tendéncia em se criar especializa¢cdes dentro do
campo de Ciéncias Domésticas (BRASIL, 1980, p. 13).

Surgiram, por exemplo, cursos suplementares para especializagdo, extensdo ou
treinamento no campo de equipamentos domésticos, produtos especiais, preparo para ajudante
de enfermagem, cuidado com convalescentes e trabalho entre outros. Outras matérias também
poderiam ser dadas em cursos adicionais, acrescentando apenas uma quantidade limitada de
trabalho suplementar durante o periodo escolar regular ou cursos com duracdo de duas a

guatro semanas no fim do primeiro ou segundo semestre.
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Pode-se afirmar a partir das consideracOes ericadas que na formagéo geral, no Curso
de Economia Domeéstica, se preconizava o desenvolvimento de ideais comuns, compreensdo e
habilidades necessarias a uma vida democratica satisfatria e bem sucedida, pois o que
interessava era a disseminacdo de conhecimentos intimamente relacionados a vida pessoal e
da familia. Dessa forma, a formacdo se destinava a educacdo funcional e edificada nas
necessidades e interesses daqueles que deveriam ser educados para a vida em sociedade,
ligada ao individuo e suas inter-relagdes.

Para isso a escola proporcionava atividades educativas que promoviam a compreensao
do valor de varias culturas; meios para proporcionar uma educagdo para ajustamento a vida,
combinados com uma educacdo especial destinada a atingir as necessidades vocacionais ou
ndo do individuo aliados a preceitos para tornar o lar e a educacdo uma parte do conhecimento
comum por meio da escolarizacao.

Igualmente havia critérios que serviam como guia para um programa de educacao para
o lar e para a familia, nos quais a educacdo para o lar e a vida familiar era entendida como um
processo continuo. Os temas estudados surgiam das necessidades e interesses da sociedade e
para tais deveriam convergir. O planejamento cooperativo deveria ser estimulado para
solucionar problemas da comunidade, de professores, pais e alunos. As atividades na sala de
aula proveriam experiéncias e praticas para a vida pessoal e familiar. O treinamento para as
atividades do lar e da vida familiar deveria equipar os estudantes para um melhor ajustamento
as necessidades daqueles com quais eles mantinha contato: comunidade, escola, familia.

Dessa forma o programa de educacdo para Economia Doméstica a ser adotado na
escola secundaria deveria incluir experiéncias em todas as areas: alimentagdo e nutricdo;
habitacdo, mobiliario e equipamentos; vestuario; puericultura; saude da familia; economia da
familia; relacdes pessoais e familiares; relagcdes da familia com a comunidade.

As formadas pelo Curso de Magistério em Economia Rural Doméstica cabia o papel
de professora e consultora dos programas do lar e da vida familiar, em especial, nos ambientes
do meio rural. Formada ela teria no seu campo de instru¢éo outros recursos e treinamento em
areas familiares e do lar envolvendo todos os topicos mencionados e se tornaria uma

consultora, alguém habilitada a orientar outros membros da comunidade.

Quando no mundo instavel, desorientado, esquecido dos ideais de altruismo
e generosidade, o lar estremece urge realizar uma obra mais profunda que o
preserve da destruicdo. Essa obra ninguém podera realiza-la melhor do que a
professora de economia Doméstica. Esta disciplina ndo pode ser e néo foi de
fato, apenas um conjunto de nog¢des a transmitir a respeito da casa. Nao basta
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gue as alunas aprendam como dosar uma ragdo, como organizar dietas, como
decorar a habitacdo. N&o foi suficiente que saibam aproveitar a0 maximo os
géneros e recursos e estabelecer o equilibrio doméstico. E necessario
conhecer os outros (LIMA, 1961, p. 66).

O proposito dos cursos desses cursos na escola secundéria fosse o Magistério, 0s
Cursos de Extenséo ou de Treinamento era preparar as alunas para as responsabilidades e
atividades como membro da familia. Deviam, portanto, aprender a resolver problemas que
essas atividades implicassem. O principal objetivo era proporcionar ensinamentos que
habilitassem as mocas para a melhoria das aptiddes pessoais e 0 desenvolvimento das relagdes
familiares.

A selecdo de matérias e as experiéncias para a sala de aula deveriam ser escolhidas
para atender as necessidades das mocas e ajuda-las a solucionar problemas resultantes das
modificacbes constantes das situacdes de vida, de ajustamentos diarios na vida familiar e o
desenvolvimento da comunidade em uma democracia. As experiéncias vivenciadas em sala de
aula ajudariam a entender e apreciar as proprias vidas familiares, a resolver os problemas
comuns enfrentados pela juventude e a tracar um padrdo para seus proprios lares. Cabia aos
professores e gestores da Instituicdo selecionar conteidos considerando as necessidades reais
da sociedade. Entre as atividades sugeridas pelo Guia de Economia Doméstica encontravam-

se inUmeros experimentos.

|. Experiéncias para aprendizagem de conceitos de saude fisica e o
relacionamento com a nutri¢do e o comportamento social.

I1. Filmes sobre saude e nutri¢do.

I1l. Regras para corrigir deficiéncias na comunidade observadas pelos
alunos.

IV. Planos para melhoramentos em construgdes e outros projetos de
saneamento.

V. Treinos e exercicios para postura.

VI. Colegoes de fotos de pessoas com boa salde.
VII. Experiéncias relacionadas a salide e personalidade.
VIII. Planejamento de cardapios para boa nutrigdo.

IX. Planejamento de refei¢bes didrias, com o devido preparo de desjejum,
almoco e jantar.

X. Selecdo de refeicBes para um dia comparando com 0s grupos basicos de
alimento.

XI. Célculo de compras para uma semana na familia.

XII. Estudos e pesquisas em nutricao.
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XII1. Elaborar e responder testes a respeito de personalidade fisica, encanto
pessoal, conduta, personalidade.

XIV. Exercicios de diccao e oratéria.
XV. Andlise do uso do tempo e organizacao de esquemas para otimizagao.

XVI. Elaboracdo de mostruarios — cadernos, albuns e outros — com 0s
conteudos estudados (BRASIL, 1953, p. 99-123).

As metas e orientacdes para essas atividades deveriam sempre visar a orientacao para a
vida familiar e do lar, diferindo apenas em extensdo e profundidade conforme o curso e a
turma (ALBUQUERQUE, 1954). A educacdo em Economia Domeéstica deveria centralizar-se
nas tarefas caseiras e no relacionamento habilitando as alunas para a responsabilidade de
administrar um lar. O programa descrevia oportunidade para aquisicdo de informacdes,
habitos, consideracdo e habilidade para o alcance do bem-estar das familias, além de reforcar
a importancia da contribuicéo das jovens para uma vida democrética.

O que se nota é que, nessa perspectiva, as estudantes precisavam ser despertadas para
0 objetivo maior da formacéo e levadas a descobrir recursos para as dificuldades diarias, além
de obter outros conhecimentos em outros campos, 0 que envolvia manutencdo de relacdes
pessoais e familiares satisfatorias; selecdo, preparo, servico, conservacdo e armazenagem de
alimentos; selecdo, cuidados, renovacdo e conservacao de roupas; cuidados e orientacdo de
criancas; selecdo e cuidados com a casa e 0 mobiliario; selecdo e conservacdo do equipamento
domeéstico; manutencdo da salde e seguranca no lar; cuidados com os doentes em casa e
socorros de urgéncia; responsabilidade e relacionamento do consumidor; selecdo e compra de
utilidades e servigos para o lar; selecdo e provisdo de experiéncias educativas e recreativas
para membros da familia; inter-relagcdo da familia com a comunidade.

Nota-se que na formagcdo em economia rural doméstica prevalecia a finalidade de
orientar interesse das alunas para os problemas de dire¢do da familia e provocar o amor
pelo lar, interesse pela criagdo de uma vida doméstica mais confortavel, mais tranquila
e mais feliz. Outra finalidade era estimular o desejo repleto de afetividade, de criar no
atual ou no futuro lar um ambiente agradavel e atraente para os entes queridos, o que se
coadunava com as inten¢gbes do governo voltadas para a necessidade de se estabelecer
uma sociedade ordeira e progressista.

Como o curso formava para o preparo para as acoes no lar e funcdes ligadas ao
equilibrio do orcamento familiar mediante atividades relacionadas ao ambiente doméstico,
notou-se que a clientela do curso foi caracterizada como sendo feminina muito embora ndo

houvesse restricdes ao ingresso de homens no curso. A funcao de profissionalizacdo do curso
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foi considerada como secundéria. Isto é, a formacdo voltava-se para o lar e a familia e ndo
para a profissionalizacdo destinada ao mundo de trabalho.

Infere-se a partir disso que a esséncia do curso visava provocar o entusiasmo das
alunas por um lar higiénico e agradavel, confortavel e tranquilo. Despertada essa
atracdo pela vida familiar ordeira, o ensino ministrado em sala de aula estimularia o
desejo de experimentar em casa aquilo que fora aprendido levando a estudante a
ampliar o conforto dos seus e da comunidade com a qual se relacionava. Cumpria
transformar atos em habitos e aperfeicoar tudo o que concorria para a felicidade da
familia. Vigorava na sociedade brasileira, com o avan¢o da Republica, a no¢ao de que
era preciso que uma nova mulher surgisse versada nas atividades domésticas. A mulher
educada era o esteio da familia e a pedra angular da patria, a formadora dos futuros cidadaos.
Essas eram as premissas exaltadas pelos republicanos desejosos de romper com a concepgao
educacional arcaica que vigorava no Brasil criando uma sociedade nova, moderna. Assim, “a
intervengdo feminina supunha-se capaz de uma agdo moralizadora no seio da sociedade e
serviria para manter a unidade da familia e da Patria” (SAVIANI, et. al. 2004b).

Com a inclusdo da Economia Doméstica nas escolas secundarias revelam alguns
aspectos interessantes com relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem nessa
instituicdo é possivel afirmar que o objetivo era basicamente social: formar boas donas de
casa que promovessem lares felizes essenciais para a estabilidade da familia, célula da
propria sociedade. Uma vida social organizada proporcionaria maior eficiéncia cultural,
profissional e civica. Isso sO se tornaria possivel pela educacdo das mulheres e
consequentemente das familias. Nessa nova identidade, no ambiente urbano e
industrializado, a instrucdo da mulher revestia-se de importancia. A abordagem materna
e domeéstica, a valorizagdo do trabalho no lar e da tarefa de educar as novas geracdes, a
competéncia no lar era determinante para a conquista do espaco publico e profissional
feminino.

O curso de Magistério em Economia Domestica foi considerado pelo Ministério
da Educagdo como essencial na escola secundaria porque havia necessidade de
professores para ministrar no¢Ges basicas de higiene, alimentacdo, vestuario e outros
para uma populacdo que precisava ser escolarizada nesses itens basicos da vida em
sociedade. Ou seja, no esteio da modernizacdo dos costumes o que era ministrado no seio
da familia, o ensino de piano, bordado, puericultura, linguas, pintura, masica, culinaria faria

parte do curriculo das escolas de Economia Doméstica destinadas a formar as futuras esposas
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educadas, conhecedoras das necessidades do marido e dos filhos, alicerces do lar cristdo e
patriotico, responsaveis pela seguranca, harmonia e perenidade das familias e da comunidade.

Para Zail Gama Lima (1961, p. 67), a diversidade de métodos na formacéao e na
origem dos professores de Economia Doméstica para a escola secundaria refletia-se no
proprio conceito da disciplina Economia Domestica perante as alunas. Portadoras de
diplomas de Escola Normal, embora ndo tivessem recebido no decorrer do curso,
conhecimentos da disciplina, passaram a leciona-la no curso secundario. Pessoas com
habilidade em Trabalhos Manuais e com capacidade apenas para ensina-los
artesanalmente recebiam autorizagédo para lecionar nos cursos de segundo grau. Com a
deficiéncia qualitativa de pessoas especializadas com dominio de métodos e praticas
educativas diversas nem sempre atendiam aos principios do curso.

Lima (1961, p. 67) expde que para organizar os cursos de Economia Domeéstica
nas escolas tornou-se necessario entdo atentar para a formacdo e aperfeicoamento
adequado do professor. Dada sua importancia para a sociedade da época, 0 processo de
educacdo, requeria pessoas formadas, psicologica e pedagogicamente. Além de dominio
da técnica de ensinar, o professor de Economia Doméstica deveria ser motivado para
fazé-lo bem. Era imprescindivel o amor ao trabalho, a crenga nas finalidades do seu
desenvolvimento, além da habilidade para tornar a aprendizagem da Economia
Doméstica “viva e vivida™.

Outro aspecto relevante era a auséncia de unidade no seu ensino. Cada escola de
Economia Doméstica adotava um curriculo diverso. Cada professora interpretava o
conteddo do programa oficial, com destaque para este ou aquele ponto, fatores que
articulados a outros, posteriormente, concorreram para a ineficiéncia e o desprestigio do
ensino da Economia Doméstica (LIMA, 1961, p. 67-68).

Competia & educacdo domeéstica, portanto, prover as futuras donas de casa com
essa maior eficiéncia no lar. Dessa eficiéncia feminina resultariam familias unidas e
laboriosas, esteios seguros da sociedade.

As orientacGes fundamentais para o curso perpassaram a qualificagdo e sistematizacao
do espaco ocupacional e social, no ensino feminino, com o objetivo de atender as
configuracbes do desenvolvimento capitalista e acolher as requisicbes do pais com suas
propostas politicas, educacionais e sociais. Nesse contexto, o ingresso da mulher a

profissionalizagdo com vistas a ocupar um espagco no mercado de trabalho, proclamado por
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ocupacdo de um espacgo trabalho assalariado e na divisdo de tarefas, colocou o Curso de

Economia Doméstica, na perspectiva de ampliar os referenciais técnicos para a profisséo.
Com esses contetdos fundamentados em obras escritas por Mary Louise Foster, Isabel

Serrano, Irene de Albuquerque, Emilia Sousa Costa entre outras, o ensino doméstico foi

oficialmente incorporado as Escolas de Economia Doméstica existentes no Brasil.
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3. A ESERD NO CONTEXTO SOCIO-POLITICO E ECONOMICO NA CIDADE DE
UBERABA

Compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo educativa
é, sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que foi o sistema
educativo, contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolucéo de uma
comunidade e de uma regido, foi por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o
itinerario de vida na sua multidimensionalidade conferindo um sentido
histérico (JUSTINO MAGALHAES, 1996, p. 2).

3.1. Origem da ESERD: Centro de Treinamento

O enredamento dos fatos que permearam e impulsionaram a criacdo e a organizacao
da Escola de Economia Rural Doméstica Secundéaria em Uberaba, no ano de 1953, a
instalacdo desse nivel de escolarizagdo no municipio constituiu parte de um projeto de
educacdo nacional. Seu decurso encontrou-se ligado as questdes sociais, econdmicas, politicas
e culturais no contexto histdrico da época.

Considerando a amplitude da temaética, a abordagem narrativa e cronolégica se
apresentou como a forma mais adequada de compor as caracteristicas que marcaram 0 inicio
da trajetoria da ESERD e a consequente consolidacdo desse nivel de ensino durante o periodo
analisado, 1953 a 1997. Elementos determinantes no processo de criacdo da ESERD, sua
historia, politica e praticas pedagogicas, foram descritas por meio de uma incurséo historica
que se tornou possivel com base na leitura e analise de documentos e da realizagdo de
entrevistas com seus artifices pioneiros.

O discurso ideoldgico dos governantes defendia a renovagédo do ensino e a adocao de
teorias pedagogicas baseadas nos ideais liberais. Nessa premissa o Estado brasileiro creditava
a educacdo a salvacdo dos problemas sociais. As instituices escolares foram encaradas como
fator decisivo para o progresso do pais. Nos anos de 1950, mantiveram-se 0s principios
escolanovistas difundidos no Brasil desde 1920. A formagdo de um novo homem
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comprometido, empenhado com o destino do pais incorporava o ideario da escola em defesa
da ordem, da moral, do progresso, virtudes consideradas essenciais ao desenvolvimento da
sociedade.

Nesse contexto, o curso de Economia Domeéstica foi criado em Uberaba, em um
momento muito peculiar da historia politica brasileira, marcada pelas inimeras propostas de
projetos educativos elaborados e desfraldados pelos governantes, na tentativa de modernizar a
educacdo brasileira. Desde 1946, com as Leis Organicas, o Ministério da Agricultura incluiu e
intensificou as acOes destinadas a educacao feminina no programa de trabalhos do Ministério.
Esse incentivo a educacdo da mulher por meio do ensino agricola se solidificou nos anos de
1950.

As crescentes modificacdes sofridas pelas familias com os avangos tecnoldgicos, a
producdo em massa, 0 crescente ingresso da mulher no mercado de trabalho e a urbanizacéo
brasileira “levaram a familia a eliminar ou a simplificar algumas atividades tradicionalmente
sob sua responsabilidade e a recorrer a outras instituicbes da sociedade para a satisfacdo de
suas necessidades” (MARQUES, 1989, p. 3).

Para Cleophas (1952), Ministro da Agricultura, Ministério ao qual a ESERD se
encontrava vinculada, as exigéncias da producdo no pais impunham incentivar e estimular a
populacdo para a formacgdo em carreiras imprescindiveis para assegurarem a prosperidade do
pais, em especial aquelas voltadas para o meio rural. Com as influéncias mutuas entre as
esferas privada e publica, as mudancas nas politicas de desenvolvimento e de educacdo no
pais, 0s governantes passaram cada vez mais a se preocupar com a condi¢cdo coletiva das
familias e da comunidade, em especial no meio rural, centrando forcas nas areas urbanas
afetadas pela expansdo populacional em face das migracfes. Para atingir esses fins, buscaram
meios de melhoria das condigdes no meio rural brasileiro, por intermédio das familias
proporcionando uma “promogao do social” *°.

Ao migrarem, as familias rurais se instalaram nas periferias das cidades, o que
aumentou a demanda por cursos nas areas de desenvolvimento e educacao familiar, educacao
infantil, seguranca alimentar, programas de saude e praticas agricolas voltados para o bem-
estar das familias. Dessa forma, as instituicGes governamentais julgaram necessario instituir

espacos de formacdo para essa populacao.

° Segundo Arendt (1995, p. 55), “desde o advento da sociedade, desde a admissdo das atividades caseiras e da
economia doméstica a esfera publica, a nova esfera tem-se caracterizado principalmente por uma irresistivel
tendéncia de crescer, de devorar as esferas mais antigas do politico e do privado, bem como a esfera mais recente
da intimidade”.
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No or¢camento da Unido de 1951, a dotacdo do Ministério da Agricultura, responsavel
pela educagdo agricola e doméstica, era de 5,06% e a SEAV, por sua vez também cabia 5,6%
do or¢camento do Ministério. No Relatorio do Ministro Cleophas (1952, p. 165) ele comenta
que esse era um “momento de transicao acentuado de um regime até entdo eminentemente
agrario para uma urbanizag¢ao industrializada, trazendo sérios desajustamentos a vida do pais”.
Esse fato reclamou “maior aten¢do para um trabalho educativo em conjunto com outros
orgaos do Ministério em beneficio das populagdes rurais”.

A SEAV entdo procurou desenvolver um projeto de formacdo adequado a populagéo
rural capaz de “recupera-la” por meio de um programa educativo intensivo objetivando a
melhoria tanto da producdo quanto das condicbes de vida das comunidades. Essa
Superintendéncia desenvolveu um programa supletivo de educacdo por intermédio da
Comissdo Brasileira de Assisténcia as Populacdes Rurais-CBAR, utilizando instalacdes
existentes quer do Ministério quer de instalagdes particulares para criar os Centros de
Treinamento com diferentes finalidades (CLEOPHAS, 1952, p 165).

MIAIEE Nome do Centro de Treinamento QLEmieens e
de centros alunos
20 Trabalhador rural 368
02 Trabalhador rural, especialmente criador de gado 42
01 Operario rural 30
08 Treinamento agricola geral 76
01 Auxiliar de defesa sanitaria e experimentacdo 10
01 Auxiliar de servicos para puericultura e enfermagem 76
08 Economia Doméstica Rural 302

Quadro 11: Centros de Treinamento.
Fonte: CLEOPHAS, 1952, p. 165

Com os dados dispostos no quadro 11, € possivel visualizar a acdo do Ministério da
Agricultura no campo da educacdo da populacdo rural. A SEAV realizava trabalhos nas
escolas agricolas brasileiras, par aumentar sua influéncia no meio onde estavam localizadas.
Os cursos destinavam-se a formacéo rural e englobavam as atividades de trabalhador rural,
criagdo de gado, treinamento basico agricola, defesa sanitéria, puericultura, enfermagem e a
economia doméstica rural. Contudo, embora se note um numero expressivo de Centros de
Treinamento, visualiza-se que esses ndo atendiam um ndmero significativo de alunos. 1sso se
dava por muitos motivos, entre eles o desconhecimento da existéncia do curso, o desinteresse
pelo estudo e, com certeza, o fato de ndo poderem ou ndo desejar se afastar das atividades em

suas propriedades.
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Visando divulgar a formacgdo oferecida os Centros de Treinamento organizavam
exposicOes de produtos regionais, missdes rurais, semanas ruralistas, exibicdo de filmes
educativos, aproveitando, principalmente as aglomeracdes nas festividades religiosas e nas
escolas. Afinal, era preciso educar a populacdo, concorrendo para modificar tanto as
“condi¢des de trabalho como a vida da gente rural” (CLEOPHAS, 1952, p. 166).

Para Cleophas (1952, p. 166), os Centros de Treinamento objetivavam proporcionar a
formacdo em praticas modernas e métodos de producdo agricola e criacdo de gado
compreendendo a utilizacdo de maquinas. Os ensinamentos em Economia Doméstica visavam
levar & mulher conhecimentos capazes de elevar o nivel de vida das familias, tornando o
ambiente mais agradavel, além de tratar dos valores fundamentais e problemas domésticos
contribuindo para a fixacdo das populacdes rurais em suas localidades.

A SEAV era responsavel pela articulacdo dos programas e atividades do ensino
agricola superior e médio no pais, para efeito de orientacdo, supervisdo e fiscalizacdo. Em
1951, detectou que o ensino agropecudrio e veterindrio obedecia a dispositivos
regulamentares obsoletos em vista das “transformagdes por que tém passado o pais e das
tendéncias manifestadas nestes ultimos tempos pela nossa economia rural em face do mundo e
pela evolugdo natural dos métodos de ensino”. Desse modo, o Ministério com a Portaria n°
453, de 22 de abril de 1951, designou uma comissao, presidida pelo reitor da Universidade
Rural para estabelecer um anteprojeto de lei para reforma do ensino agrondmico e veterinario.
Nesse mesmo relatorio, Cleophas (1952, p. 245-247) afirmava que as exigéncias do
desenvolvimento da produg¢do cominavam “estimular e incentivar a juventude no sentido de
interessa-la pelas carreiras de agronomia e veterinaria, imprescindiveis para assegurarem a
prosperidade do pais”.

Desse modo, o ensino de nivel secundario agricola de formacao profissional, com o
advento da Lei Orgéanica do Ensino Agricola, passou por profundas modificagdes com o
objetivo de estabelecer a unidade de regime escolar, eleva-lo ao nivel secundario e
proporcionar sua articulagdo com o ensino superior. Essa organizacdo visava atender: a)
assisténcia ao homem do campo, promovendo sua formacdo técnica e social; b) divulgagdo
dos ensinamentos agricolas; c) preparacdo do elemento humano para influir no
desenvolvimento econdmico e cultural do pais.

Outra providéncia promulgada pelo Ministério da Agricultura foi a criagdo do Curso
de Magistério de Economia Rural Doméstica, nos termos da Lei Orgénica do Ensino
Agricola, com a Portaria n°® 613, de 19 de junho de 1951 que disciplinou essa modalidade de
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ensino. O primeiro curso dessa natureza foi organizado em coopera¢do com a Fundacdo
Getulio Vargas e o Departamento Nacional de Educacdo, com o objetivo de formar
professores para as escolas e Centros de Treinamento de Economia Rural Doméstica, no
interior do pais. Nessa vertente, na vigéncia da Lei Organica de Ensino, foi instituida a
assisténcia educativa & mulher rural e criado o Curso de Preparagdo em Economia Domeéstica
(CLEOPHAS, 1952, p. 249).

Cleophas (1952, p. 252-253) descreve que a CBAR prosseguiu no programa de
assisténcia as populac@es rurais nos anos de 1951 e 1952, contabilizando 52 projetos com a
finalidade de preparacdo rapida e intensiva aos operérios agricolas e filhos de agricultores.
Em 1951 foram criados cinco Centros de Economia Doméstica e em 1952 outros seis. A
CBAR prosseguia no seu sistema de Assisténcia criando mais 19 Centros, totalizando 52
projetos em execuc¢do. Os centros ministravam cursos informais de treinamento em Economia
Domeéstica. Esses cursos eram considerados pelo Ministério da Agricultura como atividades
de extensdo destinadas as atividades de orientacdo de varias modalidades de assisténcia
educativa para as populacdes rurais. Os Centros atendiam principalmente a mulheres que
aprendiam nocOes de alimento e nutricdo, habitacdo, mobiliario, equipamento, saude da
familia, higiene, puericultura, enfermagem, vestuario, economia familiar, relacdes familiares,
pessoais e na comunidade. Nos anos de 1951 e 1952 foram matriculados nesses Centros
respectivamente 951 e 1353 alunos nos diferentes Centros.

Nessa perspectiva, enquanto o Curso de Magistério em Economia Rural Doméstica
preparava para a atuacdo como professora, o papel desempenhado pelo Curso de Preparacédo
em Economia Rural Doméstica, com duracdo de apenas 01 ano, direcionava-se as atividades
da mulher no lar, ndo especificamente como possibilidade de independéncia ou emancipacéo,
mas apenas como melhoria das atividades caseiras, utilizando-se de recursos técnicos para
em, outra instancia, despertar o interesse do agricultor pelos processos racionais de trabalho e
as atividades das escolas.

Em 1953, portanto, sob os auspicios do Ministério da Agricultura, a ESERD iniciou
suas atividades. Para sua instalacdo e funcionamento a escola incorporou os determinantes da
Lei Organica conforme as possibilidades que tinha e as que posteriormente se criaram de
acordo com as necessidades que foram emergindo. A ESERD enfatizou a educacdo domeéstica
fundada na concepg¢édo de formacéo feminina para o trabalho o que acabou por direcionar a
organizacdo das atividades escolares pelos profissionais da escola, ao longo dos anos. A
concepgdo de trabalho feminino em vigor na época de sua fundacdo compreendia a mulher
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como um ser frégil, que deveria se dedicar a melhoria das condi¢fes domésticas das familias.
As atividades educativas deveriam vincular-se a trabalhos de técnicas faceis com as quais a
estudante ndo poderia deixar de travar conhecimentos 0s quais, por sua vez, uma vez
absorvidos, integrariam os principios do trabalho coletivo a ser desenvolvido na sociedade.

Em Uberaba, as a¢des do Ministério da Agricultura se destacavam. Fundada em 1934,
a Sociedade Rural do Triangulo Mineiro, a SRTM tinha como finalidade trabalhar pelo
progresso da lavoura, da criacdo bovina e industrias conexas. Dentre suas varias realizagdes,
encontrava-se a instalacdo da Fazenda Experimental de Criacdo, FEC, oficializada pelo
Ministério da Agricultura do Servigo de Registro Genealdgico, a construcdo do Parque
Fernando Costa. Nesse Parque, desde 1935, comecou a se realizar ininterruptamente,
ocorrendo até hoje no més de maio, a Exposicdo Feira Agropecuaria do Triangulo Mineiro.
Essas exposicdes sempre foram uma grande festa popular e contavam com a participacdo de
vérias autoridades governamentais. Durante a realizacdo dessas festas ocorriam muitas
solicitacBes de beneficios para a cidade. Foi justamente no transcorrer da Exposicao de 1953,
com a visita do Ministro Jodo Cleophas a Uberaba que o Padre Zago*® obteve dele a
aprovacao para implantar o Centro de Treinamento em Economia Doméstica Rural.

A Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica, em Uberaba, constituiu a

I*”. Como Centro de Treinamento em Economia Rural

segunda escola instalada no Brasi
Domeéstica ministrou o Curso Pratico em Economia Rural Doméstica para 74 alunas. O curso
de formacdo para o magistério em Economia Rural Domeéstica foi instituido na ESERD em
1954. Para José Mendon(;a48 (1954) a escola era “uma obra que honra, exalta e dignifica a
nossa cultura e a nossa civilizacdo”. Em seu discurso por ocasido da inauguracao da escola,

Mendonca mencionou pessoas que se mantiveram a frente do empreendimento de fundacéo

da escola: Ewald Brasil, Aretusa Brasil, Senhorita Esperanca Ribeiro Borges, Deputado

%8 padre Agostinho Zago era natural da comunidade Guaxima/Conquista. Em outubro de 1991 recebeu dispensa
das obrigacdes sacerdotais de Roma. Faleceu e mesmo conversando com pessoas que conviveram com ele, indo
até a Cdria Metropolitana de Uberaba nédo foi possivel encontrar informagdes detalhadas sobre ele e sua vida na
instituicdo.

*" Ressalta-se que outros cursos de Economia Doméstica de nivel secundario ou de extens&o ao longo dos anos
foram oferecidos em outras Escolas Agrotécnicas Federais como Escola Federal Agrotécnica de Barbacena, de
Iguatu, de S&o Cristévao, de Sdo Luis, de Sdo Jodo Evangelista, Vitdria de Santo Antdo entre outras, ndo sendo
contudo, objeto desse estudo.

8 José Mendonga destacou-se em Uberaba no ramo civel, sendo o seu escritoério um dos mais procurados do
Brasil Central. Foi historiador, jornalista. Distinguiu-se com seus "Capitulos de Nossa Historia", verdadeira
reconstituicdo da histéria de Uberaba, publicados através das colunas do jornal Lavoura e Comércio. Professor
da Escola Apostolica dos padres dominicanos, da Escola Normal Oficial de Uberaba, da Faculdade de Filosofia
Santo Tomas de Aquino e da Faculdade de Direito do Tridngulo Mineiro. Idealizador, fundador e primeiro
presidente, cargo que ocupou até morrer, da Academia de Letras do Tridngulo Mineiro. Disponivel em
http://www.josemendonca.com.br/diversas_facetas. php. Acesso em 24/10/2012.
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Licurgo Leite — que daria nome a escola e responsavel pelas primeiras verbas destinadas a
manutencdo da escola, Antdnio Préspero, Prefeito do Municipio a época e D. Quita sua

esposa, Maria José Pessoa Maciel, Jodo Cleofas, Padre Agostinho Zago™.

Agradece a Exma. Senhora D. Maria José Pessoa Maciel, a idealizadora das
Escolas de Economia em todo o pais, e diretora do estabelecimento do Rio
de Janeiro, a honra extraordinaria de sua escolha para a fundagdo da segunda
Escola que se instala no Brasil. A Exma. Senhora Maria José Pessoa Maciel,
que ja se inscreve no rol glorioso das grandes mulheres do Brasil, terd, no
coracdo de Uberaba, um santuério para a veneracdo do seu nome, de suas
excelsas virtudes, de seu sublime idealismo. Agradece ao Exmo. Sr. Dr. Jodo
Cleofas, dignissimo Ministro da Agricultura, um dos propulsores da
recuperacdo dos nossos homens do campo, perfeito conhecedor das
necessidades e dos problemas do Brasil, um dos vultos mais eminentes do
Governo da Republica, a boa vontade que demonstrou, o esforgo que
realizou para que a Escola se fundasse nesta cidade. Agradece ao seu grande
e querido amigo Revmo. Padre Agostinho Zago a magnifica e decisiva agdo
que desenvolveu pela instalagdo deste estabelecimento, doando,
generosamente, a instituicdo, por intermédio do Ministério da Agricultura,
deste excelente prédio, onde ficara otimamente instalada. Além dessa
doagdo, o0 Revmo. Padre Agostinho Zago desempenhou, pelo seu trabalho
pertinaz, constante, vencendo varios obstaculos, uma atuacdo decisiva pela
criacdo da Escola. E, hoje, sem favor, um dos grandes benfeitores de nossa
terra (MENDONCGCA, 1954, p. 1).

Nesse mesmo ano, a ESERD com o apoio do Ministro Jodo Cleophas, Deputado
Federal Licurgo Leite, Nelson Maciel e Maria José Maciel, a pedido e com acdo decisiva
empreendida pelo Padre Zago, comecou a funcionar, na Rua Major Eustaquio, centro de
Uberaba, oferecendo o Curso de Treinamento de Economia Rural Doméstica. Este primeiro
curso teve a duracdao de um semestre. Funcionou de agosto a dezembro. Posteriormente, a sua
duracgéo passou a ser de um ano.

Com abordagem essencialmente pratica esse curso preparava para as atividades
domésticas e englobavam as disciplinas béasicas no curriculo ministrando desde Arte
Culinéria, Industrias Rurais Caseiras, Corte e Costura até nogdes de Puericultura, Higiene e
Enfermagem. Cabe ressaltar que o documento encontrado que comprova a existéncia desse
curso pertence a uma aluna do curso promovido pelo Centro de Treinamento e depois
continuou seus estudos na primeira turma de Magistério. Apés a conclusdo do Curso de

Magisterio em Economia Rural Doméstica se tornou professora da ESERD.

* Os testemunhos constantes no quarto capitulo confirmam que o Padre Zago estabeleceu relacées de
companheirismo com o ministro Jodo Cleophas e com Maria José Pessoa Maciel para que o Centro pudesse ser
efetivado, sendo ele o grande idealizador do Centro de Economia Rural Doméstica e responsavel pela campanha
da criacdo deste estabelecimento em Uberaba.
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Figura 8: Certificado de Treinamento de Economia Doméstica.
Fonte: Arquivo pessoal da Entrevistada

Os Centros de Treinamento ministravam um tipo de educacdo diferenciada, com
Cursos de extensdo rural destinados a agricultores e suas familias, donas de casa, jovens e
outros que se interessassem pelo melhoramento da agricultura e do lar, visando a elevacdo da
condicdo de vida da populacdo rural, contribuindo para evitar ou diminuir o éxodo rural.
Compreendia o trabalho com as pessoas para ajuda-las a: a) analisar seus recursos; b)
identificar seus problemas; c) reconhecer suas necessidades reais; d) determinar o
desenvolvimento das atividades, ndo s6 a curto como em longo prazo; e) desenvolver sua

capacidade de acdo (CLEOPHAS, 1955).
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3.2. Escola de Economia Rural Doméstica em Uberaba/MG

E nossa histdria néo estara pelo avesso/ Assim, sem final feliz/ Teremos
coisas bonitas pra contar (Renato Russo, Metal contra as nuvens).

Desde a primeira década do século XIX, as terras do Triangulo Mineiro® comecaram
a ser exploradas e gradativamente colonizadas por familias provenientes do Desemboque.
Influenciadas pelas 6timas condicbes do local, as familias foram se alojando préximas ao
Corrego da Lage. A povoacdo logo assumiu grandes proporc¢oes e foi elevada a condicao de
freguesia a 20 de margo de 1820 e a Vila de Santo Ant6énio de Uberaba, em 1836. Em 02 de
maio de 1856 tornou-se cidade.

Inicialmente, a pequena populacdo dedicou-se a atividade pastoril e a agricultura de
subsisténcia. I1sso porque a localizacdo geogréafica era marcada pela existéncia de pastagens e
terras férteis, o que possibilitou rapido progresso e foi fator decisivo na estruturacdo das
caracteristicas socioecondmicas. O comércio de gado logo se estruturou e permeava as
cidades de Formiga e Sdo Jodo Del Rei, cidades mineiras que abasteciam o Triangulo Mineiro
e as provincias de Goias e Mato Grosso de produtos manufaturados.

Com a expansdo do café no Oeste Paulista, surgiu a necessidade de solucionar a
questdo dos transportes até o porto de Santos, surgindo entdo as estradas para ligar Sdo Paulo
as margens do Rio Grande. O sal e outros géneros alimenticios comecam a chegar de S&o
Paulo com precos mais acessiveis, pois essa rota encurtava as distancias. A partir desse
momento, todo o comércio da regido convergiu para Uberaba que se transformou em
entreposto e centro comercial para a regido do Triangulo Mineiro, Goias e Mato Grosso.

O tipo de pecuéaria exercido na época — extensiva e criatéria - ndo provocava a
fundacdo de nucleos urbanos expressivos, mas em Uberaba com a atividade pastoril
expandida, a criagdo bovina se desenvolveu e a povoagéo urbana foi natural, aglutinando cada
vez mais pessoas e a cidade se projetou como polo socioecondmico, sendo 0 comércio a
atividade predominante®. Com a expansdo da cafeicultura, novas &reas foram absorvidas

pelos interesses capitalistas e Uberaba foi beneficiada com a ferrovia.

% Breves consideragdes a respeito de Uberaba, onde a Instituicdo estd situada. Disponivel em

http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/acervo/desenvolvimento_economico/arquivos/uberaba_em_dados/Edicao_
2009/capitulo_01.pdf. Acesso em 09/09/2012.

> Curiosamente, mesmo com as intensas atividades agropastoris em Uberaba, s6 em 1982 a ESERD passou a
oferecer o Curso Técnico em Agropecuaria. Segundo os testemunhos isso de deveu principalmente ao receio de
que com a oferta deste curso se encerrasse 0 Curso Técnico em Economia Doméstica, como de fato, tornou-se
um fator que concorreu para o encerramento do curso.
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A extensdo dos trilhos da Estrada de Ferro Mogiana™, entre 1888 e 1889 até Uberaba
marcou 0 apogeu comercial da cidade. Com o prolongamento dos trilhos até Uberlandia
(1895) e posteriormente até Araguari (1896) Uberaba perdeu a hegemonia comercial. A partir
dai, transformou-se em centro pecuarista pela criagéo seletiva de gado Zebu.

Com isso, Uberaba se tornou uma das regides mais desenvolvidas do Estado de Minas
Gerais, sendo considerada centro cultural e educacional do Triangulo Mineiro®. Com clima
quente, relevo formado por planaltos, serras e chapadas. Suas fronteiras se limitam com os
municipios de Uberlandia, Indiandpolis, Nova Ponte, Sacramento, Concei¢do das Alagoas,
Verissimo, Agua Comprida, Conquista, Delta e com o Estado de S&o Paulo.

O Municipio tem a area total de 4.540,51 kmz, sendo a area urbana de 256,00 km? e a
&rea rural de 4.284,51 km? Esta situada no entroncamento das rodovias BR-050 e BR-262,
com ligagdo para o Norte-Sul do Pais e Leste-Oeste.

Muitas alunas dessas regifes e de outras vieram a Uberaba para frequentar 0s cursos
da ESERD, algumas aqui fixaram residéncia, outras se formaram, retornaram a suas cidades
de origem, foram prosseguir seus estudos ou atuar em outras regides.

l:u:m)rn-JQ

Uberldndia F{\/
Uberobo " 030

Campo Grande
> Belo

i F_‘Jrr»-h o' Horizonte 6

\ - Vitéria

Campinaty £« oo ny o/
f \5'0"' Paug Rio de Janeiro

Curitiba

Figura 9: Caracterizacdo do Municipio de Uberaba.

Fonte: Disponivel em:
http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/acervo/desenvolvimento_economico/arquivos/uberaba_em_dados/Edicao_
2009/capitulo_01.pdf>. Acesso em 09/09/2012.

’Disponivel em  http://www.estacoesferroviarias.com.br/mogiana_triangulo/uberaba.htm.  Acesso  em
23/11/2011.
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No século XX, a cidade demonstrou acentuado crescimento da agricultura, da
pecuaria, da industria e do comércio, atendendo as demandas nos aspectos econdmicos,

culturais e de servicos essenciais a populacao.

Ano Urbana Rural Total Dados Grau (.%) 9 €
urbanizacao
1950 42.725 26.954 69.679 Censo 1950 77,64
1960 72.053 15.780°* 87.833 Censo 1960 83,98
1970 108.259 16.231 124.490 Censo 1970 88,35
1980 182.519 16.684 199.203 Censo 1980 96,08
1991 200.705 11.119 211.824 Censo 1991 97,23
1996 229.031 8.402 237.433 Estimativa 1996 98,07
2000 244171 7.880 252.051 Censo 2000 99,02

Quadro 12: Evolucdo Populacional Uberaba.
Fonte: Censo 1950-2000. Disponivel em <http://www.ibge.gov.br/home/>. Acesso em 09/09/2012.

No quadro 12 ¢é possivel ver a evolucdo populacional da cidade entre 1950 e 2000.
Com o passar dos anos, houve uma reducdo da populacao rural que adentrou as cidades, o que
levou a um clamor generalizado por escolas de ensino secundario para atender a demanda por
formacdo escolar. Até os anos 1960, como em todo o pais, a maioria da populacdo se
concentrava na zona rural. Com o éxodo rural e o grande crescimento demogréfico, as cidades
foram saturadas e com isso diversas consequéncias sociais influenciaram a vida dos
habitantes. Em Uberaba, isso também concorreu para abertura de cursos e escolas.

O processo de implantacdo da ESERD iniciado pelo Padre Zago, responsavel pela
orientacdo técnica para funcionamento do Curso Pratico de Economia Doméstica Rural em
1953; pela cessdo do prédio para instalacdo da escola e pela indicacdo da primeira diretora,
Diva Leite Santos. Para funcionamento das aulas, Padre Zago empreendeu um trabalho de
sensibilizacdo junto as familias uberabenses para convencé-las de que o curso era adequado as
jovens, preparando-as para a vida em sociedade. Para isso, o Padre Zago visitava as familias
que frequentavam sua pardéquia tentando convencer os pais a matricularem suas filhas na
escola®.

Na ESERD emergiu, assim, uma circunspecta alianca entre a elite civil e a elite

clerical junto ao Ministério da Agricultura para sua instalagdo em Uberaba. Isso se configurou

> O Distrito de Agua Comprida teve o desmembramento de seu territério do municipio de Uberaba, por forca da
Lei Estadual de nimero 1.039, do dia 12 de dezembro de 1953. A instalacdo oficial do municipio se deu em
primeiro de fevereiro de 1954. O distrito era considerado zona rural de Uberaba, dai a imensa diminuicdo de
habitantes na zona rural de Uberaba.

> Nao foram encontrados documentos que comprovam esse relato. Contudo, recorreu-se a testemunhos para
corroborar o empenho do Padre Zago. Esses testemunhos aparecem no capitulo 4.
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na propria organizacdo da instituicdo: oriunda das ideias de um padre, resultados de suas
ligacGes com Ministério da Agricultura, coube a ele a difusdo do Centro e o convencimento
das familias para matricularem suas filhas no primeiro curso ofertado na instituicéao.

A Economia Doméstica constituiu o Unico curso de representantes majoritariamente
femininas a ser ofertado na ESERD, num periodo no qual poucas mulheres frequentavam o
ensino secundario no Brasil e no qual as ciéncias humanas ainda ndo ocupavam posicao
relevante. O curso encontrou fundamentos nas correntes que impulsionaram 0
desenvolvimento da Economia Doméstica de origem americana extensionista®.

Com o acordo firmado entre os governos dos Estados Unidos da América e do Brasil,
com o objetivo de estimular e ampliar o intercambio de ideias e de processos pedag6gicos, no
campo da educacao rural, para a execucdo do convénio, foi prevista a cessdo, por parte do
Institute of Inter American Affairs de um corpo de especialistas para a colaboracdo necessaria
a sua implantac@o no pais (CLEOPHAS, 1952, p. 307). No ambito desse acordo, a instituicdo
encaminhou uma professora para treinamento nos Estados Unidos®’.

Ressalta-se que analisando os planos de ensino no periodo de agosto a dezembro de
1953, ao Centro cumpria oferecer formacdo profissional as mulheres com um programa de
ensino com aplicacdo eminentemente pratica. A Instituicdo nos anos de 1953 a 1954
funcionou no prédio cedido pelo Padre Zago, situado na Rua Major Eustaquio, n® 96, Centro
de Uberaba, ministrando apenas o Curso de Treinamento.

A figura 10 mostra o prédio que ainda hoje mantém as caracteristicas da época, sendo
muito bem conservado. Com caracteristicas condizentes a um majestoso edificio, com uma
estrutura fisica apreciavel para a época, um “palacio de instrugdo”, situado bem no centro da
cidade. O prédio era composto por dois pavimentos, destinado a administracdo e as salas de
aulas tedricas, além de salas, nas quais seriam abrigadas as diversas aulas préaticas e 0s
equipamentos a elas destinados que constituiriam verdadeiras oficinas de aprendizagem.

Naquele momento, Uberaba era uma cidade progressista, marcada pelos ideais de
modernidade. Havia se tornado um importante centro comercial a partir da inauguracdo da
Estrada de Ferro em 1889, um acontecimento facilitador da imigracédo rural para a cidade e do

desenvolvimento da pecuaria zebuina que Se aprimorou nos anos que Sse seguiram.

% Com a implantacéo do curso de Agropecuéria a ESERD comecou a receber alunos homens. A partir de 1981 e
até 1995, nos cursos noturnos de Economia Doméstica, alguns alunos se matricularam, mas somente se
formaram 32 Técnicos em Economia Doméstica do sexo masculino na ESERD. Curiosamente na Gltima turma
do curso também se formaram apenas mulheres, como em seu inicio.

> A profa. Laura Pinheiro foi contemplada com bolsa de estudos pelo ETA para cursar Economia Doméstica nos
EUA, no &mbito do acordo internacional do ETA.
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Fazendeiros do Triangulo Mineiro apoiados no seu proprio trabalho e recursos introduziram o
gado zebu no Brasil. Com isso, a cidade passou a ter expressdao econdémica no pais e no
exterior, e se fez um grande reduto econémico e francamente ativo. A pujanca econdmica se
refletia na estrutura urbana uberabense e surgiam requintadas constru¢cbes como o primeiro

prédio destinado & escola.

Figura 10: Primeiro prédio onde funcionou a Escola de Economia Rural Doméstica.
Fotdgrafo: Nilce Vieira Campos Ferreira.

Data: 27/05/2011.

Fonte: Acervo proprio.

A exaltacdo a mulher com um perfil moderado, como protetora da moral e dos bons
costumes era enfatizada, sobretudo para a moralizacdo da patria, constituindo “assunto do
dia”, um patrimonio material que deveria ser protegido, um exemplo de virtude, de nobreza

para se transmitir as geragdes seguintes®®.

%8 As mulheres comecgaram a aparecer na imprensa brasileira logo apés a 1* Guerra Mundial. Enfeitavam as
capas e foram distribuidas pelas paginas internas das revistas e jornais. Os anunciantes as usavam para vender
produtos e estimular o consumo. Com intensidade defendiam seus novos deveres como esposa, maes e dona-de-
casa, com instrucdes detalhadas de como satisfazer as exigéncias sociais que aumentavam consideravelmente.
Educadores e médicos faziam suas carreiras implementando padr8es modernos de educacdo e saude femininos.
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Seja assim mais rico, mais perfeito e mais puro, o patrimonio moral e
material que havemos de transmitir a geracdo que se segue. Gracas a Deus
gue nesta hora como noutras lutas pela grandeza de nosso povo, a mulher
brasileira estd sabendo mostrar sua fibra, sua compreenséao e sua nobreza de
alma. Foi o préoprio Carlos Lacerda quem o afirmou ‘em toda parte, o melhor
estimulo e melhor apoio, tem vindo das mulheres’. Este trabalho tdo grande
que poderia salvar os legitimos valores da democracia e resguardar para
todos, um clima de liberdade, de confianga e de honestidade, onde a vida
possa ser mais alegre e menos dura. [...] ela que pelo seu desprendimento,
pela sua inteligéncia, soube compreender o sentido do trabalho de seu
esposo, ndao o impedindo de dedicar-se de corpo e alma a tarefa que se
propds. (CORREIO CATOLICO, 29/08/1953, p. 5).

Cumpre ressaltar que, desde 1950, o Ministério da Agricultura ja havia detectado
dificuldades e auséncia de cursos que possibilitassem a expansdo da educacdo feminina e
rural. No relatério das atividades de 1951, Cleophas (1952) ao relatar as atividades
empreendidas destacou que atendeu as solicitacdes da Campanha Nacional de Educacgdo Rural
do Ministério da Educacdo e Salde, designando técnicos de seu quadro para atuarem nas
atividades desenvolvidas. Em contato com a Fundacdo Getdlio Vargas, o Ministério
organizou ou manteve cursos para professores rurais e cursos de formacdo para agentes de
educacdo, para professores e técnicos agricolas, com intencdo de preparar pessoas para as
atividades educativas no meio rural. Nesse mesmo ano, disciplinou a modalidade de ensino
em Economia Rural Domeéstica.

As mocas matriculadas na ESERD eram oriundas de familias das classes mais
abastadas e provinham das vérias regides do Triangulo Mineiro e de outras partes do pais,
contudo poucas provinham das zonas rurais. Elas deveriam adquirir durante o curso uma
capacidade de planejar o emprego de recursos naturais para suprir as necessidades do lar.
Com a aquisicdo de técnicas e habilidades Uteis a vida elas encontrariam fundamentacgdo para
0s conhecimentos praticos necessarios a populacdo rural ou urbana, melhorando seus
costumes, sua conduta, suas condic¢des de vida.

No discurso pronunciado Mendonga (1954) enunciou as caracteristicas da escola. Para
ele tratava-se de uma instituicdo que honraria e dignificaria a cultura das alunas com virtudes
cristds e talentos a conservar constituindo uma “obra que honra, exalta e dignifica a nossa

cultura e a nossa civiliza¢ao”.

Romancistas e criticos sociais comentavam o comportamento das mulheres modernas e a distingdo de género.
Em busca de esteios para a ordem, a racionalidade a evolucdo e o progresso, a elite urbana lutava para regenerar
a familia, por meio da mulher, como instituicdo social primordial capaz de promover a moderniza¢do econdmica
e preservar a ordem social (BESSE, 1999).



158

A Escola de Economia Doméstica, que se abre em Uberaba, foi a segunda
gue no Brasil se instala. Compreende um 'Centro de Treinamento', que ja
comecga a funcionar, com numerosas alunas e a Escola de Formacdo do
Magistério de Economia Doméstica Rural, a criar-se no proximo ano. Trata-
se, assim, de uma obra que honra, exalta e dignifica a nossa cultura e a nossa
civilizagdo. O povo uberabense, que nestes rincdes centrais do pais, pelo seu
bendito idealismo e pela sua incomparavel capacidade de esfor¢o e de
trabalho, criou uma civilizacdo de que todo o Brasil se ufana, sente neste
instante, vibrar todo o seu entusiasmo patriético, todo o seu infinito amor a
grande patria, agradecendo aos fundadores desta Escola o beneficio
magnifico que Ihe trouxeram e prometendo-lhes todo o seu apoio, todo o seu
amparo, toda a sua dedicacdo no sentido de dar-se a Escola a expansdo e 0
prestigio que merece e que ha de ter (MENDONCA, 1954, p. 1).

A Instituicdo foi reconhecida pela Exposi¢cdo de Motivos, do Ministério da Agricultura
n° 93, de 02/02/1954, aprovada pelo Presidente da Republica no Parecer 6010/54, em
consonancia com a Lei Organica do Ensino Agricola, Decreto Lei n° 9.613 de 20/08/1946,
Secdo I, Art. 9°, 8§ 2°, item 1.

O Decreto Lei n° 9.613/46, no art. 9° discriminou os cursos compreendidos no segundo

ciclo e os cursos agricolas pedagdgicos.

Art. 9° O segundo ciclo do ensino agricola compreendera duas modalidades
de cursos de formagdo; os cursos agricolas técnicos e 0s cursos agricolas
pedagogicos.

§ 1° Os cursos agricolas técnicos, cada qual com a duracdo de trés anos,
destinam-se ao ensino de técnicos proprios ao exercicio de fungdes de
caréater especial na agricultura. Sao os seguintes :

. Curso de Agricultura.

. Curso de Horticultura.

. Curso de Zootecnia.

. Curso de Praticas Veterinarias.
. Curso de Industrias Agricolas.
. Curso de Lacticinios.

~N OO o1 b o WN P

. Curso de Mecénica Agricola.

§ 2° Os cursos agricolas pedagogicos destinam-se a formacdo de pessoal
docente para o ensino de disciplinas peculiares ao ensino agricola ou de
pessoal administrativo do ensino agricola. S&o os seguintes, o primeiro com
a duracdo de dois anos e 0s outros com a durac¢ao de um ano:

1. Curso de Magistério de Economia Rural Domeéstica.
2. Curso de Didatica de Ensino Agricola.
3. Curso de Administracdo de Ensino Agricola (BRASIL, 1946).



159

Com isto foi criado o curso de Magistério em Economia Rural Doméstica em 1954 na
ESERD. O Curso, em sua base curricular contemplava as areas de alimentacdo, habitacéo,
vestuario, saude, desenvolvimento e orientacdo das familias, em especial das familias rurais.
A educacéo para o lar e a vida familiar favoreciam as experiéncias que preparavam as alunas
para o melhor ajustamento e beneficios para aqueles com quem elas mantinham contato em
sua casa, na escola, na comunidade ajustando-se aos anseios e necessidades da familia, como

instituicdo basica e modelo para a sociedade.

A familia, diz Amaral Fontoura, foi a instituicio bésica da sociedade. E o
grupo social elementar, e, ao mesmo tempo, o primitivo, aquele que a
Historia registra primeiro. Sua importancia social foi enorme. E no grupo da
familia que o homem nasce, cresce, educa-se. A base de educacdo, de
cultura, de sentimento de cada um, foi a que a sua familia Ihe proporcionou
(MENDONCGCA, 1954, p.1).

Compreende-se que na perspectiva da ESERD, era pela familia que o homem
penetrava na sociedade. A familia cumpria o papel de socializar o homem. Fundamentados
nas ideias de Alceu Amoroso Lima professores, funcionarios e direcdo consideravam que a
familia o primeiro, o mais importante, 0 mais fundamental de todos os grupos sociais, sendo
capaz de suavizar os embates entre o individuo e o Estado; a familia era o “esteio da
sociedade”. No pais e numa cidade de forte influéncia cristd, A ESERD sempre teve a familia
como um dos seus mais poderosos esteios. Pautava-se na ideia de que “a familia foi o centro
da sociedade mineira e a hierarquia patriarcal o centro da vida doméstica mineira”
coadunando com a visdo que se tinha de escolarizacdo da mulher a época. Nas ideias de Lima,
as mulheres constituiam o patriménio moral da civilizacdo mineira com poder para intervir na
ordem doméstica na qual “o homem manda, sem divida, mas a mulher foi quem quase
sempre decide [...], mansamente [...], na sombra [...] o papel das mulheres foi capital, sem
parecer que o foi” (LIMA, 1945, p. 219-220). Desse modo, as mulheres foram encaradas
como uma forga civilizadora, nos lares, nas comunidades nas quais podiam intervir.

A vida moderna desdobrou uma nova face da entidade feminina, desconhecida no
século anterior. As mulheres deixaram o lar para integrar as lides do trabalho. As mulheres
passaram a trabalhar e a estudar em busca de melhores condic¢des de vida para si e para suas
familias. Com isso, o lar como antes concebido, desapareceu. O trabalho fora de casa, afastou
a mulher do cuidado com a educacdo dos filhos. A Escola de Economia Domeéstica viu-se
entdo como justamente capaz de promover a preparacdo da mulher, notadamente da zona

rural, ao mesmo tempo em que estabelecia um modelo de senhora moderna, porém, preparada
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para 0 matriménio, para o trabalho dentro e fora do lar. No programa do Centro de
Treinamento o ensino visava fornecer a elas nogdes técnicas para a organizacgao e controle do
lar, a0 mesmo tempo, que proporcionaria a possibilidade de “prover honestamente sua

sobrevivéncia”.

O ensino de Economia Domeéstica tem por finalidade preparar as mogas e
senhoras da vida rural para as atividades da vida prética, visando,
principalmente, orientd-las e fornecer-lhes noc¢bes técnicas sobre
organizacéo, controle e direcdo do lar, a fim de que se tornem aptas para dar
ao ambiente familiar as devidas condi¢des de conforto, higiene e harmonia,
capazes de promover o aconchego e o bem estar de todos os membros da
familia, tornando-lhes a vida mais agradavel e mais digna de ser vivida.
Assim, a orientadora do Centro de Treinamento de Economia Doméstica
deve dedicar-se tanto & aprendizagem técnica quanto a formacgdo moral das
alunas, fazendo-as compreender a sua imensa responsabilidade como
colaboradora do homem e mantenedora do equilibrio e felicidade da vida
domeéstica. Ao lado do objetivo principal, que foi a formacéo de boas donas
de casa, o Centro de Treinamento de Economia Doméstica, através das
diferentes aprendizagens técnicas, proporcionara as alunas possibilidades de
prover honestamente a sua subsisténcia, caso necessitem exercer uma
atividade lucrativa, desenvolvendo lhe, ao mesmo tempo, 0 espirito de
cooperagdo social (MENDONCA, 1954, p. 1).

Para Mendonca (1954) as Escolas de Economia Domeéstica visavam conservar a
mulher no lar e eram, portanto, umas “bengdes de Deus sobre a fronte daquelas que, sendo a
fonte sacrossanta da vida, trazem em si a eternidade do amor, da beleza ¢ da bondade”. Dessa
forma, ressaltava as virtudes da formacdo feminina a ser “trabalhada™ pela escola como
“verdadeira ben¢dao de Deus que a familia uberabense, que a familia brasileira recebe esta
Escola”.

A figura 11 mostra alunas da escola, professoras e uma servidora em frente ao
primeiro prédio da institui¢do, na Rua Major Eustdquio. A imagem conjeturou uma ‘“nova
mulher”, uma mulher distinta coerente com 0s processos de civilidade. Pode-se ver nas
vestimentas um ar de “sofisticacdo moderna”, ao mesmo tempo, as caracteristicas de recato e
simplicidade, coerentes com a visdo da ESERD. Uma visdo algo romantica de que as
mulheres deveriam ser simbolos de modernidade, mas também conservar a elegancia em sua
esséncia que adequadamente se constituiu em sua aparéncia, protegendo-a de influéncias
nefastas. Embora uma foto obviamente “posada” a imagem, para um observador comum,
parece convincente, influenciando novos padrées sociais, forjando o sentimento de dignidade
e a crenga na educacdo como forma de ascensé@o social. As mulheres assim retratadas eram

uma visao de recato, delicadeza e virtude. Dessa forma, a ESERD poderia levar os pais a se
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tornar interessados na escola e no ensino ministrado, captando e formando em seus cursos

mocas boas donas de casa, mulheres comportadas e virtuosas.

Figura 11: Alunas, professoras e servidora da ESERD.
Fotdgrafo: sem identificacéo.

Data: 1954.

Fonte: Acervo da Instituicéo.

[...] as fotografias ndo passavam de janelas que se abriam para 0 mundo la
fora, expondo-o de maneira mais fidedigna possivel. Portanto, tudo o que era
visto era recebido como tal. O relato histérico ganhava, assim, a forca
comprobatoria da verdade fotografica (CIAVATTA, 2002, p. 7).

A imprensa uberabense também cada vez mais exaltava a forga e o valor da mulher.
Publicava e vinculava noticias que destacavam a transicdo entre as geracfes. Pregava que
deveria haver uma aceitacdo das tradi¢des seculares articuladas com os anseios do futuro e do
progresso. A mulher cumpria evitar a passividade de uma vida vazia, encontrar sua razio de

ser ndo s6 “no amor como no procedimento moral e social” levando felicidade aos seus
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(CORREIO CATOLICO, 1953, p. 5). Considerava-se que a mulher deveria ser preparada para
atender as exigéncias cada vez maiores de administracdo de seus lares. Coerente com a Vvisdo
eugenista®® a educagdo feminina tornou-se essencial para o aprimoramento da satide das
mulheres e para atender as exigéncias da maternidade.

Nas classes médias, as familias comegaram a encarar a educagdo feminina, pelo menos
até a escola secundaria, como essencial ao preparo das filhas para enfrentar as contingéncias
da vida®™.

Em meados de 1954, a Dire¢do do Ensino Agricola, a qual estavam subordinados os
Centros de Economia Domeéstica, adotou novas diretrizes para a formagao regular das novas

geracoes.

1. Desenvolvimento maior da educacdo extensiva que se propde a atingir o
habitante rural, de todas, as idades e de ambos 0s sexos, no seu proprio
ambiente de trabalho.

2. Préticas de aprendizagem de agricultura em fungdo das proprias
atividades agricolas, evitando-se o processo de carater de carater quase
exclusivamente livresco e verbalistico. Nesse sentido, as escolas da
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario estdo sendo
compelidas a explorar suas areas em termos de comprovacdo de lucros
auferidos nas atividades as quais sdao encaminhados 0s mocos que se
preparam para as liderancas de trabalhos de campo. Tais
estabelecimentos deverdo dar o exemplo de uma producgdo econdmica de
que os alunos sejam participantes e corresponsaveis.

3. Instalagdo de um centro social rural junto a cada um dos estabelecimentos
de ensino, no sentido de congregar alunos, professores, funcionarios e
membros da propria comunidade entdo beneficiada pela constante
intercomunicacdo de todas as suas partes. Serdo ndcleos de comunhdo
entre 0 povo e a obra educativa que se empreende.

4. inclusdo da educacdo feminina para a vida rural, no programa de
trabalhos do Ministério, onde até agora vinham prepoderando fortemente
as iniciativas relacionadas com a educacdo masculina. Neste sentido,
tendo em vista o regime de internato e 0 oneroso tipo de ensino adotado,
vai ser feita imediatamente uma experiéncia de ensino profissional mais
econdmico, de natureza complementar aos cursos ginasiais ja existentes,
numa espécie de continuacdo aos estudos primarios, junto as proprias

% Desde os anos de 1930 e 1940, médicos e higienistas haviam assumido postos de deciséo no Brasil e esbogado
leis relativas ao bem estar de mdaes, mulheres e criangas realizando inspeg¢des sanitarias de escolas e instituices
publicas. Definiram curriculos contemplando contetdos de higiene, educacgdo infantil enfermagem, puericultura,
desenvolvimento infantil, estabelecendo padrdes para essas disciplinas. Na escola em estudo, esses padrdes eram
seguidos.

% Besse (1999, p. 114) cita que isso vinha ocorrendo desde 1920, pois com “a expansdo da economia urbana
deslocava gradativamente a producdo do lar para 0 mercado, as familias precisavam de dinheiro para comprar
bens e servicos, que tradicionalmente haviam sido fornecidos pelos membros femininos da casa”.
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escolas. E o tipo de ensino profissional generalizado nos Estados Unidos
sob o titulo de vocational education, com as mais variadas aplicacdes.

5. Introducéo da aplicagdo de testes de nivel mental e vocacionais para a
agricultura antes das provas de conhecimento gerais a que se submetem
0s candidatos aos cursos regulares das escolas com o objetivo de corrigir-
se 0 erro pedag6gico de uma apuragdo unilateral que tem determinado a
ocorréncia de um ndmero muito maior de matriculados de origem urbana
do que rural.

6. Retificacdo gradativa e oportuna das edificacbes escolares da SEAV, as
quais via de regra, ndo tém obedecido a normas.

7. Adequadas para fins educacionais, seguindo-se desde ja novas
orientagdes quanto as construces e aos seus projetos. Em vez de, por
exemplo, os imensos dormitérios coletivos utilizados em ‘caserna’, esta
sendo adotado o tipo de alojamento lar, que permite reunir pequenos
grupos homogéneos de educandos em conjugagdo com a casa de familia
de um professor ou de um funcionario.

8. Inclusdo do ensinamento das industrias rurais nas escolas do Ministério,
tendo em vista gque o desenvolvimento in loco das indUstrias dos produtos
de origem vegetal e animal foi um dos pontos bésicos para obtencéo de
melhor situacdo em nossa vida rural e do melhor equilibrio econdémico
entre cidade e campo (CLEOPHAS, 1956, p. 99-100).

Em 1954, nesse contexto, foi confirmada a manutencdo da Instituicdo pela Portaria
Ministerial/ MA n° 267, de 15/03/1955, publicado no Diario Oficial de 18/03/1955. Durante 0s
anos de 1954 a 1962 foi denominada Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica
“Licurgo Leite”, ministrando o Curso de Magistério de Economia Rural Domeéstica, com
duracdo de dois anos, nivel médio e o Curso de Extensdo com duragédo de 01 ano

A ESERD, de 1954 a 1962, passou a oferecer os Cursos de Magistério e de Extenséo
em Economia Rural Doméstica. Para o Curso de Magistério, nivel de 2° ciclo, com um
curriculo de dois anos com funcdo teorico e pratica visava oportunizar a formacao feminina,
com a fixacdo de conhecimentos que pudessem modificar comportamentos rotineiros na vida
familiar com os conhecimentos adquiridos na formacdo. A egressa do curso, com o Diploma
de Licenciada em Economia Rural Doméstica poderia se tornar uma orientadora nos Cursos
de Extenséo e professora habilitada a lecionar disciplinas relacionadas ao ensino nas Escolas

Primarias Rurais e nas Escolas de Ensino Agricola.
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MARCO DE 1955

O Ministro de stado dos Nezieio:
a Aoricultura, resolve de scordo cone
, artiso 52, do Decreto-lei n° 9.517%
ie 20 de agdsto de 1946, e conform>™
onsta do processo S, B, A, V., ==
.062-55, confirmar a manutencio dn,
ureos de Feonomia Rural Doméstin
TLieuroo Ieite”., em Uberaba, Estads
a ;vnnas Geraig, — Josg da Cosli
61‘ '00 : B "ol K - ~

Figura 12: Portaria n® 267, 15/03/55
Fonte: Diario oficial, 18/03/1955, p 47.

Art. 42. Serdo conferidos pelos estabelecimentos de ensino agricola os
diplomas seguintes:

[.]

3. Aos que concluirem os cursos de Magistério de Economia Rural
Doméstica, de Didatica do Ensino Agricola ou de Administracéo do Ensino
Agricola, respectivamente, o Diploma de Licenciado em Economia Rural
Doméstica, licenciado em Didatica do Ensino Agricola ou Técnico em
Administracdo do Ensino Agricola (BRASIL, 1946).

O Curso de Extenséo de Economia Rural Doméstica com duracgdo de 01 ano visava a
preparagdo de jovens que viessem a atuar junto as familias rurais, utilizando-se dos
conhecimentos escolarizados adquiridos para incorporar novos habitos e atitudes, alterando,
muitas vezes, a maneira de ser e de viver desses grupos. A finalidade do Curso de Preparagédo
de Economia Domestica Rural era proporcionar @ mulher campesina uma educacao funcional
de base, a qual lhe possibilitasse viver em seu préprio meio em nivel mais elevado e
condic@es higiénicas satisfatorias. Sua caracteristica principal era o conhecimento de aspectos
da vida no meio social e no lar (BRASIL, 1969, p. 13).
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A partir de meados de 1954 foram adotadas diretrizes para o ensino agricola e
veterinario: desenvolvimento da educacdo extensiva, que se prop8e a atingir o habitante rural
de qualquer idade ou sexo, no seu proprio ambiente de trabalho; pratica de aprendizado de
agricultura em funcdo das proprias atividades agricolas, evitando-se 0 processo de carater
exclusivamente livresco e verbalistico; instalacdo de centro social rural, junto a cada um dos
estabelecimentos de ensino, no sentido de congregar alunos, professores, funcionarios e
membros da propria comunidade entdo beneficiada pela constante intercomunicacdo de todas
as suas partes; inclusdo da educacdo feminina, para a vida rural, nos programas de trabalho do
Ministério da Educacdo e Cultura, nos quais até agora vinham preponderando fortemente as
iniciativas relacionadas com a educacdo masculina, introducdo de testes de nivel mental e
vocacionais para a agricultura, antes das provas de conhecimentos gerais a que se submetem
0s candidatos aos cursos regulares das escolas, com o objetivo de corrigir-se um erro de uma
apuracdo unilateral que tem determinado a ocorréncia de um nUmero muito maior de
matriculados de origem urbana do que de origem rural, retificacdo gradativa e oportuna das
edificacOes escolares as quias, via de regra, ndo tem obedecido a normas adequadas para fins
educacionais, seguindo novas orientacdo quanto as construcdes e aos projetos; inclusdo do
ensinamento das industrias rurais nas Escolas do Ministério da Agricultura tendo em vista que
“o desenvolvimento in loco das industrias dos produtos de origem vegetal e animal foi um dos
pontos basicos para obtencdo de melhor situacdo em nossa vida rural e do melhor equilibrio
econdmico entre a cidade e o campo” (CAFE FILHO, 1955, p.184).

Nesses termos a Portaria n°® 356, de 12 de Marco de 1954, editada pelo Ministro de
Estado dos Negdcios da Agricultura Jodo Cleophas, estabeleceu as disciplinas para o curso,

distribuindo-as nas primeiras e segundas séries.

Art. 8.° As disciplinas do Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica, serdo distribuidas obedecendo & seriagdo seguinte.

Primeira série:

1) Cultura Geral: Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais.

2) Educacdo Sanitéaria; Higiene e Dietética.

3) Cultura Social: Sociologia Geral, Direito Usual e Canto Orfeonico.

4) Economia Doméstica; Teoria da Alimentacdo, Arte Culinaria, Trabalhos
Manuais, corte e Costura, Industrias Rurais Caseiras e Engomado.

5) Psicologia,
6) Desenho.
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Segunda série:

1) Cultura Geral; Portugués e Matematica,

2) Educacéo Sanitaria: Higiene; Enfermagem e Puericultura;

3) Cultura Social: Sociologia Rural e Canto Orfebnico, Educacéo Fisica.

4) Economia Doméstica: Arte Culinaria, Industrias Rurais Caseira e
Trabalhos Manuais,

5) Metodologia Geral e Especial.

6) Desenho.

7) Religido (facultativo) .

Art. 11. O ano escolar dividir-se-4 em dois periodos de férias, a saber:

a) periodos letivos, de 1 de margo a 30 de junho e de 16 de julho a 15 de
dezembro

b) periodos de férias, de 1 a 15 de julho e de 16 de dezembro a 1 de Margo.

Paragrafo Unico. Em casos excepcionais o Superintendente do Ensino
Agricola e Veterinario poderd; alterar as datas acima fixadas, quando
plenamente justificadas (BRASIL, 1954).

A Economia Doméstica era considerada no Brasil, ndo apenas a “Lei que governa a
casa”, mas deveria estabelecer acGes para o desenvolvimento pessoal, do grupo e da
comunidade, fossem na familia, no ambiente ou na comunidade. Foi considerada nas
atividades do Ministério da Agricultura fator primordial para planejar o emprego de recursos
naturais, suprindo as necessidades do lar ou do préprio meio (LIMA, 1961).

Para o desenvolvimento de seus cursos, a Instituicdo tinha como fundamento a
formagdo das mulheres da comunidade rural. Com carater eminentemente educativo,
procurava prepara-las para que pudessem agir por si proprias, com o objetivo de estimular a
formacdo de uma estrutura econémico-social solida nas comunidades rurais. Para isso adotou
técnicas e métodos diversos de outras escolas de formacdo, pois contava essencialmente com
0s recursos humanos e materiais de ordem local. 1sso s6 se tornou possivel porque as reformas
educacionais ampliaram o acesso da mulher a educacdo formal, ao mesmo tempo em que
promoveu maior importancia da acéo feminina na estrutura familiar e social.

Dessa forma, a escola buscou a cooperacdo de pessoas com conhecimentos na
sociedade local que demonstraram possuir capacidade técnica e idoneidade moral, a fim de
que pudessem incumbir-se da realizacdo de tarefas técnicas. Uma das maiores dificuldades
para a plena atuacdo foi a escassez de professores e técnicos para as Vérias atividades
especializadas que precisavam ser desenvolvidas no curso. Tratou-se entdo de formar e treinar

as pessoas necessarias para a realizacdo dos programas e cursos. Essas atividades foram
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norteadas pela SEAV com dois pontos a serem considerados: a) conhecimento
socioecondémico da regido; b) capacitacdo de pessoas para execugdo de trabalhos com uma
nova concepc¢do de desenvolvimento do meio rural.

Newton Belleza (1955), Superintendente do Ensino Agricola e Veterinario do
Ministério da Agricultura considerava que a SEAV, vinculada ao Ministério da Agricultura,
cabiam as atribuicdes de carater normativo para a educacdo aplicada & agricultura e a sua
incumbéncia de ministrar diretamente, ou fiscalizar, esse ramo de ensino, em todos 0s seus
graus e modalidades. Ele reconhecia que havia limites relacionados aos assuntos de interesse
agricola, mas afirmava que variados eram 0s aspectos pelos quais se poderia fazer uma
apreciacéo das diretrizes de ensino.

Por conseguinte, deveria haver apreciacdo das diretrizes aconselhaveis ao andamento
dos trabalhos agricolas que pela complexidade, dependiam de multiplos fatores. Propds entédo
que para obter uma modificagdo de melhoria na vida do homem rural, 0 que mais importava
era 0 aspecto educativo. Para isso, caso a SEAV desejasse se tornar o 6rgdo realizador e
estimulador da educagdo do homem rural, encarada em seu todo, deveria garantir uma efetiva
integracdo ao meio e as formas convenientes de suas atividades e a propria vida, componentes
pedagogicamente inseparaveis. Também ndo deveria restringir os seus trabalhos a formacéo
das novas geragdes somente pelos cursos regulares como acontecia.

Os frutos da educagdo somente aos que se achavam na “idade escolar”, a infancia e
adolescéncia, sé persistiriam, em grande parte, na medida em que os que se achassem fora
dela recebessem também assisténcia educativa apropriada ajustando-se as constantes e
movedicas necessidades de melhor adaptacdo a sociedade. Para isso, Belleza (1955) reforcou
que a SEAV por meio da educacdo extensiva deveria atingir o ser humano de todas as idades
e ambos 0s sexos, quer no seu proprio ambiente de trabalho, quer atraindo-o a participagéo
nas atividades da escola. Ainda assim, a tarefa s6 se completaria se na educacdo das
populagdes rurais, fossem concedidas a mulher rural as mesmas oportunidades educativas
dispensadas ao homem rural. Ressaltou que eram inimeras as escolas brasileiras existentes
para rapazes enquanto representavam apenas tentativas, em nimero, reduzido, escolas para as
mogas.

Belleza (1955) deliberou que a educacdo para a economia rural doméstica, além da
igualdade de direito da mulher de ingressar nas escolas de agricultura, habitualmente
frequentadas s6 por homens, apresentava-se como um dos pontos mais significativos na

promoc¢do e estimulo da educacdo das populacdes rurais. Para ele, a mulher era o nlcleo das
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atividades da familia que, por sua vez, era o nlcleo da vida nas comunidades. Sem o seu
concurso ndo seria, portanto, possivel obter a transformacdo rapida e eficiente do meio rural
para uma vida melhor.

Dessa forma, a preparacdo da mulher, em especial a do campo, passava pela
escolarizacdo do cotidiano doméstico para uma existéncia condigna, e o devido
esclarecimento de seu papel na sociedade, funcdo que ela deveria assumir inadiavelmente para
a consolidacdo da economia doméstica das familias e, por conseguinte, da patria brasileira.
Representava, contudo, mais uma forma de submissdo a dominacéo do capital, ao mercado de
consumo e a influéncia norte-americana em franca expansdo no pais. A preocupacao era por
configurar o maior nimero de unidades escolares e a multiplicagdo de cursos

profissionalizantes agricolas.

Sem alteragdo imediata no andamento dos trabalhos educativos
predominantes entre nos, sera de toda a conveniéncia introduzir-se em nosso
meio, a titulo experimental em comego, essa modalidade, de educacdo
profissional, que se chama no Estados Unidos da América do Norte de
vocational education em igualdade de condi¢cGes quanto aos recursos
financeiros disponiveis, permite essa modalidade de educagdo profissional a
manutencdo de muito maior nimero de unidades escolares, possibilitando
multiplicacdo de cursos profissionais agricolas, que poderdo, além disso,
atender as necessidades dos pontos mais distantes do pais, onde ja existem
escolas secundarias. Como foi mais baixo o nivel cultural do nosso homem
do campo do que nos Estados Unidos, havera aqui, evidentemente, menor
namero de escolas secundarias nas zonas rurais, do que la o que aconselha
experimentar também esse tipo de formagdo profissional em nivel mais
baixo, junto as escolas primérias. Para a execu¢do de um programa dessa
natureza sera de inestimavel valor a colaboracao que esta sendo solicitada de
educadores especializados norte-americanos, através do Escritorio Técnico
de Agricultura que se acha em funcionamento entre n6s mediante convénio
assinado entre os Governos brasileiro e norte-americano® (BELLEZA, 1955,

p. 5).

A partir de 1955, com a necessidade de aprimorar seus cursos, organizar melhor as
salas e departamentos, aperfeicoar 0s espagos entre outros motivos, a instituicdo passou a

funcionar em prédio alugado na Avenida Leopoldino de Oliveira, n° 591.

%1 Referéncia aos convénios geridos pelo ETA.
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Figura 13: Prédio na Av. Leopoldino de Oliveira.
Fotdgrafo: sem identificacéo.

Data: 1955.

Fonte: Acervo da Instituicdo.

A figura 13 mostra o prédio amplo, até hoje existente, na regido central de Uberaba,
em cujas instalacbes o curso funcionou durante o periodo de 1955 até 1959. Coerente com a
visdo das escolas modernas a escola dispunha de salas espacosas para as aulas, oficinas e
administragdo. As condigdes arquitetdnicas escolares e seu entorno, eram coerentes com a
preocupacdo vigente no periodo com as condigdes de higiene e ensino secundério
profissionalizante. O prédio escolar era por si mesmo um programa, uma espécie de discurso
que se instituia em sua materialidade. Era necessario conquistar as mulheres para a frequéncia
e matricula na instituicdo. Um espaco agradavel, limpo e bonito contribuiria para estimular
sua permanéncia e conclusao dos cursos.

Era preciso dispor adequadamente o prédio na area urbana. Era preciso facilitar o
acesso a escola. O ponto a ser instalada a escola compunha um “elemento curricular”, pois

dependendo de sua localizacdo a escola poderia ser considerada como o centro de um
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urbanismo racionalmente planificado ou como uma instituicdo marginal. A ESERD, nesse
segundo momento, também ocupou area central de Uberaba. A Avenida Leopoldino de
Oliveira, na Figura 14, era e ainda é a principal via de acesso ao centro comercial e industrial

da cidade, interligando as varias e regides e liberando acesso aos bairros.

Figura 14: Av. Leopoldino de Oliveira.
Fotdgrafo: sem identificacéo.

Data: 1950.

Fonte: APU.

Ao se instalar a ESERD nas regides centrais da cidade houve um empenho para se
comprovar “[...] a centralidade que o lugar da educagdo deveria representar como projecao
politica da ordem social que se queria impor ao conjunto da populagéo, particularmente aos
mais pobres”. Os dois prédios escolhidos para abrigar a ESERD denotavam uma projecdo dos
ideais republicanos, como exposto por Faria Filho embora o excerto anterior se tratasse de
outra realidade, é possivel verificar as aproximacfes com Uberaba, nesse periodo

influenciando notadamente as cidades, isto é “[...] o prédio escolar, utilizando-se da
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linguagem arquitetdnica, deveria inscrever-se no espago da cidade, materializando e dando a
ver, as projecdes politico-culturais republicanas [...]” (FARIA FILHO, 2000, p. 58)%.

Em 1959, por uma série de fatores, incluindo a dificuldade de arcar com os alugueis
do prédio, a instituicdo passou a funcionar nas dependéncias do Parque Fernando Costa, na
Praca Vicentino Rodrigues Cunha. Isso se deveu principalmente pela relagéo existente entre a
Economia Rural Doméstica e Agropecudria, pois vinculadas ao ensino agricola se dedicavam
a producdo, a agricultura ou a pecuaria. Além disso, a area pertencia ao Ministério da
Agricultura. Como a Economia Rural Domeéstica definia sua concepcdo de formacdo com a
funcéo de formar para o trabalho que pudesse garantir melhor aproveitamento dos recursos e
objetivava o alcance da melhoria da qualidade da producéo e da vida familiar, o amplo espaco
existente dinamizaria as atividades escolares em sintonia com as atividades desenvolvidas
pela Associacdo Brasileira de Criadores de Gado Zebu, a ABCZ. Prdxima as reunides quase
mensais dos produtores rurais ligados a ABCZ a escola teria ainda maior alcance da
populagéo feminina relacionada com a atividade rural.

O relatério de 1958, emitido pela dire¢cdo e encaminhado ao Superintendente do

Ensino Agricola e Veterinario informava essas dificuldades.

Esclarecemos que o prédio se acha de fato com grandes rachaduras nas
paredes e abaulamentos de pisos em varios codmodos, o que tem preocupado
a Diretora quanto a seguranca para o funcionamento da Escola. N&o
possuimos numero tdo elevado de alunas para provocar tal coisa. Com a
visita de engenheiro solicitado pela Diretora pudemos confirmar que as
bases mal feitas e construcdo defeituosa viessem trazer essas consequéncias.
[...] os aluguéis sdo pagos mediante Empenhos. O de 1957, referente a esse
assunto foi o de n° 3 de 17/06/57. Alias, quando acontece de haver atraso de
pagamento de aluguel a Diretora chega a dispender de seu dinheiro para
reembolsad-lo quando o proprietario recebe a quantia correspondente
(ESERD, 1958, pp. 1-2).

Novamente se depreende a classe social a que pertencia a Diretora: filha da elite, pois
figura ilustre na sociedade constituindo por si um fator para sua indica¢do a direcdo como
descrito mais adiante, podia arcar com as despesas da escola. Diretora, professores e
funcionarios sentiram a necessidade de conseguir um prédio préprio destinado a escola,

seguindo as condi¢Oes adequadas para sua finalidade e como continuidade na cidade das

%2 Mesmo quando a ESERD construiu o prédio da prdpria escola, numa area pertencente ao Ministério Publico,
com facil acesso e interligacdo a BR 262 que facilitava os deslocamentos para Brasilia, uma regido
desenvolvimentista, bem localizada e préxima ao grande acontecimento da cidade: as exposi¢des. Esse fato
talvez se relacione a ideia de se encontrar mais proxima ao perfil de suas alunas ligadas ao meio rural. Tratava-se
de se equiparar as melhores escolas mineiras.



172

praticas destinadas a economia rural. No mesmo relatorio a Diretora descreve a assinatura do

termo de compromisso e a necessidade de reparos do pavilhdo para onde se mudaria.

Foi assinado o termo de compromisso para a entrega do pavilhdo em 29 de
janeiro de 1958 ficando o mesmo a disposicao desta Escola a partir daquela
data. Ndo se apresenta, entretanto esse prédio em condigdes ainda para
acomodar uma Escola necessitando de reparos e adaptacdes (ESERD, 1958,

pp. 1-2).

Figura 15: Parque Fernando Costa.
Fotdgrafo: sem identificacéo.

Data: 1960.

Fonte: APU.

No Parque Fernando Costa, Figura 15, havia um “galpao” pertencente a Unido em um
espaco que poderia ser utilizado para as aulas, muito embora, em principio, fosse considerado
improprio para a pratica do ensino. Constituiu, contudo, um espago estratégico. O Parque era
destinado as exposicOes rurais e assim, muitas mocas por ali passavam e tomavam
conhecimento da escola. A escola era uma instituicdo fundamental para a educacdo das

mulheres e “mocgas rurais” e para a reforma da sociedade uberabense. Com amplo espago
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destinado apresentacdo de animais, a visita de autoridades governamentais, se mostrou como
possibilidades para a educacéo das mocas de familia.

Desse modo, a area destinada a ESERD constituia parte do Parque Fernando Costa e
ndo havia preocupacdo em se separar as areas, porque os dois estabelecimentos eram
mantidos pelo Ministério da Agricultura. Essa situagdo perdurou por muitos anos, s6 sendo
resolvida em 1960. Da &rea pertencente Ministério da Agricultura, 5.333,60m2 foram

destinados a ESERD como se V€ localizado na Figura 16.
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Figura 16: Localiza¢do da ESERD no Parque Fernando Costa.
Fonte: ESERD, 1977.

O primeiro pavilhdo destinado a ESERD havia sido construido para alojamento, mas
com uma reforma foi adequado e funcionou regularmente atendendo as atividades da escola.
Na area de 642,15m? desse pavilhdo de alvenaria, foi construida uma ala com forro de
concreto armado.

Uma segunda ala foi construida com 195,75mz2, também em alvenaria, mas com forro
de madeira. As dependéncias da escola contavam com sala para direcdo, sala para secretaria,
02 banheiros para professores, 01 banheiro coletivo com 06 bacias para as alunas, 01 sala de
lavatdrios, 01 rouparia, 01 sala de banho, 01 sala de professores, 02 cozinhas, 01 dispensa, 03
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salas de aula, 01 Departamento de Vestuario, 01 Departamento de Puericultura e enfermagem,
01 Departamento de Arte e Decoracdo do Lar, 01 Departamento de Nutricdo, 01
Departamento de Industrializagcdo, 01 Laboratorio de Preparo de Alimentos conjugado com
Refeitorio, 01 lavanderia, 01 Pocilga, 01 galinheiro, 01 Biblioteca. Essas alas atenderam, com
poucos acréscimos ao longo dos anos, todos os cursos de Economia Doméstica até seu
encerramento. Na legenda: 1) terreno; 2) Prédio da Escola; 3) almoxarifado; 4) galinheiro; 5)
quadra; 6) chiqueiro. Embora o galinheiro e o chiqueiro ndo aparecam, estes foram
construidos ap6s a quadra, ao fundo do terreno, para onde a seta aponta para as aulas
destinadas a disciplina “Criagdo de Animais Domésticos”, visava ao estudo e utilizacdo das

espécies domeésticas de maior significado econdémico na regido, Figura 17.
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Figura 17: Alas do Curso de Economia Doméstica.
Fonte: ESERD, 1977.

Coerentes com a visdo higienista em relatorio encaminhado a SEAV, em 1962, a
diretora ressaltou que “todas as dependéncias estdo em otimas condigdes de conservacgao e
limpeza”. No mesmo relatdrio, a diretora acrescentou que “todas as salas sdo bem iluminadas

e possuem quadro negro, mesa do professor, mobiliario préprio para o corpo discente, etc.]...]
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Os departamentos sdo utilizados por todas as turmas em sistema de revezamento” (ESERD,
1962, p. 5-8). Esse revezamento funcionava da seguinte forma, enquanto uma turma
permanecia em sala de aula a outra era distribuida nas aulas destinadas a Formacéo Especial
como Higiene, Enfermagem, Vestuario entre outras. Os fundamentos dessas disciplinas
podiam ser ministrados de acordo com o horério estabelecido pela escola e com o
desenvolvimento pedagogico.

Apenas sete anos apos sua fundacdo, com recursos liberados pela SEAV, a sede
propria da ESERD, situada na Av. Belo Horizonte s/n, hoje denominada Av. Edilson

Lamartine Mendes, n° 300, no Bairro Parque das Américas, foi construida.

Figura 18: Fachada do primeiro prédio proprio da ESERD.
Fotdgrafo: sem identificacdo.

Data: 1960.

Fonte: Acervo da Instituicdo.

O prédio visualizado na figura 18 foi construido de acordo com as instrucbes da
SEAV. O ambiente fisico destinado a escola constituia requisito necessario e fundamental
para seu funcionamento, podendo influir na relacdo da populagdo com a escola. Denotava

ainda a marca das politicas governamentais instituidas pelo Ministério da Agricultura que

visava expandir os cursos profissionalizantes incluindo a oferta de cursos para as mulheres.
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Em 20 de dezembro de 1961, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 4024, o sistema educacional brasileiro foi reestruturado. O ensino
técnico agricola passou a compreender dois ciclos: o ginasio e o colégio, com a duragéo de 04
(quatro) e 03 (trés) anos, respectivamente. Foi somente com a promulgacdo dessa Lei que 0s
ramos dos cursos médios (2° ciclo) passaram a conferir aos alunos o direito de acesso ao
ensino superior.

Para atender as diretrizes da LDB, a Lei Delegada n° 09 de 11-12-1962 determinou a
reestruturacdo do Ministério da Agricultura e do Regimento da SEAV pelo Decreto n® 52.666,
de 10 de outubro de 1963. O artigo, n° 28 desse Decreto estabelecia que os Colégios de
Economia Rural Domeéstica poderiam ministrar Cursos Ginasiais Agricolas com duragédo de
04 anos e Curso Colegial de Economia Doméstica com duracao de 03 anos, bem como outros
cursos praticos, de treinamento, de extensdo e de aperfeicoamento que se destinavam ao
preparo rapido e técnico, principalmente da populacéo feminina.

Em 1963, para se ajustar as normas de ensino tracadas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a LDB 4024/61, A ESERD passou a oferecer os cursos Ginasial e
Colegial de Economia Doméstica Rural. A Instituicdo deixou de ofertar o Curso de
Magisteério, nivel de 2° grau. A duracdo do Curso Colegial profissionalizante era de trés anos,
com equivaléncia aos cursos cientificos e atribuia ao concluinte o diploma de Técnico em
Economia Domeéstica Rural. A duracdo do Curso Ginasial era de quatro anos e atribuia ao

concluinte o diploma de Mestre Agricola.

Art. 20°- Ao aluno que concluir o 1° ciclo de ensino agricola sera conferido o
diploma de Mestre Agricola e aos que concluirem os cursos técnicos, do 2°
ciclo, o diploma de Técnico na atividade correspondente ao curso feito
(BRASIL, 1962).

O plano da Instituicdo para ofertar os Cursos Ginasial, Colegial e de Preparagédo foi
aprovado em 29/01/1963, Processo MEC n° 201.842/63. Em 1964, teve sua denominacgdo
alterada para Colégio de Economia Doméstica Rural “Licurgo Leite”, em conformidade com
0 artigo 28, capitulo VIII, Decreto Lei n® 52.666, de 11/10/1963.

O quadro comparativo ilustra o Ensino Agricola que foi instituido.
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Lei Orgéanica do
Ensino Agricola —
Decreto Lei n® 9613
de 20 de agosto de
1946

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 4.024 de 20 de

dezembro de 1961

Sistema em Vigor

Projeto do | Encontro
de Diretores

Projeto Atual da
Divisdo de Estudos
Pedagogicos da
SEAV

1° Ciclo (04 anos)
Iniciagdo Agricola
(02anos)
Mestria Agricola (02
anos)

2° ciclo (03 anos)

Cursos Técnicos

1. Agricultura

2. Horticultura

3. Zootecnia

4. Préticas Veterinarias
5. Industrias Agricolas
6. Laticinios

7. Mecénica Agricola

Curso Pedag6gico (02
anos)

Magistério de
Economia Rural
Doméstica

1° Ciclo (04 anos)
Ginasio Agricola

2° ciclo (03 anos)
Colégio Agricola
Cursos:

1. Técnico Agricola
2. Técnico em
Laticinios

3. Técnico em
Viticultura e Enologia
4. Técnico em
Economia Doméstica
Rural

1° Ciclo (04 anos)
Ginasio Agricola

2° ciclo (03 anos)
Colégio Agricola
Cursos:

1. Técnico Agricola
a) Agricultura

b) Pecuaria

c) Mecénica Agricola

2. Técnico de
Industrias
Agropecuarias
Alimentares

a) Laticinios

b) Viticultura e
Enologia

c) Industrias de Carnes
e Derivados

d) Industrias de Gréos,
Raizes, Tubérculos.

e) Industrias de
Pescado

3. Técnico de
Economia Domeéstica
Rural

1° Ciclo (04 anos)
Ginéasio Agricola

2° ciclo (03 anos)
Colégio Agricola
Cursos:

1. Técnico Agricola
(facultado
diversificacdo)

2. Técnico de
Industrias
Agropecuarias
(facultado
diversificacdo)

3. Técnico de
Economia Domeéstica
Rural

Quadro 13: Estrutura do Ensino Agricola.

Fonte: Acervo da Instituicéo.

Com o Decreto Lei n° 60.731, publicado no Diario Oficial de 19/05/1967, a Instituicdo
foi transferida para 0 MEC e passou a ser supervisionada pela Diretoria do Ensino Agricola -

DEA. Essa diretoria foi posteriormente incorporada ao Departamento de Ensino Médio,

DEM.

Com o avento da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° Graus n° 5.692, de 11

de agosto de 1971 (BRASIL, 1971) uma nova estrutura foi prevista para o sistema de ensino.

O primeiro grau passa a ter a duragéo de 08 (oito) anos e 0 segundo grau de 03 (trés) anos.

Essa lei enfatizou o ensino profissionalizante.
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O Decreto n° 72.434, de 09/07/1973, publicado no Diario Oficial de 10/07/1973, criou
a Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola, COAGRI, que prestaria a partir dai, assisténcia
técnica e financeira aos estabelecimentos de ensino profissionalizantes vinculados ao MEC. O
Art. 2° desse Decreto assegurava autonomia administrativa e financeira a COAGRI. Esse fato
permitiu & ESERD réapida evolucéo, uma vez que os recursos da comercializacdo de produtos
excedentes obtidos na producdo da escola podiam ser reaplicados na prdpria instituicdo e nao
seriam mais recolhidos ao Tesouro Nacional.

O Decreto n° 76.436, de 14 de outubro de 1975 alterou o Decreto n® 72.434, de 9 de
julho de 1973, que criou a Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola do Ministério da
Educacdo e Cultura ampliou sua finalidade nos Art. 2°. Decretou no Art. 1° sua nova
denominacdo passando a ser Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuério, mantendo,

contudo, a mesma sigla. O colégio passou a ser vinculado a essa Coordenacéo, Art. 3°.

Art. 1° A Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola - COAGRI, 6rgdo
central de diregdo superior do Ministério da Educagédo e Cultura, criada pelo
Decreto n°® 72434, de 9 de julho de 1973, passa a denominar-se
Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuario - COAGRI, assegurada a
autonomia administrativa e financeira, concedida nos termos do artigo 2° do
referido Decreto.

Art. 2° A COAGRI tem por finalidade prestar assisténcia técnica e financeira
a estabelecimentos especializados em ensino agropecuario.

Art. 3° Sdo subordinados a COAGRI os estabelecimentos de ensino agricola
e 0s Colégios de Economia Doméstica Rural do Ministério da Educacdo e
Cultura, na esfera da administracéo direta (BRASIL, 1975).

Posteriormente, o0 MEC foi reestruturado e as Diretorias de Ensino Agricola, Industrial
e Comercial foram agrupadas no Departamento de Ensino Médio — DEM que passou a
coordenar todas as escolas que ofereciam cursos colegiais.

Em 04 de setembro de 1979, com o Decreto n° 83.935, o Colégio de Economia
Doméstica Rural “Licurgo Leite” recebeu a denominacdo de Escola Agrotécnica Federal de
Uberaba — EAFU®,

A figura 19 mostra a localizacao central e privilegiada de todos os prédios destinados a

ESERD. Ressalta-se que a excecdo é a Unidade | destinada a Escola Fazenda visualizada no

% |sso se deu porque com a Lei n° 4.759, de 20 de agosto de 1965, o Governo disp6s: Art. 1° As Universidades e
as Escolas Técnicas da Unido, vinculadas ao Ministério da Educacdo e Cultura, sediadas nas capitais dos Estados
serdo qualificadas de federais e terdo a denominacdo do respectivo Estado. [...] Art. 2° Se a sede da universidade
ou da escola técnica federal for em uma cidade que ndo a capital do Estado, sera qualificada de federal e tera a
denominacdo da respectiva cidade (BRASIL, 1965).
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alto da figura. A Unidade | foi construida para atender a solicitacdo da COAGRI para
implantacdo do Curso de Agropecudria e deveria estar situada na zona rural para atender as
configuracdes do ensino que ficou conhecido como Escola-Fazenda®.

Aqui se faz apenas mencao a Unidade I, a Escola Fazenda, porque néo € objeto desse
estudo, muito embora, tenha sido acrescida a ESERD a partir de 1982. Na Unidade I, o Curso
de Economia Domeéstica ndo se instalou, permanecendo em funcionamento na Avenida
Edilson Lamartine Mendes.

Em 1982, o curso colegial foi transformado em Curso Técnico de Economia
Domeéstica e passou cada vez mais a enfatizar os feitios tipicos da profissdo, habilitando
profissionais que respondessem as expectativas apresentadas pelo mercado de trabalho. Como
a abrangéncia do curriculo era muito ampla, esbarrava com areas de atuacdo de outros

profissionais®®. O quadro 14 sintetiza os Cursos ministrados pela ESERD.

Cursos Inicio/término
Curso de Extensdo de Economia Rural Doméstica 1953-1962
Curso de Prepara¢do em Economia Doméstica Rural 1963 -1971
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica 1954-1963
Curso Ginasial de Economia Doméstica Rural 1963 -1972
Curso Colegial de Economia Doméstica Rural 1961 -1981
Curso Técnico de Economia Doméstica Rural 1980 -1997

Quadro 14: Cursos ESERD.

Com essa problematica identificada, varios encontros e seminarios foram realizados
pela SEAV e pela COAGRI objetivando delinear a profissional Economista Doméstica, bem
como delimitar seu campo de atuacdo. Em decorréncia dessas discussdes, o curriculo
oferecido pela escola, também passou por vérias modifica¢cbes. Em alguns momentos, a
énfase recaiu sobre a extensdo e a formacdo para 0 Magistério, em outros para atividades
autbnomas e, nos ultimos estagios, o curso buscou habilitar o profissional como “agente de
transformacdo social, cuja atencdo maior deveria estar voltada para a familia e para a

comunidade, com a fun¢do de melhoria da qualidade da familia”.

% O sistema Escola-Fazenda foi implementado nas Escolas Agrotécnicas numa viso sistémica de encaminhar o
estudante para sua auto sustentagdo. Preconizado pela COAGRI, a educacdo pelo trabalho era incorporada as
praticas pedagogicas e se desenvolvia em todas as escolas agrotécnicas da rede federal, ndo importava sua
localizacdo, com a intencdo de colocar em pratica a integracdo entre tecnologia, os métodos tradicionais de
ensino, o trabalho e a produgdo, com vistas a incentivar a atuacdo e o retorno dos alunos as comunidades de
origem. Nesse sistema, integrava-se a realidade do internato e a convivéncia cooperativa (FERREIRA, 2011).

% Nesse ano, foi ofertado o Curso Técnico em Agropecuéria correspondendo a uma antiga reivindicacdo da
escola e como resposta a0 MEC que pressionava para a extingdo do Curso de Economia Doméstica na ESERD.
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Figura 19: Localizacdo dos Prédios de funcionamento da ESERD.
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Desde sua fundacgdo, a instituicdo passou por inimeras mudangas com o objetivo de
cumprir projetos e concepgles educativas concernentes com as politicas publicas de governo.

O quadro 15 mostra de modo consolidado as transformac6es vivenciadas pela instituicéo.

Data Legislacdo Nome da instituicéo Curso
Agosto de Autorizacdo SEAV, | Centro de - Curso de Treinamento em Economia
1953 Lei Organica do Treinamento em Rural Doméstica, de agosto a
Ensino Agricola— | Economia Rural dezembro.
Decreto Lei n° Domestica.
9.613, de
20/08/1946
02/12/1954 | Exposicédo de Escola de Magistério | - Curso de Extensdo em Economia
Motivos n° 93, de Economia Rural Rural Domeéstica, Curso de
02/12/1994 — Doméstica “Licurgo | Preparacdo em Economia Rural
Processo n° Leite”. Doméstica, Curso Pratico com
6.010/54, aprovado duracéo de 01 ano.
pelo Presidente da - Curso de Magistério em Economia
Republica. Rural Doméstica com duracéo de 02
anos.
15/03/1955 | Portaria Ministério | Escola de Magistério | - Curso de Extensdo em Economia
da Agricultura n° de Economia Rural Rural Doméstica, Curso de
267 — Processo Doméstica “Licurgo | Prepara¢do em Economia Rural
SEAV-MA n° Leite”. Doméstica, Curso Pratico com
1062/55 — duracéo de 01 ano.
Publicado no DOU - Curso de Magistério em Economia
em 18/03/1955. Rural Doméstica com duragdo de 02
anos.
1964 Decreto 52.666 de | Colégio de Economia | - Curso de Preparagdo em Economia
11/10/1963, Artigo | Doméstica Rural Rural Doméstica com duracéo de 01
28. “Licurgo Leite”. ano, extinto em 1971.
- Curso Ginasial Economia
Doméstica Rural®’, inicio em 1963 e
extinto em 1971.
- Curso Colegial em Economia
Doméstica Rural com duracéo de 03
anos.
04/09/1979 | Decreto n° Escola Agrotécnica | - Curso Colegial em Economia
83.935/79 Federal de Uberaba Doméstica Rural com duracéo de 03
“Licurgo Leite”. anos, inicio em 1963 e extinto em
1982.
- Curso Técnico em Economia
Doméstica Rural com duracéo de 03
anos® .
16/08/2002% | Decreto Centro Federal de Curso Superior em Tecnologia™:
Presidencial s/n° de | Educacdo Alimentos, Anélise e

% Em 1963, pela necessidade de se ajustar a Lei 4024/61 foi transformada em escola técnica.
%7 0 ensino secundario compreendia o ensino agricola ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial.

% O Curso Técnico em Agropecuéria foi implantado a partir de 1982.
% Embora o periodo analisado se encerre em 1997, data da Gltima turma formada em Economia Doméstica, é
relevante citar as mudangas da instituicdo até a atualidade.
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16/08/2002,
publicado no DOU
de 19/08/2002.

Tecnoldgica de
Uberaba

Desenvolvimento de Sistemas,
Irrigacdo e Drenagem,
Desenvolvimento Social, Gestdo
Ambiental, Bacharelado em
Zootecnia.

Cursos Técnicos de Nivel Médio:
Agricultura, Zootecnia, Agroindustria
na modalidade PROEJA™,

Anadlise e Produgdo em Acucar e
Alcool, Agropecudria,
Desenvolvimento de Comunidades,
Informaética, Nutricdo e Dietética.
Ensino Médio e Ensino Médio
PROEJA.

29/12/2008

Lein®11.892,
de 29 de dezembro
de 2008.

Instituto Federal de
Educacéo Ciéncia e
Tecnologia do
Triangulo
Mineiro/Campus
Uberaba

Curso Superior em Tecnologia:
Alimentos, Anélise e
Desenvolvimento de Sistemas,
Bacharelado em Zootecnia,
Bacharelado em Engenharia
Agrondmica; Licenciaturas em:

Ciéncias Sociais, Quimica, Ciéncias
Bioldgicas

Cursos Técnicos de Nivel Médio:
Agricultura, Zootecnia, Agroindustria
na modalidade PROEJA,

Informatica,

Nutricdo e Dietética, Ensino Médio e
Ensino Médio PROEJA.

Quadro 15: Nomes da Institui¢do e Cursos.

3.3. Cursos e curriculos

Na ESERD, o Curso de Economia Rural Doméstica surgiu por meio do Curso de
Treinamento em Economia Doméstica’?, de maneira diferenciada, sob a direcdo de Diva Leite
Santos. Esse curso era considerado pelo Ministério da Agricultura como uma atividade de
extensdo. As estudantes eram mulheres e, naquela época, a escola estava subordinada a

Superintendéncia de Ensino Agricola e Veterinario — SEAV do Ministério da Agricultura.

"0 Esses cursos foram sendo implantados ao longo de 1982 quando se iniciou o segundo curso ofertado pela
ESERD: o Curso Técnico em Agropecuaria. Como ndo sdo objetos desse estudo serdo apenas mencionados para
conhecimento dos rumos que a instituicdo seguiu.

™ Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacéo Bésica na Modalidade de Jovens
e Adultos

"2 Na ESERD foi encontrada uma matriz discriminando as disciplinas ministradas nesse primeiro curso. Nao ha
registros das matriculas ou concluintes do curso. Uma aluna desse curso relatou as atividades desenvolvidas e
permitiu a divulgacédo do certificado.
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O programa do Curso Treinamento em Economia Doméstica, Preparagdo em
Economia Doméstica e outros eram destinado a educacdo das populagdes rurais brasileiras,
incluindo a educacdo do homem do campo e se desenvolvia por meio das Escolas de Iniciacéo
Agricola, Agrotécnicas e por meio daquelas destinadas a educacdo da mulher rural. Essas
atividades se desenrolavam por meio de cursos de Economia Doméstica Rural.

O ensino ministrado para a economista doméstica, no inicio da institui¢do, 1953, era
um curso de treinamento gque vigorou nos anos seguintes com denominacdes e cargas horarias
diversas. Esse primeiro curso teve a duracdo de 06 meses.

Depreende-se que o0s conhecimentos relacionados a Economia Doméstica se
encontravam intimamente relacionados com a vida pessoal e da familia. A Economia
Domeéstica atribuia @ mulher consideravel soma de responsabilidades para o bem estar e 0
progresso social. Ao curso de treinamento cabia habilitar a mulher intelectualmente e
espiritualmente para o desempenho de suas tarefas no meio rural, de forma que pudesse elevar
0 padrdo cultural da populagdo do campo, consequentemente elevando a pirdmide social
brasileira a uma estrutura harmoniosa e estavel.

Depois dele, a instituicdo ofereceu outros Cursos de Extensdo Rural Doméstica de
1954 até 1962, com duracgdo de 01 ano e denominagdes como Curso Réapido ou simplesmente
Curso de Extensdo. Todos atribuindo aos concluintes o Certificado de Treinamento em
Economia Rural Doméstica. Esses cursos ministravam as disciplinas: Portugués, Historia,
OrganizacBes Sociais, Canto Orfebnico, Orientacdo do Ensino Rural, Educacdo Sanitaria,
Arte Culinaria, Corte e Costura, Trabalhos Manuais, Puericultura, Economia Domeéstica,

Agricultura. O quadro 16 contextualiza as disciplinas e nimero de aulas semanais.

Disciplina Aulas semanais

Portugués 01
Religiéo 01
Educacéo Fisica 01
Canto Orfebnico 01
Avrte Culinéria 06
Enfermagem 02
Corte e Costura 05
Atividades Agricolas 04
Trabalhos Manuais 05

Total 26

Quadro 16: Curso de Treinamento — 1953.
Fonte: Arquivo Escolar ESERD
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As interpelacdes com o desenvolvimento pessoal, do grupo e da comunidade eram
coerentes com a preocupacdo relacionada a educacdo feminina e envolveu intenso
investimento com vistas a alteracdo nos habitos e costumes da sociedade para incluir as
mulheres no ensino secundario.

Dessa forma, a Economia Domeéstica representava um papel especifico e diferenciado
na educacgdo geral do pais, especificamente com a atuacdo no meio rural que necessitava de
franca expansao para acumulo de capital, para novas formas de socializacdo e convivéncia,
para o0 estimulo ao consumo de modo a compor um quadro de desenvolvimento moderno e
pontuado pela nocéo de civilidade.

Nesse sentido, confirma-se que a Economia Doméstica representava um instrumento
de mudanca. Era a possibilidade da educacdo familiar ministrada na escola, ndo de forma
individual, mas como elemento construtivo de uma nova racionalidade para o processo de
desenvolvimento em curso na sociedade brasileira, porquanto levaria as mulheres a
desenvolver e compartilhar ideais comuns, na compreensdao e habilidade necessaria a uma
vida democratica satisfatdria e bem sucedida como era aspiracdo dos governantes.

Os Cursos de Preparacdo de Economia Domeéstica Rural, 1963 a 1971, com duracao
também de um ano, tinham a finalidade de proporcionar a mulher rural uma educacgéo
funcional de base, que Ihe possibilitasse viver em seu préprio meio. Sua principal fungéo era o
conhecimento das atividades a serem desenvolvidas no lar, em especial para melhorar as
condicdes de higiene da populacdo. A economia doméstica estabelecia assim um instrumento
distinto de instrucdo. Visava, principalmente, a preparacdo das estudantes para trabalhos
imediatos e formacdo de donas de casa eficientes, administradoras do lar e da familia. No
quadro 17 aparecem descritas as disciplinas e aulas semanais desse curso. Atribuiam o

Certificado de Curso de Preparacdo de Economia Rural Doméstica.

Disciplinas .
o Aulas semanais
Cultura técnica

Nutricéo e Preparo de Alimentos 04
Vestuario — Confec¢do e Conservacao 04
Administracdo do Lar 02
Arte e Habitagdo 01

Industrializagdo e Conservacao de Produtos

Agropecudrios 03

Noc0es de Higiene, Enfermagem e Puericultura 02
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Praticas Educativas Aulas Semanais
Atividades Agropecuérias 01
Artes Femininas 02
Orientacédo Educativa 01
Total 20

Quadro 17: Curso de Preparacdo de Economia Doméstica Rural (1963-1981).

Fonte: Acervo da Instituicdo.

O Curso de Magistério em Economia Doméstica Rural funcionou durante o periodo de

1954 a 1962 e destinava-se a formacdo de licenciadas em Economia Rural Doméstica, sem

qualquer articulacdo com cursos de nivel superior. As licenciadas poderiam lecionar

disciplinas relacionadas ao curso nas escolas de ensino agricola. O Decreto n° 38.042, de 10

de outubro de 1955 aprovou o Regulamento dos Curriculos de Ensino Agricola, entre eles, do

Curso de Magistério em Economia Doméstica Rural.

Capitulo 11

Do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica

Art. 24. As disciplinas de cultura técnica do Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica sdo as seguintes:

1.
2.
3.

Art. 25. As disciplinas de cultura técnica do Curso de

Portugués;
Matemaética;

Ciéncias Fisicas e Naturais.

Economia Rural Doméstica sdo as seguintes:

1.

. Industrias Rurais Caseiras;
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Dietética e Arte Culinaria;

. Corte e Costura;

. Confec¢do de Adornos e Utensilios Domésticos;
. Administracdo e Arranjo do Lar Rural,

. Atividades Agricolas;

. Desenho Aplicado;

. Higiene e Enfermagem;

. Nogdes de Puericultura;

10. Nogdes de Psicologia Educacional e Sociologia Rural;
11. Metodologia;
12. Administracdo Escolar;

Magistério de
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13. Recreacéo e Jogos Educativos.

Art. 26. As disciplinas constitutivas do Curso de Magistério de Economia
Rural Doméstica terdo a seguinte redacao:

Primeira Série:
. Portugués;
. Matematica;
. Ciéncias Fisicas e Naturais;
. Atividades Agricolas;

1

2

3

4

5. Desenho Aplicado;
6. Dietética e Arte Culinaria;

7. Confecgdo de Adornos e Utensilios Domésticos;

8. Corte e Costura;

9. Administracdo e Arranjo do Lar Rural;

10. Nogdes de Psicologia Educacional e Sociologia Rural,
11. Recreacdo e Jogos Educativos.

Segunda Série:

. Portugués;

. Matemética;

. Atividade Agricolas;

. Dietética e Arte Culinéria;

. Industrias Rurais Caseiras;

. Nocoes de Puericultura;

. Confecgdo de Adornos e Utensilios Domésticos;

. Corte e Costura;
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. Higiene e Enfermagem;

10. Administracdo e Arranjo do Lar Rural,

11. Nogdes de Psicologia Educacional e Sociologia Rural,
12. Administracdo de Escolas;

13. Metodologiza;

14. Recreacéo e Jogos Educativos (BRASIL, 1955).

Nessa época ndo havia uma matriz unificada para as disciplinas ministradas nas
escolas profissionalizantes e cada uma determinava as disciplinas e respectivas cargas
horarias com base no Decreto. Foi somente com o surgimento da COAGRI, a partir de 1978,
que essa situacdo se alterou e foram iniciados estudos para a unificagdo das atividades

desenvolvidas nas Escolas Federais.
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O Curso de Magistério em Economia Rural Doméstica visava a formagdo de
professores para atuar nos cursos de extensdo voltados para a area rural. O curriculo da
ESERD era bastante amplo, variando ao longo dos anos de dezesseis a dezenove disciplinas
obrigatérias. Os conteldos abordavam vasta area de conhecimentos da Administracao
Escolar, Psicologia, Arte Culinaria, Enfermagem e Puericultura entre outras que a estudante
deveria assimilar, a fim de transmiti-las de forma simples e pratica as comunidades. Assim,
deveriam ser aprendidas desde as normas mais elementares e basicas de alimentacdo até
orientagdes quanto ao vestuario e ao espac¢o habitacional.

A seguir, relacionam-se os contetdos e suas finalidades considerando o Projeto
Pedagdgico de 1965 da ESERD.

A disciplina Arte Culinaria incluia a finalidade de habilitar a estudante a compreender
a importancia da Nutricdo e dos Alimentos para a familia, a comunidade e o Pais; planejar
racionalmente a alimentagdo individual e coletiva e participar de programar afins.

A disciplina Vestuario fornecia base para o planejamento, confecgdo, conservagao e
higiene de roupas pessoais e da habitacdo, discutindo aspectos historicos, psicolégicos,
sociologicos e econdmicos. Devia ainda fornecer subsidios para habilitar a estudante a
orientar a familia na melhor utilizacdo dos recursos destinados ao vestuario.

As disciplinas Higiene e Enfermagem e Puericultura (area de salde) deveriam
proporcionar a estudante os conhecimentos necessarios a preservacao e melhoramento de
salde do individuo e da comunidade e a conservacdo do ambiente.

A disciplina Arte e Habitacdo propiciava a Economista Doméstica a compreenséo,
analise e execucdo de atividades relacionadas a habitacdo — urbana e rural — procurando
desenvolver solucBes para problemas que afetavam a vida psicossocial do individuo e de
familia, considerando o desenvolvimento urbano

A disciplina Administracéo do Lar fornecia elementos para a tomada de decisdes no
lar que consequentemente deveria se refletir na comunidade, com subsidios para capacitar os
profissionais a orientar as familias no reconhecimento e uso dos recursos; orientar e/ou
executar programas de informacdo e educagdo do consumidor, para aquisicdo e uso de
servigos e bens de consumo.

A disciplina Psicologia focalizava o processo de desenvolvimento humano nos seus
aspectos fisico-motor, social, emocional, e intelectual, com vistas a proporcionar a crianga
melhores condigdes de desenvolvimento por meio da atuacdo da Economista Doméstica em

Orgaos publicos e privados e 6rgdos de extensao rural e urbana.
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A disciplina Indlstrias Rurais buscava integrar principios de todas as outras
disciplinas. Nessa disciplina a Economista Domestica deveria adquirir conhecimentos que lhe
permitissem orientar as familias e outros grupos, na comunidade, nas instituicbes publicas e
privadas, quanto a melhoria da qualidade de vida e o aproveitamento de recursos disponiveis
nas comunidades rurais.

As Praticas Educativas eram desenvolvidas nas comunidades, juntos as Familias, nos
Hospitais, Casa de Saude, asilos de criancas e de idosos, escolas entre outros, sob a
supervisdo técnica da Escola. A justificativa para as Praticas Educativas recomendadas era a
de que contribuiria para maior experiéncia das alunas no seu preparo técnico. Ao final dessas
préticas, deveria ser apresentado um Relatério Geral no qual ficasse comprovada a
experiéncia de cada aluna nas vérias praticas, condicionando-se o recebimento de diploma ao
cumprimento dessa exigéncia.

A transformacdo das Escolas de Magistério, em Colégios de Economia Doméstica
Rural, ocasionou a modificagdo ao ensino. A fim de adapta-lo as novas exigéncias da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN 1961, foi alterada a estruturacdo do
curriculo de maneira a proporcionar o desenvolvimento do ensino de Economia Doméstica
enquadrando-o dentro do ensino de grau médio. Passaram a integrar o curriculo, ndo s6 as
disciplinas de Cultura Técnica, especificamente de Economia Doméstica, como disciplinas de
Cultura Geral e Praticas Educativas.

O curriculo dependia de aprovacdo em ultima instancia pela SEAV, o gue ocorria nos
encontros anuais de Diretores dos Colégios Agricolas e de Economia Doméstica. Nesses
encontros, o curriculo adotado nas instituicdes era submetido a um “crivo” de técnicos e
especialistas da SEAV, a fim de ajusta-lo as “reais necessidades” do ensino de Economia
Domeéstica Rural de nivel médio e obedecia as prescri¢bes recebidas desse 6rgdo que enviava
as escolas as instrugdes necessarias para a adaptagdo a LDB 4.024/61 (DUARTE, 1965).

O ensino para o Magistério de Economia Doméstica Rural requeria uma série de
exigéncias ndo so de ordem pessoal, como ainda, de ordem material. O ensino das disciplinas
de Cultura Técnica exigiam laborat6rios adequadamente equipados, para estagios especificos
das alunas, o que nem sempre era possivel por falta dos recursos necessarios. Divisdo de
Estudos Pedagdgicos da SEAV cabia gerir a introducdo, no curriculo, das diversas disciplinas
que deveriam ser ministradas em todas as escolas.

Ao final do curso as alunas aprovadas recebiam o diploma de Licenciada em

Economia Rural Domeéstica por haver concluido o Magistério de Economia Rural Doméstica.
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Figura 20: Diploma Economia Rural Doméstica.

Fonte: Acervo da Instituicdo.

O curso de Magistério de Economia Rural Doméstica tinha duracdo de apenas dois

anos. Os quadros 18 e 19 expdem as disciplinas no curso e algumas varia¢des que sofreram

nos anos que seguiram com o aumento de disciplinas e carga horéria.

Disciplinas Aulas semanais Total anual
Cultura Geral 12 série 22 série
Portugués 01 02 90
Matematica 01 02 90
Ciéncias Naturais 01 - 30
Cultura Técnica 12 série 22 série
Desenho 01 - 30
Trabalhos Manuais 01 - 30
Corte e Costura 01 - 30
Economia Doméstica 01 - 30
Atividades Agricolas 01 - 30
Industrias Rurais 12 série 22 série
Industrias Rurais Caseiras 01 - 30
Arte Culinaria 01 - 30
Prética Ocupacional 12 série 2% série
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Canto Orfebnico 01 02 90
Higiene 12 série 28 série
Higiene e Dietética - 02 60
Enfermagem e Puericultura - 02 60
Metodologia 12 série 2% série
Metodologia - 02 60
Psicologia - 02 60
Economia e Administracdo Doméstica - 02 60
Total 11 16 810
Quadro 18: Curso Magistério de Economia Rural Doméstica (1954-1955).
Fonte: Acervo da Instituicdo.
Disciplinas Aulas semanais Total anual
Cultura Geral 12 série 2% serie
Portugués 02 02 120
Matematica 02 02 120
Ciéncias Naturais 02 - 60
Cultura Técnica 12 série 22 série
Arte Culinaria 02 - 60
Economia Doméstica 02 - 60
Corte e Costura 02 - 60
Trabalhos Manuais 02 - 60
Atividades Agricolas 02 - 60
Desenho 02 - 60
Psicologia - 02 60
Higiene - 02 60
Metodologia Especial - 02 60
Enfermagem e Puericultura - 02 60
Administragdo Escolar - 02 60
Agricultura - 02 60
Arte Culinaria e Industrias Rurais - 02 60
Praticas Educativas 12 série 2% série
Jogos Educativos - 01 30
Canto Orfebnico 01 02 90
Total 20 25 1350

Quadro 19: Curso Magistério de Economia Rural Doméstica (1956-1957).

Fonte: Acervo da Instituicéo.

A partir de 1963 os cursos da ESERD passaram a abranger dois ciclos: Ginasial

Agricola com duracéo de 04 anos e Colegial de Economia Domestica Rural com duragéo de

03 anos, com as prerrogativas previstas na LDB. Isto é, o curso era profissionalizante e ao

mesmo tempo garantia aos alunos o direito ao acesso ao curso superior.
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A Portaria Interministerial n® 18, de 29-01-1967, do Ministério da Educacg&o e Cultura,
regulamentou o Ensino Agricola em conformidade com a Lei n® 4024/61 que definia os dois
ciclos do Ensino agricola: ginasio e colégio e previa as disciplinas de cada ciclo.

Os Cursos Ginasiais de Economia Doméstica Rural tinham a finalidade de procurar
desenvolver nas estudantes as aptiddes para as lides domésticas, preparando-as para as
responsabilidades e atividades do lar e da sociedade. Com duragdo maior, as aulas de cultura
geral recebiam maior carga horaria e preparava para 0 ingresso ao ensino superior.

A ESERD, em 1963, foi transformada em Escola Técnica de Economia Doméstica
Rural e em 1964 passou a se chamar Escola Técnica de Economia Doméstica Rural “Licurgo
Leite”. O Curso de Magistério deixou de ser ofertado. A escola passou a oferecer os dois
ciclos: Ginasial e Colegial de Economia Doméstica Rural, com as prerrogativas previstas na
LDB, isto €, o curso era profissionalizante e a0 mesmo tempo garantia aos alunos o direito ao
acesso ao curso superior. A Portaria n° 29 de 04 de dezembro de 1967, expedida pela
Diretoria de Ensino Agricola definia os dois ciclos ginasio e colégio e previa as disciplinas de
cada ciclo.

Art. 2° Os cursos serdo ministrados em dois ciclos: o ginasial, com duragdo
de quatro anos, e o colegial, no minimo de trés anos.

Art. 3° O curriculo das duas primeiras séries do primeiro ciclo, quanto as
disciplinas de cultura geral compreendera: Portugués, Matematica, Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas, Historia e Geografia.

Art. 4° O curriculo das duas Gltimas séries do primeiro ciclo quanto as
disciplinas de cultura geral, compreendera: Portugués, Matematica, Ciéncias
Fisicas e Biolégicas e mais uma disciplina optativa de livre escolha do
estabelecimento dentre as seguintes: Geografia, Histéria Desenho, Lingua
Estrangeira Moderna e Organizacdo Social e Politica Brasileira.

Art. 5° O curriculo do segundo ciclo, quanto as disciplinas de Cultura Geral,
compreenderd: Portugués, Matematica, Biologia, Quimica e mais uma
optativa de livre escolha do estabelece mento dentre as seguintes: Fisica,
Desenho, Lingua Estrangeira Moderna, Economia e Ciéncias Sociais.

Art. 6° A carga horéria semanal minima, para as disciplinas de cultura geral,
para ambos os ciclos serd de duas horas por disciplina, com exce¢do de
Portugués que sera de trés horas.

Art. 7° No curriculo das duas primeiras séries do primeiro ciclo incluir-se-4,
obrigatoriamente, uma disciplina VVocacional, com a carga horaria semanal
de duas horas.

Art. 8° O curriculo das duas ultimas séries do primeiro ciclo, quanto as
disciplinas de Cultura Técnica compreenderd: [...]

b) Para o curso ginasial de Economia Doméstica Rural:
| Vestuario;

I1 Nutricdo e Preparo de Alimentos
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111 Higiene e Enfermagem
IV Organizacdo e Administracdo do Lar.

8§ 10 As disciplinas de Agricultura e Zootecnia e as de Vestuario, e Nutricao
e Preparo de Alimentos serdo ministradas na terceira e quarta séries dos
respectivos cursos.

§ 2° As disciplinas de Mecénica Agricola, e a de Higiene e Enfermagem
serdo ministra das na terceira série dos respectivos cursos.

8§ 39 As disciplinas de Industrias Rurais e a de Organizacdo e Administracéo
do Lar, serdo ministradas na quarta série dos respectivos cursos.

§ 4° A carga horaria semanal minima por disciplina sera de duas horas,
sendo que as de Vestuario, Nutricdo e Preparo de Alimentos, e Organizagdo
e Administracdo do Lar serd de trés horas.

Art. 9° O curriculo do segundo ciclo, quanto as disciplinas de cultura técnica
compreenderad: [...]

b) Para o curso colegial de Economia Doméstica Rural;
I Nutricdo e Preparo de Alimentos

Il Vestuéario

111 Arte e Habitacao

IV Organizacéo e Administragdo do Lar;

V Higiene, Enfermagem e Puericultura.

§ 1° As disciplinas de Agricultura, Zootecnia e Industrias Rurais, e as de
Nutricdo e Preparo de Alimentos, Vestuario, Higiene, Enfermagem e
puericultura serdo ministradas tradas nas trés séries dos respectivos cursos.

§ 2° A disciplina de Mecéanica Agricola sera ministrada na primeira e
segunda séries, e a de Economia Rural na terceira série, do curso colegial
agricola.

8 3° A disciplina de Arte e Habitacdo serdo ministrada na segunda e terceira
séries, e a de Organizacdo e Administracdao do Lar na ter ceira série do curso
colegial de Economia Doméstica Rural.

§ 4° A carga horéaria semanal minima, por disciplina sera de duas horas, a
excec¢do das de Vestuario, Nutricdo e Preparo de Alimentos, e Organizacéo e
Administracdo do Lar, que sera de trés horas.

Art. 10 A carga horéria semanal minima para o conjunto das disciplinas de
cultura técnica seré de dez horas.

Art. 11 Fardo parte integrante dos curriculos as Praticas Educativas,
constantes de Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Relagdes Humanas e
Programa Agricola Orientado.

§ 1° As Praticas Educativas deverdo, sempre que possivel, observar as
peculiaridades regionais, ficando a carga horéria semanal a critério das
respectivas escolas.

8§ 2° A educagcdo fisica foi obrigatoria para os alunos até a idade de dezoito
anos, de vendo ser dada com a carga horaria semanal de duas horas, no
minimo.
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§ 3° A Educacdo Artistica fard parte integrante de todas as séries dos cursos
ginasial e colegial de Economia Doméstica Rural, sendo que no curso
colegial entre as praticas educativas, devera constar Rela¢gdes Humanas.[...]

8§ 49 Nas duas ultimas séries do curso ginasial agricola e nas trés do curso
colegial agricola incluir-se-a, além da Educacdo Artistica também o
Programa Agricola Orientado.[...]

Art. 13 A carga horaria semanal minima, no conjunto de todas as disciplinas
e praticas educativas, serd de trinta horas e a maxima de quarenta horas
(BRASIL, 1970).

Na instituicdo esses cursos se iniciaram em 1964 e se encerraram em 1967.

Apresentavam a matriz

descrita no quadro 20.

Cultura Geral — — Aulte semgngis —
12 série 28 série 32 série 42 serie
Portugués 04 04 04 04
Matematica 04 04 04 04
Geografia 03 02 02 02
Historia 03 02 02 02
Iniciacdo as Ciéncias 03 03 03 03
Francés 03 02 - -
Inglés - - 02 02
Org. Social e Politica - - 02 -
Brasileira
Desenho - - 02 02
Cultura Técnica 12 série 2% série 3% série 42 série
Nogoes de Economia 02 01 - -
Domeéstica
Higiene, Enfermagem e -
Socorros de Urgéncia
NocGes de Administracdo do - - -
Lar
Vestuario - - -
Prética de Preparacéo de - -
Alimentos
Praticas Educativas 12 série 2% série 3% série 42 série
Educacdo Fisica 03 03 02 02
Educacdo Civica 01 01 - -
Educacdo Artistica 01 01 - 01
Atividades Agricolas - 01 02 -
Artes Domésticas 02 02 02 -
Total 31 27 32 30

Quadro 20: Curso Ginasial - 1964 a 1967.

Fonte: Acervo da Instituicdo.

Aos concluintes do Curso Ginasial, com duracdo de 04 anos, era atribuido ao

concluinte o diploma de Mestre Agricola, em consonancia o modelo prescrito pela DEA.
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Modalo de diploza de concluinte de curso gimasial
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Figura 21: Diploma de Mestre Agricola.
Fonte: Acervo da Instituicéo.

Para atender a outro dispositivo legal, a Lei 5.692/71, o Curso Colegial Agricola foi
encerrado em 1972. Um relatério emitido pela direcdo tece algumas consideracfes a respeito
da eliminacéo do curso ginasial.

Atualmente o Colégio ‘Licurgo Leite’ ministra ensino de 2° grau, com
finalidade profissionalizante, preparando técnicas em Economia Doméstica.
Corresponde plenamente aos objetivos de profissionalizacdo da ultima Lei
de Reforma de ensino no Brasil. Com essa reforma foi eliminado o curso
ginasial que o Colégio manteve varios anos. Em compensacdo vem
crescendo e demanda de candidatos, que veem nas técnicas e professores e

professoras especializadas de Educacdo para o Lar, nas escolas de 1° grau, a
grande oportunidade do seu futuro (ESERD, 1972, p. 1).

Com varias alteragdes introduzidas no ano letivo de 1963 nas atividades escolares da
ESERD, determinadas pelas diretrizes da LDB de 1961, o Curso Colegial, 2° ciclo do curso
agricola, foi implantado com a duracdo de trés anos permitindo ao concluinte direito a se
inscrever em vestibulares para as Escolas Superiores. Foram incluidas disciplinas de cultura

geral que ndo figuravam no Curso de Magistério como Biologia, Quimica, Fisica e as
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disciplinas Contabilidade Aplicada, Arte e Decoracdo. A disciplina Arte e Dietética teve seu
nome alterado e passou a ser nomeada Nutricdo e Preparo de Alimentos. A disciplina
Recreacdo e Jogos foi substituida pela Educacdo Fisica e foram introduzidas as disciplinas
Educacéo Civica e Educacéo Artistica.

A finalidade do Curso Colegial de Economia Domeéstica Rural constituiu em procurar
desenvolver nas aprendizas as aptiddes domésticas, preparando-as para as responsabilidades e
atividades como membro da familia e da sociedade, habilitando-as com uma qualificacédo
profissional. Sob essa reorientacdo pela profissdo perpassou a qualificacdo e sistematizacéo de
um espaco social e ocupacional tendo como objetivo atender as novas configuracdes do
desenvolvimento capitalista e, consequentemente, as requisi¢des de um Estado que comegava
a desfraldar politicas sociais.

Com todas essas mudancas surgiu a necessidade de unificar e atualizar normas,
instrucdes e demais diretrizes referentes ao ensino agricola, o Ministério de Educacdo e
Cultura/MEC baixou a Portaria n°® 667, de 19 de setembro de 1968 com as normas de
funcionamento das escolas considerando: admissdo, matricula, transferéncia, avaliacdo de
aproveitamento escolar, adaptacdo, horario semanal de professores, Conselho de Professores,
certificados e diplomas’?, cujo modelo foi padronizado como mostra a Figura 22.

Nesse contexto, a legitimacdo da Economia Doméstica buscava a ocupacdo de um
espaco na educacdo secundaria na perspectiva de ampliar seus referenciais técnicos para a
profissdo. Na época a ESERD divulgava seus cursos como “O Curso Colegial para a moga
moderna - gratuito - profissionalizante completo grande oportunidades para as diplomadas.

Matricule-se no Curso Colegial de Economia Doméstica” (LAVOURA E COMERCIO, 1973,

p.7).

3 Art. 50 — Ficam aprovados os modelos de Certificados de Aprovacdo em Exame de Admissdo e de Diploma
que acompanham a presente Portaria, Destinando-se o primeiro ao candidato habilitado naquele exame e os
seguintes ao aluno que concluir os cursos do 1° e 2° ciclos do ensino técnico agricola e de economia doméstica
rural, de grau médio (BRASIL, 1968).
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Figura 22: Diploma de Curso Colegial Agricola.
Fonte: Acervo da Instituicdo

A Instituicdo ofereceu o Curso Colegial em Economia Doméstica Rural de 1963 até

1981 e cumpria a matriz apresentada no quadro 21.

Cultura Geral — CE S,E.MANAIS —
1% serie 28 série 32 serie
Portugués 03 02 03
Matemaética 03 02 02
Ciéncias Naturais 01 01 -
Fisica - - 03
Quimica - - 03
Biologia - - 02
Cultura Técnica 12 série 2% série 3% série

Psicologia Educacional e 03 02 -
Sociologia Geral

Dietética e Arte Culinaria 01 03 -
Administracdo do Lar Rural 03 02 -
Corte e Costura 02 02 -
Confecgdes de Adornos e 03 02 -
Utensilios do Lar

Atividades Agricolas 01 01 -
Desenho Aplicado 01 -
Metodologia Geral e Especial - 02 -
Administracdo Escolar - 02 -




Puericultura e Enfermagem - 01 -
Pequenas Industrias Rurais - 01 -
Caseiras
Contabilidade Aplicada - - 02
Nutrigéo e Preparo de Alimentos - - 02
Arte e Decoracdo - - 01
Vestuario - - 02
Higiene, Enfermagem, Puericultura - - 01
Préaticas Educativas 12 série 2% série 3% série
Canto Orfebnico 01 01 -
Recreacdo e Jogos educacionais 02 01 -
Total 23 25 21

Quadro 21: Curso Colegial —1961-1963.
Fonte: Acervo da Instituicdo.

Em 1982, o curso colegial foi transformado em Curso Técnico de Economia
Domeéstica e com énfase nos aspectos técnicos visou habilitar profissionais que respondessem
as expectativas apresentadas pelo mercado de trabalho. Contudo, como a abrangéncia do
curriculo de Economia Doméstica era muito ampla, as habilitacbes esbarravam com areas de
atuacdo de outros profissionais.

O Curso Técnico com a duracdo de trés anos era dividido entre disciplinas de
Educacdo Geral, Estudos Sociais, Disciplinas e atividades obrigatorias, matérias de formacgéo
especial. O Técnico em Economia Doméstica deveria ser formado com um curriculo para
desenvolver atividades profissionais com conhecimento das ciéncias, da tecnologia e das
artes, para a solucéo de problemas relacionados com os aspectos da vida, do ambiente e da
familia. As disciplinas para o Curso Técnico em Técnico em Economia Doméstica Rural

estdo descritas no quadro 20.

Aulas semanais
i ke 12 série 28 série 3% série

Portugués 03 02 02
Matemaética 03 02 02
Fisica - 03 03
Quimica 03 03 03
Biologia 03 03 02

Cultura Técnica 12 série 2% série 3% série
Administracdo do Lar 02 - -
Desenho aplicado 02 02 -
Industrializagdo e Conservacao de - - 02
Produtos Agropecuarios
Contabilidade Aplicada - - 02
Nutrigéo e Preparo de Alimentos 05 05 04
Arte e Decoracgdo 02 02 04
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Vestuario 04 04 04
Higiene, Enfermagem e Puericultura 02 03 02
Préticas Educativas 12 série 22 série 32 série
Obrigatdrias
Educacdo Fisica 02 02 02
Pequenas atividades Agricolas 02 02 01
Pequenas atividades Pecuarias 02 02 02
Funcéo de Adornos e Utensilios 02 02 02
Domésticos
Préaticas Educativas 12 série 2% série 3% série
Obrigatorias
Educacdo Civica 01 01 02
Educacdo Artistica 01 01 02
Total 39 40 39

Quadro 20: Curso Técnico em Economia Doméstica Rural 1981-1983.
Fonte: Acervo da Institui¢éo.

Depreende-se que no Curso Técnico em Economia Doméstica, Projeto Pedagdgico de
1981, a finalidade para as atividades da aluna formada propendiam o desempenho, geralmente
sob direcdo e supervisdo de profissional de nivel superior, de tarefas de carater técnico no
sentido de planejar, orientar, supervisionar, executar e avaliar trabalhos de sua especialidade
relativos a Administracdo do lar e Habitacdo, Alimentacédo, Vestuario, Salude e Educacao.

Nesse sentido, a técnica formada devia ser capaz de colaborar no desenvolvimento de
planos, programas, pesquisas e experimentacdo das atividades que visam melhorar ou
modificar habitos de carater econémico, social, educativo e de saude, da vida individual e
familiar; colaborar no desenvolvimento de cooperativas, orientando quanto as aquisi¢cdes que
servem as familias, visando o planejamento de gastos e poupancas; atuar junto a inddstria e
comeércio, cujas atividades técnicas visam a comercializacdo de produtos domésticos,
utilizando os recursos da regido; colaborar no ambito da coletividade com o0s projetos de
higiene e saude publica; e, principalmente orientar nos meios rurais ou menos favorecidos, a
organizacéo racional do lar e nos projetos de vida da comunidade.

Em relacdo aos campos de atuacdo profissional, o Projeto Pedagdgico desse curso
descrevia que a economista doméstica deveria exercer suas atividades junto a entidades que
estivessem ligadas a comunidade.

Na Administragdo do Lar e Habitagdo, o trabalho envolveria a orientacdo no sentido

de se racionalizar a limpeza de casa, hospital e restaurante; como organizar um almoxarifado,
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cooperativas de trabalho, transportes, hotelaria, cozinhas experimentais, lavanderias,
refeitdrios coletivos, decoracdo e utilidades domésticas. Na area de Alimentacdo, o
profissional poderia se dedicar a restaurantes, cozinhas experimentais, merenda escolar e
servigos de “bufet” e na area Vestuario o Técnico poderia colaborar na industria da moda, do
vestuario e artesanato, lavanderia e tinturaria.

O trabalho da técnica também era importante na area da Saude, na qual poderia
exercer suas atividades junto a creches, jardins da infancia, escola maternal, hospitais
geriatricos, postos de puericultura e centros de reabilitagdo. O projeto pedagoégico de 1981
descrevia as condicOes pessoais requeridas para o desempenho da profisséo. Delineava a
Economia Domeéstica com a viséo de atender as necessidades basicas do homem, na casa, sua
roupa, alimentacdo e administracao do lar.

As préticas de Economia Domeéstica e Puericultura, voltadas para a educacdo para o
lar, para a maternidade, a criacdo dos filhos e o papel de esposa com os contetdos ministrados
gue abordavam conhecimentos relacionados a cuidados alimentares, a higiene e ao
desenvolvimento infantil (ESERD, 1981).

Durante o ano letivo, estudantes participavam de palestras educativas, visitas
pedagdgicas, cursos complementares, seminarios, semanas da mulher rural, semana técnica e
cientifica, entre outras atividades. Havia também a apresentacao de pesquisas e exposicoes de
produtos manufaturados em aulas préaticas. Sobretudo trabalhos com o dominio de técnicas
faceis, que ajudassem nos servicos domésticos, mas com os quais a aluna ndo podia deixar de
travar conhecimentos para compreensdo dos principios do trabalho coletivo (ESERD, 1981).

O Curso Técnico em Economia Doméstica funcionava com 05 (cinco) laboratorios
devidamente equipados para atividades préaticas tais como: Alimentacdo e Nutricdo, Arte e
Habitacdo, Vestuario, Administracdo do Lar e Higiene e Enfermagem, nos quais as alunas
executavam atividades tedricas e praticas objetivando aprimoramento profissional. Esses
laboratorios funcionavam como Unidades Educativas de Producdo, recebendo recursos da
Cooperativa e eram comuns a todas as escolas da COAGRI. A aluna formada era atribuido o

titulo profissional de Técnica em Economia Doméstica.
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Figura 23: Diploma de Técnico em Economia Doméstica.
Fonte: Acervo da Instituicdo (copia).

Pelo curriculo do Curso Técnico, no Projeto Pedagdgico de 1981 da ESERD,
perpassava a nocdo da importancia da mulher ao desempenhar relevante papel em todos os
setores da sociedade. Cabia despertar a consciéncia de seu valor na sociedade. A escola
funcionava como laborat6rio. Proporcionava oportunidade para vivenciar experiéncias
concretas, fundamentais para atuagdo do profissional autbnomo. Nela a aprendiza instruia-se a

™ Ela participava de todas as atividades e etapas de trabalhos desde o

“fazer fazendo
planejamento a execucdo, com a principal finalidade de atuar e orientar a comunidade, de
forma a superar suas necessidades por meio da valorizacdo de potencialidades, contribuindo
para a melhoria de vida da sociedade, prestando assisténcia técnica em 6rgdos publicos e
privados em atividades relacionadas nas areas da Salde, arte e Habitagdo, Vestuario,

alimentacédo e Extensdo Rural.

" Lema cunhado pela COAGRI na implantacio das Escolas-Fazenda, sistema de ensino destinado as escolas
técnicas agricolas brasileiras.
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Figura 24: Laboratorio de vestuario.
Fotdgrafo: Sem identificagdo.

Data: 1965.

Fonte: Acervo da Institui¢éo.

Na figura 24, é possivel observar as alunas confeccionando pegas variadas no
laboratdrio de vestuario. A imagem apresenta um panorama geral do laboratorio de vestuario
que era amplo, bem ventilado e espacoso. Era pratica comum, a professora solicitar as alunas
que trouxessem o material para essas aulas. Assim, vé-se cada aluna confeccionando a peca
escolhida™. Pode-se notar ainda a compenetragdo das alunas, a uniformizacdo das
vestimentas, todas as alunas bem vestidas, impecaveis em seus uniformes’®, o cuidado com
cada peca que esta sendo costurada, a concentragdo das alunas sugere que possivelmente fosse
um dia de prova préatica, no qual cada aprendiza deveria comprovar 0 aprendizado para ser
considerada apta a prosseguir seus estudos.

Diante dos fatos expostos percebe-se que costurar, cozinhar, bordar constituiam
atividades consideradas imprescindiveis na vida das mulheres. Reforcava-se assim que as

mocas precisavam estar preparadas para 0 casamento e serem capazes de resolver os

> A comercializacdo dos produtos manufaturados era feita nas exposicdes, mas a aprendiza poderia adquirir o
produto, caso o material tivesse sido disponibilizado pela escola. Se ela houvesse providenciado os recursos
necessarios as aulas, apds a exposicao, poderia leva-lo consigo.

"® Os uniformes eram compostos por saias de cor vermelha e camisas brancas. Para as aulas nos laboratdrios
havia uniformes especificos, normalmente brancos, como consta nos testemunhos, capitulo 4.
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problemas bésicos da casa. No curriculo escolar, portanto, constavam as aulas de Economia
Domeéstica continham o topico Vestuario e Téxteis, no qual as alunas frequentavam aulas de
corte e costura, aprendiam moda, preparo, conservacdo e uso de roupas, vestidos, sapatos e
meias.

Compreendeu-se na pesquisa efetuada que havia um consenso na ESERD e que a
instrucdo em Economia Doméstica tinha, como objetivo central, a preparacdo para 0 mundo
do trabalho, no limite das condic¢Ges sociais que a caracterizavam. Nessa perspectiva e ainda
considerando a figura 24, na sala de aulas sé com alunas, pode-se perceber que existia uma
forte questdo de género permeando as disciplinas. Acreditava-se que o curso era dedicado
apenas para as mogas e que essas deveriam ser instrumentalizadas em atividades condizentes
com seu sexo. Com a mesma nocdo e condicionamento higienista, a intencionalidade
ordenadora era utilizada para adestrar a habilidade manual e as qualidades de previsédo,

disciplina e vontade.

Na disciplina de vestuario a professora ensinaria basicamente trés coisas: a)
conhecer previamente o material a ser trabalho, no sentido de verificar o tipo
de tecido adequado, sua qualidade, colorido, textura e a prépria fibra, bem
como o proprio processo de fabricacdo do mesmo. Esse conhecimento deve
ser feito levando-se em conta o destinatéario da roupa a ser confeccionada e a
ocasido em que ela serd usada, ndo somente se sera festiva ou comum, como
ainda em que estacdo climatica ocorrerd; b) confeccdo da roupa, desde a fase
de moldagem até o apronto final. Alguém privilegiou o apronto final.
Alguém privilegiou o aspecto de ensino de processos manuais de
confeccdes. Aqui também surgiram opiniGes sobre aproveitamento de
material disponivel e de baixo custo, retalhos, etc; c) o processo de
restauragdo de roupas, de conservagdo, lavar e passar (BRASIL, 1980, p.
32).

Na ESERD, o conjunto de disciplinas oferecidas no Curso Técnico em Economia
Domeéstica partia sempre do pressuposto de que o lar era o reino da mulher. A ela cabia geri-
lo e precisava ser formada para isso. Seja qual fosse a categoria social ou a situacao financeira

feminina, o lar deveria representar um ambiente de tranquilidade para toda familia.

O trabalho da dona de casa representa um valor real: porém, para ser
eficiente, é mister que seja orientado e obedeca a uma técnica estabelecida
sobre bases cientificas, isto €, de acordo com os principios da economia
doméstica ha& uma grande significacdo no valor em dinheiro do trabalho da
dona de casa. O trabalho ndo remunerado da mulher, na tarefa rotineira de
dona de casa, nas familias de rendimentos pequenos e moderados, ndo raro
vale em dinheiro tanto quanto a importancia com que contribui, para a
manutencdo da familia, o trabalho do marido em ocupagdo externa
(SERRANO, 1954, p. 19- 20).
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A finalidade principal do curso era, dessa forma, auxiliar a moga a desfrutar de uma
vida de maior satisfacdo pessoal, na familia e na comunidade. Em suma, elas deveriam se
tornar melhores cidadas por meio da compreensdo das responsabilidades e privilégios como
membro da familia e da comunidade. O Curso deveria prepara-las a usar eficientemente
recursos disponiveis fazendo célculos prudentes de despesas, escolhendo viveres, roupas,
alojamentos, acessério, equipamento, aprendendo a economizar dinheiro, produzindo e
conservando alimentos, fazendo e consertando roupas, cuidando e ajeitando ferramentas e
equipamentos. No curso era colocado um modelo de familia orientado para a intimidade do
lar. Todas as virtudes eram aprendidas em um processo de aparelhamento feminino para o
matrimonio e para a vida no lar e se inspirava, em especial, nas mulheres das classes mais
abastadas, das quais se exigia toda uma educagdo para a vida matrimonial. Dessa forma “a
formacgdo em Economia Domeéstica esta voltada para a mulher no lar. Ndo como possibilidade
de independéncia ou emancipa¢do, mas apenas como um maior arraigamento as atividades
caseiras, utilizando-se de recursos da administracdo, proporcionadas pela evolugdo da técnica
e da ciéncia” (BRASIL, 1980, p. 35).

Outras atividades incluiam guiar criancas compreendendo suas necessidades fisicas e
espirituais; adquirir habilidades para gerir uma casa e executar deveres da vida domestica;
assumir atitude agradavel para com outras pessoas por meio do contato com elas e suas
familias; adaptar se a mudancas tanto na vida pessoal como na ordem social e econémica;
melhorar a saude compreendendo o0 que constitui a boa salde e adquirir habitos que
contribuem para ela; apreciar a beleza para tornar mais atraente sua casa, roupa, comida; obter
prazer com atividades sociais, ganhando confianca em si pela participacdo em eventos,
ocupagdes de interesse entre outras atividades (ESERD, 1981).

Com essa problematica identificada, varios encontros e seminarios foram realizados
coordenados pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC, objetivando
delinear o profissional da Economista Doméstica, bem como delimitar o campo de atuagéo
desse profissional. Em decorréncia dessas discussdes, o curriculo oferecido pela escola,
também passou por varias modifica¢cbes. Em alguns momentos, a énfase recaiu sobre a
extensdo, em outros sobre o profissional autbnomo e, nos Ultimos estagios, buscou habilitar o
profissional como “agente de transformacao social, cuja atengdo maior deveria estar voltada
para a familia e para a comunidade, com a fun¢ao de melhoria da qualidade da familia”.

No desempenho de suas atividades como orientador, o Técnico devia ser um lider,

pois sO assim conseguiria mudar ou melhorar os habitos dos individuos de determinada
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comunidade. Com relagdo as perspectivas de atuacdo no mercado de trabalho, no projeto
pedagogico houve relato que a area de atuacdo ainda ndo estava delimitada para um perfil de
egresso satisfatorio. As razdes apresentadas foram o fato de existir nutricionistas, enfermeiros,
dietistas, decoradores que ocupavam, muitas vezes, lugares que deveriam ser ocupados pelo
Técnico Economista Doméstico, dada sua formacdo (ESERD, 1981).

Em seguida, o Projeto Pedagogico de 1981 descrevia a formacdo necesséria para o
ingresso na profissdo. O curso de formacdo para técnicos era ministrado em nivel médio, com
a duracdo de trés anos e visava formar profissionais conscientes, destinados ao atendimento
dos problemas relacionados a Economia Doméstica.

No discurso educacional, existe a familia. Os livros e as atividades escolares operam
com uma representacdo Unica que corresponde a representacdo acionada pela midia,
consagrada pela igreja e pela lei. N&o por acaso essa representacdo hegemonica carrega 0s
tracos da classe média branca urbana e, nela, pai e méde, bem como seus filhos e filhas
reafirmam as formas tradicionais de masculinidade e feminilidade. Quando alguém diz que é
preciso resgatar ou preservar os “valores tradicionais da familia”, ¢ dessa familia “normal”,
com esses tracos de raca, classe e género, que esta falando (LOURO, 1998, p. 41).

Nesse discurso homogeneizador, ganha um realce extraordinario a normalizacdo das
identidades sexuais e de género. A escola esta absolutamente empenhada em garantir que seus
meninos e meninas se tornem homens ¢ mulheres “verdadeiros” o que significa dizer homens
e mulheres que correspondam as formas hegemonicas (LOURO, 1998, pp.41-42).

Compreende-se que como a familia era considerada a estrutura social e o ambiente
natural, fundamental e propicio para o desenvolvimento do ser humano, nada mais apropriado
que a economista domeéstica atuasse com e na familia. Dessa forma a visdo de uma mulher
virtuosa e prendada era cristalizada no espaco familiar, corroborada pelo ideério da submissao

feminina preconizado pela Igreja.

3.3. Diretores, Servidores, Corpo Discente

As transformacgfes sociais e politicas brasileiras registradas no campo educativo
brasileiro influenciaram diretamente a vida escolar da ESERD de Uberaba. A relagéo entre a
dimensdo nacional, o nivel regional, local e institucional pode ser considerado na composi¢ao

dos funcionérios da instituicdo, nas praticas cotidianas de atuacdo, nas atividades educativas
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programadas, nas atitudes e decisbes que marcaram os diversos periodos da escola,
nomeadamente geridas pela direcdo escolar.

Em cada periodo, muito embora direcionado pela Legislacdo Federal direcionada as
Escolas, as decisfes da direcdo da ESERD apresentaram especificidade propria, que se
constituiu quase sempre entre o controle regulamentador e minucioso do governo,
representado pelo Ministério da Agricultura, posteriormente pelo Ministério da Educacéo, e
pela capacidade de decisdo institucional, personificada na figura dos diretores.

No entrelacar de relagdes entre os dispositivos legais e a vida escolar, no itinerario do
mundo exterior para 0 mundo interior, por meio do qual se estabeleceram a comunicacdo
entre 0 poder central e a instituicbes locais houve uma articulacdo imbricada entre as
diferentes dimensdes presentes na realidade escolar que possibilitou sua evolucao historica.

Essa evolucdo certamente se processou com a nogao entre os primeiros servidores da
ESERD como resultado do poder designado aos diversos participantes e na aplicagdo de um
modelo pedagdgico, didatico e institucional regulado pela dindmica organizacional,
correspondendo a necessidade e aos interesses do publico ao qual se destinava ao mesmo
tempo em que respondia aos anseios dos governantes.

Especificidades foram se revelando na gestdo das atividades no interior da ESERD,
que organizou, preservou e transmitiu materiais que foram sendo produzidos no decurso do
cotidiano escolar. Relatorios, regimentos, regulamentos, manuais constituiram produtos
discursivos da propria instituicdo e permitiram compreender e construir narrativas que
elucidam a sua trajetéria ao longo dos anos.

Uma dessas especificidades era o contexto especifico no qual a instituicdo foi criada,
pois se estabeleceram multiplices relacdes entre ela e a comunidade local. A condicdo da
escola a assentou num lugar de visibilidade entre o poder central do qual dependia, a Uniéo e
a comunidade local, o0 municipio. Coube a ESERD, a seus professores, alunos e funcionarios
estabelecerem relagcbes com o0s espacos e as pessoas da comunidade, participando
regularmente na vida social, cultural e educativa da cidade, da regido ao mesmo tempo em
que se relacionava com o contexto maior representado pelo poder federal que geria as escolas
profissionalizantes. Estabelecer as formas e 0s modos como essas relagdes se desenvolveram,
bem como os sentidos que elas assumiram, foi um desafio colocado para direcdo e demais
servidores da ESERD.

A direcdo ocupava lugar de centralidade na ESERD. Durante anos inexistiram outras
estruturas de coordenacdo para apoiar ou auxiliar a direcdo. Foi s6 a partir da gestdo da
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COAGRI que outras estruturas funcionais foram surgindo na ESERD compostas de diretorias,
divisbes técnicas e administrativas, secGes de apoio pedagdgico e administrativo,
desempenhando papeis importantes e marcaram a vida escolar.

Dessa forma, a instituicdo escolar se articulava com 0s seus contextos e constituia
identidade prdpria. No organograma também se encontravam outros mecanismos de acao,
com vistas a ampliar a participacdo dos membros da comunidade escolar no seu processo
decisorio que eram os conselhos: Comunitario, de Professores, de Classe, de Alunos, dentre

outros, conforme figura 25.

-----§ CONSELHO COMUNITARIO

B e
PRIFS o, e

Figura 25: Organograma.
Fonte: Brasil, 1985, p. 10
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As permanéncias e as mudancas que se registaram ao longo dos anos da existéncia da
ESERD trouxeram consigo sentidos, dindmicas e racionalidades internas, por intermédio dos
processos de interacfes entre a instituicdo e as pessoas empregadas, formadas e controladas
por ela. A organizacéo e funcionamento da realidade interna refletiram o papel das estruturas
governamentais e a interpretacdo da legislacéo por parte da direcdo, apreciando a gestdo do
espaco e do tempo escolares, no desenvolvimento dos componentes curriculares, das praticas
pedagdgicas e das modalidades de avaliacdo, reconstruindo as normas e as praticas
preconizadas para a vida escolar e para o cotidiano educativo.

Na proposta de definir o perfil diretores, servidores, corpo docente e discente da
instituicio em estudo, compreendeu-se que atores educativos ocupam a centralidade da
ESERD, pois constituiram e constituem a escola. Suas vozes, por meio de seus testemunhos,
permitiram conferir nitidez a imagem da Escola.

Ao compor a histéria da ESERD, foi possivel refletir a respeito dos sentidos
conferidos as praticas profissionais e ao exercicio da profissdo em geral, as perspectivas da
Escola, a comunidade envolvida e o tempo histérico vivido. Dessa forma, avalia-se que 0s
resultados da escola satisfaziam o poder pablico com a finalidade de formacéo de técnicas,
consoante o ideal de progresso, em meio a profusdo de reformas educacionais e com
destinacdo ao mercado de trabalho e a sociedade que se industrializava.

O perfil do diretor implicava inimeras dimensdes, que evidenciavam 0 seu
alinhamento a situacdo social e politica e com a garantia de zelo e empenho a frente da
instituicdo. Para um perfil adequado a funcdo era importante a formacgéo apresentada, alinhada
a preocupacao de tornar explicita e visivel, a competéncia do diretor selecionado. Contudo,
competéncia académica e profissional por si s6 eram insuficientes, sendo preciso também que
o diretor gozasse da confianga da comunidade e do superintendente que 0 nomeava.

No periodo de 1953 a 1997, cinco foram os diretores que geriram a instituicdo. Com
perfis e contextos diferentes, além da importancia atribuida ao cargo era lhe atribuida a funcao
de estabelecer relagdes diretas com os orgdos gestores. Como cargo de confianca e nomeacao
pela SEAV a Direcdo competia todas as iniciativas referentes a ESERD.

Os Diretores e suas nomeacdes e gestdes podem ser visualizados no quadro 21.
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DIRETORES ESERD

Nome Periodo Portaria

Diva Leite Santos Agosto a dezembro de 1953 -

Laura Pinheiro Janeiro de 1954 a dezembro de 1955 Portaria n° 35, de 9 de
marc¢o de 1955 — DOU
02/06/1955

Aspasia Cunha Campos Marc¢o de 1956 a setembro de 1970 Portaria n° 69 DE
17/03/56 (DOU 18/04/56)

Elina Ramos Lima Vieira | Setembro de 1970 a maio de 1982. Portaria n° 305 de
23/12/70 (DOU
09/07/71).

Nice Borges Amorim 16/12/82 a 24/04/88 (primeira gestao) Portaria n° 56 DE

16/12/82 (DOU 24/12/82)
25/04/88 a14/05/92 (segunda gestao)
Portaria n° 266 DE
25/04/88 (DOU 27/04/87)
José Renato de Sousa 15/05/92 a 14/05/96 (primeira gestao) Portaria n° 681 de
12/05/82 (DOU 14/05/92)

“Pro-Tempore” 03/05/96 a 2002
(segunda gestao) Portaria n° 420 de
30/04/94 (dou 03/05/96)

Quadro 21: Diretores da ESERD — 1953-1997.

Apo6s um curto periodo de meses, agosto a dezembro de 1953, no qual a direcdo da
Escola foi ocupada provisoriamente por Diva Leite Santos foi nomeada a segunda diretora da
instituicdo, Laura Pinheiro. Os registros da atuacdo de Diva Leite ndo foram encontrados na
instituicdo e nao foi possivel encontrar mais informacdes a seu respeito dado a mudanca da
familia para outra localidade’”,

A direcdo cabia elaborar Relatério de Atividades desenvolvidas na ESERD. No ano de
1955, no relatério encaminhado ao Superintendente do Ensino Agricola e Veterinario, emitido
em 21 de dezembro, a diretora descreve a “vida e as atividades” da ESERD, ressaltando as

dificuldades e excesso de funcdes.

Depois de um ano e oito meses de direcdo do referido estabelecimento, estou
convencida da exceléncia e do grande valor desta instituicdo. Ha, no entanto,
algumas falhas na sua organizagdo que devem ser sanadas pela SEAV, tais
como: a) designacdo do quadro do pessoal, dos professores e das bolsitas no
inicio do ano e publicacdo imediata das respectivas portarias no Diario
oficial. Esta medida concorrera para a solucdo do problema financeiro, pois
o Tribunal de Contas em Minas Gerais, sO autoriza 0 pagamento do pessoal,
tendo em médos 0 nimero das portarias e a data de sua publicagdo no Diario
Oficial; b) incluir no quadro de pessoal o cargo: 1) Encarregado das alunas e
do material. Esse ano o diretor exerceu tantos e tantos cargos! Houve muito

" Mesmo entrevistando pessoas que conviveram com Diva Leite Santos, nenhuma delas soube precisar a familia
e o local para onde ela se mudou.
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trabalho e muito cansaco e ndo foi possivel ser diretor, escriturério,
encarregado do protocolo, do material de consumo, permanente e da
disciplina ao mesmo tempo (ESERD, 1955, p. 1).

A importancia conferida a ESERD e seu papel claro de intervencdo social foi
declaradamente manifestada pela ideia de missdo que lhe era conferida pela politica nas
palavras da diretora “estou convencida da exceléncia e do grande valor desta instituicdo”,
como agente ideoldgico, a segunda diretora da ESERD ressalta contudo as dificeis instancias
da vida escolar na fungdo de diretora a quem cabia “tantos e tantos cargos”. Ela ressaltou
ainda a necessidade da publicacdo imediata dos atos de nomeacdo de professores, de bolsas
para as alunas para sanar as dificuldades vivenciadas pelas ESERD.

Na continuidade desse mesmo relatorio, a diretora menciona que “a verba do curso foi
de Cr$ 1.392.000,00 — um milhdo trezentos e noventa e dois mil cruzeiros”, consideravel
importancia para a época, mas que apesar de “alentadora”, a diretora enfrentou problemas

sérios e desagradaveis.

No interior as casas comerciais vendem para as reparticGes oficiais
confiando exclusivamente no crédito do diretor. E no corrente ano a situacao
financeira da escola foi a mais angustiante possivel. A verba destinada a
Uberaba foi registrada no Tribunal de Contas em fins de junho (se ndo me
engano em 24 de junho) e somente em fins de julho tivemos autorizagéo para
movimenta-la em Minas. Neste interim, o diretor teve que resolver por sua
conta os seguintes problemas: 1) pagou 4 meses de aluguel de casa Cr$
23.200,00, afim de evitar o despejo da escola; 2) pagou 4 meses de ordenado
de uma copeira Cr$ 3.200,00; 3) pagou mensalmente até o fim do ano: luz —
110,00; agua 40,00; gas 220,00; lenha 180; 4) emprestou aos funcionarios
mais necessitados: 12.900,00; 5) pagou Cr$ 12.000,00 a uma casa comercial;
60 socorreu as bolsistas; 7) enfim teve que saldar compromissos de compra
de material, etc (ESERD, 1955, p. 1-2).

Como se nota inumeras eram as atribulagfes do diretor da ESERD. O atraso no envio
das verbas exigia que a direcdo arcasse com as dividas e as necessidades de manutencao para
que continuasse em funcionamento. Como os professores também so recebiam uma vez por
ano’®, junto com o deposito da verba, ou no final do ano, cabia ela socorrer os “funcionarios
mais necessitados”. Ser diretora equivalia a uma tarefa a qual se considerava que ela se

entregasse de “alma e coracdo”, sua acao nao se resumia a fornecer as alunas uma formacgao

"8 Segundo os testemunhos isso permaneceu até meados dos anos 1960. Somente depois que a COAGRI assumiu
a rede de escolas de Economia Doméstica os salarios e demais recursos financeiros foram regularizados e,
paulatinamente, ampliados.
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secundaria profissional e pedagdgica, mas incumbia a ela a responsabilidade por todas as
atividades escolares e pela propria subsisténcia da escola.

Considerando os professores, caberia a direcdo atender suas necessidades, pois caso
contrario, como continuariam seu trabalho? Para a diretora, essas necessidades tanto eram
pessoais como profissionais, afinal o curso atendia a regido como um todo, zonas rural e
urbana, quanto ao atendimento da familia, também das zonas rural e urbana, quanto do
mercado absorvedor de méo-de-obra em extensdo rural. Dessa forma, a diretora assumia o
curso como um movimento da comunidade, que podia ser interpretado também em termos de
necessidades que a ESERD tinha para continuar seu trabalho.

A diretora também registrou, no mesmo relatério, que caso nao houvesse alteragcdes na
politica seguida pela SEAV, se a situacdo fosse semelhante a vivida em 1955 a “SEAV tera de
designar anualmente uma nova diretora” (ESERD, 1955). Essas condi¢des também devem ter
contribuido para o afastamento da diretora do cargo, neste mesmo ano e nomeacgdo de outra
para 0 ano seguinte.

Nas palavras da diretora, constatada a necessidade de um processo de delimitacdo do
universo da ESERD como entidade propria, uma busca pela afirmacao de seu territdrio e de
sua natureza especifica. Outro aspecto revelado a atencdo as atividades cotidianas da escola, a
sistematizacdo das rotinas, e a solicitacdo de uma organizacdo mais rigorosa dos processos da
SEAV, um cuidado maior relativamente ao envio de recursos e na contratacdo de
profissionais para as atividades regulares da escola.

Nesse modelo no qual se estruturava a ESERD, a atividade formativa exigia um
reforco da dimensdo técnica e profissional, compreensivel na organizacdo cotidiana da vida
escolar. A diretora enunciou logo no inicio do seu relatorio as linhas de atuacdo - diretora,
escriturario, encarregado do protocolo, do material de consumo, permanente e da disciplina.
Era a0 mesmo tempo um representante do poder politico, que a nomeara e uma gestora do
trabalho de todos. Mas como faltavam funcionarios para a realizacdo dos diversos servigos,
cabia a ela varias funcdes, devidamente registradas no relatorio encaminhado ao
Superintendente da SEAV.

O conceito de familia e o estabelecimento de boas rela¢cbes na ESERD, assim como o
desenvolvimento de um trabalho para o bem comum presidiu seu funcionamento. Com a
responsabilidade e a respectiva autoridade para orientar os seus membros e as atividades que
desenvolviam estavam enquadrados pelos valores que considerava essenciais, dessa forma

descreve que emprestou dinheiro aos professores mais necessitados e pagou a uma copeira
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com seus préprios recursos. Tudo isso comprova a posi¢do da diretora como responsavel pela
ESERD, o seu papel face as deficiéncias do sistema educativo preconizado pela SEAV e,
além disso, sua origem da elite, uma vez que possuia recursos para arcar COm esses
empréstimos ia assumindo os reparos que limitado poder Ihe permitia introduzir, face aos
movimentos conservadores que imobilizavam as ac¢des da escola.

Os primeiros anos de existéncia da ESERD se encontraram marcados pela mudanca de
uma sociedade na qual autoridade e a ordem eram valores essenciais, apesar das
transformac6es diarias. O projeto implantado pelo Ministério da Agricultura em 1953 se
mantinha e com ele processos que visavam inculcar valores, subordinar corpos, disciplinar
consciéncias com profundo senso religioso e moral. A vida escolar se encontrou impregnada
de valores morais, civicos e conservadores. A autoridade da direcdo era incontestada sobre
professores, alunos e funcionarios. Era a direcdo a quem recorriam para solucdo de problemas
e dificuldades.

Os professores aderiam aos principios politicos do Ministério da Agricultura e se
identificavam com os rumos da ESERD. Como funcionérios pablicos aderiam ao processo de
ensino conduzido pela SEAV para formar mulheres desempenharem as funcBes de
extensionistas e professoras. Havia um consenso, entre os servidores, de que as necessidades
regionais e a propria clientela do curso deveriam estar relacionadas, de alguma forma, ao
meio rural. Por outro lado, explicitavam o aspecto da melhoria da vida das pessoas desse
meio, bem como o atendimento as necessidades da familia e das donas-de-casa. o fator
mudanca de comportamento de pessoas ou comunidades estava presente ao ministrar ensino e
formacao profissional, no nivel secundério, para a populacdo jovem feminina. Dessa forma, a
ESERD recrutou suas alunas em uma elite privilegiada: filhas de fazendeiros, advogados,
comerciantes, bancarios, industriais, funcionarios publicos, policiais militares, ferroviarios,
médicos entre outros, como registrado nos livros de matriculas.

Quanto a origem geogréfica das estudantes, os livros de livros de matricula revelaram
que muitas alunas provinham da propria cidade de Uberaba, mas tambem havia jovens
provenientes de cidades proximas como: Araxa, Frutal, Campo Florido, Conquista,
Verissimo, Araguari, Sacramento, Pirajuba, Prata, Conceicdo das Alagoas, Ituverava, e de
outras mais distantes como Ribeirdo Preto, Belo Horizonte, Rio Verde, Goiénia entre outras.
Isso se deveu ao fato de, Uberaba ter sido considerada, nos anos 1950 a 1970, um centro
cultural e educacional para onde muitos estudantes convergiam. Outra justificativa era o

carater peculiar do curso e o fato de ser federal e gratuito.
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De modo geral, tanto diretores como professores foram se adaptando a normas da
escola e as maiores dificuldade. Na implantacdo dos cursos havia quase impossibilidade de
encontrar pessoal docente qualificado. Nos primeiros anos e ap0s, a pratica norteou o
processo de ensinar, muitas vezes em detrimento da teoria, pois a grande maioria dos
professores carecia de formacéo adequada. Essa formacéo aos poucos foi sendo aperfeicoada
fosse por empenho dos préprios professores fosse por determinagdo e oferta de cursos pelos
Orgdos gestores.

Cabia aos professores o registro em livros das disciplinas ministradas, carga horaria,
conteddos ministrados e frequéncia. Constavam também anotacdes sobre o grau de
conhecimento inicial e o avanco do aluno obtido durante o ano letivo, bem como o
julgamento de seu comportamento moral € 0 motivo de suas auséncias. Anualmente, estes
dados eram apresentados na forma de relatérios pela direcdo da ESERD a SEAV.

A secretaria da Instituicdo cabia efetuar a matricula escrevendo os nomes de cada uma
em livro proprio, acompanhado da filiacdo e naturalidade. Finda a matricula, as alunas tinham
um prazo para comparecerem as aulas, podendo o diretor autorizar ou ndo a permanéncia de
algum retardatario até o final do més de fevereiro. Quase sempre professores e diretora
auxiliavam o processo, dada a quantidade de trabalho na escola e 0s poucos recursos humanos
disponiveis.

Bem relacionada com a imprensa local, a escola manteve contatos regulares com os
seus elementos. A direcdo e os professores da instituicdo construiram uma imagem exterior da
escola por meio de noticias regulares nos jornais da regido, numero significativamente
elevado. Em alguns momentos as alunas também contribuiram com as publicac@es. Iniciativas
da escola como divulgacao dos cursos, Figura 26, matricula, abertura e encerramento de anos
letivos, festas, exposicdes, realizacBes culturais, palestras, cursos na comunidade e outros
eram noticiadas.

Constatou-se assim que muitas vezes, a ESERD chamou a imprensa local para
participar de suas acOes, envolvendo-a diretamente em suas atividades solidificando a relacdo
entre a sociedade e a escola. Constituiu uma estratégia para a consolidagdo da instituicdo que
transpareceu claramente nos jornais locais e nos documentos arquivados. Numa dessas visitas
o0 Jornal da Manh& comentou as atividades escolares.

Mas devemos ressaltar o espirito de FAMILIA que reina na escola que reina
na Escola. Todos, Diretora, professores e alunas, vivendo num sé ideal, com
amor, com vibragdo, com entusiasmo. E é muito importante que a aluna
goste de sua escola, por sentir que a Escola existe apenas para educa-la e
prepara-la de maneira consciente e adequada para o exercicio de uma
atividade produtiva e Gtil JORNAL DA MANHA, 1973, p. 6).
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— O mercado de trabalho se abre para a
) Técnica em Economia Doméstica.

— O Departamento do Ensino Médio do
Minisiério da Educacio e Cultura volta
suas atengoes para o sentido profissio-
nalizante do Curso.

— Com o diploma do Curso Colegial de Eco-
~GA nomia Doméslica vocé ingressara em
qualquer Curso Superior 2
Estas e outras vantagens voce
gozara estudando gratuitamen-
te no COLEGIO DL ECONO-
MIA DOMESTICA RURAL
“LICURG3 LEITE” em UBE-
RABA — Av. Belo Horizon- |
te, s/m — Tel. 3018. !
— CURSOS: Colegial de Economia Do-
méstica Rural
Ginasial (3.2 e 4.% séries)
Preparacio de ¥conomia Lio- '
méstica (um ano de duracioe).

|
[
|
|
|

Documentos °m~(-o~ss:1riuu para matricula :
PARA TODOS OS CURSOS — Certidao de nascimento |

Atestado de sanidade fisica ¢ mental |

Atestado de vacina anti variolica

6 fotografias 3x4 ‘
PARA O CURSO COLEGIAL — Duas fichas modélo 18

Certificado de conclusido do curso ginasial

Oupras informacoes serio prestadas na secre-

taria do Estabelecimento

43"

Fﬁ-——ﬁ'— P————

Figura 26: Divulgagdo dos cursos ESERD.
Fonte: LAVOURA E COMERCIO (1971, p. 4).

As relacdes entre docentes e discentes eram fieis aos principios da escola, mas nédo
eram rigidas. Permeava um ambiente favoravel e agradavel a aprendizagem. O professor para
formar o carater das alunas e coerentes com 0s valores vigentes e manter a disciplina em sala
de aula ndo precisava recorrer aos castigos fisicos. Bastava admoestar ou conversar com a
familia para que situagdes consideradas inadequadas fossem resolvidas. Num dos relatorios a

Diretora afirmou que ndo havia indisciplina na instituicdo e ressaltou o trabalho da orientacao.

O Servigo de Orientagdo Educacional funcionou com grande eficiéncia,
tornando-se elo entre o professor e 0 aluno, abem deste. Foram enviados
pelo S. O. E, circulares aos professores com fichas de apreciagdo coletiva e
individual de cada classe a fim de que seu trabalho pudesse se tornar mais
direto e objetivo, atendendo as necessidades reais. Também aos senhores
pais, foi enviada uma circular (ESERD, 1969, p.1).
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Na metodologia de ensino empregada pelos professores, as alunas aprendiam
Economia Doméstica ao resolver problemas tais como aprender a servir uma refei¢do, ser um
membro util e feliz da familia, decorar um quarto, tomar conta de uma crianca. Variadas
situacbes eram propostas, tais como, o que constitui uma refeicdo adequada, como fazer
compras, como preparar uma refeicdo, como servi-la. Nos mesmos principios se
fundamentavam as demais disciplinas, tendo em vista “proporcionar-lhes um preparo técnico
profissional ao lado de satisfatoria cultura geral. Assim é que atencdo especial foi dada as
disciplinas de Cultura Técnica, bem como as de Cultura Geral e Praticas educativas”
(ESERD, 1969, p.1).

Docentes e discente usavam livros de referéncia e outros materiais para o estudo de
diversas areas. A aluna era incentivada a procurar informacdes em diversas fontes. Usavam
brochuras e folhetos publicados pelo governo federal, pelos governos estaduais, por
universidades e outras fontes porque ofereciam informacgéo atualizada, eram econémicos e
podiam ser adquiridos facilmente.

Ao se verificar os planos de ensino dos professores cabem algumas consideracdes
descritas a seguir.

Os docentes realizavam e incentivavam experiéncias na escola, em casa e na
comunidade. Na escola acontecia discussdo em grupos, demonstracdes, execucdo de
procedimentos e processos nos laboratérios. O método de discussdo em grupo servia para
exposicdo de ideias ou comprovacdo de resultados em busca de alargar a compreensao
individual. Devia-se dedicar tempo para a investigacdo e para a execugdo, quer
individualmente, quer em grupo. As aprendizas tomavam parte em atividades como leituras,
apresentacOes teatrais, trabalhos manuais, exposicdo, preparo de alguma das atividades
praticas. Também elaboravam livros de cozinha e albuns usando material impresso como
revistas e boletins para ilustrar.

Uma parte importante do trabalho da professora era auxiliar a alunas a encarar suas
atividades domesticas como problemas que podiam ser solucionados pelos métodos
praticados na escola, pois em quase tudo que a aluna fazia como lavar pratos, fazer a cama,
projetar suas atividades sociais, se relacionava com algum dos estudos de economia
domeéstica. As atividades domeésticas proporcionariam oportunidade para experimentar
conhecimentos e habilidades administrativas. Também nas atividades exercidas na

comunidade havia muitos servicos, organizaces e atividades que influiam na vida da familia



215

e poderiam contribuir para os parametros na vida familiar, a exemplo, estudo das condi¢Oes
de nutricdo da comunidade.

Vérias atividades eram aplicadas as alunas, como distribuicdo de exercicios
higiénicos, corte e costura, assisténcia e cuidado das criancas, estudos de condicdes sanitarias
do municipio e da regido. Esses estudos buscavam contribuir para a cidadania levando
conhecimento da maneira de operar na comunidade e de como as atividades afetariam a vida
no lar. Isto porque, os estudos de economia doméstica deveriam auxiliar na solucdo de
problemas de familia, tanto em casa, ha comunidade, como nas aulas.

Professores do Curso de Economia Doméstica deveriam ser capazes de guiar as alunas
em suas experiéncias, tanto fora das aulas, como durante essas. Uma parte importante do
ensino era estabelecer relagdes amigaveis com as familias e com a comunidade, levando a
aluna a aceitar seu papel de cidadad da comunidade.

Nas atividades na comunidade, docentes e discentes se ocupavam de atividades com a
participacdo ativa das familias. As qualificacbes obtidas em sala de aula habilitavam as
aprendizas a cooperar com organizacGes de salde para melhorar as condi¢Ges sanitérias,
tomando parte ativa nas orientacdes para cuidado das criancas; aproveitamento dos recursos
humanos e materiais de que pudessem dispor; uso e higienizacdo de equipamentos
domeésticos; conservacdo da saude; cuidado doméstico com os doentes e idosos; selecdo e
compra de viveres, roupas, utensilios, alojamento e acessorios; recreacao da familia; préaticas
agricolas como hortas e plantas medicinais. Essas atividades visavam proporcionar as
fundamentos para muitos servicos a serem realizados nas comunidades. Os professores, por
sua vez, estimulavam a participacdo ativa nos empreendimentos da comunidade e a
organizacdo de novos projetos dos quais a comunidade necessitasse, podendo integrar e atuar
em associagGes comunitarias, associa¢fes de pais e professores, grupos religiosos ou outras
associagoes.

Os contetdos abordados, de forma geral, preparavam as mocas para a vida efetiva do
lar, incluindo instrucdo sobre orcamentos, distribuicdo de tempo e energia, relacbes humanas,
criacdo e apreciagdo de beleza, aléem de regras sobre governo da casa e compreendia objetivos
com a finalidade de auxiliar a moga a gozar de uma vida de maior satisfacdo pessoal, na
familia e na comunidade.

Por isso, entre os objetivos especificos, a formacdo em Economia Domeéstica
apresentava: a) desenvolver a previdéncia, a ordem, a economia e a perseveranca; b)

ensinar a aquisicao, utilizacao, conservacgéo e transformacao das utilidades domésticas;
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c) aproveitar sobras dos alimentos, transformando-os em novos pratos; d) transformar
uma casa habitada por uma familia em um lar com condic¢des higiénicas, materiais e
morais; e) aperfeicoar o desenvolvimento fisico da crianca, pelo ensino das noc¢fes de
puericultura as futuras maes; prevenir-se contra os acidentes, mediante nocdes de
enfermagem (ESERD, 1981).

Os professores ao abordar os conteudos objetivavam levar as mogas a se tornarem
melhores cidadds por meio da compreenséo e adoc¢do de responsabilidades e privilégios como
membro da familia e da comunidade; a usar eficientemente recursos disponiveis com calculos
prudentes de despesas; escolher viveres, roupas, alojamentos, acessorio, equipamento;
economizar dinheiro produzindo e conservando alimentos, fazendo e consertando roupas,
cuidando e ajeitando ferramentas e equipamentos; a cuidar de criangas compreendendo suas
necessidades fisicas e espirituais; adquirir habilidades para gerir uma casa e executar deveres
da vida domeéstica; assumir atitude agradavel para com outras pessoas por meio do contato
com elas e suas familias; adaptar-se as mudangas tanto na vida pessoal como na ordem social
e econbmica; a melhorar a saide compreendendo o que constitui boa satde e adquirir habitos
que contribuiam para ela, a apreciar a beleza para tornar mais atraente sua casa, roupa,
comida, a ter prazer com atividades sociais, ganhando confianga em si pela participacdo em
eventos, ocupacOes de interesse e outras atividades.

As préticas de ensino deveriam se subordinar aos principios da modernidade. O
objetivo ensino secundario profissionalizante estava nos métodos pedagdgicos, nas
experiéncias executadas e nas acdes praticadas no sentido de fazer convergir e conjugar
educacéo, trabalho e producdo. O que se buscava era desenvolver habilidades e experimentos
para fixacdo dos conhecimentos adquiridos nas aulas tedricos e praticas, no estabelecimento e
compreensdo das relagcbes constituidas a partir do processo produtivo. Na ESERD era
aplicado o principio de aprender a fazer e fazer para aprender. Os docentes deveriam cativar
as alunas, levando-as a desenvolver o espirito de iniciativa como um brilhante e proveitoso
dote do espirito. A educacdo e o respeito deviam ser orientados de modo que as mocgas
tivessem consciéncia de seu saber e de seu papel na sociedade.

A instituicdo registrou muitas transformacgdes durante os anos, adaptando-se a novos
programas e processos de avaliacdo implantados pelos governantes. Dessa forma, revelaram-
se formas de relacionamento entre os elementos que a compunham, o que contribuiu para uma
dindmica da vida escolar bastante diligente. Os docentes colaboravam com todas as acdes da
ESERD, com dedicacdo ao trabalho, disponibilidade relativamente as alunas, espirito de
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coesdo e de sacrificio que se revelaram em varios periodos, como descrito no relatorio de
1955, quando permaneciam sem os seus saldrios, necessitando de “socorro” por parte da
direcao.

As atividades extracurriculares, as visitas guiadas, as intervencdes nas comunidades,
as participacOes em eventos diversos se realizavam, quer por iniciativa dos professores, quer
das proprias alunas. Apds a execugdo de determinada acdo a reflexdo e analise de situacGes
permitiam a compreensdo e avaliacdo do desempenho préatico, aprofundando e completando
conhecimentos, quer de natureza cientifica, quer de natureza pratica. Com a devida
fundamentacdo dos programas, os docentes objetivavam possibilitar aos alunos do curso o
esclarecimento de contelidos programaticos, a discussdo de métodos adequados nos diversos
saberes e fazeres e a articulacdo entre a teoria e a pratica. Nessas atividades, intervinham os
docentes de disciplinas diretamente relacionadas aos conteddos do programa em questao que
estavam relacionados a acéo planejada.

Nas atividades escolares docentes e discentes seguiam 0s principios da economia
doméstica entendida como a administracdo reta e prudente dos bens da casa, com o fim de
dirigir ou governar o lar de forma a obter o melhor aproveitamento e conservacdo dos bens
familiares. Dessa forma, uma boa administracdo devia considerar o cuidado com as pessoas
da familia, o cuidado das coisas, a distribuicdo do dinheiro. Esse cuidado consistia em
satisfazer as necessidades materiais e espirituais das pessoas, facilitando-lhes a valorizagédo
intelectual e moral. Em relacdo ao cuidado com os objetos da casa, a compreensdo era a de se
tirar delas o maximo possivel, estraga-las 0 menos possivel, ndo desperdicando nada, ndo
deixando tarefas por terminar. A boa distribuicdo e o0 governo do dinheiro consistiam em dar a
cada necessidade a quantia conveniente segundo célculos feitos antes da distribuigéo.

Ao analisar os planos de ensino, de modo geral, na ESERD, os professores de
formacdo geral voltavam o contetdo de suas disciplinas visando a preparacdo da aprendiza
para a ascensao ao curso superior, mas também se preocupavam, ao ministrar sua disciplina,
com os aspectos relativos a relagdo com as outras disciplinas especificas que exigissem 0s
conhecimentos que ministravam. Isso minimizava as dificuldades que pudessem aparecer pelo
fato de o professor de cultura geral ao formar uma profissional e a0 mesmo tempo uma aluna
que se preparava para outros cursos, gerasse problemas como o abandono do curso. Os
professores de cultura especifica, justamente pelo fato de ministrarem disciplinas de cunho
profissionalizante, conseguiam expressar o conteido no sentido de que as alunas aprendessem

ao término de sua exposi¢do aliando a teoria a pratica.
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Os equipamentos e instalagcdes utilizados pelos professores de formacdo geral se
reduziam a salas de aula, giz, papel, lapis, livros e, eventualmente, parcos recursos
audiovisuais. Dessa forma, consideravam 0s equipamentos e instalacdo de que dispunham
insuficientes para o efetivo desenvolvimento de seus programas. Os professores de cultura
especifica dispunham de outros recursos, por si mais atraentes em virtude da exigéncia dos
contetidos praticos e de laboratérios especializados em suas respectivas areas de interesse,
entendendo que esses equipamentos e instalacbes eram suficientes para as aulas. Cabe
ressaltar, que os planos tanto dos professores de cultura geral quanto os de cultura especifica
descreviam a preocupacao em relacionar o contetido programatico de suas disciplinas com as
necessidades da regido e com as caracteristicas da populacao.

No que se refere a integracdo interdisciplinar, os professores de cultura geral
descreveram em seus planos que isso se dava por meio de contatos informais entre
professores de cultura geral e os de cultura especifica e por ocasido de reunides entre
professores da mesma area e de areas diferentes; por meio da interacdo estabelecida pela
direcdo e por alguns professores; nas reunifes pedagdgicas que ocorriam periodicamente
procurando estabelecer uma integracdo e uma sequéncia das diversas disciplinas; nas reunides
nas quais cada professor propunha sugestdes relativas aos programas dos outros professores
ou solicitava determinadas atividades para auxiliar sua disciplina.

Dessa forma, os planos para a &rea especifica abordavam conhecimentos que

facilitariam as mocas a atuacdo em varias atividades profissionais.

Disciplina Enfase/conte(ido da aprendizagem

1. Vestuério a) conhecer previamente o material a ser trabalho, no sentido de
verificar o tipo de tecido adequado, sua qualidade, colorido, textura e a
prépria fibra, bem como o proprio processo de fabricagdo do mesmo.
Esse conhecimento deve ser feito levando-se em conta o destinatario
da roupa a ser confeccionada e a ocasido em que ela sera usada, ndo
somente se serd festiva ou comum, como ainda em que estacdo
climatica ocorrera;

b) a confeccdo da roupa, desde a fase de moldagem até o apronto final.
Apronto final. Ensino de processos manuais de confeccdes.
Aproveitamento de material disponivel e de baixo custo, retalhos, etc;
utilizacdo correta da maquina, da linha e do tecido; desenho e
interpretacdo do modelo; tracado de moldes; corte, costura e
acabamento.

c — 0 processo de restauracdo de roupas, de conservacdo, lavar e
passar.

2. Alimentacao/nutricéo a) Ensino de nocdes relativas a aspectos da alimentacéo e nutricdo com
importancia das mesmas para a salde das pessoas. Além disso, mostrar
como evitar que 0s gastos com a alimentacdo excedam as
possibilidades do orcamento familiar. Aspectos como importancia da
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boa alimentacdo, calorias, aproveitamento de produtos regionais,
substituicdo de alimentos por outros de igual valor nutritivo, etc.

b) Orientar o preparo e coccdo dos alimentos, ensinando a como
conservar 0 valor nutritivo dos mesmos, dosagem, elaboragdo do
cardapio, regimes alimentares em funcédo da idade e tipo fisico e, ainda,
a higiene necessaria no preparo. Reconhecimento dos alimentos nos
seus aspectos de qualidade, quantidade e preco para o preparo das
refeicdes.

c¢) Conservacgdo dos alimentos e mesmo a propria etiqueta, ao se servir
das refeicdes.

d) valor da alimentacdo; escolha, classificagdo, diviséo, utilizaco,
preparo e aproveitamento dos recursos da regido; distin¢do entre os
varios tipos de dietas e valoracdo da alimentagdo natural; alimentacéo
nas diversas faixas etérias; calculos caléricos e diferenciacdo da
alimentacgdo de alto, médio e baixo custo; técnicas de preparo e coc¢do
de alimentos e planejamento de refeigcdes (organizacdo de cardapios,
servicos de mesa e etiqueta a mesa).

3. Arte/habitagao

O objetivo de orientagdo nessa area especifica foi basicamente o de
criar condigdes agradaveis de moradia. Inclui desde a confec¢do de
planta baixa e escolha do terreno para construgdo até o préprio arranjo
da casa, aproveitando-se de recursos de racionalizacdo do espago
através da disposi¢do dos moveis, decoracdo do interior com cortinas,
almofadas, arranjos. O ensino aqui incluiria também a confec¢do
desses elementos decorativos, com a utilizacgdo dos materiais
disponiveis, incluindo identificagdo do terreno; estruturacdo da casa;
interpretacdo e analise da planta da casa e aspectos de decoragao.

4. Higiene/enfermagem

O contedo da acéo do profissional técnico em Economia Doméstica,
no que se refere a higiene, foi centrado fundamentalmente em ensinar a
cuidar da higiene pessoal, da habitacdo e da alimentacdo. Incluiria
também o ensino da importancia da higiene para a salde fisica e
mental. Quanto a parte de enfermagem, seriam sobretudo no¢des sobre
técnicas de primeiros socorros, aplicacdo de inje¢cdes, manutencdo de
farmacia caseira e de como lidar com doentes. Haveria igualmente
orientacdo sobre a necessidade de vacinacdo preventiva as diversas
doencas.

5. Puericultura

Esta area inclui toda a parte relacionada aos cuidados com a crianca e,

além disso, a propria preparagdo da gestante para o parto. No que se
refere aos cuidados com a crianga, deveria ser dada atencdo aos
aspectos relacionados a higiene, alimentagdo, vacinacdo e educacao.
Além disso, a clientela deveria ser orientada quanto ao conhecimento
das diversas doencgas que ocorrem na infancia e ao modo especial de
cuidados com o recém-nascido.

6. Administragéo do lar

Uma organizacdo racional do lar seria o objeto dessa &rea especifica da
Economia Domeéstica, enquanto conteldo de orientagdo por parte do
técnico. Incluiria como planejar o orgamento, no sentido de verificar o
gue comprar e de que maneira comprar, implicando na educagéo do
consumidor. Outro aspecto também seria 0 da economia de tempo nos
servigos de casa bem como a poupanca da energia. Ainda aqui
entrariam o planejamento das tarefas da casa, o cuidado com a
educacdo dos filhos, seu comportamento e o0 bem-estar de toda a
familia.

Quadro 22: Disciplinas Cultura Geral.
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No quadro 22, ponderando, por exemplo, o contetdo do aprendizado de trés dessas
disciplinas: decoragdo, vestuario e alimentacdo. Observa-se que a disciplina Arte/Habitacdo
contava com régua, pranchetas, mesas para desenhos e outros recursos. A disciplina Vestuario
dispunha de laboratério contendo maquinas de costura, mesas, manequins, espelhos, ferros
elétricos e todo material de corte e costura. As disciplinas relativas a area de alimentacgdo e
nutricdo contavam com laboratdrio especifico, composto normalmente de copa, cozinha e
dispensa contendo equipamentos proprios, inclusive o instrumental eletrodoméstico.
Considera-se gue tudo isso tornava atrativa as aulas profissionalizantes.

A finalidade principal do Curso Técnico em Economia Doméstica Rural era a
formagéo de técnicas em Economia Doméstica Rural, habilitando-as ndo so para a vida do lar,
mas também a prosseguir seus estudos em nivel superior. Propiciava-lhes a oportunidade de
trabalho em servicos de extensdo rural, obter emprego na inddstria, no comércio e em
atividades correlatas. As atividades especificas eram desenvolvidas dentro da técnica aplicada
utilizando a ciéncia com o propdésito de servir-se dela nas necessidades da familia, visando
melhorar o nivel de vida no lar e consequentemente na comunidade rural (BRASIL, 1969, p.
12).

Os programas das disciplinas do Curso de Economia Doméstica recomendavam que as
aulas deveriam ser de caréater pratico, objetivo, fugindo das cogitacfes tedricas acompanhadas
tanto quanto possivel da elaboracdo dos produtos ensinados nas aulas tedricas. Para as aulas
de Industrias Rurais Caseiras, como exemplo, a pratica levaria a mulher a habilitacdo para

substituicdo do marido frente a inddstria caseira familiar.

A mulher ficara assim habilitada a pratica das indUstrias rurais caseiras,
sabendo conservar frutas, hortalicas, carnes, etc., mas também estara apta a
ajudar ou substituir temporariamente o marido em sua industria rural,
quando qualquer motivo o impeca de estar a testa de seu trabalho (BRASIL,
1956, p. 58).

O programa de ensino para o Curso de Magistério de Economia Rural Domeéstica,
detalhado na Portaria n°® 883, de 28 de agosto de 1956, publicado no Diario Oficial de 14 de
setembro de 1956, destacou-se pela mindcia das recomendacdes e pela forca clarificadora dos
programas de ensino. De fato, 0 documento apresentou vasto conjunto de recomendacdes para
os programas das disciplinas. Apresentou 0s topicos a serem trabalhados nas duas séries e
varias indicacdes de metodologias detalhadas para cada uma e prescreveu as orientagdes para

as aulas praticas. As expressdes “educagdo rural” e “economia rural” foram enfatizadas para
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serem compreendidas facilmente. A Portaria recomendava 0 caminhar em passos seguros e
certos, com toda uma unidade destinada ao campo da metodologia e da didatica.

O objeto de ensino em questdo, para todas as disciplinas, deveria ser o de completar a
educacdo da mulher, em especial a mulher do campo, a sua educacéo rural, para que o lar nas
regides rurais fossem recantos agradaveis e que prendessem o homem ao campo. Dessa
forma, as instru¢cbes metodoldgicas para as atividades escolares visando a consecucdo dos
propdsitos gerais do ensino. Como se tratava de economia rural doméstica, as alunas deveriam
aprender tudo o que retratasse nos multiplos aspectos a vida rural. As atividades escolares
focalizavam a habitacéo do trabalhador rural, seus problemas domeésticos ou econdmicos, sua
salde, seu modo de viver, suas festas e prazeres.

Em relacdo as ingressantes na ESERD, na primeira turma, ano de 1954, houve 22
matriculas, mas somente 16 alunas concluiram o Curso de Magistério de Economia Rural
Domeéstica. As inscricbes para 0 ingresso no curso de magistério previam a realizacdo de
“exames de admissdo” prova escrita de lingua portuguesa, prova escrita de Matematica e
Biologia. O exame de admissdo era elaborado pelos docentes da ESERD, objetivando a
qualificar e classificar. Incluia conhecimento intelectual, idade especifica, sanidade fisica e
mental, o que incluia as questBes do higienismo, e normatizagdes relacionadas a salde que
objetivavam procedimentos legais visando uma populacdo sadia, afim de ndo oferecerem
problemas & ordem publica.

Era exigéncia para a matricula no Curso de Magistério de economia Rural Domeéstica,
o certificado de conclusdo do primeiro ciclo de ensino de grau médio. Eram exigidos no ato
da matricula, 03 fotografias, Certiddo de nascimento, Atestados de salde e vacina;
Requerimento para matricula, Atestado de bons antecedentes fornecidos pelo delegado da
cidade, Certificado ou Diploma de concluséo de cursos.

A ESERD observava os procedimentos descritos na Lei Organica do Ensino Agricola,
0 Decreto-lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946.

Art. 25. O candidato a matricula inicial em qualquer dos cursos de formagéo
devera apresentar prova de nao ser portador de doenca contagiosa e de estar
vacinado.

Art. 26. Além das condicGes referidas no artigo anterior, devera o candidato
satisfazer o seguinte:

I11. Para os cursos agricolas ou o Curso de Magistério de Economia Rural
Domeéstica:
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a) ter concluido o Curso de Mestria Agricola ou o curso de primeiro ciclo de
ensino secundario ou do ensino normal;

b) possuir capacidade fisica para os trabalhos escolares que devam ser
realizados;

c) ser aprovado em exames vestibulares.
Da matricula e da transferéncia

Art. 29. O tempo prdprio para a matricula serdo os trinta dias anteriores ao
inicio do periodo letivo.

Art. 30. A concessdao da matricula inicial dependerd de ter o candidato
satisfeito as condices de admissdo; a concessdo de matricula em qualquer
série que ndo a primeira dependera de estar o candidato habilitado na série
anterior.

Art. 31. E' permitida, entre estabelecimentos de ensino agricola do Pais, a
transferéncia de alunos. E também permitida a transferéncia de aluno
proveniente de estabelecimentos estrangeiros de ensino agricola, de
reconhecida idoneidade.

Paragrafo Unico. A transferéncia, no caso da segunda parte deste artigo, far-
se-4 com adaptacdo do aluno ao plano de estudos do curso para que se
transferiu (BRASIL, 1946).

As candidatas deviam apresentar a seguinte documentacdo para o exame de admissao
ou exame vestibular: certiddo de nascimento, atestado de vacinacao antivariélica, atestado de
sanidade fisica e mental, prova de conclusdo do 1° ciclo de grau médio. Caso aprovada era
emitido um historico escolar com os resultados obtidos.

A partir de 1967 passou a ser exigido para o exame de admissdo: Diploma de curso
primario ou equivalente; Declaracdo de que a aluna estudou em escola rural; Atestado de
residéncia e atividades do pai ou responsavel em meio rural. Os dois Gltimos apenas para fins
de classificacéo para a matricula.

As aulas seguiam a divisdo do tempo classica e duravam 45 minutos, podendo ocorrer
duas ou mais aulas seguidas. Os planos de ensino traziam como recomendacdo para que
NUMerosos e varios exercicios se fizessem em classe para se alcangar 0 maximo rendimento
das aulas. Além disso, sempre que houvesse conveniéncia o professor deveria fundir duas ou
mais unidades descritas no programa de sua disciplina para apresenta-las em aulas variadas e
interessantes de acordo com as normas didaticas e pedagogicas da ESERD. O historico

escolar emitido com os resultados obtidos pode ser visto na figura 27.
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Figura 27: Historico Escolar 1955 para Matricula.
Fonte: Acervo da Instituicéo.

No horério destinado a orientacdo educacional deveria haver tempo para consulta
individual, especialmente importante no curso de economia doméstica porque as alunas
procuravam auxilio para solucdo de problemas pessoais e de familia que ndo podiam ser
discutidos no grupo ou porque necessitavam de orientacdo individual nos projetos domésticos
ou nas atividades da comunidade. No inicio, como ndo havia um servi¢o de orientacdo
escolar, a Diretora também cumpria essa fungdo. O orientador ndo dizia como fazer ou o que

fazer, mas sugeria possiveis fontes de informacdo para a moga tomar suas decisfes. O Padre
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Eddie Bernardes concedeu entrevista ao Correio Cat6lico em 1968 e comentou o trabalho
como orientador educacional na ESERD.

O trabalho do Orientador Educacional consiste em ajudar as jovens a fazer
seu plano de vida, ajuda-las a fazer suas opgdes basicas na vida. E um
trabalho propriamente dito de Educacdo. Colaborar com a pessoa humana na
sua autoafirmacdo. SO existe orientacdo quando ha orientacdo livre. O
orientador ndo transmite a sua personalidade, mas ajuda a jovem a encontrar-
se a si propria e descobrir seus caminhos (CORREIO CATOLICO, 1968, p.
6).

Na mesma entrevista, Padre Eddie delineou que nas sessdes de orientacao as técnicas
utilizadas eram a dindmica de grupo e as entrevistas individuais. As dindmicas de grupo
visavam despertar na jovem o espirito comunitario. O grupo deveria ser entendido como um
prolongamento de sua pessoa, incluindo a formacdo das virtudes sociais, de solidariedade e
compreensdo humanas. As entrevistas visavam ajudar a adolescente a descobrir 0s motivos
profundos de suas reacdes, atitudes e comportamentos e, sobretudo, fazer uma anélise dos
valores da vida e estabelecer uma hierarquia entre eles (CORREIO CATOLICO, 1968, p. 6).

Uma aluna do 3° Colegial também teceu alguns comentarios a respeito da orientagéo e

das disciplinas ministradas e sua visdo da ESERD.

Pe. Eddie Bernardes, orientador educacional, nos da orientacdo psicoldgica e
educacional. D. Elina, professora de Enfermagem e Puericultura, cujas aulas
sdo notavel orientacdo para o matrimdnio. Meus planos para depois de
formada: ah, lecionar Arte: pintura, decoragdo, ornamentacdo, arranjos. [...]
Aqui ndo ha aquela terrivel preocupagdo com as notas. Estudamos nas aulas
tedricas e praticas e aprendemos as matérias normalmente e ndo nos
preocupamos muito com as notas. Assim, estudando com satisfacdo, as notas
vém naturalmente. O Colégio foi tdo bom que deu base para que as alunas
prossigam. Todas deixam o Colégio perfeitamente aptas a frequentar escolas
superiores (CORREIO CATOLICO, 1968, p. 6).

As comemoracOes civicas e festivas da ESERD incluiam comemoracdo do Dia de
Volta a Escola, primeira semana de fevereiro; dia 30 de margo, comemoracdo do Dia da
Revolucdo/64; dia 20 de abril, comemoracdo do Dia de Tiradentes; segunda semana de maio,
comemoracdo do dia das Maes; em junho se comemorava no dia 08, o dia Nacional de
Anchieta e no final do més se realizavam as festas juninas; no dia 24 de Agosto se
comemorava o Dia do Soldado; em setembro dia 07, o dia da Péatria, dia 21 o dia da Arvore;

em outubro, dia 12 o dia das Criancas; em novembro dia 19, o Dia da Bandeira. As
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comemoracdes incluiam apresentacfes e dramatizagdes, palestras e oficinas. No dia Sete de
Setembro, por vezes, a escola participou dos desfiles na cidade, como exposto na figura 28.

Figura 28: Comemoracéo Dia da Pétria.
Fotégrafo: sem identificacdo

Data: 1970

Fonte: Acervo da Instituicdo

Cabe ressaltar que as palestras constituiam boas ocasifes para a escola se tornar
conhecida, divulgar seus cursos perante o publico que comparecesse ao evento em geral
“formado pela classe mais intelectualizada da sociedade local: jornalistas, professores de
outras escolas, alunos do proprio curso, pessoas interessadas em educacdo e algumas
autoridades civis e eclesiasticas” (GUIMARAES, 2012, p. 150).

O estagio ocupava um lugar central nas aulas do Curso Técnico em Economia
Doméstica. Era um componente pratico de carater profissionalizante e que visava preparar a
aluna para 0 mundo do trabalho como descrito no Regimento Escolar. As jovens podiam
escolher onde estagiar identificando-se com o espaco de acdo que melhor lhes conviesse,

situando-se em campos bem delimitados da atividade escolar.
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Art. 126 — os Estagios Supervisionados terdo a finalidade de possibilitar ao
aluno a iniciacdo nas atividades praticas de ensino, a capacidade de
autodeterminar-se, afirmar-se individualmente e agir produtivamente,
desenvolvendo a disciplina dos hébitos, 0 gosto da pesquisa e 0 senso da
responsabilidade.

I- Poderdo ocorrer nos estabelecimentos que oferecem condi¢des para tal
ou no proprio estabelecimento fora do horério das aulas.

II-  Estardo sujeitas ao Estagio todas as alunas da 32 série Colegial;

I1l- O Estagio Supervisionado terd sua duracdo prevista na grade
curricular, assim como as matérias que a aluna devera estagiar (ESERD,
1973, p. 30).

Os professores e especialistas da ESERD, em efetivo exercicio, eram responsaveis por
acompanhar todas as atividades de estagio. Para o estagio contribuiam todas as diferentes
disciplinas, pois nesses espagos curriculares a moca deveria aplicar 0s conhecimentos,
procedimentos, atitudes, valores adquiridos e desenvolvidos durante o curso. Os professores
deviam orientar as diversas atividades nos respectivos programas. Os aspectos relativos a
coordenacdo do estagio refletiam a preocupacgdo de se concretizar os programas, com especial
relevancia para a articulacdo entre as disciplinas e a organizacdo do estagio. O estagio
permitia mobilizar o que fora aprendido em sala de aula para uma intervencdo pratica,
desenvolvida em contexto educativo. Dessa forma se orientava a formacdo dos alunos para a
vida profissional futura. As atividades desenvolvidas no estagio eram complementadas com o
relatdrio elaborado no final do seu estagio pela aluna e apresentagdo com sesséo publica para
as colegas e professores.

Para a elaboracdo do relatério de estdgio as mocas recebiam orientagdes contendo
instrucBGes para sua realizacdo, o que incluia: a) critérios para a apresentacdo formal; b)
apresentacdo da realidade; c) descricdo das atividades realizadas; d) caracterizacdo dos
procedimentos; e) avaliacdo; f) referéncia a outras atividades desenvolvidas, como visitas de
estudo, palestras, oficinas e outras. A realizacdo do estagio e sua apresentacdo revelavam a
preocupacdo de orientar as mogas para questdes importantes para 0 seu desempenho
profissional, implicando uma reflexdo sobre eixos de referéncia: a funcdo da Técnica em
Economia Domeéstica; a relacdo escola - familia - meio social; procedimentos e uso de
recursos disponiveis; avaliacdo entre outros.

As atividades escolares eram pautadas pelas aulas das diferentes disciplinas. Grande
importancia era atribuida ao estagio como unidade de formacgéo que permitia o contato com
atividades concernentes ao técnico em Economia Doméstica. O estagio ocorria no ultimo ano
do curso e constituia uma avaliacdo para o exercicio da profissdo, marcando o fim do

processo de formacdo e o inicio da possivel profissional como técnica.
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Cada professor preparava o plano de ensino de sua disciplina. Era responsavel também
pela elaboracdo de apostilas e outros recursos necessarios a suas aulas. Contudo, havia uma
uniformidade quanto ao ensino nas escolas de economia doméstica, porque eram realizados
encontros para discutir os programas de ensino publicados e aprovados pelo Governo. Dessa
forma, cabia seguir o que fora estipulado como poucas modificagdes ou adaptacbes. Algumas
disciplinas tinham sua carga horaria diminuida ou aumentada nas préximas turmas em
consonancia com o quadro de docentes de que a escola dispunha.

Ao longo dos anos, a evolucdo do nimero de alunos da ESERD refletiu a importancia
crescente que o nivel de ensino secundario assumia no sistema educativo brasileiro com o
ingresso e 0 consequente aumento da escolarizacdo das mulheres.

O quadro 23 mostra os cursos oferecidos pela ESERD de 1953 a 1963. Em 1953 s6
houve o Curso de extensdo e nesse curso embora tenha se encontrado a relacdo dos
concluintes, ndo foram encontrados os registros de matricula. Para o Curso de Magistério

todos os dados estavam registrados em livros proprios.

Curso de Extensdo de Economia Curso de Magistério
ANOS Rural Domeéstica ANOS de Economia Rural Domestica

Matricula Concluintes Matricula Concluintes
1953 - 20 - - -
1954 - 77 1954-1955 22 16
1955 - 32 1955-1956 10 09
1956 - 84 1956-1957 16 13
1957 - 49 1957-1958 21 19
1958 - 45 1958-1959 28 23
1959 - 33 1959-1960 28 25
1960 - 30 1960-1961 11 11
1961 - 50 1961-1962 25 19
1962 - 41 1962-1963 27 20

Quadro 23: Cursos ESERD (1953-1963).

Nota-se um numero maior de alunos no Curso de Extensdo. Isso se devia ao fato de
sua duragdo, 06 meses no primeiro curso e 01 ano a partir de 1954. Também havia menos
exigéncias para matricula nos cursos de extensdo. N&o era exigida a conclusdo do ensino
secundario como para o Curso de Magistério.

Outro aspecto que os valores do quadro 23 necessariamente permitem avaliar é o
relacionado a irregular matricula e conclusao ao longo dos anos, no Curso de Magistério, que
dependendo do ano ora tinha maior procura, ora quase ndo havia alunas. Transparece no

Quadro 23 as taxas de conclusé@o do curso frente a matriculas nesse grau de ensino. O fato de
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ndo concluir o curso se dava mais por abandono do que pela reprovacgdo, o que nao foi de

admirar, porque se a moga se casasse, ela quase sempre deixava de estudar. Outro fator de

abandono eram as mudancas de curriculo e o fato de muitas delas ndo creditarem importancia

ao ensino profissionalizante ou ao Magistério, preferindo o ensino secundario propedéutico e

transferindo-se, portanto, para outras escolas.

Nos anos de 1963 a 1981, a ESERD ministrou os Cursos de Preparacdo, o Curso Ginasial

e 0 Curso Colegial em Economia Doméstica Rural.

Curso de Preparacao
de Economia

Curso Ginasial de
Economia Doméstica

Curso Colegial de
Economia

Anos Domeéstica Rural Anos Rural Anos Domeéstica Rural
Matricula Concluintes Matricula Concluintes Matricula | Concluintes
1963 - 25 - - 1963 * 14
1964 - 27 - - 1964 * 18
1965 - 20 1963- 46 27 1963-1965 13 12
1966
1966 - 19 1964- 28 25 1964-1966 28 08
1967
1967 - 35 1965- 39 14 1965-1967 22 18
1968
1968 - 29 1966- 32 26 1966-1968 14 13
1969
1969 - 30 1967- 21 18 1967-1969 12 17
1970
1970 - 29 1968- 29 16 1968-1970 20 14
1971
1971 - 20 1969- 31 36 1969-1971 17 13
1972
- - - - - - 1970-1972 40 25
- - - - - - 1971-1973 64 40
- - - - - - 1972-1974 67 39
- - - - - - 1973-1975 59 37
- - - - - - 1974-1976 61 39
- - - - - - 1975-1977 56 32
- - - - - - 1976-1978 99 67
- - - - - - 1977-1979 75 44
- - - - - - 1978-1980 108 69
- - - - - - 1979-1981 114 53

Quadro 24: Cursos ESERD (1963-1981).

Para as turmas que formaram em 1963 e 1964, ndo foi possivel encontrar os dados de

matricula inicial, mesmo recorrendo aos arquivos da secretaria. Esses dados podem ter se

extraviado devido a inimeras mudancas, fosse de prédio fosse de local de funcionamento da

secretaria, mas todos os resultados dos concluintes estdo devidamente registrados sendo

possivel visualiza-los no Quadro 24.
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O Quadro 24 também permite ver que a populacdo escolar nos varios cursos da
ESERD, evidenciou uma tendéncia das estudantes para estudos de duracdo mais rapida e
pratica como os cursos de Extensdo e de preparacdo, fato que demonstrava a propensdo das
mulheres nessa fase de desenvolvimento da economia nacional, a ingressar rapidamente no
mercado de trabalho. Nessa afirmacdo cabe lembrar que ndo era necesséria a aprovagao no
ciclo preparatério para o ingresso nem comprovacao de escolaridade.

Revela igualmente o Quadro 24 a grande importancia que 0 ensino noturno assumiu na
instituicdo. Quando a ESERD ofertou, em 1976, as aulas para o periodo noturno, formou-se
uma turma com 36 alunas e a partir dai houve aumento das matriculas, com maior nimero nas
salas noturnas. Comprova também a expansdo do ensino com maior nimero de vagas para
matricula sendo oferecido. O Quadro permite observar que 0 numero de ingressantes
aumentou a partir de 1970, comprovando a expansdo da cidade e o aumento da populacédo
ingressante no ensino secundario.

Nos anos de 1980 a 1997 a ESERD ofereceu apenas o Curso Técnico em Economia

Doméstica.
Curso Técnico em Economia Doméstica
Anos
Matricula Concluintes
1980-1982 - 55
1981-1983 - 73
1982-1984 - 88
1983-1985 162 63
1984-1986 118 41
1985-1987 95 40
1986-1988 68 27
1987-1989 46 52
1988-1990 54 58
1989-1991 77 41
1990-1992 65 50
1991-1993 109 70
1992-1994 99 50
1993-1995 60 43
1994-1996 88 45
1995-1997 33 33

Quadro 25: Cursos ESERD (1980-1997).

Com a transformacdo para Curso téncnico em Economia Doméstica e com procura
para ingresso na Educacdo Secundéria a ESERD recebeu mais estudantes. Ingressaram nesse

curso também os primeiros alunos do sexo masculino como ja mencionado.
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Comparando os cursos oferecidos pela ESERD nos anos anteriores, a partir dos anos
de 1980 a 1997 houve um avanco significativo na matricula, mas avancou também as
reprovacGes em uma propor¢do muito maior do que nos demais anos. 1sso se devia aos mais
variados fatores: mudanca de curso, desisténcia por ndo se adaptar aos principios do curso;
mudanca de cidade; reprovacdo em alguma disciplina entre outros.

O calendario escolar da ESERD era marcado por outras comemoragdes e rituais que se
realizavam ao longo do ano letivo. As festividades tinham um cunho fortemente catdlico e
comumente se realizavam missas no interior da Instituicdo fosse por ocasido do inicio e
encerramento das aulas, fosse por motivos como dias dos professores e do estudante, Pascoa
entre outros. Um exemplo pode ser visto na figura 29, com as alunas recebendo a comunhao

no interior da ESERD.

Figura 29: Ritual na ESERD.
Fotdgrafo: Sem identificagdo.
Data: 1970.

Fonte: Acervo da Instituicéo.
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Na ESERD, desse modo, a religido legitimava a autoridade como forma de controle, as
mudancas nos diversos contextos apenas formularam novas estratégias para que a Igreja
desempenhasse o seu papel de agente social. As mocas formadas eram alvo do discurso
religioso, sendo educadas na instituicdo com intensidade moral e religiosa, trazendo consigo
construgdes sociais a respeito da figura feminina: a imagem de pureza, da virtude feminina, o
exercicio das atividades naturais como cuidar da casa, do marido e dos filhos, bordar, costurar
entre outras atividades, tendo inclusive, um padre durante muitos anos responsavel pela
Orientacdo Escolar das aprendizas.

Vérias realizacfes constituiam marcos importante na agenda escolar, como a sessdo
solene de abertura das aulas; 07 de setembro - Dia da Patria; Dia das mées e Dia dos pais; as
festas juninas; a festa de formatura, que marcava o fim do percurso de formacéo e incluia
rituais como missa, fotografias de grupo, coquetel de formatura, baile; exposicbes de
trabalhos realizados pelas alunas.

Essas atividades, fortemente influenciados pelo catolicismo, permitiam a apreensao de
idearios, valores, normas e praticas que impregnavam a vida escolar. Ser escolhida para
proferir o discurso de formatura também era uma honra e denotava o alto conceito da aluna
frente aos colegas, a direcéo e o corpo docente da instituicdo, como destaca um testemunho no
capitulo 4.

A participacdo na formatura era um objeto de desejo acalentado no imaginario das
mocas e de suas familias, em razdo dos beneficios profissionais, mas também pela imagem
simbdlica que esse novo status garantia as suas identidades como profissionais formadas,
cujos “valores permitem atribuir um significado as agdes sociais € constituem um quadro de
referéncia para as condutas individuais e para os comportamentos grupais” (NOVOA, 1995,
p. 31).

Desse modo, no cotidiano da ESERD o rito da diplomacéo, ao final do curso, era um
importante momento para mostrar o resultado da formacdo oferecida as mocas tanto para a
sociedade uberabense quanto para suas familias. O rito de formatura no Curso de Economia
Doméstica na ESERD ocorreu desde 1955 e permaneceu durante todos os anos de sua

existéncia.
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Figura 30: Oradora da 12 Turma de Economia Domeéstica.
Fotdgrafo: sem identificacdo

Data: 1955

Fonte: Acervo da Instituicdo

A figura 30 mostra uma aluna proferindo o discurso de formatura do primeiro Curso
de Magistério em Economia Rural Doméstica, em 1955. A imagem da formanda é marcada
pela postura solene percebida por meio da posicédo ereta, firme e a forma recatada como se
comporta com muita ordem e disciplina frente ao microfone. A jovem se veste
adequadamente, com roupa especifica para a ocasido, revelando o procedimento na
instituicdo, com suas crencas e valores, além de seguir os parametros do protocolo da
formatura com seu significado pomposo. A visdo que se tem é a de que a atitude demonstrava
profundo senso de responsabilidade pregado pela ESERD, a nogdo de deveres para a
comunidade da qual era membro, coerente com os ideais republicanos de se desempenhar

fielmente as obrigacGes para com a sociedade.
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O calendério letivo da ESERD até 1996 se iniciava em marco e se prolongava até
dezembro. As interrupcbes s6 ocorriam no periodo relativo as de férias, nos recessos de fim
de ano e nos feriados nacionais. Tinha 180 dias letivos e anualmente a direcdo encaminhava
relatorio ao Ministério contendo anotacdes sobre 0s avancos da institui¢do e dos alunos. Esses
dados incluiam as verbas recebidas, reformas e construcGes efetivadas no periodo. As aulas
até 1963 funcionavam no periodo vespertino, mas incluia plantdes aos sabados quando
necessario para completar as aulas ou para realizacbes de aulas praticas, encontros ou
exposicOes das atividades escolares das alunas. As aulas diarias se iniciavam as 12h30 e
terminavam as 17h15 com seis aulas diérias e aos sdbados das 7h40 as 10h com trés aulas. As
aulas de Educagdo Fisica se iniciavam as 8h e encerravam-se as 10h, ocorrendo a partir de
1963. O curso de preparacdo Domeéstica funcionava das 12h30 as 16h, com cinco aulas
diarias.

No relatorio de 1965, a Diretora relatou que houve a necessidade de alteracdo de
horario de funcionamento da escola, sendo necessario para atender ao aumento de cursos e

alunas. Iniciou-se também o refeitério na escola.

Mantendo esse Colégio trés cursos em funcionamento conforme o exposto
acima, e para que cumprissemos os curriculos devidos, necessario se tornou
ministrarmos aulas nos dois turnos com fornecimento de refei¢do as turmas
gue aqui permanecessem nagueles periodos devido a distancia em que se
localiza esse estabelecimento (ESERD, 1965, p.6).

O acumulo de atividades se pautava na realidade da época, pois melhor seria que a
jovem aprendesse a “enfrentar a vida como ela foi, e aprender a tirar proveito de suas
oportunidades para se desenvolver, do que gastar longas horas simplesmente buscando se
distrair de um modo que ndo lhe traz nenhuma vantagem real” (SHRYOCK, 1960, p. 114). As
atividades escolares na ESERD foram estruturadas para que a estudante pudesse assimilar
teoria e pratica em seu local de estudo, ou seja, nas salas de aula e nos departamentos
especificos.

A avaliagdo condicionava a vida escolar das alunas da ESERD. A assiduidade e o
comportamento eram permanentemente avaliados, e 0 aproveitamento tinha nos exames

mensais a sua expressdo principal. O exame de admissdo era o primeiro passo do trajeto de

® Com a implantacéo de um minimo de 200 dias letivos pela Lei 9394/96, a instituic&o iniciou, a partir de 1997,
as aulas de fevereiro a dezembro.
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formacdo e seguiam-se as frequéncias as disciplinas, as quais eram objeto de apreciacdo e
atribuicdo de notas no final de cada més.

Um segundo momento era o exame final, para quem ndo havia sido aprovada. As
avaliacOes eram realizadas mensalmente e as notas atribuidas seguiam a escala de 0 a 10. As
provas finais eram realizadas no final do més de novembro apenas para as alunas que nédo
tivessem obtido rendimento igual ou acima de 07. Os exames de admissdo para 0 ano seguinte
eram realizados no inicio de dezembro.

A formatura das turmas era um evento solene, sendo realizada no inicio de dezembro
com a presenca das familias, autoridades municipais, representantes do Ministério e outros

convidados ilustres da comunidade.

Figura 31: Formatura na ESERD.
Fotdgrafo: sem identificacéo.
Data: 1955.

Fonte: Acervo da instituicéo.



235

As atividades das disciplinas praticas tinham sua culminéancia ao final do ano letivo
quando docentes e discentes realizavam as exposi¢des dos trabalhos realizados nas aulas. A
mostra era aberta a comunidade. Essas exposicdes se iniciaram em 1954 e prosseguiram ao
longo dos anos na ESERD até o encerramento do curso. No relatério de 1965, a diretora

descreve as visitas.

Uma vez mais a sociedade uberabense pode apreciar a mostra, soube apoiar
e reconhecer os grandes beneficios que o Colégio presta ao municipio e a
regido. Prova isso o consideravel nimero de pessoas que Vvisitaram a referida
exposicdo — 1200 pessoas. Foi ela inaugurada pelo Sr. Presidente da
Sociedade Rural do Tridangulo Mineiro, Sr. Arnaldo Rosa Prata que deixou
no livro de visitas o seguinte termo ‘como uberabense, sinto-me orgulhoso
por termos aqui, um estabelecimento de ensino do grau do Colégio de
Economia Doméstica Rural Licurgo leite’. Prestigia-lo é dever de todos nos.
A sua Diretora D. Aspasia Cunha Campos, aos seus professores e aos
funcionérios, a minha sincera homenagem (ESERD, 1965, p. 6).
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Figura 32: Exposi¢do dos trabalhos na ESERD.
Fotdgrafo: sem identificacao.

Data: 1955.

Fonte: Acervo da instituicéo.
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A figura 32 mostra a exposi¢do das aulas praticas de Vestuario. As mog¢as expunham
trabalhos como vestidos, roupas para bebés, bordados entre outras pecgas, confeccionados nas
aulas praticas. Na imagem pode se notar o capricho e a ordem de cada peca. Todas expostas
para serem visualizadas pelos visitantes e para confirmar o trabalho que era realizado na
instituicdo pelas estudantes. Veem-se roupas para a casa como forros para mesa e outras para
bebés e mulheres, o que comprova a variedade de pecas que as jovens aprendiam nas aulas de
corte e costura. Ressalta-se também que educar as jovens significava “ensinar corte e
costura”, pois era importante aprender a “como cuidar da casa e dos filhos” (SAVIANI, et. al.
2004b).

Os professores se especializavam com vistas a atualizar os métodos e praticas de
ensino. A SEAV convidava os professores para cursos rapidos, de pequena duracdo,
relacionados as diversas disciplinas, normalmente ministrados nas Universidades de Vigosa e
na Universidade Rural do Rio de Janeiro. Incentivava 0s cursos de especializacao,
contemplando os docentes selecionados com bolsas de estudo.

A COAGRI prosseguiu com essa linha de acdo. A partir de 1980 proporcionou
formacédo especifica para o ensino profissionalizante com os cursos Esquema | e Esquema I,
Portaria 432/71, uma vez que era reparar os professores para o ensino das disciplinas
profissionalizantes considerando 0s recursos humanos em exercicio com curso superior nos
respectivos campos de atividade aos quais se proporcionaria a necessaria formacéo
pedagdgica. Os docentes com formacdo em técnicos de nivel médio receberiam ndo apenas a
formacdo de natureza pedagdgica, como, também de conteldo que complementaria sua

formacéo.

Art. 1° - O curriculo dos cursos de grau superior para formacdo de
professores de disciplinas especializadas do ensino médio, relativas as
atividades econémicas primarias, secundarias e terciarias, dividir-se-a em
dois esquemas:

a) Esquema I, para portadores de diploma de grau superior relacionados a
habilitacdo pretendida, sujeitos a complementacdo pedagdgica com a
duracgdo de 600 (seiscentas) horas;

b) b) Esquema II, para portadores de diplomas de técnico de nivel médio,
nas referidas areas, com a duracdo de 1.080, 1.280 ou 1.480 horas.
Paragrafo 1° - No Esquema Il, além das disciplinas constantes do
Esquema |, haverd disciplinas de contetudo correlativos a area de
habilitacdo (BRASIL, 1971).
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Outros docentes buscaram suas atualizagdes por conta propria frequentando cursos e
adquirindo bibliografias relacionadas a suas disciplina e as disciplinas de cultura geral. Uma
professora, inclusive, com a participacdo nesses cursos e sentindo necessidade de outros
recursos adquiriu projetor de slides, pantografo e pequeno epidiascopio para utilizar nas suas
aulas. Varios docentes da instituicdo também foram orientadores dos cursos da CADES®, no
MEC, ministrando cursos de treinamento para professores destinados ao ensino de Economia
Domeéstica e a mocas e donas de casa do meio rural (ESERD, 1965 pp.1-2).

Notando as denominacbes que ESERD recebeu no decorrer do seu percurso, no
recorte temporal, 1953-1997, observou-se que a instituicdo escolar alterou seu nome em
consonancia com as legislacbes publicadas pelo Governo Federal que alteravam seu
funcionamento. No primeiro momento, denominada Centro de Treinamento em Economia
Rural Doméstica como implantado pelo Ministério da Agricultura.

A seguir, Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite” em
homenagem ao Deputado que conseguiu a primeira verba para seu funcionamento. Com o
Decreto 52.666/63 e para se adaptar as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases de 1961,
tornou-se Colégio de Economia Doméstica Rural “Licurgo Leite”.

Em 1979, com a implantacdo do Curso Técnico em Agropecudria, recebeu nova
denominacdo pelo Decreto n° 83.935, de 04 de setembro de 1979 e passou a ser designada
Escola Agrotécnica Federal de Uberaba “Licurgo Leite”.

Muito embora a ESERD tenha recebido todas essas denominagcfes permanece na
memoria de muitos como Escola de Economia Doméstica quando se referem a seus

primordios.

8 Criada em 1953, pelo Presidente Getllio Vargas, a Campanha de Difusdo e Desenvolvimento do Ensino
Secundério - CADES tinha como objetivo principal elevar o nivel do ensino secundario assim como difundi-lo.
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4. MEMORIAS E NARRATIVAS DOS SERVIDORES DA INSTITUICAO

No6s devemos entéo contar historias? A nossa histéria? E verdade que, ao
narrar uma experiéncia profunda, nés a perdemos também, naquele
momento em que ela se corporifica (e se enrijece) na narrativa. Porém o
mutismo também petrifica a lembranca que se paralisa e sedimenta no fundo
da garganta como disse Ungaretti no poema sobre a infancia que ficou:
Arrestata in fondo alla gola come uma roccia di gridi [Presa ao fundo da
garganta como uma rocha de gritos] (BOSI, 2003, p. 15).

4.1. Vozes dos Artifices da ESERD

Historiar uma instituicdo se constituiu um trabalho intricado. Emaranhado de
informagdes que precisaram ser desmembradas. As questdes para as quais se encontraram
respostas certas, de repente, tornaram-se obscuras e outras redes se formaram, sendo
necessario destrincha-las. Foi preciso encontrar as pessoas que participaram de seus primeiros
passos, da génese da ESERD. A contribuicdo de todas elas para compor essa trajetoria se
tornou ndo s6 bem-vinda, mas essencial. A conviccdo de que nenhum método de pesquisa
pode ser visto isoladamente, uma vez que isso contrariaria a propria esséncia do humano que
se constroi no social, ganhou corpo e exigiu outras solugbes para se falar da instituicdo
escolar, construida pelos e com 0s sujeitos que enquanto a construiam também foram se
construindo em suas praticas®.

Mais de uma vez se recorreu ao problema de pesquisa para atender a demanda de
analise que as fontes documentais e primarias foram suscitando. Os testemunhos assim se
fizeram vital para complementar dados, compor o objeto e guiar o estudo, a medida que
acontecia a coleta, a anélise e a confirmacédo dos dados.

As fontes agruparam-se a problematica e aos objetivos para fornecer a estrutura da

tese e trouxeram a conviccao de que a construcdo da identidade de uma escola € social, fluida

8 1ss0 remete a ideia de que o sujeito no interior de estruturas, define sua atuacdo, seu habitus como uma
estrutura que se faz estruturante (BOURDIEU, 1989, p. 60).
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e temporal, na qual os sujeitos que a compdem, a0 mesmo tempo que influem nos seus
percursos, também sdo influenciados por normas, modelos e experiéncias multiplas como se
nota em suas narrativas. Tendo-se o filtro da memaoria sempre em mente, iSSO comprovou o
apego ou o desprendimento a modelos que o periodo e a sociedade veicularam a cada
momento, mas elas sé adquiriram sentido no ambito da proposta que compuseram.

Na busca pela configuragdo da identidade da ESERD, o percurso da pesquisa foi
possibilitando a obtencdo empirica de dados que demonstraram como as experiéncias de vida,
pelas contingéncias, pelos modelos e pelas regras a que estiveram expostos 0s protagonistas
dessa histdria, construiram e modificaram, constantemente, 0 modo de ser da instituicao.

Nesse sentido, tomando como modelo as técnicas de entrevistas sugeridas por José
Carlos Sebe Bom Meihy e Fabiola Holanda, os testemunhos dessas mulheres foram
congregados para expor e representar suas vivéncias e, considerando o filtro da memodria,
mostrar as transformacgdes pelas quais a ESERD passou e experiéncias impares que,
conduzidas por elas, indubitavelmente, fizeram a histéria da ESERD. Os testemunhos foram
gravados e posteriormente desgravados. Houve uma variacdo na gama de experiéncias e fatos
narrados, mas compuseram um roteiro para o confronto e aporte com 0s documentos escritos
sendo, portanto, baliza de estudo. Ao se analisar os testemunhos, novos modos de
comportamento e visdes da escola possibilitaram reconstruir o passado recente, realcando-o e

possibilitando verificar o alcance dos processos de mudanca.

O realce aos mecanismos operacionais propostos visa instruir dois
procedimentos que se completam: 1) a elaboragdo do corpus documental; 2)
a inscricdo das entrevistas no projeto, fazendo com que ele ganhe sentido em
conjunto. Tudo para se transformar em argumento capaz de instruir
processos de mudancas sociais (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 48).

Nesse movimento, para as entrevistas, consoante o objeto de pesquisa, optou-se pelas
entrevistas com mulheres que ingressaram nos primeiros tempos da escola, que estudaram e
posteriormente atuaram na instituicdo, puxaram o fio condutor para contar, a partir de suas
experiéncias, a histéria da ESERD. Para tanto, deu-se a ver, na forma escrita, os relatos que
retomaram lembrancgas, ativaram recordagdes e repassaram experiéncias, como sujeitos que
foram na configuracdo dessa instituigcdo escolar.

Foram nomeadas apenas como sujeitos — S1 a S10 — como requer o protocolo do
Comité de Etica de Pesquisa, uma vez que o objeto de estudo agregou o ser humano. 1sso
destacou a relevancia da pesquisa. Desse modo, a proposta de pesquisa foi devidamente
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registrada no Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da UFU, CEP, configurando
a cultura da ética em pesquisa e considerando o respeito a dignidade humana no &mbito das
praticas cientificas. Ao se trabalhar com os testemunhos, teve-se o cuidado de preservar as
identidades e manter a privacidade das entrevistadas, nomeando-as com sujeitos.

Os sujeitos S1, S2, S3, S4 referem-se as quatro primeiras professoras da Instituicdo
que atuaram desde 1954 até suas respectivas aposentadoria nos anos 1970; S5 foi aluna do
primeiro curso de Magistério em Economia Rural Domeéstica, professora, técnica em assuntos
educacionais e Diretora da instituicdo, estudante em 1954 e 1955 e atuou na Instituicdo desde
1956 até os anos 1990; S6 foi técnica em assuntos educacionais, aluna da Instituicdo,
ingressou nos anos de 1960 e aposentou-se nos anos 1990; S7, S8, S9, S10 foram alunas de
Economia Doméstica, ingressaram como professoras na ESERD nos anos de 1980 e 1990 e
permanecem em atuag&o.

A partir das consideracdes de cada um desses sujeitos se estabeleceu a condugéo das
entrevistas. S5 que foi aluna, técnica em assuntos educacionais, professora e diretora
constituiu o ponto mediador e central. A partir de seu testemunho, os demais se seguiram,
orientando a fertilidade e a continuidade da rede de entrevistas. Por ser uma classificacdo
arbitraria, segundo um viés metodolégico, essas mulheres com idades diferentes, geracbes
diferentes, nem sempre comungaram valores, comportamentos ou vivéncias. Mas isso nédo
prejudicou a andlise das narrativas ao compor a histéria da ESERD e sim possibilitou a
compreensdo de muitos acontecimentos.

As fontes orais deram vida a pesquisa, constituiram suporte, tornaram-se a
“documentacdo viva” para confrontar a problematica e levar ao alcance dos objetivos, 0 que
permitiu confirmar ou refutar pontos que ainda cabia esclarecer. Articulando se aos
documentos escritos e as imagens, os testemunhos permitiram uma leitura apropriada dos
dados encontrados.

O contato com as depoentes ocorreu de modo configurado. O grupo foi escolhido para
compor um conjunto de entrevistas capazes de estabelecer o didlogo com o préprio grupo de
fundadores da escola. Desse modo, 0 primeiro passo requereu determinar por onde e com
quem comecar. Isso forneceria a continuidade da coleta dos demais testemunhos, pois
permitiu extrair perguntas especificas que favoreceram a continuidade e o esclarecimento de
temas obscuros.

Os testemunhos se tornaram esséncia para a tese. As recordagOes se cristalizaram e

recriaram memorias na procura da exatidao que os documentos trouxeram. Para compreender
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as memorias narradas foram formulados pressupostos que se adensaram na medida em que 0s
cruzamentos entre o narrado e o documentado individualmente se cruzaram com o coletivo®.
Nesses passos cruciais para responder as perguntas de como as memarias contribuiriam para a
problematica levantada, buscou-se analisar como foram gravadas na memoria dos sujeitos, de
gue maneira se produziram as relacOes e interacfes sociais e como se configuraram para
construir a trajetéria da ESERD nas conjunturas resultantes do processo de transformacéo
ocorrido ESERD durante o periodo 1953 a 1997.

A investigacao se pontuou pela averiguacdo de como o passado influiu na construgédo
da identidade da ESERD. Partindo da interacdo com as lembrancas dos sujeitos com a
documentacao encontrada, mapearam-se as modificacGes que foram ocorrendo, no intuito de
compreender como as vivéncias dos sujeitos configuram os aspectos que levaram a escola a
ter um perfil tdo singular. Por meio dos relatos, arriscou-se a mostrar a luta pela sobrevivéncia
da instituicdo, os embates para manter uma escola para as mulheres expropriadas de direitos
basicos como educacdo e cultura e a propria construcdo identitaria da ESERD na localidade

frente as inconstantes reformas de ensino.

4.2. A ESERD em Memébrias

Na tentativa de apreender as experiéncias dos sujeitos que vivenciaram o cotidiano da
ESERD recorreu-se as lembrancas com pressupostos da dimensdo trazida pela historia oral
para propiciar a aproximacao das histérias de vida na instituicdo por meio do passado escolar
rememorado. Couberam, ainda para melhor ilustracdo das falas, discursos dos servidores da
instituicdo emitidos em momentos especificos e de relatdrios para fundamentar as memorias.

Ou seja, teve-se em mente que “a historia ndo foi apenas sobre eventos ou estruturas
ou padrdes de comportamento, mas também sobre como eles sdo vivenciados e lembrados”
(THOMPSON, 1992, p. 68). Os testemunhos objetivaram, portanto, mostrar 0S processos

escolares no ambito da ESERD, na perspectiva dos sujeitos que vivenciaram o0 momento

82 Nesse aspecto emergiu uma saida plausivel para o rompimento entre objetividade e subjetividade,
possibilitando o uso de ferramentas conceituais que se articularam ao trabalho empirico empreendido. Isso
também possibilitou a analise da relagdo individuo/ sociedade (agdo/ estrutura) para estabelecer a dinamica
prépria das configuraces do social na ESERD, pois ac¢des e individuos existem nas configuracdes, ou seja, em
um determinado contexto especifico. Por outro lado, os individuos criam e transformam suas realidades
coletivamente a partir de a¢Ges cotidianas.
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historico como estudantes e que posteriormente se formaram e atuaram como professores na
ESERD.

A ESERD surgiu num periodo de franca expansdo dos servi¢cos publicos destinados a
educacdo, reformulacédo de planos e métodos de ensino, propostas e reformas governamentais
nas quais se declarava a necessidade de ampliar os espacgos destinados ao ensino feminino,
preconizadas pelo Ministério da Agricultura, como comprovado nos relatérios analisados ao
longo da tese. Essa perspectiva encontrava fundamentos nas reivindicacbes que se
multiplicavam com o avan¢o do capitalismo. Com um programa de reconstrucao social era
preciso rever um novo ideal de formacdo para a mulher.

A ESERD representava um sindnimo de civilidade, instrumento de modernidade e
reconstrucdo social, educando para a moral, 0s bons costumes, a harmonia. Nela prevalecia a
formacédo do carater e dos valores civicos e morais das mocas para a vida em sociedade. Dessa
forma, em suas origens foi impulsionada pelo Padre Zago e seus contatos com o Ministério da
Agricultura. Para sua fundag&o, as narrativas dos sujeitos registraram que diversas autoridades

foram mobilizadas, como destacado por S5.

Em 1954, o Curso de Economia Doméstica foi instalado em Uberaba. Na
época, a duracdo era de dois anos e se chamava Curso de Magistério de
Economia Doméstica Rural. A escola teve seu inicio em 1953, gracas ao
empenho do Padre Agostinho Zago. Ele era de Conquista, mas morava em
Uberaba. Era responsavel pelo abrigo de menores existente na época. Ele
direcionava 0s meninos para os estudos da area rural. Encaminhava muitos
deles para a escola de Muzambinho. Enviava o0s alunos, nossos rapazes, para
estudar em Muzambinho, no colégio agricola de 4. Nessa época, ficou muito
sintonizado com o Ministério da Agricultura porque todas as escolas
agricolas eram geridas pelo Ministério da Agricultura. O Padre Agostinho
tinha boas relagdes com o Ministério da Agricultura e a Escola de
Muzambinho. Licurgo Leite era de Muzambinho e era Deputado Federal. O
Padre Agostinho era perseverante. Foi gracas aos seus esforcos, gragas a sua
persisténcia e insisténcia foi que ele trouxe a escola de Economia Doméstica
para Uberaba. O Padre Agostinho comegou com um curso de quatro meses
em Uberaba, denominado Curso de Treinamento em Economia Doméstica.
Durou s6 quatro meses. A primeira verba veio para ca gracas ao Padre
Agostinho com seu contato com o Ministério da Agricultura. Inclusive ele
ofereceu a casa, um sobrado na Rua Major Eustaquio para a instalacdo desse
primeiro curso. Eu estudei no primeiro ano de Magistério em Economia
Domeéstica la. Fui da primeira turma. A diretora era Dona Laura Pinheiro.
Foi a primeira Diretora do Curso de Magistério. No Curso de Treinamento a
diretora foi Diva Leite que depois foi morar no Rio de Janeiro (S5).

O Padre Zago como se Vvé no relato era perseverante, insistente em seus propositos.

Bem relacionado nos seus contatos com o Ministério da Agricultura trabalhava nas acgdes
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voltadas para menores, possivelmente, carentes e direcionava-os para os estudos da area rural.
Como relatado, no momento de sua instalacdo a ESERD, em Uberaba ndo obteve um espaco
préprio para sua instalacdo, como podemos observar na narracao de S5. Para que a escola aqui
se instalasse foi preciso estabelecer negociacfes com pessoas influentes na sociedade
uberabense em busca de recursos.

Esse processo foi empreendido pelo Padre Zago, junto ao Ministério, contando com o
apoio do Deputado Federal Licurgo Leite. Mesmo com essas agdes, para que a escola fosse
instalada, o Padre Zago precisou oferecer “uma casa, um sobrado na Rua Major Eustaquio
para a instalagdo desse primeiro curso” nos dizeres de S5. Em outro excerto S5 mencionou os

contatos com a SEAV empreendidos pelo Padre Zago para a instalagdo do Curso em Uberaba.

No principio, o primeiro fomento para a escola parece que veio por meio de
verba do Deputado Licurgo Leite. Depois foi mantida pela Superintendéncia
do Ensino Agricola e Veterinario, a SEAV, vinculada ao Ministério da
Agricultura, onde o Padre Agostinho conseguiu com o Dr. Salazar Maciel
Pessoa e a Dona Maria José, esposa dele, a abertura do Curso. O
superintendente era 0 Dr. Newton Beleza que permaneceu muitos anos nesse
cargo (S5).

Em 1953, no primeiro Curso na ESERD s6 foram ministradas aulas Técnicas. S2
relatou que comecou a lecionar com o aprendido nessas aulas. Otimos e reconhecidos
professores ensinaram a ela técnicas que nunca foram esquecidas e que lhe ajudaram muito
qguando depois se tornou professora na propria instituicdo. Ela descreveu que entendia ser
importante esse curso, inclusive porque as mulheres que aprendiam as atividades eram

consideradas prendadas.

O principio da escola foi esse curso de extensdo rural que comegou em
agosto de 1953. A Dona Anita Vale era professora de bordados. O Padre
Zago também ministrou aulas, mas depois no Curso de Magistério. Para
organizar o Curso de extensdo vieram duas professoras do Rio de Janeiro,
temporariamente. Eram elas que davam as diretrizes para o curso e diziam
‘vocé faz isso, faz assim [...]’. S6 havia aulas da area técnica: vestuario,
culinéria educacdo artistica (S2).

S5 também relatou na época essas escolas eram geridas pelo Ministério da
Agricultura. Somente muito depois, com a transferéncia da ESERD para a Diretoria do Ensino
Agricola do Ministério da Educagdo e Cultura em 1967, Decreto n° 60.731 de 19/05/1967,

que a escola foi incorporada pelo MEC.
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O espaco destinado a escola situava-se em uma avenida central, com amplas
dependéncias, como podemos observar nas palavras de S2 ao descrever as imagens do

primeiro prédio no qual a ESERD funcionou.

O primeiro prédio pertenceu ao Padre Zago. A casa era muito grande.
Funcionava a secretaria, as salas de aula, a sala para direcdo. Toda a escola
ficou organizada ali na Rua Major Eustaquio, bem no centro da cidade. O
padre Agostinho Zago conquistou, no Ministério da Agricultura, a Escola de
Economia Domeéstica. S6 havia escola de Economia Doméstica, no km 47,
no Rio de Janeiro. Ele conseguiu em carater experimental um Curso de
Treinamento Rural Doméstica. O principio da escola foi esse curso de
extensdo rural. Em 1953, conclui esse curso. No periodo de 1954 a 1955
frequentei e conclui o curso de Magistério em Economia Rural Doméstica
(S2).

Em relacdo ao inicio do curso e dos percalgos enfrentados pelo Padre Zago S2
descreveu suas visitas as casas de familias amigas para convencé-las a matricularem suas
filhas no curso de extensdo. Depreendeu-se na pergunta efetuada pelo amigo do pai “O que
essa menina entende de extensao rural, de economia doméstica, dessas coisas?”’, o preconceito
contra a educacdo da mulher. O Padre rebateu “Justamente, vai aprender”. Nessa visdo, o
Padre se mostrou progressista e creditou a educacéo o espaco a ela destinado: o de ensinar,

enguanto o amigo pai tem uma visdo tradicional a respeito da mulher.

Eu me lembro, era maio. Estdvamos conversando aqui em casa a respeito de
festas. Era mocinha ainda. O Padre Zago chegou. Era muito amigo de meu
pai. Eramos de Verissimo daquela regido. Ele falou ‘Pilades, eu preciso
conversar muito sério a respeito dessa menina ai’. Eu fiquei muito assustada:
‘O que ele iria dizer?’. ‘Eu vim aqui e vocé vai ceder sua filha como uma
das candidatas para o Curso de Extensdo Rural’. Um amigo de meu pai, um
paraguaio, estava hospedado aqui em casa e perguntou ‘O que essa menina
entende de extensdo rural, de economia doméstica, dessas coisas?’ E 0 padre
‘Justamente, vai aprender [...]". O Padre Zago foi de porta em porta dos
amigos dele e conseguiu formar uma turma bem grande. A primeira diretora
foi a Dona Diva Leite, cunhada do Adalberto Rodrigues da Cunha, na época
presidente da Associa¢do Rural do Triangulo Mineiro (S2).

Do relato de S2 descrito anteriormente no relato de S2, o Padre cooptou entre seus
amigos e conhecidos as estudantes para o primeiro curso da ESERD. Nessa linha, S1 também
se refere ao Padre Zago e ao inicio do curso de Magistério de Economia Domeéstica Rural, em
1954,
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Entrei na primeira turma, organizada pelo Padre Zago. Ele falou com meus
pais e me convidou para estudar. A escola funcionava na Rua Major
Eustaquio, no sobrado do Padre Zago. Ali tinhamos nossas aulas. Magistério
de Economia Doméstica, com duracdo de dois anos. O curso surgiu por sua
intervencdo junto Ministério da Agricultura e com o apoio do Deputado
Licurgo Leite e de outras pessoas influentes na sociedade. Tinhamos que
prestar uma espécie de vestibular para entrar. Houve um curso antes, com
duragdo de 04 ou 06 meses, ndo sei bem. Mas eu ndo estudei nesse curso
(S1).

A partir das palavras de S1 e S2 pode se compreender 0 quanto a preocupagao com a
educacao feminina, no periodo, era quase inexistente. Também se vé a influéncia catdlica na
familia. Quando o Padre menciona que precisava conversar a respeito da moca, ela se mostra
imediatamente preocupada com o que o Padre iria dizer. Implicito se faz a questdo das
condicBes vigentes da mulher no papel Unico de desempenhar a formosa tarefa de boa filha,
esposa, mée e educadora dos filhos, sinénimo de gentileza e feminilidade.

Outra indicacdo da influéncia catolica se encontra no discurso proferido por Amorim
(1980) destacando que a segunda diretora da ESERD “bandeira de coragem e arrojo” foi

recomendada por D. Alexandre, Bispo de Uberaba, para a direcdo da escola.

Ha 26 anos essa escola foi fundada, entdo com o nome de Escola de
Magistério. Dona Laura, parece ontem a viamos iniciar as atividades da
Escola de Magistério, pertencente ao Ministério da Agricultura. Seu nome
foi bandeira de coragem e arrojo. Sua indicagio pelo D. Alexandre® ja a
recomendava como a pessoa certa para dirigir a nova escola de Uberaba, a
novidade e o0 sucesso da época. Fomos da primeira turma e tudo tinha sabor
de novidade (AMORIM, 1980, p. 1).

Outro exemplo de uma posicdo diferenciada da mulher no periodo surgiu quando
Amorim (1980, p. 1) se referiu a diretora “a sua figura austera e distante da excelente Fiscal
de Ensino de entdo, em outros colégios, se transformou na figura amiga e proxima de nossa
diretora querida, Laura Pinheiro. Isto era um orgulho para a gente”. O testemunho de S6

também confirma a visdo que a familia tinha da mulher.

Comecei a estudar na instituicdo quando ela funcionava na Av. Leopoldino
de Oliveira. Quando ainda estudava, uma amiga que trabalhava Ia, a Rosa
me perguntou se eu queria substituir a Dona Nice que ia se casar. A Dona
Aspasia era diretora. Ela me sugeriu que fosse estudar datilografia. Meu pai
era contra mulher trabalhar. Mulher naquela época s6 trabalhava em casa.

8 Referéncia ao Bispo de Uberaba em 1954, Dom Alexandre Gongalves Amaral.



246

Nada de trabalhar fora. Mas eu pedi a ele para pagar o curso de datilografia
para mim e ele concordou (S6).

Em 1954, assumiu como diretora da Escola de Magistério de Economia Rural
Domeéstica, a professora Laura Pinheiro. Nesses primeiros anos, foram muitas as pressoes e

dificuldades visando o fortalecimento da ESERD.

PressGes de varias administracGes passadas desde o Ministério da
Agricultura, quando alguns administradores ndo alcangavam a importancia
dos Cursos de Economia Doméstica. Debates e discussdes sérias foram
travadas por D. Laura e D. Aspéasia. Nos gabinetes dos diretores para a
sobrevivéncia das Escolas de Magistérios. Houve diretores do Ensino
Agricola que simplesmente ignoraram nossa existéncia e apenas minguados
recursos financeiros nos eram repassados (AMORIM, 1980, p. 2).

No relato de Amorim (1980) apareceu mencdo as dificuldades enfrentadas pela
administracdo da ESERD visando garantir sua existéncia. A par do papel que as secretarias
responsaveis pelas instituicdes educativas assumem hoje, tal como o fez ao longo dos seus
percursos de existéncia, pode-se conjeturar que as situacdes problematicas e os dilemas dos
debates atuais estiveram também presentes na ESERD com seus discursos, contendo o0s
elementos comuns em outras polémicas do passado, ou seja, de acordo com cada
administracdo cabia ou ndo apoiar os processos de formacao, o que incluia a disponibilizacdo
de mais ou menos recursos.

Nessa producdo de discursos plurais: os discursos do poder politico, sob a forma de
textos legais, os discursos institucionais da propria escola e as vozes dos atores educativos
muitas vezes confrontaram os objetivos da formacao ofertada em busca de solugbes para suas
inquietacoes.

A respeito do local de funcionamento da ESERD, a partir de 1955, na Avenida
Leopoldino de Oliveira, n°® 591, antiga residéncia de um eminente jurista, Dr. Pelopitas

Fonseca. S5 explicou as razdes da mudanca.

No primeiro ano, quando fui aluna, a escola funcionava na Rua Major
Eustaquio, proxima ao Supermercado Apolo, na Rua Epitacio Pessoa.
Aquele primeiro sobrado. Contudo, o terreno era aberto e a cada dia
acontecia algo diferente. O prédio era do Padre Agostinho e ndo havia
divisdo no terreno. Era uma chécara do Senhor Artur Sabino e a familia dele
morava la. A Dona Laura se preocupava muito com o bem puablico, com o
patrimdnio publico. Ela era muito responsavel e ndo quis permanecer la. Ela
foi ao Rio, conseguiu autorizacdo para alugar uma casa aqui que pertencia a
Peldpitas Fonseca, perto do Hotel Metropole, na Avenida Leopoldino de
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Oliveira. Foi & que a escola funcionou por varios anos. Cursei o segundo
ano la. Também comecei a trabalhar 1a em 1956 (S5).

Pelo relato de S5 a convivéncia no primeiro prédio tornara-se dificil e trazia inUmeras
preocupacOes a diretora com o0s bens e o patrimonio publico. Ela ressaltou o fato do terreno
sem muros e o acontecimento de muitas outras coisas “diferentes”, o que levou a transferéncia

da ESERD para outra residéncia. S1 comentou o ambiente da segunda escola.

Nos éramos dezesseis alunas e era bem interessante, onde uma estava as
outras estavam também. Era muito tranquilo. Quando mudamos para o
centro, ali na Leopoldino de Oliveira, 0 que uma fazia, a outra aluna fazia
também (S1).

O que se notou nas breves explicacbes foi a necessidade de um ambiente mais
adequado ao controle de entrada e saida da instituicdo, tanto das alunas, quanto de outras
pessoas alheias a instituicdo. Depreendeu-se disso também clara alusdo ao querer se
desvincular da influéncia do Padre Zago, uma vez que a escola permanecendo no prédio dele
manteria estreita relacdo com suas orientagdes. Com a mencao ainda aos espagos sem muros,
sem divisdes, isso dificultaria o controle rigido e atento da formacdo destinada as mocas. Na
fala de S5 encontraram-se alguns problemas detectados como o fato de ser uma chacara com
pessoas estranhas a instituicao residindo ali.

A Professora Aspasia Cunha Campos, nomeada pela Portaria N° 35 de 09/03/56, DOU
02/06/56, assumiu a Direcdo da Escola, uma vez que Laura Pinheiro, no &mbito do programa
de visitas e treinamento, nos estados Unidos, se afastou para um curso de extensdo rural,

promovido pelo ETA.

O Ministério da Agricultura dedicando especial interesse ao
desenvolvimento do ensino profissional para as atividades rurais —
agronomia e veterindria associadas a experimentacdo e com pratica de
extensdo, economia doméstica, mecanizagdo, o ETA ndo somente tem
estimulado varias iniciativas nesses setores como realiza um estudo objetivo
das condigcOes vigentes naquele ensino, sob todos os aspectos [...]. Vem
atuando também na realizacdo do programa de visitas e treinamento, nos
estados Unidos, de lideres rurais, educadores e técnicos. O nimero de bolsas
proporcionados de acordo com esse programa que data de 1951, chega a
168, beneficiando agrondmos, veterinarios, economistas domesticos,
agricultores e jovens recém-formados (CLEOPHAS, 1955, p. 173).

Um dado que parece importante para a indicacdo de Aspasia ao cargo de direcédo
aparece no jornal de ampla circulacdo na época. A respeito de seu trabalho realizado na

comunidade uberabense publicou “na vanguarda dos que em Uberaba trabalham pela
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Assisténcia Social, estd dona Aspésia Cunha Campos [...] a maior generosidade, as primicias
de seu trabalho e a preocupagdo de todas as suas horas” (CORREIO CATOLICO, 1953, p.6).
Filha de familia ilustre uberabense ela ingressou como Auxiliar Administrativa em 1954, na
ESERD e em 1956 assumiu como Orientadora. Logo, em seguida, nO mesmo ano em

setembro, foi nomeada Diretora da ESERD. S5 explanou esses fatos.

Quando eu conclui o curso, a diretora, por dois anos, foi Dona Laura
Pinheiro, muito capacitada, tinha sido Inspetora de Ensino no Nossa Senhora
das Dores. Ela era muito respeitada na comunidade. Dona Laura ganhou uma
bolsa para estudar nos Estados Unidos e Dona Aspasia Cunha Campos, vice-
diretora, assumiu a direcdo da Escola. Dona Aspésia foi um nome de
expressdo e uma das fundadoras e, por quinze anos, presidente do Hospital
da Crianga. Também foi por mais quinze anos diretora da instituicdo na qual
era ofertado o Curso de Economia Doméstica (S5).

Com a nova direcdo, o0 debate administrativo se organizou em torno de um conjunto de
atos que inibiam a vida escolar, como a “falta de prédio préprio para funcionamento, quantos
problemas trouxe: as mudancas sucessivas e necessarias, a instabilidade que isso criava até
que, gragas as lutas de D. Aspasia aqui estamos definitivamente” (AMORIM, 1980, p. 2).

A direcdo se voltou para um objetivo comum era a implantacdo de formas mais
adequadas e eficazes de instrucdo e educacdo para a ESERD. Para alcancar esta finalidade, a
direcdo, professores e servidores desempenharam um papel central, sendo necessario criar
meios especificos para assegurar a formacdo profissional que se pretendia, de natureza
pedagdgica e pratica.

Amorim relatou a aflicdo vivenciada “quanto sofrimento na época em que s6 em
outubro ou novembro vinhamos receber 0s recursos e nesse atraso consideravel os problemas
surgiam impiedosos. Funcionarios sem receber os vencimentos, credores afirmando que ndo
venderam para o governo, mas para a Diretora” (AMORIM, 1980, p. 2). S5 também

mencionou os contratempos.

Era da SEAV que vinham as verbas, mas demorava. A Escola funcionou
quase quinze anos com a Dona Aspasia honrando 0s compromissos com 0s
fornecedores. Eles vendiam e entregavam, mas diziam que ndo para a
Escola, isto é, se a escola ndo pagasse, era a Dona Aspasia que tinha que
assumir o pagamento. Ela sempre foi assim. Tinha muita presenca. Era
muito compromissada com a escola e com a sociedade (S5).
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S6 ao aludir ao atraso de verbas e pagamentos confirmou que para atendimento as
necessidades escolares as compras eram realizadas em supermercados e pagas somente a

ESERD recebia as verbas. A confianca nessas transagdes era garantida pela diretora.

Compravamos 0 necessario para a escola no supermercado e pagavamos no
final do ano, quando vinha a verba. Mas o dono do supermercado vendia
confiando na Dona Aspésia. A gente recebia sé uma vez por ano e todos nés
achdvamos bom. Tivemos momentos muito dificeis, com poucas verbas e
recursos (S6).

Como ja mencionado, esses problemas financeiros também aconteciam com a SEAV a
guem cabia a gestdo da ESERD, pois seu parco orcamento era de 5,6% do orcamento do
Ministério que era de apenas 5,6% do or¢camento da Unido. Na transi¢cdo acentuada de um
sistema agrario para uma urbanizacdo industrializada, isso trouxe desajustamentos ao trabalho
educativo brasileiro que acabava por repercutir-se na escola. Eram necessérias mais escolas e
vagas, mas ndo havia recursos suficientes (CLEOPHAS, 1952). Foi uma época decisiva para a

Escola. E exigiu de seus funcionarios muita dedicacdo ao trabalho como expde S1.

No comeco, ndo recebiamos o salério todos os meses. S6 no final do ano.
Né&o sei como faziamos sucesso com aquele salario mixuruca. A primeira
coisa que comprei com o0 meu salario foi um jogo de mobilia. Tenho até hoje
uma cristaleira que fazia parte de uma mobilia que comprei para casa.
Tinhamos uma colega que gastava todo o salario e depois pegava dinheiro
emprestado. Quando recebia de novo s6 dava para pagar 0s empréstimos
(S1).

Docentes e demais servidores trabalhavam por idealismo e pela esperanca de melhores
dias visto que ficavam até um ano sem perceber qualquer remuneracdo. Outra ideia que 0s
fazia permanecer era o vinculo com o poder federal, afinal ser servidor da Unido mesmo

naquela época configurava certa diferenciagdo na sociedade.

Nesse periodo a gente sO recebia o salario em outubro, isto €, o salario
chegava com muito atraso. Passamos uns seis anos recebendo o salério pela
primeira vez em setembro ou outubro. Quando recebiamos em setembro
diziamos ‘nossa, veio cedo esse ano’ [...]. Vinha todo o valor naquele més.
Depois pagava normalmente até o final do ano. Entdo a gente depositava
tudo no banco para poder se manter no ano seguinte porque sabiamos que
iriamos ficar o ano todo sem receber. Foi muito sacrificio, uma historia de
muita dedicacdo. Era muita vontade de ver a Escola crescer (S5).
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A ESERD constituia sua organizacdo por meio de uma gestdo compromissada com 0s
principios de formacédo e de administragdo. Ao mesmo tempo em que sentia a necessidade de
crescimento e fortalecimento, debatia-se com a falta de recursos. Simultaneamente, realcava o
carater profissionalizante do ensino ministrado, defendendo melhorias, conjugando esforcos
para dotar a instituicdo com prédio proprio, instalacBes, equipamentos, materiais didaticos e

de ensino necessarios a formagdo que assegurava as mogas.

Depois veio a dificuldade em pagar aluguel. Existiu uma época que a Escola
quase fechou. O prestigio da Dona Aspasia, dos cunhados dela, do alto
escaldo 1& de politicos no Rio de Janeiro, ajudaram muito. Ela tinha muita
influéncia no Ministério da Agricultura. Entdo comegcamos a trabalhar para
ter um lugar definitivo. Conseguimos que o Ministério da Agricultura nos
alojasse num pavilhdo. Uma casa pequena dentro do Parque Fernando Costa
(sede atual da Associacdo Brasileira de Criadores de Gado Zebu - ABCZ).
Com a intermediacdo da Dona Aspésia e de outros, o Ministério da
Agricultura doou o terreno no qual hoje funciona a unidade I, escola cidade.
(S5).

Um dos aspectos mais significativos do periodo foi que a ESERD, com aulas apenas
para o sexo feminino, apesar de inimeros problemas protagonizou e intensificou a acdo
educativa valorizando a formacdo adquirida na instituicdo especificamente para o exercicio da
profissdo em Economia Domestica. A Escola atribuiu importancia a formacdo das mulheres,
em uma concepc¢ao da educacdo como motor de desenvolvimento e progresso da sociedade e
na construcdo de uma nova mulher republicana, culta, trabalhadora instruida e escolarizada,

participante ativa na vida social que a propria Republica, laica e democrética ia instituindo.

Foi uma época muito importante. Hoje temos testemunhos de meninas que
fizeram o ginésio e depois cursaram o técnico também. Depois concluiram
Medicina como a Dra. Maria Helena Azor que ocupa um alto cargo no
Hospital do Coracdo em Sdo Paulo. Trabalha com o Jatene . Ela foi nossa
aluna de Economia Doméstica. H& também muitas outras alunas cujas
trajetorias sdo de muito sucesso (S5).

Os anos que se seguiram a implantacdo da ESERD foram de instabilidade, mas
também de concretizacdo de reformas ou constru¢es de caminhos. A coexisténcia de acdes

apresentaram niveis, cursos e planos diferenciados que a marcaram.

Construimos com muita dificuldade o primeiro bloco 14, o do meio. As salas
seriam alojamentos e dormitorios, por isso sdo compridas. Uma sala
daquelas era dormitorio. Havia os banheiros, outras trés salas grandes e uma
saleta para direcdo e secretaria. Depois, Dona Aspasia aumentou a parte la



251

do fundo. No tempo da COAGRI, nds obtivemos recursos e construimos o
lado esquerdo, onde estd o saldo. Foi um trabalho muito grande. Foi a
SEAV que cedeu o terreno. Nao havia ABCZ ainda. Era tudo do Ministério
da Agricultura e construimos 14 (S5).

Os testemunhos transmitiram a ideia das lutas travadas. As vozes de diretores,
professores e mesmo alunos que se fizeram presentes em sua construcdo levaram-na a avancar
apesar das sérias dificuldades iniciais. S1 relatou algumas problematicas na mudanca para 0s
pavilhdes do Parque Fernando Costa, onde funcionou de modo improvisado até a construcéo

de sua primeira sede.

Primeiro comegamos a trabalhar na exposicao, naqueles pavilhdes. A Oneida
brincava dizendo que ela trabalhava no pavilhdo dos porcos: o cheiro era um
horror. O meu era melhor um pouquinho porque eu trabalhava no pavilh@o
das vacas. Material para trabalharmos era muito dificil, muito seguro,
liberava s6 um pouquinho de material. Na época, havia até alguns
eletrodomésticos, mas eu ndo sei 0 que a Diretora pensava. Era tudo
trancado: batedeira, liquidificador, quantos ficaram estragados por ndo usar.
Havia uns jogos de café, jogos de jantar tudo em porcelana, muito bons, mas
ndo podia usar. Com o tempo eu fui conseguindo convencé-la de que
podiamos usar esses recursos em sala de aula (S1).

A ESERD passou para o prédio proprio em 1960, no ambito do processo de
concretizacdo do regime profissionalizante de educacdo preconizado pelo Ministério da
Agricultura. O prédio préprio constituiu uma referéncia fundamental para a construcdo da
educacdo feminina em Uberaba desenvolvida durante este periodo. Em tdo pouco tempo
desde sua fundacdo, a instituicdo ja se encontrava na sede prépria. Isto demonstra que a
ESERD se consolidava e conquistava a credibilidade da sociedade e dos &rgdos
governamentais.

Na perspectiva de recrutamento de professores e demais servidores na ESERD néo
havia concurso publico nos primeiros anos®. As pessoas escolhidas eram convidadas pela
Diretora para atuar na escola, bastando para isso saber relacionadas as atividades préaticas ou
habilitacdo especifica. No inicio, houve influéncia do Padre Zago que encaminhou algumas
mogas para estudar no Rio de Janeiro e que depois de formadas atuariam na ESERD.

Testemunhos comprovaram essa pratica de recrutamento.

8 A obrigacdo de concurso para ingresso nas instituicdes publicas surgiu com a Constituicdo de 1988. Na
ESERD, o primeiro concurso para ingresso de servidores s6 aconteceu em 1991.
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Nos fomos, eu e mais trés mogas, para o Rio de Janeiro. Estudamos em 1953
e 1954. Vim de Nova Ponte. As outras mogas eram de Uberaba. Cursamos o
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica. Nessa época 0 curso
tinha a duragdo de dois anos, mas a escola aqui ainda ndo havia sido criada.
Era apenas um Centro de Treinamento. O Senado Federal e a Camara
Federal ficava no Rio de Janeiro, O Congresso Nacional, ainda ndo havia
sido transferido para Brasilia. Tinhamos bolsa de estudo conseguida pelo
Padre Zago que era muito bem relacionado com a SEAV e com a escola no
Rio de Janeiro. Conhecia muito bem os diretores. Essa oportunidade que me
foi oferecida pelo Padre Zago eu sou muito agradecida. Quando voltei
comecei a trabalhar na escola (S4).

Eu me formei em 1955 e em seguida, em 1956 ja comecei a atuar na escola.
Depois fiquei sabendo que foram escolhidas as melhores alunas para atuar na
Instituicdo. O Ministro da época determinou que fossem escolhidas,
primeiro, as radicadas em Uberaba. A Nice foi atuar na secretaria porgque
cursara além do Magistério, o curso de Contabilidade. Na secretaria também
trabalharam a Rosa Argentina Guarita, o Wanderlei de Oliveira, estudante de
engenharia (S2).

Um dia o Padre Eddie veio até o Polivalente ver uma exposicéo, ele era
orientador educacional na Escola de Economia Doméstica. Ele me fez um
convite para atuar em projeto que iria ser implantado 1&: o CIEE. Era um
projeto destinado & integracéo entre escola e comunidade. Ele me convidou
para trabalhar com esses projetos. Fomos convidados eu 0 Marcio Salge. O
Marcio iria trabalhar com Lingua Portuguesa e Redacdo e eu atuaria com a
elaboracdo dos projetos juntamente com ele (S7).

Essa forma de recrutamento de professores para atuacdo na ESERD, por indicacdo da
direcdo, era coerente com a centralidade do poder existente nas primeiras décadas do século
XX. Os diretores constituiam um grupo profissional com uma cultura especifica produzida
num tempo de modernidade que lhes fornecia um substrato comum e os configurava como
uma comunidade de gestores dos fendmenos educativos a quem cabia tudo decidir assumindo
uma atitude de intervencéo centralizadora.

Isso incluia definir de fato, a presenca de quem atuaria com eles. As indicagcdes eram
baseadas em suas preferéncias e, na maioria das vezes desconsiderava formacgéo especifica. O
pensamento e a agdo da Dire¢cdo marcavam a atuagédo na instituicdo. Muitas vezes, depois do

ingresso € que adquiriam a habilitacdo especifica para sua atuacao.

Trabalhei 30 anos na escola. Quando entrei ndo havia concurso. Fui
convidada pela Diretora e indicada por uma amiga que trabalhava Ia.
Faziamos curso em Belo Horizonte para termos progressao. Tudo era assim:
iamos para Belo Horizonte, para Brasilia (S6).

Quando ao professor era cominada, em carater definitivo, a cadeira de uma disciplina,

um certificado era conferido ao docente da ESERD pelo 6rgdo que estivesse gerindo a
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ESERD. O certificado constante na figura 33 foi atribuido para que a docente pudesse
ministrar Disciplinas Especificas de Economia Rural Doméstica, ou seja, aquelas relacionadas

a parte técnica do curso.

Figura 33: Certificado de Registro de Professor.
Fonte: Acervo pessoal.

4.3. Professores, praticas cotidianas, aulas, manuais, provas

Para o provimento de cargos de professores e servidores a ESERD seguiu um caminho
préprio durante muitos anos. O provimento foi feito por indicacdo dos idealizadores da escola
num primeiro momento e posteriormente por indicacdo da direcdo da escola, de acordo com
as instrugdes da Diretoria a qual estava subordinada junto ao Ministério. O que era observado
era a reconhecida competéncia e a opinido publica.

Para o ingresso do professor, no nosso caso, fomos convidadas. Convidaram
as que obtiveram melhor desempenho durante o curso. Eramos dezesseis
alunas. Quatro de nés fomos convidadas para trabalhar na escola pela
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Diretora. Os professores eram convidados de acordo com sua aptiddo para
determinada disciplina. Tinhamos aulas de trabalhos manuais, entdo nossa
professora era uma senhora que fazia trabalhos manuais com perfeicédo.
Tinhamos o professor de agricultura que era formado. A professora de
Lingua Portuguesa era formada em Letras. O nosso professor de Direito era
um advogado. O professor de canto era um padre. Esse padre era muito
preparado. Nossos professores, se eles ndo tinham diploma, tinham muito
conhecimento. Mas n&o prestaram concurso eram convidados pelo diretor
(S1).

S2 relatou a presenca da afetividade nas aulas, para ela havia uma proximidade entre
professores e alunas. Isso talvez se devesse ao pequeno niimero de professores “eram apenas
cinco professores no comeco”. Outro relato de S2 “mas todo mundo era amigo de todo
mundo” acarretou a deducdo de que todos os funcionarios eram parentes, amigos, familiares

ou estreitavam relagdes além dos muros escolares.

Havia uma professora de teoria da alimentacéo e dietética que gostava muito
da parte prética e nos ensinava muito bem, mas as vezes se esquecia da
teoria. Quando terminamos o curso, a diretora me convidou para fazer um
curso perto de Sorocaba, na fazenda que foi de D. Pedro I. Eu sou filha Unica
e meus pais, a mamae principalmente ndo me deixava sair, eles se
preocupavam muito. A diretora veio até minha casa e pediu a minha méae
para eu ir e afiancou que ia comigo até la onde ia ser o curso, mas que ela
queria que eu fosse. Era um curso com duragdo de 01 més. Quando eu
retornei, era julho, muito frio. Durante o final daquele ano eu ja trabalhei
como auxiliar de direcdo (S2).

Isso deixou transparecer a ideia de que a escola era um lugar onde as mocgas se
encontravam para (re) significarem suas experiéncias e afastarem-se um pouco do lar e do
mando paterno/materno estabelecendo novos entrelacamentos e relacbes com 0s sujeitos
sociais escolares.

De certa forma, era uma forma de se libertar do rigido controle dos pais, pelo menos
quando estivessem na escola, e a possibilidade de novas amizades e passeios ainda que
fossem aos asilos, aos hospitais, as comunidades nas quais desenvolviam seus projetos, nas
excursdes organizadas pelos professores.

S2 também descreve a intima relacdo que a Diretora acabava por fundar com as
familias “a diretora veio até minha casa e pediu a minha mée para eu ir ¢ afiangou que ia
comigo ate la onde ia ser o curso, mas que ela queria que eu fosse”. Estabelecia-se assim uma

relacdo de confianca, alguém a quem se podia confiar a guarda das filhas em formacao.
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A Dona Aspésia tinha alto conceito na cidade. Muitas pessoas vinham visitar
a escola. Ministros da Agricultura e outros politicos importantes que vinham
as exposicdes iam até a escola tomar um lanche conosco (S2).

O olhar em torno dos saberes escolares corporificados nos planos de ensino, livros
didaticos, falas dos professores e diversas préaticas disciplinares para formar as mocas na
ESERD se voltavam para a elite da cidade de Uberaba e na sua configuracdo eram elaboradas
as atividades, as préaticas escolares e culturais que redesenhavam a escola. Nos discursos
plurais da instituicdo e dos seus servidores se sobrevalorizaram os valores da moral e da
conduta catolica como parametros de referéncia para a atuacdo dos docentes e, em
consequéncia, também das alunas. Isso incluia o jeito de se comportar e de se vestir tanto das
alunas quanto das professoras. S2 contou como eram os uniformes e as roupas a serem usadas

pelas mulheres na ESERD. Curiosamente ndo havia recomendacdes para 0os homens.

Nosso uniforme era como o do uniforme do Uberaba Esporte: saia vermelha
godé e blusinha branca. Foi o primeiro uniforme. O Padre Vicente foi nosso
professor de Educacéo Artistica e Musica. Ele montou o Coral. Cantdvamos
na Praga do Mercado. As professoras deveriam usar saia com 0 comprimento
abaixo do joelho vinte centimetros. N&o podiam usar calga comprida, nem
blusa sem manga. Era lei do governo. Usavamos jaleco, mas deixdvamos na
escola. Uma professora quando veio de Vigcosa para me substituir, vindo de
universidade, com o jeito de gente jovem, saia mais curta. A Diretora me
chamou e disse-me para conversar com ela como deveria se vestir. Eu a
adorava. Depois de nossa conversa, ela se vestiu de freira. Tive de dizer aela
‘nem tanto, de jeito nenhum’ (S2).

As alunas da ESERD em uma apresentacdo sob a regéncia do Padre Vicente podem
ser visualizadas na figura 34. Quase todas usavam uniformes, & exce¢do de duas que
aparecem com outras vestimentas. Essa figura confirma o relato de S2, pois todas estdo
usando saia com o comprimento abaixo do joelho e as blusas com mangas, denotando decoro
e cuidado com a postura. Percebe-se o carater disciplinador das mogas manifestado na forma
de se vestir. Ha ainda a visdo da postura ereta e as maos para tras enquanto se apresentam sob
a regéncia do Padre cuja presenca representa a Igreja e consequentemente sua influéncia.

Os dados acima permitem reforcar as informac@es relativas a jovem mulher que
deveria cuidar de suas maneiras e atitudes o que requeria ajustamentos. A presenca do Padre

para ministrar essas aulas e na regéncia do coral frente a sociedade serviria para consolidar a
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escola como um local de boas e sadias relacfes sociais, local de ética e de virtude, na qual os

pais confiariam em matricular suas filhas.

Figura 34: Apresentacdo Coral ESERD.
Fotdgrafo: Sem identificagdo.

Fonte: Acervo do IFTM.

Data: 1955

As Economistas Domésticas deviam dominar os saberes especificos da profissao que
também incluia os fazeres proprios da mulher essenciais as tarefas educativas que iam
desempenhar junto as familias. Na escola havia uma educacdo completa para as mocas de

varias idades e procedéncia. Nao havia barreira. Vale considerar, a respeito as palavras de S2.

Minha primeira disciplina como professora era vestuario. Nao era so corte e
costura. Além disso, era preciso ensinar postura, boas maneiras. Ministrando
essa disciplina, organizei um desfile no Uberaba Ténis no qual as alunas
representavam mulheres as cafonas e as que dominavam boas posturas. Foi
um sucesso! Demos dicas tais como ndo ir a um vel6rio de vermelho.
Montamos um pequeno teatro. Era uma histéria e a0 mesmo tempo um
desfile. ‘Aonde vocé vai assim, tdo bonita de vermelho’. ‘Num veldrio,
chiquérrimo’. ‘Que gafe!’. As aulas eram sempre muito divertidas. Na
disciplina era preciso estudar as cores, os fios do tecido. Conforme o nimero



257

de linhas de um tecido ele era de um tipo. Para ensinar a reconhecer o nylon,
era preciso queimar. Uma das alunas, depois que concluiu o curso entrou
para Medicina. Eu a encontrei e fiquei muito emocionada. Ela era muito
pobre e me agradeceu por ter ensinado a ela vestuario porque foi o que a
ajudou a se manter na faculdade e assim muitas outras. Uma vez um
eletricista aqui em casa me contou que a irméd dele estudou na instituicdo e
me achava muito exigente. Em 1956 eu comecei a lecionar. (S2).

Havia um consenso de que o ensino, quanto aos fins da formacdo, eram traduzidos
numa aposta na educacdo geral da aluna e sua correspondente entrada na vida ativa em
sociedade fosse visando a insercdo profissional no mundo do trabalho, fosse a melhoria de
vida das familias. Outro motivo era a busca por outros cursos que lhe preparassem para
ingresso no mundo do trabalho como funcionarias publicas, empresas, bancos, objetivando a
valorizacdo pessoal e profissional. Nas palavras de S7, vé-se o seu orgulho do emergir que
denotava a preocupagdo com a exigéncia de se encontrarem bem preparadas “Uma das alunas,
depois que concluiu o curso entrou para medicina”. As mulheres comegavam a valorizar o
fato de ser necessaria a formacdo para uma profissdo definida para as exigéncias sociais e

econdmicas do mundo do trabalho.

Quando eu fui trabalhar na escola, foi muito interessante. Minhas irmas
guase todas estudaram 14 e adoraram. Mas eu ndo tinha muita aptiddo para o
curso, porque na €poca era um curso ‘espera-marido’, para preparar as
mogcas para casar. Eu ndo queria isso. Fui estudar outros cursos. N&o quis
estudar economia doméstica. Depois, minhas irmas se formaram, cada uma
numa profissdo diferente, mudaram para outras cidades (S7).

Com o passar dos anos, muitas alunas ingressaram no curso ndo por opgao, mas antes
porgue 0 curso representava uma escolha tendo em vista um imperativo de natureza social,
econdémico ou por determinacdo dos pais, uma vez que era oferecida uma formacao
domeéstica, capacitando a mocga para a maior parte das responsabilidades de um lar, além de
oferecer a elas a possibilidade de ingresso na vida profissional e o prosseguimento dos
estudos.

A visdo que proliferava, contudo, era a de se preparar a moga para ser boa dona de
casa, para ser “espera-marido”. O testemunho de S6 comprova a ideia de que no contexto
social mineiro e na perspectiva educacional da ESERD essa era uma estratégia para manter as
alunas na escola. Nessa fala destacou-se também a clientela atendida pela ESERD: filhas de

de “familias bem situadas” na vida, clara alusdo a quem era possivel o acesso a salas de aula.
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As alunas de Economia Doméstica eram todas de familias bem situadas na
vida, com poder aquisitivo. Muitas sdo0 minhas amigas até hoje. Tinhamos
muita amizade. Era muito bom, muito divertido. As alunas de Economia
Doméstica eram chamadas de ‘espera-marido’. Quando pegavam Onibus,
outros alunos de outros cursos a chamavam assim. Elas retrucavam e
chamavam os alunos que estavam no mesmo dnibus de pedreiros (S6).

Os valores divulgados pela SEAV para formar mogas aptas para o trabalho eram

difundidos e as professoras que foram chegando, ap6s seus cursos de formacdo, introduziam

outros conhecimentos visando romper com pelo menos parte da cultura escolar estabelecida e

a metodologia até entdo utilizada.

Eu modifiquei bem o curriculo, porque quando eu entrei era ‘pica-couve®
mesmo’. A professora anterior como ndo gostava de teoria, ela ndo
ministrava as aulas de nutri¢cdo, s6 nos ensinava a preparar 0s pratos porque
ela gostava e fazia isso muito bem. Aos poucos fui introduzindo aulas de
etiqueta, trazendo novos conhecimentos (S1).

Os habitos femininos da época eram diferentes e costurar também era um habito

comum na época. Diferente dos dias atuais, nos quais foi possivel escolher qualquer peca

pronta e padronizada, seja para o lar ou para as pessoas, na época isso inexistia. A

industrializacdo, embora crescente apenas principiava. As mulheres precisavam fabricar e

criar as proprias pecas do guarda-roupa, pois as industrias de vestuario demoraram a tomar

conta das cidades.

A cidade de Uberaba possuia uma variedade grande de lojas de tecidos para atender a

demanda da regido. As alunas da ESERD compravam revistas e nelas encontravam modelos

para inspirar suas producdes. Também eram usados recortes para ilustrar os albuns das

disciplinas, feitos com muito cuidado e perfeicdo como pode ser visto na figura 35.

8 Alusdo machista as atividades culinérias, ao preparo de alimentos, & mulher destinada as tarefas da cozinha, ao

forno e fogéo.
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Figura 35: Album da Disciplina Vestuério e Téxteis.
Fonte: Acervo da Instituicdo.

De uma maneira geral, nos curriculos dos cursos da ESERD achavam-se incluidas as
disciplinas que se referiam a alimentacdo e refei¢fes, vestuario, material e administracéo
doméstica e as disciplinas de cultura geral com Portugués, Matematica e Ciéncias como
assuntos obrigatérios. Também havia um numero significativo de temas para formacao
especial nesses anos, que variaram em numero proporcional ao de professores disponiveis e
com o carater geral da instrugdo. Ou seja, aos professores eram atribuidas aulas em
consonancia com o que sabiam fazer melhor. As demais disciplinas eram atribuidas aos
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novatos. Era comum assumirem outras que ndo as de sua area de formacéo, caso ndo houvesse

outro professor, inclusive com sobreposicao e acumulo de disciplinas.

Para lecionar na escola, lembro-me que disponibilizei o que havia trazido do
curso no Rio: albuns de corte e costura. Tudo que pudesse embasar as
matérias técnicas. Era um curso novo, mas ja havia professores para as
disciplinas. Lecionei varias disciplinas: Portugués, Extensdo Rural,
Sociologia. Eu ndo me senti prestigiada. Ndo quero atribuir essa intengdo a
ninguém. Em funcéo da sistematica do curso, porque ja havia professores de
Corte e Costura, embora eu tivesse albuns maravilhosos, tudo de maquina,
tudo de m&o, mas todas as professoras eram muito capazes. Eu dei a elas o
album de corte e costura com técnicas que eram usadas na Suica, se
quisessem fazer uma apresentacdo de tudo que era usado ali. Havia muitas
técnicas de corte e costura. Culindria nunca foi meu forte. Noto que a
Culinaria aqui sempre foi muito melhor trabalhada. Eu me encantava muito
com as aulas de culinaria aqui. Eu ndo sei honestamente se 0s principios
nutritivos, a nutricdo em si, fossem melhores. Talvez ndo. Mas a prética da
culinaria, os pratos elaborados, a preparacdo dos alimentos era muito bom.
Havia a teoria, mas acredito que nao fosse em profundidade. Houve época
em que minhas 20 horas eram lecionadas mesmo, duas ou trés matérias,
inclusive educacao artistica. Eu procurava fazer curso (S4).

As exposicOes dos trabalhos dos alunos eram momentos de comemoragéo.
Representavam periodos nos quais a ESERD materializava os ideais republicanos
reproduzidos pela escola e 0s objetos expostos voltavam-se mais para produtos manufaturados
e para uso no lar. Funcionavam também como objeto de admiracdo e elemento constituidor de
identidade para que as “pessoas valorizassem a escola”. “Fazia as exposic¢oes, elas foram um
fator para que as pessoas valorizassem a escola. Trabalhdvamos muito” (S4).

Essas exposi¢fes dos produtos confeccionados na ESERD ocupavam lugar de
destaque no tempo escolar porgque 0s sujeitos sociais interagiam com a escola, como 0s pais e
familiares, além da comunidade onde a escola estava inserida. Para elas “eram convidadas
autoridades do Ministério davam atestado e melhor prova do nosso valor, do nosso trabalho.
Com que orgulho e imponéncia tudo era mostrado ao povo e as autoridades. As nossas
exposicOes tornaram-se e continuam sendo uma festa na cidade” (AMORIM, 1980, p. 2).
Eram vistas como comprovacdo das atividades escolares de docentes e aprendizas, muito

embora fossem encaradas como “divertidas” como S10 destacou.

Sou suspeita para falar sobre a instituicdo. As aulas eram muito divertidas e
guando comecei ndo sabia o que fazer. Foi preciso encontrar os colegas,
trocar ideias com os professores que sempre nos ajudavam. No final de todos
0S anos, acontecia uma exposicao aberta ao publico, com todos os trabalhos
produzidos pelas alunas ao longo do curso. Era maravilhoso (S10).
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A diversidade e dimensdo das aprendizagens destinadas as mocas eram abrangentes.
As aulas incluiam teoria e préatica. As aulas praticas tornavam-se referéncia para um novo
ritmo de ensino e para demarcar a escolarizacdo e legitimar o trabalho da ESERD na
comunidade e nos principios de uma racionalidade para 0 mundo da producdo instituido pelos
governantes ao qual a ESERD estava subordinada numa estreita relagdo considerando as
coisas mais praticas e presentes na vida do homem.

Assim as aulas consistiam na observacdo do que deveria ser feito, subordinando a
imaginacdo a observacao, para em seguida, reproduzir o procedimento. A preocupacao era
elaborar um sistema ensino e aprendizagem ajustado a realidade brasileira e a intensa
industrializacdo e urbanizacdo da cidade. Dessa forma, a assisténcia as necessidades
fundamentais humanas era ensinada para acompanhar a organizacdo da cidade moderna, cada

vez mais industrializada.

As aulas eram tedricas e praticas. Havia aulas até de engomado. A
professora ensinava a teoria e depois a pratica. Tinhamos as aulas mais
voltadas para economia doméstica como Alimentacdo e Dietética e Teoria
Alimentar que era parte da arte culinéria. Teoria Alimentar hoje foi Nutricéo.
Havia aulas de bordado, Portugués, Direito, Sociologia, canto e Economia
Doméstica. Era um Curso de Magistério. Havia poucos recursos didaticos.
Havia mais recursos para as aulas praticas. Tinha-se de tudo e muito bom.
Para as aulas teoricas era o quadro e giz. Hoje a gente nem usa, mas havia o
retroprojetor, mas era muito pouco usado. Nas aulas praticas, por exemplo,
nas aulas de alimentagdo tinhamos as receitas, depois executavamos e depois
n6és mesmas degustavamos e serviamos para outros na escola. Na parte de
Economia Domeéstica era mais teoria do que pratica, mas a professora levava
muita revista para nés vermos, como montar uma sala, um quarto, a
organizacdo de uma festa. Nas aulas de Engomado, nds engomavamos uma
peca pequena, passava, tudo a gente fazia um pouquinho. Na aula de
bordado, o tecido ja vinha riscado. A professora ensinava 0s pontos a serem
bordados. Nunca me esqueci de que eu fazia ponto cruz muito bem
contando. Na escola era riscado. Como iamos depois do almogo, o lanche era
na escola. Um grupo fazia em casa e levava para servir para todas. Essa aula
ficou na minha cabeca. Nés tivemos o recreio e foi servido um arroz doce.
Uma delicia. O tecido foi riscado pela maquina, umas amostras com as quais
depois montdvamos um &lbum. A maquina de riscar era movida a querosene.
Aquele cheiro de querosene impregnou no meu nariz e quando cheguei em
casa estava com uma dor de cabeca terrivel. Foi a Gnica vez que tive dor de
cabeca. Fiquei anos sem comer arroz doce. Todas as vezes que via esse doce
me lembrava daquele cheiro. Associei o cheiro de querosene com o doce
(S1).

O trabalho de demonstracéo caseira incluia muitos assuntos que se referiam a comida,

ao vestuario, utensilios caseiros e administracdo doméstica. S1 ao narrar as aulas descreveu
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com especial atencdo 0s recursos com que as salas contavam: maquinas para riscar o tecido
para bordar, ferro para passar e 0s equipamentos necessarios para cozinhar.

Atencdo especial era dedicada aos assuntos que se referem as condicGes sanitarias e a
salde e ao cuidado e com alimentacdo. Constituiam a base usual do ensino cursos de cozinha
e costura com trabalhos praticos. A esse ensino acrescentou-se aquilo que se referia a
alimentos, dieta, vestuario, mobiliario de casa, compras, higiene doméstica, administracao
caseira e uma grande variedade de artes domésticas. S1 ressaltou que “havia mais recursos
para as aulas praticas. Tinha-se de tudo e muito bom. Para as aulas tedricas era o quadro e giz
[...] € um retroprojetor”.

O estabelecimento de costumes sanitarios e preparacdo para ser Util em casa eram 0s
pontos dominantes que norteavam 0s cursos e 0s métodos de ensino, com grande atencdo a
assuntos referentes a higiene pessoal, a alimentacdo das criancas a pesagem, ao cuidado com
idosos e o desenvolvimento de acordo com as dietas, as merendas escolares e ao vestuario.

Nos dizeres de S2 para as muitas atividades que desenvolviam participavam ativamente.

Organizamos projeto na comunidade Passaro Preto. Cabia o contato com as
professoras da area técnica, a Maria Nilza na area de culinaria, a Maria
Auxiliadora para ensinar a fazer sabdo. Desenvolviamos varios projetos.
Havia o projeto dos idosos. Eu levava um tema para as alunas e elas
deveriam pesquisar. famos, a pé, a um asilo para entrevistar um idoso,
conhecer sua realidade, saber como vivia. lamos ao pénfigo levar teatro para
as criangas. As alunas ndo eram obrigadas a visitar os doentes graves, mas eu
tinha alunas que os visitava voluntariamente. Eram voluntérias, mas acabava
indo todo mundo. Quem sabia tocar um instrumento musical levava seu
instrumento e no Asilo Santo Anténio organizavamos até forrd. Tudo o que
se puder imaginar de trabalhos do lar eram ensinado. Nas aulas de higiene,
entrdvamos nas ambuléncias e iamos a comunidades de Peirdpolis, Ponte
Alta e outros locais. Participavamos ensinando a escovar os dentes e nogdes
bésicas de higiene. Eramos ‘pau para toda obra’. Precisou, tinhamos que
fazer. Participavamos ativamente de todas as atividades. (S2).

Os departamentos de Economia Doméstica da ESERD se achavam instalados com
laboratorios, aparelhos e utensilios de cozinha, lavanderias, sala de corte e costura. Nesses
departamentos eram desenvolvidas muitas atividades praticas por meio das quais as
estudantes realizavam varias operacOes necessarias em uma casa, € a0 mesmo tempo,
organizavam listas de compras, contas e outros servigos que se ligavam a administragdo do lar
(S1; S2).

No curriculo escolar das aulas de Economia Doméstica topicos como orgamento

familiar de uma familia padrdo, formas de arrumar a casa, receitas saudaveis e boas para
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comemoracdes, além de dicas de moda sobre vestidos, sapatos e meias eram debatidos e
ensinados. Os albuns ilustrados eram elaborados com fotos recortadas de revistas e jornais
com as aprendizagens do ano. Os albuns constituiam trabalhos de curso e eram elaborados ao

longo das aulas.

<3

Figura 36: Album de Puericultura.
Fonte: Acervo da Instituicdo.

O caderno na figura 36 pertence a S3. Nele nota-se o cuidado da escrita e as
ilustracBes utilizadas de uma familia ideal, pois sendo o lar um lugar onde novas

personalidades seriam formadas, era preciso que a mulher compreendesse a natureza humana
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e 0s problemas de cada um, principalmente na fase de desenvolvimento. S3 explica que
gostava muito do curso, que era muito prazeroso fazer os cadernos contendo as instrugcdes das
disciplinas e que consultava constantemente os albuns para administrar e cuidar da casa e da
familia.

S1 relembra aprendizados importantes na ESERD. Ela explana as atividades de leitura,
as aulas de Educacdo Fisica, as provas. Uma mencao significativa se refere aos cuidados que
eram tomados pelos professores quando elas eram repreendidas por alguma acgédo indevida.
Nessa crenca, a instituicdo caminhava para a énfase da razdo articulada a emocéo, priorizando
as relacbes humanas, na premissa de que cognicdo e afetividade eram dimensGes
indissociaveis no funcionamento psiquico humano, o que parece um pouco contraditorio se

relacionado ao mundo do tecnicismo que a escola vivia.

Ndo havia recriminagdes. Eramos chamadas & atencdo. Ficavamos
comportadas uns dias e depois faziamos outras travessuras. O
relacionamento entre alunos e professores era muito bom. Havia provas
escritas e orais, além das préaticas. No nosso curso havia aulas de educagdo
fisica. Eram exercicios fisicos, alongamento. Depois houve aula de natacao,
mas um fato interessante era que a propria professora ndo nadava. Eu fui
aluna dela. As aulas eram na associa¢do esportiva. Eu ndo me lembro de
como funcionava. A professora mandava as alunas entrarem na piscina, mas
ela ndo entrava (S1).

Interessante quando S1 menciona que embora houvesse aula de natacdo “a professora
nao nadava”, o que remete aos critérios para a convocagdo de professores pela Direcdo
sugerindo que a indicacdo era por critérios pessoais e ndo profissionais.

Outro fato que chama a atencédo € a fala de S2 que narrou a improvisacdo para aulas
quando houve a mudanga para o Parque Fernando Costa em 1960. Essas aulas eram

ministradas nos pavilhdes destinados aos animais.

As aulas de Educagao Fisica eram ministradas na Arena do parque Fernando
Costa. Havia um portdo e passavamos por la. Um fato curioso: quando
saimos da Av. Leopoldino de Oliveira, ndo tinhamos para onde ir. Davamos
aulas nos pavilhdes do Parque. Minha aula era no pavilhdo dos suinos, ja
pensou? Quando iamos para l& era o horror, um odor horrivel. Ficamos ali
até ser erguido o pavilhdo onde hoje é a unidade 11 (S2).

Os materiais escolares adotados na ESERD “eram cadernos para as alunas e livro

didatico para os professores. Cada aluno comprava seu material, mas para as alunas que
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tinham atestado de pobreza a escola doava o material” conta S1. Os livros de literatura

também precisavam ser adquiridos pelas alunas.

A biblioteca era mini. Era péssima. N&o tinhamos quase nada para pesquisar.
Nossa professora de Portugués era muito boa. Incentivava a leitura, mas
precisavamos comprar os livros para ler (S1).

De acordo com S6, houve uma mudanca radical ao longo dos anos. Ela descreveu que
no passado quando foi aluna da escola, as aulas eram voltadas apenas para mulheres que
funcionavam como um semi-internato porque havia aulas de manhd e a tarde. Ali mesmo
preparavam refeicGes e aprendiam tudo sobre Economia Doméstica. Na disciplina Arte e
Culinéria aprendiam pratos variados e nogfes de nutricdo. Houve até mesmo, antes um
internato na escola para as mocgas, mas que funcionou pouco tempo porque era muito
complexo cuidar das mocas em tempo integral. Exigia recursos humanos e materiais que eram

inexistentes na ESERD.

Houve internato na escola. O dormitdrio era muito bonito. Bem arrumado.
Como era eu quem dirigia, a Dona Maria, uma parente da Dona Aspasia que
trabalhava na escola ia ao posto telefonar quando alguma aluna do internato
passava mal. Uma noite, Dona Aspasia me chamou para leva-la até a escola.
Passamos para pegar o Dr. Eli. Ele era alto, careca, velho. Quando chegamos
la estavam todas bem arrumadas, maquiadas. Depois, elas ficaram bravas
comigo porgue pensaram que seria um médico bonito. Nunca me esqueci
desse fato (S6).

Com um programa profissionalizante que apresentava vasta abrangéncia de contetdos,
a ESERD possuia um sistema rigido de avaliacdo que incluia a obrigatoriedade de um exame
de admissdo, o que afastava boa parte da populacdo que néo se via representada na escola, o
gue ndo deixava duvidas sobre o caréater elitista do ensino e o aspecto seletivo da trajetéria

escolar.

Os critérios de selecdo para alunos eram inscrigdo, teste, uma prova para
entrar. SO apareciam candidatas. Foi s6 quando abriu 0 curso noturno que
apareceram candidatos homens. Muitos ndo conseguiam nem escrever na
prova de redagdo. Fichvamos com uma pena. Em relacdo as avaliagdes,
guando as alunas ficavam para recuperagéo e eram reprovadas, por exemplo,
em Portugués, elas se matriculavam na série seguinte e iam cumprindo a
disciplina em outros horérios (S2).
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Além disso, no decorrer do ano letivo, as provas eram mensais com o0s devidos
registros em atas. Como o curso inicialmente funcionava apenas nos turnos diurnos e com o
carater de formacao para as atividades domésticas ndo apareciam candidatos homens. Haviam
as provas de 2% época, caso ndo alcancasse média em uma ou duas matérias. Caso ainda
fossem reprovadas era possivel se matricular na série seguinte e cumprir a disciplina em
outras turmas e horario.

As cerimdnias civicas promovidas pela ESERD efetivavam uma sintese cultural com
cerimoniais comemorativos de eventos civicos historicos importantes. Os mais significativos
eram o Dia de Tiradentes, a Semana da Péatria, 0 Descobrimento do Brasil, o Dia do indio.
Outro importante momento era o Inicio das aulas. Esses eventos construiam uma cultura
politica e uma guia para a escola em direcdo a modernidade, soberania e ordem. Combinando
aspectos da modernidade com tempos relativos a memdria herdada, racionalidade e a

religiosidade. Ou seja, 0 universo escolar se reconfigurava unindo tradigdo e modernidade.

Outra coisa que as alunas adoravam era quando eu e a Leila montdvamos um
teatro, uma peca, por exemplo, o Auto do Padre Anchieta. Contava a histéria
ao vivo com a participacdo das alunas, vestidas de acordo com o tema. A
Sbnia Fontoura era uma das minhas artistas. Ela ensinava cultura geral.
Punha um tacho, acendia fogo, as alunas vestiam-se de bailarina e
dancavam. Em outras datas, como no Dia do Indio, por exemplo, as alunas
confeccionavam fantasias lindissimas de pena. Cada aluna querendo ser mais
bonita do que a outra. O trote delas era coroar a ‘Rainha da Cebola’. As
novatas tinham que usar uma faixa branca no cabelo durante certo periodo
(S2).

A ESERD constituia fato de destaque para a escolarizacdo feminina na sociedade
uberabense, que experimentava importantes melhorias urbanas. A escola no prédio proprio,
no bairro com residéncias de pessoas influentes, proximo ao Parque Fernando Costa, se
destacava pelo modelo de educacdo de elite transmitido as suas alunas. Ser formada na

ESERD era motivo de orgulho e distincao.

Nessa época 0 curso de Economia Doméstica era mais voltado para atuacéo
rural, tanto que se chamava de Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica ¢ o titulo de professor era ‘Professora de Economia Rural
Doméstica’. Tenho muito orgulho de ter me formado como Economista
Doméstica. Guardo saudosa recordagdo. Acho que tenho o discurso da
instalacdo da escola. Também tenho o discurso de formatura da primeira
turma — fui oradora da turma (S5).
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No discurso de formatura, a aluna descreveu que “visando a formacdo integral do
educando, foi necesséario que se concilie educacdo fisica e a formacdo intelectual e esta a
moral. [...] Padre Eddie nas suas profundas e sabias aulas de educacdo familiar, soube
ressaltar a importancia dos preceitos inerentes a esse assunto, indo até a liturgia desse
sacramento” (AMORIM, 1955, p. 1-2). Em suas palavras havia uma exaltacdo aos
ensinamentos voltados para a religido e ao vinculo familiar.

No mesmo evento, o paraninfo do curso, professor da turma, Padre Vicente
cumprimentava os pais pela “satisfagdio que tém em ver-vosS mais capacitadas para o
desempenho de vossa profissdo. Sdo acima de tudo cristas e segui com fé, esperanca e amor o
roteiro que para vos estd marcado” (SANTOS, 1955, p. 7). Essas eram regras simples que as
mocas deveriam seguir na compreensao da natureza humana: sendo cristas, pessoas de virtude
e ampliando dessa forma sua educacdo em um “roteiro marcado”, pois ndo cabia a moga
afastar-se do que era recomendavel, para viver de maneira bem sucedida. Caso assim
procedesse poderia realizar grandes feitos na familia ou em outra ocupacéo Util.

Esse modelo garantiu certa homogeneidade as mocas que formava e encontrava
similaridade e proporcionava continuidade a educacdo adquirida em suas familias. Garantia-
Ihes também, em conjunto com o processo de urbanizagdo, iniciado no século XIX, e o
desenvolvimento da cidade, a valorizagédo da intimidade do lar, a idealizagdo de um ambiente
familiar feliz, acolhedor, repleto de filhos saudaveis e educados, com a mae dedicada, o
marido responsavel e feliz, em suma, uma familia saudavel e ideal. Correspondia, portanto, ao
tipo de educacdo ministrado para as elites femininas, que 0s pais em sua maioria catolicos,
desejavam para suas filhas. Ao permitir que as jovens estudassem nessa escola isso poderia
representar também uma estratégia das classes medias para uma ascensdo social de suas
filhas.

Com as mudancas na educacdo brasileira, 0 Ministério da Agricultura a frente das
escolas de Economia Domestica procurou criar uma forma de qualificar as mulheres para a
sociedade industrial emergente. Essa nova estrutura teve como principal resultado a
construcdo de uma vida privada ligada a vida social e publica que repercutia na organizacao
do espago doméstico e nas nascentes formas de convivio entre os ambientes rurais e urbanos.

Para isso a ESERD contribuiu estabelecendo em suas préaticas educativas um modelo
de familia orientado para a intimidade do lar. As virtudes e ensinamentos aprendidos na
escola serviriam como preparacdo para e atuagdo ativa nas familias. O instrumental feminino

dirigia-se, em especial, as mulheres das classes mais abastadas, das quais se exigia toda uma
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educacdo para a vida conjugal e familiar. Havia toda uma preocupacdo com a formacao
humana, voltada para as atividades na comunidade e com a futura geracdo responsavel por sua

manutencéo e progresso.

A escola tinha uma preocupacdo com o que a cidade queria, com o0 que ela
precisava e 0 que a ESERD deveria fazer para atender suas reivindicagdes.
Ninguém nunca fez o que a Economia Domeéstica fez. Ensinamentos como
etiquetas sociais, boas maneiras & mesa, a formagdo humana. Essa
preocupacdo com as familias, com a aluna. Cada aluna, cada professor era
parte dela (S10).

Tratava-se de despertar o imaginario da mulher ligado aos ideais catolicos e a formacao
cidada e patridtica, estabelecendo um padrdo de mulher com caracteristicas indispensaveis a
moca de familia, a moga para o casamento, a mulher docil, gentil, boa mée. O casamento era
uma realizacdo pessoal, e, por conseguinte, sua educacdo se relacionava as prendas
domeésticas, como uma forma de reger a moral e 0s costumes da sociedade, por meio da
acuidade com a qual exerceria o seu papel de guardid do lar, da moral e da educacéo cristd de
seus filhos nos lares.

Havia um lugar designado as mulheres no contexto da educacional, social e cultural.
Os atributos a elas conferidos justificavam a “vocag@o” para o exercicio do magistério, para
profissbes relacionadas a saude e a administracdo das tarefas do lar. No papel social
concedido as mulheres, no entrelacamento das disputas de poder, cabia a elas aceitarem sem
contestacdo o que lhes era oferecido. Contribuindo para isso, os recintos fossem ambientes
sociais ou familiares deveriam ser organizados e compunham marca de distin¢do evidenciada
nos detalhes, nos objetos que compunham o arranjo dos espacos dos lares, na organizacao
doméstica. A administracdo dos comportamentos era requisito fundamental para o
desempenho do papel de dona-de-casa ideal e exemplar.

Para a familia da época, a educacdo da mulher devia ser voltada para um bom
matrimonio. Dessa forma, a ESERD primava nas praticas burguesas e sofisticadas — como
aulas de mdasica, bordado, pintura, costura, artes culinarias, estudos tdo importante para a
formagéo da mulher como uma perfeita dona de casa quanto as atividades de leitura, escrita e
operacdes matematicas. Considerava em primeiro lugar que a mulher deveria ser organizada e
bem comportada. Por outro lado, incentivava-as a ingressarem no servi¢co publico, que
naquele tempo e espaco especifico, conferia a elas status e ndo as impedia de casar e constituir

familia. No periodo estudado, 1953-1997, comecava a se tornar comum que as jovens ndo
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mais se dedicassem exclusivamente ao lar, muito embora, ainda fossem mantidas em um
universo protegido, apesar dos avangos realizados na esfera profissional.

O modelo educativo adotado pela ESERD levava as mocas a acatar a representacdo da
mulher que lhes impunha a sociedade. Os principios religiosos e morais inculcados pelos
Padres que ali ministravam aulas juntamente com a Dire¢do e professores em sua maioria
catolicos pregavam que elas eram responsaveis pelo patriménio econémico e cultural da
familia, devendo influenciar seus maridos nas suas atividades, serem responsaveis pela
educacdo de seus filhos e até mesmo pela conduta moral das familias com as quais
interagiam. A ESERD educava as mulheres para serem méaes felizes, esposas cultas, com um
emprego e envolvidas em ac¢des caridosas, em especial as ligadas as a¢Ges da Igreja Catolica.

Os pressupostos e conceitos acerca da Economia Doméstica apareceram configurados
no processo de ensino e de aprendizagem e figuraram nas atividades escolares dos
professores. Havia o reconhecimento da importancia que encerrava o ensino dos trabalhos
femininos como fator cultural e a consequente exigéncia a respeito da introdugdo de

atividades indispensaveis aos trabalhos manuais femininos.

Aprendi muito. Nunca na vida eu havia estado numa cozinha caseira. Era a
realidade de quase todas nds. As mocas chegavam falando que a mée estava
encantada porque elas fizeram café. Tinha que comecar tudo por ai porque as
experiéncias eram diversificadas, diferentes. Umas chegavam como eu da
zona rural, mas em casa havia as mulheres que eram de forno e fogdo, ndo
deixavam ninguém chegar perto da cozinha (S4).

Dessa forma, a formagdo bésica da Economista Doméstica propendia a orientar as
atividades que atendessem as necessidades basicas da familia, na formacdo das mocas, como
as atividades da cozinha, da alimentacdo, do vestuério, da habitacdo enfim para desenvolver
atividades que visassem a uma efetiva administracdo familiar e ao bem estar coletivo.

Nos pequenos trechos dos discursos, notou-se a preocupagdo de se manter um
principio ativo de ensino para disciplinar e direcionar as mogas tornando-as produtivas no lar
e na sociedade, fosse por meio das atividades cotidianas em suas casas, fosse ao trabalho com
outras familias ou ainda em outras atividades.

Neste sentido, foi apropriada a utilizacdo da orientagdo como instrumento
disciplinador eficaz para leva-las a novas atitudes e posicionamentos sem, contudo, se

afastarem das virtudes e moral catolica, as quais estruturadas nos principios religiosos e
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humanistas garantiam a configuracdo de mulheres ao mesmo tempo Uteis e doceis, adequadas
as necessidades da sociedade capitalista brasileira que estava em expansao.

As questdes de género como um elemento constitutivo de relacBes sociais eram
fundadas sobre diferencas percebidas entre os sexos, um primeiro modo de dar significado as
relacOes de poder. Essas relagdes se expressavam nao apenas no espacgo privado, mas também
construiam representagdes negativas, preconceitos e segregacdo na educacéo, no trabalho e no
sistema politico. Em suma, a mulher os servigos relacionados as atividades domésticas e aos
homens as demais atividades. Nas atividades femininas, o espaco privado se identificou
rapidamente com o espaco familiar e doméstico e a mulher acumulou varias fungdes: esposa,

mae, chefe de familia, eleitora, consumidora, gestora, trabalhadora entre outras.

4.3. A vida escolar revelada

Observando as experiéncias vivenciadas no cotidiano das aulas foi preciso considerar
que o cenério especifico da ESERD refletia concepcles e praticas historicamente construidas
acerca da educacao profissional, as quais foram influenciadas pelo contexto sécio-politico e

cultural do periodo. A narrativa de S2 aponta um momento crucial vivido pela instituicéo.

Na época do Governo Militar, a Diretora tinha um sobrinho, um grande
Advogado que fez muitas doagbes de livros para a escola. Mas era um
periodo dificil. A escola recebia doacfes de livros, por exemplo, sobre o
sistema comunista. Um professor e eu ficavamos ap6s as aulas lendo
prefacio de livros e fazendo selecdo: esse queima, esse ndo queima. Era
época da ditatura. Destruimos riquezas, livros de inestimavel valor. Uma
pena (S2).

A queima de livros relatada com pesar por S2 comprovou a dependéncia a que se via
forcada a escola aos ditames dos governos. Com a instalacdo da Ditadura Militar no Brasil de
1964, algumas leituras foram consideradas subversivas e deveriam ser suprimidas. No regime
militari, a Direcdo da ESERD que conduzia todos os conceitos ao pé da letra, cumpriu a
ordem de queimar e eliminar livros.

Outra experiéncia vivenciada na ESERD era a preocupacdo com a saude individual e
publica propalada na tendéncia higienista também se perpetuou na concepc¢do da Economia
Domeéstica que nessa concepgdo entendia que qualquer individuo deveria adquirir e cuidar da
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salde, independente das determinagdes impostas pelas condi¢cBes de existéncia material.
Dessa forma era importante um bom método para realizar qualquer servico e usar esse método
sempre para obter bons resultados. Neste sentido, S9 diz que era preciso observar 0s

pormenores dos Servicos.

No modo de trabalhar era preciso perguntar-se: qual a melhor posi¢éo para o
corpo? Precisdvamos verificar se estdvamos confortaveis. Quando
terminavamos, tinhamos que ver se pegamos coisas que ndo necessitavamos
para usar e se alguma parte do trabalho podia ser eliminada. Tudo tinha que
estar ao nosso alcance, porgue passos economizados significavam economia
de energia. E, as vezes, discutimos as melhores maneiras de cada uma fazer
0 seu trabalho. Também tinhamos que selecionar uma tarefa doméstica
simples e realizar esse trabalho de maneira mais facil, mas bem feito (S9).

Destaca-se que o papel da mulher era bem evidenciado na ESERD, sendo enfatizado o
fato de ela ser a responsavel pela administracdo da casa, ocupando o papel de esposa e mae,
relatadas pelas entrevistadas como algo bastante frequente, como aponta o testemunho de S10
“ouviamos que mesmo que o pai e as criangas maiores colaborem com algumas tarefas, a
maior parte das atividades dentro da casa cabia a mae”.

Essa colocagdo permite supor a existéncia de papeis sociais destinados ao homem e a
mulher definidos e diferenciados. Desse modo, pregava-se a ideia de que para 0 género
feminino era reservada a preocupa¢do com a economia doméstica, para manutencdo da casa,
as nogOes de enfermagem, os primeiros socorros para os atendimentos aos feridos, para a
maternidade e o magistério. Ao homem era destinado o trabalho de manutencéo, de provedor
do lar e, portanto, as demais profissdes. Essa segregacdo espacial e temporal entre os géneros
masculinos e femininos, mais tarde também se inseriu de forma significativa na ESERD,
especialmente com a inauguracdo do segundo curso na instituicdo, o Curso Técnico em
Agropecudria, em 1982, cujos objetivos e métodos acabaram por configurar diferencas

significativas aplicadas coletivamente para meninos e meninas, como delineia S5.

Esse foi um momento marcante. Comecava a transicdo da Escola, de
Economia Doméstica, voltada para o publico feminino, para uma educacéo
que poderia ser mista. Com a consolidagdo do Ensino Agricola se
materializa a composic¢éo das turmas de meninas e de meninos. Os meninos
eram oriundos da zona rural e as meninas em sua maioria, na década de 80,
eram oriundas da cidade (S5).

Nota-se por meio dos relatos de S5 que houve uma dindmica de aulas dicotdmica,

desenvolvida separadamente para mogos € mogas “uma educagdo que poderia ser mista”. O
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testemunho revela que as aulas praticas bem como as demais atividades foram se implantando
aos poucos, com grande dificuldade. A ocorréncia dessas praticas parecia ser no interior da
instituicdo escolar uma improvisacdo, no inicio, dificil de ser ordenada para homens e
mulheres.

No primeiro ano, o curso comegou na escola cidade, no quintal da escola. Os
meninos levavam suas enxadas para as aulas de Agricultura Um que
comportava os contetdos de Horticultura, Zootecnia e Avicultura. As aulas
de avicultura aconteciam numa sala de aula muito pequena. Ganhamos cem
pintainhos e uma campénula para a manipulacdo das aves. Nessa primeira
turma de Agropecuéria ingressaram homens na maior parte. Tinha umas
quatro ou cinco mulheres (S5).

No outro curso, Agropecudria, o inverso também ocorria embora de modo menos
acentuado “umas quatro ou cinco mulheres também se matricularam”. Sua implantacdo
representou um avanco considerdvel na instituicdo, mesmo ao se considerar o adiantado dos
anos: 1982%.

No ultimo curso na ESERD, curiosamente, a Gltima turma de formadas como Técnicas
de Economia Doméstica eram somente mulheres como nos seu primordios, em 1953. Uma
foto do convite de formatura, também comprova as palavras de S5. Mesmo na turma de

formandos de 1997, o Curso de Agropecuaria congregava apenas 05 mulheres.

Figura 37: Formandos dos Cursos de Agropecudria e Economia Doméstica
Fonte: Acervo da Instituicdo.

8 A ESERD funcionou durante 29 anos oferecendo apenas os cursos de Economia Doméstica.
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O esforco para mudar o cotidiano escolar resultou na percepcdo de que o acesso de
alunos & ESERD, com o surgimento de um novo curso se revestiu de significados e
implicacdes diversas, em funcéo, sobretudo, das condicdes de classe e de género. Mesmo com
a ESERD promovendo significativas mudancas no projeto para a Economia Domestica,
acrescentando algumas significativas diferenciac6es curriculares ele se contrapunha ao Curso
de Agrotécnica que profissionalizava para outras funcfes. Aliado ao fato das classes mistas

esse fator contribuiu para que as mogas migrassem para a Agropecuaria.

Foi um bom comeco. Eram outros tempos e o Curso de Economia Doméstica
acabou fechando com a chegada do Curso de Agrotécnica. A Diregdo
juntamente com os professores lutou muito para manté-lo. Mas com o passar
dos anos, os alunos e alunas foram se matriculando no Curso de
Agropecuaria e diminuiram as matriculas para o curso de Economia
Doméstica. Eram outros tempos, vieram outras pessoas com outras ideias.
Os primeiros professores foram se aposentado. Se ndo fossem essas pessoas
nao teriamos o curso de Agropecudria e a escola fazenda. Eles lutaram muito
pela escola. O Curso de Economia Doméstica veio num momento muito
importante para Uberaba. Uma escola publica, de 6tima qualidade que
funcionou muito bem. Formou muitas mulheres importantes em Uberaba.
Escola que hoje foi o Instituto Federal do Triangulo Mineiro (S6).

A instrucdo recebida na ESERD imbuia-se de um reconhecimento de sua qualidade de
ensino e importancia curricular para a formagdo das mogas como ressalta S6. Nos ultimos
anos a formacdo de Técnica em Economia Doméstica incluia o ensino da lingua estrangeira, o
inglés, Lingua Portuguesa e Literatura, Histdria, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia
Programa de Salde, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Ensino religioso, Estudos
Regionais, Psicologia das Relagcbes Humanas, Administracdo do Lar, Principios e Métodos de
Extensdo, Arte e Habitacdo, Vestuario, Higiene e Enfermagem, Puericultura e Estagio
Supervisionado com duragédo 360h.

Se no inicio do curso havia o canto, musica com o piano, desenho, pintura e bordados,
de forma a preparar as mogas para o convivio dos saldes, para se tornarem esposas distintas,
dedicadas educadoras dos filhos, prendadas donas-de-casa, que pintavam e bordavam, o que
Ihes possibilitaria serem futuras boas donas-de-casa, mulheres honradas e trabalhadoras, em
seu término a visdo do Curso era a de prepara-las para atividades do mundo do trabalho que
surgiam na contemporaneidade. A Técnica em Economia Doméstica exerceria suas atividades
junto a entidades que estivessem ligadas a comunidade.

Com o avanco econémico brasileiro, com a industrializacdo crescente, por outro lado,

houve também mudanca no alunado que buscava o curso de Economia Doméstica e,
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consequentemente na proposta do Curso. Com o passar dos anos, ja ndo eram mocas da classe
média que procuravam O CUrsSO para Se prepararem para 0 casamento, mas eram mocgas que
queriam um curso gratuito que as levassem a adquirir habilidades e as ajudassem na
administracdo do lar e de uma profissdo. Com o passar dos anos a ideia de profissionalizacédo
ganhava corpo, tornando-se forte e premente.

O curriculo escolar também se modificou voltado para a formacdo profissional,
deixando de lado a ideia de um curso “espera marido”, “preparo para dona de casa” para se
questionar a respeito do que precisava ser reorganizado, considerando o perfil generalista do
curso e a alta carga horaria, o que exigiu amplas reformulac6es curriculares na ESERD na
tentativa de se manter o curso em funcionamento.

A elitizacdo proposta pela ESERD ndo se realizava apenas pelo ensino, ela
incorporava em uma visao de que as mocas deviam receber uma parcela cultural ampla e
conhecimentos que possibilitariam uma profissdo que, embora mal remunerada e cujos
salarios fossem pagos com atraso, assegurava-lhes honradez e distingdo. Também preconizava
a visdo de um trabalho que as distinguia positivamente das demais mulheres da época.

Acresce-se que o papel da mulher na sociedade incluia, na visdo dos governantes e da
populacdo, a educacdo das futuras geracdes, na qual cabia uma formacéo civica e moral para
todos os cidad&os tida como essencial, amplamente divulgado na imprensa, nos folhetos e nos
manuais educativos, para o desenvolvimento da nacdo brasileira, para a formacdo da moga
moderna.

Dessa forma, era debatida amplamente a educacdo doméstica e profissional e a
legislacdo direcionada ao Curso de Economia Doméstica se dirigia para uma formacao
destinada a uma mulher universal que socialmente precisava ser construida, incluindo papeis
sociais diversos e definidos, também ela a servico da Republica e da sociedade, a cuja
participacdo se dedicava especial atencéo.

Outros aspectos abrolharam e permitiram supor que algo mais de embrionario, nos
objetivos e inten¢des de quem construiu a escola foi processando as atividades escolares com
adocdo de algumas atitudes inovadoras, promovendo a emancipagdo da mulher,
proporcionando as mogas estudantes na ESERD um campo de atividades vasto e atraente,
sintonizado com os tempos que foram exigindo novos ramos na universalidade do saber. Na
planificacdo da ESERD, as atividades pedagogicas, no anseio que caracterizava, ano a ano, a
criacdo e projecdo de outras formas de ver a formacdo secundaria para as mogas as foram

direcionando para outras formacoes e atua¢fes no mundo do trabalho.
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Quase sempre essas praticas convergiram para 0 campo pratico, mas na busca de
inovacdes, outras vezes, as teorias ensinadas levaram a aprendiza a dominar uma pratica com
a qual pudesse adentrar uma carreira conhecendo principios e objetos que a auxiliasse em suas
atividades na senda da vida e nos arcaboucos da profissdo escolhida, sem apreensfes em
relacdo ao uso de técnicas e instrumentos, que muitas vezes facilitaria sua atuacdo na
administragdo do lar e no governo da familia.

Essa preocupacdo adquiriu novos contornos e direcionamentos uma vez que remetia a
um retrospecto histoérico imbuido de significados que se expressavam nos questionamentos
acerca da identidade desenvolvida no ambiente escolar a respeito da formacgdo que era
oferecida.

Ainda que décadas tenham se passado e novos conceitos fossem discutidos na area na
tentativa de romper com essa heranca histérica, observac6es cotidianas das aulas de Economia
Domeéstica na escola suscitavam inlmeras inquietagdes quanto a estrutura; aos contetidos
eleitos; as op¢des metodoldgicas; ao posicionamento de professores e alunos, em suma, a

formacgdo como um todo e suas implica¢6es no mundo do trabalho.
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A GUISA DE CONCLUSAO

Chegou 0 momento de retomar o percurso do estudo realizado, de retomar o proposto
na introducdo. Em primeiro lugar, pondera-se que o periodo abordado foi um tempo longo, no
qual muitos atores deixaram suas marcas. 1sso, por vezes, acarretou uma impressao estatica do
objeto em andlise, arraigado no tempo, quando de fato o que se procurou foi a manifestacéo
da ESERD, peregrinando a seu lado, na sua trajetoria ao longo dos anos.

O texto, muito embora trace uma trajetoria analiticamente Util para se caracterizar uma
instituicdo escolar, ndo pretendeu descrever toda sua realidade. Em varios momentos
ponderou, inclusive, se existia realmente uma forma para se conseguir isso. Dessa forma,
aceitou a dicotomia existente, desde a escolha de topicos para expor porque isso implicou
deixar de lado outros tépicos igualmente importantes que deveriam ser descritos.

No grau de pertenca a uma comunidade percebeu-se que a ESERD erigiu acbes e
pensamentos nos quais tensdes se erigiram e disputaram espagos para assentar suas préaticas
educativas propostas as mulheres, ao mesmo tempo no qual a escola buscava melhorar a
educacdo, habitos e atitudes das familias por meio delas. As contradi¢des internas se tornaram
comumente interesses partilhados com o Estado e com a Igreja, representada pelos padres em
atuacdo na ESERD, com a colabora¢do mutua para a educagdo feminina.

Nessa perspectiva, a ESERD ministrava cursos considerados Uteis e necessarios as
mulheres, na sociedade da época, fornecendo-lhes conhecimentos praticos para se tornarem
esposas e maes excelentes porta-a-dentro do lar, no caso de contrairem matriménio. Caso
contrario, quando o necessitassem poderiam exercer diversas profissdes para viverem
honradamente e independente por si mesmas.

Nas relagdes que alimentou com a familia, se por vezes a Economia Doméstica na
ESERD se arrastou fatiada para as atividades fora do lar, sempre atribuiu as mulheres uma
missao familiar calcada em valores com natureza profundamente nacionalista, conservadora e
catdlica. Nessa perspectiva, pode-se dizer que ndo politizou nem formou para os aspectos da
vida privada porque destinava as mogas um espago recatado para a atuacdo doméstica nos
lares. Por outro lado, entretanto, havia uma inculcacdo ideoldgica na formacdo oferecida,
menos aparente, para a mobilizagdo e enquadramento das mocas a sociedade industrial, a
urbanizagdo crescente e a modernizacdo, buscando uma forma pragmatica de lidar com o
desenvolvimento e o éxodo rural brasileiro que se intensificava.

Desse ponto de vista, absorveu-se a ideia de que haviam normas especificas aplicadas

as mulheres, as quais cabia um lugar especifico no seio da familia, da sociedade, da nacéo
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brasileira. A manutencdo do lar e a educagdo da familia no espacgo privado, a assisténcia e a
educacao no espaco publico eram tarefas atribuidas pelo Curso de Economia Domeéstica as
mocas. A elas 0s servicos hospitalares, de cozinha, enfermagem e costura. Sob uma aparéncia
modernizadora e mobilizadora era tradicional o papel atribuido as mulheres pela educacéo
brasileira.

As referéncias a essa preeminéncia aparecem no curso da ESERD nos contextos
estabelecidos e mantidos na conjuntura escolar relacionados a assisténcia, a educacéo e a
funcdo educadora da familia, as aulas ministradas e a orientacdo educacional exercitada por
Padres. Na ESERD parecia providencial integrar a educacao religiosa, afetiva e civica a uma
educacéo integral feminina, pois com as sucessivas reformas a principal finalidade da escola
deveria ser capaz de fornecer formacao para as tarefas diarias que incluiam inimeras funcdes
para a futura mée e esposa. Era necessario corrigir para fortalecer os lacos morais e elevar o
nivel de cultura nos principios elementares de higiene e nas regras sociais de cooperac¢ao na
sociedade.

Na verdade, ndo s6 o carater "profissionalizante” do curso, bem estabelecido nos
regulamentos, mas também uma série de outros pequenos pormenores descritos nos
testemunhos nos indicam que ESERD recrutou seus alunos em meios mais abastados.
Aspectos como a gratuidade do curso e de materiais, 0 extenso leque de atividades que era
ministrado as mocgas, tudo indica que se tratava de um curso "profissional™ para a formacéo a
moca capaz de gerir adequadamente atividades da casa, publicamente assumido nos projetos
de curso da escola. Os aspectos “técnicos”, “administragdo do lar”, “experiéncias em todas as
matérias”, “habitacdo e mobiliario”, “vestuario” contemplados nos programas de ensino, entre
outros dispositivos, reforcavam o carater de escola profissional destinada a um puablico
especifico.

No que se refere ao enquadramento, avaliacdo, punigdo, recompensas e, até mesmo,
formas de vestir, as regras impostas na ESERD demonstravam uma inegavel concepgéo
tradicionalista do ensino, focada na visdo tecnicista e profissionalizante preconizada na época,
néo se diferenciando muito nos objetivos gerais das regras que dirigiam a educacdo nacional.
Dessa forma, o controle do comportamento das alunas era feito de modo bastante rigoroso
muito embora fundado na orientagdo visando “ajusta-las” a algo util. O papel da mulher no lar
e na sociedade era destacado por professores, servidores e dire¢cdo que, com os olhos postos
no futuro da moga, vinculavam as atividades do lar um alto nivel condizente com boas

atitudes e virtudes morais femininas.
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Na formagdo em Economia Doméstica destacou-se o principio ativo de uma escola de
formagao profissional “aprender fazendo”, mas também apareceu claramente expresso o
estimulo para o desenvolvimento das potencialidades de se ajudarem a si mesmas, a
apropriacdo de técnicas e uso de instrumentos que contribuiriam para uma profissdo. Os
principios se aproximavam daqueles relacionados a educacgdo integral que SEAV desejava
para as mulheres: no trabalho formal e no ambiente familiar.

Sendo uma escola oficial, federal, foi mais facil para o seu corpo docente, sob a
direcdo mais ou menos benevolente do ocupante do cargo, conquistar a autonomia que lhe
permitiu espraiar as suas concepgles sociais e pedagogicas, relativamente livres de pressdes
externas, mas, no entanto, submisso a uma direcéo rigida e centralizadora em suas decisoes.

Entre os legados da ESERD e na analise mais aprofundada de sua proposta educativa,
cabe realcar o carater de escola gratuita, laica, 0 avanco dos estudos e o alcance dessa escola
secundaria federal que elevou os conhecimentos das mulheres, permitindo a elas adentrarem
niveis superiores de ensino e 0 acesso a novas carreiras que aos poucos foram compondo seus
universos escolares e uma timida, mas continua ascenséo a itinerarios formativos em todos 0s
seus graus e nos mais diferentes cursos e profissées quando muitas seguiram seus estudos no
nivel superior.

A ESERD articulou ao seu programa constitutivo, requisitos pedagdgicos,
curriculares, higiénicos e disciplinares em espacos amplos e relativamente seguros das
tentacdes e vicios do mundo social. Essa preocupac¢do ocupou o centro das preocupacdes das
sucessivas direcdes ao se considerar os prédios onde a escola se instalou. Pode-se afirmar que
a vivéncia na ESERD correspondeu a uma modalidade de integracdo da aluna no interior de
uma instituicdo concebida nos parametros republicanos para responder as necessidades de
organizacdo da sociedade, estruturacdo do tempo e de uma educagdo integral que dependia
dos interesses de quem comandava a Superintendéncia ou Diretoria a qual se encontrava
sujeita.

Na estreita relacdo com o desenvolvimento geral da educacéo brasileira a ESERD,
com o Curso de Economia Domeéstica, contribuiu sobremaneira com o processo de formacéo
de cidadas para a sociedade brasileira moderna, dando corpo ao projeto de formagdo das
classes dirigentes. O ensino da Economia Doméstica fortaleceu o conceito de vida familiar
das mocas que formou e, consequentemente, de suas familias e das familias com as quais
atuou. Serviu como modelo e parametro para leva-las a gerir suas vidas de modo a maximizar

0 seu potencial produtivo em consonancia com os ditames do capitalismo.
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Ao ampliar a oferta de cursos de formacdo para as mulheres o Ministério da
Agricultura e os demais 6rgdos que supervisionaram a ESERD no Ministério da Educacgéo
conseguiram implantar e estabelecer condi¢des politicas, econémicas e técnicas para a
educacdo formal das mulheres na escolarizacdo do cotidiano doméstico, prorrogando a
obrigagdo da casa para além de seus muros para a populagdo feminina.

Essa compreensdo da realidade permitiu notar que as inten¢des ndo se diferenciaram
muito nos preceitos de gestdo que iam dos conhecimentos que preconizavam, da constitui¢ao
da realidade do grupo até a singularidade de cada uma das novas formacg6es que adentravam:
0 Magistério, o Ginasial, o Colegial, o Técnico. Cada uma das gestdes que conduziram a
ESERD, cada nova Diretora que assumiu deu continuidade ao trabalho anterior com poucas
modificagdes. Interessante notar que em 1997, ano no qual o curso foi encerrado, isso foi feito
sob a direcdo do primeiro Diretor da ESERD do sexo masculino. Nao se pode atribuir a isso o
seu encerramento, pois isso seria simplificar demais os acontecimentos. Constitui, contudo,
fato que merece uma analise mais aprofundada.

Cumpre ressaltar que o Curso de Economia Domeéstica historicamente sofreu
preconceito e estigma causados por varios motivos. O desconhecimento a respeito das areas
de atuacdo do egresso do curso; as questdes de género; a estreita vinculacdo a outras
profissdes de atuacdo em areas afins, pois integrava conhecimentos como estudos da crianca,
alimentacdo e nutricdo, desenvolvimento de projetos na area de habitacdo popular, vestuario,
orcamento doméstico, educacdo dos consumidores que encontravam intima relacdo com
outros cursos.

O nome Economia Doméstica foi outro aspecto que contribuiu sobremaneira, no
contexto brasileiro, para a desvalorizacdo do curso, que acabou por ligar-se as profissdes
domeésticas, do lar, as atividades realizadas no espago privado, destinado as mulheres. Com a
ideia de que o curso se destinava apenas a preparar a mulher para ser esposa e mée, e servir ao
marido, aos filhos e a familia, a populacdo a ser escolarizada desconsiderou a principal
finalidade do curso que era a busca pela qualidade de vida das familias, grupos e individuos.
Isso ocorreu porque, no senso comum, a palavra “doméstica” foi associada a casa, ao
feminino e, por isso mesmo, deteve uma série de atributos negativos e desvalorizados
socialmente.

Essa visdo a respeito da Economia Domeéstica contribuiu para a construcdo de
preconceitos e obstaculos que impediram sua visibilidade e a consciéncia de sua importancia

para a qualidade de vida da familia, dos grupos, dos individuos e das comunidades. Esses
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convencionalismos surgiram desde a criacdo dos Centros de Treinamento de Economia Rural
Doméstica para a formacéo no ensino profissional pelo Ministério da Agricultura, quando os
cursos de Economia Domeéstica estabeleceram uma relacdo direta das mulheres com a
administracdo e manutencdo do lar.

Outra constatacdo importante foi encontrada na aproximagao com as experiéncias dos
sujeitos que vivenciaram o cotidiano da ESERD. Suas lembrangas possibilitaram
compreender alguns aspectos envolvidos nos processos de ensinar e aprender no periodo
historico. Os testemunhos apontaram para a dimensdo da utilizacdo do método de formacéo
proposto a mulher com destaque para a caracterizagdo do método de orientacdo rigoroso, mas
ndo rigido de todo, sugerindo um caréter disciplinador mais humano em sua aplicacdo. As leis
da escola eram as leis do Estado, mas havia uma harmonizacao entre a escola, a sociedade e 0
Estado com a ESERD sendo considerada uma escola modelo de formacéo para boas mocas,
virtuosas cidadas destinadas ao matrimonio e ao lar.

O Estado Brasileiro tinha um quadro de valores definidos, um ideal educativo, humano
e nacional no qual cabia a construcdo do ideario feminino seguindo programas e planos de
ensino deliberando pela mulher como cuidadora previdente do marido, dos pais, dos filhos, da
familia, educadora da futura geracdo que a sociedade brasileira industrializada e em expansao
necessitava. Isso implicava uma pressdao consideravel para o recato social e menos
visibilidade em campos de acéo considerados inadequados para as mogas.

Outro aspecto que emergiu nos relatos foi a permanéncia de praticas legitimadas no
momento historico como as demonstracdes dos trabalhos préaticos, as exposicdes comumente
realizadas ao final do ano, as quais como apontaram os testemunhos, eram organizadas pelos
professores e aprendizas como uma comprovacao do “excelente trabalho realizado no ano
letivo” como mencionado por uma das entrevistadas. Embora esses elementos valorizados no
ambito da educacdo profissionalizante no periodo histérico em estudo parecam relegados ao
passado, as vivéncias no cotidiano das aulas de Economia Domeéstica apontam para a
necessidade de um olhar mais cuidadoso para concepcdes e praticas atualmente consolidadas
nas situacOes de ensino e aprendizagem destinados as mulheres.

No final desse percurso, ressalta-se a escassez de investigaces sobre o tema. Raros
sdo os estudos sobre escolas de Economia Domestica e faltam teses e dissertacdes sobre as
instituicOes de formacdo para mulheres brasileiras que pudesse permitir a constru¢do de uma
perspectiva mais solida sobre a temética. Essa articulacdo, sem duvida, poderia potencializar
linhas de investigacdo para aprofundar outros feitios e estudos.
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O TEMPO ADVEM

Meus escritos. Registros nos quais recolho a conviccdo de que a grande e eficaz
mudancga é aquela que opero, na vivéncia didria do meu oficio, no dialogo presente, ilustrada
por comportamentos expressivos de amor intenso, vivido, do relacionamento que estabelego
com a vida, com pessoas movidas pelo esfor¢o de acBes conscientes e decididas.

Enquanto escrevo, escuto rumores incontidos tdo proprios das vozes, das buscas ativas
de cada um, das buscas dagqueles com 0s quais me encontro.

Pergunto-me se ndo seria muito mais proveitoso sair daquilo que historio, deixar a
escrita. Associar-me a atividade real de tantos, aprender e ensinar com eles, na vida real, no
toque, na presenca, no carinho...

Em vez disso redijo abstracdes de toda a vida que ndo pdde esperar. No ritmo de
inquietacOes por todas as presencas que ela requer. Entre elas, muitas pessoas ndo posso mais
encontrar.

Acredito, porém, na convocacdo para uma linha de acdo. O chamamento para expor
alguma compreensdo do passado no tempo presente, para poder atuar com vistas ao futuro.
Trabalho, eu creio, indissociavel de todo registro.

O tempo passa. A memoria registrada fica. O julgamento das geracfes ndo se fard
tanto pelo que se disse, mas pelo que se fez.

Registro os feitos de outros. Escritos. Recortes. Minha Vida. Abro portas e caminho.
Né&o depressa, nem devagar demais. Apenas caminho, resolutamente, ao campo da atividade,
ao encontro com toda a gente, no afd de ensinar e de aprender, Unico motivo e exclusiva

finalidade de ter principiado esses registros.

Nilce Vieira Campos Ferreira,

Uberaba (MG), novembro de 2012.



