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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as agdes do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de Uberlandia, dentro do espago
escolar, especialmente no tratamento de temas sensiveis da historia do Brasil, como a
Ditadura Civil-Militar, de modo a contribuir para a formacao critica dos estudantes e evitar
praticas de negacionismo historico. O projeto analisado se debrugou no ciclo de cinco
semanas de aulas e oficinas pedagdgicas realizadas em turmas do 2° e 3° anos do ensino
médio da Escola Estadual Angela Teixeira da Silva, abordando de forma didatica e
participativa diferentes aspectos do periodo da Ditadura civil-militar (1964-1985). Os
encontros foram organizados em um percurso didatico composto por cinco etapas
complementares: uma aula de contextualizagdo sobre o golpe de 1964 e a instauracdo da
Ditadura Civil-Militar Brasileira; uma oficina dedicada ao Movimento Feminino pela Anistia,
desenvolvida por meio da analise de fontes histéricas e da produgdo coletiva de cartazes; uma
aula sobre o futebol e sua instrumentalizagao politica durante o regime; uma discussao acerca
da musica, da arte e das manifestacdes culturais como formas de resisténcia; € uma
culminancia com a participacao do professor e artista plastico Afonso Celso Lana Leite e do
professor Antonio Almeida, que compartilharam experiéncias pessoais e reflexdes sobre
memoria, democracia e ensino de Historia. Assim, busca-se avaliar de que maneira esses
projetos realizados com PIBID podem potencializar praticas educativas transformadoras,
aproximando teoria académica e pratica docente e fortalecendo o ensino da historia.

Palavras-Chave: Ensino de Historia, PIBID, ditadura civil-militar.



ABSTRACT

This study aims to analyze the actions of the Institutional Teaching Initiation Scholarship
Program (PIBID) at the Federal University of Uberlandia within the school environment,
particularly regarding sensitive topics in Brazilian history, such as the Civil-Military
Dictatorship, in order to contribute to students' critical thinking and prevent historical
denialism practices. The analyzed project focused on a five-week cycle of classes and
pedagogical workshops conducted in 11th and 12th-grade classes at the Angela Teixeira da
Silva State School, addressing different aspects of the Civil-Military Dictatorship period
(1964-1985) in a didactic and participatory manner. The sessions were organized into a
didactic sequence consisting of five complementary stages: a contextualization class on the
1964 coup and the establishment of the Brazilian Civil-Military Dictatorship; a workshop
dedicated to the Women's Movement for Amnesty, developed through the analysis of
historical sources and the collective production of posters; a class on soccer and its political
instrumentalization during the regime; a discussion on music, art, and cultural expressions as
forms of resistance; and a concluding session featuring the participation of teacher and visual
artist Afonso Celso Lana Leite and professor Antonio Almeida, who shared personal
experiences and reflections on memory, democracy, and History teaching. Thus, this study
seeks to evaluate how these PIBID projects can enhance transformative educational practices,
bridging academic theory and teaching practice while strengthening the teaching of History.
Keywords: History Teaching, PIBID, Military Dictatorship.
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Introducio

O revisionismo historico consiste na revisdo de acontecimentos passados e, quando
somado a memoria social, revela como certos periodos sdo lembrados e narrados a
posteridade. A memoria da ditadura civil-militar' brasileira ainda ¢, em grande parte, marcada
por revisionismos, que podem envolver reinterpretacdes ou até mesmo distor¢des sobre o
periodo, minimizando a gravidade das violagdes e, de maneira ainda mais perturbadora,
buscando apagar ou esquecer os horrores que ocorreram.

Nessa perspectiva, enquanto o revisionismo ¢ a revisao de eventos passados baseado
em vieses ideologicos e politicos, o negacionismo ¢ a negagao deliberada de acontecimentos
historicos j& consederados inquestionaveis, dessa maneira, legitimar e praticar o negacionismo
e o revisionismo desvia o foco dos acontecimentos historicos e da responsabilidade dos
culpados, gerando questionamentos e conversas infundadas sobre a verdade do periodo. Isso
contribui para a criagdo de uma narrativa falsa ou distorcida, bem como para discursos
despolitizados sobre a ditadura civil-militar, fendmeno que j& se manifestava durante a
redemocratizagdo e que hoje, mais do que nunca, sentimos os efeitos.

Do ponto de vista da memoria social e da experiéncia histérica, ambos se fundem por
meio da forma como os eventos passados sdo recordados, reinterpretados e transmitidos ao
longo do tempo. Esses usos do passado, evocados com o objetivo de distorcer a experiéncia
historica, encontram terreno fértil na logica da pos-verdade?, marcada pela disseminagio de
fake news e pela circulagao de conteudos nas redes sociais que ampliaram a difusdo e o
compartilhamento de versdes manipuladas. Nesse contexto, memoria, usos do passado e
ensino de Historia tornam-se dimensoes cada vez mais fundidas umas as outras, demandando
do professor o papel de separar essas versdes e explicitar aos alunos as diferencas entre
memoria social’, opinido individual e conhecimento historico. E fundamental, portanto,
afirmar que essas narrativas distorcidas ndo sdo equivalentes com o saber histérico e nao
podem ser legitimadas sob o pretexto de liberdade de expressdo ou de opinido, sobretudo
quando servem como veiculo para a propagacdo de discursos de ddio e apologia a ditadura

civil-militar.

" O uso do termo Ditadura Civil-Militar é recorrente neste trabalho em razdo do reconhecimento da participagio
de setores civis na instauracdo e manutencdo do regime de 1964, termo difundido por Daniel Aardo Reis em
Ditadura Militar, Esquerdas e Sociedade (2000).

2 De acordo com a Academia Brasileira de Letras, o conceito de “Pds verdade” é definido pelo contexto em que
assercdes, informagdes ou noticias verossimeis, caracterizadas pelo forte apelo a emogdo, ¢ que sdo baseadas em
crengas pessoais, ganham destaque, sobretudo social e politico, como se fossem fatos comprovados ou a verdade
objetiva.

> Segundo Vera Dodebei e J6 Gondar (2005), o conceito é complexo e estd em permanente processo de
construgdo, se enquadrando como fator de ligagdo psiquica coletiva, compartilhados por um grupo ou sociedade
sobre seu passado.



A memoria da Ditadura Civil-Militar brasileira, que vigorou entre 1964 e 1985, tem
sido alvo de ataques sistematicos, principalmente na segunda década deste século, afetando
diretamente o ensino de Histdria nas escolas por meio de ofensivas que se manifestam tanto
pela difusdo de discursos distorcidos e revisionistas quanto pelas diferentes versdes
apresentadas sobre o periodo em obras ficcionais, discursos politicos e depoimentos de
vitimas ou de suas familias.

Com o avanco das tecnologias de informacao, as pessoas tém acessado cada vez mais as
redes sociais em diversos ambientes, incluindo a sala de aula. Esse cenario torna mais dificil
para o ensino de Historia lidar com a questdo da memoria difundida sobre determinados
periodos, assim, a negacao histdrica, os usos do passado e da internet, vao construindo versdes
de uma Histdria que normaliza e justifica a Ditadura civil-militar brasileira.

Segundo Marcos Napolitano (2015), € preciso considerar varios atores individuais e
coletivos que estdo envolvidos na constru¢do da memoria, sendo eles: instituicdes
politico-ideoldgicas, como partidos, organizacdes nao governamentais, sindicatos, entidades
empresariais; instituicdes voltadas a preservacdo da memoria, como museus, € arquivos;
midias jornalisticas impressa e digital, universidades e outros espacos académicos;
movimentos sociais e culturais, extremamente importantes para a construgdo de uma memoria
identitaria militante. Porém, segundo o autor, existe mais um responsavel que precisa ser
levado em conta considerando seu papel especifico, sdo as redes de sociabilidade privada
(familia, vizinhos, grupos sociais e circulos culturais) que também possuem responsabilidade
em disseminar memorias hegemonicas ou contra-memorias®. Além ¢ claro, das redes sociais
de internet, que para Napolitano tém servido como canais de posicionamentos “mais ou
menos” legitimados sobre o regime civil-militar, com repercussao efetiva no revisionismo da
extrema direita, que recusa a existéncia de torturas no periodo, sente nostalgia de uma época
difundida como prospera, sem violéncias, e tenta mudar ou apagar os acontecimentos do
periodo da ditadura civil militar.

As consequéncias ja sdo vistas e sentidas, com muitos politicos firmando suas carreiras
em cima de um discurso saudosista em defesa do regime, jovens estudantes tentando relangar
o partido oficial da ditadura, o ARENA, e discursos na internet’ pautados em disseminar

mentiras e perturbar o campo da memoria do periodo que outrora parecia “seguro”.

* O conceito surgiu a partir do filésofo francés Michel Foucault, e se trata da resisténcia do individuo a uma
narrativa hegemonica.

5 Esses discursos estdo presentes em sua maioria nas redes sociais de comunicagdo (WhatsApp e Telegram) no
que sdo chamadas de bolhas informacionais, além de canais de extrema direita no Youtube e Instagram com
conteudos audiovisuais, como o Brasil Paralelo.



Vale lembrar que a escola ¢ um reflexo da sociedade, portanto essa problematica afeta
de forma certeira o ensino de historia, o saber escolar e os professores da area. Ao adentrar a
escola e contaminar o ensino de Historia, o negacionismo e o revisionismo frequentemente se
manifestam na forma de negacdo de eventos documentados, distor¢do de fontes historicas,
despolitizacdo de determinados periodos e disseminag¢do de fake news, com o objetivo de

construir narrativas tendenciosas, segundo Genari:

Com esse horizonte diante dos olhos, torna-se imprescindivel resgatar o
carater politico da escola, estrategicamente esquecido ou negado. Nao ¢
leviano lembrar que o documento que norteia a pratica escolar, o Projeto
Politico  Pedagodgico, ¢ assim chamado em decorréncia da
indissociabilidade entre educag@o e politica. A construcdo do curriculo
escolar ¢ reflexo de uma atitude politica e, como tal, nenhuma concepgao
sobre contetdos e metodologias reside na neutralidade. (GENARI, 2018)

Da mesma forma, Ianni Souza Borges, mestre em Historia pela Universidade Federal
de Uberlandia, trabalha com a tematica de negacionismo historico sobre a ditadura civil-
militar em sala de aula. Em sua dissertacdo de mestrado “Negacionismo em sala de aula: E
Agora Professor?”, ela elaborou e aplicou um questionario a professores e professoras de
Historia da Educacao Basica, buscando compreender tanto a forma como trabalham o tema da
ditadura em sala de aula, quanto as interpretagdes dos alunos sobre o tema. As respostas
evidenciaram a presenga de um numero significativo de interpretacdes distorcidas sobre o
periodo, muitas delas alimentadas por “achismos” que circulam nas redes e em outros espagos
digitais, sem qualquer fundamento na historiografia brasileira.

Mesmo os livros didaticos, que em geral apresentam a ditadura civil-militar de maneira
linear, enfatizando a sequéncia dos militares no poder, ndo sustentam a ideia de que nao tenha
havido uma ditadura ou de que esse regime teria sido um mal “necessario” ao pais, tampouco
trazem recortes de narrativas que participaram desse periodo. Como destacam Gasparotto e
Bauer (2021), ¢ de extrema importancia trazer outras abordagens sobre a ditadura civil-militar
que ndao somente sobre a questdo da censura e repressdo. Isso ndo significa ignorar ou
minimizar a repressao, mas problematizar a ideia de que a ditadura ¢ apenas violéncia fisica.
Assim, € possivel trabalhar as politicas publicas desenvolvidas pela ditadura na educagdo (a
importancia estratégica da educacdo e as reformas ocorridas), na habitacio e na moradia
(remogdes das populagdes empobrecidas dos centros urbanos), na moralidade (englobando os
papeis de género e as sexualidades), entre tantas outras questoes.

Portanto, no meio desta guerra de memorias, que afeta de forma severa o ensino de
historia, os alunos e professores, ¢ preciso questionar, qual o papel do professor em meio a

tudo



isso, até onde suas maos alcangam? Existem ferramentas e formas de guiar os alunos numa
abordagem que possibilite a construgdo de uma memoria critica e vincule o passado com o
presente? Acredito que politicas de formagdo de professores como o PIBID, possuem um
papel fundamental para a constru¢do de novos sentidos.

Ao refletir intensamente sobre os motivos pelos quais me interessei em falar sobre um
projeto realizado dentro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia, percebi
que ao longo de todo o percurso da minha graduacdo em Historia no INHIS/UFU, estive
envolvida com o programa, desde o edital de 2022/2024 até o de 2025/2027. Nesse periodo,
pude refletir muito sobre o processo de construcdo do meu futuro “eu” dentro da escola e,
portanto, elaborar um sentido vivo para minha constitui¢do profissional. Sendo assim, se
alguém me perguntar sobre a minha relagdo com o programa ou sobre a graduagdo em si, eu
teria que seguir a mesma linha de raciocinio para ambas as respostas: ¢ dificil separar a
historia da minha formacdo e a minha trajetoria no PIBID, elas sdo sinonimas e
indistinguiveis.

Logo que fui aprovada para cursar Histéria na Universidade Federal de Uberlandia,
pesquisei a possibilidade de bolsas e estagios em que eu poderia ingressar. Por coincidéncia,
ou obra do destino, o edital do PIBID de 2022/2024 acabava de ser publicado. A partir dai,
ingressei em uma jornada apreensiva e inexplorada, no sentido bom das palavras, pois, até
entdo, escola para mim era sinonimo de ligdo de casa, provas e assistir seis aulas por dia. Ao
entrar no programa e ser direcionada inicialmente para a Escola Estadual Américo René
Giannetti com a professora supervisora Ligia Gomes Perini, me vi diante de uma escola
totalmente diferente e, ainda assim, igual. O sinal do recreio continuava o mesmo, as carteiras
ainda eram riscadas e escritas, o burburinho de alunos saindo do intervalo soava como o
mesmo, mas, ainda assim, tudo havia mudado. Eu certamente ndo era mais aluna, e ainda
tampouco professora. Eu era, e ainda sou, e serei felizmente durante um bom tempo, aprendiz.

Minha trajetdria contou, no edital de 2025/2027, com a oportunidade de atuar na Escola
Estadual Angela Teixeira da Silva, com a supervisdo da professora Mislele Souza da Silva e
os colegas pibidianos: Adhara Alice Fontes Lima, Igor Ramon de Lima, Jodo Vitor Spina,
Minoru Hirota Neto, Philipe Henrique Queiroz, Tulio Xavier, e nosso ultimo colega a entrar,
Carlos Henrique de Freitas Lisboa, selecionado apos a realizagdo deste projeto, na abertura do
edital COPOA N° 7/2025 do processo de selecdo de estudantes interessados em participar do
PIBID no subprojeto de Historia. Nesse sentido, falar sobre o programa ¢é retomar as
memorias da minha graduagdo, essa que me transformou em observadora e aprendiz da
escola. A observagado, neste caso, levou o nosso grupo de pibidianos a transformar demandas

escolares e temas de



interesse dos alunos em um projeto que ¢ o foco deste trabalho e envolveu, ao todo, cinco
semanas de oficinas pedagogicas, aulas e palestras.
A Escola Estadual Angela Teixeira, onde aconteceu nosso projeto, esta localizada na
Rua Lambari, n® 385, bairro Daniel Fonseca, em Uberlandia (MG), e recebe alunos do Ensino
Fundamental regular e integral dos anos finais 6° ao 9° ano e Ensino Médio em tempo
integral, porém, nosso nucleo atuou diretamente apenas com o Ensino Médio, devido as horas
da supervisora do nosso grupo serem destinadas somente a essas turmas. Segundo o Plano
Politico Pedagdgico mais recente (2024), ela continha cerca de 321 matriculas de alunos de
varias partes da cidade, e segundo o documento a escola preza pela qualidade de ensino por
meio de projetos interdisciplinares que vao além de aulas expositivas para que os estudantes
se sintam protagonistas do conhecimento e consigam problematizar e analisar de forma critica
certas versoes. Para além do PPP, nosso projeto se amparou também no Curriculo Referéncia
de Minas Gerais, orientado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®.
Diante disso, foi fundamental durante a realizagdo das atividades dispor de
ferramentas para atuar nessa realidade da sala de aula. Segundo a professora Flavia Caimi,

no campo do ensino de histéria e memoria social:

Nesse contexto, os desafios que se colocam para os profissionais da historia
que atuam nos niveis iniciais de escolariza¢do - ensino fundamental e
médio

- sdo gigantescos ¢ podem ser traduzidos na seguinte ideia: temos de
trabalhar para a superagdo da tradigdo verbalista da historia escolar cuja
énfase recai invariavelmente na aquisi¢do cumulativa de informagdes
factuais sobre o passado que podem tornar-se mais ou menos atrativas na
medida em que sejam "adornadas" com determinados elementos de ordem
metodologica e/ou tematica. (CAIMI, 2015, p.65)

Uma dessas ferramentas que sera destacada aqui, ¢ a articulagdo entre memoria
historica e trabalho pedagédgico com fontes, de modo a sensibilizar os alunos para
compreenderem como questdes do passado transformam o presente e como questdes do
presente, por sua vez, reconfiguram o passado, em um constante campo de disputa de

memorias e discursos. O objetivo foi possibilitar que os estudantes, ao lidar com fontes

6 Sio elas: (BNCC - EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes ¢ narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensdo e a critica de ideias filosoficas e processos e eventos histdricos,
geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais; (BNCC - EM13CHS503) Identificar diversas
formas de violéncia (fisica, simbodlica, psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas
e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para
combaté-las, com base em argumentos éticos; (BNCC - EM13CHS605) Analisar os principios da declaragao dos
Direitos Humanos, recorrendo as nocdes de justiga, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves
a concretizacdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover a¢des concretas diante da
desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espagos de vivéncia, respeitando a identidade de cada
grupo e de cada individuo.



variadas, se percebessem como participantes ativos no processo de compreensao e
interpretacao do passado, indo além da condi¢do de meros receptores em aulas expositivas.
Além disso, a variedade de temas trabalhados, como a musica, o futebol, o teatro e outras
expressoes artisticas e sociais se mostrou fundamental para dialogar com os interesses €
vivéncias desses estudantes, ampliando sua participacdo e engajamento.

Dessa forma, durante a realizacdo do projeto buscamos desenvolver habilidades de
observagdo, analise, correlagdo, formulacdo de hipoteses e reconhecimento das
continuidades e descontinuidades historicas, incentivando uma perspectiva critica e
auténoma no aprendizado da Historia. Diante disso, o projeto buscou adotar estratégias que
transformassem o passado historico em objeto de analise, problematizacao e compreensao
critica, colocando os alunos em contato manual direto com materiais e fontes que
possibilitaram a constru¢ao de um entendimento sobre o presente.

Entendendo a importancia de trabalhar dentro das escolas com esses passados
sensiveis, como o da ditadura civil-militar brasileira, em parceria com o PIBID, que me
permitiu um olhar mais humanizado sobre a escola, ao mesmo tempo que aprendi
estratégias e possibilidades de lidar com as adversidades no campo do ensino, pude
construir este trabalho. Com o intuito principal de tratar sobre as oficinas e aulas realizadas
na Escola Estadual Angela Teixeira, no ambito do PIBID, identificar de que forma o
projeto incitou e provocou o debate entre os estudantes sobre as estratégias de resisténcia
cultural, como letras de musicas, protestos, pecas de teatro, roteiros de cinema,
manifestagdes publicas e movimentos a favor da anistia, que aconteceram durante o
periodo da ditadura civil-militar (1964-1985) e compreender de que maneira praticas
pedagogicas fundamentadas na Educagdo Historica e no ensino por meio de fontes, podem
contribuir para evitar o revisionismo.

Metodologicamente, realizei uma pesquisa qualitativa utilizando a minha trajetoria
dentro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, os espagos, as
narrativas vividas dentro da escola e o projeto Cultura e Resisténcia no Periodo da
Ditadura Civil-Militar Brasileira (1964-1985), em articulagdo com praticas pedagogicas
que oferecem os instrumentos para compreender o potencial pedagdgico de tais
experiéncias na constru¢do de uma consciéncia historica critica. Flavia Caimi apresenta
como possibilidade essa linha de pensamento ao tratar sobre fontes histdoricas no ensino de

historia, afirmando que:

Quanto ao uso de tais documentos/fontes em sala de aula, ha importantes
indica¢des metodologicas que preconizam o papel ativo do estudante nos
procedimentos de compreensdo e interpretagdo. Mais do que objetos
ilustrativos, as fontes sdo trabalhadas no sentido de desenvolver
habilidades de observacdo, problematizacdo, analise, comparagao,



formulag¢do de hipoteses, critica, produg@o de sinteses, reconhecimento
de diferencas e semelhancas, enfim, capacidades que favorecem a
construcdo do conhecimento histdrico numa perspectiva autébnoma.
(CAIMLI, 2008)

Foi justamente pensando nessa problematica, que envolve a questio da memoria
histérica sobre o periodo da ditadura civil-militar e que afeta de forma grave a percepgao
social sobre esse passado, como o apresentado acima, que eu e meus colegas pibidianos, em
conjunto com a professora supervisora Mislele Souza da Silva, trabalhamos em sala de aula
durante cinco semanas.

O cronograma do projeto se estruturou da seguinte forma: no dia 18 de agosto,
realizou-se uma aula de contextualizagdo acerca das motivagdes do golpe militar de 1° de abril
de 1964 e a consequente instauragdo do regime ditatorial. Em 25 de agosto, a aula e oficina
foi dedicada a discussdo sobre a Anistia e a participagdo ativa das mulheres nos movimentos
de resisténcia a ditadura civil-militar. No dia 1° de setembro, contou-se com a presenca da
ex-pibidiana e graduada em Historia, Crystyna Loren Cordeiro Teixeira, que abordou as
manifestagdes do jogador José Reinaldo de Lima contra a repressdo e a censura durante a
ditadura. Em 8§ de setembro, a aula foi voltada ao enfrentamento do regime ditatorial por meio
das artes, com enfoque na musica, no cinema e no teatro. Por fim, em 12 de setembro ocorreu
a culminancia do projeto, com a realizacdo de uma mesa que contou com a participagao do
professor Antonio de Almeida, da Universidade Federal de Uberlandia, que atualmente
desenvolve pesquisas relacionadas a temadtica da constru¢do da democracia no Brasil, e do
professor Afonso Celso Lana Leite, professor e artista plastico que participou ativamente da
luta armada durante o periodo da ditadura civil-militar.

Logo, as fontes de pesquisa utilizadas abrangem a produgdo de materiais de registro
coletados durante o inicio do planejamento para a construgao do projeto, que contempla as
datas de 29 de Julho de 2025 até o periodo de culminancia do projeto, realizado dia 12 de
Setembro de 2025, sdo elas: Atas das reunides da equipe, Didrios de Bordo preenchidos
individualmente por cada integrante, que conta as vivéncias diarias de cada um dentro da
escola, o documento do projeto escrito pelo grupo como forma de registrar para a gestdo da
escola, as informacdes importantes sobre as atividades, as fotos tiradas durante os dias das
atuacdes do PIBID e os produtos finais produzidos manualmente pelos alunos durante a
oficinas dada pelos pibidianos, além disso todos os comentarios realizados pelos alunos
durante as oficinas citados neste trabalho foram retirados de anotagdes proprias da minha

escuta dentro deste projeto.



Essas fontes foram trabalhadas sob um olhar critico, de modo a possibilitar o
aprofundamento da reflexdo sobre a utilizagdo de materiais variados no ensino de Historia,
rompendo com o predominio de aulas expositivas e unilaterais. A proposta metodoldgica
buscou valorizar a perspectiva de uma aprendizagem ativa, em que os estudantes assumem
papel de pesquisadores, relacionando o passado as questdes contemporineas e
identificando permanéncias e rupturas historicas. O recorte proposto justifica-se por se
tratar de um programa essencial para a minha formagao ¢ de muitos outros professores de
Historia, que hoje mais do que nunca se mostra crucial para entender os processos de

construgdo de projetos dentro das escolas.



1 - A¢oes educativas: planejamento e execuc¢io

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi criado em 16
de setembro de 2009 pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
através da normativa n° 1227, porém a sua institucionaliza¢do em nivel federal ocorreu apenas
em 2010%. Além de ser uma forte ferramenta para a permanéncia dos estudantes dentro da
universidade, possibilita que os discentes se aproximem do ambiente escolar, desde o primeiro
ano da graduacado, por meio de agdes didatico-pedagdgicas que articulam a educagdo bésica e
a universidade. Visando a formacao docente, mas também a qualidade do ensino na educagao
basica, fornece ferramentas para seus alunos construirem uma compreensao dos processos
historicos e entenderem que o conhecimento em Histéria ndo esta pronto e precisa ser
desenvolvido de forma critica.

O PIBID evita, de certa forma, o choque muitas vezes assustador, que grande parte dos
recém formados em licenciatura enfrentam ao entrar em uma sala de aula (salas cheias, falta
de materiais, baixa remunera¢do, falta de reconhecimento, falta de autonomia do professor,
etc) e permite que o graduando questione a complexidade do seu trabalho para além dos
saberes tedricos e praticos da docéncia, formando professores reflexivos, que sao
investigadores de sua propria pratica e do seu cotidiano, capazes de avaliar as melhores

formas de lidar com problemas dentro de sala de aula.

O professor nao seria, assim, um simples técnico, reprodutor de
conhecimentos, mas um profissional capaz de inovar, de participar das
decisdes, de interagir com seus pares, de dialogar com a producdo teorica e
metodologica pertinente ao seu campo de conhecimento e, sobretudo, de
produzir conhecimento sobre o seu trabalho (CAIMI, 2006, p. 28-29)

Dotados de toda essa bagagem adquirida durante o PIBID e a graduagdo, os
professores e os pibidianos sdo capazes de analisar de forma critica os materiais didaticos
disponiveis utilizando-os ou ndo para conduzir uma aprendizagem histdrica, assim como o0s
encontros que o programa proporcionou, momentos de troca, verificacdo de possibilidades,
momentos de planejamento entre a supervisora e os pibidianos. Essa experiéncia e reflexao,
quando bem conduzida, se reverte em uma postura investigativa no interior da escola, que visa

solucionar

7 A Portaria esta fundamentada na Lei n° 11.502, de 11 de julho de 2007, que atribuiu a8 CAPES a
responsabilidade de fomentar a formagao de professores.

8 Decreto n° 7.219, de Junho de 2010 (BRASIL, 2010)



questdes que surgiram no cerne da sala de aula e a partir dai construir um planejamento em
torno da percep¢ao dos desafios observados

A partir disso, no sexto més de atuagcdo na E. E. Angela Teixeira, durante a observacao
em um contexto marcado pela auséncia de livros didaticos ou pelo uso de materiais
desatualizados, ao abordar o tema da ditadura militar durante as aulas de Historia, nos
pibidianos notamos que os alunos permaneciam apegados a uma visao restrita a tortura fisica,
ndo considerando as outras nuances desse acontecimento. Tais nuances foram trabalhadas pela
professora Mislele, em sua pesquisa de mestrado no periodo de 2017 a 2019 na Universidade
Federal de Uberlandia sobre a ditadura, principalmente no que se refere ao recorte da luta e da
participagdo feminina no periodo.

Essa falta, ou muitas vezes o uso de livros didaticos que ndo abrangem o contetido
completo em sala de aula, fez com que a professora trabalhasse com as ferramentas que ja
possuia, como ja dito, ela trazia consigo uma bagagem extensa de fontes e referéncias sobre a
ditadura militar, a Lei da Anistia e 0 MFPA (Movimento Feminino pela Anistia). Os alunos
sempre se mostravam extremamente interessados em conhecer o que a professora tinha a
dizer, e a aula frequentemente se transformava em um espaco de debate, no qual a troca entre
a professora, os pibidianos e os alunos se tornava o elemento central.

Quando falamos sobre o livro didatico e o tema da Ditadura Militar, é recente a
inclusdo da abordagem relacionada as violagdes dos direitos humanos, tendo em vista que
apenas em 2014, com o Projeto de Lei n° 7.899/14°, a Camara dos Deputados analisou essa
proposta. Segundo a Agéncia Camara de Noticias, na visdo de Renato Simodes, deputado
federal e autor do projeto, a histéria da ditadura ainda hoje ¢ contada nas escolas sob o viés da
historia oficial construida durante o regime militar (1964-1985). “A sociedade brasileira esta
fazendo um encontro de contas com o seu passado, por meio das comissdes da verdade, que
vém recontando a historia daquele periodo. Isso precisa ser assegurado as novas geragdes pelo
processo educacional”, afirma o deputado. “O projeto permitira que a juventude de hoje e as
pessoas que virdo depois, nos bancos escolares, incorporem essa revisdo na historia do
Brasil”, complementa Simdes.

No entanto, em 2019, o entdo ministro da Educacdo, Ricardo Vélez Rodriguez,
afirmou que haveria mudangas “progressivas” nos livros didaticos, com o objetivo de resgatar

uma visao

°0 projeto prevé ainda alguns topicos: movimentos de resisténcia, importancia dos movimentos culturais e da
musica na resisténcia; torturas ¢ viola¢des aos direitos humanos praticado pelo regime; tais como a tortura, as
prisdes arbitrarias e o encobrimento estatal das mortes praticadas por agentes publicos e a censura aos meios de
comunicagao.



mais ampla do periodo da Ditadura Militar. Essa posi¢do, contudo, ndo contempla a
compreensdo de que houve um golpe de Estado, chegando a sugerir que o periodo poderia ser
interpretado como um “regime democratico de forga”.

Entretanto, segundo Marcos Napolitano, ao comentar sobre o assunto para o site de
noticias G1 Educagdo, afirmou que tais afirmagdes ndo condizem com a realidade, uma vez
que ha fatos e provas documentais que invalidam essa versdo. De acordo com o autor, a
historiografia brasileira sobre esse periodo ¢ marcada por multiplas perspectivas e debates,
mas ha trés pontos que constituem consenso: o que ocorreu em 1964 foi um golpe de Estado;
o regime instaurado foi uma ditadura, ou, a0 menos, um regime autoritdrio, € ndo uma
democracia; e houve tortura sistematica e violagoes de direitos humanos fundamentais.

Dessa forma, ¢ importante ressaltar que, ao longo dos anos, houve interesse de
determinados grupos em alterar a compreensao sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar, com
o intuito de difundir, no futuro, versdes especificas desse passado. Nesse contexto, o livro
didatico assume um papel central na constru¢do e na transmissdo dessas narrativas. A
professora Ana Maria Monteiro traz, em seu artigo Historia e Memoria, que para ensinar
Histoéria, assim como qualquer disciplina, ¢ realizada uma selecdo cultural, politica, ética, que
possibilitam negagdes, omissdes e destaque especificos, e essa selecdo revela interesses,

legitimacdo de discursos que se expressam nas propostas e nas praticas curriculares.

Assim, embora tenhamos curriculos movidos por intengdes oficiais, que
prescrevem conteudos a serem ensinados, o que efetivamente ¢ aprendido
nunca ¢ literalmente o intencionado porque a transmissao se da num contexto
cultural de significacdo ativa dos materiais recebidos.Esta significagdo ativa
se da, ndo apenas pelos alunos, mas também pelos professores que, ao
preparar e desenvolver suas aulas, elaboram e reelaboram os contetidos
prescritos em novas construgdes para tornar aqueles saberes possiveis de
serem ensinados e aprendidos. (MONTEIRO, 2007)

No caso da E. E. Angela Teixeira, a professora Mislele optou por ndo utilizar os livros
atuais enviados pelo governo para o ano letivo, visto que com a vigéncia do Novo Ensino
Médio e o surgimento das Ciéncias Sociais Aplicadas', o livro didatico vem sendo cada vez
mais drasticamente encurtado, deixando de fora conteudos importantes do ensino de historia
que possam abranger um ensino critico. Por isso, as aulas de Historia observadas durante o
PIBID se apoiaram majoritariamente em materiais agrupados e selecionados pela professora

Mislele,

10 ~ . o . o . A

Reestruturagdo do ensino de Historia na BNCC, area que engloba Historia, Sociologia, Filosofia e Geografia,
dividindo o curriculo entre formagao basica comum e itinerarios formativos flexiveis e traz como consequéncia a
diminuic¢do da carga horaria dessas disciplinas.



com o apoio eventual, em casos de exercicios, do livro Historia Sociedade e Cidadania,
volume 2, do autor Alfredo Boulos Junior, que abrange o ano de 2018, 2019 ¢ 2020 do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico). Assim, durante as aulas, os alunos apresentavam
questdes necessarias para serem abordadas, que ndo estavam presentes no livro didatico, por
1sso, por meio da observacdo do grupo de pibidianos e da professora supervisora, o projeto
comecou a ser desenvolvido.

A primeira reunido focada no planejamento do projeto aconteceu dia 29 de julho de
2025, com discussdes e trocas sobre leituras prévias dos pibidianos e leituras futuras que
seriam base para a constru¢do do projeto. Entre eles, o primeiro livro lido foi “Mulheres em
luta: O movimento Feminino pela Anistia”, escrito pela professora Mislele, assim, nas
semanas seguintes, o grupo se reuniu para dividir as oficinas e selecionar os convidados que

participaram conosco.

Depois a reunido foi dedicada a discussdo dos dois primeiros capitulos do
livro “Mulheres em Luta: O Movimento Feminino pela Anistia” escrito pela
Prof* Mislele. Ao longo da discussdo, ela foi explicando seu processo de
escrita e o trabalho com as fontes. (RAMON, 2025, p.10)

E importante destacar alguns desafios enfrentados ao longo do planejamento e da
execucdo do projeto. Entre eles, esteve a necessidade de adequar as atividades propostas a
dindmica da escola e as demandas do modelo de ensino adotado. Por ter sido uma escola
piloto em Minas Gerais na implementacdo do modelo Escola da Escolha, desenvolvido em
parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE), a instituicdo possui
uma organizagdo pedagogica fortemente orientada para o desenvolvimento do componente
Projeto de Vida e para o cumprimento de metas e indicadores educacionais.

Nesse sentido, a realizacdo de atividades interdisciplinares, palestras e projetos que
saissem do espaco tradicional da sala de aula, exigia constante didlogo e reorganizacao dos
planejamentos. Assim, muitas das agdes propostas pelo PIBID precisaram ser adaptadas as
especificidades da rotina escolar, o que demandou certa flexibilidade por parte do grupo e da
professora supervisora. Apesar desses desafios, o projeto foi construido coletivamente,

buscando conciliar as demandas institucionais com a proposta prevista anteriormente, de

" Estruturado pelo programa de Ensino Médio em Tempo Integral e se baseia em marcos normativos, como o
Decreto Estadual n°® 47.227/2017, que dispde sobre a educagdo integral e integrada na rede de ensino publica do
estado.



promover reflexoes criticas sobre a Ditadura Civil-Militar, as formas de resisténcia e as lutas
pela anistia.

Por isso, a escola demonstrava uma preocupagdo constante com o cumprimento das
metas educacionais e dos indices de aprovagdo, buscando atender as demandas estabelecidas
pelos oOrgaos responsaveis pela educagdo estadual, ao mesmo tempo, em que lidava com
desafios cotidianos relacionados as dificuldades de leitura, escrita e interpretagdo apresentadas
por parte dos estudantes do ensino médio, muitos dos quais se caracterizavam como
semianalfabetos ou copistas.

Durante a semana de organizagdo do projeto, a noticia da realizagao de uma palestra
fora da sala de aula despertou o interesse de diferentes turmas, especialmente do 1° ano, além
do professor de Sociologia, admirador do professor Afonso Lana. No entanto, devido as
demandas da rotina escolar e a necessidade de adequagdo ao planejamento pedagodgico
previsto para aquele periodo, a participagao da turma nao foi autorizada, entre as justificativas
apresentadas estavam questdes relacionadas a organizacdo dos espacgos escolares e ao
desenvolvimento dos contetidos previstos para a disciplina de Projeto de Vida.

Essa situacdo também ocorreu em um momento de transicdo educacional em Minas
Gerais, onde a partir do segundo semestre de 2025, o estado passou a implementar mudangas
decorrentes da reformulagdo do Novo Ensino Médio, incluindo a amplia¢do da disciplina
Projeto de Vida e novas diretrizes para o ensino técnico e para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Sendo assim, muitas das decisdes pedagdgicas estavam diretamente
relacionadas as adaptagdes exigidas por esse processo de reorganizacdo do curriculo. Assim

como explica o pibidiano Tulio Xavier em seu diario de bordo:

No dia 02 de setembro (...) A reunido teve inicio com a Prof* Mislele
contando sobre as novas mudangas que serdo feitas na escola advindas do
novo Secretario de Educagdo de Minas Gerais. Essas mudangas impactaram
profundamente o atual projeto de Pibid, pois j4 ¢ de conhecimento que
projetos amplos serdo rejeitados.

Nesse sentido, ¢ importante perceber a reproducdo de uma percep¢do construida
dentro do PIBID, o grupo, em especial a professora Mislele, ao reelaborar e adequar os
projetos em meio as dificuldades, colocou em pratica uma concepgdo de docéncia construida
durante sua prépria trajetdria no programa, visto que participou como graduanda e bolsista
entre 2011 e 2014 na Universidade Federal de Uberlandia. Portanto, o programa produz
continuidades formativas e narrativas, formando professores que valorizam praticas criticas,
protagonismo dos alunos no ensino, e aulas além do contetido. A experiéncia da professora

Mislele como ex-



pibidiana refletiu uma compreensdao do ensino de Historia para além das pressdes por
rendimento e aceleragdo de conteudos, buscou encaixar projetos que valorizassem
interpretacdo e problematizacdo da histdria, como a produgdo de aulas/oficinas sobre o tema
da ditadura civil-militar.

Todas as aulas e oficinas foram pensadas com base na Educagdo Historica, que
investiga como se desenvolve o pensamento histérico dos alunos, ela valoriza o processo da
aprendizagem, que ¢ construido a partir do acesso as fontes e documentos. Assim, para

construir um saber voltado para a educacao historica € necessario:

- Saber "ler" fontes historicas diversas, a varios niveis - com
mensagens diversas e com formatos também diversos.

- Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas
intengdes, na sua validade.

- Saber selecionar as fontes, para confirmagdo e refutacdo de
hipoteses descritivas e explicativas.

- Saber entender- ou procurar entender - O "Noés" e os
"Outros", nos seus sonhos e angustias, nas suas grandezas e misérias, em
diferentes tempos, diferentes espacos.

- Saber Levantar novas questdes, novas hipoteses a investigar.

- O que constitui, afinal, a esséncia da progressio do
conhecimento. (BARCA, 2004, p. 134-135)

Nesse mesmo sentido, Flavia Caimi (2007) explica que o conhecimento nio se
constitui como um mero produto de descobertas ao acaso ou algo transmitido de forma
mecanica; ele ¢ resultado da interagdo do sujeito com o meio fisico, social e simbolico, no
qual o estudante assume um papel ativo na busca por compreender o mundo em que esta
inserido. Dessa forma, o ensino de Historia deve criar condigdes para que os alunos
participem do processo de constru¢do do conhecimento, formulando questionamentos,
analisando evidéncias e produzindo interpretacdes a partir das experiéncias vivenciadas em
sala de aula.

Nessa mesma diregdo, Marlene Cainelli e Elizabete Cristina de Souza Tomazin, no
artigo 4 aula-oficina como campo metodologico para a formagdo de professores em Historia:
um estudo sobre o PIBID/Historia/UEL, apontam que o modelo de aula-oficina surge a partir
dos estudos da professora Isabel Barca, referéncia central no campo da Educagdo Historica.
Segundo as autoras, essa proposta metodoldgica inicia-se com a selecdo de um conteudo pelo
professor, que deve organizar a aula de modo que os estudantes assumam o papel de
“levantadores” das questdes. A partir disso, sdo selecionadas fontes historicas pertinentes ao
tema, que serdao analisadas pelos alunos, orientados a formular perguntas, estabelecer relagdes
e construir interpretagdes sobre os materiais, envolvendo toda a turma no processo de

elaboracao do que Isabel Barca denomina de conclusdes historicas.



Essa perspectiva metodologica considera a andlise de diferentes materiais, a
construgdo de questionamentos e o estabelecimento de relagdes entre os contetidos historicos
e a realidade vivida pelos estudantes. Durante uma das oficinas desenvolvidas no projeto, por
exemplo, ao discutirmos memoria e ditadura, com a ajuda dos alunos, buscamos aproximar
essas reflexdes da realidade local ao problematizar a figura de Rondon Pacheco (levantado
pelos proprios estudantes) estimulando-os a relacionarem as disputas de memoria presentes no
passado com os espacos, simbolos e referéncias existentes em seu proprio cotidiano.

Dessa forma, os estudantes passam a construir consciéncia acerca do que aprenderam,
do que ainda falta aprender e dos temas pelos quais demonstram maior interesse, ao professor,
por sua vez, cabe assumir uma postura investigativa e auxiliar os alunos a ressignificarem, de
maneira critica e reflexiva, suas ideias e percepcdes sobre os temas trabalhados. Para Isabel
Barca (2004, p.139), o contexto cultural e as midias constituem importantes fontes de
conhecimento e devem ser considerados como ponto de partida para a aprendizagem historica,
colocando o conhecimento prévio do aluno no centro desse processo.

Foi justamente a partir dessa perspectiva que as aulas-oficinas do projeto comecaram a
ganhar forma e mais do que transmitir conteiidos sobre a ditadura civil-militar brasileira,
buscamos construir junto aos estudantes, espagos de escuta, debate e reflexao, nos quais suas
experiéncias, memorias e interpretagdes também fossem valorizadas como parte do processo
de aprendizagem. Em meio as dificuldades estruturais da escola e as disputas em torno do
curriculo e das prioridades educacionais, as oficinas surgiram como tentativa de aproximar o
ensino de Historia da realidade vivida pelos alunos, permitindo que o passado deixasse de ser
apenas um conteudo distante e passasse a dialogar diretamente com o presente, além de claro,
0 projeto inevitavelmente se tornou para nds a nossa propria forma de resisténcia dentro da

escola.



2 - Percurso do projeto

2.1 - Primeira aula: Contexto da instauracao da Ditadura Civil-Militar

Sendo assim, a primeira oficina tratou do contexto que antecedeu o golpe civil-militar
de 1964, abordando desde a renuncia do entdo presidente Jodo Goulart, em 25 de agosto de
1961, até a consolidacdo do regime militar. Foram discutidas: a crise politica que se instaurou
apods a renuncia de Janio Quadros, a resisténcia de setores militares a posse de Jodo Goulart,
as Reformas de Base propostas por seu governo e o contexto da Guerra Fria, marcado pelo
temor da expansao do comunismo em diversos paises da América Latina.

Durante a aula, ministrada pelos colegas pibidianos Igor Ramon de Lima Silveira e
Philipe Henrique Queiroz Lopes, utilizou-se o recurso de slides para apresentar fontes
historicas e ilustrar os temas debatidos, entre os materiais selecionados estavam recortes de
jornais da época, como o Jornal do Brasil e o Diario de Pernambuco, que permitiram aos
alunos analisar diferentes posicionamentos em relagdo ao governo de Jodo Goulart e
compreender como a imprensa participou da constru¢do de determinadas narrativas politicas
naquele contexto.

Além disso, foram abordados o inicio e a consolida¢cdo do regime militar, a instauragdo
dos Atos Institucionais, o fechamento do Congresso Nacional, a suspensdo de direitos e
garantias constitucionais, a censura a imprensa, as artes ¢ & musica, bem como a perseguicao
politica a opositores do regime. Nesse momento, foram discutidos casos emblematicos de
violagdes de direitos humanos ocorridas durante a ditadura, como as prisdes e torturas sofridas
por Dilma Rousseff, o assassinato do jornalista Vladimir Herzog e o desaparecimento do
ex-deputado Rubens Paiva, essa primeira oficina foi importante para introduzir conceitos e
acontecimentos que seriam retomados ao longo do projeto. A partir dela, os alunos passaram a
ter uma base para compreender temas como a censura, as formas de resisténcia e a luta pela

anistia durante a ditadura.

2.2 - Anistia e o protagonismo feminino

Segundo Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Maria Braga Garcia (2006), o contetido
de Historia se apresenta como uma pluralidade de discursos sobre o passado: narragdes,
descri¢des e analises causais. Assim, para o ensino de Historia, o trabalho para entender o
discurso historico requer uma atividade sistematica e incessante com o documento em sala de

aula,ca



principal finalidade ¢ o seu recurso informativo, pois apresenta fragmentos ou indicagdes de
situacdes ja vividas, além da importante desconstru¢cdo de determinadas imagens a respeito do
passado.

Para a construg¢do da segunda aula do nosso projeto, eu e minha colega Adhara Alice
Fontes, utilizamos o livro Mulheres em Luta: O movimento Feminino Pela Anistia, publicado
em 2020 pela professora Mislele Souza da Silva que se debruga na luta das mulheres pela
anistia durante a ditadura civil militar, em especial as figuras da Therezinha Zerbine e de
Helena Greco.

Nos baseamos como forma de introdugdo, no Artigo 1° da Lei n°® 6.683, de 28 de
agosto de 1979, disponivel ao publico no site do Planalto.gov'?, que estabelece a concessdo de
anistia a todos aqueles que entre os anos de 1961 e 1979, cometeram crimes politicos, tiveram
seus direitos politicos suspensos ou sofreram puni¢des fundamentadas nos Atos Institucionais
durante o periodo da Ditadura Civil-Militar brasileira. Também explicamos aos alunos a
origem semantica do termo anistia, derivado do grego ‘“amnestia®, que significa
esquecimento, a partir disso, comegamos a discutir coletivamente os significados politicos e
sociais presentes na propria ideia de anistia.

Esses crimes conexos também abrangiam os militares € agentes que atuaram a servico
da Ditadura, ao mesmo tempo em que excluiam os chamados “crimes de sangue”, como
assaltos, terrorismo, sequestros e atentados pessoais. De acordo com Mislele (2020), “o
movimento pela anistia buscava, principalmente apds o I Congresso Nacional pela Anistia, a
libertagdo dos presos politicos no Brasil e no exterior, como na Argentina ¢ no Uruguai.
Denunciava as péssimas condigdes as quais os presos eram submetidos e buscava arrecadar
verbas para o pagamento das hospedagens em solo estrangeiro”. No entanto, ao longo da aula,
buscamos discutir com os alunos que a Lei da Anistia, por se apresentar como ampla, geral e
irrestrita, também acabou incluindo os militares envolvidos nas violagdes cometidas durante o
regime. Durante todo o desenvolvimento da oficina, deixamos evidente que a anistia foi
construida dentro de uma proposta de apaziguamento dos animos nacionais e de constru¢do de
uma ideia de conciliagdo nacional, a0 mesmo tempo em que também funcionou como
mecanismo de prote¢ao aos agentes militares ligados a repressao.

Também debatemos que a aprovagdo da Lei da Anistia representou um dos principais
marcos do processo de redemocratizacao do Brasil, sendo resultado de intensa mobilizagao

social, e ndo apenas uma concessdo espontianea do regime militar. Nesse contexto, destacamos

12 BRASIL. Casa Civil - Subchefia para Assuntos Juridicos. LEI No 6.683, DE 28 DE AGOSTO DE 1979.
Brasilia, 1979. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br. Acesso em: 18 maio. 2026.



https://www.planalto.gov.br/

a atuacao de movimentos sociais e, principalmente, do Movimento Feminino pela Anistia, que
lutava pela libertacdo dos presos politicos, pelo retorno dos exilados e pela reintegragao das
liderangas perseguidas politicamente, que lutavam pelos direitos humanos e melhores
condi¢des de vida, como ilustra as figuras a seguir, esses recortes apresentados fazem parte de
um compilado que foram retirados dos materiais utilizados na sala de aula para a realizacao

das aulas.

Figura 1: Recorte audiovisual utilizado em sala
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O que é a Lei da Anistia?
A Lei 6683/79 concedeu “anistia a todos quantos, no periodo compreendido entre 2 de setembro de
1961 e 15 de agosto de 1979, cometeram crimes politicos ou conexos com estes, crimes eleitorais, aos

que tiveram seus direitos politicos suspensos (...), aos militares e aos dirigentes e representantes
sindicais, punidos com fundamento em Atos Institucionais e Complementares”.

e A origem semantica do termo anistia € "amnesia", que deriva do
grego amnestia, que significa esquecimento.

* A aprovagao da Lei de Anistia foi o 4pice da redemocratizagao do
Brasil

* Fruto de mobilizag&o social, e ndo simplesmente uma concesséao
do regime.

* A anistia tambem possibilitaria a reintegragao das liderangas, das
lutas pelos “direitos humanos”, pelos direitos trabalhistas e por
melhores condigdes de vida da populagéao.

Fonte: Acervo pessoal, 2025

Segundo a professora Mislele (2020), além de criar um sentimento de indiferenga
diante das diversas violagdes ocorridas durante a Ditadura Civil-Militar, a anistia também
negligenciou o direito ao luto das familias dos mortos e desaparecidos politicos. Ao apagar
parte do que aconteceu e negar ou silenciar as torturas cometidas pelo regime, construiu-se
um processo de imposicdo do esquecimento, produzindo traumas ndo resolvidos tanto no
ambito particular, quando se trata das familias atingidas diretamente pela repressio, quanto no
ambito coletivo da sociedade brasileira.

E nesse contexto que se torna fundamental compreender a importancia da participagdo
do Movimento Feminino pela Anistia (MFPA), que inicialmente contava com oito integrantes,
entre elas maes, irmas e familiares de presos e desaparecidos politicos. Sua principal lideranca
era a advogada Terezinha Zerbini, esposa do general legalista Euryale Zerbini, preso logo
apos o inicio do regime militar e que teve seu mandato cassado, sendo libertado apenas meses
depois. Entre outras mulheres de extrema importancia para o movimento, Mislele também se

debruca
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sobre a trajetoria de Helena Greco, presidente regional do nucleo de Minas Gerais e figura
central nas lutas pelos direitos humanos e pela anistia no estado.

Durante a oficina, buscamos desconstruir, juntamente com os alunos, as memorias
tradicionalmente construidas sobre as lutas contra a ditadura militar, uma vez que as
narrativas mais difundidas sobre esse periodo costumam privilegiar figuras e espacos
majoritariamente masculinos, como o Comité Brasileiro pela Anistia, conforme discutido pela
professora Mislele. Assim, ao trazer as mulheres do Movimento Feminino pela Anistia para o
centro do debate, procuramos ampliar a compreensdo dos estudantes acerca das multiplas
formas de resisténcia ao regime, colocando em evidéncia o protagonismo feminino nas lutas

por memoria, justica e democracia no Brasil.

Figura 2: Recorte audiovisual utilizado em sala

Movimento Feminino pela Anistia

* “Primeira entidade a levantar a
bandeira da anistia”.

¢ Seu nucleo fundador era formado
por oito mulheres, maes, esposas e 0 Movimento

parentes de pessoas vitimas das Feminino pela
Anista

acdes de repressao da ditadura
* Registrado em cartério como
entidade civil.

* Distdncia do feminismo Norte-
Americano e Europeu

* Manifesto da Mulher Brasileira em
favor da Anistia.

e MFPA langou o periédico Maria ——

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Paralelo a isso, Circe Bittencourt traz em seu livro: Ensino de Historia: Fundamentos
e Métodos, sobre a importancia do uso de documentos para o ensino de Historia, segundo a
autora, muitos professores utilizam documentos historicos por considera-los instrumentos
pedagogicos eficientes e insubstituiveis, uma vez que possibilitam aos alunos o contato com
situacdes concretas de um passado que muitas vezes aparece de forma abstrata. Dessa
maneira, o uso de fontes contribui para romper com uma pratica pedagdgica limitada a
simples acumulagdo de fatos e a uma narrativa linear e generalizante frequentemente presente
nos livros didaticos.

Nesse sentido, durante toda a oficina nos apoiamos em fontes e documentos
produzidos no periodo, além de periddicos retirados do boletim do Movimento Feminino pela
Anistia, intitulado Maria Quitéria, criado em 1977 para servir de porta voz ao MFPA, o

boletim segundo,



Maria Cecilia Conte Carboni (2007) era veiculo tematico, com vocagdo politica restrita a
defesa da democracia e da anistia e seu conteudo se referia a tudo que circundasse o tema,

entre eles:

Manifestos, abaixo-assinados, apoios de parlamentares, aparicdes em
palestras e eventos em todos o pais,ou na midia, demonstragdes de apoio a
outros jornais censurados, entrevistas com advogados,historiadores, questdes
de direitos humanos, situagdo de presos politicos,dentro ¢ fora do Brasil, a
formacdo de novos nucleos do MFPA, cartas abertas ao presidente e
ministros, poesias , ilustragdes, agenda de futuras atividades em prol da
Anistia e até a discussdao sobre uma nova Constituinte. (CARBONI, 2007, p.
4)

Figura 3: Maria Quitéria, n°2, junho de 1977.

MariaQuitéria

Feminino pela Anistia Ano I N 2 - Junho/7T
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Fonte: Arquivo Deputado Federal Euzébio Rocha, 1977.

Assim, através do MFPA, a luta pela anistia atingia um outro grau de elaboracdo e
organiza¢do, 0 que antes aparecia como movimentagdes muitas vezes isoladas ganhou, por
meio do MFPA, maior unidade de discurso e abrangéncia em torno das pautas defendidas pelo
movimento. Nesse contexto, figuras como Terezinha Zerbini e Helena Greco se destacaram de
forma significativa durante as discussdes realizadas nas oficinas, as trajetorias dessas
mulheres despertaram grande interesse dos alunos, principalmente porque muitos deles nunca
haviam ouvido falar sobre suas atuagdes politicas e sociais durante o periodo, pois
determinadas memorias e sujeitos historicos acabam sendo silenciados ou colocados a
margem das narrativas historicas mais tradicionais e dos proprios livros didaticos.

O uso das fontes impressas durante as aulas com a turma do segundo ano, permitiu que
os alunos estabelecessem contato direto com materiais produzidos no proprio contexto
histérico estudado e durante a explicagdo surgiu entre os estudantes a divida sobre quem

havia sido



Maria Quitéria (nome dado ao jornal), a partir disso, explicamos que Maria Quitéria foi uma
brasileira que se destacou nas guerras de independéncia, tornando-se a primeira mulher a
integrar o Exército brasileiro. Ao perceberem que o nome do periddico fazia referéncia a uma
personagem historica ligada a Independéncia do Brasil, foi possivel construir em conjunto
reflexdes sobre a permanéncia da participacdo feminina em diferentes contextos historicos.
Dessa forma, tivemos a oportunidade de construir com os estudantes a ponte entre diversos
periodos historicos e as atuagdes femininas, compreendendo que a atuagdo das mulheres nao
esteve restrita a determinados periodos, mas atravessa diversos momentos e ainda permanece
ativa.

Além de tratar sobre as duas personalidades femininas destacadas anteriormente,
também trabalhamos durante a oficina a trajetéria de Zuzu Angel, uma das estilistas mais
conhecidas do Brasil na década de 1970. Apds o desaparecimento e, posteriormente, a morte
de seu filho Stuart Angel, militante da esquerda armada que foi levado por agentes do Centro
de Informacdes de Seguranca da Aeronautica (CISA), Zuzu Angel passou a utilizar suas
proprias criacdes como forma de protesto e denuncia contra a violéncia praticada pela
ditadura. A partir desse momento, iniciou uma intensa luta em busca de respostas sobre o
paradeiro do filho e pelo direito ao seu sepultamento, no entanto, em 1976, faleceu em
circunstancias consideradas suspeitas, em um acidente de carro que décadas mais tarde,
passou a ser reconhecido como atentado politico. Antes de morrer, Zuzu Angel deixou cartas
denunciando as persegui¢des que sofria e alertando sobre a possibilidade de sua morte,
documentos que posteriormente contribuiram para reforgar as investigacdes sobre o atentado
contra sua vida.

Essa forma de resisténcia e luta através da moda chamou aten¢ao dos alunos, pois ao
mostrarmos as imagens de suas pegas, partimos por uma busca pelos desenhos retratados em
suas vestimentas que formavam uma denuncia aos horrores que o pais enfrentava, abrindo
espago para a discussdo, como diferentes formas de resisténcia ao regime militar também
aconteceram por meio da arte, da moda e da denuncia publica. Suas pecas em forma de
manifesto foram apresentadas ao mundo em um desfile sediado na embaixada brasileira na
cidade de Nova York. De acordo com Medeiros (2020) colecdo que antes mostrava alegres
passaros, agora eram substituidos por passaros presos em gaiolas, os anjos que era sua marca
registrada, presente em todas as pecas com alusdo ao seu sobrenome, haviam se transformado

em anjos ensanguentados, ao lado de caminhdes de guerra e canhdes.

Figura 4: Recorte audiovisual utilizado em sala
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Fonte: Arquivo pessoal, 2026.

Logo, a oficina aconteceu no dia 25 de agosto e de acordo com os horéarios da
professora supervisora, as turmas de segundo ano possuiam duas aulas seguidas de Historia as
segundas-feiras, o que facilitou bastante a organizagdo e a divisdo do tempo da atividade. Na
primeira aula aconteceu a exposicdo do contetido e a troca de ideias a partir do uso de
imagens, documentos e perguntas provocativas que guiavam a conversa. Entre elas estavam:
“Vocés ja ouviram falar sobre anistia ou sobre movimentos que lutaram pela anistia?”’ e “Ja
tinham ouvido falar sobre essas mulheres? Se ndo, por que acham que nunca ouviram esses
nomes?”.

Essas perguntas provocaram discussdes, pois, como citado anteriormente, a maioria
dos alunos afirmou nunca ter ouvido falar sobre aquelas mulheres e suas atuagdes durante a
Ditadura Civil-Militar brasileira. A partir disso, conversamos sobre as disputas de memoria
presentes no cotidiano e sobre os motivos que levam determinadas figuras historicas a serem
lembradas enquanto outras permanecem invisibilizadas, questionamos também a auséncia
dessas mulheres nos livros didaticos e nos espagos de memoria, além de reflexdes sobre a
propria cidade e os nomes presentes em ruas, escolas e avenidas, a turma relembrou a figura
de Rondon Pacheco, citado momentos antes durante a aula, levantando o debate sobre quem
era escolhido para ser lembrado nos espacos publicos e quais interesses estdo envolvidos na
permanéncia dessas memorias no cotidiano.

Apds esse primeiro momento, entregamos cartolinas coloridas disponibilizadas pela
escola, pedidas previamente pela professora Mislele, recortes de jornais e manifestos da época
impressos por mim e pela colega Adhara Lima e com o uso de tesoura, cola e canetas
coloridas, pedimos aos alunos que se dirigissem ao patio da escola para que pudéssemos
realizar a construcdo coletiva de cartazes a partir das fontes analisadas durante a aula. Nos

cartazes,
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solicitamos que os grupos registrassem ideias, reflexdes e questionamentos surgidos ao longo
da oficina, incluindo frases discutidas em sala, nomes importantes, palavras que marcaram os
debates, duvidas que ainda gostariam de aprofundar e documentos impressos levados. A
professora Mislele também levou um exemplar de seu livro, que foi passando entre os grupos
enquanto os alunos produziam os cartazes. Achei particularmente interessante o fato de a ideia
de relacionar musicas de protesto ao mapa de ideias ter partido dos proprios estudantes, que
comecaram espontaneamente a escutar musicas do periodo enquanto confeccionavam os
trabalhos, produzindo relagdes e expectativa quanto a aula de 8 de setembro sobre Artes,
Musica e Teatro de manifesto contra a ditadura civil militar. Apds o momento da realizacao
das oficinas, os trabalhos finalizados foram expostos no patio da escola com ajuda do grupo

de pibidianos, como ilustra a figura a seguir:

Figura 5: Cartazes expostos no patio da escola.

Fonte: Acervo pessoal, 2026

Figura 6: Cartaz em produgio pelos alunos.

Fonte: Acervo pessoal, 2026
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Figura 7: Cartaz em produgdo pelos alunos.

Fonte: Acervo pessoal, 2026.

O empenho dos alunos em selecionar informacdes, discutir ideias e construir
coletivamente os cartazes foi um dos aspectos mais interessantes da oficina, e nela, foi
possivel observar como eles se apropriaram dos conteidos trabalhados e estabeleceram
conexoes entre diferentes temporalidades tratadas durante a oficina, como mostra a Figura 8§,
o grupo relacionou conceitos como anistia, memoria, censura € esquecimento a
acontecimentos do tempo presente, destacando, por exemplo, os eventos de 8 de janeiro de
2023. Em um dos cartazes, associaram esse episodio a frase: “Pedidos e protestos pela volta
da ditadura ap6s Bolsonaro nao ser reeleito presidente”. Além de tratarem do tema sensivel
sobre Zuzu Angel e a luta para descobrir o paradeiro de seu filho, esse grupo em particular se

interessou no fato de seus vestidos e desenhos se tornarem ferramenta de protesto politico.

Figura 8: Cartaz relacionando frases e palavras chave feito pelos alunos
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Fonte: Acervo pessoal, 2026.

2.3 - Futebol e protestos durante a ditadura civil-militar

A terceira aula foi dedicada a discussao sobre a relagdo entre a Ditadura Civil-Militar e
o futebol, conduzida pelo pibidiano Jodo Vittor Spina e pela convidada e ex-pibidiana
Crystyna Loren Cordeiro Teixeira, essa aula foi fundamentada na pesquisa desenvolvida pela
Crystyna em seu Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado Bom de bola e bom de cuca:
Reinaldo, uma luta contra a repressdo e a censura durante o periodo da ditadura militar, ela
investiga a trajetéria politica do ex-jogador Reinaldo e as formas de vigilancia e perseguicao
as quais foi submetido em razdo de seu posicionamento publico em defesa da
redemocratizagao.

Como ponto de partida, eles apresentaram o contexto historico em que se
desenvolveria a discussdo, retomando o endurecimento do regime por meio dos Atos
Institucionais, especialmente o Al-2 e o Al-5, a suspensdo de direitos politicos e a ampliagao
dos mecanismos de repressdo, como o DOPS, o DOI-CODI e o SNI. Em seguida,
problematizaram o lugar ocupado pelo futebol naquele periodo, destacando sua importancia
como instrumento de legitimagdo politica do regime, sobretudo durante o chamado "milagre
econdmico", quando o esporte passou a ser associado as ideias de progresso, unidade nacional
e prosperidade.

A partir dessa contextualizagdo, a aula se concentrou na trajetéria de Reinaldo,
atacante do Clube Atlético Mineiro, cuja comemoragdo com o punho cerrado e suas
manifestagdes em defesa da anistia e da participagdo popular o transformaram em alvo da
vigilancia estatal. Os alunos leram e analisaram trechos da entrevista concedida pelo jogador

ao Jornal Movimento,



em 1978, na qual defendia a necessidade de oposicao politica e da participagdao da populagao
nas decisdes do pais. Embora ndo mencionasse diretamente o governo militar, suas
declaragdes foram suficientes para que passasse a ser monitorado pelos 6rgaos de informagao
e classificado como “subversivo”.

Durante a aula, foram apresentados documentos produzidos pelo Servi¢co Nacional de
Informagdes (SNI), além de reportagens publicadas em periddicos da época, permitindo aos
estudantes compreender como a vigilancia ultrapassava a atuacgdo politica dos individuos e
alcangava aspectos de sua vida privada. De acordo com Teixeira (2025), o objetivo dos 6rgaos
repressivos era reunir informacdes capazes de justificar futuras acusagdes, construindo a
imagem publica de determinados sujeitos como elementos perigosos a ordem estabelecida,
nesse processo, amizades, habitos pessoais e posicionamentos politicos passaram a integrar
relatorios produzidos pelo aparato repressivo do Estado.

Ao discutir a trajetoria de Reinaldo, a oficina também problematizou a construcao da
ideia de "subversdo" durante a Ditadura Civil-Militar, além de tratar com os alunos que a
repressdo ndo se limitava a violéncia fisica, mas também se manifestava por meio da
produgdo de discursos e da vigilancia permanente sobre aqueles considerados opositores do
regime. Como destaca Crystina em seu trabalho, apoiando-se em Resende e Ramalho (2006),
a partir das reflexdes de Michel Foucault, essas praticas discursivas atuavam na produ¢do de
sujeitos ajustados as necessidades do poder, legitimando mecanismos de controle e refor¢ando
determinadas representagdes sobre os individuos classificados como ‘“subversivos”
(TEIXEIRA, 2026, apud RESENDE; RAMALHO, 2006).

Ao final, Jodo Vittor e Crystyna retomaram a relacdo entre passado e presente,
destacando que a repressdo exercida durante a Ditadura Civil-Militar ndo se limitava a
violéncia fisica, mas alcancava também a producdo de discursos, o controle das informagdes e
a tentativa de silenciar vozes dissidentes, e a escolha de tratar sobre a trajetoria de Reinaldo
possibilitou que os estudantes compreendessem que o futebol, frequentemente associado
apenas ao entretenimento, também constituiu um espaco de disputa politica e de resisténcia, e

alinha de forma significativa os contetidos historicos as preferéncias dos alunos.

2.4 - A cultura na ditadura militar, entrelacamentos e resisténcia

Esse titulo foi tema da quarta aula do nosso projeto, construida pelo pibidiano Minoru
Hirota. Seguindo a mesma dinamica das outras datas, os alunos se dirigiram para o espaco de

multimidia, utilizado como recurso pelos professores, visto que as salas de aula nao possuem



equipamento de video. Neste dia, o tema foi a cultura no periodo militar, sendo entendida
como mausica, teatro, festivais e artes plasticas.

Utilizando material visual, como slides, o pibidiano trabalhou, de inicio, sobre a Bossa
Nova e o seu desapontamento no periodo da industrializagdo durante o governo de Juscelino
Kubitschek, que trazia consigo elementos que enalteciam a beleza natural do pais, em especial
do Rio de Janeiro. Logo apds o golpe militar, que instaurou o regime militar no pais, e
posteriormente com o decreto dos Atos Institucionais (onde a censura aparece de forma mais
clara), o Teatro de Opinido, com Nara Ledo, Z¢ Keti e Jodo do Vale, segundo Minoru Hirota
em seus registros visuais, surge como uma das reacdes mais contundentes ao regime na €época,
unindo drama, musica, poesia e critica social.

Nessa mesma dire¢do, surge também a Musica Popular Brasileira (MPB),
comprometida com a realidade brasileira e critica a ditadura civil-militar. Devido ao seu
grande alcance, proporcionado pela participacdo no nascimento da industria cultural e das
televisdes, a MPB esteve fortemente ligada aos festivais de cangdo, como o II Festival da
MPB da TV Record (1966), que marcou o auge da popularidade da arte engajada em 1967,
com musicas de Chico Buarque, Elis Regina, Gilberto Gil e Caetano Veloso. Em
contraposicdo, surge a Tropicalia, movimento de contracultura que propde unir elementos do
exterior e nacionais, englobando teatro, cinema, artes plasticas e musica. Artistas como Gal
Costa, Gilberto Gil, Nara Ledo e Tom Zé aderiram ao movimento.

Durante a aula, foi trabalhado a Instituicdo do AI-5, em outubro de 1968 e suas
repercussdes na musica e nas artes, como por exemplo a musica “Caminhando” de Geraldo
Vandré, que virou hino revolucionario. Da mesma forma, o teatro se tornou um caminho para
a luta contra o regime militar, sofrendo perseguicdes desde 1964, onde cerca de 450 pecas
foram interditadas, assim, o estado possuiu um papel vigilante sobre a cultura. Neste momento
o pibidiano apresentou para os alunos, o documento do veto da musica Célice de Gilberto Gil

e Francisco Buarque de Hollanda, como mostra a imagem a seguir:

Figura 9: Documento exposto durante a aula



Fonte: Arquivo Nacional - Memorias Reveladas, 2026.

Assim, de acordo com a aula, a partir de 1969 a repressao aos artistas, jornalistas e ao
setor cultural se intensificou, limitando significativamente as manifestagdes de resisténcia por
meio da arte. Paralelamente, fortaleceu-se a propaganda ufanista do regime, sintetizada pelo
lema "Brasil, ame-o ou deixe-0". A partir desse contexto, Minoru abordou a producado da
Musica Popular Brasileira (MPB) entre os anos de 1969 e 1974, destacando que, em 1971,
Chico Buarque, ao retornar do exilio, langou a can¢do Construcdo, considerada uma de suas
obras mais emblematicas. Em seguida, discutiu a consolidag@o do rock brasileiro a partir de
1973, bem como a difusdo do movimento hippie, esclarecendo a diversidade das
manifestagdes culturais que marcaram o periodo, apesar das tentativas de repressao.

As turmas demonstraram grande interesse pelas discussoes relacionadas ao cinema, a
musica e as demais manifestacdes culturais durante a Ditadura Civil-Militar, em especial, os
estudantes do segundo ano, que destacaram sua afinidade com temas que envolvem o universo
musical, aspecto que ja havia se evidenciado na oficina sobre o0 Movimento Feminino pela
Anistia. Na ocasido, enquanto produziam coletivamente os cartazes no patio da escola, os
proprios alunos escolheram ilustrar musicas de protesto, incorporando espontaneamente esse
repertdrio a atividade, a imagem 10 apresenta um exemplo dessa apropriagdo: a letra da

cang¢ao
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Ang¢lica, de Chico Buarque, utilizada pelos alunos em um dos cartazes produzidos na oficina
anterior, fazendo referéncia a trajetdria de Zuzu Angel e a sua busca por respostas sobre o
desaparecimento e a morte de seu filho durante a Ditadura Civil-Militar, estabelecendo um

didlogo entre memoria, arte e resisténcia.

Figura 10: Cartaz feito pelos alunos com a musica Angélica.

Fonte: Acervo pessoal, 2025

Nesse sentido, durante a aula o pibidiano trabalhou com os alunos a compreensdo de
que, nos primeiros anos da Ditadura Civil-Militar, o governo aparentou subestimar o alcance
da cultura de protesto, a0 mesmo tempo que as manifestacdes como a musica, a literatura, o
cinema e as artes plésticas, por meio de criticas ao governo, as elites e a cultura vigente,
incentivaram diferentes formas de resisténcia e denunciavam as praticas autoritarias impostas
pelo regime. Nos anos seguintes, entretanto, com o endurecimento da repressdo,
especialmente ap6ds a promulgacdo do Al-5, as manifestagdes culturais passaram a ser alvo de
maior vigilancia e censura. Ainda assim, a cultura de protesto ndo desapareceu; foi deslocada
para espagos de menor visibilidade e voltou a ganhar for¢a nos ultimos anos da ditadura e

durante o processo de redemocratizagao.

2.5 - Culminéncia do projeto

Apods semanas de preparacdao e de aulas tematicas, o dia da culminancia do projeto

chegou. Como convidados, a Escola Estadual Angela Teixeira e os pibidianos receberam o



professor e artista Afonso Celso Lana Leite, que lutou ativamente contra a ditadura
civil-militar e participou de iniimeras mobilizagdes sociais; o professor Antonio Almeida,
graduado em Historia, posteriormente em Jornalismo, e doutor em Histdria Social; e, por fim,
a professora Mislele Souza da Silva, mestre em Historia pela Universidade Federal de
Uberlandia, especializada na luta feminina pela anistia no periodo da ditadura civil-militar.

A culminancia aconteceu no dia 12 de setembro de 2025, e, no dia anterior, o Brasil
viveu um acontecimento inédito até entdo: por quatro votos a um, a Primeira Turma do
Supremo Tribunal Federal condenou o ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, além de
ex-generais ¢ comandantes, a 27 anos ¢ 3 meses de prisao por tentativa de golpe de Estado,
entre outros crimes, assim como civis que também participaram da tentativa. A fala da
ministra Carmen Lucia ao proferir seu voto foi carregada de simbolismo; segundo ela, “ndo ha
democracia sem responsabilidade, nem responsabilidade sem consequéncia juridica”.

Diferentemente do que ocorreu em 1964, quando ndo houve punicdo juridica que
responsabilizasse os culpados, tendo como principal medida apenas a instauragdo da
Comissao Nacional da Verdade em 2012, que, segundo Marcos Napolitano (2015), teve a
missao de conciliar praticas e discursos para produzir algo semelhante a uma historia oficial, a
memoria critica do regime passou a conviver com a disseminagao do revisionismo ideologico
e mostra que essa “falta” de responsabiliza¢do cria uma lacuna que contamina a narrativa
historica.

Essa diferenca de abordagens entre 1964 e 2025 foi retomada na fala do professor
Antonio de Almeida' ao refletir sobre o significado do dia 11 de setembro de 2025 para o
futuro. Segundo ele, essa ¢ a importancia de estudar Historia: ndo se estuda Historia para
permanecer no passado, mas para compreender o futuro. O professor explicou aos alunos que,
ao longo da histéria, alguns golpes foram articulados e executados; quando obtém sucesso,
seus agentes sdo transformados em herdis e enaltecidos, e, quando fracassam, muitas vezes
ndo sdo devidamente punidos, como no caso da ditadura civil-militar. Nesse sentido, o dia
anterior a culminancia foi considerado um marco histérico, pois os responsaveis pela tentativa
de golpe foram responsabilizados ndo apenas no campo historico e civil, (em algumas
instancias) , mas também juridicamente. Ainda assim, o professor alertou que, caso a tentativa
tivesse sido bem-sucedida, os participantes dos eventos de 8 de janeiro poderiam estar sendo

homenageados em espagos publicos.

13 As falas e acontecimentos referidos neste capitulo foram retirados de anotacdes proprias das falas dos
professores.



Antdonio de Almeida formou-se durante a ditadura e atuou como docente nesse
periodo, compartilhando com os alunos as dificuldades de lecionar sob um regime autoritario
e a impossibilidade de exercer uma postura critica no ensino de Historia. Ele também
expressou o receio de que o pais possa vivenciar novamente um contexto ditatorial,
destacando os riscos recentes € como a sociedade esteve proxima dessa possibilidade, ainda
que parte da populacao ndo enxergue esse perigo.

Em uma rédpida contextualizagdo, o professor abordou com os jovens as mobilizagdes
de 2013, relacionadas a diminui¢ao das tarifas de transporte publico, que ganharam dimensao
nacional durante o governo de Dilma Rousseff. Ele destacou também o surgimento, ainda que
de forma inicial, de grupos reacionarios nesse periodo que passaram a se apropriar das cores
verde e amarelo da bandeira nacional e a se autodenominar patriotas, ele alertou que ¢
justamente nesses momentos de crise da democracia que esses reaciondrios surgem para
compor o ultraconservadorismo.

O momento que mais captou a atengdo dos alunos foi quando o professor
compartilhou experiéncias de sua juventude e refletiu sobre o papel da juventude no
engajamento politico, destacando a efervescéncia cultural e politica dos anos 1960, pois eles
haviam visto na oficina do dia 08 de setembro sobre as artes no periodo do regime e puderam
relacionar o conteudo teorico com algo vivido pela pessoa que estava compartilhando suas
historias de vida.

De forma emocionante, o professor finalizou sua fala com um apelo aos jovens sobre a
responsabilidade coletiva de lutar de maneira intransigente para que o passado ndo se repita,
ressaltando que o pais esteve “por um triz” de reviver uma ruptura democratica, e pediu a
participagdo dos jovens para lutar por melhores condi¢gdes de vida em todos os
quesitos da sociedade. Em um tom sincero, depositou suas esperangas na juventude, na
capacidade de resistir e perseverar, segundo ele, uma das principais ferramentas para isso € o
estudo da Histdria, pois ela constitui um campo de respostas e oferece explicagdes sobre a
sociedade para ela mesma, permitindo a construcao de perspectivas mais conscientes para as
geracdes futuras.

Seguindo a mesma linha pessoal, o professor e artista plastico Afonso Lana
compartilhou sua experiéncia e luta durante o periodo da ditadura civil-militar. Ele relatou
que, desde sempre, sua familia apoiava o regime, diferentemente dele e de seu irmdo. De
forma irdnica, comentou que seu tio, major, acreditava fielmente que Juscelino Kubitschek era
0 maior comunista ja visto no pais e, certa vez, solicitou uma lista de comunistas que ele

deveria “vigiar”



e entregar aos militares. Afonso e seu irmao afirmaram que, se fosse dessa maneira, também
se entregariam; diante disso, o tio recuou.

Durante a juventude, estudou em um colégio interno em Ouro Preto, Minas Gerais,
onde presenciou colegas sendo presos. Em 1967, ingressou na universidade no curso de
Veterinaria, periodo marcado por intensa mobilizagdo social, da qual também participou
ativamente. Nesse contexto, acompanhou a musica € o teatro como formas de resisténcia,
além do fortalecimento de movimentos sociais, como o movimento negro € o movimento
feminista, bem como a reorganizacdo da esquerda.

No ambiente universitario, presenciou a consolida¢ao do estigma de “bom aluno”
versus “‘comunista burro”, e foi nesse periodo que passou a ser vigiado por expressar suas
opinides. Posteriormente, foi convidado a integrar o movimento politico de luta armada
Comando de Libertagdo Nacional (COLINA), que, segundo o Relatorio Final da Comissao
Nacional da Verdade (2017), era composto por sete militantes: Afonso Celso Lana Leite,
Jorge Raimundo Nahas, Julio Anténio Bitencourt de Almeida, Mauricio Vieira de Paiva,
Murilo Pinto da Silva, Nilo Sérgio Menezes Macedo e Maria José¢ Carvalho Nahas.

Em 1968, foi preso em Minas Gerais e transferido para o Rio de Janeiro, onde
permaneceu detido por dez meses. Nesse periodo, segundo seu relato, sofreu diversos tipos de
tortura e chegou a ser utilizado como “cobaia” em treinamentos de praticas de tortura. Apos
ser libertado, partiu para o exilio no Chile, onde estudou e se formou em Artes Plasticas. No
entanto, também enfrentou a ditadura de Augusto Pinochet, sendo novamente perseguido, o
que o levou a se exilar na Alemanha, onde concluiu sua formacao.

Em 1970, denunciou o Conselho Militar pelos crimes de tortura instruida e praticada
por oficiais do quartel. Em determinado momento, Afonso Lana compartilhou que, apos
vivenciar os horrores da tortura, ¢ impossivel esquecer ou deixar de lado um dos periodos
mais violentos da histéria do pais. Esse sentimento, segundo ele, ¢ compartilhado por muitas
vitimas, mas contrasta com a postura de alguns militares, que defendem a ideia de “esquecer”
e “virar a pagina”. Tal contraste pode ser observado, por exemplo, no depoimento do
ex-sargento da Policia Militar mineira Léo Machado, acusado de tortura pelos presos
politicos, presente no Relatorio Final da Comissdao Nacional da Verdade: “Vivo o dia de hoje
[...] Nao fico remoendo o passado. Nao quero falar nada sobre isso. Prefiro esquecer.” Assim,
o verbo “esquecer” aparece recorrentemente nas falas de individuos acusados de praticas de

tortura durante a ditadura.



Assim como o professor Antonio Almeida, Afonso Lana também deixou um apelo
para que os jovens se tornem mais criticos, destacando que uma das principais formas de
desenvolver esse senso critico ¢ por meio da educagdo. Ele reforcou a importancia do
momento da palestra e da interacdo entre alunos e professores, em um espaco de troca sobre
um tema que, por muito tempo, foi marcado pelo siléncio e pelo receio.

Temas como esse em periodos sensiveis na historia precisam de relatos orais, para que
a palavra seja dada aos que foram calados e perseguidos. Esse foi o principal objetivo da
Comissao Nacional da Verdade, em 2012, apesar de tardia, os temas como justi¢a, reparacao e
verdade vieram a tona, colocando a historia oral no centro do debate ap6s o confronto de
diferentes versdes € memorias, a fim de construir o inicio de uma justica de transi¢do'.
Segundo a professora Marta Gouveia de Oliveira Rovai (2013), doutora em Historia Social e
jornalista, aqueles que se dispdem em falar sobre suas dores assumem a tarefa de contar sua
experiéncia particular emaranhada a de outros destinos e somam as vozes que querem ser
ouvidas também, para que sejam reconstituidas identidades em um tempo que revela a
complexidade das narrativas.

Assim, a Historia Oral, ou nesse caso, o testemunho dos professores durante suas vidas
e no dia da culminancia do projeto, tornar os fatos em palavras, tornando-as publicas as
violéncias sofridas, denunciar silenciamentos e apontar nomes € vital para a construcao da
memoria social. Segundo Napolitano (2017), as caracteristiacs do regime, da natureza e da
escala de repressdo ilegal, transformaram a memoria e o testemunho, cristalizados pela
historia oral em pegas essenciais da historicizagdo do passado recente. Portanto, esse relato
trazido pelos professores compos uma rede de informagdes ja estabelecidas previamente a
partir das oficinas dadas anteriormente, trata de tomar as narrativas memorialisticas a fim de
assimilar uma historia que ¢ preciso entender para além dos livros didaticos, se enquadrando
também em dois diferentes nuances, o direito e o dever de lembrar os traumas psicologicos e
fisicos e de sobre eles falar, e o direito ao registro, a interpretacao e a analise historica desse
periodo traumatico no Brasil.

Nesse sentido, os testemunhos t€ém contribuido para dar voz a grupos excluidos dos
registros escritos e a vozes historicamente silenciadas, muitas vezes rotuladas como
subversivas e antipatrioticas, que, em determinados contextos, foram privadas de sua
integridade e de sua propria existéncia social. No caso das lutas das mulheres pela anistia,

tematica abordada na fala

14 . o . ae ~ [ I . .
Implica em direito & memoria, responsabilizacdo, reparacao das vitimas e reconciliagdo nacional; cada pais
adota diferentes medidas e revelam como o estado e a sociedade lidam com o passado traumatico.
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de encerramento da professora Mislele, evidenciou-se o papel fundamental das mulheres na
resisténcia ao regime da ditadura civil-militar.

A professora, em nome de toda a equipe, agradeceu a presenca dos convidados e
ressaltou as dificuldades enfrentadas para que o evento ocorresse conforme o planejado, além
de enaltecer a importancia da participacdo dos alunos em espagos de dialogo como aquele.

Ao final, foi aberto um momento para debates e perguntas. Alguns alunos
demonstraram grande interesse e questionaram sobre a vida e a juventude dos professores
durante o periodo de repressdo. Uma das falas que mais chamou a atencao foi a de uma aluna
que afirmou gostar muito de Histéria e que o projeto, especialmente o dia da culminancia, a
inspirou ainda mais. Ela e outros colegas formaram uma roda ao redor dos professores para
trocar ideias e, ao final, receberam exemplares do livro da professora Misele, Mulheres em

luta: o Movimento Feminino pela Anistia.

Figura 11: Finalizagdo da culminancia e encontro com os alunos.

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

A figura 11 ilustra justamente o momento final da culminancia em que os alunos do
segundo ano do Ensino Médio se reinem em volta dos professores convidados, Afonso Lana

e Antonio Almeida, para conversar sobre o periodo, as aulas de Historia e compartilharam o



grande interesse em serem professores, o respeito, admiragdo e interesse dos alunos para os
professores e o que eles tinham a dizer acredito que foi para noés do grupo, um respiro de ar
fresco.

Nesse sentido, acredito que o testemunho foi importante pois no momento em que 0s
alunos escutaram sobre pessoas que viveram, pesquisaram ou carregam em si memorias sobre
certo periodo, a Historia deixou de ser apenas contetido escolar e se tornou experiéncia
humana, politica e social concreta, aproximando-os da dimensdo humana da Historia e
deixando de ocupar apenas o lugar de ouvintes, passando a relacionar o conteido com
questdoes do presente, com memdorias familiares, com a politica atual e at¢ mesmo com
referéncias locais, como ocorreu nas oficinas. Além disso, o testemunho vivo carregou
emocdo, memorias, subjetividade, dores e outros sentimentos, que os alunos captaram ao
escutar os convidados, o que permitiu compreender ndo apenas o acontecimento histdrico em

si, mas também as formas que ele foi vivido, lembrado e significado pelos professores.



3 - Impactos do projeto: Da escola até a formacao

Ao longo do desenvolvimento e planejamento das oficinas, tornou-se evidente que
tratar sobre a Ditadura Civil-militar ultrapassa a apresentacdo de datas e acontecimentos
historicos, em um cenario marcado pela circulagdo de discursos que relativizam ou negam as
violagdes da democracia e de direitos humanos ocorridas durante a Ditadura Civil-Militar,
experiéncias como essa assumem um papel especial, pois, o ensino de Historia, quando
fundamentado na andlise critica de documentos, na valorizagdo da memoria e na
problematizag¢do das diferentes narrativas sobre o passado, contribui para o fortalecimento de
um ensino de histéria critico e para o enfrentamento de discursos negacionistas, possibilitando
que os estudantes compreendam a diferenga entre opinides e interpretagdes historicamente
fundamentadas.

A culminancia representou mais do que o encerramento do projeto; foi 0 momento em
que se tornou possivel perceber, de forma concreta, os impactos das oficinas desenvolvidas ao
longo de todo o percurso. Os estudantes participaram da atividade com envolvimento,
mostrando interesse em ouvir os convidados e estabelecer relagdes entre os contetidos
trabalhados nas aulas e as experiéncias narradas por aqueles que vivenciaram o periodo da
Ditadura Civil-Militar. Ao final da palestra, um dos alunos afirmou que aquela havia sido a
melhor palestra que jd assistira, enquanto outros destacaram o quanto foi interessante
conhecer de perto pessoas que viveram aquele contexto historico e puderam compartilhar suas
memorias, percepgdes ¢ trajetorias.

Ao retomarmos, entre os pibidianos, todo o percurso construido desde a primeira
oficina, compartilhando as impressdes sobre cada atividade e relembrando as falas dos
estudantes, foi possivel enxergar o significado daquela experiéncia para nossa propria
formagdo docente, ao ver a escola mobilizada em torno da culminancia, com alunos,
professores ¢ demais profissionais interessados em acompanhar os relatos dos convidados,
revelou o potencial que projetos dessa natureza possuem para transformar o espaco escolar em
um ambiente de didlogo, escuta e produgao coletiva do conhecimento histdrico, possibilitando
construir um projeto que abragou a si mesmo durante cada passo, onde a historia oral
complementou as fontes escritas e os convidados deram concretude ao tema.

Segundo Le Goff (1990), a amnésia ndo se configura apenas como uma perturbagao
individual, mas também como a perda, voluntdria ou ndo, da memoria coletiva, capaz de
provocar graves perturbacdes na identidade de uma sociedade. A memoria, portanto,
constitui-se como um campo permanente de disputas, no qual atuam aqueles que o autor

denomina de



"senhores da memoria e do esquecimento”, assim, os esquecimentos € os siléncios da Historia
revelam mecanismos de selegao, manipulacao e controle da memoria coletiva. Desse modo, o
projeto buscou contribuir para a preservacdo da memoria histdrica no espago escolar,
compreendendo que ensinar sobre a Ditadura Civil-Militar significa também enfrentar os
siléncios, disputas e esquecimentos que ainda permeiam esse passado. Ao mobilizar diferentes
fontes, linguagens e experiéncias, as oficinas favoreceram a constru¢do de uma compreensao
critica da Historia, reforcando a escola como um espago de producdo de memoria, de
formagao democratica e de enfrentamento as narrativas negacionistas.

Ao abordar temas como o protagonismo feminino na luta pela anistia, a musica, as
artes, o futebol e, por fim, promover uma culminincia com convidados que compartilharam
suas experiéncias e trajetdrias, procurou-se evidenciar diferentes dimensdes do regime e das
formas de resisténcia construidas naquele contexto. Pensando nisso, as atividades foram
organizadas como um percurso continuo, em que cada aula retomava elementos da anterior e
introduzia novas questdes, permitindo que os estudantes estabelecessem relagdes entre os
diferentes temas e compreendessem que esses processos historicos ndo se apresentam de
maneira fragmentada, mas articulam-se na constru¢ao de uma interpretagdo mais ampla sobre
a Ditadura Civil-Militar, suas memorias e seus desdobramentos no tempo presente.

Esse percurso também contribuiu para que os estudantes compreendessem a Histdria
como um processo de investigacdo, onde o trabalho com jornais, documentos oficiais,
fotografias, musicas, cartazes e testemunhos possibilitou que os alunos analisassem diferentes
fontes histéricas e produzissem interpretacdes proprias, aproximando-se do fazer
historiografico. Nesse sentido, a proposta dialogou com Flavia Caimi (2007), ao compreender
que o conhecimento historico ndo ¢ transmitido de maneira mecanica, mas construido na
interagdo entre os sujeitos e as diferentes experiéncias que permeiam o processo educativo.
Do mesmo modo, a perspectiva da aula-oficina, fundamentada nos estudos de Isabel Barca e
discutida por Cainelli e Tomazin (2021), mostrou-se essencial para que os estudantes
assumissem uma postura investigativa diante das fontes, compreendendo que a aprendizagem
historica resulta da problematizacao, da analise e da construgdo coletiva de conclusdes.

Outro impacto observado esteve relacionado a capacidade dos estudantes de
estabelecer relacdes entre o passado e o presente, pois, ao longo das oficinas, surgiram
espontaneamente referéncias a acontecimentos contemporaneos, debates sobre democracia,
direitos humanos e disputas de memoria. A oficina sobre memoria, anistia e protagonismo
feminino, por exemplo, permitiu discutir ndo apenas acontecimentos ocorridos durante o

regime, mas também a



permanéncia de determinadas narrativas na atualidade e questionar o porqué alguns nomes
ndo sdo citados. Da mesma forma, ao analisar o futebol, a musica e as artes, os estudantes
passaram a reconhecer que diferentes espacos da vida social também constituem arenas de
disputas politicas e culturais, ampliando a compreensdao sobre as multiplas formas de
resisténcia construidas durante a ditadura.

A culminancia sintetizou esse percurso, com os relatos dos convidados aproximando
os estudantes de experiéncias concretas vividas durante o periodo, atribuindo novos
significados aos conteudos discutidos nas oficinas. A escuta dessas narrativas relativamente
proximas, possibilitou compreender que a memoria ndo se limita aos documentos escritos,
mas também se preserva nas experiéncias, nos testemunhos e nas trajetérias daqueles que
vivenciaram os acontecimentos histdricos.

O projeto também transformou a formacdo docente do nosso grupo de licenciandos
envolvidos, o processo de planejamento coletivo, a selecao das fontes historicas, a elaboragao
das oficinas, a mediagdo das discussdes e a necessidade constante de reelaborar estratégias de
ensino diante das especificidades da escola constituiram importantes experiéncias formativas.
Conforme afirma Pimenta (2005), os saberes docentes sdo produzidos no confronto entre os
conhecimentos académicos e as experiéncias construidas no cotidiano escolar, possibilitando
ao professor interpretar criticamente sua realidade e construir novas formas de ensinar e olhar
para a escola. Nesse sentido, o PIBID consolidou-se como um espaco de articulagdo entre
universidade e escola, permitindo que a docéncia fosse vivenciada para além da observagdo
das aulas, envolvendo reflexdo, planejamento, didlogo e tomada de decisdes fundamentadas

na realidade da Educacao Basica.

A formagdo intelectual pelo ensino da disciplina ocorre por intermédio de
um compromisso de criacdo de instrumentos cognitivos para o
desenvolvimento de um “pensamento critico”, o qual se constitui pelo
desenvolvimento da capacidade de observar ¢ descrever, estabelecer relagdes
entre  presente-passado-presente, fazer comparagdes e identificar
semelhangas e diferencas entre a diversidade de acontecimentos no passado e
no presente (BITTENCOURT, 2008, p. 122.)

Ao mesmo tempo, a experiéncia reafirmou a concepcao freireana de educagao como
pratica dialégica. Em todas as etapas do projeto, buscamos construir o conhecimento em
conjunto com os estudantes, valorizando suas perguntas, suas interpretagdes e suas
experiéncias. Como defende Paulo Freire (1996), ensinar exige dialogo, escuta e o
reconhecimento de que professores e alunos aprendem mutuamente durante o processo

educativo, essa perspectiva esteve presente desde o planejamento das oficinas até a



culminancia, afastando-se da concep¢ao de educacdo bancaria, na qual, segundo Freire
(1997), o educador escolhe os conteudos e o educando apenas o recebe, constituindo-se como
educador-educando e educando-educador.

Desse modo, o projeto permitiu compreender o PIBID como um espacgo potente de
formagdo comprometido ndo apenas com o desenvolvimento de competéncias didaticas, mas
também com a constituicdo de professores capazes de problematizar a realidade, preservar a
memoria historica e defender a escola publica como espago de formagao democratica. Em um
contexto marcado pela circulacdo de discursos negacionistas sobre a Ditadura Civil-Militar,
experiéncias como esta reafirmam a importancia do ensino de Histéria na construcdo da
consciéncia histdrica, no enfrentamento dos siléncios e esquecimentos que atravessam a
memoria coletiva e na formacao de sujeitos capazes de compreender criticamente as relagdes
entre passado, presente e futuro. Essa experiéncia vivenciada ao longo do projeto demonstrou
que ensinar Histdria significa, sobretudo, criar condi¢des para que memorias mais abrangentes
sejam conhecidas, debatidas e ressignificadas.

Ao longo deste trabalho, buscou-se responder, ainda que parcialmente, as inquietacdes
apresentadas na introducdo. Se, como afirmam Gasparotto e Bauer (2021), ¢ necessario
ampliar as formas de abordar a Ditadura Civil-Militar na escola, para além das narrativas
centradas exclusivamente na censura e na repressao, a experiéncia desenvolvida demonstrou
que a utilizacdo de diferentes linguagens, fontes histéricas e estratégias metodologicas
possibilita construir outras entradas para a compreensdo desse periodo. As aulas e oficinas
evidenciaram que temas como o protagonismo feminino, o futebol, a musica, as artes e a
memoria ndo substituem o debate sobre a violéncia do regime, mas o ampliam, permitindo
compreender a ditadura em sua complexidade e em seus multiplos impactos sobre a sociedade
brasileira.

Ao possibilitar a elaboracao de projetos didaticos mais abrangentes, fundamentados no
didlogo entre universidade e escola, o PIBID amplia as possibilidades de um Ensino de
Historia critico, humano e comprometido com uma educacgdo horizontal e coletiva. Dessa
forma, as perguntas que orientaram este trabalho permanecem atuais: qual ¢ o papel do
professor diante das disputas de memoria que atravessam o ensino de Historia? Até onde
alcanca sua atuagdo? A experiéncia aqui apresentada ndo pretende oferecer respostas
definitivas, mas indica que a escola pode constituir-se como um espago privilegiado para a
constru¢do de uma memoria critica, capaz de estabelecer relagdes entre passado e presente e
de favorecer a formagdo de estudantes que compreendam a Histéria como um campo de

disputas e responsabilidades coletivas.



Foi a partir dessas reflexdes que se elaborou, como parte desta pesquisa, um guia de
percurso didatico fundamentado na experiéncia desenvolvida ao longo do projeto, o material
sistematiza as oficinas, os recursos, as fontes histéricas e os fundamentos metodoldgicos que
orientaram sua constru¢do, ndo como um modelo a ser reproduzido, mas como uma
possibilidade de inspirar outros professores na elaboracdo de praticas voltadas ao ensino da
Ditadura Civil-Militar. Ao privilegiar a constru¢ao coletiva do conhecimento, o didlogo e o
trabalho com diferentes linguagens, o guia busca ampliar as possibilidades de abordagem
desse tema na Educagdo Basica e fortalecer o compromisso do ensino de Historia com a
preservacao da memoria e a formacao critica.

E nesse horizonte que o programa se revela especialmente significativo, ao aproximar
universidade e escola publica, o programa cria condigdes para que licenciandos e professores
construam coletivamente praticas pedagédgicas fundamentadas na pesquisa, no didlogo e na
reflexdo sobre a realidade escolar. Mais do que oferecer experiéncias de iniciacao a docéncia,
o programa possibilita que futuros professores experimentem diferentes formas de ensinar
Historia, compreendendo que a formagdo docente também envolve a responsabilidade de
preservar a memoria, problematizar os siléncios historicos e contribuir para a formagao de

sujeitos capazes de interpretar criticamente 0 mundo em que vivem.
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ESTE GUIA DIDATICO RESULTA DAS
EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO
AMBITO DO PROGRAMA INSTITUCIONAL
DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA
(PIBID), DURANTE A REALIZAGAO DE UM
PROJETO VOLTADO AO ENSINO DA

DITADURA CIVIL-MILITAR BRASILEIRA EM

TURMAS DO ENSINO MEDIO DA REDE

ESTADUAL DE UBERLANDIA, MINAS
GERAIS. SEU OBJETIVO E
COMPARTILHAR o PERCURSO

METODOLOGICO  CONSTRUIDO A0
LONGO DO PROJETO, OFERECENDO AOS
PROFESSORES UM CONJUNTO DE
POSSIBILIDADES PARA ABORDAR ESSE
PERIODO HISTORICO POR MEIO DE
DIFERENTES

LINGUAGENS, FONTES

HISTORICAS E ESTRATEGIAS DE ENSINO.

O MATERIAL NAO SE CONSTITUI COMO
UM ROTEIRO FECHADO OU UM
CONJUNTO DE PLANOS DE AULA A
SEREM APENAS REPRODUZIDOS. AS
PROPOSTAS APRESENTADAS PODEM E
DEVEM SER REORGANIZADAS,
AMPLIADAS OU ADAPTADAS DE ACORDO
COM AS CARACTERISTICAS DA TURMA,
O TEMPO DISPONIVEL E OS OBJETIVOS
ESTABELECIDOS PELO(A) PROFESSOR(A).
O PERCURSO FOl ORGANIZADO DE
MODO QUE CADA ETAPA DIALOGUE
COM A ANTERIOR, PERMITINDO QUE OS
ESTUDANTES CONSTRUAM
GRADATIVAMENTE REFERENCIAS PARA
COMPREENDER A DITADURA CIVIL-

MILITAR A PARTIR DE DIFERENTES

PERSPECTIVAS.
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O ESTUDO DA DITADURA CIVIL-MILITAR ULTRAPASSA A COMPREENSAO DOS
ACONTECIMENTOS POLITICOS OCORRIDOS ENTRE 1964 E 1985. TRATA-SE DE UM
TEMA QUE MOBILIZA DEBATES SOBRE DEMOCRACIA, DIREITOS HUMANOS,
MEMORIA, JUSTICA E CIDADANIA.

NO ESPACO ESCOLAR, ESSE TRABALHO FAVORECE O DESENVOLVIMENTO DA
ANALISE CRITICA DE DOCUMENTOS HISTORICOS, O RECONHECIMENTO DAS
DISPUTAS DE MEMORIA PRESENTES NA SOCIEDADE E A REFLEXAO SOBRE
PERMANENCIAS E MUDANGAS NAS EXPERIENCIAS DEMOCRATICAS BRASILEIRAS.
AO UTILIZAR DIFERENTES TIPOS DE FONTES, OS ESTUDANTES ENTRAM EM
CONTATO COM NARRATIVAS PRODUZIDAS NO PROPRIO CONTEXTO HISTORICO,
COMPREENDENDO QUE A HISTORIA E CONSTRUIDA A PARTIR DA INTERPRETAGAO

CRITICA DESSAS EVIDENCIAS.

HabiL DEuPEQE Da

plNc@

(BNCC - EMI3CHSI01) ANALISAR E COMPARAR DIFERENTES FONTES E
NARRATIVAS EXPRESSAS EM DIVERSAS LINGUAGENS, COM VISTAS A
COMPREENSAO E A CRITICA DE IDEIAS FILOSOFICAS E PROCESSOS E
EVENTOS HISTORICOS, GEOGRAFICOS, POLITICOS, ECONOMICOS,
SOCIAIS, AMBIENTAIS E CULTURAIS.

(BNCC = EMI3CHSSO3) IDENTIFICAR DIVERSAS FORMAS DE VIOLENCIA
(FISICA, SIMBOLICA, PSICOLOGICA ETC.), SUAS PRINCIPAIS VITIMAS,
SUAS CAUSAS SOCIAIS, PSICOLOGICAS E AFETIVAS, SEUS
SIGNIFICADOS E USOS POLiTICOS, SOCIAIS E CULTURAIS, DISCUTINDO E
AVALIANDO MECANISMOS PARA COMBATE-LAS, COM BASE EM
ARGUMENTOS ETICOS. @0

(BNCC - EMI3CHS605) ANALISAR OS PRINCIPIOS DA DECLARAGCAO DOS DIREITOS
HUMANOS, RECORRENDO AS NOGCOES DE JUSTIGA, IGUALDADE E FRATERNIDADE,
IDENTIFICAR OS PROGRESSOS E ENTRAVES A CONCRETIZAGAO DESSES DIREITOS NAS
DIVERSAS SOCIEDADES CONTEMPORANEAS E PROMOVER ACOES CONCRETAS DIANTE
DA DESIGUALDADE E DAS VIOLAGOES DESSES DIREITOS EM DIFERENTES ESPAGOS DE
VIVENCIA, RESPEITANDO A IDENTIDADE DE CADA GRUPO E DE CADA INDIVIDUO. 2
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MEMORIA, ANISTIA
. GOLPE DE 1964 E PROTAGONISMO
+ CONTEXTO FEMININO

* DITADURA CIVIL-MILITAR
* ATOS INSTITUCIONAIS

- OFICINA DE PRODUGAO DE CARTAZES
« REPRESSAO

+ FONTES HISTORICAS
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« TRABALHO COLETIVO
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FONTES IMPRESSAS

Mariafuitéria

* Testemunhos dos convidados
participantes da culminancia

FONTES AUDIOVISUAIS

b | -

¢ Jornal do Brasil
e Didrio de Pernambuco
¢ Boletim Maria Quitéria

' « Siides
FONTES ICONOGRAFICAS « Msicas de protesto

* Registros audiovisuais

SAIA DA SOMBRA
DIGA CONOSco

s

MATERIAIS E ESPACOS

iy

MOVIMENTO FEMININO
PELA ANISTIA NO BRASIL

1975 ANO INTERNACIONAL DA MULHER

e * Salos de aula, multimidia e patio escolar

* Fotografias e Imagens » Cartoling, cola, papel kraft, tesoura,
* Cartazes e« Charges canetas coloridas e pincéis atémicos

0S CINCO MOMENTOS APRESENTADOS CONSTITUEM UM UNICO PERCURSO DIDATICO. CADA
ETAPA FOI PLANEJADA PARA FORNECER ELEMENTOS QUE SERAO RETOMADOS E APROFUNDADOS

NA ETAPA SEGUINTE, PARA QUE A COMPREENSAQ DO TEMA OCORRA DE FORMA CONSTRUTIVA E
HORIZONTAL.
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COMPREENDER O PROCESSO HISTORICO DA
DITADURA CIVIL-MILITAR BRASILEIRA

DESENVOLVER A ANALISE CRITICA DE
DIFERENTES FONTES HISTORICAS

PROBLEMATIZAR AS DISPUTAS DE MEMORIA
RELACIONADAS AO PERIODO

IDENTIFICAR DIFERENTES FORMAS DE
RESISTENCIA AO REGIME

RECONHECER O PROTAGONISMO DE SUIJEITOS
HISTORICAMENTE INVISIBILIZADOS

RELACIONAR ACONTECIMENTOS DO PASSADO
COM QUESTOES PRESENTES NA SOCIEDADE
BRASILEIRA

ESTIMULAR A CONSTRUCAO COLETIVA DO
CONHECIMENTO HISTORICO

w a4 B
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ETAPA 1

Tema: Contextualizacao histérica

Estratégia: Aula dialogada com andalise de fontes

ETAPA 2
Tema: Movimento Feminino pela Anistia

Estratégia: Aula dialogada e Oficina de producgao

de cartazes

_ ETAPA 3
'Q’ Tema: Futebol e Ditadura

Estratégia; Leitura de documentos e debate

ETAPA Y

Tema: Mdusica, teatro e artes

Estratégia: Analise de diferentes linguagens

ETAPAS

Tema: Culminancia

Estratégia: Testemunhos, didalogo e sintese

coletiva esse debate integra e ressignifica todo o

percurso
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A proposta fundamenta-se na perspectiva da aula-oficina (BARCA, 2013),

compreendendo o estudante como sujeito ativo na construgdo do
conhecimento histérico.

As atividades priorizam a problematizac¢éo, o levantamento de hipéteses, o
trabalho com diferentes fontes e a producao coletiva de interpretagées
sobre o passado, nesse contexto, as fontes histéricas deixam de exercer
apenas uma funcé@o ilustrativa e passam a constituir objetos de
investigacgdo

A proposta fundamenta-se na perspectiva da aula-oficina (BARCA, 2013),
compreendendo o estudante como sujeito ativo na construgdo do
conhecimento histérico. As atividades s&o organizadas a partir da
problematizacdo de questdes histéricas, do levantamento de hipéteses, da
andlise de diferentes fontes e da produgcao coletiva de interpretacgdes
sobre o passado. Nessa perspectiva, as fontes histéricas deixam de
exercer apenas uma funcgdo ilustrativa e passam a constituir objetos de
investigac@io. Em didlogo com a Educagdo Histérica, Caimi (2007)
compreende que o conhecimento histérico é construido na interag¢do entre
os estudantes, as fontes e a realidade, favorecendo o desenvolvimento da
reflexdo critica e da consciéncia histérica. O percurso também se apoia na
utilizagéo de miltiplas linguagens no ensino de Histéria, incorporando
documentos oficiais, periédicos, fotografias, miisicas, testemunhos e
producées visuais como possibilidades de aproximag¢édo critica com a
Ditadura Civil-Militar. Ao tratar desse periodo, o projeto parte da
compreensdo de que a meméria constitui um campo de disputas (LE GOFF,
1996), sendo necessdrio ampliar as abordagens sobre a Ditadura Civil-
Militar para além da censura e da repressdo, incorporando diferentes
sujeitos, experiéncias e formas de resisténcia (GASPAROTTO; BAUER, 2021).
Por fim, fundamentado na concepcao dialégica de Paulo Freire (1996), o
planejamento, a execugdo e a avaliagdo das atividades foram
desenvolvidos de forma colaborativa no ambito do PIBID, fortalecendo a
articulag@o entre universidade e escola e compreendendo a formacgédo
docente como um processo coletivo e permanente (PIMENTA, 2005).

A organizacéo das atividades inspira-se ainda na utilizagéo de multiplas
linguagens no ensino de Histéria, incorporando documentos oficiais,
periédicos, fotografias, misicas, testemunhos e producées visuais,

possibilitando diferentes formas de aproximag¢&o com o tema.
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5 - Consideracoes Finais

Este trabalho teve como objetivo analisar o desenvolvimento de um projeto didatico
sobre a Ditadura Civil-Militar Brasileira, concebido a partir da utilizacdo de diferentes
linguagens, fontes historicas e estratégias metodologicas voltadas ao Ensino de Historia no
Ensino Médio. Ao longo da pesquisa, buscou-se compreender de que maneira a organizagao
de um percurso composto por aulas, oficinas e uma culminancia poderia favorecer a
constru¢do do conhecimento historico, estimular a reflexdo critica sobre a memoria desse
periodo e estabelecer relagdes entre passado e presente.

A construcdo desta pesquisa esteve intimamente relacionada as experiéncias
vivenciadas no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID).
A elaboracdo e o desenvolvimento do projeto sobre a Ditadura Civil-Militar possibilitaram
refletir sobre os desafios do ensino de Historia, sobre as potencialidades do planejamento
coletivo e sobre a construcdo de praticas pedagdgicas fundamentadas no didlogo entre
universidade e escola. Ao revisitar esse percurso durante a escrita deste trabalho, tornou-se
evidente que discutir o projeto significou também refletir sobre o processo de constituicdo da
docéncia, onde as experiéncias compartilhadas com professores supervisores, coordenadores e
demais licenciandos, somadas as vivéncias construidas junto aos estudantes da Educagao
Bésica, contribuiram para a formacdo de um olhar mais atento as multiplas dimensdes que
envolvem o fazer docente, reafirmando o carater coletivo da formacdo proporcionada pelo
PIBID.

Ao longo desse percurso, foi possivel perceber que o ensino da Ditadura Civil-Militar
pode ser ampliado quando incorpora temas, sujeitos e experiéncias que, muitas vezes,
permanecem a margem das narrativas mais tradicionais. As oficinas sobre o Movimento
Feminino pela Anistia, o futebol, a musica, as artes ¢ a culminancia com convidados
demonstraram que a preservacdo da memoria também se constroi por meio da valorizagao de
diferentes formas de resisténcia e da escuta de multiplas vozes. Dessa maneira, o projeto
buscou contribuir para que os estudantes compreendessem esse periodo histérico em sua
complexidade, reconhecendo que a memoria constitui um campo permanente de disputas e
que o ensino de Historia possui um papel fundamental na formagdo de sujeitos criticos e
comprometidos com os valores democraticos.

A pesquisa também permitiu reafirmar a relevancia do PIBID como espago de
formagdo inicial e continuada de professores. O planejamento coletivo, a elaboragdo das

oficinas, a



selecdo das fontes histéricas, a mediagdo das atividades e o constante dialogo entre
universidade e escola constituiram experiéncias que extrapolam a dimensdo técnica da
docéncia, refletindo continuamente sobre a pratica, construindo conhecimentos em
colaboracdo e compreendendo a escola como um espaco de produgdo de saberes, no qual
professores e estudantes participam ativamente da constru¢ao do conhecimento histérico.

Para além das reflexdes apresentadas, esse percurso também se confunde com a minha
propria formacdo. O PIBID esteve presente durante toda a minha graduagdo e foi no interior
desse programa que vivenciei, pela primeira vez, a constru¢do coletiva de projetos, o
planejamento compartilhado, o didlogo permanente com a escola e a compreensdo da
docéncia como uma pratica reflexiva. Ao acompanhar o desenvolvimento das oficinas,
compreendi que o trabalho docente ¢ constituido por processos: as ideias amadurecem
coletivamente, as atividades sdo constantemente repensadas e a propria escola transforma
aquilo que foi inicialmente planejado. Essa experiéncia modificou minha maneira de
compreender o ensino de Historia, mostrando que a docéncia se constrdi na pesquisa, na
escuta, na colaboragao e na disposi¢do permanente para refletir sobre a propria pratica.

Entre os muitos momentos vividos, acompanhar o envolvimento dos estudantes ao
longo do projeto foi um dos aspectos que mais marcou minha trajetoria. Perceber o interesse
despertado pelas diferentes oficinas, observar como os alunos estabeleciam relagdes entre os
temas trabalhados e acompanhar o crescimento das discussdes ao longo do percurso refor¢cou
minha convic¢do de que a escola € um espaco privilegiado para a constru¢do da memoria, do
didlogo e da formacdo humana. Apesar dos desafios cotidianos que atravessam o trabalho
docente, experiéncias como essa demonstram que o ensino de Historia pode mobilizar
sujeitos, despertar novas formas de compreender o passado e produzir aprendizagens que
ultrapassam os limites da sala de aula.

Dessa forma, mais do que apresentar um relato de experiéncia, este trabalho buscou
evidenciar que projetos desenvolvidos no ambito do PIBID podem contribuir para fortalecer
praticas de ensino comprometidas com a memoria, com a democracia € com a valorizagao da
escola publica. Em um contexto em que a Ditadura Civil-Militar permanece cercada por
disputas de interpretacdo e por narrativas negacionistas, desenvolver propostas que promovam
a analise critica de fontes, a problematizacdo do passado e o didlogo com diferentes

experiéncias revela-se uma tarefa cada vez mais necessaria.
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