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RESUMO

Essa tese tem como premissa a literatura enquanto arte e direito de todos e que, portanto, precisa
estar presente nas escolas desde a Educagao Infantil, primeira etapa da Educagao Bésica. Nossa
base epistemologica ¢ a Psicologia Historico-Cultural (PHC). A questdo norteadora dessa tese
¢: Como parte da Educacao Infantil, quais sao os conhecimentos que podem contribuir para a
promoc¢do de um trabalho docente de qualidade em relagdo a literatura para as criangas,
considerando sua relevancia social? Nosso objetivo € mapear quais sdo as dissertagoes de
mestrado e teses de doutorado produzidas entre os anos de 2017 e 2022, publicadas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), que trataram da tematica
literatura na Educac¢do Infantil e analisar quais sao, segundo essas pesquisas os conhecimentos
que as professoras dessa etapa necessitam conhecer para praticas literdrias significativas e
mediadoras. Justificamos a escolha pela Educacao Infantil por ser ela a instituicdo de entrada
das criangas no processo de escolarizagdo. Quanto a tematica “literatura para criangas”,
consideramos que ¢ uma importante possibilidade de formacao e desenvolvimento integral das
criancas. Realizamos, assim, a analise dos dados coletados a partir de teses e dissertagdes
elaboradas entre 2017 até 2022 com os descritores: leitura na Educacao Infantil e literatura na
Educacdo Infantil. Em linhas gerais, identificamos que os conhecimentos encontrados nas
pesquisas da BDTD foram: formacao estética, humanizacio, imaginagao ¢ media¢do. Algumas
orientacdes para a mediagdo sdo listadas como conhecimentos metodologicos, desde o
acolhimento aos pequenos e preparo na organizacdo e escolha dos livros literarios, até o olhar
e escuta atentos para a fala da crianca. Enfim, a literatura é essencial instrumento para
humanizag¢ao das criancas, entdo como arte e direito de todos precisa estar presente nas praticas
pedagdgicas desde a Educagado Infantil.

Palavras-chave: literatura; mediacao literaria; educacgao infantil; psicologia historico-cultural.



ABSTRACT

This thesis is premised on literature as an art and a right for all, therefore, it needs to be present
in schools from Early Childhood Education, the first stage of Basic Education. Our
epistemological basis is Historical-Cultural Psychology (PHC). The guiding question of this
thesis is: what knowledge do Early Childhood Education teachers need to know and understand
to develop socially referenced quality work with literature for children? Our objective is to map
which master's dissertations and doctoral theses were produced between the years 2017 and
2022, published in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) that dealt
with the theme of literature in Early Childhood Education and analyze which they are, according
to these researches the knowledge that teachers at this stage need to know to develop work of
socially referenced quality with literary mediation. The choice of Early Childhood Education is
justified because it is the institution where children enter the schooling process. Regarding the
theme “literature for children”, it is considered an important possibility for the formation and
integral development of children. We therefore analyzed the data collected from theses and
dissertations prepared between 2017 and 2022 with the descriptors: reading in Early Childhood
Education and literature in Early Childhood Education. In general terms, we identified that the
knowledge found in BDTD research was: aesthetic, humanizing, imagination and mediation
training. Some guidelines for mediation are listed as methodological knowledge, from
welcoming children, preparation in the organization and choice of literary books, to looking and
listening attentively to the child's speech. Finally, literature is an essential instrument for the
humanization of children, as art and everyone's rights need to be present in pedagogical
practices since Early Childhood Education.

Keywords: literature; literary mediation; early childhood education; historical-cultural
psychology.
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INTRODUCAO

Muito se discute nos ultimos anos sobre a necessidade ou ndo de se alfabetizar as
criangas na Educacao Infantil, em especial a partir da obrigatoriedade que as criangas de quatro
e cinco anos estejam matriculadas nessa etapa de ensino'. Entre as diversas vertentes de estudos
e debates, ha perspectivas epistemoldgicas que defendem que trabalhar com leitura e escrita na

Educagao Infantil se constitui como uma antecipagao do processo de alfabetizacdo, que deve
ocorrer apenas no Ensino Fundamental. Outros grupos compreendem que a leitura e a escrita
podem ser trabalhadas nessa etapa, desde que proporcionem experiéncias significativas as
criangas, ou seja, devem ser consideradas como linguagens infantis que contribuem para o
desenvolvimento humano e por isso precisam, como outras formas de comunicagao e expressao,
ser contempladas na organizacio do trabalho pedagogico da professora? da Educagio Infantil.
Vale mencionar que utilizaremos a expressdo “Literatura para Criangas”, pois
coadunamos com Abrantes (2020) ao reconhecer a existéncia de controvérsias no que tange a
denominacdo “Literatura Infantil”. Segundo o autor, o termo “infantil” pode caracterizar uma
diminui¢do da importancia da obra que, na realidade, ¢ literaria. Nao nos aprofundaremos nessa
discussdo, mas optamos pelo uso de “Literatura para Criangas”; além disso, reafirmamos a
premissa que toda a boa literatura deve encantar criangas e adultos, pois “as obras significativas
se constituem como objetivacdes de interesse dos seres humanos e vinculam-se aos seus
problemas de modo geral” (Abrantes, 2020, p. 148).
Reconhecemos a importancia da literatura no desenvolvimento humano e, como arte,
constitui-se um direito social de bebés, criangas e adultos. Sobre essa questio, Girotto e Souza

(2015) destacam que

[...] a experiéncia com o livro, instrumento da cultura humana a ser apropriado
pelas criangas, carrega a possibilidade da apreciagdo estética na esfera das
atividades literarias, mesmo que em sua etapa embrionaria, desde a primeira
infancia, permitira o desenvolvimento de qualidades humanas inerentes ao ato
de ler, contribuindo para a constituicdo do futuro leitor (Girotto; Souza, 2015,
p- 279).

' A matricula das criangas de 4 e 5 anos na pré-escola passou a ser obrigatoria a partir do ano de 2016. Conforme
a Emenda Constitucional 59/2009, ¢ dever dos pais matricular os filhos e dos municipios ofertar vagas suficientes
para atender a demanda (Brasil, 2009).

2 Usaremos o género feminino nesse trabalho, visto que varias pesquisas publicadas comprovam que ha
predominancia do sexo feminino na atuagdo do magistério, tanto na Educagdo Infantil quanto nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.
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Abrantes (2020) também aborda a importancia do trabalho com literatura nessa etapa de

ensino:

No contexto das preocupagoes referentes a necessidade de que conhecimentos
elaborados socialmente integrem as relagdes escolares —no sentido de produzir
bases para o desenvolvimento do pensamento tedrico —, identificamos na
literatura infantil uma importante mediacdo cultural com a qual as criangas
devem manter relagdo, por apresentar possibilidades de constituir-se como
forga ativa para o desenvolvimento de capacidades psiquicas (Abrantes, 2020,
p. 161).

A literatura deve, portanto, estar presente desde a mais tenra idade e possibilitar a
imersao e o contato de beb&s e criancas com a cultura e o conhecimento acumulado
historicamente.

Nessa perspectiva, a Educagao Infantil € uma etapa crucial no desenvolvimento infantil,
e deve promover o acesso a literatura. Em relagdo a essa responsabilidade, Baptista (2017)
afirma que a Educacdo Infantil possui a obrigagdo de garantir o direito de que as criangas
participem ativamente da cultura que vivemos e de se formarem como leitoras e autoras de
textos. Nesse caso, ¢ importante um cuidado por parte das professoras para que a preocupagao
ndo gire em torno de alfabetizar as criancas, mas em “assegurar a cada uma delas o seu direito
de apropriar-se das linguagens oral e escrita como instrumentos de interacdo e de constituicdo
de si, como sujeito que participa de uma sociedade letrada” (Baptista, 2017, p. 6).

Sobre a funcao das professoras na Educacao Infantil nesse trabalho com a literatura, elas
sao consideradas como mediadoras, pois, como afirmam Franco ef al. (2021), a apropriacao da
linguagem pela crianga possibilitard que opere com objetos ausentes, para além das coisas
diretamente observaveis e manipulaveis. Nesse sentido, a possibilidade de superar os limites da
experiéncia imediata e observavel amplia o olhar das criancas para com o mundo. Assim, €
necessario afirmar que “as conexdes entre linguagem e pensamento inexistem no inicio do
desenvolvimento e surgem em seu percurso histdrico, e todo esse processo se faz pela mediagao
do outro” (Franco et al., 2021, p. 67).

Essa mediagdo com o outro pode ocorrer em diversos espagos e circunstancias, mas
reforcamos que, para muitas criancas, em especial as da classe trabalhadora, o Uinico acesso a
literatura serd na escola; com isso, ha o que se refletir quanto as formas e estratégias adotadas

para o ensino da lingua materna no ambiente escolar, quando muitas criangas vivenciam, em
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escolas puiblicas e particulares, um trabalho a partir de métodos tradicionais como o fonico’,
que acabam por limitar a formagdo humana ao contemplar um ensino desconectado com o
contexto social, histérico e politico em que estdo inseridas.

Em contraposicdo, as praticas pedagdgicas de mediagdo literaria sdo essenciais para
promover o contato das criancas com a lingua escrita. Miller (2020a) afirma que a melhor
estratégia nas escolas ndo ¢ o foco no som de letras ou das palavras, mas no trabalho com os
enunciados, ou seja, com textos de diversos géneros discursivos, assim definidos por Miller

(2020a):

Esses diversos tipos de enunciados concretizados nos diferentes géneros
discursivos constituem a lingua viva com a qual interagimos com outros
sujeitos, trocando ideias, informagdes, sentimentos, percepcdes, enfim,
estabelecendo relagdes vitais proprias da dinamica das agdes sociais que
permeiam nossa existéncia. Utilizamos para isso desde formas discursivas
situadas em plano restrito (formas orais de dialogos, recados, ordens, etc.), até
formas mais complexas de dialogo, caracterizando as trocas verbais entre
sujeitos por meio de enunciados escritos das mais diversas areas de atuagdo
humana, como, por exemplo, os enunciados cientificos (teses, relatorios de
pesquisa, compéndios, etc.), literarios (contos, poemas, romances, novelas,
etc.) e pratico-utilitarios (manuais, livros de receitas culindrias, etc.). Todo
esse conteudo fornece o contingente de formas ideais/terminais que se
constituem como objeto da atividade de ensino e aprendizagem da lingua
materna em sala de aula, quando a escolha do objeto de estudo recai sobre a
lingua em sua existéncia como forma cultural complexa criada pelo homem
ao longo de sua historia (Miller, 2020a, p. 15-16).

Ainda nessa perspectiva, Mello (2012) explica que a letra ndo poderia ser a unidade
minima para que as professoras partisssm em suas aulas nas atividades envolvendo o
aprendizado da leitura e da escrita, e sim a enunciagdo: “A unidade minima de um processo ¢
uma unidade minima de significado [...] e, desse ponto de vista, ndo serd a letra, mas a
enunciagdo, ou seja, um texto, o que envolve a objetivacdo de uma ideia, de uma experiéncia,
de uma informacao, enfim, de um desejo de expressao” (Mello, 2012, p. 77).

Por sua vez, Kohle (2021) considera que a linguagem deve ser compreendida como um

objeto social e a interlocu¢do como um processo que ocorre pelos enunciados em uma

3 “O método fonico ou fonético integra o conjunto dos métodos sintéticos que privilegiam as correspondéncias
grafo fonicas. Seu principio organizativo € a énfase na relagdo direta entre fonema e grafema, ou seja, entre o som
da fala e a escrita. Este método surge como uma reagdo as criticas a soletracdo, e seu uso ¢ mencionado na Franca,
por Vallange, em 1719; na Alemanha, por Enrique Stethani, em 1803; e é trabalhado por Montessori, na Italia, em
1907. Neste método o ensino se inicia pela forma e pelo som das vogais, seguidas pelas consoantes. Cada letra
(grafema) ¢ aprendida como um som (fonema) que, junto a outros fonemas, pode formar silabas e palavras. Para o
ensino dos sons, hd uma sequéncia que deve ser respeitada — dos mais simples para os mais complexos” (Frade,
2007).
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determinada situacdo enunciativa, dependente de respostas dos interlocutores; assim,
reforgamos o papel crucial da Educagao Infantil em propiciar diferentes enunciados (textos) nas
atividades e praticas pedagodgicas de leitura, pois diferentes portadores de textos possibilitam o
contato da crianga com uma riqueza de sensacdes, favorecendo o desenvolvimento dos
diferentes sentidos.

A crianga deve, entdo, ter acesso a diferentes enunciados, entre eles, a literatura, pois
por ela ampliara seu repertorio cultural e terd mais possibilidades de desenvolvimento humano.
Assim, compreender a literatura enquanto constituinte do processo humanizador ¢ fulcral para

a promogao de praticas pedagogicas que promovam a aprendizagem das criangas.
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Desenho de Rafael Garcia (8 anos) da mamde Ludmila

Quando a Vo me recebeu nas férias, ela me apresentou aos amigos: Este é
meu neto. Ele foi estudar no Rio e voltou de ateu. Ela disse que eu voltei de
ateu. Aquela preposi¢do deslocada me fantasiava de ateu. Como quem
dissesse no Carnaval: aquele menino esta fantasiado de palhago. Minha avo
entendia de regéncias verbais. Ela falava de sério. Mas todo-mundo riu.
Porque aquela preposi¢do deslocada podia fazer de uma informagdo um
chiste. E fez. E mais: eu acho que buscar a beleza nas palavras é uma
solenidade de amor. E pode ser instrumento de rir. De outra feita, no meio da
pelada um menino gritou: Disilimina esse, Cabeludinho. Eu ndo disiliminei
ninguém. Mas aquele verbo novo trouxe um perfume de poesia a nossa
quadra. Aprendi nessas férias a brincar de palavras mais do que trabalhar
com elas. Comecei a ndo gostar de palavra engavetada. Aquela que ndo pode
mudar de lugar. Aprendi a gostar mais das palavras pelo que elas entoam do
que pelo que elas informam. Por depois ouvi um vaqueiro a cantar com
saudade: Ai morena, ndo me escreve / que eu ndo sei a ler. Aquele a preposto
ao verbo ler, ao meu ouvir, ampliava a soliddo do vaqueiro. (Barros, 2003, p.
27)
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1.1 Memorial: as relagdes pessoais com a tematica de pesquisa

Manoel de Barros nos convida a refletir sobre as diversas possibilidades de uso da
palavra e o que elas representam como uma linguagem viva, instituida pelos processos
histéricos e sociais, como um signo que se instaura de forma ideolédgica e dialdgica. Nesta se¢ao
do trabalho utilizarei a primeira pessoa do singular para apresentar o percurso trilhado até a
chegada a temaética da pesquisa, mas sem ignorar todo o coletivo que me forma e me constitui.
Apresentarei como o “verbo ler” aparece na minha trajetdria de leitora, filha, professora e mae.
Sou Ludmila, filha mais nova de um policial da reserva ¢ da dona Enelita, funcionaria
de servigos gerais na prefeitura da cidade de Araguari-MG, que como muitas mulheres em nosso
pais, ap6s o casamento, optam pelo trabalho doméstico, cuidando da casa, filhos e marido.
Mordvamos em uma casa na periferia da cidade, cujo portdo era feito de latdo com restos de
fogdo, e o chdo de piso “vermelhdo”, que sempre deixava nossos pés vermelhos. Era uma casa
de esquina, em uma rua de terra, pequena, mas o quintal parecia gigante, com dois pés de
goiabada que foram cendrios para muitas brincadeiras e travessuras.

Foi nessa casa que vivi a minha infincia, morando em uma cidade pequena (Araguari-
MG), com poucas condi¢des financeiras, mas minha mae sempre incentivava nas duas filhas o
habito da leitura. Frequentivamos a biblioteca municipal local. famos a pé, as trés, para fazer
os empréstimos dos livros que escolhiamos. Recordo-me que eram dias especiais, sendo que o
prazer em escolher os livros na biblioteca, sentir o cheiro de livros guardados, o folhear das
paginas e o ler, fazem parte da minha memoria afetiva. Tudo era especial, desde a “velha”
carteirinha da biblioteca, as fichas anexadas ao final de cada livro, com os carimbos marcando
a data de devolugao. Era um momento prazeroso levar um livro para casa e poder depois retornar
a biblioteca e comecar novas aventuras a cada semana.

Comecei a estudar em 1991, com 6 anos; minha mae teve que dormir na porta da escola
para conseguir vaga na escola, pois seria apenas uma turma de pré-escola do bairro em que eu
morava. Ndo me recordo muito das atividades escolares nesse ano, mas lembro-me da
professora, sempre muito carinhosa e perfumada.

Também consigo me recordar que no antigo pré-escolar, com 6 anos, a professora
proferia textos de livros com historias tradicionais como Chapeuzinho Vermelho, Trés
Porquinhos, Bela Adormecida e outras historias classicas. Mesmo sendo o pré-escolar, lembro
de terminar o ano letivo lendo, pois no ano seguinte a professora do 1° ano do Ensino

Fundamental, no primeiro dia de aula, apresentou um livro e perguntou para a turma: “Quem
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consegue ler o que esta na capa desse livro?” Entao logo levantei a mao e comecei a ler para
ela o que estava na capa.

Essa professora do 1° ano me marcou com sua postura rigida, com algumas praticas que
podem ser consideradas um tanto ofensivas para com os alunos. Ela separava os alunos mais
“limpos” daqueles que iam para escola mais “sujos”; quem tinha piolho nos cabelos, ela pegava
a sua régua e mexia nos cabelos das criancas e falava para toda a sala que iria colocar esses
alunos separados, no fundo, que ela autodenominava de “geladeira”, eram alunos que nao
deveriam ser considerados exemplos, segundo ela, pois estavam com piolhos ou sujos. Essas
praticas vivenciadas me conduzem a refletir sobre a influéncia do movimento higienista, no

cotidiano das escolas, até os dias atuais:

O higienismo esta muito presente nos cursos de medicina em nosso pais, desde
1845, aproximadamente. Muitas teses defendidas pelos médicos em trabalhos
de conclusdo do curso propunham desde a selecdo de locais e modos para
construir escolas, passando por medidas para a disposigdo das salas de aula e
chegando a exercicios fisicos para robustecer o corpo do aluno e restabelecer
sua saude. Gradativamente, a partir do inicio do século XX, foram propostas
medidas mais efetivas para a educagdo, tais como exames ¢ testes das
condi¢Oes sanitarias, tanto bioldgicas como psiquicas dos alunos (Abreu
Junior, 2012, p. 63).

Minha escola era na periferia, e as criancas eram de maioria de familias com poucas
condi¢des financeiras, incluindo eu. Lembro-me que tudo era muito dificil, muitas vezes meus
sapatos descolavam e meu pai pregava um prego para eu continuar usando, pois eles ndo tinham
condi¢des de comprar outro. Minhas roupas eram basicamente as da minha irma mais velha que
ndo serviam mais ou eram doadas. Sentia receio de ir parar nessa tal geladeira, mas sempre fui
muito estudiosa, me destacava bem nesse sentido ¢ minha mae cuidava bem do nosso asseio.
Um dia, no ditado dado por essa professora, lembro que errei mais de trés palavras e ela me
puniu, ficando sem recreio e copiando varias vezes essas palavras. Nao me recordo das palavras
que errei, mas me marcou o fato de ficar sozinha na sala na hora do recreio, chorando e copiando
as palavras.

No segundo ano também nao tive uma professora amorosa, ela ndo deixava as criangas
a abracarem, pois dizia que isso poderia transmitir doengas. Nessa época dos anos 1990, essas
atitudes e falas pareciam normais, porque nada acontecia de punigdo para elas (tais professoras
com praticas higienistas). E se os alunos falassem algo contra elas parecia um desrespeito muito

grande, pois eram autoridade maxima na escola, mesmo com comportamentos tao inadequados.
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No ano seguinte do Ensino Fundamental a professora era amorosa, carinhosa, acolhia
bem as crian¢as, mas ndo me recordo das atividades escolares, ¢ nada sobre o trabalho com a
literatura.

Ao contrario, no ano seguinte, o que me marcou eram as aulas de biblioteca. A biblioteca
parecia um lugar magico, o cheiro dos livros foi algo que ficou em minha mente. Tinhamos
também uma aula semanal com a professora da biblioteca que ia na sala sempre com um livro
antigo, folhas amareladas e capa dura vermelha ou marrom, parecendo aquelas enciclopédias.
Essa professora tinha grandes olhos azuis e usava 6culos, ficava fascinada ouvindo o narrar das
histérias e vendo aquelas “bolinhas azuis” me olhando. Nesse ano eu estudava com criangas
bem maiores do que eu, porque sempre tive baixa estatura; na sala de aula algumas meninas
ficavam me batendo e a professora nao fazia nada para que elas parassem. Um dia, meu trabalho
escolar estava embaixo da minha mesa e, ao voltar do recreio, ele tinha sumido; ao falar para a
professora ela me repreendeu e falou que se eu nao apresentasse esse trabalho até o fim da aula
eu iria tirar zero. Pedi outra folha com as perguntas para ela, refiz correndo o trabalho em sala
e consegui entregar. Certa vez, ao ver essas meninas saindo de seu lugar e indo me empurrar,
deixei a primeira fazer isso, e a segunda, mas na terceira vez criei coragem e reagi, me voltando
para trds com os bracos para revidar. Foi quando vi que elas se assustaram e viram que nao
poderiam mais fazer isso comigo.

Daquele dia em diante, comecei a reagir, ndo deixava que outras pessoas me
maltratassem, pois as professoras que ali passaram nao faziam nada para me ajudar. Minha mae,
que sempre tentava ajudar, ia na escola reclamar; também chegava ir a casa das criancgas falar
com os pais delas para nao me baterem e pararem de implicar comigo, mas somente quando eu
resolvi reagir percebi que elas mudaram comigo.

Talvez as experiéncias com a literatura tenham sido momentos de fantasiar e imaginar
lugares diferentes, estando em um lugar de opressdao que foram os anos iniciais do Ensino
Fundamental. A escola era um lugar, na minha concep¢ao, como oprimida, que eu era obrigada
a frequentar cotidianamente, sendo que precisava sobreviver aos ataques que sofria por ser
pobre e baixinha; além disso, alguns apontavam: “ela tem um tio doido, louco”. A casa da minha
avo ficava na rua da escola e meu tio € uma pessoa com deficiéncia intelectual, desenvolvida
apos ter tido meningite e a familia ndo sabia e ndo tratou; outros dizem que foi devido a vacina
tomada na infancia. Ndo se sabe o que trouxe a deficiéncia intelectual, mas sabe-se que nasceu

bem, mas adquiriu depois de certa idade.
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Passando por essas humilhagdes e exposi¢cdes na escola, os livros eram lugares que
poderiamos conhecer € ndo custavam caro, pois eram sempre emprestados da biblioteca
municipal da cidade; apenas tinhamos que ter cuidado com eles, ndo rasgar, nao sujar e devolver
sempre da mesma forma que eles chegavam. Meus pais ndo tinham condi¢des financeiras para
comprar livros, pois na época a inflagao estava alta (anos 1980/1990) e os salarios eram baixos,
entdo ter um acervo pessoal de livros era para poucas familias. Mesmo assim, minha mae nos
levava para a biblioteca municipal para termos acesso a diferentes livros.

O quinto ao sétimo ano do Ensino Fundamental cursei em outra escola, mais longe da
minha casa, mas que foi mais acolhedora, tinha mais amizades, comecei a me expressar mais, €
ando ser mais tao timida quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa escola a minha
experiéncia era com os grémios literarios, nos quais tinhamos que ler um livro e apresentar uma
peca teatral interpretando a historia lida. Eu ndo interpretava nenhum papel, mas contribuia com
0s grupos na organizagdo das pegas e gostava muito dessa experiéncia.

Na oitava série até o 3° ano do Ensino Médio estudei em outra escola, ainda mais longe
de casa. No Ensino Médio eu tinha um excelente professor. As obras literarias que tinhamos
que estudar estavam no Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior (PAIES) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Esse professor tinha tanta paixdo ao explicar as
obras, trazia informagdes além, sobre a vida dos autores, contava quantos livros ja tinha lido e
suas provas eram sempre as mais dificeis; além disso, ele dizia que nunca ninguém tinha tirado
nota integral, exceto uma aluna. Minha meta era conseguir estudar tanto a ponto de tirar a nota
integral, e eu consegui! Nunca me esquego que foi na obra “Os melhores poemas de Olavo
Bilac”, consegui responder todas as questdes corretamente e ele, ao falar a minha nota, abriu
um sorriso largo e mencionou a nota total, todos bateram palmas. Pensei “puxa, entrei para
historia!”. Depois ele se aposentou... uma pena, mas nunca me esqueci dele! Nas suas aulas era
um siléncio, ndo de medo dele, mas de respeito, porque tudo que ele falava era maravilhoso
ouvir.

Em 2003, no ultimo semestre escolar do 3° ano do Ensino Médio, mudei de cidade e fui
morar em Uberlandia-MG. Meu pai, como policial militar tinha sido transferido, por isso
mudamos de cidade. Terminei ali o Ensino Médio; como no PAIES eu havia perdido a 1? etapa,
fiz apenas as outras duas, entdo minha nota nao foi suficiente para passar na faculdade de
Biologia. Quanto as experiéncias literarias nessa época, eram mais voltadas para ler as obras
que iriam cair no PAIES, ndo me lembro de ler por prazer (leitura deleite); mas essas leituras,

mesmo que “exigidas” por um edital, se constituiam enquanto uma possibilidade de ampliagdao
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do meu universo cultural. Para além dessas leituras, a Ginica na vida pessoal que me trazia mais
alento era ler a Biblia Sagrada, me trazia refrigério e paz.

2004 foi um ano bem dificil, pois eu ndo tinha um emprego, entregava meu curriculo
em varios lugares e todos me pediam experiéncia. Sempre estudei em escola publica, nunca
frequentei uma escola particular e nem cursinho pré-vestibular. Nesse ano, entrei com pedido
de desconto junto a Divisao de Assisténcia e Orientacao Social (DIASE) da UFU para conseguir
desconto na inscri¢ao do vestibular, pois ndo tinha condi¢gdes de arcar com ela. Consegui 70%
de desconto e meu ex-cunhado pagou a inscri¢do, pois meus pais nao tinham esse dinheiro.

Ao me inscrever no vestibular pensei no curso; as areas médicas e de satde eu fugia de
todas, pois ndo me identificava com a area. Direito pensei logo: “ndo tenho formagdo para
passar”. As engenharias nem pensar, pois os nimeros e calculos seriam um desafio. Quando vi
o nome Pedagogia e li a descricdo do que era o curso, me encontrei nela: ser professora,
trabalhar em escola, poder ir para uma gestao escolar, até ter a minha propria escola e fazer dela
um lugar diferente daquele que vivenciei na minha trajetdria. Perfeito! Era o que eu queria para
mim! Poder ajudar muitas criancas que, como eu, achavam a escola um lugar triste para ir.

Prestei a primeira etapa do vestibular, sem fazer cursinho e sem estudar metade do
programa cobrado, porque quando eu estudava na escola publica muitos professores faltavam
de aula e ndo tinhamos um professor eventual que desse essas aulas; entdo, a escola nos
mandava embora para casa mais cedo. Era o famoso “o professor faltou, nés vamos subir os
horarios e vocés vao embora mais cedo”. Por isso, no final do Ensino Médio eu ndo sabia quase
nada do que precisava para o vestibular. Uma lacuna imensa, ou melhor, um abismo de distancia
entre o ensino publico e privado. Eu ja estava em desvantagem na concorréncia no vestibular
desde a inscrigdo. Para além da falta de contetudo para o vestibular, essa realidade me fez pensar
sobre a importancia da escola na formag¢ao humana. Nesse sentido coaduno com Saviani (2003,
p. 13) ao afirmar que “a educagdo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”. Nesse sentido, com certeza os conhecimentos que nao foram contemplados na minha
formagao e de muitos alunos da rede publica fazem difereng¢a no processo de emancipagdo
humana.

Passei no curso de Pedagogia da UFU, no ano de ingresso 2005. Lembro-me que nao
tinha computador em casa para ver o resultado e morando longe, sem condugdo, ndo conseguia
ir a UFU para ver a lista de aprovados. O jeito foi ouvir o resultado pela Radio Universitaria.

Quando falaram meu nome completo foi um choro com riso e muito alivio. Eu consegui!
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Comemorei muito essa vitoria, porque somente eu sabia a luta didria que era ir para escola e
tudo que eu tinha passado para chegar ali.

Durante o curso de Pedagogia, foi nas disciplinas relacionadas com a Educag¢o Infantil
que houve maior incentivo do uso da literatura para as criangas. Nas demais disciplinas era
preciso ler muito, mas uma carga de leitura mais teorica para compreender a Educacao com
auxilio de outras areas como Sociologia, Filosofia, Psicologia, Historia da Educacao, dentre
outras. Lembro-me que tinha uma dificuldade imensa de escrever e quando comecei o curso de
Pedagogia, em meio a tantas leituras de diferentes areas e as provas, em que a maioria era
“disserte sobre o estudado na leitura do autor”, comecei a escrever mais € a organizar as ideias
no papel, o que gerou um avango significativo na minha escrita e na organizag¢ao do pensamento.

Conhecer a Biblioteca da UFU era um sonho, quantos e quantos livros de todas as areas
estavam ali! Que espago maravilhoso, uma infraestrutura que eu nunca tinha visto igual. Em
todas as disciplinas, quando os professores (e aqui uso professores, pois no ensino superior tinha
professores de ambos os sexos) pediam material xerocado ou a leitura de um livro, enquanto
muitas colegas compravam o material, eu ndo tinha dinheiro e corria na biblioteca para pegar
os livros e conseguir fazer as leituras. E assim consegui desenvolver as atividades propostas nas
disciplinas, recorrendo, na maioria das vezes, ao espaco da biblioteca da UFU.

Logo no primeiro ano do curso de Pedagogia em 2005, consegui meu primeiro trabalho
em uma loja do shopping, entdo eu estudava de manha na UFU e a tarde e a noite eu trabalhava.
Tinha que organizar a loja para fechar. Era uma area que ndo tinha nada a ver com a minha
formagdo, arrumar roupas e a Pedagogia. Entdo, apés um ano, surgiu a oportunidade de
concorrer a uma bolsa do Programa de Educagao Tutorial (PET) do Curso de Pedagogia; como
eu gostava sempre de participar de congressos e tinha varios certificados, consegui passar e ir
para o programa. Em 2007 pedi meu desligamento do programa e fui trabalhar no telemarketing.
Outra vez meu trabalho ndo possuia relagdo com a Pedagogia, mas o saldrio era melhor.
Trabalhei nesse lugar por cinco anos.

Formei-me no curso de Pedagogia em 2008 e logo em 2009 iniciei minha especializagao
em Psicopedagogia Escolar, também na UFU. O curso me chamou a aten¢do, por ser uma
mistura de areas do conhecimento, incluindo a Psicologia, e eu poderia aprender lidar com as
dificuldades de aprendizagem. Nesse curso de pds-graduacgdo, tinhamos que realizar um estudo
de caso em uma escola publica. Eu escolhi desenvolver esta atividade em uma escola proxima

a minha residéncia, pois como eu fazia observacdes na escola na sua totalidade e depois
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acompanhava a aluna, foi possivel perceber que os profissionais consideravam a biblioteca
como lugar de “depdsito”, tudo que ndo se queria na escola ia para aquele lugar. Outro fator,
quando os alunos eram indisciplinados em sala ou chegavam atrasados na escola, era na
biblioteca o lugar de receber a “puni¢do”. As vezes ficavam 14 fazendo copias de textos como
forma de aprender a ndo chegarem atrasados ou desrespeitarem as professoras.

Isso me chamava muito a aten¢do por ser a biblioteca algo que muito me atraia na
infancia. Como cada escola vé a biblioteca e escolhe usa-la em seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP) diz muito sobre sua visao de educacao, de mundo, de homem e de que sujeitos ela quer
formar.

Nessa época do curso de Psicopedagogia fui trabalhar com tutoria*; era o inicio da
parceria da Universidade Aberta’ (UAB) com as faculdades no Brasil e a UFU também abragou
a oportunidade e iniciou a contratacdo de tutores. Entrei no curso de aperfeicoamento de
Educacdo Especial e nas minhas turmas eu tinha alunos do Amazonas, Tocantins, entre outros
estados. Assim, fiquei dos anos de 2009 até 2015 como tutora nos cursos a distancia da UFU
em parceria com o Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educagao Especial
(CEPAE) e UAB.

Como eu estava na tutoria de um curso de aperfeicoamento em Educacao Especial, essa
mesma equipe ofereceu um curso de especializagdo na UFU sobre Educagdo Especial e
Atendimento Educacional Especializado (AEE), entdo resolvi cursar a minha segunda
especializacdo. Na pos-graduacdo em Educacdo Especial em 2012, os livros eram vistos como
recursos de apoio a sala de aula regular para incluir os alunos com deficiéncia na escola.

Foi durante a minha pos-graduacao em Educagdo Especial que surgiu o tema durante
uma aula em que a professora perguntou: como estd a Educacgao Especial nos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas da rede de Uberlandia? Sera que alguém ja pesquisou sobre isso? Logo
anotei o questionamento e, em cima dele, construi meu projeto de pesquisa para concorrer ao
mestrado. Fiz o processo seletivo do Mestrado em Educagdo da UFU e ingressei em 2015.

No mestrado em Educagao, o objeto de estudo era a Educacdo Especial nos PPPs das

escolas publicas de Uberlandia na esfera municipal. Mas apesar de ser um objeto de estudo

4 0 tutor a distincia tem como base para seu trabalho a institui¢do de ensino, a partir da qual realiza mediagao do
processo pedagogico junto a estudantes geograficamente distantes, referenciados aos polos de apoio presencial.
Sua principal atribuigdo ¢ o esclarecimento de diividas de contetido do material didatico e ajuda de carater geral ao
estudante, através do telefone e de foruns de discussdo pela Internet, além da participagdo em videoconferéncias e
outras tarefas, conforme a disponibilidade tecnologica e o projeto pedagogico (Costa, 2007, p. 11).

5 O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) é uma plataforma que possibilita a oferta de cursos a distancia
(EaD) em institui¢cdes publicas de ensino superior. Instituido pelo Decreto 5.800/2006, o Sistema UAB visa a
expansdo de graduacdes gratuitas a distancia e programas educacionais pelo Brasil, alcangando locais isolados.
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diferente deste escolhido para a tese, recordo-me de perceber que nos projetos pedagogicos
analisados na dissertacao, a biblioteca estava presente na maioria das escolas. Como eu tive que
ler varios PPPs, neles constavam o que tinha na estrutura fisica da escola, os espacos que
compunham as escolas, por isso, me recordo que na rede municipal de Uberlandia, mesmo que
a biblioteca ndo seja um lugar muito amplo, a maioria das escolas estudadas tinham esse espaco.
Como professora da rede municipal da cidade de Uberlandia desde 2012, passando por
diferentes escolas, vi bibliotecas de todos os tipos, grandes e espagosas, cheias de livros novos,
de diferentes categorias, com mesas aconchegantes para leitura ali mesmo no espaco escolar;
por outro lado, na primeira escola que trabalhei na rede, a biblioteca era um antigo depdsito
desativado, do tamanho de um banheiro social, de dificil acesso, cheio de caixas e livros
empilhados sem muita organizacdo por categorias. Um espago pouco usado na escola, pois nao
possibilitava a entrada de muitas pessoas. O professor que quisesse usar aquele lugar deveria
escolher os livros e leva-los para sala de aula para seu uso.

Na rede municipal de Uberlandia até meados de 2018/2019, em todas as escolas, tinham
professoras de uso da biblioteca, que em parceria com as professoras da sala regular, faziam
projetos de “sacolas viajantes” para incentivar o empréstimo de livros para os alunos, com uso
de fichas literarias para auxiliar no estudo dirigido das leituras realizadas. Além disso, a
professora de uso de biblioteca elaborava um horario fixo por sala para que os alunos pudessem
pegar livros emprestados. Os livros dos projetos de “sacolas viajantes” eram previamente
selecionados por professoras, levando em consideragdo as tematicas relacionadas com aulas
ministradas na sala comum ou temas relevantes para debate em sala. Esse trabalho era algo que
trazia a participacao dos alunos e a parceria das familias, que tinham que auxiliar nas leituras
deles. Os alunos também se mostravam empolgados com os livros emprestados. Era a
possibilidade de ter as familias lendo algo para/com eles.

Como servidora publica dei aula em praticamente todas as turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e fui convidada a atuar na sala de recursos multifuncional do AEE, na qual
atuei de 2013 até 2019, pois em 2019 o governo municipal criou o cargo de professor do AEE
e, assim, abriu processo seletivo para atuar nas salas de recursos. Nos, professoras que
atudvamos cedidas para as salas de recursos, fomos retornadas ao cargo de origem, assim
retornei para atuar na Educacgdo Infantil em 2020 e permaneco até os dias atuais do ano de 2023,
nessa etapa da educacgao.

Na Educacdo Infantil, minha primeira experiéncia foi em 2015, quando consegui um

contrato de trabalho de um ano em uma escola proxima a minha residéncia no turno da manha,
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enquanto pela tarde continuava como professora na sala de recursos do AEE. Essa escola da
rede municipal de Uberlandia atendia alunos desde a Educacao Infantil até os anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Ao chegar nessa escola, todas as turmas de Ensino
Fundamental ja estavam com suas professoras alocadas, restando apenas as turmas da Educacao
Infantil G1 (agrupamento de criangas de 1 ano) e G2 (agrupamento de criangas com 2 anos).
Desta forma, escolhi o G1, pois o dia de médulo® para estudos seria no dia que eu precisava
estar na UFU para estudos do mestrado.

Esse meu primeiro ano na Educagao Infantil foi desafiador, pois nunca havia trabalhado
como professora nessa faixa etdria; tive que aprender a lidar com o choro, fazer essa acolhida e
compreender como seria o ideal para acalmar as criangas. Aos poucos, com a ajuda das
profissionais de apoio de sala, fomos inserindo uma rotina escolar e entao, por volta do més de
abril de 2015, foi que consegui inserir atividades pedagodgicas, como contar histdrias; antes
disso, fiquei por conta de cuidados pessoais de higiene e alimentagdo das criancas e acalentar o
choro.

Em 2019 houve uma reorganizacdo na distribui¢do de professoras no municipio de
Uberlandia e as professoras das bibliotecas municipais, AEE e salas de informatica tiveram que
retornar aos seus cargos de origem como regentes da sala regular. O governo local justificou
essa iniciativa com base na necessidade de docentes na rede. Pensando as bibliotecas, espaco
no qual dedicamos nosso olhar nessa pesquisa, as professoras consideradas “readaptadas’” eram
as Unicas autorizadas a continuar nesses espacos; assim, as escolas que nao tivessem professoras
readaptadas para ficar na biblioteca, passaram a ter esse espaco “fechado”.

Por esse motivo, tive que deixar o AEE e, ao retornar para o meu cargo de origem como
professora, voltei para a Educagio Infantil; fui ser professora “R2%”, que ministrava os campos
de experiéncias “Tracos, sons, cores e formas” e “Culturas regionais e locais” para turmas de
G3 (criangas de trés anos) e 1° e 2° periodos (criancas de quatro e cinco anos). Tais campos de
experiéncias estavam sendo norteados pelas Diretrizes Municipais de Educagao Infantil da Rede

Municipal de Uberlandia e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desde entao,

¢ OMC, ou Mddulo onde melhor lhe convier, também chamado de Mddulo 11, é a carga horaria correspondente a
1/3 (um tergo) da jornada semanal, ou a 8 (oito) mddulos, destinada ao professor regente de turma para formagio
continuada, preparacdo das aulas, elaborag@o e correcdo de avaliagdes, dentre outras atividades inerentes a sua
atuacdo (Uberlandia, 2014).

7 Profissionais que, por questdes de satide (mental ou fisica), ndo conseguem mais exercer as suas atividades e
precisam ficar afastadas de suas fungdes originais, sendo realocadas em outros locais compativeis com suas
condi¢des de saude conforme indicacdo médica.

8 R2 ¢ o professor que ndo assume uma regéncia de sala, mas ministra as suas 16 horas-aula em salas diversas,
com diferentes componentes curriculares.
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atuo na Educacao Infantil e tenho me encantado por essa faixa etdria; percebo que as criangas
nessa idade nos possibilitam um mundo de descobertas e projetos educacionais, desenvolvendo
atividades com materiais concretos e ludicos. No Ensino Fundamental, sinto que ha uma
cobranga maior para a professora em alfabetizar, preocupacao em gerar resultados positivos em
avaliagdes externas, com um curriculo muito engessado, e isso acaba causando em mim,
enquanto docente, certo desconforto para ministrar aulas no fundamental. A Educagado Infantil
nos possibilita maior flexibilidade e autonomia para conduzir as atividades escolares.

Quanto a minha experiéncia no Ensino Superior, atuei nos cursos de Pedagogia a
distancia da UFU e da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) na fungao de tutora. Na
Pedagogia da UFU atuei de 2017 até abril de 2021, e na Pedagogia UFOP de abril de 2021 até
os dias atuais.

Entre os anos de 2020 e 2022 o mundo vivenciou, ¢ ainda vivencia, a pandemia de
Covid-19, provocada pela Sindrome Respiratoria Aguda Grave 2 (SARS-CoV-2), novo
coronavirus. Devido a este fato, esteve entre as medidas de segurancga sanitaria o fechamento
das bibliotecas, uma vez que os livros nao poderiam ser manipulados pelas pessoas para evitar
o contdgio e contaminag¢do da doenca. Além disso, no municipio de Uberlandia as escolas
tiveram suas aulas suspensas a partir de 18 de mar¢o do ano de 2020, nota essa publicada no

Diario Oficial n° 5830 do dia 17 de margo de 2020:

4) A suspensdo das atividades escolares em escolas, colégios, faculdades e
centros universitarios particulares de Uberlandia, pelo prazo de até 60
(sessenta) dias, a contar do dia 18/03/2020; excetuando-se desta
recomendacao as atividades relativas aos estudantes da area de saude; 3)
A Prefeitura de Uberlandia que suspenda a partir do dia 18/03/2020, todas
as atividades escolares na rede publica municipal de ensino e
Organizagdes Sociais (Oss) parceiras do Municipio, mantendo o
fornecimento de uma alimentacao aos alunos (merenda escolar), nos casos
em que a familia assim o desejar, em refeicdes a serem servidas de segunda
a sexta-feira, entre as 10h30 e 12h30, de forma escalonada para evitar
aglomeracdes de alunos (Uberlandia, 2020, p. 85).

Em abril de 2020, a Secretaria Municipal de Educag¢do (SME) criou documentos
norteadores chamados “Planejamentos Semestrais”, sendo estes por areas e por etapas de
educacdo. Na Educagdo Infantil eram disponibilizados arquivos para bebés (zero a 1 ano e seis
meses), para as criangas bem pequenas (1 ano € 7 meses a 3 anos e 11 meses) e para organizacao
dos trabalhos com as criancas pequenas (criancas com 4 e 5 anos). Essa divisdo etaria dos
materiais seguiu nomenclaturas da BNCC. Os materiais foram armazenados em um site

chamado “Plataforma Escola em Casa”, desenvolvido para disponibilizar o acesso de
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videoaulas e materiais “apostilados” para os pais realizarem as propostas de atividades com as
criancas na Educagdo Infantil. Nessa plataforma também tinha materiais para o Ensino
Fundamental e Educagdo Especial.

Algumas profissionais da educacdo foram convidadas para participar das gravacdes de
videoaulas no canal aberto da TV Universitaria da UFU; assim, em dias e horarios previamente
agendados, os diversos alunos da rede municipal de Uberlandia poderiam assistir aulas
diariamente com professoras da rede.

Em 27 de maio de 2020, no Diario Oficial de Uberlandia n® 5877, foi publicada a
Resolugdo SME n° 001/2020 que regulamentou o trabalho remoto. As demais professoras da
rede, que ndo estavam na gravacao das videoaulas, deveriam planejar em suas casas um Plano
de Estudos Tutorado (PET), um arquivo que deveria conter atividades semanais de todas as
disciplinas/componentes curriculares. Os pais e/ou responsaveis pelos alunos tinham que ir a
escola em dia marcado, para evitar aglomeracdo que estava proibida no periodo pandémico,
para pegar esse material impresso. As familias que tivessem condigdes de imprimir o material
em casa poderiam assim fazé-lo e apenas levar para a escola as atividades respondidas. No caso
da Educacao Infantil, os pais enviavam fotos das atividades ludicas realizadas com as criancas
e as professoras tinham que arquivar essas fotos para compor o portfolio em versao virtual ou
Webfolio entregue as familias no fim do ano em arquivo (PDF ou de video). A Resolu¢dao SME
n°® 001/2020, no Capitulo IV, destinado a orientar, no periodo pandémico, a Educacgdo Infantil,

destaca:

Art. 15 Devido a impossibilidade de cumprir as atividades nao presenciais com
os estudantes da faixa etaria de 0 (zero) a 3 (trés) anos, os seus responsaveis
serdo orientados pela equipe escolar, sobre como incentivar as criangas no
sentido de assegurar o seu desenvolvimento: o conviver, o brincar, o participar,
o explorar, o expressar, o conhecer-se. Paragrafo unico. Na plataforma Escola
em Casa, serdo disponibilizadas aos responsaveis, orientacdes e sugestdes de
atividades sistematicas que possam ser realizadas com os estudantes, durante
o periodo de suspensdo das aulas presenciais nas escolas municipais. Art. 16
Aos estudantes da Pré-Escola, as escolas encaminhario atividades de estimulo,
contagdo de historias, musicas, brincadeiras, e atividades por meio digital,
quando possiveis. § 1. °© Todo o desenvolvimento do estudante deve ser
langado no Registro das Atividades — Educac@o Infantil (Anexo VIII) com
vistas a0 acompanhamento de seus avancgos (Uberlandia, 2020, p.7).

As profissionais de educagao da rede municipal de Uberlandia passaram a cumprir a sua

jornada de trabalho em casa, de forma remota, elaborando esses PETs e confeccionando os
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portfolios virtuais. Muitas escolas da rede organizaram grupos de WhatsApp®° para prestar
atendimento as familias da comunidade escolar, encaminhar o arquivo em PDF dos PETs,
enviar sugestoes de atividades ludicas e compartilhar as videoaulas gravadas pela Prefeitura
Municipal de Uberlandia (PMU) em parceria com a TV Universitaria. As videoaulas ficavam
armazenadas no canal do YouTube da PMU para que as familias assistissem com as criangas
fora do horério “ao vivo” do canal aberto.

Para consolidar as informagdes académicas dos estudantes, as professoras tiveram que
preencher relatérios de desenvolvimento das criangas, anexos de carga horaria de cada crianga
més a més e anexos de carga hordria da profissional justificando o uso das suas horas didrias de
trabalho de forma remota. O ano de 2020 foi um ano em que muitas professoras foram
desafiadas a conseguir fazer “educagdo” de uma forma diferente. Usar a tecnologia foi algo que
a pandemia nos obrigou, pois, para elaborar um PET, o arquivo precisava ser feito por varias
maos; os grupos de WhatsApp® pareciam intermindveis, eram grupos por anos escolares,
grupos com gestores, grupos sem os gestores para discussdo das atividades, grupos com os pais
dos alunos, enfim. O servigo parecia triplicado em relagdo ao periodo normal de aulas.

Esse periodo de pandemia foi bem dificil para todas as professoras da rede: tinhamos
que ceder nossos numeros de telefone pessoais para as familias, responder familias e
profissionais da escola o tempo todo por WhatsApp® e os anexos que eram para preenchimento
e comprovacao de carga horaria de alunos e profissionais da educagao geravam muitas dividas.
Tinhamos que aprender a lidar com drives (pastas virtuais) para preencher arquivos; uns, sem
saber lidar com as ferramentas, acabavam desconfigurando ou deletando arquivos importantes.
Além disso, era um terror pensar em ser contaminado pelo coronavirus, gerava medo sair de
casa e algumas profissionais tinham que ir a escola fazer a entrega dos PETs e dos kits da
alimentagdo (cestas basicas) para as familias cadastradas — geralmente, familias de alunos que
recebiam o beneficio Bolsa Familia.

Tivemos que aprender a usar aplicativos de reunides on-line, virtuais; eram reunides
muitas vezes fora do horario de trabalho, entdo a sensacdo era que estdvamos trabalhando duas
vezes mais do que quando estdvamos na escola em periodo normal. Tive colegas de trabalho se

afastando por depressao, fibromialgia, além daquelas que iam se contaminando com a Covid-

® O WhatsApp® ¢ um aplicativo para celulares e computadores que surgiu como uma alternativa ao sistema de
SMS e agora possibilita o envio e recebimento de diversos arquivos de midia: textos, fotos, videos, documentos e
localizagdo, além de chamadas de voz. O WhatsApp® foi fundado por Jan Koum e Brian Acton que, juntos,
passaram quase 20 anos no Yahoo. O WhatsApp® juntou-se ao Facebook em 2014, porém continua operando
como um aplicativo independente e com o foco direcionado em construir um servi¢o de mensagens que seja rapido
e que funcione em qualquer lugar do mundo. Disponivel em: https://www.whatsapp.com/about. Acesso 21 de abril
de 2022.


http://www.whatsapp.com/about
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19. Nesse periodo, muitas salas ficaram sem professoras e as fungdes eram redistribuidas entre
as profissionais da escola para dar conta dessas auséncias, pois em 2020 nao se autorizou a
contracdo de muitas profissionais; enfim, foi um caos.

Por parte da PMU, ndo recebemos adicional salarial em nossa renda para adquirir
equipamentos como computadores ou fones de ouvido; eu, por exemplo, ndo tinha uma cadeira
ergométrica para passar a maioria do tempo sentada respondendo pais e professoras, pois como
supervisora eu recebia mensagens o dia todo € mesmo a noite respondia a comunidade escolar,
em geral sobre as duvidas das atividades escolares nesse periodo. Até aprender a organizar o
tempo, a responder somente no horario de trabalho, sofri muito, deixando a familia e filhos
muitas vezes de lado.

Embora a recomendagdo da SME ndo fosse a criacdo de grupos de WhatsApp® para
atendimento as familias, mas uso de e-mails, a maioria das escolas preferiu os grupos porque
era a ferramenta que mais poderia abranger as comunidades escolares. Eu por exemplo, como
estava trabalhando na periferia, muitos pais ndo tinham computador em casa para acessar e-
mails, mas WhatsApp® era mais comum até para os moradores da comunidade periférica.
Nesse ano de 2020 muitas professoras também criaram paginas em redes sociais para divulgar
suas aulas e suas tarefas, tentando, assim, atingir o maior nimero de alunos, pois éramos o
tempo todo cobradas se os alunos estavam ou nao fazendo as tarefas remotas. A participagao
das familias era minima no retorno as atividades.

Como supervisora eu tive que orientar na elaboracdo dos videos, que apesar de nao
serem obrigatorios, muitas educadoras (profissionais de apoio que auxiliavam as professoras)
queriam cumprir sua jornada de trabalho gravando videos. Tinha que ter um olhar atento na
forma de falar, a vestimenta das profissionais, o local que estava sendo gravado, tudo isso, ndo
eram fungdes inerentes ao cargo, mas que passaram a ser para que as familias recebessem videos
que nao violassem a imagem das profissionais e nem da escola.

Em 2021, como tinhamos a experiéncia de 2020, os grupos com as familias estavam
formados, as professoras ja tinham aprendido a lidar com as ferramentas virtuais como Google
Drive, Classroom, videos e elaboracdo de PETs em conjunto utilizando o mesmo arquivo, com
varios profissionais. Mas havia a pressdo pelo retorno presencial, principalmente pelo setor
privado, porque as escolas particulares precisavam cobrar mensalidades e muitas familias nao
viam sentido pagar por uma educagdo remota; alguns deixaram as escolas particulares e foram

para as publicas, entdo em 2021 o movimento pelo retorno foi crescente. Apds a primeira dose
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das vacinas nas profissionais da educagdo, esse retorno aconteceu de forma hibrida. O Didrio

Oficial n° 6086, de 30 de margo de 2021, regulamentou o ensino hibrido:

Art. 2° Para os fins desta Resolugao, considera-se: I — Ensino Hibrido: modelo
educacional constituido por mais de uma estratégia de acesso as aulas, em que
o processo de ensino e aprendizagem ocorrem em formato presencial e ndo
presencial, com o retorno gradual e seguro dos estudantes e dos servidores as
atividades presenciais (Uberlandia, 2021, p. 11).

Em 2021 essa publicagdo, que alterou a Resolugao 001 do ensino remoto, trouxe outra
nomenclatura para os trabalhos desenvolvidos na Educacdo Infantil, que nio seria mais PET,
sendo este apenas para o Ensino Fundamental, passando a ser Plano de Interag¢des e Brincadeiras
para a Educacao Infantil (PIBEI): “a) o Plano de Intera¢des ¢ Brincadeiras para a Educagao
Infantil consiste em um instrumento de aprendizagem, que deverd conter propostas de
atividades orientadas para que os pais possam desenvolvé-las junto aos estudantes” (Uberlandia,
2021, p. 11).

O Programa Escola em Casa continuou com as gravagdes de videoaulas, dessa vez,
abrindo edital em diario oficial para selecdo de professoras que desejavam participacdo dessa
organizagdo e gravacdes das aulas; além disso, o canal aberto mudou da TV Universitaria para
a TV Integracdo (filial da Rede Globo no Triangulo Mineiro). Apesar de margo ja trazer a
proposta de retorno as aulas na escola de forma hibrida, somente em junho esse fato se
concretizou, pois as professoras haviam recebido as primeiras doses da vacina contra o
coronavirus.

O Ensino Hibrido consistia na divisdo das turmas em 2, sendo que uma semana a turma
1 estava na escola de forma presencial enquanto a 2 estava em casa fazendo os PETs e PIBEIs,
e na outra semana revezava. Havia a possibilidade de ficar o ensino remoto para aquelas familias
que optassem por ndo levar os filhos na escola cumprindo todas as semanas fazendo PETs e
PIBEIs. Em novembro de 2021 esse revezamento acabou, obrigaram-se as criangas a voltarem
para a escola, extinguindo-se o ensino hibrido e ndo tendo mais a familia escolha de optar pelo
ensino remoto.

Ainda estamos retomando aos poucos a nova “normalidade” trazida pela pandemia, na
qual professoras e gestoras escolares buscam solugdes e alternativas para retomar os projetos
literarios e revitalizar o uso dos espacos das bibliotecas escolares, sem a presenga das

professoras de uso da biblioteca na rede municipal de Uberlandia.
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Foi nesse contexto de pandemia que iniciei meu curso de doutorado. Em 2019 prestei o
processo seletivo para ingresso no programa e fui aprovada para iniciar as aulas no ano de 2020.
No entanto, ndo iniciamos as aulas de forma presencial, pois era o inicio da pandemia, que
impactou também as aulas nas universidades. Até iniciarmos o semestre especial, perdemos
quase 5 meses em casa, sem muita orientacdo de como seria o curso. Quando entrei no
doutorado, me designaram a orientadora que tinha relagdo com o projeto que apresentei no
processo seletivo, cujo tema era a Geografia no curso de Pedagogia. Mas apo6s as primeiras
orientagdes, a tematica de pesquisa foi sendo delineada de forma diferente do projeto inicial,
durante as orientagdes com a professora Dr* lara Guimaraes; com base na minha area de atuacao
e experiéncia profissional, ela prop0s a realizagdo de pesquisas sobre espagos escolares para a
Educacdo Infantil. A intengdo era realizar um trabalho etnografico, com observagdes e
entrevistas, o que foi inviabilizado no contexto de pandemia. Nesse sentido, mantivemos o meu
interesse pela tematica, mas optamos pela pesquisa bibliografica, que se adequaria melhor a
essa nova realidade, pois as escolas nao estavam permitindo a presenca de pesquisadores,
devido a pandemia e suas medidas sanitarias de seguranga.

Ao enviar a primeira versao do texto para a orientadora, avaliamos que a minha escrita
estava muito proxima dos estudos e pesquisas desenvolvidas pela Prof* Dr* Fernanda Duarte
Aragjo Silva. Optei, entdo, por continuar os estudos com essa orientadora, que aceitou meu
convite, para eu poder continuar estudando algo que marcou toda a minha trajetoria: a literatura
para criangas.

Nao tem sido facil esse caminho de escrita, pois como mulher trabalho dois turnos, pela
manha sendo supervisora escolar em uma escola da rede municipal de Uberlandia, na zona
oeste, e a tarde como professora de Educag@o Infantil. Chego em casa muito cansada mental e
fisicamente, mas tento ter folego para cuidar dos meus dois filhos, o Rafael de 8 anos e a Camila
de 5 anos. Para diminuir a distancia e o tempo que fico ausente, matriculei ambos para estudar
nas escolas em que trabalho, um de manha e o outro a tarde, assim posso vé-los e ficar pertinho
deles. Caso contrario, seria quase um dia todo longe deles.

Como mae, tento incentivar as experiéncias com leitura, literatura e brincadeiras; passo
as férias levando-os para brincar fora de casa, fago massinhas caseiras, slimes, banho de balde
e piscina, prezo pelas brincadeiras de faz de conta, contato com livros, computador, jogos, entre
outros.

Ser pesquisadora nessas condi¢des ndo ¢ facil, exige leitura, tempo para ler e se dedicar

ao mundo da pesquisa, mas tempo € algo que eu nao disponho, por isso, vejo nos feriados,
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recessos e férias as condi¢des para escrever, pois, na rede municipal de Uberlandia o servidor
tem apenas um dia de liberagdao, mas eu consigo essa dispensa apenas no cargo da tarde, pois
no de supervisora estou no estagio probatério, sendo que o servidor nessas condi¢des nao dispde
dessa prerrogativa. Seria 6timo se o servidor pudesse ter sua liberagdo integral e remunerada
para esses estudos, com certeza seriam mais proveitosos os estudos € o tempo para pesquisa
seriam maiores. No entanto, nao ¢ a realidade que vivo.

Escolhi continuar os estudos, fazer especializagdo, mestrado e doutorado para me tornar
uma pessoa com uma visdo critica de mundo e para ter condi¢des financeiras melhores, mas a
cada vez que obtenho uma certificagdo vejo o desconto salarial de impostos maiores, como se
estudar fosse uma penalizagdo para o servidor. A tdo sonhada valorizacdo do magistério parece
nao acontecer. Mas nao desisto, sigo na luta, junto aos meus colegas somos resisténcia em busca
de dias melhores, acreditando na importancia do processo educativo para nossa constitui¢ao,

como destaca Vigotski (2003):

[...] ameta da educagdo ndo ¢ a adaptag@o ao ambiente ja existente, que pode
ser efetuado pela propria vida, mas a criacdo de um ser humano que olhe para
além de seu meio; [...] ndo concordamos com o fato de deixar o processo
educativo nas maos das forgas espontaneas da vida, [...] tdo insensato quanto
se lancar ao oceano e entregar-se ao livre jogo das ondas para chegar a
América (Vigotski, 2003, p. 77).

Coaduno com Vigotski (2003) ao enfatizar a finalidade da educagdo e acredito que a
literatura se constitui como um ato cultural primordial para sua realiza¢do. Na se¢do seguinte

apresento, em linhas gerais, o delineamento e as op¢des de pesquisa.

1.2 Da minha trajetoria ao objeto de pesquisa

Apos apresentar, em linhas gerais, os caminhos percorridos na vida pessoal, de estudos,
profissional e os possiveis encontros com a literatura, apresentamos neste momento o
delineamento da pesquisa, a problemadtica, os objetivos e a sua relevancia para a Educacdo
Infantil.

Por Educacao Infantil entende-se a primeira etapa da Educag¢dao Basica tal como esta
disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n° 9.394/96. A Educagao
Infantil estd dividida em duas etapas — as creches para criangas de até trés anos e a pré-escola
para criangas de quatro e cinco anos — e a sua finalidade ¢ desenvolver na crianga seus aspectos

fisico, psicoldgico, intelectual e social (Brasil, 1996b).
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Para Baptista, Noronha e Cruz (2013), desde bebés ¢ necessaria a inser¢ao no mundo da
literatura e, nesse caso, os adultos sdo os primeiros mediadores dessa relacdo. Sobre a

importancia dessa mediacdo, encontramos que

Diante do primeiro contato com a palavra escrita, principalmente através da
leitura sistematica dos adultos, € que as criangas sdo desafiadas a interpretarem
as suas mensagens. Nesse sentido, ao fazer a mediagdo dessas a¢des de leitura,
o adulto cumpre o importante papel de desafid-las a enfrentarem a
emocionante tarefa de ler o mundo por meio das palavras e ler as palavras por
meio do mundo (Baptista; Noronha; Cruz, 2013, p. 14).

Muitas vezes o trabalho com literatura pode ser negligenciado na primeira infancia'®,
pois ha diferentes proposicdes que abordam de formas antagdnicas a questdo da inser¢do da
linguagem escrita pela leitura e da literatura na Educacdo Infantil. Em uma das justificativas,
essa insercao anteciparia o que ¢ o foco do Ensino Fundamental, que ¢ alfabetizar, privando
assim a crianga de seu universo infantil; ha outra proposi¢do em que se acredita que € positiva
a imersao da crianga no mundo da escrita, pois consideraria as diversas linguagens infantis,
entre elas, a escrita.

Contudo, Baptista (2009) destaca que “o aprendizado da linguagem escrita, desde a mais
tenra idade, se constitui numa ferramenta fundamental para assegurar as criangas, como atores
sociais que sdo, sua inclusdo na sociedade contemporanea” e continua afirmando que o foco ¢é
“a crianca e suas formas de expressdo e relacdo com o mundo” (Baptista, 2009, p. 13-14). A
autora reflete ainda que € necessario que as criancas menores de 6 anos sejam imersas em uma
cultura escrita, pela literatura, pois tanto a primeira infancia e suas linguagens quanto o uso de
leitura e da literatura sdo repletas de encontros com o lidico, a criatividade, a imaginagdo, o
brincar, a imita¢ao, a interagdo, a beleza, a repeticao e o acesso a cultura da escrita pela literatura

auxiliam as criangas na constituicao de suas subjetividades (Baptista, 2015, p. 14).

Além de garantir que integre o cotidiano infantil, a linguagem escrita deve ser
trabalhada por meio de estratégias capazes de respeitar as caracteristicas da
infancia. Tanto a linguagem escrita quanto sua aprendizagem possuem
elementos que as tornam coerentes com os aspectos caracteristicos do universo
infantil, tais como, a forma ludica de construir significados para o que se faz,
para o que se v€ e para aquilo que se experimenta; a simplicidade e a
espontaneidade da imaginacdo e da criatividade e a facilidade de crer naquilo
que se fantasia (Baptista; Noronha; Cruz 2013, p. 14).

10 Consideramos neste trabalho a “Primeira Infincia” como abordada na Lei n° 13.257, de 8 de margo de 2016,
periodo que abrange os primeiros 6 anos completos (Brasil, 2016).
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Para Belmiro e Galvao (2016), a mediagao literaria ndo esta apenas no uso de letras e de
palavras e na decodificacao de palavras, mas envolve dar sentido as coisas. Nessa tese na se¢ao
3 traremos com mais profundidade quanto ao estudo da PHC com base em Vigostki, mas
antecipamos nesse momento a importancia da mediacdo na perspectiva vigotskiana, onde de
forma dialética os seres humanos se humanizam por meio das interagdes com o contexto social,
histérico, cultural em que estdo inseridos. Desta forma, os pais sdo importantes na formagao
humana de seus bebés, quando a crianga procura ler rostos e gestos, escuta a voz de seus
familiares e cangdes de ninar, todos estes momentos se constituem como possibilidades de

desenvolver a capacidade de “leitura” de mundo. Assim:

Esses primeiros jogos de decifragdes e encantamentos sdo brincadeiras com as
palavras que ndo s6 ensinam, mas também aconchegam, embalam, agasalham
as criangas. Podemos dizer que elas ja s@o, desde bem pequenininhas, alguém
que ouve poesia. Esse € seu encontro inicial com a literatura. Uma literatura
sem paginas, mas que marca o corpo e a memoria (Belmiro; Galvao, 2016, p.
10).

Nesses momentos de acalantos e aconchegos, os adultos responsaveis pelas criancas
estdo compartilhando afeto, amor, palavras e sons emitidos carregados de emogoes,
encantamento e consolo para as criancas. Por isso ¢ tdo importante esse dialogo com os
pequenos desde bebés, como falar e cantar enquanto se faz a troca de uma fralda, no momento
do banho, do soninho, das refei¢cdes, dentre outros. Apesar de inicialmente ndo conseguirem
imprimir muito sentido nas palavras emitidas pelos interlocutores familiares, os bebés vao
desenvolvendo a escuta ativa e se apropriando dos gestos e sons para dar sentido ao seu mundo
€ conseguir expressar suas emogaes.

Sobre a Organizagdo do Trabalho Pedagogico (OTP) na Educacdo Infantil, Ximenes
(2020, p. 222) destaca que ele perpassa por duas dimensdes: “o conteudo especifico que deve
ser transmitido e assimilado; e a formacdo humana que resulta do processo de apropriagdo da
riqueza universal, despida da alienag@o presente na sociedade capitalista”. Na Educa¢do Infantil
ha necessidade de superacdo de antigas concepgdes assistencialistas nessa etapa de ensino,
portanto, € possivel pensar propostas pedagogicas que estejam repletas da cultura humana e dos
conhecimentos cientificos, bem como desenvolver a forma¢do humana de forma integral,
respeitando as diversas linguagens da infancia; para além do cuidar, o educar se faz presente na
OTP na Educacao Infantil. Nesse sentido, Barbosa, Alves e Martins (2010) corroboram com

Ximenes (2020):
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A organizagdo do trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil visa assegurar
meios e condigOes objetivas para atingir determinada finalidade, que na
perspectiva socio-historico-dialética refere-se a uma formacao integral, capaz
de proporcionar o desenvolvimento multifacético da crianga. A acdo
pedagdgica do professor se caracteriza, também, por uma posicdo
diferenciada, assumindo-se como mediador privilegiado da cultura, do
conhecimento, da formagdo de valores, habitos e atitudes. As premissas ¢ as
metodologias eleitas pelo professor precisam contribuir para o processo de
inser¢do e acolhimento das criangas e de suas familias na instituigao,
respeitando a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social e
cultural (Barbosa; Alves; Martins, 2010, p. 1).

Consideramos nesse contexto que os momentos de banho, sono e refeigdes das criangas
na Educacdo Infantil fazem parte do contexto da OTP e envolvem o cuidar, como também o
educar, pois, dependendo da forma como forem desenvolvidos, estdo repletos de oportunidades
de apresentacdo e inser¢do no mundo cultural, como também ocorre com as praticas de
mediagoes literarias.

Na Educacgao Infantil as professoras exercem esse papel de disponibilizar e proferir a
literatura para os bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas (nomenclatura utilizada
pela BNCC)!!. E necessario desenvolver a leitura, os acalantos e as parlendas, bem como dizer
o texto de um livro de literatura para o publico infantil. As leituras podem estar atreladas a temas
proprios da crianga, que relacionem o momento do brincar, da alimenta¢do, do banho, do
conviver com seus pares, conhecer os animais € os sons que eles produzem, imitar sons

presentes no ambiente, conviver com as plantas, entender suas emogdes (raiva, medo, tristeza,

alegria e amor), dentre outros. Para Arena (2021):

As criangas podem transformar o mundo se, € somente se, os atos de ler para
elas forem integrados a realidade da vida, se fizerem do ato de ler uma
ferramenta do pensamento! Se nds, professores, ndo as livrarmos dos clichés e
das metodologias estéreis, nds fracassaremos! (Arena, 2021, p.7).

Trabalhar com a literatura na Educagdo Infantil requer das professoras olhares mais
profundos, exige estudos, debates e provocagdes; assim, segundo Arena (2021), “Lemos porque
estamos em busca de nos transformarmos e transformarmos o mundo, para podermos viver
melhor na igualdade, na liberdade, na paz”. O trabalho com a literatura, para ela, ¢ superar os
velhos e conhecidos clichés como “ler ¢ viajar sem sair lugar, ¢ dar asas a imaginacao, ¢

aprimorar saberes, ¢ deleite” (Arena, 2021, p. 6).

! Pela BNCC, os bebés compreendem criangas de 0 a 1 ano e 6 meses; criangas bem pequenas estdo entre 1 ano
e 7 meses até 3 anos e 11 meses; criangas pequenas aquelas de 4 a 5 anos e 11 meses (Brasil, 2017b).
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Ao ler, ndo vamos viajar sem sair do lugar, porque conhecer uma cultura
diversa da nossa por meio do ato de ler ndo ¢ o mesmo que estar no local,
convivendo com um grupo de pessoas de culturas diferentes; ao ler, nao
daremos asas a imaginagdo com um pequeno livro ou romance, porque para
criar € preciso colocar em movimento muitos conhecimentos apropriados ao
longo de um percurso de leitor; ao ler, ndo aprimoraremos saberes se nio
tivermos a chave conceitual para mergulhar profundamente no tema do texto
lido; ao ler, ndo nos deleitaremos porque descobrimos também crueldades; as
poesias do parnasianismo, no momento atual sombrio em que vivemos, dao
espaco as poesias brechtianas que desmascaram a crueldade humana (Arena,
2021, p. 6).

Portanto, para se trabalhar com literatura para criangas € preciso ter um acervo cultural
e histdrico sobre determinado assunto para, entdo, melhor compreender e mergulhar no texto
lido. Para Arena (2021), a literatura pode possibilitar a transformagao tanto do leitor quanto da
sociedade, além de aprimorar os conhecimentos prévios do leitor e adquirir outros que ainda
desconhece.

A mediagdo literaria possibilita explorar ndo apenas a sonoridade e os efeitos das
palavras ali escritas no texto, mas perpassa por se aventurar a ler imagens contidas nos livros,
suas formas, suas cores fortes e claras, seus tamanhos e como estdo se organizando no espaco.
As imagens sdo excelentes recursos que, aliados as palavras, produzem sentido e significados.
Sobre a importancia de um trabalho que considere a significagdo, Vigotski (1998, p. 75) destaca
que “todos os sistemas fundamentais das func¢des psiquicas das criangas dependem do nivel
alcancado por ela no desenvolvimento do significado das palavras”.

A literatura envolve ainda a possibilidade de explorar a entonagdo de voz, imitar os sons
dos personagens, falar alto, falar baixo, sussurrar, falar rapido ou devagar e produzir diferentes
caminhos com o som da voz de quem profere o texto. A crianca, quando fala, organiza o
pensamento, forma opinides e aprende a exercitar a escuta ativa ao ouvir os seus colegas,

respeitar opinides diferentes da sua. Candido (2011) define da seguinte forma a literatura:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até
as formas mais complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes
civilizagdes (Candido, 2011, p. 176).

Com isso, Candido (2011) destaca que a literatura ¢ uma “manifestacdo universal de
todos os homens e tempos” e além de ser uma necessidade a literatura ¢ um direito de todos. Os

seres humanos sido dotados da capacidade de criar ficgdes e fabulas, ndo passam um dia
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sequer sem construir em suas mentes historias fantasiosas; os sonhos também sao a prova desse

universo imagético que sao proprios dos seres humanos. Assim reflete:

E durante a vigilia a criagao ficcional ou poética, que € a mola da literatura em
todos os niveis ou modalidades, estd presente em cada um de nos, analfabeto
ou erudito, como anedota, causo, historia em quadrinhos, noticiario policial,
cangdo popular, moda de viola, samba carnavalesco. E ela se manifesta desde
o devaneio amoroso ou econdmico no Onibus até a aten¢do fixada na novela
de televisdo ou na leitura seguida de um romance (Candido, 2011, p. 177).

Por isso, professoras e familiares sdo tdo importantes como mediadores/as nesse
processo de trabalhar com textos literarios, elas devem utilizar todo tipo de material, cantar,
falar ditos populares, provérbios, usar de mitos, lendas e todo tipo de folclore, historias cantadas,
além de ler noticias, revistas, propagandas, afinal, sdo diversas as possibilidades de trabalho

com as linguagens orais e escritas para as criangas, portanto

[...] assim como nado ¢ possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante
0 sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela ¢é
fator indispensavel de humanizagao e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente € no
inconsciente (Candido, 2011, p. 177).

O autor destaca ainda o papel relevante da literatura enquanto instrumento de

humanizag¢do dos sujeitos e explica sua relevancia no cotidiano escolar:

Primeiro, verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade universal
que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato
de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta
do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura ¢ mutilar a
nossa humanidade. Em segundo lugar, a literatura pode ser um instrumento
consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situagdes de restrigdo
dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagdo
espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a luta pelos
direitos humanos (Candido, 2011, p. 188).

Miller (2020a) afirma que, pelo estudo da Psicologia Histérico-Cultural (PHC), ¢
possivel compreender que a educagdo atua no processo de humanizagao das criangas, bem como
contribui para aquisi¢do da cultura, desenvolvimento da subjetividade, consciéncia e
personalidade.

Quanto a esse processo humanizador, Arena (2010) também ressalta que & por
intermédio da literatura que a crianga se apropria da cultura e esse movimento, que nao ¢ apenas

receptivo, mas ha troca entre o leitor € a obra.
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Na verdade, a pequena crianga-aluna-leitora posiciona-se como o outro no
dialogo, no movimento de apropriagdo cultural e, por essa razdo, aprende ¢
apreende o modo de atribuicdo de sentido em sua relacdo com o género
literario e ao posicionar-se, atende a incompletude dos enunciados ¢ a eles
responde em atitude propria de um ser outro em relagao dialogica. Se, ainda,
a lingua é considerada como parte da cultura — e constituinte do género
discursivo, da enunciagdo literaria —, a importancia da aproximacao efetiva e
direta entre o leitor e a literatura infantil se avoluma porque pela palavra, signo
pleno em um enunciado, o pequeno leitor a compreende como um delicado
sensor — com a palavra — da cultura de uma época, em didlogo ininterrupto
com o passado e o presente. Os aspectos historico-culturais necessarios a
formacdo humana afloram das rela¢des entre os tragos culturais tanto do
género literario infantil, quanto do leitor em formacdo (Arena, 2010, p. 15-
16).

A educacdo instrumentaliza os sujeitos para serem agentes transformadores de sua

realidade, atuando ativamente de forma consciente e politica. Quanto ao uso dos signos e seu

papel na produgdo e apropriagdo da cultura pela educagdo, Miller (2020a) ressalta:

Por intermédio dos signos verbais, o contetido dessa experiéncia é apropriado
pelos sujeitos a partir de sua atividade material ¢ objetiva com os dados da
cultura, o que lhes permite, por meio de sua atividade criadora, objetivar-se
em novos produtos culturais, que, na sequéncia, sao objeto de apropriagdo por
outros sujeitos e, assim, sucessivamente, transmitindo, ampliando e
transformando as producdes culturais em niveis cada vez mais altos de
complexidade (Miller, 2020a, p. 11).

A partir da importancia da literatura na formagdo e constituicdo dos sujeitos, e da
responsabilidade das professoras na Educagdo Infantil em promover o acesso a literatura, a
problemadtica geral para a construcao dessa tese ¢: Como parte da Educac¢ao Infantil, quais
sdo os conhecimentos que podem contribuir para a promog¢io de um trabalho docente de
qualidade em relacio a literatura para as criancas, considerando sua relevancia social?
Nesse sentido, nosso objetivo ¢ mapear quais sdo as dissertagdes de mestrado e teses de
doutorado produzidas entre os anos de 2017 e 2022, publicadas na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD), que tratam da tematica literatura na Educacdo Infantil, e
analisar quais sdo, segundo essas pesquisas, os conhecimentos que as professoras dessa etapa

necessitam conhecer para desenvolver um trabalho de qualidade socialmente referenciada'?

12 Para Barbosa e Soares (2021), a educacdo de qualidade socialmente referenciada é aquela que tem como
principio o carater emancipatorio dos sujeitos histdrico-sociais e que considera as diferentes condi¢des concretas
de existéncia desses sujeitos, voltando-se a formagdo omnilateral, objetivando a superagdo das desigualdades
individuais, de classe ¢ da desvalorizacao cultural.
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com a mediagao literaria, a acdo na qual a professora organiza situacdes para o encontro entre
os livros de literatura e as criangas.

Justificamos a escolha pela Educagdo Infantil por ser ela a instituicdo de entrada das
criancas no processo de escolarizagdo. O recorte temporal da pesquisa (2017-2022) foi
escolhido por ser ano da publicagdo da BNCC, documento de carater mandatdrio que, apesar
das criticas que serdo abordadas em outro momento desse trabalho, tem sido utilizado para
orientar o trabalho nessa etapa de ensino. Quanto ao objeto “literatura para criangas”
consideramos que possibilita a formagdo e o desenvolvimento integral das criangas.

Vale destacar que, segundo Kuhlmann Junior (2015), os estudos sobre Educacdo
Infantil, podem ser realizados a partir de diferentes vertentes, por diversos enfoques e métodos.
Nossa opg¢do ¢ abordar a tematica da literatura para criangas da Educacgdo Infantil a partir da
PHC, que possui em sua base o materialismo histérico-dialético, vertente que considera a
importancia de uma postura investigativa que contemple a realidade em sua totalidade. Dessa
forma, buscaremos apresentar a temadtica considerando suas diversas nuances que envolvem
questdes sobre historicidade, politicas publicas, abordagens metodoldgicas, entre outras.

Como forma de aprofundar na tematica da pesquisa, elencaremos também os seguintes
objetivos especificos:

. Apresentar algumas das contribui¢des da PHC para se pensar o processo de

constitui¢do humana e para a organizagao do trabalho pedagogico na Educacdo Infantil;

o Construir uma linha histérica sobre as principais politicas publicas de

distribuicdo de livros para a Educa¢do Infantil, como forma de incentivo ao trabalho

com mediacao literaria nessa etapa de ensino;

. Compreender quais sdo as concepcoes, praticas e conhecimentos pedagdgicos

sobre literatura presentes nas pesquisas do banco de dados da BDTD.

Para tanto, esse estudo se organiza da seguinte forma: primeiramente hé esta introdugao,
na qual apresentamos nossa trajetoria e as aproximagodes com a tematica de pesquisa. Na Secao
2 abordamos o percurso metodolégico para a construgdo da pesquisa, caracterizando a
metanalise como metodologia para construcdo da tese. Posteriormente, na Secdo 3
contemplamos alguns principios e pressupostos relevantes para compreensao da PHC, tais como
as nogdes de periodizacao da infancia e o desenvolvimento da linguagem. Na Secao 4 tratamos
sobre as “Politicas Publicas para a Educacdo Infantil” buscando um olhar para a literatura na
primeira infancia, a partir de alguns documentos norteadores para essa etapa de ensino como a

Constituicao de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a LDBEN
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n°® 9.394/96, assim como as politicas publicas que regulamentam e organizam as questdes
curriculares como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNElIs), a
BNCC, dentre outros dispositivos e regulamentos legais de distribuicdo de livros que
influenciam nas praticas escolares com literatura na Educacdo Infantil. Na Secdo 5
apresentamos a analise dos dados, cuja fonte de consulta foi alicer¢ada a partir da BDTD, bem
como os dialogos de aproximagdes e distanciamentos entre as pesquisas encontradas do periodo
de 2017 a 2022. Ainda nessa se¢do, apresentaremos referenciais que abordam sobre a
importancia de um trabalho com literatura desde a mais tenra idade, buscando didlogo com a
metanalise. Por fim, nas consideragdes finais apresentamos a relagdo entre problematica,

objetivos, sinteses, a atividade e os avancos.
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2 CAMINHOS DA PESQUISA: O DELINEAMENTO DAS OPCOES
METODOLOGICAS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar
(Freire, 1992, p. 79).

Como Freire (1992) reflete sobre o aprender a caminhar, busca-se nessa se¢ao abordar
os caminhos metodoldgicos aprendidos e percorridos durante o processo de constru¢do da
presente pesquisa. Consideramos fundamental abordar sobre a importancia da pesquisa no
processo formativo das professoras que atuam na educagdo a partir da ampliacao de seus
conhecimentos, pois ela poderd contribuir com a formagdo de sujeitos transformadores da
realidade injusta e desigual na qual vivemos. Sobre as fungdes da professora na sociedade,

Pimenta e Anastasiou (2010) discorrem que:

[...] de um lado, é preciso considerar que a atividade profissional de todo
professor possui uma natureza pedagogica, isto ¢, vincula-se a objetivos
educativos de formagdo humana e a processos metodologicos e
organizacionais de transmissao e apropriacdo de saberes e modos de acdo. O
trabalho docente estd impregnado de intencionalidade, pois visa a formagao
humana por meio de contetidos e habilidades, de pensamento e acdo, o que
implica escolhas, valores, compromissos éticos (Pimenta; Anastasiou, 2010,
p. 15-16).

Conforme a citacdo acima, ser professora requer uma formagdo que vai além dos
conhecimentos adquiridos na graduacdo; deve ser constante e processual a busca por novos

conhecimentos e novas estratégias de trabalho. Dentre o que se exige no desenvolvimento do

trabalho, encontra-se o processo de pesquisa:

Na formagao de professores, os curriculos devem considerar a pesquisa como
principio cognitivo, investigando com os alunos a realidade escolar,
desenvolvendo neles essa atitude investigativa em suas atividades
profissionais e assim tornando a pesquisa também principio formativo na
docéncia (Pimenta; Anastasiou, 2010, p. 17).

E para a concretizacdo de curriculos que privilegiem a pesquisa, faz-se necessario o
movimento de lutas que reconfiguram a dindmica social. Sobre essa questdo, Arroyo (2013)
destaca que os movimentos feminista, negro, indigena e quilombola sdo alguns dos exemplos
que hoje cercam o contexto historico, social, econdmico, cultural e precisam ser contemplados

na formagao de professoras, afinal:
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Sdo movimentos que pressionam por curriculos de formagao e de educagao
basica mais afirmativos dessas identidades coletivas. Que pressionam, ainda,
para que entrem no territério do conhecimento legitimo as experiéncias e os
saberes dessas agdes coletivas, para que sejam reconhecidos sujeitos coletivos
de memorias, historia e culturas. Os movimentos sociais trazem indagacdes e
disputas para o campo dos curriculos e da docéncia (Arroyo, 2013, p. 11).

Portanto, a identidade docente deve se constituir na pesquisa, no fazer, no estudo e na
pratica em sala de aula, pois professoras e criangas que estdo em sala carregam em suas
trajetorias, seus conflitos, suas contradi¢des, suas evolugdes e seus aprendizados, e € nesse local
que juntos se transformam, crescem, evoluem e geram desenvolvimento para ambos.

Ser professora exige o constante estudo; dessa forma, a pesquisa precisa ser parte dos
planejamentos didrios das profissionais da educagdo, para que se construam praticas e
conhecimentos docentes mais ampliados, levando em consideragao todos os movimentos de
luta presentes na sociedade.

Por isso, damos a énfase na pesquisa, como consequéncia de uma inquietagao docente,
na busca por aprimorar os conhecimentos na tematica: literatura na Educacao Infantil. Sobre a
inquieta¢do, remetemos a construgdo inicial de uma pesquisa que se constitui no problema

gerador e propulsor para que se aventure na busca por respostas, pois

[...] quando falamos da defini¢do do problema como um primeiro momento do
projeto de pesquisa, ndo ignoramos o lugar da revisdo bibliografica, antes
vemos a definicdo do problema em estreita relacdo com a atividade concreta
do pesquisador, que pode pertencer a uma area da vida profissional, e ndo
necessariamente ser um académico ou pesquisador profissional que tem a
reflexdo comprometida com suas diferentes leituras (Gonzélez Rey, 2002, p.
73).

Para abarcar todo esse estudo € necessario entender alguns caminhos trilhados na
pesquisa, sendo que um deles € a compreensao de alguns termos, tais como “metodologia”. Por
este conceito, entendemos que “na origem do termo, estudo dos caminhos, dos instrumentos
usados para se fazer ciéncia” (Demo, 1995, p. 11). Ja para Laville e Dionne (1999, p. 13),
metodologia ¢ “o estudo dos principios e dos métodos de pesquisa”. Para Minayo (2003), ¢ “o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Ja por epistemologia
entendemos que: “A epistemologia tem por base a relag@o entre o sujeito cognoscente (o sujeito
que conhece) e 0 objeto a ser conhecido. Em outros termos, a epistemologia ¢ caracterizada pela

relagdo sujeito-objeto e pelo conhecimento” (Almeida; Oliveira; Arnoni, 2007, p. 76).
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Para Demo (1995), a pesquisa tem uma dimensao inacabavel, visto que a realidade nao
se esgota, ou porque pode-se questionar sempre um objeto e os meios utilizados para obter uma

pesquisa. Nesse movimento do objeto de pesquisa, a dialética ¢ assim entendida:

A dialética ¢ tematizada na tradicdo marxista mais comumente enquanto (a)
um método e, mais habitualmente, um método cientifico: a dialética
epistemolégica; (b) um conjunto de leis ou principios que governam um ou a
totalidade da realidade: a dialética ontologica; e (c) o0 movimento da historia:
dialética relacional (Bottomore, 1997, p. 101).

Ademais, o objeto de estudo “literatura”, visto sob o olhar do materialismo historico-
dialético, percebe-se a sua complexidade e mesmo, ndo ¢ um objeto estatico, mas permeado de
um contexto historico, social, cultural e que possui movimento. Sobre esse aspecto, Gonzalez
Rey (2001, p. 9) discorre que: “[...] o sujeito que aprende expressa a subjetividade social dos
diferentes espagos sociais em que vive no processo de aprender. Nenhuma atividade humana
resulta numa atividade isolada do conjunto de sentidos que caracterizam o mundo historico e
social da pessoa”.

Para buscar apreender a complexidade e o movimento da temadtica, utilizamos do
posicionamento teorico metodologico da PHC, que também possui como posicao
epistemologica o materialismo historico-dialético. Sobre a PHC, Santa e Baroni (2014) abordam

que ela foi construida a partir dos principios do materialismo historico-dialético:

A filosofia de Marx e Engels ao inverter o modelo dialético hegeliano,
estabelecendo como causas do desenvolvimento historico as condigdes
materiais de existéncia e ndo mais as ideias, permitiu uma guinada nas
pesquisas antropoldgicas, pavimentando o caminho para o estudo dos
fenomenos psicologicos. Vigotski, tanto pela sua localizagdo espago-temporal
(na Russia dos primeiros anos da revolucao bolchevique), quanto pela sua
formagdo intelectual, foi profundamente influenciado pelas ideias de Marx,
deixando transparecer suas inclina¢des ao longo das pesquisas que realizou
(Santa; Baroni, 2014, p. 2).

Os autores Santa e Baroni (2014) relatam que Marx e seus ideais foram importantes
substratos tedricos para que Vigotski construisse a sua psicologia pensando no desenvolvimento
humano e na media¢do das relagdes sociais em um contexto social, histérico e cultural. “O
materialismo historico-dialético, entendido como método mais coerente de leitura da realidade
em seu desenvolvimento historico, representou para Vigotski uma importante ferramenta na
tarefa de estabelecer um modelo cientifico de estudo dos fendmenos psiquicos” (Santa; Baroni,

2014, p. 2).
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Corroborando com Santa e Baroni (2014), Duarte (2000) afirma que Vigotski, na sua
busca por construir uma psicologia geral, que possibilitasse a superacdo da crise que havia
naquele tempo sobre o conhecimento, ora muito métrico, ora fragmentado e que nao

considerava os sujeitos em sua totalidade e em seu contexto social e historico.

Vigotski pretendia fundamentar em Marx a construcdo da psicologia,
pretendia construir uma psicologia marxista e para isso se fazia imprescindivel
a adog@0 do método de Marx em sua globalidade. Ndao ha margem para
ecletismos nem para justaposicdes que desconsiderem o niicleo da concepcdo
marxista de ser humano, de sociedade e de historia. Nesse sentido, nos dias de
hoje ndo ¢ demais ressaltar que Vigotski entendia que o proprio
desenvolvimento da psicologia enquanto ciéncia esta condicionado ao avango
do processo de constru¢dao de uma sociedade socialista (Duarte, 2000, p. 80).

Essa categoria da totalidade ¢ uma das premissas do materialismo histérico-dialético de
Marx e que Vigotski também compreendeu para elaborar uma psicologia que considerasse o
sujeito dentro de seu contexto cultural, social, histérico e econdomico. Para esta pesquisa essa
categoria € crucial para compreender que o trabalho com a literatura para as criangas, precisa
ser compreendido no contexto escolar e que inumeros fatores, de origem historica, social,
cultural, econdmica, influenciam na sua organiza¢do e desenvolvimento, ou seja, de um todo,
como aborda Turmena (2014, p. 27): “A categoria da totalidade implica numa concepg¢ao de
realidade enquanto um todo (que ¢ composto pelas partes) em processo dinamico de
estruturacdo, em que ha a articulagdo entre o todo e as partes e o todo e, entre as diversas partes
deste todo”.

Para além da categoria da totalidade, ¢ inegavel a influéncia do pensamento teorico de
Marx em Vigotski; desta forma, na PHC, quando temos por referéncia os estudos vigotskianos,

também estdo imbuidos na fonte da dialética marxista. Dentre as aproximagdes de ambos, Marx

e Vigostki, Santa e Baroni (2014) assim descrevem:

A proximidade entre o marxismo e as concepgdes advindas da teoria historico-
cultural pode ser comprovada através da discussdo acerca do conceito de
trabalho, abordado por Marx e Engels e que foi retomado por Vigotski a partir
da ideia de mediacdo. A agdo consciente do homem sobre o mundo, mediada
pelo uso de instrumentos, representou o passo decisivo em direcdo a génese
do carater genuinamente humano do homem. Vigotski estendeu essa
concepe¢do de mediacao ao uso de signos, que a exemplo das ferramentas sdo
criados pelas sociedades, agindo como transformadores da realidade
sociocultural. A transmissdo da cultura, tanto no que se refere a esfera das
ferramentas materiais, quanto aos elementos linguisticos e estético-culturais,
representa o fator decisivo no desenvolvimento humano, de onde pode-se
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inferir a importancia do problema educacional para a compreensdo do
pensamento vigotskiano (Santa; Baroni, 2014, p. 2-3).

Sobre essa perspectiva epistemoldgica do conhecimento, Pasqualini e Martins (2015) a

definem como:

Dentre os preceitos do método marxiano, fundamento primario tanto das
elaboragdes de Lukéacs quanto da Escola de Vigotski, destaca-se a apreensdo
dos fendmenos em sua processualidade e totalidade, isto €, como sinteses de
multiplas determinagdes instituidas no transcurso historico e que se formam e
transformam no esteio das contradi¢des engendradas na relacao entre o homem
e a natureza. Nessa perspectiva, a representacdo do real no pensamento néo se
limita a captacdo da realidade em suas manifestacdes fenoménicas,
demandando a superacdo da representacdo sensivel pela mediagdo das
abstragdes do pensamento (Pasqualini; Martins, 2015, p. 363).

A partir desse caminho epistemologico € possivel o trabalho com literatura para criangas
em sua totalidade, considerando o contexto em que estd inserida. Nessa perspectiva, o
conhecimento nao estd dado, pronto e acabado, mas ¢ dinamico e sofre alteracdes do contexto,
ou seja, considera-se a dialética. Sobre o principio que rege essa vertente epistemologica,

Gomide e Jacomeli (2016) destacam que:

A concepcao materialista funda-se na dialética da realidade, isto ¢, na ideia de
que o mundo ndo pode ser considerado um complexo de coisas acabadas, mas
sim um processo de complexos. As coisas ¢ suas representagdes refletem
conceitos na mente, os quais estdo em mudancgas continuas e ininterruptas de
devir. A dialética fundamenta-se no movimento, tanto do mundo exterior
como do pensamento humano (Gomide; Jacomeli, 2016, p. 65).

Sob a otica do materialismo histérico-dialético observamos a capacidade de abarcar as
transformagdes do objeto de pesquisa, bem como suas contradi¢cdes e seus conflitos. O
pesquisador, por sua vez, modifica-se e se transforma em contato com o seu objeto de estudo,

se desenvolve. Ainda sobre a dialética, encontramos que

O movimento dialético, que compde a teoria marxiana, consiste no recurso ao
conhecimento para decompor o todo, dito de outra forma, para evidenciar as
determinagdes que compdem o objeto. Pela disjungdo de fendmeno e esséncia
¢ possivel compreender a 16gica interna do que sera investigado, pois neste
momento hé a separacéo do que € essencial e do que ¢ secundario no fendmeno
(Pavezi, 2014, p. 26).

O materialismo historico-dialético tem em autores como Karl Marx (1818-1883) e

Friedrich Engels (1820-1895) seus principais idealizadores dessa epistemologia do
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conhecimento. Segundo Gomide e Jacomeli (2016), Marx teve que fugir para outro pais
(Franga), saindo de seu pais de origem (Alemanha) por questdes politicas. Foi na Franca, em
Paris que, refugiado, conheceu seu companheiro de pensamentos e teorias Engels.

Quando Karl Marx precisou sair da Franca e ir para a Inglaterra, teve contato com a
triste realidade de muitos trabalhadores operarios das fabricas inglesas. Foi imerso nesse
contexto de exploracdo de operarios que Marx fez importantes reflexdes que compdem os ideais
marxistas de luta de classes (Manifesto do Partido Comunista e O Capital) (Gomide; Jacomeli,

2016).

Marx definiu a luta de classes como o motor da Histéria e o proletariado, a
classe desprovida de todos os direitos e de todos os bens, seria a protagonista
da subversdo da estrutura opressora da sociedade moderna. A partir desta
concepe¢do, Marx inicia seu didlogo com a classe operaria, insistindo no carater
efetivo e revolucionario do movimento operario, enfatizando a supressao da
propriedade privada. Assim, 0 marxismo surgiu como um projeto politico e
ideologico do proletariado que, oprimido pela exploragao impiedosa, almejava
um futuro diferente (Gomide; Jacomeli, 2016, p. 67).

Foi nesse contexto que Marx construiu sua critica ao capitalismo, cuja politica oprimia
a classe trabalhadora de operarios, que além das péssimas condi¢des de trabalho e salarios, a
falta de seguranga na operagao dos maquinarios, compreende a necessidade de um movimento
de luta contra a classe hegemonica capitalista, sendo que a minoria detentora dos meios de
producdo e da riqueza oprime os trabalhadores, que carecem desses empregos para a sustentar
sua familia. “Deste modo, produzir conhecimento a partir da perspectiva marxiana envolve um
comprometimento que se coloca além da compreensdo do real, isto ¢, um conhecimento
proposto a contribuir com a superagdo da sociedade de classes e com a luta pela sociedade
comunista” (Gomide; Jacomeli, 2016, p. 67).

Por isso, produzir esta pesquisa a partir de referenciais de Marx se faz importante, na
busca de ressaltar a literatura como instrumento de oportunizar aos leitores um pensamento
critico e reflexivo que possa dar condi¢des na luta de classes por melhores condi¢des de vida e
de trabalho.

Dai a relevancia neste trabalho, como posicionamento politico, de que a literatura seja
entendida como um direito de todos; portanto, precisa estar presente no cotidiano de bebés e
criancas. Muitos trabalhadores acabam por se submeter a esse sistema capitalista, trocando sua
forca de trabalho pelo salario abaixo do esperado, € ndo encontram instrumentos e ferramentas
de luta para superagdo dessas imposi¢oes da classe opressora. Desta forma, desde a Educagao

Infantil a agdo docente com mediagdes literarias precisa estar permeada dessa intencionalidade,
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para instrumentalizar os sujeitos para a superagdo das imposig¢oes da classe hegemonica. Ler
pode ser um instrumento humanizador e uma arma para as lutas de classes. Nesse contexto, o

autor Sanfelice (2009) discorre que:

O pensamento marxiano, em especial, alcanga um conjunto de categorias
ontologicas que permitem a reproducédo ideal do movimento real da historia.
As duas grandes descobertas que Engels (1974) atribui a Marx, a concepgao
materialista da histoéria e a revolucdo do segredo da produgdo capitalista
através da mais valia, respondem parcialmente a nossa questdo uma vez que a
conclusdo de Engels ¢ que gragas a isto o materialismo se tornou uma ciéncia.
Dito de outra maneira: Marx dispds de condi¢des historicas que lhe
viabilizaram reproduzir de forma adequada no nivel da consciéncia, do
conhecimento do real, as condigdes objetivas tanto da natureza quanto da
sociedade em que vivia, ou seja, superar o idealismo e compreender o cerne
do funcionamento da sociedade capitalista do século XIX. Um plano filosofico
constituido pela reflexdo sobre a realidade que cumpre a exigéncia de
apoderar-se, por reflexdo subjetiva, dos processos do mundo exterior
(Sanfelice, 2009, p. 146).

Essa aproximacao permite o didlogo entre Marx e Vigotski na constru¢ao desta tese, que
também compreende que os trabalhos com a literatura para as criangas perpassam pela
intencionalidade da acdo docente, na qual os enunciados (textos) estdo presentes enquanto
instrumentos fisicos e mediadores, capazes de desenvolver a humanizacdo das criangas, além
de possibilitar a apropria¢do da cultura. Coadunando com a citacdo de Santa e Baroni (2014),
Turmena (2014) também faz essa reflexdo quanto a mediagdo presente no materialismo

historico-dialético de Marx:

Para o Materialismo Histdrico-Dialético, o todo ndo ¢ a simples jungdo das
partes, mas € a sua jungao/relacdo com as partes. Esta relagdo do todo com as
partes e vice-versa se dé através da mediagdo. E obvio que para conhecer um
determinado objeto se torna necessario fazer uma cisdo no todo, isolando
alguns fatos particulares. Contudo, esta cisdo € apenas um recurso
teorico/metodologico para delimitagao e analise do problema a ser investigado
(Turmena, 2014, p. 27).

Para analise dos dados dessa tese, utilizamos a abordagem da metandlise para
compreender como se encontra o tema nas pesquisas cientificas, abordando um panorama das
contribuig¢des, avancos, aproximagdes e distanciamentos entre elas. Quanto a analise das fontes

coletadas, Turmena (2014) explica que:
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Nesta perspectiva, para a analise das fontes coletadas [...], no intuito de
entender seus determinantes reais e concretos, é preciso entender o movimento
do geral para o particular, isto ¢, do macro para o micro e do simples para o
complexo, num movimento dialético que leve em consideracdo a mediacao
entre o todo e as partes, as contradi¢cdes inerentes; o concreto (as multiplas
determinagdes) que sdo responsaveis pela existéncia de um fenémeno e, aquilo
que Munhoz (2006) chama de sobredeterminagdes, ou seja, aquelas
determinagdes identificadas como mais diretamente responsaveis pela
existéncia de um fendmeno como tal. Isto é, as infimas determinagdes
(Turmena, 2014, p. 28).

Portanto, a escolha da metanalise se d4 para compreender as relagdes do objeto de estudo
com suas partes, bem como nesse movimento dialético, do macro para o micro ¢ do simples
para o complexo, analisar as contradigdes e concepgoes presentes nas pesquisas de 2017 a 2022
para a tematica: literatura para criangas. Sobre a definicdo da metanalise, Bicudo (2014) diz

que:

Quando os estudos quantitativos passaram a contar pesadamente com o
ferramental estatistico e probabilistico, a reunido entre os diferentes estudos
independentes, ja efetuados e comprovados como validos, passou a requer uma
meta-analise ou metanalise, cuja raiz etimoldgica estd na lingua grega, peta,
que significa “depois de”, e “além de”, e avédAivon, que significa “analise”,
para combinar os resultados desses estudos (Bicudo, 2014, p. 8).

Sobre o uso de diferentes termos para designar essa metodologia de pesquisa, bem como
sobre a compreensao de quando se deu o inicio do uso desta para analise de dados, a autora

explica que:

Varios autores apontam o estatistico Karl Pearson como, provavelmente, o
primeiro pesquisador a se valer de técnicas formais para combinar diferentes
estudos médicos, no caso. Apontam, também, que o termo meta-andlise
apareceu pela primeira vez em 1976, com Gene Glass, utilizado em um
contexto filosofico (Bicudo, 2014, p. 9).

Nessa abordagem interessa-nos buscar o levantamento da producdo de teses e
dissertacdes ja existentes na area para compreensao do tema, pela pesquisa qualitativa e de

rigoroso levantamento bibliografico. Nas palavras de Lovatto et al. (2007):

H4 mais de duas décadas foi proposta a meta-analise, procedimento que
combina resultados de varios estudos para fazer uma sintese reproduzivel e
quantificavel dos dados. Essa sintese melhora a poténcia estatistica na
pesquisa dos efeitos dos tratamentos, sendo mais precisa na estimagdo e
tamanho do efeito (Lovatto et al., 2007, p. 286).
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Ainda nesse sentido, Bicudo (2014) explica quanto a diferenciagdo da metanalise de

outros métodos de pesquisas qualitativas; para isso procede na seguinte analise € compreensao:

No caso de pesquisas que procedem de acordo com modalidades qualitativas,
as quais sempre culminam em sinteses interpretativas, possibilitadas pelas
analises ¢ interpretacdes dos dados primarios, a meta-sintese efetua
interpretagdo das interpretagdes das pesquisas elencadas como constitutivas
dessa analise. E uma investigacdo pautada em comparacdes e andlises dos
dados primarios de pesquisas, tomadas como significativas em relacdo ao tema
posto sob foco. O alvo ¢ desenvolver um conhecimento tedrico que apresente
um nivel de abstra¢ao mais elevado em relagdo as sinteses interpretativas dos
estudos primadrios, visando a maior possibilidade de aplicagdes em situacdes
praticas (Bicudo, 2014, p. 9).
No site da BDTD utilizamos os seguintes descritores para busca das pesquisas com a
tematica desta tese: leitura na Educagdo Infantil e literatura na Educagdo Infantil. Além dos
descritores, aplicamos o filtro “2017-2022”, que faz parte do recorte temporal desta tese. Sobre

o uso da BDTD enquanto um catdlogo das pesquisas, ressaltamos que:

Os catalogos permitem o rastreamento do ja construido, orientam o leitor na
pesquisa bibliografica de produg¢do de uma certa area. Eles podem ser
consultados em ordem alfabética por assuntos, por temas, por autores, por
datas, por areas. Os catalogos trazem os titulos das dissertagcdes de mestrado e
teses de doutorado, mas também os dados identificadores de cada pesquisa
quanto aos nomes do autor e do orientador, do local, data da defesa do
trabalho, da 4rea em que foi produzido. Os dados bibliograficos sdo retirados
das dissertagdes de mestrado e das teses de doutorado para serem inseridos nos
catalogos (Ferreira, 2002, p. 257).

Com base no uso desse catalogo que € o site da BDTD, foi possivel alinhar as pesquisas
distinguindo-as entre teses e dissertacdes e ano de publicacdo, bem como ter acesso aos autores,
orientadores, faculdade onde foi depositada e ter acesso ao texto integral.

Inicialmente fizemos a leitura dos resumos e palavras-chave das pesquisas em busca de
verificar se estavam na Educacao Infantil e se a literatura era o objeto de estudo. Quando lemos
os resumos, conseguimos identificar o objetivo principal de cada pesquisa, sua metodologia,
pressupostos teoricos e resultados. Desta forma, essa leitura facilitou a criagdo de critérios de
inclusdo e exclusao para compor o embasamento dos dados dessa tese.

Dentre os critérios de exclusdo, conforme Secdo 5 dessa tese, estavam aquelas teses e
dissertagdes que ndo tiveram a Educagdo Infantil enquanto locus de pesquisa, ou seja, estavam
no Ensino Fundamental, Médio ou Superior. Além disso, algumas pesquisas tinham as palavras
dos descritores utilizados (leitura na Educagao Infantil e literatura na Educacao Infantil), mas

quando lemos o seu resumo era possivel perceber que ndo tratavam da literatura para criangas
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como se propoe analisar nessa tese. Assim, um dos critérios de exclusao foi a tematica nao ser
a literatura como o foco principal da pesquisa.

Desta forma, foram escolhidas as pesquisas que estavam na Educacao Infantil e tratavam
da literatura para bebés e criancgas pequenas. Um trabalho, apesar de compreender a Educagao
Infantil e a literatura, estava com a data errada no site da BDTD e no repositério original foi
apresentada em 2014, periodo este que nao estava nos critérios de inclusdo de nossa tese.

Na Sec¢do 5 deste trabalho apresentaremos as teses e dissertacdes que compreendem os
critérios de inclusdo (Educagdo Infantil, literatura/leitura para as criangas, periodo de realizagao
2017-2022), bem como o objetivo principal de cada uma, assim como a divisdo em capitulos,
as perguntas motivadoras e a concepgdo de literatura elencadas por suas autoras. Também
apresentaremos graficos quanto ao numero de teses e dissertagdes por estados brasileiros, além
da quantidade de teses e dissertagcdes encontradas.

Como dito anteriormente, a escolha do recorte temporal 2017 a 2022 se deu por ser o
ano de publicagdo da BNCC que, apesar das criticas que serdo abordadas nessas pesquisas,
constitui-se como um documento orientador da elaboracdo dos curriculos e planejamentos
pedagdgicos das escolas, incluindo aquelas que atendem a Educacdo Infantil. Pela metanalise
esperamos compreender quais sdo os conhecimentos que as professoras da Educacdo Infantil
precisam conhecer e compreender para desenvolver um trabalho de qualidade socialmente
referenciada com a literatura para criancas.

Oliveira (2021) descreve alguns estagios para elaboragcdo de uma pesquisa com base na

metanalise, conforme preconiza Cooper (2010) no quadro a seguir:

Quadro 1 — 7 estagios da metanalise

Estagio Descricéo
1 Identificacdo/formulaciio do problema de pesquisa
2 Coleta da literatura

(livros, artigos, teses, documentos, artigos nio publicados, etc.)

3 Coleta das informacdes de cada estudo

4 Avaliagiio da qualidade dos estudos

5 Analise e sintese dos resultados iniciais dos estudos
6 Interpretaciio dos dados coletados

7 Apresentaciio dos resultados de pesquisa

Fonte: Oliveira (2021, p. 89).
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ApoOs a caracterizacdo da metanalise sobre a tematica literatura para criancas, foram
construidas categorias de analise e a partir delas elencamos as praticas e os conhecimentos
pedagdgicos de literatura para a Educagdo Infantil. Em outras palavras, a metanalise “[...] abre
caminhos para a teoriza¢do de temas investigados. Teorizacdo ¢ acdo de teorizar, de fazer, de
produzir teoria” (Bicudo, 2014, p. 10). Alguns dos beneficios que se pode alcancar com o uso

da metanalise € que esta:

E agregadora e tende a reduzir os dados a uma unidade de sintese. O
procedimento de integrar esses resultados pauta-se em uma revisao sistematica
da literatura, na analise dos métodos seguidos, dos subtemas trabalhados, das
conclusdes a que chegaram. Estd embasado na compreensdao de que a
integracdo de varias pesquisas independentes oferece maior sustentacdo para
trabalhos futuros e balizam modos de observar os fatos de maneira mais
rigorosa, pois tende a um padrao (Bicudo, 2014, p. 8-9).

No processo de estudos, a participagdo no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Linguagens e Infancias (GEPLI) da Faculdade de Educac¢do da Universidade Federal de
Uberlandia (FACED-UFU) foi primordial. No GEPLI foi possivel ter acesso a uma vasta
bibliografia de textos relacionados a PHC, sobre Educagdo Infantil e quanto a importancia da
literatura para o desenvolvimento integral das criangas nessa etapa de ensino. Sobre o processo

de interpretacdo dos dados, encontramos que

Do ponto de vista das ciéncias humanas, a interpretacdo representa um
enriquecimento da compreensdo imediata de sentido por meio da explicagdo
da distor¢do seméantica. Compreensdo e explicacdo articulam-se
dialeticamente para possibilitarem a interpretacao dos fatos humanos (Ghedin;
Franco, 2008, p. 84).

Na perspectiva do olhar do pesquisador sob a epistemologia do materialismo historico-
dialético, hd uma triade a cumprir para conseguir interpretar os dados coletados, nomeados por
Demo (1995) como tese, antitese e sintese, sendo que na sintese ¢ definida a proxima tese, € a
tese seria uma ideia, uma hipotese a ser defendida. A antitese, como Demo (1995) diz, “ndo ¢
uma fase”, seria um conflito, um movimento ou ideia contraria a tese/sintese apresentada; como
exemplo, cita que o socialismo ¢ a antitese do capitalismo.

Aqui delineamos que a tese ¢ a defesa de um trabalho intencional e planejado, no qual
bebés e criangas pequenas tenham acesso a literatura nas instituigdes de Educacao Infantil. Uma
antitese ¢ a ideia que este trabalho deva ocorrer apenas no Ensino Fundamental, quando as

criancas ja estiverem alfabetizadas. Outras sinteses serao formuladas e apresentadas ao longo
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da pesquisa. A seguir, apresentamos algumas reflexdes sobre a PHC no processo de formagao

humana e possiveis contribuigdes para o processo educativo.
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3 A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: CONSTITUICAO HUMANA E
CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO EDUCATIVO

Por sua estrutura, a linguagem ndo é um simples reflexo especular da
estrutura do pensamento, razdo por que ndo pode esperar que o pensamento
seja uma veste pronta. A linguagem ndo serve como expressdo de um
pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem, o pensamento se
reestrutura e se modifica. O pensamento ndo se expressa, mas se realiza na
palavra. Por isto, os processos de desenvolvimento dos aspectos semdntico e
sonoro da linguagem, de sentidos opostos, constituem a auténtica unidade
Justamente por for¢a do seu sentido oposto (Vigotsky, 2000, p. 412).

Ao longo do processo de desenvolvimento, o individuo passa por constantes
movimentos de constitui¢do humana que envolvem a criagdo, a interpretagcdo e a construgao de
sentidos, significados, crises e contradigdes que os constituem enquanto seres da espécie
humana e participantes do processo historico. A linguagem, nessa perspectiva, ¢ considerada
como um sistema simbolico que possibilita, como percebemos na epigrafe acima, ndo apenas a
expressdo do pensamento, mas por ela € possivel a ordenacdo do real, a constitui¢do ¢ a
organizagao do pensamento. Dessa forma, a linguagem ndo possui um fim em si, ela possibilita
a formagcdo do homem e os conhecimentos acumulados historicamente podem ser
compartilhados e reconstruidos.

Nosso intuito ¢ conceber o trabalho com a literatura na Educagdo Infantil como
possibilidade de apropriacdo de significados partilhados socialmente, sendo assim
compreendidos como um direito € uma necessidade humana.

Dessa forma, consideramos que a literatura contribui com o processo de humanizagao
das criangas, enquanto elas se apropriam da cultura humana pelas relagdes com a producao
subjetiva e com os instrumentos culturais objetivados. Para compreender sobre o processo de
constituicdo humana e a realidade social dos sujeitos, optamos pela abordagem da PHC que
contempla estudos que destacam que a relagdo do homem com o mundo ¢ mediada por sistemas
simbolicos, sendo um dos principais o desenvolvimento da linguagem, considerado como um
sistema simbolico primordial para a humanidade. Nesse sentido, apresentamos a seguir alguns
principios fundamentais para compreensdo da PHC, bem como abordamos questdes sobre o

desenvolvimento e periodizagdo infantil.
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3.1 Psicologia Historico-Cultural: surgimento e ideias principais

A PHC foi construida e comeca a ser divulgada na antiga Unido Soviética, a partir da
segunda metade dos anos de 1920, sob a influéncia do contexto histérico da Revolugao Russa.
Entre seus principais representantes estd Lev Semenovich Vigotskil3 (1897-1934), que nasceu
em 17 de novembro de 1896 em Orsha (Bielo-Russia), em uma familia judia; estudou na escola
secundaria de Gomel. Por volta de 1912 estudou em faculdades como Direito, Filosofia e
Historia na cidade de Moscou. Durante sua formagao universitaria, teve influéncia de diferentes
areas e estudos como Linguistica, Lingua Estética, Literatura, Filosofia e Historia. Aos 28 anos

se casou ¢ foi pai de duas filhas.

Apos a universidade, Vigotsky retorna a Gomel, onde se dedica a atividades
intelectuais muito diversificadas: ensina psicologia, comeca a se preocupar
com os problemas das criangas deficientes, continua seus estudos sobre teoria
literaria e da psicologia da arte. Apds os primeiros sucessos profissionais em
psicologia (palestras em congressos nacionais), instala-se em Moscou, em
1924, tornando-se colaborador do Instituto de Psicologia. E ai, durante uma
prodigiosa década (1924-1934), que Vigotsky, cercado por um grupo de
colaboradores apaixonados como ele pela elaboragdo de uma verdadeira
reconstrugdo da psicologia, cria sua teoria historico-cultural dos fendmenos
psicologicos (Ivic; Coelho, 2010, p. 13).

No ano de 1934, vitima de tuberculose, faleceu (Ivic; Coelho, 2010). Foram mais de
duzentas obras escritas por Vigotski, dentre elas “Obras Completas” de 1982 e 1984. Vale
destacar que muitos de seus escritos se perderam e outros ainda carecem de tradugdo para varios
idiomas.

Outros autores como Alexander R. Luria'* (1902-1977) e Alexei N. Leontiev!> (1903-
1979) também foram precursores e contribuiram com os trabalhos, estudos e pesquisas
desenvolvidas pela PHC, entre outros que foram somando ao grupo de estudiosos russos, como

destaca Martins (2013):

13 As distintas grafias do nome do psicologo russo Lev Semenovitch Vygotski sdo decorrentes de diferentes
registros das obras consultadas. Utilizaremos nesse trabalho, ao citarmos o autor, a grafia “Vigotski”.

14 Alexander Romanovich Luria nasceu em 1902, em Cazi, na Russia, e estudou no Departamento de Ciéncias
Sociais, mas tinha interesse na Psicologia. Convidado em 1924 por Aléxis Leontiev no Instituto de Psicologia de
Moscou a estudar bases materiais do fendmeno psicoldgico humano, mas com as concepgdes pavlovianas nao
abarcavam os aspectos caracteristicos humanos psiquicos. Em 1924, no I Encontro Soviético de Psiconeurologia,
viu os discursos de Vigotsky sobre Marx e Engels em trazer para a ciéncia psicologica o método marxista. Assim,
Vigotsky inspirou e se tornou o lider intelectual de Luria (Vigotski, Luria; Leontiev, 2010).

15 Aléxis N. Leontiev, nascido em 1903, foi um psicélogo soviético, membro da Academia Soviética de Ciéncias
Pedagogicas. Estudou as relagoes entre o desenvolvimento do psiquismo humano e a cultura, ou seja, entre a
evolugdo das fungdes psiquicas e a assimilagdo individual da experiéncia historica. Preocupava-se com os
problemas da vida humana em que o psiquismo intervém. Seu campo de estudos compreendeu a pedagogia, a
cultura no seu conjunto e o problema da personalidade. Criou a Faculdade de Psicologia da Universidade de
Moscou, da qual se tornou o decano. Leontiev morreu em 1979 (Vigotski, Luria; Leontiev, 2010).
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Desde entdo, atravessando todo o século XX e adentrando o século
XXI, a psicologia histdrico-cultural teve seu corpus teodrico enriquecido pelas
contribui¢des de varios autores, dentre os quais se destacaram Piotr
Y. Galperin, Daniil B. Elkonin, Vasili V. Davidod, dentre outros,
firmando-se com solidez e atualidade na area da psicologia (Martins,
2013, p. 30).

Nesta tese nao serd possivel abranger a abordagem tedrica de todos os representantes da
PHC, mas nos deteremos em citar algumas das contribui¢cdes de Vigotski como principal
referéncia dessa vertente de estudos.

Segundo Luria (2010), Vigotski era considerado como um verdadeiro génio e seu
encontro com ele ocorreu no comego de 1924 no II Congresso de Psiconeurologia em
Leningrado, onde Kornilov o levou para discutir suas ideias no Instituto de Psicologia. Foi no
outono daquele mesmo ano que Vigotski foi convidado para se juntar ao Instituto de Psicologia

de Moscou:

Quando Vigotski chegou a Moscou, eu ainda estava realizando estudos pelo
método motor combinado com Leontiev, que havia sido discipulo de
Chelpanov, a quem me associei desde entdo. Reconhecendo as habilidades
pouco comuns de Vigotski, Leontiev ¢ eu ficamos encantados quando se
tornou possivel inclui-lo em nosso grupo de trabalho, que chamavamos de
“troika”. Com Vigotski como lider reconhecido, empreendemos uma revisao
critica da histéria e da situacdo da psicologia na Russia e no resto do mundo.
Nosso proposito, supera como tudo na época, era criar um modo, mas
abrangente, de estudar os processos psicologicos humanos (Luria, 2010, p. 22).

Por volta de 1926, Luria (2010) relata que Vigotski, em suas conferéncias, abordava a
discussdo sobre o modelo de psicologia humana que estava sendo usado; os métodos
mecanicistas que nao abarcavam todas as caracteristicas psiquicas humanas eram algo que

desagradavam seu lider.

Examinando esta situacao, Vigotski mostrou que a divisdo de trabalho entre
os psicologos da ciéncia natural e os psicologos fenomenoldgicos havia
produzido um acordo implicito, segundo o qual as fungdes psicoldgicas
complexas, aquelas mesmas fungdes que distinguiam os seres humanos dos
animais, ndo podiam ser estudadas cientificamente. Os naturalistas e os
mentalistas haviam artificialmente desmembrado a psicologia. Era sua meta,
¢ a nossa tarefa, criar um novo sistema que sintetizasse estas maneiras
conflitantes de estudo (Luria, 2010, p. 24).
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Luria ainda relata que os estudos de L. Pavlov, fisiologista russo, foram um apoio aos
estudos da mente para eles, contudo nao “refletiam as realidades estruturais do comportamento
complexo ou as propriedades dos processos psicologicos superiores” (Luria, 2010, p. 24). Foi
quando Vigotski, baseando-se nas ideias do materialismo historico-dialético de Marx e Engels,

congregou um novo método de estudo no qual:

Influenciado por Marx, Vigotski concluiu que as origens das formas superiores
de comportamento consciente deveriam ser achadas nas relagdes sociais que o
individuo mantém com o mundo exterior. Mas o homem nao ¢ apenas um
produto de seu ambiente, ¢ também um agente ativo no processo de criagao
deste meio. O abismo existente entre as explicagdes cientificas e naturais dos
processos elementares e as descri¢des mentalistas dos processos complexos
ndo pode ser transposto até que possamos descobrir o meio pelo qual os
processos naturais, como a maturacao fisica, € os mecanismos sensorios se
entrelagam aos processos culturalmente determinados para produzir as
fungdes psicologicas dos adultos. Nds precisamos, por assim, dizer, caminhar
para fora do organismo objetivando descobrir as fontes das formas
especificamente humanas de atividade psicologica (Luria, 2010, p. 25).

Esse novo modo de pensar, diz Luria (2010, p. 26), era chamado por Vigotski de “estudo
de psicologia cultural, histdrica ou instrumental”. Por instrumental entendia-se a mediacdo das
fungdes psicologicas!® complexas (memoria, linguagem, pensamento, emogdes e atengio
concentrada); ja a parte cultural sdo os meios sociais estruturados, como a linguagem, no
desenvolvimento do pensamento; e por histdrico entende-se os instrumentos dominados e

aperfeicoados pelo homem ao longo da historia (como escrita e aritmética).

Nos primeiros anos de nosso trabalho em colaboragdo, nossa posi¢ao teoérica
nao contou nem com grande compreensdo, nem com muito entusiasmo. As
pessoas perguntavam: “Por que uma psicologia cultural? Cada processo ¢ uma
mistura de influéncias naturais e culturais. Por que uma psicologia historica?
Podem-se tratar os fatos psicologicos sem estarmos interessados na historia do
comportamento dos povos primitivos. Por que uma psicologia instrumental?
Todos nds usamos instrumentos em nossos experimentos”. Ao longo do
tempo, como resultado de muitas discussdes acaloradas e de intercambios nos
periddicos cientificos e sociais, terminou o isolamento de nosso pequeno
grupo. Nossos métodos tornaram-se cada vez mais sofisticados

16 “Fungdo Psicoldgica é uma capacidade ou propriedade de agdo de que dispde o psiquismo no processo de
captagdo da realidade objetiva. As Fungdes Psicologicas ndo sdo exclusivas ao homem, pois os animais também
sdo capazes de atentar, memorizar, sentir e perceber. Fungdes psiquicas elementares sdo naturais, garantidas pela
natureza, e isso vale tanto para os animais quanto para o homem. Fun¢do psiquica superior € exclusivamente
humana e determinadas capacidades do nosso psiquismo desenvolve-se como produto da vida social, e nao
bioldgica, pois a apropriacao dos signos da cultura vai dando direg@o ao préprio desenvolvimento bioldgico do ser
humano, determinando, a propria constituicdo cerebral e a formagdo de sistemas funcionais. Sao elas: sensacao,
percepcdo, ateng¢do, memoria, linguagem, pensamento, imaginagdo, emocdo e sentimentos”. Fonte:
http://ead.bauru.sp.gov.br/efront/www/content/lessons/23/Slides%20Aula%204%20certo.pdf. Acesso 16 de maio
de 2022.
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e nossas teorias, cada vez mais meticulosas e mais fortes. Em poucos anos, os
conceitos formulados por Vigotski foram amplamente aceitos, e, finalmente,
tornaram-se a base da principal escola da psicologia soviética (Luria, 2010, p.
33).

Percebemos entao que Vigotski e demais representantes da PHC buscavam construir
uma psicologia que considerasse o homem enquanto membro da espécie humana e sujeito do
contexto histérico. Nao seria possivel, segundo eles, pensar a psicologia como uma ciéncia
natural que considerasse apenas o aspecto biologico do individuo e nem como uma ciéncia que
considerasse 0 homem como apenas uma consciéncia e um espirito. As fungdes psicologicas
para Vigotski (2018, p. 90) possuem entdo uma relacdo estreita com as relagdes sociais, segundo
o autor “0 homem ¢é um ser social e, fora da relagdo com a sociedade, jamais desenvolveria as
qualidades, as caracteristicas que sdo resultado do desenvolvimento metddico de toda a
humanidade”.

Ainda ¢ possivel destacar contribui¢cdes de Vigotski junto a criangas com deficiéncia
intelectual. Segundo Luria (2010), Vigotski destacava que ndo deveriamos considerar os limites
dessas criancas, mas o desenvolvimento de suas potencialidades. Ele fundou, assim, o “Instituto
de Defectologia!” Experimental” ou “Instituto de Defectologia”, na Academia de Ciéncias
Pedagogica visando o trabalho junto as criangas deficientes (Luria, 2010).

Nesse entremeio, Vigotski contribuiu com estudos da linguagem e pensamento, a
questdo da aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, desenvolveu conceitos como a
Zona de Desenvolvimento Proximal'® (ZDP), estudou as fungdes psiquicas superiores e
elementares, o papel da educacao na formacao dos individuos, bem como da cultura, as relagdes
sociais ¢ as mediagdes pedagodgicas na formagdo integral dos sujeitos, dentre outras
contribui¢des que serdo abordadas no topico a seguir.

Como ja mencionado anteriormente, todos esses estudos foram desenvolvidos a partir
do materialismo historico-dialético de Marx e Engels, ou seja, seus estudos procuravam tratar,
por exemplo, dos processos psicoldgicos do desenvolvimento humano em sua totalidade e em

um movimento com suas contradi¢des, considerando aspectos sociais, historicos e culturais.

17 Ciéncia que estuda os defeitos do sistema nervoso e do cérebro. O termo Defectologia era usado a época para
estudar a area das deficiéncias. Apenas usamos o termo para localizar historicamente o estudo, mas hoje temos o
termo Deficiéncia.

18 Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): “[...] o auxilio dos problemas resolvidos com autonomia, € o nivel
que ela atinge ao resolver problemas sem autonomia, em colaboragdo com outra pessoa, determina a zona de
desenvolvimento imediato da crianga” (Vigostky, 2000, p. 327). Ha diferentes tradugdes para ZDP, tais como:
zona de desenvolvimento proximo; zona de desenvolvimento potencial; zona de desenvolvimento imediato; e zona
de desenvolvimento possivel.
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Nesse movimento ele entendia que o homem, como ser social, para satisfazer suas necessidades,
carecia de modificar a natureza a sua volta (por meio do trabalho) e, assim, era modificado por
ela também (Piletti; Rossato, 2019).

Pela PHC entende-se que, por mais que um sujeito nas¢a com todas as fungdes
biologicas e psicologicas basicas para se desenvolver em perfeitas condicdes, se ele for privado
das relagdes sociais, ndo sera humanizado, como também nao desenvolverd a linguagem oral
ou escrita, pois o processo de humanizagdo se da pelas relagdes sociais. O processo educativo
ou instrugao escolar ¢, portanto, uma das formas de propiciar o aprendizado que vai de geragao
em geragdo e os aspectos culturais constituidos como importantes para dada sociedade, ou seja,

pela instrugdo escolar o homem se humaniza (Piletti; Rossato, 2019).

Nessa perspectiva, o professor constitui-se em um mediador entre os
contetdos ja elaborados pelos homens e os alunos, de tal modo que propicia a
formagdo e transformacdo das fungdes psicoldgicas superiores (atencdo
voluntaria, imaginagdo, pensamento, linguagem etc.), por meio da apropriacao
dos conhecimentos e provocando neles a necessidade de apropriagdo
permanente de novos conhecimentos (Piletti; Rossato, 2019, p. 85).

A partir dessa introdug@o analisaremos, a seguir, as contribui¢des do pensamento e dos
estudos de Vigotski a partir de obras como “A constru¢do do pensamento e da linguagem”
(Vigotsky, 2000); “Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem” (Vigotski; Luria; Leontiev,
2010); e “Imaginacdo e criagdo na infancia” (Vigotski, 2009). A partir delas ¢ possivel dialogar
sobre a questdo “do problema e o método de investigacdo” — sendo o problema visto como
ponto central para a formacao do pensamento e da palavra para o desenvolvimento humano —,

dentre outras reflexdes que perpassam a PHC.

3.2 O Desenvolvimento Humano a partir da Psicologia Historico-Cultural: algumas
consideracoes

Conforme afirmamos anteriormente, segundo a PHC, mesmo que o ser humano nasga
com todos os 6rgaos e aparelhos bioldgicos em perfeito funcionamento, se forem privados da
interacdo com outros seres humanos, nao serao humanizados. Como exemplo, recordamos da
histéria do menino lobo (Selvagem de Aveyron) que foi encontrado na floresta ao sul da Franga
por volta de 1797 que, com aproximadamente 12 anos, privado da interagdo social, em
isolamento em meio a mata, ndo falava e ndo andava, mas imitava o comportamento dos lobos.
Segundo Saviani (2013), o caso de Aveyron representa uma prova empirica de que o homem

ndo nasce homem, mas se forma homem e, para isso, ele precisa aprender, por um processo
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educativo, a produzir sua existéncia. Essa existéncia ndo ¢ entdo garantida pela natureza, mas
construida pelos homens pelos processos historicos e sociais. A escola €, entdo, uma das formas
de compartilhamento do aparato cultural (todo o conhecimento acumulado ao longo da histéria)
para a promog¢ao do processo de humanizagao e desenvolvimento das criangas.

Vigotski (2000) afirma que os tedricos que condicionavam o desenvolvimento humano
aos aspectos biologicos falhavam por desconsiderar os aspectos qualitativos e complexos dos
fendmenos psicologicos. Ao estudar o desenvolvimento do sujeito, se faz necessario entendé-
lo em suas relagdes sociais, historicas e culturais.

Em seus estudos, Vigotski (2000) aborda que as fung¢des psicoldgicas superiores surgem
no decorrer da vida e do desenvolvimento psicologico da crianga, sendo frutos de um processo
cujo movimento ¢ dialético, que perpassa a cultura ¢ a histéria como fatores essenciais no
desenvolvimento humano. Sobre o desenvolvimento das fungdes psiquicas elementares e

fungdes psiquicas superiores, Martins (2012) afirma que:

Todavia, se do ponto de partida do processo de humanizagdo a atividade
respalda-se no legado filogenético da espécie, isto €, nos processos
denominados por Vygotski (1997, 1995) como fungdes psiquicas elementares,
no transcurso do desenvolvimento histdrico instituem-se outras propriedades
psicofisicas, resultados e condi¢des do trabalho social, isto é, da existéncia
cultural dos individuos. A essas propriedades o autor denominou fungdes
psiquicas superiores. As fungdes psiquicas em suas propriedades elementares
(naturais) e superiores (culturais), por sua vez, fundem-se num sistema tnico,
interfuncional, uma vez que nenhuma delas, isoladamente, se revela apta e
suficiente a representacdo subjetiva do objeto, isto €, a estruturacdo da
consciéncia. Do exposto resulta a definigdo histérico-cultural do psiquismo
humano como unidade dialética matéria/ideia gragas a qual se institui a
imagem subjetiva da realidade objetiva por meio de um sistema interfuncional
altamente complexo (Martins, 2012, p. 2).

Segundo Vigotski (2018), as fungdes psicologicas superiores iniciam-se como formas
de comportamento coletivo da crianga, a partir da colaboragdo com outros sujeitos; apenas
posteriormente elas se tornam fungdes internas de cada crianga.

Identificamos entdo que, segundo Vigotski (2018), os processos de desenvolvimento
humano estao relacionados para além de aspectos bioldgicos dos sujeitos; estdo atrelados e
inter-relacionados aos aspectos da espécie humana (filogénese), bem como ¢ necessario
compreender como ocorre o desenvolvimento proprio e particular de cada individuo
(ontogénese), pois, a0 mesmo tempo, esse sujeito estd imerso em um grupo social constituido

culturalmente (sociogénese), que também contribuiu para a constituicdo da formagdo dos
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processos mentais psicologicos de cada ser humano, com base nas experiéncias vivenciadas ao
longo da histdria (microgénese).
Ainda sobre as fungdes superiores, elementares e o método-dialético, Pasqualini (2009)

afirma que:

Essa relacdo entre biologico e cultural fica especialmente clara na analise de
Vygotski (1995) acerca do desenvolvimento das fungdes psicologicas. O autor
diferencia as fungdes psicologicas elementares, comuns a homens ¢ animais
(tais como atencdo e memoria involuntarias) das fungdes exclusivamente
humanas, que denominou fungdes psicologicas superiores (tais como a
atengdo voluntaria, a memoria mediada € o pensamento abstrato). As funcdes
superiores tém génese fundamentalmente cultural — e ndo bioldgica. O autor
ndo estabelece, contudo, uma dicotomia entre as func¢des elementares e
superiores; afirma que as formas inferiores ndo se aniquilam, mas continuam
existindo como instancia subordinada as fun¢des superiores. As relagdes entre
as funcgdes elementares e superiores explicam-se, na analise de Vygotski
(1995), por meio da categoria de superagdao, uma importante categoria do
método dialético (Pasqualini, 2009, p. 34).

Desta forma, o método utilizado na PHC valoriza a cultura a partir de um movimento
dialético, construido nas experiéncias vividas pelos sujeitos e acumuladas historicamente.

Vale destacar que o periodo da infincia € considerado a partir desses estudos da PHC
como sendo a raiz do desenvolvimento humano, pois € nesse periodo que os sujeitos adquirem
e apreendem a usar instrumentos e signos, bem como podem desenvolver a fala. Sobre o
conceito de instrumentos podemos pensar, a partir dos pressupostos marxistas, que o homem se
relaciona com a natureza para transforma-la e, para isso, precisa de instrumentos fisicos; de
forma diferente, encontramos os signos, que ao invés de serem fisicos, sdo psicologicos e
auxiliam o homem na constru¢do de significados compartilhados socialmente e, dessa forma,
possibilitam a sua interagdo no mundo. Sobre a importancia das relacdes sociais para a

internalizacao dos signos, Martins (2012) destaca que:

[...] opondo-se as concepgdes que apreendem o desenvolvimento psiquico
como endogeno e naturalmente condicionado Vygotski (1995) postulou o que
chamou de “lei genética geral do desenvolvimento psiquico”, ou seja, postulou
que toda fun¢do psiquica entra em cena duas vezes, em dois planos distintos:
num primeiro, como fung¢ao interpessoal e interpsiquica, num segundo, como
funcdo intrapessoal, intrapsiquica. Assim posto, nada existe no plano
intrapsiquico que n2o encontre apoio em condi¢des objetivas de vida e,
sobretudo, de educacdo, a quem cumpre a tarefa de promover as apropriacdes
requeridas a vida social. Nao obstante tal proposi¢do ainda restava, segundo
Vigotski, identificar o meio, o veiculo, pelo qual os fendomenos sociais
interpsiquicos se convertem em processos intrapsiquicos. Encontrou na
internalizag@o de signos o mecanismo fundante dessa transmutagdo. Os
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signos, na condi¢do de representantes semioticos da cultura humana, se
convertem em instrumentos psiquicos ¢ as operagdes mediadas por eles,
condicionantes basilares da humanizag@o do psiquismo (Martins, 2012, p. 2).

Ainda sobre a relagdo entre instrumentos e signos, Vigotski (2000) destaca que ainda
que estes estejam separados no processo de desenvolvimento infantil, estdo mutuamente
ligados. Em seus estudos empiricos, o autor em questao propoe trés condigdes: pontos comuns
e analogias entre os dois; a segunda condi¢o esta preocupada em trazer as diferencas entre eles;
e a terceira expde o que ha de ligacao entre eles. Ambos, instrumentos e signos, possuem uma
fun¢do mediadora e estdo na categoria da perspectiva psicoldgica. Sobre os signos Tuleski et al.

(2021) discorrem que:

Podemos dizer que, embora Vigotski seja recorrente em seus textos sobre o
principio analitico da unidade, este foi plenamente desenvolvido e aplicado
em seus estudos acerca do pensamento e¢ da linguagem, onde buscou
identificar qual a agdo dos signos no desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores. Por meio de experimentos pode concluir que a
utilizagdo dos signos aumentava a capacidade do sujeito de resolver problemas
e ter maior controle sobre sua conduta. Tais constatagdes o levaram a
considerar o estudo do signo como fundamental para compreensdo do
psiquismo humano como um sistema de relagdes interfuncionais (Tuleski;
Calve; Santos, 2021, p. 23).

Os signos estdo na categoria de atividade mediada, pois para Vigotski (2000) os seres
humanos utilizam-se de signos para ter o seu comportamento afetado. Quanto a sua diferenga
com os instrumentos, ele afirma que a divergéncia estd na orientacdo do comportamento
humano que cada um deles exerce. O instrumento, no que lhe concerne, serve como fio condutor
da influéncia humana sobre um objeto da atividade pratica, sendo o objeto modificado por ele,
ou seja, o0 homem carece da natureza, por isso precisa ter instrumentos (atividade do trabalho)
para retirar dela o que necessita; portanto, ao agir sobre ela, a transforma e a modifica.

A partir dessas colocagdes, Vigotski aborda em seus trabalhos a importancia da
linguagem como um sistema simbdlico primordial para o desenvolvimento humano, que efetiva
a possibilidade do intercambio social e o pensamento generalizante, responsaveis pelas
interacdes entre os sujeitos e pela ordenacao do real e agrupamento das classes de situacdes,
classificagcdo de objetos e seres nas devidas categorias conceituais. Na se¢cdo a seguir
aprofundaremos um pouco mais na importancia dos signos, entre eles da palavra, considerada

por Vigotski como o “signo dos signos”, e sua relacao com o desenvolvimento do pensamento.
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3.3 A relacio entre o Pensamento e a Palavra: algumas definicoes

Segundo Solange Jobim e Souza (1994), Vigotski, ao estudar a relagdo entre pensamento
e palavra, teceu uma analise critica quanto as teorias psicologicas postuladas anteriormente,

para explicar ambos 0s conceitos € o quanto elas eram esvaziadas do contexto historico e social.

Para a psicologia associacionista, pensamento e palavra estdo unidos por lagos
externos; essa abordagem, de acordo com Vigotsky, ¢ inadequada para
explicar as mudangas estruturais e psicolégicas que ocorrem no
desenvolvimento do significado das palavras. A psicologia da Gestalt, por sua
vez, tentou libertar o pensamento e a fala do dominio da associagdo e submeté-
los as leis da formacao das estruturas. Nem mesmo essa abordagem, embora
sendo uma perspectiva mais progressista no interior da psicologia moderna,
alcangou qualquer avanco substancial no dominio da teoria da fala e do
pensamento. As outras teorias se agruparam ao redor de dois polos: a visdo
behaviorista, definindo o pensamento como fala menos som, ou a visdo
idealista, que afirma ser o pensamento puro, no sentido de nao estar
relacionado com a linguagem ¢ podendo ser até distorcido por ela (Souza,
1994, p. 121).

Ainda sobre as criticas realizadas, Vigotski (2000, p. 396) afirma que a principal falha
metodoldgica da imensa maioria de investigagcdes sobre a relacdo entre o pensamento € a
linguagem esta na concepgdo que considera que esses “dois processos como dois elementos
autonomos, independentes e isolados”; conclui que a unidade mais simples que contempla o

pensamento ¢ o significado.

Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete da forma mais
simples a unidade do pensamento e da linguagem. O significado da palavra,
como tentamos elucidar anteriormente, ¢ uma unidade indecomponivel de
ambos os processos € nao podemos dizer que ele seja um fendémeno da
linguagem ou um fendmeno do pensamento. A palavra desprovida de
significado ndo ¢ palavra, ¢ um som vazio. Logo, o significado é um trago
constitutivo indispenséavel da palavra. E a propria palavra vista no seu aspecto
interior (Vigotsky, 2000, p. 398).

Vigotski (2000) aborda, entdo, em seus estudos, que se encontra na psicologia diferentes
explicacdes para a relacdao entre o pensamento € a palavra, com distintos métodos. Entre eles
pode-se encontrar perspectivas que decompdem as totalidades psicoldgicas complexas em
elementos, que buscaram estudar a palavra separada do som, significado e outro método que
intenta associa-los. No entanto, ao fazer isso, separar a ideia do som, anular-se-ia todas as

propriedades especificas que o tornaram som da fala humana e o destacaram dos demais sons
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existentes na natureza; assim, ao se propor estudar o significado de forma isolada, “transformar-
se-la em mera representagdo, em puro ato de pensamento, que passaria a ser estudado
separadamente como conceito que se desenvolve e vive independentemente do seu veiculo
material” (Vygostky, 2000, p.7). Com isso, o que o autor propde para chegar a um método que

melhor contemple o objeto seria entendido como:

A psicologia que deseje estudar as unidades complexas precisa entender isso.
Deve substituir o método de decomposi¢do em elementos pelo método de
analise que desmembra em unidades. Deve encontrar essas propriedades que
ndo se decompdem e se conservam, sdo inerentes a uma dada totalidade
enquanto unidade, e descobrir aquelas unidades em que essas propriedades
estdo representadas num aspecto contrario para, através dessa analise, tentar
resolver as questdes que se lhe apresentam (Vygostky, 2000, p. 8).

Desta forma, para se estudar pensamento e linguagem, ¢ crucial o entendimento da

palavra imbuida de seu significado, além disso,

Durante a nossa andlise, iremos mostrar que nem a psicologia associativa nem
a estrutural ddo resposta minimamente satisfatoria a questdo da natureza do
significado da palavra. Entretanto, o estudo experimental, que expomos
abaixo, enquanto analise teorica mostra que o essencial e determinante da
natureza interna do significado da palavra nao est4d onde se costuma procurar.
A palavra nunca se refere a um objeto isolado, mas a todo um grupo ou classe
de objetos. Por essa razdo, cada palavra ¢ uma generalizagdo latente, toda
palavra ja generaliza e, em termos psicologicos, ¢ antes de tudo uma
generalizacdo. Mas a generalizagdo, como ¢ facil perceber, ¢ um excepcional
ato verbal do pensamento, ato esse que reflete a realidade de modo
inteiramente diverso daquele como esta ¢ refletida nas sensagdes e percepgoes
imediatas (Vigotsky, 2000, p. 9).

Sobre o conceito de “significado”, Vigotski (2000) destaca que ele deve ser considerado
simultaneamente como linguagem e pensamento, pois se constitui como uma unidade do
pensamento verbalizado. Ja sobre a fun¢do da linguagem, ela deve ser concebida em sua funcao
de comunicagdo social, de enunciacao e de compreensdo. Com isso, “[...] o significado da
palavra ¢ uma unidade dessas duas func¢des da linguagem tanto quanto o ¢ do pensamento”
(Vigotski, 2000, p. 11).

A linguagem surgiu da necessidade do ser humano de se comunicar no contexto social
e a partir do seu surgimento “verificou-se que a comunicacdo sem signos ¢ tdo impossivel
quanto sem significado” (Vigotski, 2000, p. 12). Sobre a relag@o entre o signo e seu significado,

Tuleski, Calve e Santos (2021) afirmam que:
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Os signos e os significados (fendmeno da linguagem e do pensamento) sao
apreendidos pelo homem por meio de suas atividades, em sua existéncia
concreta, que de forma dialética promovem uma rearticulagio interfuncional.
Tal como os autores classicos do marxismo, seu interesse era identificar o
surgimento do novo no desenvolvimento, as novas formas da expressao
psiquica, novas reorganizagdes ou ‘“saltos dialéticos”, que demonstram a
relacdo dindmica que acontece no psiquismo, explicando sua génese e
transformacdes. Neste processo unitario, os aspectos bioldgicos e sociais ndo
podem ser tratados de modo isolado, pois nenhum deles tém em si o
surgimento da fala na crianca. O desenvolvimento da fala dependera da
unidade de ambos e a linguagem simbdlica emerge desta relacdo, considerada
como uma totalidade complexa. O som emitido pelos seres humanos se
distingue de outros sons da natureza, pois o0 som humano contém sentido e
significado, sendo uma forma de linguagem culturalmente criada, com
finalidade social (Tuleski; Calve; Santos, 2021, p. 24).

Sobre o significado, Vigotski (2000, p. 400) usa a explicagdo da semasiologia (area da
linguistica que estuda a semantica) para defini-lo como sendo “uma associagdo entre a forma
sonora da palavra e o seu contetido concreto”. Além disso, ressalta o aspecto psicoldgico do
discurso consciente, ou seja, quando alguém vé um casaco que ¢ de costume, por exemplo, ser
usado por um amigo, vem a memoria a pessoa todas as vezes que ver aquele casaco. Ou seja,
se atribui um significado aquele casaco ligado a memoria daquela pessoa (Vigotski, 2000, p.
400).

Outro aspecto destacado pelo autor ¢ quanto ao carater dindmico e ndo estatico do
significado: “uma vez que o significado da palavra pode modificar-se em sua natureza interior,
modifica-se também a relagdo do pensamento com a palavra” (Vigotsky, 2000, p. 408). Com
isso, 0 casaco que lembrava uma pessoa, se for passado para outro dono, logo esse mesmo
casaco podera lembrar duas pessoas, o antigo € o novo dono, tendo novos significados pelas
novas memorias construidas.

Vigotski (2000) entende que. pela base marxista dialética, ao estudar o pensamento e a
palavra, deveria-se considerar a histéria do desenvolvimento humano, bem como suas relagdes

com o contexto social e historico, além das relagdes dos sujeitos com o contexto em que vivem.

Ficou evidente para ele que a relagdo intrinseca entre pensamento e palavra
ndo ¢ uma condigdo prévia para o desenvolvimento da consciéncia humana,
mas antes um produto desse desenvolvimento. A relacdo pensamento e
palavra, na concepcao de Vigotsky, ¢, portanto, um processo com raizes
genéticas distintas, mas que, ao longo da evolugdo de ambos, estabelecem
entre si uma interdependéncia continua e sistematica que se modifica e se
desenvolve (Souza, 1994, p. 126).
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A autora Souza (1994) destaca que os estudos de Vigotski permitiram compreender que
as primeiras formas de se comunicar das criangas, ainda bebés, podem ser identificadas com os
balbucios: “Portanto, a crianga, nos primeiros meses de vida, possui um pensamento pré-
linguistico e uma linguagem pré-intelectual” (Souza, 1994, p. 126).

Sobre a formac¢ao do pensamento humano, Franco et al. (2021) esclarecem que ¢
importante que as criangas tenham contato com diferentes estimulos, que contribuirdo com a
sua percepc¢do de mundo, afinal, “neste periodo, pensar significa ter em seu campo perceptual,
estimulos, tais como gestos, musicas, objetos culturais, que possibilitem a formagdo de
imagens” (Franco et al., 2021, p. 60). Ainda segundo os autores, “‘0 pensamento esta circunscrito
ao campo sensorio-perceptual”, pois conforme dito anteriormente, a crianca ao nascer, logo nos
seus primeiros anos de vida, constrdi as imagens do mundo que a rodeia pelas percepgdes que
tem em contato com os objetos, usando seus sentidos. Enquanto isso, “a linguagem também esta
firmada na sua base natural, isto €, as primeiras rea¢des vocais da crianga ocorrem na condi¢ao
de reflexos incondicionados, ainda com fun¢do de expressar os seus estados emocionais”

(Franco et al., 2021, p. 60).

Sendo assim, nesse momento, temos uma independéncia entre linguagem e
pensamento. Ninguém nasce com imagem, entdo esta é construida e com ela
o pareamento com o som. Nesse periodo, denominado periodo pré-verbal, ha
um desenvolvimento do balbucio, do gesto e do gesto indicador. No entanto,
para que essas conquistas ocorram, ndo se trata de ficar falando com o bebg,
mas de falar e apresentar o objeto, realizar o pareamento deste com a
linguagem, com o som (Franco ef al., 2021, p. 61).

Quando a crianga vai crescendo, por volta dos dois anos, comeca a entender que os
objetos, as coisas e o mundo que a cerca possuem nomes, € pela fala (verbal e racional) comeca
a expressar seu pensamento pela linguagem falada. Pensamento e palavra possuem
distanciamentos e encontros, que de acordo com a PHC nao sdo dicotomicos, mas ha sempre
uma relagdo de movimento, ou seja, uma relagdo dialética (Souza, 1994). Sobre esse periodo

em que a crianca comeca a se apropriar da fala exterior, encontramos que:

[...] a crianga, quando penetra na corrente da linguagem, comega utilizando
sons que acabam por se traduzir em palavras, para, em seguida, articular
palavras que irdo formar frases numa complexidade cada vez mais ampla. Em
relag@o ao significado, ocorre o inverso. A primeira palavra da crianga tem a
forca de uma frase completa. Isso significa dizer que, semanticamente, a
crianga parte do todo indiferenciado ou de um complexo significativo e s
mais tarde comega a dominar as unidades seménticas separadas. Vigotsky
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afirma que, exatamente por surgir como um todo indistinto e amorfo, o
pensamento da crianga deve encontrar expressdo em uma Gnica palavra. A
medida que seu pensamento se torna mais diferenciado, ndo é mais possivel
expressar-se por meio de uma unica palavra. O avango da fala em direcao as
frases auxilia o pensamento a progredir de um todo homogéneo para partes
mais bem definidas (Souza, 1994, p. 128).

Franco et al. (2021, p. 62) explicam que “a necessidade de falar surge para controlar o
comportamento do outro e satisfazer suas necessidades”. Nesse momento a crianca muda a sua
atividade para focar nas manipulagdes dos objetos, usando as ferramentas para expressar o que
precisa (desejos, anseios e vontades). Nesse sentido, s3o os adultos os responsaveis por auxiliar
a crianca nesse periodo, pois vao dando nomes aos objetos, auxiliando a crianga a passar para o
periodo da atividade objetal manipulatoria. Isso tem total influéncia da cultura, pois € por ela
que os adultos apresentam para as criangas o nome de cada objeto e suas fungdes. Com isso, a
crianga deseja sempre tocar tudo o que vé, ¢ a vontade de satisfazer seus desejos pela

manipulacdo dos objetos.

Por este motivo a relagdo entre adulto e crianca é de suma importancia para o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Mas ndo é qualquer relagdo:
o adulto precisa estimular a crian¢a a se comunicar por meio de palavras, de
modo que a atividade conjunta deve ser organizada por meio das palavras.
Além disso, o interesse da crianga pelos objetos neste periodo torna necessario
que ela busque a ajuda do adulto, incentivando-a a buscar a comunicagao com
o adulto e a aprender a linguagem (Franco et al., 2021, p. 65).

Desta forma, ressaltamos o papel do adulto na mediagdo do aprendizado da linguagem
pela crianca, pois ele precisa ter cuidado ao selecionar a aten¢do da crianga para dado objeto e
explicar sua funcionalidade para ela, pois “A funcao social dos objetos e seus significados nao

estdo dados de imediato pela manipula¢do” (Franco et al., 2021, p. 65).

Portanto, a atividade objetal manipulatoria engendra uma nova qualidade
psiquica: o desenvolvimento da linguagem e seu entrecruzamento com o
pensamento. Esse entrecruzamento representa o salto qualitativo de maior
importancia desse periodo. Se durante o primeiro ano de vida o
desenvolvimento do pensamento ¢ da linguagem ¢é marcado por seu
desenvolvimento de forma independe, configurando o que Vigotski (1996)
nomeia de etapa pré-linguistica, a etapa presente (por volta dos dois anos) sera
marcada pela descoberta da funcdo social do signo e pelo entrecruzamento do
pensamento e da linguagem. O que isso significa? Podemos afirmar que a
crianga descobre a funcdo social dos signos (Franco et al., 2021, p. 66).

Entdo, durante esse periodo, a linguagem passa a ser uma atividade intelectual na qual

a crianca tem um aumento significativo de palavras em seu vocabulario; sua curiosidade
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também aumenta para conhecer para que servem os objetos, de forma que ela passa a perguntar
e encontrar respostas para seus desejos, pois quer saber sobre as funcionalidades dos objetos a

sua volta.

Nesse momento a crianga avanga do som para a fala, sintetizando cada vez
mais as reagdes vocais e o pensamento, adentrando em um periodo, em torno
do segundo ano de vida, de enriquecimento ativo e rapido do seu vocabulario.
Aprendendo o valor da palavra e aprendendo a controla-la com vistas a
consecuc¢ao de dados objetivos, para a crianga a fala finalmente se revela como
técnica de transmissdo do pensamento (Martins, 2013, p. 178).

A Educagao Infantil representa um periodo primordial para o desenvolvimento infantil,
no qual os adultos, representados pelas professoras, precisam estar atentos/as ao
desenvolvimento da linguagem e do pensamento. E importante que as criancas tenham nos
espagos educativos a oportunidade de explorar os seus sentidos (olfato, tato, paladar, audi¢ao e
visdo) para “captar” o ambiente que as cercam e, a partir disso, nomearem os objetos a sua volta,
compreenderem suas funcionalidades, enfim, para poderem desenvolver suas capacidades
psiquicas superiores ¢ atuar no mundo em que vivem. A seguir explanaremos sobre alguns
principios que envolvem questdes sobre aprendizagem e desenvolvimento nas criancas segundo
a PHC, primordiais no processo de desenvolvimento da literatura para as criancas na Educacao

Infantil.
3.4 Aprendizagem e Desenvolvimento na PHC

Vigotski (2000), ao discorrer sobre a relagdo entre aprendizagem e o desenvolvimento
infantil, apresenta trés posicdes teodricas sobre a relacdo entre elas. A primeira grande posi¢ao
teorica considera que o desenvolvimento da crianca ¢ independente do aprendizado (estudos de
Piaget, por exemplo), ou seja, a aprendizagem ¢ algo externo. Nesse caso, o desenvolvimento ¢
sempre um pré-requisito para o aprendizado, ou seja, condiciona-se que para ocorrer o

aprendizado € necessario o “desenvolvimento ou a maturagao”,

A primeira teoria, mais difundida entre nos até hoje, considera a aprendizagem
e o desenvolvimento como dois processos independentes entre si. O
desenvolvimento da crianga ¢ visto como um processo de maturagdo sujeito as
leis naturais, enquanto a aprendizagem ¢ vista como aproveitamento
meramente exterior das oportunidades criadas pelo processo de
desenvolvimento (Vigotsky, 2000, p. 297).
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A segunda posi¢ao tedrica considera que a aprendizagem ¢ desenvolvimento, ou seja,

como se desenvolvimento fosse um reflexo; assim,

Essas teorias fundem aprendizagem e desenvolvimento, tornando idénticos os
dois processos. A concepgao foi inicialmente exposta por William James, que
procurou mostrar que o processo de formacdo de associagdes e habilidades
serve igualmente de base tanto a aprendizagem quanto ao desenvolvimento
mental. Mas se a esséncia de ambos os processos ¢ absolutamente idéntica,
nao hé nenhum fundamento para que se continue distinguindo um do outro.
Assim, estamos a apenas um passo de proclamar a famosa formula:
aprendizagem ¢ desenvolvimento. A aprendizagem ¢é sindénimo de
desenvolvimento. Essa teoria se funda na concepcdo basica de toda uma
psicologia velha e moribunda: o associacionismo (Vigotsky, 2000, p. 300).

A terceira vertente teorica busca combinar as outras duas apresentadas acima para
supera-las (teoria de Koftka e os gestaltistas); os dois processos sdo considerados como
“interagentes ¢ mutuamente dependentes”, sendo que o processo de maturagdo do sujeito o
prepara para seu aprendizado. O que a diferencia das outras duas ¢ a importancia do aprendizado

para o desenvolvimento infantil.

Existe um terceiro grupo de teorias, que exerce especial influéncia na
psicologia infantil europeia. Essas teorias tentam colocar-se acima dos
extremos de ambos os pontos de vista acima expostos. Tentam passar entre
Cila e Caribde. Ai acontece o que costuma acontecer com as teorias que
ocupam posi¢do intermedidria entre dois pontos de vista extremos. Nao se
colocam acima das duas teorias, mas ente elas, superando um extremo
exatamente na mesma propor¢do em que caem em outro. Superam uma teoria
incorreta cedendo parcialmente a outra, superam a outra fazendo concessoes a
primeira. Em suma, estamos diante de teorias duais: ocupando uma posi¢do
entre dois pontos de vista impostos, em realidade levam a uma certa unificacao
desses pontos de vista (Vigotsky, 2000, p. 301).

Vale mencionar que, ao encontrarmos em algumas tradu¢des de Vigotski, o termo
“maturagdo” ndo € concebido como algo natural, espontdneo, como encontramos em algumas
vertentes teoricas. Essa “matura¢do” ¢ compreendida como um processo historico e social, o
qual se desenvolve pelas experiéncias vivenciadas pelas criangas na relagdo com o contexto.

Vigotski (2000) destaca que o ideal ¢ a combinacdo entre o aprendizado e o nivel de
desenvolvimento da crianga. Para isso, ¢ importante considerar os dois niveis de
desenvolvimento: o primeiro ¢ o nivel de desenvolvimento real, ou seja, os aprendizados ja
concretizados na crianga, aquilo que ela j& consegue fazer por si mesma; outro nivel importante,

conceito desenvolvido por ele que compde a PHC, ¢ a ZDP:
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Essa discrepancia entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento atual,
que ¢ definida com o auxilio dos problemas resolvidos com autonomia, € o
nivel que ela atinge ao resolver problemas sem autonomia, em colaboragdo
com outra pessoa, determina a zona de desenvolvimento imediato da crianga
(Vigotsky, 2000, p. 327).

Desta forma, o desenvolvimento real sdo as coisas que a crian¢a consegue fazer sozinha,
porque de alguma forma ja amadureceram nela as fungdes para aquele aprendizado. Enquanto
1sso, a ZDP ¢ um intersticio que comporta as fungdes do desenvolvimento; ou seja, a crianca
conseguird realizd-las com intermédio de uma mediagdo ou de um adulto que ja se apropriou

desse conhecimento. Sobre a ZDP, Vigotsky (2000) alerta que:

Afirmamos que em colaboragdo a crianga sempre pode fazer mais do que
sozinha. No entanto, cabe acrescentar: ndo infinitamente mais, porém s6 em
determinados limites, rigorosamente determinados pelo estado do seu
desenvolvimento e pelas suas potencialidades intelectuais. Em colaboragdo, a
crianga se revela mais forte e mais inteligente que trabalhando sozinha projeta-
se ao nivel das dificuldades intelectuais que ela resolve, mas sempre existe
uma distdncia rigorosamente determinada por lei, que condiciona a
divergéncia entre a sua inteligéncia ocupada no trabalho que ela realiza
sozinha e sua inteligéncia no trabalho em colaboragdo (Vigotsky, 2000, p.
329).

Percebemos, assim, que nessa relacao de aprendizagem e desenvolvimento, a aquisi¢ao
da linguagem ¢ fundamental para a crianga, pois ela inicialmente serve como forma dela
interagir com as pessoas € o contexto, conforme explicado anteriormente; assim, a linguagem,
ao ser internalizada, auxilia na organizacao do pensamento e no planejamento de suas agoes.

Ainda sobre os niveis de desenvolvimento real e potencial, Vigotski (2000) ressalta a

importancia da mediagao nesse processo, como destaca Martins (2012):

Destaque-se, pois, que ao introduzir o conceito de mediagdo Vigotski ndo o
tomou como simples “elo” entre coisas, como muitas vezes interpretado por
leitores ndo marxistas. Para ele, a mediacdo ¢ interposi¢do que provoca
transformacgdes, encerra intencionalidade socialmente construida e promove
desenvolvimento, enfim, uma condi¢do externa que, internalizada,
potencializa o ato de trabalho, seja ele “pratico” ou “tedrico”. Nessa
proposicdo radica, para a psicologia historico-cultural, a concepgdo de
educacdo escolar, que, ao promover — pela mediagdo do ensino, a
interiorizagdo dos signos da cultura, modifica radicalmente o desenvolvimento
e a estrutura das fungdes psiquicas, reconstituindo suas propriedades e
possibilitando-lhes o mais amplo alcance (Martins, 2012, p. 3).

A partir desses pressupostos, refor¢a-se a fun¢do da Educagdo Infantil de propiciar

atividades ricas em estimulos variados, possibilitando o contato da crianga com uma riqueza de
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sensagoes e desenvolvendo os diferentes sentidos. A professora, ao compreender a PHC, tera
consciéncia de seu papel na formagao desse potencial criador nas criancas. A crianga precisa
ter contato com diferentes formas de linguagens (como musical, teatral, corporal, oral e escrita)
e com diversas cores, texturas, cheiros e objetos, apropriando-se do contexto em que vive, além
de entender e construir situacdes imaginarias; afinal, deve ela explorar tais elementos que lhe
propiciardo contato com instrumentos e significados para poder criar e fantasiar.

Outra possibilidade de relacao ente fantasia e realidade ¢ que a crianga se apoie também
em experiéncias alheias, pois acima citamos ser a realidade que abastece a crianga para
imaginar. Suas experiéncias vividas sdo essenciais na criagdo, mas nessa outra forma, sem
vivenciar algo, ¢ possivel imaginar uma situagdo; cita-se como exemplo, quando as pessoas
leem um jornal ou uma noticia e conseguem imaginar os fatos a partir do olhar do
narrador/escritor daquela informacao jornalistica, sem terem estado naquele lugar no momento

do fato ocorrido (Vigotski, 2009, p. 25).

Nesse sentido, a imaginagdo adquire uma fun¢do muito importante no
comportamento ¢ no desenvolvimento humanos. Ela transforma-se em meio
de ampliacdo da experiéncia de um individuo porque, tendo por base a
narracdo ou a descri¢do de outrem, ele pode imaginar o que nao viu, o que nao
vivenciou diretamente em sua experiéncia pessoal. A pessoa ndo se restringe
ao circulo e a limites estreitos de sua propria experiéncia, mas pode aventurar-
se para além deles, assimilando, com a ajuda da imaginacdo, a experiéncia
historica ou social alheia (Vigotski, 2009, p. 25).

Segundo Vigotski (2018, p.78), o conceito de vivéncia consiste em “uma unidade na
qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o que se vivencia, vivéncia estd sempre
relacionada a algo que esta fora da pessoa, e, por outro lado, como vivencio isso”. Assim, as
particularidades da personalidade estdao representadas na vivéncia, “no que foi selecionado do
meio, os momentos que tém relacdo com determinada personalidade e foram selecionados desta,
os tracos de carater, os tragos constitutivos que t€m relagdo com certo acontecimento” (Vigotski,
2018, p. 78). Um exemplo dessa explicagdo ¢ que, se lidamos com pessoas com caracteristicas
constitutivas divergentes, um mesmo fato pode provocar vivéncias distintas em cada uma delas,
mostrando a singularidade dos sujeitos. Identificamos, assim, que para analisarmos a
importancia do contexto para o desenvolvimento infantil, devemos partir das vivéncias
especificas de cada crianga. O contexto, como a crianga, também ¢é mutdvel e dindmico, dessa
forma a relacdo entre ambos pode ocorrer formas diferentes e reflete na consciéncia infantil

com significados distintos.
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Outra forma de relagdo entre imaginacdo e realidade ¢ no ambito emocional, que ¢é
explicada pela lei do signo emocional comum, na qual imagens e fantasias influenciam nos
sentimentos; por exemplo, quando associamos o branco a paz ou a alegria, o preto ao luto e
verde a esperanga. Dessa forma, a imagina¢do conduz os sentimentos. Para exemplificar essa
lei, Vigotski (2009) apresenta a ilusdo da crianga ao ver um vestido dependurado, pensar que
pode ser um bandido e ter, naquele momento, medo; esse sentimento vivenciado ¢ real, embora
o bandido ndo seja de verdade, isso porque a imaginacdo fez com que vivesse aquela situagdo
como se fosse real para ela.

A tltima relacdo abordada por Vigotski (2009) entre fantasia e realidade ¢ quando, sem
experiéncia de algo, sem ter vivenciado algo, imagina-se um fato, um ocorrido, a partir do novo;
dessa forma, ndo ha relagdo com nada antes vivido pelo ser humano e ele consegue imaginar.
Entdo, “Tanto o sentimento quanto o pensamento movem a criagdo humana” (Vigotski, 2009,
p. 30).

A partir dessa explanacdo, daremos continuidade aos estudos sobre desenvolvimento
infantil, mas nesse momento apresentaremos alguns estudos sobre a periodizacdo do

desenvolvimento infantil, referencial importante para os estudos construidos a partir da PHC.

3.5 Periodizacio do Desenvolvimento: alguns olhares

Outra importante contribui¢do da PHC diz respeito a periodizagdo do desenvolvimento,
de forma que o psiquico humano tem sua relagdo com os aspectos histdricos e culturais que
cada sujeito vivencia; ndo se pode, entdo, determinar algo sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento engessando fases e periodos da infancia, ou mesmo limita-los pelos aspectos
biologicos. Dessa forma, o desenvolvimento infantil estd muito mais relacionado a relagdo que
a crianga estabelece com o contexto e a sociedade em que esta inserida: “[...] a Escola de
Vigotski nega a possibilidade de se estabelecer fases ou estdgios naturais universais, validos
para todas as criancas, em todo e qualquer contexto e a qualquer tempo” (Pasqualini; Eidt, 2016,
p. 101).

Identificamos, entdo, que o desenvolvimento da crianca estd mais relacionado as
relagdes dos sujeitos com o contexto, do que a idade cronoldgica e a maturagdo bioldgica.
Segundo Vigotski (2018), a idade nada mais € do que um determinado ciclo de desenvolvimento
fechado, separado de outros ciclos, que se diferenciam por seus tempos e conteudos especificos;
jé& pensar em desenvolvimento ¢ considerar um processo que transcorre no tempo, a partir de

ciclos. Assim, o desenvolvimento ¢ um processo de formagdo do homem a partir de suas
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particularidades. Por isso, os saltos qualitativos psiquicos de cada momento da crianga vao
provocar esse desenvolvimento, sendo que em cada periodo o ser humano vai se relacionar de
uma forma com o seu contexto em que vive pelas condigdes psiquicas em que se encontra. Tal
relacionamento da crianga com o contexto em que vive e com o mundo se da pela atividade, ou
seja, para se relacionar com o mundo que a cerca a crianga precisa ter suas necessidades
satisfeitas e, para tanto, precisa agir sobre esse contexto, a0 mesmo tempo em que provoca
mudancas nesse ambiente/natureza ¢ modificada por ela (Pasqualini; Eidt, 2016). Sobre o

conceito de “atividade principal”, as autoras esclarecem que:

A categoria fundamental para compreender o psiquismo infantil em
desenvolvimento ¢, assim, o conceito de atividade principal, dominante ou
atividade-guia. A atividade dominante ¢ aquela responsavel pela formacao e
reorganizacdo dos processos psiquicos centrais de um dado periodo do
desenvolvimento. Isso significa que em cada periodo do desenvolvimento uma
atividade diferente guia o desenvolvimento psiquico. [...] Resgatando, assim,
o principio da combinacdo ou unidade entre processos evolutivos e
revolucionarios, temos que no interior de cada periodo do desenvolvimento
vao se acumulando mudancas graduais representadas pela formacao de novas
acoes e operacdes (evolucdo), que criam condicdes para a mudanga da
atividade-guia, o que possibilitara o desenvolvimento de novos motivos e a
formacgdo de novas capacidades e funcdes psiquicas na crianca proprios do
novo periodo de desenvolvimento, produzindo uma reestruturacdo do
psiquismo (revolugdo) (Pasqualini; Eidt, 2016, p. 103).

Dessa forma, a atividade ¢ uma das formas de se relacionar com o contexto, sendo que
em cada periodo as atividades guias mudam de acordo com as funcdes psiquicas da crianga.

Durante o processo historico, o sujeito vai passar por mudancgas e cada periodo ¢
caraterizado por comportamentos diferentes. Sobre essas especificidades, Rosa e Pasqualini
(2021) questionam se a organizagdo de ensino considera o periodo em que a criancga esta.
Segundo as autoras, ¢ importante que os espacos educativos levem em conta o desenvolvimento
psiquico dos sujeitos no planejamento e desenvolvimento do trabalho, questdes sobre o que
precisa e o como deve ser ensinado para cada periodo, sendo que esse desenvolvimento nao €
como uma escada que avanca degrau a degrau e nem linear, as vezes ha rupturas e saltos
qualitativos para marcar a passagem de um periodo para outro.

E importante entdo compreender a fungo da atividade como categoria de analise. Essa
relagdo viva e real origina-se de uma perspectiva marxista para a concep¢ao de atividade
humana (trabalho), que ¢ a transformag¢do da natureza pelo homem para suprir suas

necessidades; ou seja, uma atividade de trabalho com sua caracteristica coletiva e social (Rosa;
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Pasqualini, 2021). Sobre essa relacdo do homem com o mundo do trabalho, Martins (2012)

afirma que:

[...] € por meio da atividade vital humana, isto ¢, do trabalho, que os homens
se relacionam com a natureza tendo em vista satisfazer suas necessidades, no
que se incluem aquelas criadas nesse mesmo processo. E ¢ justamente para
melhor captar ¢ dominar a natureza que 0s processos mentais se
complexificam, originando um psiquismo altamente sofisticado. Assim, a
inteligibilidade acerca dos fendomenos da realidade é, ao mesmo tempo,
produto do desenvolvimento histérico da atividade humana e condigdo para
sua efetivagdo. Foi levando em conta essa premissa que Vygotski (1995)
buscou os primeiros elementos para afirmar a natureza social do psiquismo
humano definindo-o como um sistema interfuncional e caracterizando-o no
processo de superacao de seus constituintes naturais, elementares, em direcao
a conquista de novas propriedades, instituidas pela apropriacao dos signos da
cultura e denominadas como fungdes psiquicas superiores (Martins, 2012, p.
4).

r

Pelos estudos da PHC ¢ possivel entender que a relagdo do homem com o mundo ¢
mediada pelo uso do signo e do instrumento. Os objetos sdo de existéncia material e ideal, ja
que devido a atividade humana os objetos sdo modificados pelo homem. Por outro lado, esse
lado ideal esté ligado ao significado simbdlico que os objetos podem adquirir, ou seja, ligado a
imagem psiquica daquele objeto. Os objetos possuem uma fung¢ao social, foram concebidos para
cumprir uma finalidade (Rosa; Pasqualini, 2021).

As necessidades sdo além daquelas bioldgicas, mas hé necessidades objeto-funcionais,
como a cria¢do artistica e a literaria. Os motivos que impulsionam os sujeitos a desempenhar
alguma atividade sdo diversos, podendo ser endogenos ou engendrados socialmente. A estrutura
da atividade, no que lhe concerne, esta permeada de agdes e operagdes, sendo que para atingir
um determinado objetivo, o sujeito exerce uma agao que pode ser entendida como “um processo
subordinado a um objetivo consciente”. Enquanto as operagdes sao as formas que o sujeito usa

para atingir essa a¢ao ou os métodos (Rosa; Pasqualini, 2021).

A atividade docente ¢ composta por varias agdes como preparar aula, ministrar
aula, preparar e aplicar avaliacbes. Cada uma destas agdes atende
indiretamente ao motivo da atividade docente, que ¢ o de ensinar, e sem elas a
consecucdo da atividade seria impossivel. No que se refere as operagdes, elas
precisam ser pensadas em consonancia com as ag¢des. Assim sendo, a acdo de
preparar provas demanda a execugdo de uma série de procedimentos
operacionais pelos quais ela possa se concretizar, e esses procedimentos, por
sua vez, dependem das condi¢Oes disponibilizadas (Martins; Eidt, 2010, p.
679).
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Para cada avango no desenvolvimento psiquico a PHC traz neoformacdes, ou seja, “[...]
que sdo formagdes psiquicas novas, nao anteriormente existentes ¢ que se produzem pela
primeira vez no novo periodo de desenvolvimento” (Pasqualini; Eidt, 2016, p.105). Desta
forma, trata-se de novas conquistas e novas habilidades que a crianga ou o sujeito obteve no seu
desenvolvimento. As atividades requerem isso dos sujeitos, que apreendam coisas novas para
dominar certa agao, resultado da atividade social (Pasqualini; Eidt, 2016).

A relagao mediada do sujeito com o mundo que forma capacidades, novos processos
psiquicos, ¢ a fonte de neoformagdes e estas se transforma, pois a atividade provoca
transformagdes no contexto e no sujeito. H4 uma dinamica individual e coletiva da atividade,
ha exigéncias impostas pelo social e isso leva os sujeitos a uma determinada agdo. Entdo,
atividade pode ser entendida como condicionada pelas exigéncias de uma sociedade e também
pelas condicdes de raga, género, economicas e sociais (Pasqualini; Eidt, 2016).

Identificamos, entdo, que sdo os motivos que impulsionam os sujeitos nas atividades,
sendo que tém relacdo com as suas necessidades e as exigéncias do contexto. Os motivos se
diferem em cada periodo da vida humana, pois as necessidades também sdo diferentes em cada
idade. Ou seja, as necessidades de um bebé distinguem-se das necessidades da crianga pequena,
que por sua vez sdo diferentes da dos adolescentes; por isso, os motivos diferem em cada
periodo (Pasqualini; Eidt, 2016).

Com base no entendimento dos estudos da PHC, Elkonin, no livro a “Psicologia do
Jogo”, estabeleceu uma proposta para os periodos de desenvolvimento sintetizadas no diagrama
abaixo de Pasqualini e Eidt, (2016, p.107):

Figura 1 — Periodizagdo do desenvolvimento Psiquico
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Pelo diagrama € possivel compreender as consideragdes apresentadas durante esta se¢ao,
de forma que a cada novo periodo do desenvolvimento do psiquismo humano ha uma atividade
dominante como atividade guia das motivagdes e necessidades dos sujeitos. Ha os periodos
criticos, também conhecidos como crise do desenvolvimento, definidos como momentos de
transi¢do entre os periodos; para vir o novo, a crianga lida com esses conflitos, com transigoes
qualitativas, pois anova capacidade ainda ndo foi consolidada e a anterior ainda nao desapareceu,
entdo pode haver anglstia e ansiedade nesse momento na crianga. Ela precisa lidar com essa
passagem, essa transi¢ao, para vir uma nova reestruturagao psiquica, para o salto qualitativo, ou
seja, para superar a forma que antecedeu (Pasqualini; Eidt, 2016).

Vale mencionar que é importante que a professora compreenda que ndo se trata de
restringir o trabalho a “etapas de desenvolvimento”, mas que se considere 0 movimento de
formagdo do psiquismo humano, que ndo ¢ linear. E um movimento dialético que precisa ser
incorporado a pratica docente, para poder construir uma proposta pedagdgica que contemple as
atividades dominantes/guias abastecidas das necessidades de cada momento da vida da crianga,
afinal, para a crianga aprender ¢ importante que o conteudo abordado faca sentido para ela.

Os estudos apresentados nesta se¢do nos possibilitam compreender que a PHC apresenta
um rigor metodologico que sustenta pesquisas que abordam o desenvolvimento humano e as
formagdes psiquicas a partir de uma base materialista. Sobre a importancia desses estudos para

o trabalho docente, encontramos que:

De maneira magistral, combina ciéncia e estética, discutindo a arte como uma
outra forma de conhecimento. Seus construtos tedricos podem, portanto, se
constituir como base para politicas educacionais que envolvam as questdes da
aprendizagem, avaliagdo e formacdo de professores (Assuncdo, 2009, p. 11-
12).

Nosso desafio ¢ entdo, a partir de uma perspectiva dialética, contemplar nosso objeto de
estudo historicamente, ou seja, a partir das mudancgas e contradi¢des que envolvem o trabalho
educativo, em especial quando pensamos no trabalho com literatura para as criangas na
Educacao Infantil.

A seguir serdo elencadas algumas politicas nacionais que fomentam a literatura na
educagdo brasileira, bem como a distribui¢ao de livros nas escolas ao longo da histéria da

educacdo no pais.
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4 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO INFANTIL: ALGUNS OLHARES
SOBRE A LITERATURA PARA CRIANCAS

Para descobrir mais. Descobrir sempre mais, porque, se ndo o fizemos,
alguem acabara por inventar. De fato, provavelmente ja alguém comegou a
inventar, e o que ¢ inventado afeta a vida das criangas; afeta o modo como as
criangas sdo vistas e as decisoes que se tornam a seu respeito. O que é
descoberto desafia as imagens dominantes. O que é inventado perpetua-as
(Graue; Walsh, 2003, p. 12).

A epigrafe que abre esta se¢do nos mobiliza a pensar sobre aquilo que afeta as criangas;
por esse motivo, consideramos essencial compreender algumas das politicas
publicas/curriculares que orientam/orientaram o trabalho na Educacao Infantil e que de forma
direta/indireta impactam no trabalho cotidiano nas instituicdes de Educacao Infantil.
Abordaremos questdes amplas sobre as orientagdes para a organizagdo do trabalho nessa etapa
e também contemplaremos aspectos relacionados a literatura nesses documentos.

Iniciamos a partir da Constituicdo Federal (CF) de 1988, marco regulatério da educacao
no Brasil. No que diz respeito a Educacdo Infantil no Brasil, a CF (Brasil, 1988) prevé a
educagdo como direito de todos, de responsabilidade da familia e do Estado. Essa
responsabilizacdo do Estado ¢ importante, visto que, quando a Educacao Infantil era tida com
o carater assistencialista, muito se falava em filantropia, pois essa etapa de ensino estava muito

ligada a outras secretarias, que ndo a da Educagao:

O atendimento a crianga de zero a seis anos ficou historicamente vinculado as
acoes dos ministérios: da Saude, da Previdéncia e da Assisténcia Social e da
Justica, mas ndo foi assumido por nenhum deles, pois ndo constituiu dever do
Estado até 1988, o que fez com que a responsabilidade ficasse por conta das
empresas empregadoras de maes e entidades sociais, mediante convénios
(Leite Filho; Nunes, 2013, p. 68-69).

Portanto, as poucas institui¢cdes de creches e pré-escolas estavam ligadas a filantropia e
ndo a uma agdo estatal; com a CF (Brasil, 1988), o Estado passa a ser responsabilizado para
ofertar esta etapa de ensino. Em seu 6° artigo, a educacao entra como um dos direitos sociais,
assim como a protecdo a maternidade e a infancia. Sobre direitos sociais, Silva (1992) destaca

que:

Os direitos sociais, como compreensdo dos direitos fundamentais do homem,
sdo prestacdes positivas estatais, enunciadas em normas constitucionais, que
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possibilitam melhores condigdes de vida aos mais fracos, direitos que tendem
a realizar a igualizacdo de situacdes sociais desiguais (Silva, 1992, p. 258).

Desta forma, o artigo 6°, além de garantir a educagdo como um direito social, também
elenca a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados.

Segundo Neves, a CF:

[...] tentou dar conta das profundas mudangas ocorridas em nosso pais na
economia, nas relacdes de poder e nas relagdes sociais globais, nos tltimos 20
anos, introduzindo temas, redefinindo papéis, incorporando as institui¢des
sociais segmentos historicamente marginalizados, sem, no entanto, alterar
substantivamente as rela¢des sociais vigentes (Neves, 1999, p. 99).

Porém, embora a educagao seja um direito constitucional, muitas criangas encontram-
se fora dela.

Existe uma pesquisa realizada pelo 6rgdo Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria
Estratégica (Ipec) para o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), que possibilitou a
criagdo do documento “Educagao brasileira em 2022 — a voz de adolescentes” (Unicef, 2022)
publicado em 15 de setembro de 2022, de carater amostral, com mais de 1.100 entrevistas entre
o periodo de 09 a 18 de agosto de 2022, cujo publico-alvo foram criangas e adolescentes, nas
idades de 11 até 19 anos, estudantes da rede publica de ensino e aquelas que ndo completaram
o Ensino Médio e encontram-se fora da escola. O método utilizado para coleta de dados foi a
entrevista pessoal a domicilio. Nessa pesquisa, conforme a Figura 2, o resultado encontrado foi
que, de 2 milhdes de criancas e adolescentes, cerca de 11% ndo estdo frequentando a escola. A
evasao escolar, como podemos observar abaixo, inicia-se no 5° ano do Ensino Fundamental,
aumentando do 6° até¢ o 9° ano. Dos entrevistados, cerca de 99% relataram que estavam

frequentando, antes de parar de ir a escola, aulas na rede publica de ensino.
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Figura 2 — Pesquisa do Ipec para o Unicef
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Muitas criancas e adolescentes estdo fora da escola; embora seja um direito
constitucional, tais dados remetem que ¢é preciso que essas politicas publicas sejam
concretizadas de fato. O Estado ndo consegue dar conta do enorme nimero de criangas e
adolescentes fora da escola, entdo ele delega sua responsabilidade aos municipios em busca de
suprir essa demanda escolar. Isso est4 previsto no artigo 30° da CF (Brasil, 1988), que estabelece
a competéncia dos municipios a oferta da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, com a
cooperagdo técnica e financeira da Unido e do Estado. Sobre isso, trataremos melhor quanto ao
processo de municipaliza¢do do ensino e seus vieses mais a frente nessa tese. Outro artigo de
destaque quanto a educagdo na CF (Brasil, 1988) ¢ o que estabelece o direito de todos a
educacao: “Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil,
1988, s/p.).

Por esse artigo entendemos que todos possuem direito a educagdo, sem discriminagao
de qualquer natureza, seja pela raga, cor, etnia, credo religioso, géneros, dentre outros. Além de
o Estado ofertar a Educacdo, ¢ necessario que a familia matricule a crianca na escola, sendo
entdo um direito que precisa da parceria da familia e do Estado. Por isso, o artigo 206 discrimina
alguns principios basicos que precisam estar presentes na oferta da educagdo enquanto direito

social, dentre eles:
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I — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; II —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte € o
saber; III — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV — gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; V — valoriza¢do dos profissionais da
educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII —
garantia de padrao de qualidade; VIII — piso salarial profissional nacional para
os profissionais da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.
(Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006); IX — garantia do direito
a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1988, s/p).

Ainda que o artigo 206 trate de principios tdo essenciais para uma educagao de qualidade
no Brasil, ha muito que investir ndo apenas na elaboragdo de politicas publicas para melhoria
da instrugdo escolar, mas também na implementagao de fato dessas condigdes, pois como se vé
na pesquisa do Ipec para o Unicef (2022), muitas criangas estdo fora da escola, pois nao basta a
existéncia desse direito em lei, sdo necessarios os meios para sua garantia. Na citagdo acima
esta prevista a valorizacdo do magistério, contudo a classe docente ainda ndo recebe salarios
dignos. A grande maioria dos professores e professoras do Brasil precisa ter seu turno de
trabalho dobrado para conseguir melhores condig¢des de vida. Sdo jornadas duplas e até mesmo
triplas para que o docente no Brasil consiga condigdes minimas de viver. Sobre esse movimento

de luta da classe docente, Weber (2015) afirma que:

Na trilha desse debate ganhou realce o tema da formagdo do educador (como
passou a ser denominado o professor), e também foi criado o Movimento em
Prol da Formacao do Educador (1978), que forneceu os fundamentos para a
constituicdo da Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacdo (Anfope) em 1991. Esta entidade, ao lado da Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE), do Centro de Estudos Educagdo e
Sociedade (Cedes) e da Associacdo Nacional da Educagdo (Anped), entre
outras, vém desde entdo assumindo importante protagonismo no debate e na
definicdo das politicas educacionais, inclusive na formulacdo dos Planos
Nacionais de Educagdo (PNE) de 2001 e de 2014 (Weber, 2015, p. 502).

Quando o assunto ¢ ser docente na Educagdo Infantil, percebemos ainda o preconceito
e a desvalorizagdo ainda maior; com um legado historico assistencialista na primeira infancia,

muito ainda se relaciona que para se trabalhar com essa faixa etaria basta ter um “instinto

materno” para conseguir lidar com as criangas, pois a énfase estd no cuidar e ndo no educar.

Os problemas e controvérsias no que tange o debate sobre formacdo de
docentes, estdo enraizados na histéria da educagdo. No que se refere
especificamente a formagao de “professoras” para atuar com as faixas etarias
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dos pequenos, os dilemas sdao ainda mais intensos. A formacao académica de
professores, inicialmente ndo tratava da Educag@o Infantil como categoria do
ensino, e ndo se pensava em formar profissionais “qualificados” para trabalhar
com os pequenos. A preparacdo dos docentes era destinada ao ensino
fundamental, pois a prioridade do estado era ensinar as nogdes basicas do ler,
escrever e contar, sendo assim, criancas da EI ndo “precisavam” de
profissionais instruidos. Esta consideragao se deve a historia de consolidagao
da Educagdo Infantil, que esteve atrelada ao ambito de amparo e assisténcia
social e ndo propriamente ligada a educagdo. A mulher ¢ a protagonista desta
funcdo, ligado a ideia de que a mulher ¢ uma “educadora por natureza”
(Bertonceli; Martins, 2016, p. 2-3).

Além do histérico das instituigdes de Educacdo Infantil voltadas anteriormente para
atender assistencialmente as criangas, sem o carater de educar, apenas focadas no cuidar, duas
dimensdes que estavam separadas anteriormente, mas que hoje estdo nas politicas publicas
atreladas uma a outra, indissociaveis, tem-se que historicamente ha uma preocupac¢ao muito
maior com os anos finais da Educagdo Bésica e no Ensino Superior do que na Educagao Infantil.
Tanto que o Estado delega essa etapa do ensino aos municipios que, por sua vez, estdo
incentivando as Organizagdes da Sociedade Civil (OSCs) e Organizagdes Nao Governamentais

(ONGs), bem como a iniciativa privada para ofertar escolas de Educa¢ao Infantil.

A creche, historicamente vista como refligio assistencial para a populagdo
infantil desprovida de cuidados domésticos, tem definido a infancia como uma
questdo de ordem privada e ndo tem considerado devidamente a comunidade
maior como corresponsavel pela educagdo dos pequenos. Nessa dtica, 0 peso
recai todo sobre a familia. A creche se apresenta apenas como sua substituta,
limitando-se a desenvolver atividades que restringem o olhar da crianca a uma
esfera imediata. Com isso tem construido um retrato da infancia deslocado de
sua sociedade e de sua cultura especificas (Oliveira, 2010, p. 43).

Corroborando também com essa andlise das origens das instituicdes de Educacdo

Infantil no Brasil, Pasqualini (2010) discorre que:

A provisdao de atendimento institucional para criangas pequenas foi
inicialmente motivada pela necessidade de protecdo e cuidado a criangas
vitimas de abandono ou em condig¢éo de extrema pobreza, mas principalmente
pela necessidade de cuidado das criancas oriundas de familias da classe
trabalhadora, particularmente quando as mulheres se tornaram parte
importante da for¢a de trabalho. Nesse sentido, a analise das origens e do
desenvolvimento histérico do ensino pré-escolar nos revela que essa pratica
social surge e se estabelece como tal na sociedade capitalista (Pasqualini,
2010, p. 78).
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Outro principio que ainda ¢ preciso repensar para que de fato acontega, principalmente
nas escolas de Educacdo Infantil, sdo as condi¢des de acesso e permanéncia dos alunos no
espaco escolar, sendo que muitas vezes os investimentos sdo maiores em etapas finais da
Educacdo Bésica e no Ensino Superior, do que na Educagdo Infantil. Assim, a docente que atua
em espacos da Educagdo Infantil, por vezes, tem precariedade de materiais, inimeros alunos
por sala, espagos pouco equipados, brinquedos quebrados e sujos e materiais pedagdgicos pouco
variados para atender essa faixa etaria. Quanto aos espagos literarios como a biblioteca, poucas
escolas de Educacdo Infantil t€ém investido na compra de livros diversos, bem como ter um
espaco para a biblioteca; esta, muitas vezes, fica relegada ao espaco na sala de aula conhecido

como “cantinho da leitura” com poucos livros, muitos ja rabiscados, sujos e rasgados.

Nao ¢ possivel educar e cuidar em situagdo precaria. Ensinar e¢ aprender
demandam espagos que possibilitem, além de estudar e discutir valores,
questionar, sugerir e assumir compromissos. S0 ¢ possivel formar cidaddos
nos mais diferentes espagos em que circulam conhecimentos e saberes. E
preciso promover experiéncias com as diferentes linguagens/espagos: a arte
em geral, a literatura, a musica, o cinema, o teatro, a pintura, 0s museus, as
bibliotecas. Dessa forma, estaremos humanizando e compreendendo o sentido
da vida para além da dimensao didatica (Menezes, 2010, p. 10).

Quanto a esses espagos literarios, da nossa atuagdo na rede municipal vivenciamos que,
na realidade da cidade de Uberlandia-MG, a PMU retirou as professoras que atuavam nas
bibliotecas das escolas municipais. Elas eram, em sua maioria, professoras efetivas concursadas
que estavam cedidas para atuar nesses espacos, mas com a justificativa de falta de professores
narede, a Secretaria de Educacao ordenou a retirada dessa fun¢ao e o retorno imediato de todas
as professoras de uso de biblioteca no ano de 2019, para as salas de aula regular da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. O mesmo aconteceu com as professoras que atuavam nas salas
de informatica e nas salas de recursos multifuncionais do AEE.

Sem a professora que atua na biblioteca, o acervo de livros e demais materiais que
compdem o espago da biblioteca ficaram sem funcionamento nas escolas da rede municipal de
Uberlandia-MG, dificultando o empréstimo de materiais e livros para alunos e professores. A
biblioteca, em muitos casos, esta funcionando como espaco de sala de aula do reforco escolar
do Programa de Fortalecimento da Aprendizagem implementado pelo Pacto pela Alfabetizagdo
assumido pela PMU e as redes privadas (o Instituto Projeto de Vida de Uberlandia e o Instituto
Raiar de Brasilia). O Pacto € baseado na gestdo de resultados, traz varios testes e tabelas a serem

preenchidas para medir resultados de leitura dos estudantes da rede e seu material é
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fundamentado no método fonico. O Pacto Pela Alfabetizagdo foi implementado nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede uberlandense, desde 2022.

Portanto, ha muito que investir na melhoria da qualidade da educagdo: na formagao
continuada de professoras; nos espagos escolares; ¢ melhoria dos espacos e recursos fisicos,
como bibliotecas, salas de aula, tecnologias e materiais pedagogicos variados. Além disso, ¢
necessario possibilitar um numero reduzido de alunos por sala, para que as professoras
consigam planejar e desenvolver um trabalho consoante as especificidades de cada crianca.
Assim seria possivel atingir a qualidade da educagdo socialmente referenciada, tal como

preconizam Almenara e Lima (2017):

A busca pela qualidade socialmente referenciada abarca tanto os fatores
internos a escola, quanto os externos, o que obriga a olhar o processo de
escolarizagdo de forma mais profunda, para além de instituicdo isolada do
meio. No interior da escola, qualidade social da educacao é respaldada por um
conjunto de fatores como: o respeito as diferengas; dialogo entre escola e
familias; a organizacdo do trabalho pedagogico e gestdo da escola; seus
projetos; estrutura, organizagdo técnica e pedagogica, formacao docente etc.
As politicas nacionais, estaduais e municipais de educagdo, construidas
fundamentalmente fora da escola, também devem ser abarcadas pela
comunidade escolar, assim como o debate acerca das condi¢Oes de existéncia
e permanéncia de todos os sujeitos dessa comunidade (professores, alunos,
funcionarios, gestores). Tendo em vista essa complexidade de fatores sociais
(macro e micro) e de diferentes sujeitos envolvidos com o desenvolvimento
da qualidade socialmente referenciada na educacao, ressalta-se, em especial,
um elemento chave, que deve mediar todos esses processos para que haja,
realmente, construcdo social e coletiva da qualidade: a gestdo democratica
(Almenara; Lima, 2017, p. 41-42).

Acrescentamos que a gestdo democratica diz respeito a participagdo de toda a
comunidade escolar na constru¢cdo de um PPP que vise os interesses e as caracteristicas da
comunidade na qual a escola est4 inserida.

Outro artigo relevante na CF (Brasil, 1988) ¢ o de numero 208 (Inciso IV), que traz a
Educacdo Infantil assegurada pelo Estado em creche e pré-escola, para criangas até 5 (cinco)

anos. Sobre esse artigo, Oliveira (2002) destaca que:

No inciso 1V, “atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos
de idade”, além da extensdo do direito a educacgdo a essa faixa etaria, abre-se
a possibilidade de considera-la parte da educagio basica ao sistema regular, o
que exige regulamentagdo e normalizacao no ambito da legislagdo educacional
complementar. Isso ndo corria na vigéncia da Constitui¢do anterior, pois esta
etapa era “livre”, ndo sujeita a normalizagdo educacional. Outra consequéncia
¢ a mudanga na concepgdo de creches e pré-escolas,
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passando-se a entendé-las cada vez ais como institui¢des educativas e menos
de assisténcia social (Oliveira, 2002, p. 26).

Outro marco, enquanto politica publica, esta disposto na Lei n°® 8.069 de 13 de julho de
1990 que trata do ECA (Brasil, 1990); em seu artigo 2° verificamos a defini¢do de criangas,
sendo estas aquelas pessoas de até¢ 12 anos incompletos. Também s3o reafirmados no Artigo
53°aprotegao aos direitos basicos, a educacao, a dignidade humana, ao pleno desenvolvimento,
a liberdade da criacdo e ao acesso as fontes de cultura. Sobre o ECA, Oliveira (2002, p. 28)
afirma que: “Substituindo o antigo Codigo de Menores, que disciplinava legalmente a relagao
com os ‘menores’ excluidos, o ECA trata de todas as criangas e adolescentes, mudando o
enfoque: ¢ um estatuto que tem a preocupacao de ‘incluir’.

Com essa preocupacao de incluir e ndo punir a crianga e o adolescente, além de buscar
direitos e prote¢ao integral para essa faixa etaria (criancas até 12 anos incompletos), o ECA
(Brasil, 1990) afirma o direito ao pleno desenvolvimento e acesso a cultura. Estes dois
principios também dialogam com a PHC, pois esta entende o desenvolvimento e a humanizacao
das criangas a partir de seu acesso a cultura enquanto saber construido pelas geragdes. Desta
forma, a literatura também ¢ um instrumento para possibilitar o pleno desenvolvimento e a
humanizagdo das criangas.

Assim como na CF, o ECA, em seu Artigo 54°, responsabiliza o Estado por garantir o
atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a cinco anos; esta redacao foi inserida
com a Lei n° 13.306 de 4 de julho de 2016 (Brasil, 2016b). Sobre o ECA, os autores Motta e
Pantaledo (2001, p. 33) afirmam que:

O Estatuto da Crianga e do Adolescente incorporou a doutrina “sociojuridica
de protegdo integral” proposta pela Organizacdo da Nagdes Unidas e subscrita
pelo Brasil. Com a adog¢do da nova doutrina, o governo e a sociedade
colocaram os direitos da crianga e do jovem numa perspectiva condizente com
sua condic¢do de pessoa em desenvolvimento e que, por sua vulnerabilidade,
merecem protecdo integral: fisica, psiquica e moral. O Estatuto impds deveres
para o cidaddo e para o governo e, principalmente, deveres para as familias.
Os deveres da sociedade se traduziram em solidariedade nos casos de familias
em dificuldades. Os deveres do governo sdo implementados através de
politicas publicas e abrangem os niveis federal, estadual e municipal.

Além da protecdo integral, o ECA (Brasil, 1990) impds deveres tanto para as familias
quanto para os governantes no que tange as criancas e aos adolescentes. Nascimento (2013)
explica alguns apontamentos que ele denomina de “pano de fundo” do ECA e que trazem vérios

impactos na gestao educacional, dentre eles:
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[...] o processo de democratizagao do acesso a escola nas ultimas duas décadas,
que tem levado para as salas de aulas um publico excluido de intimeros direitos
fundamentais, exigindo da escola a ampliacdo de seu papel socializador, para
o qual ndo estava preparada. Aumentam-se os conflitos na escola envolvendo
situagdes de violéncia. Nesse mesmo periodo, acirrasse a politica neoliberal
de sucateamento dos servigos publicos e da logica do controle social pelo
sentimento de inseguranca, tendo como efeito a criminalizacdo da pobreza e a
associacdo dos direitos humanos a protecdo da marginalidade (Nascimento,
2013, p. 124).

Tais apontamentos, para Nascimento (2013), vao exigir da escola uma preparacao que a
universidade nos cursos de graduacgdo nao lhes forneceu, como lidar com questdes de violéncia

e com diferentes familias e alunos; tudo isso traz um cenéario de inseguranca para as professoras.

A escola publica sucateada se percebe impotente, quando nao rendida, diante
das intmeras demandas e problemas contemporaneos decorrentes da
associacdo entre pobreza e violéncia, que afetam a vida de seus alunos. Tendo
que se reinventar, a escola publica agoniza diante de tantas mudangas,
suportando por meio de praticas disciplinares e excludentes (Nascimento,
2013, p. 124).

Mesmo sentindo-se fragilizadas e impotentes, as agentes educativas precisam se
reinventar e buscar praticas pedagogicas que atendam as exigéncias da protegdo integral das
criangas. Além disso, no artigo 56 do ECA (Brasil, 1990) aponta-se a responsabilidade dos
gestores escolares em notificar ao Conselho Tutelar (CT) casos de maus tratos advindos de
violéncia (fisica, psicoldgica e/ou sexual), faltas injustificadas, evasdo escolar e elevados niveis
de repeténcia. Desta forma, a escola passa a ter um papel importante auxiliar no combate aos
diferentes tipos de violéncia, bem como das faltas, evasdo e repeténcia de alunos na escola.

Sobre as escolas municipais de Uberlandia-MG, percebemos pela nossa experiéncia
docente que tem-se como procedimento a busca ativa de alunos quando estes excedem o numero
de faltas, ou seja, procuram dialogar com os pais e¢/ou responsaveis, tentando compreender os
motivos da auséncia na escola. Além disso, ¢ procedimento recomendado pela Secretaria de
Educacdo de Uberlandia-MG que as gestoras escolares orientem as familias a buscar
atendimento médico para seus filhos, em caso de afastamento da escola por motivos de saude,
pois além da medicagdo necessaria para reestabelecer a saude, podem ter acesso ao atestado

médico que justifica a auséncia na escola.
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A escola, por si s6, ndo tem como eliminar ou mitigar todos os fatores que
produzem a evasdo e o fracasso escolar; faz-se necessario um trabalho
integrado entre a escola, o CT e os demais servigos da rede de atendimento,
em especial, os de saude e assisténcia social para, em acdes articuladas em
rede, poder garantir acesso, permanéncia e sucesso escolar. E essa premissa,
a da incompletude institucional, que aponta para o atendimento integrado em
rede (Nascimento, 2013, p. 129).

Outro aspecto importante e que traz impactos para as praticas curriculares escolares com
base no ECA (BRASIL, 1990) foi a sua inser¢ao no curriculo do Ensino Fundamental pela Lei
n°® 11.525/2007, que modificou a LDBEN, acrescentando o paragrafo 5° ao seu art. 32. Sobre
tal acdo, incorpora as praticas escolares um importante papel de combate a violagao dos direitos
de criancas e adolescentes, além de inserir a tematica de direito humanos para o debate nas salas
de aula, como palco para formacdo de alunos e alunas cidaddos de direitos, mas também de

deveres.

A pratica pedagogica que parte de uma orientagdo democratica centrada nos
direitos humanos, coloca o/a aluno/a como sujeito do processo historico e
contribui para a mudancga nas relagdes entre os/as alunos/as, que estardo mais
atentos/as as praticas que levem a violagdo de seus direitos, tanto na escola,
quanto na sociedade. Portanto, a ideia é que o/a estudante, crianga ou
adolescente, se reconhega como sujeito do processo de transformacdo do
espaco social, reproduzindo os direitos humanos em sua vida, no cotidiano
escolar ¢ na comunidade. Assim, poderemos atingir o objetivo de educar
cidaddos/as empoderados/as, ativos/as e que compreendam o conceito de
dignidade humana, se sensibilizem e tenham atitude ativa ao perceberem que
seu direito ou de seu/sua companheiro/a estd sendo violado (Rosa; Wille,
2013, p. 147-148).

Ap6s a publicacdo da LDBEN no ano de 1996, destacamos o artigo 4°, que menciona a
gratuidade da Educacdo Infantil; no Inciso X esta a oferta da vaga em escolas de Educacao
Infantil proxima a residéncia da crianca a partir dos 4 anos (faixa etaria em que se inicia a

obrigatoriedade de ensino).

Desta forma, considerando o percurso das politicas educacionais da Educagao
Infantil, embora este nivel de ensino nado tenha sido definido, na época, como
obrigatorio, esta educacdo tornou-se a primeira etapa da educacao basica e
definiu objetivos que visavam desenvolver a crianga em seus aspectos
cognitivo, fisico, emocional, motor ¢ intelectual. Entretanto, Cerisara (2002)
evidencia a consonancia entre o texto final da LDB de 1996 e os preceitos
neoliberais da época, principalmente no que diz respeito aos direitos de todas
as criangas a Educagdo Infantil. Segundo a autora, as vagas nas creches
publicas, naquela época, davam preferéncia aos filhos de maes trabalhadoras,
contradizendo, assim, o que postulava o texto legal (Pavezi, 2014, p. 44).
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Dialogando com a citagao acima, ¢ possivel perceber que, mesmo atualmente, muitas
familias ndo conseguem vaga nas escolas para suas criangas proximo das suas residéncias.
Tomando como base a cidade de Uberlandia-MG, as escolas, seja de Educacdo Infantil ou do
Ensino Fundamental, ndo estdo presentes em todos os bairros da cidade; ou seja, sdo necessarias
mais construgdes para atender a real demanda da cidade. Mas o artigo 6° diz que ¢ dever dos
pais da crianca efetivar essa matricula das criancas de 4 anos em escolas que tenham a pré-

escola. Sobre essa questdo, ¢ importante frisar que:

E preciso cautela para a correta interpretagdo da obrigatoriedade da Educagdo
Infantil. Isto porque a referida obrigatoriedade deve ser considerada como uma
via de mao dupla: de um lado, cabe aos pais matricularem os filhos e zelarem
pela sua frequéncia na escola; de outro, o Estado ¢ obrigado a disponibilizar
vagas para atender essa parcela da populagao, o que efetivamente ndo ocorre
(Silva; Strang, 2020, p. 8).

A Educagdo Infantil, definida como primeira etapa da Educa¢do Bésica (Artigos 21° e
29°), ¢é oferecida em creches e pré-escolas, sendo aquelas destinadas a criangas de até 3 anos e

estas para criangas de quatro e cinco anos. Destaca-se ainda:

Art. 29. A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013) Art.

30. A Educacdo Infantil sera oferecida em: I — creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (Brasil, 1996b, s/p).

Na Educacao Infantil a avaliagdo das criangas deve ocorrer pelos registros desse
acompanhamento do desenvolvimento integral das mesmas, mas sem o objetivo de promogao,
consoante o Artigo 31°, cuja carga horaria minima anual ¢ de 800 (oitocentas) horas, distribuida
por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional (Brasil, 1996b). Em suma, o

que a LDBEN traz em relagdo a Educacao Infantil, segundo Cerisara (2002), é:

Vale destacar que a LDB foi construida tendo por base a Constituigao de 1988
que reconheceu como direito da crianga pequena o acesso a Educacao Infantil
— em creches e pré-escolas. Essa lei colocou a crianga no lugar de sujeito de
direitos em vez de trata-la, como ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto
de tutela. Nesta mesma dire¢do, a LDB também pela primeira vez na historia
das legislagdes brasileiras proclamou a Educacgio Infantil como direito das
criancas de 0 a 6 anos e dever do Estado. Ou seja, todas as familias que
optarem por partilhar com o Estado a educacdo e o cuidado de seus filhos
deverdo ser contempladas com vagas em creches e pré-escolas publicas
(Cerisara, 2002, p. 328).
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Ao pesquisar a palavra leitura na LDBEN (Brasil, 1996b) a encontramos uma tinica vez
no artigo 32° relacionada ao Ensino Fundamental como sendo um dos objetivos que precisa ser
desenvolvido nos sujeitos: “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” (Brasil, 1996b, s/p, grifo nosso).

Quanto a palavra “literatura”, na LDBEN a identificamos apenas no artigo 26, quanto
ao ensino de conteudos relacionados a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas:
“serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo
artistica e de literatura e historia brasileiras” (Brasil, 1996b, s/p, grifo nosso).

A LDBEN representou um avango, pois organizou a educacao, reconheceu a Educacao
Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, tem uma visdo da crianga enquanto cidada de
direitos, visa o pleno desenvolvimento das criangas, estabelece que as escolas tenham um
curriculo com uma base nacional comum e outra diversificada para atender as demandas da
comunidade local de cada escola, respeitando as caracteristicas proprias de cada regido/ente
federado. Além disso, a LDBEN norteia a formagao dos profissionais que atuam em cada etapa

do ensino. Tratando-se da Educagdo Infantil:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Redacdo dada pela Lei n° 13.415, de 2017) (Brasil,
1996b, s/p).

Esse foi um ganho para a Educacgdo Infantil, pois antes, com o legado assistencialista,
contratava-se sem exigir uma formagao superior, como dito anteriormente, olhando apenas para
as qualidades maternas inerentes a mulher para cuidar das criangas, principalmente dos 0 aos 3
a0s, ja que o foco era o cuidar em detrimento do educar.

Com a LDBEN para referendar a educacdo, bem como os curriculos escolares e a
formacdo desses profissionais, percebemos também a oportunidade de haver debates,
congressos, simposios e espagos para refletir sobre a construgdo de praticas pedagogicas
dialégicas, além de possibilitar a realiza¢do de formagdes de professoras da Educagdo Infantil
que considere as potencialidades de desenvolvimento humano, como a PHC. As institui¢des de
Educagao Infantil podem construir seus curriculos, tanto a parte diversificada quanto a comum,
sob o viés da PHC, entendendo as criangas como cidadds de direitos, compreendendo o

desenvolvimento humano de forma integral, valorizando as relagdes sociais possiveis no ambito
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escolar e dando voz as criangas e as suas linguagens. Com isso, Akuri (2016) ressalta alguns
pressupostos advindos de Vigotski para a constru¢do de um curriculo mais humanizador na

Educagao Infantil:

Aqui estdo postos conceitos centrais da Teoria Histérico-Cultural que
constituem as bases para a proposi¢ao de um curriculo na Educagdo Infantil
com foco na promog¢ao do maximo desenvolvimento humano das criangas, a
saber: humanizacdo — como um processo nao natural, mas social de
desenvolvimento da inteligéncia e personalidade por meio da apropriacao das
maximas elaboragdes da cultura humana —; aprendizagem — como decorrente
da atividade da crianca na apropriagdo dos produtos materiais e ideais da
cultura, recriando para si as qualidades humanas neles cristalizadas,
necessarias ao desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade —; e
mediagdo — como o processo de articulagdo da crianga com a cultura, por meio
dos signos — linguistico, visual, dentre outros — num processo que
intencionalmente vise ao desenvolvimento infantil em niveis cada vez mais
sofisticados (Akuri, 2016, p. 76-77).

Dai reforga-se mais uma vez o papel da literatura desde a Educacdo Infantil como
promotora do desenvolvimento humano das criangas, como possibilidade de apropriagao
cultural com infinitas oportunidades de aprendizagem, explorando desde os aspectos imagéticos

contidos nos mais diversos portadores de textos, até as suas interlocugdes com a escrita.

Quanto mais elaborado for o que no6s apresentamos a crianga, com suas formas
ideais presentes no meio em que ela vive, mais sofisticadas serdo as
provocagdes feitas e mais complexas serdo as relagdes que ela vai estabelecer
com esses objetos ou situagdes. Assim, tendo como referéncia a riqueza das
objetivagdes da cultura humana e apropriando-se dessas objetivacdes
contando com a mediag¢do do professor — intencionalmente planejada para o
desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade —, a crianga projetara suas
acoes para além daquilo que domina no momento, desenvolvendo suas
capacidades, habilidades e aptiddes humanas em niveis mais complexos
(Akuri, 2016, p. 78).

A LDBEN naio traz a orientag@o para a construg¢ao dos curriculos na Educa¢do Infantil,
apenas menciona que os curriculos na Educagdo Bésica deverdo ser compostos por uma parte
comum e outra diversificada. Posteriormente, ha uma importante publicacdo nacional, nao
tendo carater mandatorio, como opg¢do para nortear ou referenciar as instituicoes de Educacao
Infantil na construgdo de seus curriculos: publicada em 1998, trata-se do Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), em trés volumes (Volume 1- Introdug@o; Volume
2- Formagao pessoal e social; ¢ Volume 3- Conhecimento de mundo), destinados a promover

orientagdes e referenciais para praticas educativas na primeira infancia voltadas para formagao



95

integral dos sujeitos. Sobre essa divulgagdo dos RCNEI (Brasil, 1998) e a distribuicao dos seus

exemplares, Kuhlmann Jr (1999) aborda que:

A ampla distribui¢ao de centenas de milhares de exemplares as pessoas que
trabalham com esse nivel educacional mostra o poder econdmico do MEC e
seus interesses politicos, muito mais voltados para futuros resultados eleitorais
do que preocupados com a triste realidade das nossas criangas ¢ institui¢oes
(Kuhlmann Jr., 1999, p. 52).

Os RCNEIs vieram na contramao das discussdes que haviam da Coordenacao Geral de
Educacdo Infantil-COEDI (1994-1998), por isso, sofreram muitas criticas de pesquisadores e

especialistas da Educagdo Infantil. Sobre isso, Cerisara (2002) afirma que:

[...] em fevereiro de 1998 a versao preliminar do documento foi encaminhada
a 700 profissionais ligados a area da Educacdo Infantil para que em um més
fosse devolvido ao MEC um parecer sobre essa versao. Preocupado com o
surgimento inesperado desse documento e com a desarticulacdo do RCNEI em
relacdo ao processo que vinha construindo uma Politica Nacional para a
Educagio Infantil, coordenado por Angela Barreto na COEDI/MEC (1994-
1998), e com as consequéncias que poderia trazer para as criangas brasileiras,
0 GT 07 — Educagdo da Crianga de 0 a 6 anos, da ANPEd, em sua XXI reunido,
decidiu debater o assunto tendo como trabalho encomendado uma analise dos
pareceres sobre a versao preliminar do Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil. A partir desta iniciativa, Faria e Palhares (1999)
organizaram um livro com o objetivo de socializar o debate em torno do tema
— tanto em relagdo ao surgimento do RCNEI quanto em relagdo a substituigdo
da professora Angela Barreto na coordenagdo da COEDI. Isso se devia ao fato
de que ndo havia consenso na area sobre a pertinéncia da elaboragdo, naquele
momento, de um referencial curricular para a Educacao Infantil, e muito
menos com relagdo ao afastamento de Angela Barreto da COEDI (Cerisara,
2002, p. 335).

Barricelli (2007) também postula suas criticas ao RCNEI por privilegiar os aspectos
individuais em detrimento dos coletivos; além disso, traz muito dos idearios neoliberais para a

Educacao Infantil:

[...] privilegia o desenvolvimento individual ao coletivo, visa a formagdo
voltada para o mercado de trabalho que valoriza o desenvolvimento de
habilidades especificas (distantes do pensar, refletir, criticar e outros) e o
pouco engajamento e responsabilizagdo do Estado sobre a educagdo de modo
geral (Barricelli, 2007, p. 148).

O RCNEI (BRASIL, 1998), apesar de explicitar as condicdes em que surgiram as

creches, voltadas para atender a camada pobre da sociedade, com carater assistencialista, com
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condigdes precarias de atendimento, com profissionais sem formacao especifica para atuar na
Educagao Infantil, além de muitas criangas por profissional, faz tal resgate historico sem muito
aprofundamento ou critica do que realmente representou tal momento na historia da Educagao

Infantil.

A unidade que apresenta o histérico das creches e pré-escolas no Brasil foi
outro item questionado pelos pareceristas. Para estes, o documento versou
sobre o assunto de maneira distorcida, tratando com simplismo o atendimento
educacional assistencialista. Ainda com relagdo a estrutura do Referencial,
eles enfatizaram que a falta de integrac@o entre os eixos temadticos e as areas
acabam por aproxima-los de disciplinas (Pavezi, 2014, p. 62).

Sobre os aspectos estruturais do documento, seguem as criticas apresentadas para o

RCNEI com Pavezi (2014):

Referente aos aspectos estruturais do documento, uma preocupagio
consensual entre os pareceristas foi com relag@o ao tratamento que a Educagao
Infantil recebeu no RCNEI. Cerisara (1999), constou nos pareceres que esta
etapa do processo educativo escolar é tratada no Referencial como ensino, pois
traz a Educacdo Infantil praticas e conceitos do ensino fundamental (Pavezi,
2014, p. 61).

Desse historico assistencialista de educacdo, a preocupagdo era mais com o cuidar em
detrimento do educar; pensando no objeto de estudo dessa pesquisa — a literatura para criangas
—nao se tinha visibilidade e nem espago nas praticas pedagdgicas nos primoérdios de sua criacdo,
pois o cuidar era o principal objetivo dessas institui¢des de creches e pré-escolas. Outra critica
que permeia o RCNEI (Brasil, 1998) sdo concepcdes que privilegiam aspectos “bioldgicos” e

“espontaneos” no processo de desenvolvimento infantil, dessa forma:

[...] a brincadeira espontanea aparece como o ponto central pelo qual a crianca
ira absorver o conhecimento que esta pautado principalmente na aquisicdo de
habilidades cognitivas. E cabe relembrarmos que a crianga como ser plural,
composta pelo bioldgico e social e a espontaneidade sdo caracteristicas do
discurso p6s-moderno (Silva, 2008, p. 80).
Pelo RCNEI (Volume 1), um dos objetivos propostos para a Educagdo Infantil ¢
desenvolver nas criancas a utilizagdo das diferentes linguagens infantis, tais como corporal,
musical, plastica, oral e escrita. Para tanto, sugere-se a organizacao dos tempos € espacos nessas

instituicdes, além de promover as rotinas: roda de histéria, musicas e ateli€s para produgao

artistica e cultural. Tudo isso abarcado pela disponibilizacao de materiais e recursos diversos
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as professoras e demais profissionais da educagdo para poderem utiliza-los em atividades
ludicas e que despertem a curiosidade, atencao e autonomia das criangas (Brasil, 1998).

Tanto pela LDBEN quanto pelo RCNEI, sdo enfatizadas as formacdes continuadas das
professoras e profissionais da educagdo, pois para promover um ensino que vise o educar e o
cuidar, desenvolvendo as multiplas linguagens infantis, ¢ preciso estudo e pesquisa, além de
salarios dignos (valorizagdo do magistério). Atuar nas institui¢des como creches e pré-escolas
exige do perfil da profissional: dinamismo, conhecimento de mundo e formagdo pessoal e
social.

No Volume 2 do RCNEL cujo eixo tematico ¢ a “Formagdo Pessoal e Social”, a
aprendizagem ¢ discutida pelas estratégias como: imitacdo, brincadeira, oposi¢ao, linguagem e
apropriacdo da imagem corporal. Além disso, trata-se de contetidos proprios da faixa etaria de

até 3 anos: autoestima, escolha, faz-de-conta, interagcdo, imagem, cuidados e seguranca.

O Referencial denota seu intento de proposta hegemonica, descaracterizando
seu discurso manifesto de respeito a diversidade propondo assim um curriculo
que reforga as desigualdades. Podemos inferir que as teorias psicologicas
contempladas no discurso do Referencial, caracterizando sua forte presenca na
concep¢do atual de crianga e infincia, sdo utilizadas para mascarar
responsabilidades sociais quanto as politicas estatais que deveriam respaldar a
Educacao Infantil (Souza, 2007, p. 36).

Jé& para as criangas de quatro e cinco anos, a organizacao didatica se da pelos contetidos
de: nome, imagem, independéncia e autonomia, respeito a diversidade, identidade de género,
interacdo, jogos e brincadeiras e cuidados pessoais. Nesse mesmo volume sdo sugeridas
orientagdes gerais as professoras como organizar um ambiente que proporcione as criangas:
protecdo, alimentacdo, cuidado com os dentes, banho, troca de fraldas, sono e repouso. A
professora também ¢ norteada quanto a organiza¢dao de tempo para execugdo das atividades
permanentes, para atividades sequenciadas, desenvolvimento de projetos e organizagdao da
observagao para registro e avaliagdo das criangas.

A leitura ¢ mencionada atrelada ao contexto de interacdo, uma vez que a leitura de livros
pode proporcionar a interacao das criancas e seus pares € com personagens das historias. Além
disso, quando trata da prote¢do, menciona-se o cuidado com a luminosidade do ambiente para

proporcionar a leitura de livros e as atividades de desenho e escrita (Brasil, 1998).

Quanto a linguagem, Cerisara (1999) explica que os aspectos mais
questionados se direcionam a abordagem vaga e sua relacdo, no volume 3,
denominada “linguagem oral” e “linguagem escrita”. A autora esclarece que
os pareceres chamaram a atencao para a separagao entre lingua oral e escrita
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existente no Referencial. Este fato torna-se um problema porque dilui a
questdo da variedade linguistica. Os pareceres trouxeram, ainda, observagoes
apontando o Referencial como sendo um documento ambiguo e contraditorio,
pois, apesar de criticar a versao escolar da pratica desenvolvida nas instituicoes
de Educa¢do Infantil, a esséncia do documento revelava esta concepcao
(Pavezi, 2014, p. 62).

Por mais que ndo seja explicito o uso da palavra “literatura”, percebemos que, ao
conduzir a aprendizagem por eixos como imitacdo, brincadeira, oposi¢dao, linguagem e
apropriacao da imagem corporal, ¢ possivel inferir o uso de diferentes estratégias, dentre elas o
uso de textos literarios. O trabalho com historias literarias pode desencadear brincadeiras e
imitacdes, propor diferentes movimentos corporais para releitura das narrativas, dentre outros.
Nos conteudos sugeridos, tanto na creche quanto na pré-escola, também cabe a inser¢ao de
atividades de leitura de diferentes portadores textuais, trabalhando as propostas didaticas
elencadas: autoestima, escolha, faz-de-conta, interacdo, imagem, cuidados, seguranca, nome,
imagem, independéncia e autonomia, respeito a diversidade, identidade de género, interacao,
jogos e brincadeiras e cuidados pessoais.

Ja no Volume 3 do RCNEI, cujo eixo temadtico ¢ “Conhecimento de mundo”, alguns
campos sao sugeridos para serem trabalhados na Educagdo Infantil, dentre eles: o movimento,
a musica, as artes visuais, a linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica. No
tema linguagem oral e escrita se reconhece a importancia de ambas para a comunicacgao das
criangas e, consequentemente, a sua insercao nas atividades sociais, além de fazer parte das
quatro competéncias basicas do ser humano, sendo elas: falar, escutar, ler e escrever. Quanto

aos volumes 2 ¢ 3 do RCNEI, Cerisara diz:

Esses volumes foram organizados em torno de uma estrutura comum, na qual
sdo explicitadas as ideias e praticas correntes relacionadas ao eixo e a crianca
e aos seguintes componentes curriculares: objetivos, contetidos, orientacdes
didaticas, orientagdes gerais para o professor e bibliografia. Esta forma de
organizacdo e o contetido trabalhado evidenciam uma subordinagdo ao que ¢
pensado para o ensino fundamental e acabam por revelar a concepgao primeira
deste RCNEI, em que as especificidades das criangas de 0 a 6 anos acabam se
diluindo no documento ao ficarem submetidas a versdo escolar de trabalho.
Isso porque a “didatizacdo” de identidade, autonomia, musica, artes,
linguagens, movimento, entre outros componentes, acaba por disciplinar e
aprisionar o gesto, a fala, a emogao, 0 pensamento, a voz e o corpo das criancas
(Cerisara, 2002, p. 337).

Como ideias praticas correntes para serem executadas na Educacdo Infantil, o RCNEI
discute a possibilidade de entender tanto a linguagem oral quanto a escrita a partir de duas

vertentes: uma defende que para a aprendizagem e desenvolvimento dessas linguagens o fator
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maturacao biologica ¢ o essencial; e outra em que se considera que a mediacdo dos adultos
possa favorecer nesse processo de aquisi¢ao das linguagens oral e escrita. Contudo, Cerisara

traz uma critica quanto a concep¢ao de crianca que permeou o RCNEI:

Neste sentido, a concepcdo de Educacdo Infantil que de fato orienta os trés
volumes do RCNEI esta distante das concepgdes presentes nos documentos
publicados pela COEDI de 1994 a 1998 e que vinham sendo considerados
pelas profissionais da area um avango no encaminhamento de uma Politica
Nacional de Educacdo Infantil. Em especial o documento e¢ o video
denominados “Critérios para um atendimento em creches e pré-escolas que
respeite os direitos fundamentais das criangas” (MEC, 1995), que apresenta
principios orientadores para o trabalho em creches e pré-escolas tendo por foco
a crianga ¢ seus direitos fundamentais. Longe de se apresentar como uma
“proposta curricular”, esse texto, de forma simples, direta e incisiva, indica
critérios relativos a organizacao e ao funcionamento interno das creches, que
dizem respeito principalmente as praticas concretas adotadas no trabalho
direto com as criangas tendo seus direitos como eixo (Cerisara, 2002, p. 338).

Segundo Lara e Molina (2007), ¢ possivel entender o contexto historico em que foram
elaborados os RCNEIs, em um contexto politico neoliberal, logo apos a fomenta¢do também
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com 6rgdos representativos ditando como
deveriam ser os objetivos e condutas educacionais, tais como o Banco Mundial e o Fundo
Monetério Internacional, representantes legitimos dos ideais de uma hegemonia capitalista.

Contudo, as autoras ressaltam que o RCNEI traz a perspectiva de crianga enquanto
sujeito historico e social e isso coaduna com os pressupostos da PHC — portanto, consonante
com os estudos de Vigotski. Mas h4 uma diferenca do que ¢ proposto no RCNEI e os estudos

de Vigotski destacados por Lara e Molina (2007):

Contudo, no Iugar da mediagdo das fung¢des psiquicas por meio de
instrumentos psicoldgicos para o desenvolvimento das formas superiores de
comportamento, o Referencial utiliza sempre a expresso interagdo, processo
segundo o qual, na visdo do Referencial, se da todo o desenvolvimento da
crianga. O Referencial utiliza, ainda, as interagdes sociais como o centro da
formagao social demonstrando uma irrelevancia em relacao a cultura de valor
universal, ignorando a importancia que ela possui na formagao do psiquismo
humano (Lara; Molina, 2007, p. 4).

Para a PHC, a crianga imersa nesse mundo letrado e cultural produz cultura e modifica
o ambiente que a rodeia, enquanto também ¢ modificada por ele, de maneira dialética. No
RCNEI isso ndo fica claro, mas hd um destaque para as interagdes. Vigotski € visto como um
dos autores “construtivistas” pelo RCNEI, porém nao se ressalta a base materialista e marxista

do autor. Outro elemento visto com ressalva na leitura do RCNEI em Lara e Molina (2007) ¢ o
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papel do professor; enquanto Vigotski — portanto, a PHC — valoriza a fungao do docente no

desenvolvimento da crianca, no RCNEI isso nao ¢ destacado:

O papel do professor como mediador de conhecimentos, possibilitando o
acesso da crianga aos conteudos universais, historicamente produzidos, nado
aparece no Referencial. Em nenhum momento esse processo de mediagao,
apontado por Vigotsky como fundamental para o contato da crianca com a
cultura humana, ¢ considerado. A zona de desenvolvimento proximal também
aparece no Referencial de forma descaracterizada, sendo concebida, apenas,
como um processo de interacdo ou de cooperagdo entre as criangas (Lara;
Molina, 2007, p. 4).

Para os aspectos relacionados a linguagem escrita, Lara e Molina (2007) refletem que o
RCNEI tem uma visao mais alicer¢ada na perspectiva interacionista, em uma linguagem textual;
portanto, tanto a leitura quanto a escrita estdo mais proximas de praticas realizadas no Ensino
Fundamental do que voltadas para a primeira infancia, principalmente quanto as criangas de
quatro a seis anos. Lara e Molina (2007) identificam na leitura do RCNEI que Vigotski ¢
interpretado de uma forma equivocada, colocado em um grupo de autores construtivistas,

negando muitas vezes suas bases materialistas marxistas; assim, conclamam:

O que ocorre, de fato, ¢ que ha uma utilizagdo de parte das ideias do autor com
um novo significado, ou seja, uma adequacgdo de sua teoria no sentido de
completar outras teorias de base construtivista ou sociointeracionista. Isso
ocorre no Referencial quando as ideias de Vigotsky sdo utilizadas junto a
concepgoes tedricas de outros autores, recebendo uma nova interpretagdo.
Dessa forma, o autor e sua teoria, embora paregcam provocar no documento
uma ideia de educacdo transformadora, perdem o carater revolucionario
passando a sustentar uma educagdo de carater ideoldgico no capitalismo
neoliberal. [...] Essa utilizacdo indevida da teoria de Vigotsky afasta os
individuos da sua consciéncia real e da verdade, sendo justamente contraria
aquilo que o autor tentou demonstrar, que € a origem histdrica da consciéncia
humana. Dessa forma, fica caracterizado que a linguagem no Referencial
mantém as contradi¢cdes presentes na sociedade capitalista, reproduzindo as
relagdes sociais de produgdo, isto é, os interesses do capitalismo (Lara;
Molina, 2007, p. 10).

Apos entender um pouco do RCNEI e suas criticas para a constru¢do dos curriculos na
Educagao Infantil e no que eles sao contrarios a PHC, outro documento de ordem legal para a
educacdo, desta vez de cariter mandatorio, sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil (DCNEIs), que tiveram a sua primeira versao em 1998 pelo Parecer CEB n°

22/1998. Posteriormente, em 2009, houve a segunda versao, fixada pela Resolug¢do CNE/CEB
n°® 5/2009 e revisada pelo Parecer CNE/CEB n° 20/2009, que reforcam a Educacdo Infantil
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como resultado dos diferentes movimentos e lutas sociais: trabalhistas, das mulheres e da

redemocratizagao do pais. Sobre a primeira versao, Akuri (2016) afirma que:

Analisando o documento que instituiu a primeira edigdo das DCNEI
(BRASIL, 1999), ¢ possivel constatar que ele ndo deixa claras as concepgdes
de crianga, Educacdo Infantil e curriculo que embasaram sua elaboragéo.
Apesar disso, questdes fundamentais sdo colocadas para nortear as propostas
curriculares e os projetos pedagdgicos, na perspectiva indissociavel de cuidado
e educagdo, o que ndo havia aparecido nos artigos referentes a Educacao
Infantil da LDBEN (BRASIL, 1996a). A importancia da ndo antecipacdo do
Ensino Fundamental ¢ outra questao que merece destaque (Akuri, 2016, p. 46).

Na Resolucdo n® 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa a segunda versdao das DCNEISs,
define a Educacdo Infantil como primeira etapa da educagao basica, de forma que o atendimento
de criancgas de até trés anos ¢ feito nas creches e das criangas de quatro e cinco anos nas pré-

escolas. Sobre a segunda versao das DCNEIs, Akuri (2016) relata que:

Com seu carater mandatdrio preservado, as Diretrizes explicitam a identidade
dessa etapa da Educagao Basica, trazendo contribui¢des para a organizagao de
um trabalho pedagdgico comprometido com o oferecimento de adequadas
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para todas as criangas. [...]
As DCNEI (BRASIL, 2009¢) também avangam ao apresentar, no texto do
Parecer (BRASIL, 2009b) que as integra, as concepg¢des de curriculo, de
crianga, de aprendizagem e de Educacdo Infantil, norteando sua elaboragdo a
partir de contribui¢des do ideario Histdérico Cultural — ainda que ndo fazendo
referéncia aos representantes ou estudiosos desta teoria (Akuri, 2016, p. 48-
49).

Nas DCNEIs as propostas pedagogicas na Educacdo Infantil sdo permeadas por trés
principios: estéticos (manifestacdes artisticas e culturais); éticos (autonomia, responsabilidade,
solidariedade e respeito); e politicos (direitos da cidadania). Quanto as DCNEIs, o autor

Carvalho (2015) relata que:

A leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil —
DCNEI (BRASIL, 2009) possibilita depreender que se procura, por meio do
documento legal, promover e garantir a existéncia de um curriculo que rompa
com o assistencialismo, distancie-se da escolarizacdo e seja promotor das
relacdes das criangas consigo mesmas, com seus pares, com os adultos e com
o mundo. Em tal perspectiva, nas diretrizes, palavras como aula, aluno, ensino,
escola e contetdo sdo interditadas no vocabulario curricular, por serem
entendidas pelos especialistas da area (cujos estudos se sustentam na
Sociologia da Infancia ¢ na Pedagogia Italiana) como integrantes de uma
concepeao escolarizante da infancia (Carvalho, 2015, p. 467).
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A preocupagao com as DCNEIs ¢ de nao reproduzir as praticas pedagdgicas ministradas
no Ensino Fundamental, mas buscar uma identidade e respeito as linguagens da infancia. Sendo
assim, as propostas pedagogicas para Educacdo Infantil, segundo a Resolucido n® 5 de 2009,
devem cumprir e garantir para as criangas na primeira infincia as condi¢des e recursos
necessarios para elas conseguirem exercer seus direitos (civis, humanos e sociais). Contudo,

Carvalho (2015) chama a atengao para as concepgdes que estao por tras das DCNEIs:

Pode-se dizer, entdo, que a proposi¢do de orienta¢des curriculares é uma das
formas que as institui¢cdes estatais utilizam para regular, orientar, fixar limites
e prescrever determinadas praticas e relacdes sociais no campo educativo. Por
essa razdo, o texto legal ndo é constituido por uma tnica voz ou por um
conjunto de prescricdes homogéneas. Mas, sim, por uma variedade de
discursos produtores de relagdes de poder e saber que torna possivel o dominio
da subjetividade infantil, ao apresentar modos de nomear e¢ entender as
criangas, definindo modelos para conduzir a agdo pedagdgica a elas dirigida
(Carvalho, 2015, p. 468).

Em vista disso, as diretrizes estdo imersas em um jogo de poderes, que refletem ideais
muitas vezes opostos aos da realidade escolar, ja que trazem a visdo de uma classe hegemodnica
politica contraria as lutas da classe docente. Por outro lado, Carvalho (2015) destaca que tal
documento traz aspectos positivos quando sao formulados pensando a Educacao Infantil como
tema educacional e ndo mais como politica assistencialista.

Sugerindo o modo de organizagdo das institui¢des infantis, o sétimo item das DCNEIs
dispde especificamente da “Organizacdo de Espago, Tempo e Materiais”, em que estdo
elencados elementos indispensaveis para se assegurar e garantir um espaco de qualidade em

creches e pré-escolas:

A educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissocidvel ao processo educativo; A indivisibilidade das dimensodes
expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural
da crianga; A participagdo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o
respeito e a valorizacdo de suas formas de organizacao; O estabelecimento de
uma relacdo efetiva com a comunidade local e de mecanismos que garantam a
gestdo democratica e a consideracdo dos saberes da comunidade; O
reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e
coletivas das criangas, promovendo interagdes entre criangas de mesma idade
e criangas de diferentes idades; Os deslocamentos e os movimentos amplos
das criangas nos espagos internos e externos as salas de referéncia das turmas
e a instituicdo; A acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e
instrugdes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagdo; A apropriagdo pelas
criangas das contribui¢des historico-
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culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asidticos, europeus e de
outros paises da América (Brasil, 2010b, p. 21).

Com isso, os espagos educativos na Educacdo Infantil precisam ser pensados e
planejados para que as criancas recebam tanto atividades que visem a educagao como o cuidado,
considerando a promog¢do da autonomia, liberdade de expressdo, desenvolvimento da
criatividade, resolucao de conflitos e respeito as diversidades.

No que lhe concerne, o curriculo da Educagdo Infantil ¢ composto por dois eixos
norteadores: interagdes e brincadeiras. No curriculo as experiéncias ofertadas as criangas devem
possibilitar o movimento, permitir que elas se expressem com suas diferentes linguagens: oral,
escrita, corporal, musical, etc. Esse curriculo precisa elencar a diversidade de géneros textuais
(orais e escritos) e proporcionar situagdes para que as criangas se organizem nos diferentes
espagos e tempos da escola, possibilitando a interagao entre criangas da mesma faixa etaria, mas
também com outras de faixas etdrias variadas.

Outro documento importante de elaboracdo do Ministério da Educagcdo (MEC) trata dos
“Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criancas”
de Maria Malta Campos e Fulvia Rosemberg, publicados em 2009. Esse documento pode servir
como roteiro (de implementacdo e avaliacdo) ou mesmo como um termo de responsabilidade
para funcionarem os espagos que atendem a Educacdo Infantil. Por ele € possivel ler alguns

direitos das criancas:

* Nossas criangas t€ém direito a brincadeira * Nossas criangas t€m direito a
aten¢do individual ¢ Nossas criangas t€m direito a um ambiente aconchegante,
seguro e estimulante ¢ Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza
* Nossas criangas tém direito a higiene ¢ a satide * Nossas criangas tém direito
a uma alimentagdo sadia * Nossas criangas tém direito a desenvolver sua
curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressao * Nossas criangas t€m
direito ao movimento em espagos amplos * Nossas criancas t€m direito a
protegdo, ao afeto ¢ a amizade ¢ Nossas criangas t€m direito a expressar seus
sentimentos * Nossas criangas tém direito a uma especial aten¢do durante seu
periodo de adaptagdo a creche * Nossas criancas t€m direito a desenvolver sua
identidade cultural, racial e religiosa (Campos; Rosemberg, 2009, p. 13).

Podemos perceber o quanto os espagos sdo importantes para a garantia e efetivacao de
alguns desses direitos, como dar seguranca e ambiente aconchegante, liberdade para que a
crianga se movimente em espacos amplos, ter o contato com a natureza, dentre outros. Além
disso, os direitos, por exemplo, de uma alimentacao saudavel e higiene, dependem de espacos

especificos para isso, como cozinhas bem estruturadas, refeitdrios, banheiros, etc.
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Para cada direito, o documento disponibiliza algumas condi¢des para ele ser assegurado,
por exemplo, no direito a brincadeira, sdo: “os brinquedos sdo guardados em locais de livre
acesso”, de forma que as criangas consigam com autonomia pegar um brinquedo ou mesmo
ajudam a guardéd-los; haver diferentes locais apropriados para promoverem brincadeiras
“espontaneas e interativas”; ter espagos externos que podem ser usados para brincadeiras; e
haver lugares para correr, pular e jogar (Campos; Rosemberg, 2009, p. 14).

Para o direito que diz respeito a ser aconchegante e seguro, ha varias condigdes que
envolvem as no¢des de organizacdo dos espacos nas instituicdes escolares que atendem o

publico da Educacao Infantil, tais como:

* Arrumamos com capricho e criatividade os lugares onde as criangas passam
o dia * Nossas salas sdo claras, limpas e ventiladas * Ndo deixamos objetos e
moveis quebrados nos espacos onde as criangas ficam « Mantemos fora do
alcance das criancas produtos potencialmente perigosos * As criangas t€m
lugares agradaveis para se recostar ¢ desenvolver atividades calmas ¢ As
criangas tém direito a lugares adequados para seu descanso e sono * Nossa
creche demonstra seu respeito as criangas pela forma como esta arrumada e
conservada ¢ Nossa creche sempre tem trabalhos realizados pelas criangas em
exposicao * Quando fazemos reformas na creche nossa primeira preocupagao
¢ melhorar os espacos usados pelas criangas * Quando fazemos reformas
tentamos adequar a altura das janelas, os equipamentos ¢ os espagos de
circulagdo as necessidades de visdao e locomogao das criangas * Nossa equipe
procura desenvolver relagdes de trabalho cordiais e afetivas ¢ Procuramos
tornar acolhedor o espago que usamos para receber e conversar com as familias
* Procuramos garantir o acesso seguro das criangas a creche ¢ Lutamos para
melhorar as condigdes de seguranga no transito nas proximidades da creche
(Campos; Rosemberg, 2009, p. 17).

Esse documento aborda a importancia de se pensar os espacos da Educacdo Infantil,
contudo, quanto a temadtica literatura menciona-se que “a formagdo prévia e em servigo
reconhece a importancia da brincadeira e da literatura infantil para o desenvolvimento da
crianca”. Desta forma, o documento reconhece o direito a literatura para a primeira infancia,
mas ndo cita praticas e outras estratégias para se garantir nas institui¢des de Educacdo Infantil
o trabalho com textos literarios. Dentre esses espagos que constam nesse documento deveriam
estar as bibliotecas como local apropriado para acervo dos livros literarios € outros materiais
importantes para a constru¢ao do olhar do pequeno leitor na Educacao Infantil: jornais, livros,
revistais, mapas, etc.

Na segunda parte intitulada “A politica de creche respeita a crianga, critérios para

politicas e programas de creche”, no item “A politica de creche reconhece que as criangas tém
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direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante” sdo previstas varias condigdes para

garantia desse direito, tais como:

* Os profissionais responsaveis elaboram projetos de constru¢do ou reforma
dos prédios das creches que visam em primeiro lugar as necessidades, o bem-
estar e o desenvolvimento das criangas * O orgamento possibilita constru¢ao
ou reforma adequada dos prédios das creches ¢ Os prédios das creches recebem
manutengdo periddica « O or¢camento das creches prevé compra, reposi¢ao e
manutenc¢do de mobilidrio, equipamentos e materiais necessarios para que os
ambientes sejam aconchegantes, seguros e estimulantes * O orgamento das
creches prevé compra, reposicdo e manutengdo de roupas necessarias para as
criangas dormirem, se trocarem em caso de imprevistos e se lavarem ¢ Os
prédios contam com espago interno ¢ externo adequado ao nimero de criangas
atendidas e as necessidades de sua faixa etaria * Os prédios oferecem condicdes
adequadas para o bem-estar e o conforto da criangas: insolagdo, iluminagao,
ventilagdo, sonorizagdo, esgoto e agua potavel ¢ Os prédios oferecem
condi¢des adequadas para as necessidades profissionais e pessoais dos adultos
* Os ambientes das creches sdo adequados as fungdes de educar e cuidar de
criangas pequenas * As creches dispdem de espagos externos sombreados, sem
entulho, lixo, ou outras situagdes que oferecam perigo as criangas ¢ O
programa prevé a manutencdo dos espagos verdes das creches para que
oferecam condigdes de uso sem perigo * Os espagos internos das creches, seu
mobiliario e o material disponivel permitem que a crianga brinque, durma,
aprenda, se alimente, va ao banheiro, se lave e tenha privacidade * As creches
dispdem de mesas, cadeiras, mamadeiras, pratos e talheres para as criangas se
alimentarem ¢ As creches respeitam a regulamentacgdo local sobre normas de
seguranga ¢ higiene ¢ Os adultos recebem formagao prévia e em servigo sobre
como criar, arrumar conservar € usar um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante para as criancas (Campos; Rosemberg, 2009, p. 35).

Como se pode ler, alguns desses critérios sao de ordem orcamentéria, ou seja, para que
0s espacos nas institui¢des escolares da Educacdo Infantil de fato oferecam seguranca e
aconchego sdo necessarios investimentos e politicas governamentais que proporcionem uma
renda consideravel para manutengao, asseio, zelo e conservacao desses espacos, e/ou até mesmo
sua reforma e ampliagcdo. Os espacos adequados para o desenvolvimento integral das criancas
precisam de investimento politico, de forma que a auséncia de investimentos ou verbas trazem
impactos severos na manutengao e conservagao dos espagos escolares.

Além dos documentos citados acima, tem-se a BNCC, publicada em 2017, cujo carater
¢ normativo, trazendo as aprendizagens essenciais que os estudantes devem desenvolver ao
longo da Educag¢do Bésica (Brasil, 2017b). Trata-se de um documento que fortalece a ideia do
desenvolvimento de competéncias. Para a Educacdo Infantil sdo elencados alguns direitos de
aprendizagem e desenvolvimento tais como: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-

se e conhecer-se.
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O Grupo de Trabalho de Educagdo Infantil de Goias (GTEI-GO) expde uma reflexao
importante quanto a aprendizagem ser uma palavra apresentada no singular em diversos

momentos do documento da BNCC.

O GTEI-GO também se manifestou quanto a compreensdo acerca do Direito
a Aprendizagem, proposto na redacao da versdo preliminar da BNCC. A ideia
de aprendizagem apresentada no singular ndo representa o que a maior parte
dos participantes do GT defende no campo da educagdo como um todo. E
preciso que se refira as diferentes aprendizagens como ag¢des plurais e nunca
uma a¢do meramente singular, como um processo puramente individual.
Compreende-se o par aprendizagem-desenvolvimento como elementos
interligados constituintes das praticas pedagogicas. As aprendizagens devem
promover o desenvolvimento integral da crianca em todas as suas dimensdes:
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural (Goias, 2016, p. 5).

Nesse mesmo sentido, Barbosa (2015) também corrobora com essa reflexao do GTEI-
GO de que a aprendizagem ndo pode ser vista no singular, e sim precisa ser pensada por
multiplas formas de aprendizagens, pois a crianca ¢ dotada de muitas linguagens para se

expressar.

[...] parece indicar uma compreensao desse processo como algo individual, que
depende s6 de cada crianga, como se ela fosse portadora de um “potencial”.
Porém, ¢ preciso rever essa concepgdo de aprendizagem, pois, como muitos
estudiosos ja mostraram, ela ¢ sempre um processo compartilhado, sendo
processo e resultado de atividades e a¢des individuais e partilhadas com outros
(Barbosa, 2015, p. 3).

Pela PHC a crianga também ¢ vista em sua totalidade, como autora e produtora de
historia e cultura, de forma que hd muitas aprendizagens para serem contempladas em seu
desenvolvimento integral. Segundo Pasqualini e Martins (2020), a BNCC nao tem fundamento
histérico-critico. Contudo, as autoras acreditam que pela PHC e pela Pedagogia Historico-
critica os direitos de aprendizagens listados na BNCC (Brasil, 2017b) — conviver, brincar,

participar, explorar, expressar-se € conhecer-se —, podem ser abordados:

Considerando o projeto de plena humanizagdo de toda crianga que norteia a
pedagogia historico-critica, entendemos que essa teoria necessariamente
convida — ou conclama — o professor a combater e superar tais praticas que
malogram a experiéncia escolar infantil. Isso significa que a pratica
pedagogica de orientagdo historico-critica e historico-cultural garante
plenamente o que na BNCC se identifica como direito a conviver, brincar,
participar, explorar, conhecer-se e se expressar; a divergéncia, ou critica, como
veremos, reside no aspecto assistematico e minimalista (no que se refere aos
contetidos) do arranjo curricular por campos de experiéncia, o que deriva
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de diferengas em termos do horizonte de formagdo esperada para as criangas,
e da propria compreensao do que seja a experi€éncia humana no mundo. O olhar
historico-critico nos faz questionar a auséncia, entre o rol de direitos de
aprendizagem, do direito a conhecer o mundo (Pasqualini; Martins, 2020, p.
431).

A BNCC também contempla a Educacao Infantil em campos de experiéncia, tal como
as DCNEIs (Brasil, 2009c), sendo esses: O eu, o outro € o nds; Corpo, gestos € movimentos;
Tragos, sons, cores ¢ formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; e Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes. Além disso, as criangas sdo divididas em grupos
etarios: bebés (0 a 1 ano e 6 meses); criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses até 3 anos ¢ 11
meses); e criangas pequenas (4 anos e 5 anos e 11 meses). Quanto a organiza¢do da Educacao

Infantil por campos de experiéncia, os autores Barbosa, Silveira e Soares (2019) refletem que:

Trata-se, pois, de uma visdo instrumental, que serve para organizar nao s6 o
que a crianga devera aprender como também controlar o trabalho docente.
Entende-se, desse modo, o aparecimento no documento da Base a
identificacdo dos campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem por um
codigo alfanumérico, preparando os indicadores que servirdo ao controle,
abrangendo a condi¢do de uma avaliacdo objetiva tanto da crianga como de
cada professor, delimitando o que se alcangou na aprendizagem individual e o
que se deu conta de ensinar. Pode ser que isso favorega o desaparecimento da
avaliacdo de contexto, das intera¢des entre as criangas e seus diferentes
interlocutores (Barbosa; Silveira; Soares, 2019, p. 84).

Desta forma, organizar o trabalho com bebés e criancas pequenas por campos de
experiéncia pode induzir a profissional e a comunidade escolar a uma ideia de antecipacao do
Ensino Fundamental, limitando o trabalho pedagdgico docente, além do fato desse documento
citar os objetivos de aprendizagem com respectivos codigos que devem ser cumpridos e
mencionados no curriculo escolar. Além disso, reforca uma politica neoliberal de controlar e

avaliar o desempenho de alunos e professoras desde a Educagdo Infantil.

Essa compreensao, além de tirar a autonomia didatico-pedagogica docente das
institui¢des educacionais e da perspectiva critica do processo de formagao dos
professores pela instituicdo de ensino superior, favorece o planejamento
rigido, o apostilamento, com apoio em manuais e livros didaticos, muitos deles
em versdo ultrapassada e tradicional. Ademais, cabe ressaltar a existéncia da
industria cultural e a venda de materiais didaticos pré-concebidos,
distribuidos/vendidos, sem critica a todo esse processo de privatizagdo do
espaco publico e a tomada da Educag@o Infantil como mercadoria por
organizacdes sociais (OS) e outras incidéncias empresariais, ligadas a
ideologia referendada pelo Banco Mundial (Barbosa; Alves; Martins, 2019, p.
84).
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E no campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” que estdo
relacionados objetivos de aprendizagens voltados para a literatura; conforme a BNCC, seguem

0s objetivos desse campo:

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagdes de interagdo,
por diferentes meios. Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia
temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que ¢
produzida. Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas. Conhecer
diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensdo da
fungd@o social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informacao (Brasil, 2017b, p. 55).

Em relagdo as criticas sobre a BNCC, Barbosa et al. (2018) destacam que ela ¢ um
documento que se pauta em competéncias individuais. Tal perspectiva esteve presente em outras
politicas publicas educacionais, contudo, ¢ uma visao neoliberal de educagdo, que se pauta na
preparacdo dos estudantes para o mercado de trabalho em detrimento da formagdo integral
ampliada do sujeito. Outra critica que as autoras fazem se refere a compartimentalizagdo por

campos de experiéncia nesse periodo da educagao:

A BNCC enfatiza a cis@o creche e pré-escola — as quais sdo instituigdes
demarcadas por atendimento de carater coletivo e ndo apenas individual —,
bem como a seriagdo de atividades elencadas por idade de modo
compartimentado. A Educagao Infantil deve ser tratada na sua totalidade, sem
que se percam as especificidades das criangas em suas vivéncias e diferentes
idades. Ademais, o documento da BNCC ndo alude a diversidade de infancias
e ao ensino especial, ao tratar das experiéncias e objetivos de aprendizagem
(Barbosa et al., 2018, p. 4).

Outro ponto a ser refletido, segundo as autoras acima, ¢ a ideia de se trabalhar na
Educagao Infantil com contetidos lineares; essa perspectiva tenta impor, aos docentes e alunos,
controle, tal como muitas vezes ocorre no Ensino Fundamental, aprisionando e engessando as
propostas e os projetos curriculares para serem desenvolvidos nas escolas. Tais propostas sao
vistas como conjunto de praticas a serem seguidas pelas professoras, além de fazé-las perder de
vista a totalidade do processo educativo e a autonomia da escola nas atividades escolares com
as criang¢as da Educac¢ao Infantil. H4 criticas ainda com relagao a divisao das criangas de zero a

seis anos em bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas.

Outro ponto que merece destaque € acerca da subdivisao das criangas que nao
se sustenta teoricamente nem epistemologicamente. A categorizacdo de
criancas de até 18 meses como “bebés”, as destitui da titulacdo “criangas” e da
compreensdo de totalidade dos processos infantis, o que demarca retrocesso
politico no que concerne a defesa de um projeto de educacdo integral e
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integrada das criangas, do nascimento até os seis anos de idade, na Educacdo
Infantil, traz consequéncias para os sistemas educacionais, a medida que
incentiva a separagdo dos atendimentos das criangas de 0 a 3 anos, as quais
sdo direcionadas as institui¢des de carater privado ou de assisténcia (Barbosa
etal., 2018, p. 4).

Sobre essa divisao de bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, Barbosa,
Silveira e Soares (2019) dialogam que, ao denominar como “bebés” as criangcas menores de
dezoito meses, hd um equivoco e um prejuizo nos estudos existentes para a Educacao Infantil,
como se elas ndo fossem criancas e fossem menos ativas, podendo gerar discriminacdo no
tratamento educacional dado a elas. Isso muitas vezes ¢ visto na pratica, como o que ocorreu na
educacdo da rede municipal de Uberlandia: as criangas de zero a trés anos tiveram professoras
de Arte e Educagdo Fisica retiradas, por se alegar ser uma faixa etdria que demanda mais o
cuidar do que o educar, ndo sendo necessaria a presenga de tais profissionais. Quanto as criangas
de seis anos, nao sao citadas, apenas aquelas de quatro e cinco anos, que sao tidas como criangas

pequenas.

O grande risco politico aqui € o retrocesso de nossas lutas pelo atendimento
de todas as criangas de zero até seis anos em institui¢des integradas, em tempo
integral, assumidas pelos sistemas educacionais e ndo mais pela assisténcia
social apenas, assumindo o direito a ter professores com formacgdo teorica
solida e consciente das fun¢des sdcio-historicas da escola e outras instituigoes
educativas (Barbosa; Silveira; Soares, 2019, p. 86).

Outra reflexdo a ser pensada ¢ a proposi¢ao contida na BNCC para a Educagao Infantil,
quanto aos direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se €
conhecer-se) que ndo consideram as multiplas aprendizagens, bem como suprime ou retira os
direitos sociais basicos (o direito a vida digna, a saude, a moradia e a boa alimenta¢do) (Barbosa;
Silveira; Soares, 2019).

A seguir apresentamos uma reflexdo quanto a descentralizacdo do Estado, sendo que, de
acordo com a CF (Brasil, 1988), ele compartilha a responsabilidade de oferta da Educagao com
seus entes federados (Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal), gerando um processo

denominado de municipaliza¢do do ensino.

4.1 O Processo de municipalizacio da Educacio Infantil

Anteriormente, ao mencionar a CF (Brasil, 1988), no artigo 30°, que estabelece a
competéncia dos municipios na oferta da Educagdo Infantil € do Ensino Fundamental, com a

cooperagdo técnica e financeira da Unido e do Estado, trouxemos a cooperagao de ONGs e
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OSCs para oferta de ensino na primeira infancia. Contudo, esse processo conhecido por
municipalizacao da Educagdo Infantil carece de reflexdes politicas.

Esse processo perpassa pelo principio do federalismo previsto na CF (Brasil, 1988), com
a cooperacao dos entes federados na oferta da educagao (Unido, Estados, Municipios e Distrito
Federal), bem como a organizacdo do ensino estabelecida na LDBEN (Brasil, 1996b) ¢ da
cria¢do do Fundo de Manutencao ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagao do

Magistério (Fundef); tais eventos possibilitaram a municipalizag¢do do ensino.

Dessa forma, mesmo a Constituigdo de 1988 destacando o principio de
federalismo que atinge o municipio, reconhecendo-o como ente autdnomo e
consequentemente, dando-lhe a autonomia de organizar o seu sistema, a
municipalizagdo do ensino fundamental como politica somente foi efetivada
em termos consideraveis no contexto brasileiro a partir da nova engenharia
politica de financiamento estabelecida em 1996, que foi capaz de induzir a
descentralizagdo da gestdo deste nivel de ensino, através da Emenda
Constitucional 14, de 12 de setembro de 1996, que criou o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Magistério (Fundef) e a aprovag@o da LDB 9.394 de 20 de dezembro de 1996
(Costa, 2009, p. 135).

A municipalizagdo do ensino ¢ uma forma de descentralizagdo de responsabilidades
educacionais, do Estado para os municipios e faz parte das politicas de governo da década de
1990, época de elaboracao de importantes legislacdes educacionais tais como a LDBEN (Brasil,
1996b), o ECA (Brasil, 1990) e o proprio Fundef. “A descentralizagdo teve como uma das suas
formas de manifestagdo a municipalizacdo, que consiste em transferir das instancias centrais as
atribuigdes e responsabilidades da gestdo dos servigos do ensino fundamental para as instancias
locais” (Costa, 2009, p. 140).

Esse movimento de descentralizagdo de responsabilidades do Estado tem relagdo com a
politica neoliberal, na qual os interesses mercadologicos sdo trazidos para a realidade
educacional. Ideais como eficiéncia, eficicia e foco nos testes estandardizados do governo, com

métricas e resultados por escola, sdo alguns dos desastrosos impactos para a educagao no Brasil.

No ideario neoliberal, a crise do Estado e da economia ¢ causada pela
ineficiéncia desse Estado, visto como ineficaz e provedor de servicos de baixa
qualidade. Contrariamente, a iniciativa privada é considerada agil, eficiente e
capaz de oferecer produtos e servicos de qualidade. Além disso, sdo
enfatizadas as ideias de eficiéncia, eficacia nos gastos e, consequentemente, a
escassez de recursos publicos (Costa, 2009, p. 155).
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Tratando-se da Educacdo Infantil, com a LDBEN (Brasil, 1996b) consolidando essa
etapa como parte inicial da educagdo basica e como direito das criancas da primeira infancia,
ha que se resgatar o historico de atendimento das criangas em creches, anteriormente vista com
a finalidade assistencialista, portanto com énfase no cuidar — ou seja, na higiene e na
alimentacdo das criancas. Com a LDBEN, a Educacdo Infantil passa a ser foco de muitos
estudos, pesquisas e debates para a educacao brasileira, na tentativa de rever a funcgao da escola

para além do cuidar nessa faixa etaria, incluindo o ensinar.

Reconhecendo que a Educacdo Infantil no Brasil tem sua histdria atrelada a
logica do assistencialismo e focada nas necessidades da familia,
fundamentalmente, as da mae que definia a creche como local onde se deixa
a crianga pequena para que ela possa trabalhar. As agdes de cunho pedagogico
e de formacao do profissional foram relegadas a segundo plano, prevalecendo
as de cuidar, assistir, higienizar ¢ alimentar, preocupando-se apenas com o
bem-estar do adulto. O direito da crianga de acesso, espagos adequados,
profissionais habilitados, mobilidrios necessarios ndo era discussdo de
primeira instancia. [...], porém, constata-se que, a partir da década de 1990,
teve inicio uma mudanga de paradigma no atendimento a faixa etaria de zero
a seis anos (Motti, 2007, p. 16).

Com os estudos e o advento da LDBEN (Brasil, 1996b) e das DCNEIs (1998; 2009), as
instituicdes escolares tiveram que rever os seus projetos de ensino — os seus PPPs — com o
intuito de melhorar as condi¢des de atendimento as criangas de 0 a 5 anos. Além disso, o cuidar
e o educar deveriam ser agdes presentes para esse publico, portanto, deve-se ter profissionais
da educacdo devidamente habilitadas para atender a primeira infdncia com propostas
curriculares repletas de intencionalidade e conhecimento cientificos.

A preocupagao com a Educagdo Infantil e a primeira infancia ¢ muito recente no Brasil.
Motti (2007) destaca que anteriormente a preocupagdo com a infancia era mais ligada a 4rea da

saude, de forma que ndo havia intencdo de projetos educacionais para essa faixa etéria:

[...] no 1°, de 1500 a 1874, pouco se fazia no Brasil pela infancia, tanto no
ambito juridico quanto nos atendimentos; o 2° periodo, de 1874 a 1889,
caracterizou-se pela existéncia de projetos elaborados por grupos particulares,
como médicos; porém, os projetos ndo eram concretizados; no 3° periodo,
intensificaram-se os avangos no campo da higiene infantil, médica e escolar e,
durante as duas primeiras décadas do século XIX, varias instituicdes foram
fundadas e diversas leis promulgadas (Motti, 2007, p. 21).

Desta forma, quando surgiram as primeiras creches, isto ocorreu no contexto de
insercdo das mulheres no mercado de trabalho, nas industrias em geral; além disso, as pré-

escolas também surgem no cendrio nacional, porém para pais que tinham condi¢des de pagar.
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Com isso, Motti (2007) ressalta as diferentes formacdes exigidas para atuar em cada uma delas,
havendo certa desvalorizagdo para as creches, pois se tratavam de criangas de 0 a 3 anos, cuja
concepgao existente era a assistencialista. Além disso, a autora ressalta que as poucas creches e
pré-escolas que foram surgindo estavam sob a responsabilidade do Ministério da Previdéncia e

Assisténcia Social e ndo do MEC.

As pré-escolas destinam-se a criangas com maiores possibilidades econdmicas
e as creches para as criangas das classes populares. Atuam, nessas duas redes,
dois perfis diferentes de profissionais com formagdes distintas: nas pré-
escolas chamam-se professores os profissionais que la atuam; nas creches
denominam-se pajens, monitores, crecheiros, auxiliares de desenvolvimento
infantil. As pré-escolas, em geral, funcionam em turno parcial, as creches, em
periodo integral. Essas diferencas produzem praticas educativas e pedagogicas
distintas na rede de ensino (Motti, 2007, p. 23).

Tanto pela CF (Brasil, 1988) quanto pelo ECA (Brasil, 1990) o direito da crianca a
educacdo ¢ reconhecido; portanto, fomenta-se o aumento de debates por volta da década de
1990 em torno desse combate a dualidade de ensino, sendo cuidar para as creches e o educar na
pré-escola, como se a faixa etaria de 0 a 3 anos nao carecesse de escolariza¢dao, mas apenas de
cuidados com a saude, higiene e alimentagcdo. Os intelectuais e pesquisadores debatem em
congressos e foruns educacionais e passam a exigir um reconhecimento por projetos escolares
para as criangas dos 0 aos 5 anos, em que o cuidar, o educar pudessem estar atrelados, de forma

indissociavel.

A educacdo brasileira, nos anos 1990, foi caracterizada por uma série de
acordos nacionais para renovar os sistemas educativos. Os pactos educativos
procuraram modernizar os sistemas de ensino adaptando-os as exigéncias da
economia globalizada. A proposta de reforma prevé a descentralizacdo entre
os entes federados e dentro deles, assim como a transferéncia de servigos para
a sociedade, como corolario das orientacdes do ideario do capitalismo
mundial, tendo em vista a redu¢do do papel do Estado na prestacdo dos
servigos e de incorporacdo das suas politicas aos interesses da acumulagdo do
capital (Costa, 2009, p. 155-156).

Como Costa (2009) colocou na citacdo acima, a proposta de descentralizagdo,
incorporada na municipaliza¢do do ensino, vem recheada do ideério capitalista, como forma de
o Estado repassar a sua responsabilidade aos estados e municipios, principalmente na oferta da

Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Tal proposta, seguindo este ideario, vai impulsionar um conjunto de reformas
que facilitem a abertura de mercado e privatizagdo da economia, aumento da
capacidade administrativa institucional com o intuito de reduzir custos, maior
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eficiéncia dos servicos publicos, envolvimento da comunidade para a solugdo
dos problemas, enfim, descentralizacdo na execugdo dos servigos (Costa,
2009, p. 156).

Contudo, tais agdes sao tidas por Oliveira (2011) como desastrosas e fragmentadas,
resultando em um sistema educacional disperso entre os entes federados, sem muita cooperagao

e integragao.

Ao final do governo FHC, a educacdo no Brasil vivia um processo
fragmentado de gestdo, contendo uma profusdo de programas sociais e
educativos que buscavam atender a publicos focalizados, revelando grande
dispersdo de politicas temporarias que se afirmavam mais como politicas de
governo que de Estado, cujas bases institucionais de controle social nao
estavam definidas. Como exemplo, podemos Ilembrar o Programa
Alfabetizagdo Solidaria, que era a politica de governo para enfrentar um dos
mais sérios problemas deste pais — altos indices de analfabetismo — por meio
de uma organizagdo ndo governamental (ONG) gerida pela primeira-dama a
época, a antropologa Ruth Cardoso. Ao final do governo FHC, é possivel
considerar que a educagdo nacional se encontrava em um quadro de
(des)sistematizacdo, para designar uma orientacdo de governo na contramao
do que se pode considerar um sistema, ou seja, uma organizagdo da educagdo
nacional fragmentada, segmentada, flexivel e dispersa, o que nao contribui
para estabelecer bases de cooperacdo, integracdo e coesdo entre os entes
federativos e menos ainda entre os individuos na sociedade (Oliveira, 2011, p.
327).

Embora Oliveira (2011) retrate as desastrosas consequéncias quanto a descentralizacao
do Estado no processo de municipalizagdo iniciado nas politicas do governo Fernando Henrique
Cardoso (FHC), Motti (2007) pontua alguns beneficios desse processo, relembrando que o
Brasil ¢ um dos poucos paises em desenvolvimento que conferem aos municipios autonomia,
inclusive para elaboracdo de leis como a Lei Organica; além disso, tal acdo pode fortalecer a
participagdo dos cidaddos de forma mais préoxima com seu governo local, levando ao

fortalecimento das politicas voltadas para atender a necessidade das comunidades locais.

E indiscutivel que a municipalizagio é importante para que haja a
consolidag@o democratica, uma vez que ela possibilita a participag@o, ja que a
forca da cidadania estd no municipio. Portanto, ndo se pode caracteriza-la
apenas como repasse de responsabilidade, mas sim pela descentralizagdo do
poder e pelo fortalecimento da capacidade da localidade (Motti, 2007, p. 58).

Alguns dos desafios da municipalizacio da Educag¢do Infantil sdo requerer dos
municipios fiscalizagdo e regulamentagdo para abertura de instituicdes que atendam as criancas
de 0 a 5 anos, bem como exigir desses estabelecimentos a formacao adequada das professoras

que atuam com essa faixa etdria. Para superacao de uma educacao assistencialista na Educacao
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Infantil, € preciso que as professoras, gestoras e demais profissionais da educacdo tenham
formac¢do em ensino superior, formagao continuada para aprofundar seus estudos e entendam a
necessidade de projetos curriculares para essa etapa de ensino voltada para a formagao integral
das criangas.

Desta forma, relacionando-se a tematica desta tese quanto as possibilidades de mediagao
literaria, entendemos a literatura como direito da crianca e enquanto arte, sendo que esse
processo de municipalizagdio da Educag¢do Infantil tem como consequéncia diferentes
instituicdes escolares pensando propostas literarias para essa faixa etaria, podendo ter diferentes
concepgoes de ensino, de leitura, de crianga e ainda estar presente em algumas delas ideais
assistencialistas de educacdo que acabam por interferir nas propostas pedagogicas de cada
escola.

Por isso, mais uma vez se refor¢a a necessidade de a PHC estar presente nos cursos de
formagao de professoras e alicercando os PPPs das institui¢cdes de ensino na Educacdo Infantil
para dar a devida importancia do trabalho com a literatura nessa etapa da educagao.

Como parte da descentraliza¢dao do Estado nesse processo de municipalizagdo do ensino,
além dos municipios que ofertam a Educacao Infantil, tem-se um forte incentivo para que ONGs
também o fagam, principalmente no que tange a faixa etdria de até 3 anos (creche). Na cidade
de Uberlandia-MG, a rede municipal de ensino ¢ composta por Escolas Municipais de Educagao
Infantil (EMEIs), mas também se tem a presenca de muitas OSCs que recebem subvencao da
PMU para atuar na oferta da Educacgdo Infantil (creches e pré-escolas). Como podemos ver na

Tabela 1 a seguir, enquanto a PMU oferta 67 EMEIs, as OSCs ofertam 46:

Tabela 1 — Escolas na cidade de Uberlandia

Escolas Municipais Educagio Infantil 67
Escolas Municipais Ensino Fundamental 55
OSC's - Educagio Infantil 46
OSC's - Ensino Fundamental 2

Escola Municipal Cidade da Musica - Cursos Livres 1
CEMERPE - Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz 1
TOTAL DE EQUIPAMENTOS - Secretaria Municipal de Educacao 172

Fonte: Uberlandia (2023, p. 6).

Essa participacdo de ONGs e OSCs para ofertar instituicdes de ensino ¢ denominada de

Terceiro Setor e pode ser assim entendida, conforme Tavares (2012):

[...] o Terceiro Setor € composto por organizagdes de natureza privada que
desenvolvem servigos de natureza publica. Essas organiza¢des surgem por
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iniciativas de grupos geralmente vinculados a clubes de servico, igrejas,
associacdes, movimentos populares, em defesa de uma causa social (Tavares,
2012, p. 80).

Além disso, Viriato (2009, p. 80) ressalta que dentre as fungdes dessas instituicdes do
Terceiro Setor, além da oferta da educagao, estdo a organizagdo e gestdo escolar, participagao
na formacdo e contratagdo de professores e elaboracdo de projetos escolares; ainda
complementa quanto as diferencas dessas institui¢des no que tange a participacao democratica,

ou melhor, a ndo participacao dos sujeitos, nas tomadas de decisoes:

As institui¢des beneficentes visitadas sem divida prestam um servigo social
essencialmente importante para o conjunto da populagdo, tanto para aqueles
que dependem exclusivamente daquele servico quanto aqueles que ndo podem
pagar por uma escola privada, mas podem pagar por um servigo supostamente
mais eficiente. Entretanto, é preciso observar que a organizagdo ¢ a gestdao
dessas institui¢cdes primam pela centralizacdo. Nao ha participagdo dos sujeitos
que a compdem em nenhuma instancia. Todas as decisdes advém ora da
direcdo, representada diretamente pelo presidente da instituicdo, ora pelo seu
preposto. A possibilidade de participac@o inexiste. A estrutura organizacional
da escola apoia-se na hierarquia e no cumprimento das decisdes tomadas pela
direcdo escolar (Viriato, 2009, p. 85).

A auséncia da gestdo democratica nessas instituigdes que compdem o Terceiro Setor

indica um modelo de gestao gerencial que pertence a ideologia neoliberal para gerir a educagao:

[...] que procura disseminar uma ideologia individual e competitiva, atribuindo
valor de mercado para a educacdo e convertendo os trabalhadores e usudrios
da escola a meros executores ¢ consumidores de um servigo, abstraidos de

quaisquer possibilidades de participagdo politica (Viriato, 2009, p. 85).
Desta forma, o Estado, ao aderir a tais parcerias com o Terceiro Setor, fornecendo
recursos que subsidiam tais institui¢des, corrobora para a manuten¢ao de modelos gerenciais
de educacgdo, em detrimento de uma gestdo democratica, fortalecendo as desigualdades sociais.
Esse adendo para tratar da municipalizagdo do ensino, consequentemente da Educacao
Infantil, se faz necessario para compreender as manobras do Estado para com essa etapa da
educacdo basica. Relacionando-se a tematica desta tese, quando tais instituigdes do Terceiro
Setor deixam de tomar suas decisdes levando em conta a gestdo democratica, ou seja, deixam
de ouvir a sua equipe pedagdgica, passam a executar modelos de educagdo, curriculo e

formacao de professores com vieses neoliberais e mercadoldgicos, sucateando a educacao e os

servigos prestados as criangas dessa faixa etaria. Consequentemente, o trabalho com a literatura
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ndo ¢ incentivado e pouco se fala na PHC para embasar as propostas curriculares dessas
institui¢des, que muitas vezes seguem o modelo gerencial que ndo visa o desenvolvimento

integral das criangas, mas as prepara para os fins capitalistas de mercado.

Isto, por um lado, demonstra muito bem os limites e potencialidades da
educacdo publica estatal e, de outro, reitera que a luta em prol da educagdo
publica deve ocorrer no interior da sociedade civil articulada com o Estado e
com o mercado tendo como horizonte a ruptura com este modelo societal
opressor, esmagador e promotor da desigualdade social. Nesta direcdo, as
institui¢cdes beneficentes devem primar por um modelo de organizagdo e de
gestdo que permita a participacdo dos sujeitos envolvidos. O financiamento
publico exige transparéncia. O bem publico exige a sua socializagdo. A
socializagdo exige a politica. Apolitica exige a participagdo no processo de
tomada de decisoes (Viriato, 2009, p. 87).

Portanto, € necessaria maior participagdo da sociedade em requerer servicos de
qualidade pelo Estado, exigindo a gestdo democratica e cobrando desse Estado escolas com a
devida qualidade socialmente referenciada, conforme dito anteriormente.

A seguir serdo elencadas algumas politicas para distribui¢do de livros no Brasil que se
iniciaram em 1984 e ao longo da historia da educacdo no Brasil sofreram alteragdes e

interrupgdes consoante o governo vigente.

4.2 Politicas Publicas de Distribuiciao de Livros

Sobre as politicas publicas de distribuicao de livros, encontramos a Lei n® 12.244 de 24
de maio de 2010 (Brasil, 2010b), que dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas
instituicdes de ensino de todo o Brasil. Tal lei foi aprovada durante o governo do entdo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva (Lula), em seu segundo mandato — ele governou de 2003
até 2006, sendo reeleito em 2007 até 2011, depois foi eleito novamente em 2022 para governar
de 2023-2026.

Tal lei € organizada em quatro artigos. O 1° prevé que todas as institui¢des, publicas ou
privadas, precisam ter uma biblioteca; ja o Artigo 2° traz a definicdo de biblioteca sendo uma
“colecao de livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte
destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura” (Brasil, 2010b). O paragrafo tnico dispde
que € necessario se ter pelo menos um titulo para cada aluno que esteja matriculado na
instituicdo escolar, sendo que tal acervo pode variar a depender das condi¢des de cada escola,

mas todas precisam gestar a conservagao dos materiais da biblioteca, desde sua organizacao,
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preservacao e demais premissas para seu funcionamento. O Artigo 3° estabelece o prazo de 10
anos para que as instituicdes de ensino universalizem a biblioteca.

A Lei n°® 12.244, portanto, ndo determina que se tenha um espaco fisico destinado para
organizar a biblioteca, ja que ela define tal espaco como um conjunto de livros e outros materiais
para pesquisa. Isso ¢ algo a se debater, visto que, muitas vezes, ha escolas que guardam tal
acervo em armarios, em um deposito, ou qualquer outro espaco, mas sem a devida organizagao
de uma biblioteca. Contudo, algo positivo ¢ garantir o direito a leitura e pesquisa, ja que ter um
acervo bibliografico e demais materiais para consulta e estudo ¢ essencial para a aprendizagem
das criangas.

Alguns programas de incentivo a literatura se destacaram ao longo da historia da
educacdo no Brasil, tais como: Programa Nacional Sala de Leitura (PNSL) — 1984 a 1987,
Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER de 1992); Pro-Leitura na Formagdo do
Professor — 1992 a 1996; Programa Nacional Biblioteca do Professor — 1994 a 1997; e Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE).

O PNSL, que vigorou entre os anos de 1984 a 1987, foi criado pela Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) em parceria com as Secretarias Estaduais de Educacao, além
de contar com o apoio de varias universidades. Segundo Pereira e Pinto Neto (2015), tal
programa tinha como objetivo disseminar para as escolas um acervo de livros, além de
promover a capacita¢do de professoras.

Contudo, o PNSL foi encerrado em 1987 e o Estado investiu novamente em outro
modelo de incentivo a literatura em 1992, com o PROLER, que estava sob a responsabilidade
da Fundagdo Biblioteca Nacional (FBN) e do Ministério da Cultura. O MEC participava
enviando recursos financeiros do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e
seu intuito era levar materiais de leitura para a sociedade civil e a comunidade em geral.

O PROLER foi instituido no Decreto n® 519 de 13 de maio de 1992 como uma
implementa¢do do Ministério da Cultura durante o governo de Fernando Collor (Brasil, 1992).
O Artigo 2° deste Decreto estabelece os objetivos do programa, tais como: promover o interesse
nacional pelo hébito da leitura; estruturar uma rede de projetos capaz de consolidar, em carater
permanente, praticas leitoras; e criar condi¢des de acesso ao livro.

O Artigo 3° traz os mecanismos pelos quais o PROLER deveria ser desenvolvido,
envolvendo: a capacitagdo de professoras em centros de estudos e leitura; a abertura de espacos
publicos para acesso a leitura; e a divulgagdo em meios de comunicacao para promog¢ao do

incentivo a leitura. J4 o Artigo 4° elenca que o Ministério da Cultura poderia usar recursos da
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Unido, doagdes e outras contribui¢des nacionais e internacionais, com a colaboragao tanto do
Estado como dos municipios e da Unido, devendo o secretario executivo do Ministério da
Cultura gerir tais recursos e buscar parcerias para o incentivo do PROLER.

Paralelamente ao PROLER, durante o governo Collor e sua transi¢ao para o governo de
FHC houve também o Pro-Leitura na Formagao do Professor, que compreendeu o periodo de
1992 até 1996. O documento base orientador do Pro-Leitura traz em seu histérico o relato de

que foi uma parceria entre os paises Brasil e Franga:

O projeto Proé-Leitura inscreve-se no Programa de Cooperacdo Educacional
Brasil-Franga. O Projeto foi concebido e vem sendo conduzido conjuntamente
pelo MEC e pela Embaixada da Franca. A designagdo Pro-Leitura na
Formacao do Professor para a Educacao Fundamental delimita claramente um
campo de agdo, um publico, um territério. O Projeto resulta de uma iniciativa
conjunta da Secretaria de Educag¢do Fundamental do MEC, em parceria com
as Secretarias de Educagdo dos Estados, as Universidades e o Departamento
de Cooperacao Linguistica e Educativa do Servigo Cultural da Embaixada da
Franga em Brasilia (Brasil, 1996b, p. 13).

O Proé-Leitura iniciou-se em 1992 como projeto-piloto em quatro estados brasileiros da
Regido Nordeste (Alagoas, Bahia, Ceard e Rio Grande do Norte) e também no Distrito Federal.
O objetivo central do programa era trabalhar na capacita¢do dos professores da rede de ensino
fundamental e de universidades; o documento faz referéncia ainda ao apoio que o Pro-Leitura

deveria dar a implementacao dos PCNs de Lingua Portuguesa.

Dentro desta perspectiva, o Pro-Leitura partiu da identificagdo das praticas
pedagogicas utilizadas na sala de aula do ensino fundamental e do curso de
Habilitacdo ao Magistério. O Pré-Leitura permitiu ainda o aprofundamento
teorico ¢ metodologico, a observagdo critica dessas praticas, bem como a
divulgacdo dessas experiéncias gragas a realizacdo de seminarios, reunides
técnicas (estaduais e nacionais), oficinas, grupos de trabalho, de estudos e de
intercambios pedagdgicos. As oficinas, notadamente, revelaram ser locais de
criatividade, de comunica¢do, de informagdo e de formacdo para todos,
quaisquer que fossem as diferencas de “status” e de nivel de formacao (Brasil,
1996D, p. 15).

As formagdes das professoras se davam em polos que poderiam ser escolas-piloto e o
programa contou ainda com um Conselho que recebia instru¢des de um consultor franceés.
Dentro destas formagoes, o conceito de leitura foi desenvolvido e estd expresso no texto do
documento orientador como: “a producao mediada pelo texto em seu processo de significacao

e de construc¢do do conhecimento” (Brasil, 1996b, p. 20). E assim complementa:
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Considerando-se a concep¢do da leitura apresentada, ¢ preciso levar o
professor a conhecer as relagdes que se estabelecem no processo de construgao
do sentido entre o leitor (do ponto de vista individual e social), o texto (produto
individual, determinado histérica e socialmente) e o autor (sujeito
condicionado historicamente) e as praticas sociais e culturais onde ocorre essa
interlocugdo (na maioria das vezes distanciada no tempo e no espaco) (Brasil,
19960, p. 23).

Quanto ao Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), foi criado em 1997 e
distribuiu nas escolas de educacao basica acervos de livros literarios; dividiu-se em trés fases:
PNBE Literario; PNBE Periodicos; e PNBE do Professor.

No PNBE Literario estdo compreendidos: livros literarios de prosa, de verso e de
imagens; nos livros de prosa enquadram-se novelas, contos, cronica, memorias, biografias e
teatro; quanto aos livros de versos estdo aqueles em poemas, cantigas, parlendas e adivinhas;
finalmente, os livros de imagens compreendem também histérias em quadrinhos.

A parte PNBE Periodicos “avalia e distribui periodicos de contetido didatico e
metodoldgico para as escolas da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio” (Brasil,
2008a, s/p). Enquanto isso, o PNBE do Professor estd voltado para a formagao e distribuicdo de
obras de carater tedrico metodologico para docentes que atuem tanto na Educagao Bésica quanto
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Quanto ao Programa Nacional Biblioteca do Professor

(1994-1997), relata-se que:

Criado com o objetivo de dar suporte para a formagao de professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental, buscava desenvolver duas linhas de acdo: a
aquisi¢ao e distribuigdo de acervos bibliograficos e a producéo e difusdo de
materiais destinados a capacitagdo do trabalho docente. Esse programa foi
extinto com a instauragdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola— PNBE
pela Portaria 652 de 16/09/97 (Brasil, 2008a, p. 9).

Somente a partir de 2013 que o PNBE do Professor passou a contar com acervo para a
Educagdo Infantil; anteriormente, como se vé, os programas de incentivo a leitura estavam
voltados a partir do Ensino Fundamental, Médio e EJA. Os critérios para esse recebimento de
acervo na Educagao Infantil sdo: “Escolas com 201 a 400 alunos receberam um acervo, escolas
com 401 a 600 alunos receberam dois acervos e escolas com 601 ou mais alunos, trés acervos”
— cada acervo € composto por 25 livros. No edital PNBE para Educacao Infantil de 2013

constava a seguinte categoria:

3.2.1. Categoria 1: para os docentes que atuam nas classes de Educagdo
Infantil 3.2.1.1. Projetos e praticas pedagogicas na Educacdo Infantil 3.2.1.2.
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As especificidades dos bebés e seu desenvolvimento em espaco coletivo
3.2.1.3. Movimento, musica, artes plasticas e graficas, cinema, teatro e danca
3.2.1.4. Trabalho com linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil 3.2.1.5.
Relagdes quantitativas, medidas, formas e orientagdes espago-temporais
3.2.1.6. Interagdes e brincadeiras na Educac¢do Infantil 3.2.1.7. Trabalho com
o mundo fisico e social, tempo e natureza. 3.2.2. Categoria 2: para as
instituigdes de Educacao Infantil — etapa pré-escola: 3.2.2.1. Textos em verso
— poema, quadra, parlenda, cantiga, trava-lingua, adivinha; 3.2.2.2. Textos em
prosa — classicos da literatura infantil, pequenas historias, teatro, textos da
tradi¢do popular; 3.2.2.3. Livros de narrativas por imagens. 3.2.2.4. Os livros
deverdo ser adequados a faixa etdria das criangas da Educacdo Infantil e
confeccionados em material atoxico (papel, cartonado, tecido, EVA, plastico,
entre outros materiais), de forma a possibilitar o manuseio por criangas de 4 ¢
5 anos e poderdo ser apresentados em diferentes tamanhos. 3.2.2.5. As obras
que demandam o manuseio pelas criangas, confeccionadas em cartonado,
tecido, EVA, plastico ou outro tipo de material, deverdo, obrigatoriamente,
conter o selo do Inmetro (Brasil, 2013, p. 2).

As escolas, para receberem os livros que compdem o programa PNBE, precisavam estar
regularmente cadastradas no Censo Escolar, gerenciado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). As obras distribuidas sdo previamente
cadastradas no MEC pelos préprios autores e detentores dos direitos autorais, podendo ser as
editoras as distribuidoras desses acervos diretamente nas escolas.

No site do MEC que aborda questdes sobre o PNBE na escola, hda uma publicagdo sobre
a “Literatura fora da caixa”, na Guia 1 Educagdo Infantil. Nela constam a “Apresentagdo”, texto
escrito pelo MEC; em seguida a “Introducdo” de Magda Soares e Aparecida Paiva. Ha alguns
textos como: “Na Educa¢do Infantil, versos que contam histérias” de Maria Z¢lia Versiani
Machado; “Era uma vez... uma caixa de historias: prosa no acervo do PNBE 2014” das
escritoras Renata Junqueira de Souza e Cyntia Graziela Simoes Girotto; “Livros de Imagem:
Como aproveitar a atratividade e desenvolver o potencial destas obras na sala de aula com
atividades literarias” de Ana Paula Paiva; e “Quando uma imagem vale mais que mil palavras:
Livros de Imagem e Historias em Quadrinhos no PNBE” de Vitor Amaro Lacerda.

Esse livro “Literatura fora da caixa”, Guia 1 Educacdo Infantil, ¢ uma elaboracido do
Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE), da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), responsavel pelo processo de avaliacdo, selecdo e composi¢do dos acervos. Ele
acompanha o acervo de livros que sdo distribuidos na escola para orientagdo das professoras.

Na “Introducdo”, Soares e Paiva (2014) explicam que para o processo de inscri¢do dos
livros houve um desequilibrio no género de obras, sendo que a maioria escrita traz o género

prosa, tanto na categoria 1 (0 a 3 anos) de 48%, quanto na categoria 2 (4 e 5 anos), com
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percentual de 60%. Os demais géneros com percentuais menores envolvem textos de: palavra-

chave; histéria em quadrinhos; imagens; e verso. Sobre isso, elas afirmam:

Apesar do desequilibrio no numero de livros inscritos em cada categoria e por
género, na selecdo final para compor os acervos destinados & Educac¢do Infantil
incluimos, em cada um dos acervos, livros das cinco categorias — prosa, verso,
imagem, palavras-chave e historia em quadrinhos — mesmo havendo, pelo ja
exposto, mais alternativas de escolha da prosa — isso explica por que os livros
em prosa sdo mais numerosos nos acervos. Mas vocé encontrara, nos acervos
2014, livros de todas as categorias previstas no Edital, o que propicia as
criangas a vivéncia de diferentes géneros e a possibilidade de desenvolver
conceitos, conhecimentos e habilidades peculiares a cada um deles (Soares;
Paiva, 2014, p. 14).

Para serem selecionados para compor o acervo dos livros do PNBE os livros precisam
atingir os critérios em categorias como qualidade textual, tematica e grafica. Sobre a qualidade
textual, Soares ¢ Paiva (2014) explicam que envolvem aspectos éticos, estéticos e literarios;
para haver qualidade tematica, os livros precisam abarcar temas de interesse das criangas nessa
faixa etaria da Educacao Infantil, atendendo aos diferentes contextos culturais e sociais delas; e
quanto a qualidade grafica, as autoras fazem mengao a qualidade das ilustragdes dos livros, de
forma que dialoguem com a mensagem escrita. Sobre a importancia da leitura na Educagdo

Infantil, as autoras explicam nesse livro do MEC que:

Todo o trabalho com o livro de literatura, se feito de maneira adequada quando
as criangas iniciam a sua trajetoria escolar, pode despertar o gosto pela leitura
e o interesse por livros, € pode ainda contribuir consideravelmente para a etapa
posterior, quando o aluno aprendera a ler e a escrever, pelo fato deste ja ter
participado de situagdes escolares de leitura. Mas para que isso ocorra, essas
experiéncias precisam ser bem-sucedidas, de modo a agucar a vontade de ler
mais ¢ conhecer outros livros que compdem o grande acervo de obras da
cultura escrita enderegado a criancgas. Nas situa¢des de leitura mediadas que
ocorrem na Educagdo Infantil, vale apostar numa relacdo mais camplice e
aproximada, em que o mediador também escute as manifestagdes — palavras
ou gestos — das criangas, uma vez que na escuta compreensiva e nada passiva
que elas realizam pode-se conduzir melhor a leitura e a mediacgdo. Por isso, a
opgdo de ler com as criangas pode ser a mais interessante na Educagéo Infantil
(Soares; Paiva, 2014, p. 15).

Os demais textos apresentados nesse volume estdo voltados a representar um género
textual que compde o programa de acervo de livros nas escolas. Além disso, nesse mesmo Guia
1 da Educacdo Infantil do PNBE s3o expostos os livros literarios escolhidos para compor o

programa do ano de 2014 como acervo de obras a serem encaminhadas para as escolas, sendo

assim elencados: Categoria 1 e Acervo 1; Categoria 1 e Acervo 2; Categoria 2 ¢ Acervo 1 e
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Categoria 2 e Acervo 2. Lembramos que a Categoria 1 € para atender as creches (0 a 3 anos) e
a Categoria 2 para atender as pré-escolas de quatro e cinco anos, sendo acervos 1 e 2 conforme
com o niumero de alunos matriculados nas escolas. Em ambas as categorias o que mais prevalece
sd0 os textos em prosa. Os livros por imagens sdo atrativos para as criancas da Educagdo
Infantil, mas no edital para o PNBE de 2013 para entrega nas escolas em 2014 poucos foram os
autores e editoras inscritos para atender essa demanda.

Nesse livro Guia 1 da Educagdo Infantil, Magda Soares e Aparecida Paiva mencionam
iniciativas anteriores ao governo de Lula e de Dilma que visavam a promog¢ao e incentivo a
leitura, tais como o Guia do Livronauta (PNBE 1998), Historia e Historias (PNBE 1999), o
Catélogo Literatura na Infancia: imagens e palavras (PNBE 2008), a Revista LeituraS, o kit Por
uma Politica de Formacdo de Leitores e o Volume 20 — Literatura Infantil da Colecao
Explorando o Ensino.

O “Guia do Livronauta: sobrevoando o tesouro da biblioteca e aterrissando, na pratica”
foi publicado no governo de FHC, cujo Ministro da Educacdo era Paulo Renato Souza. Esse
livro servia de guia e era entregue com o acervo do PNBE de 1998; tal como informado
anteriormente, nada traz sobre a Educagao Infantil, apenas menciona que se destina as escolas

publicas de 1* a 8 série.

Figura 3 — Guia do Livronauta
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Fonte: Brasil (2001a).
Em 1999 o guia para o PNBE foi intitulado “Histérias e Historias” apresenta
experiéncias de diferentes lugares e pessoas com os diversos géneros textuais. No entanto, nao

se menciona a Educagao Infantil.
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Figura 4 — Guia “Historias e Historias”

Fonte: Brasil, 1999.

J4 o livro “Literatura na infancia: imagens e palavras” faz meng¢ao a Educagao Infantil,
em seu catalogo especial, que abarca 60 livros para essa etapa de ensino; logo na capa consta a

seguinte sinopse sobre sua finalidade:

O Programa Nacional Biblioteca da Escola/2008 tem por objetivo dotar as
institui¢des de Educacdo Infantil de obras capazes de instigar a imaginagdo
dos alunos, de proporcionar o ingresso no universo letrado de forma ludica,
sem, no entanto, deixar de lado a qualidade estética dos livros, como vocés
poderdo ver ao longo deste catalogo, pois o livro de literatura €, também, uma
obra de arte, tanto no que se refere ao texto escrito quanto as ilustragoes. Este
catalogo traz aquelas obras literdrias criteriosamente selecionadas, com base
nos critérios que se encontram explicitados, para que vocés possam conhecer
um pouco da profusa produgdo literaria para o publico infantil (Brasil, 2008b).

Figura 5 — Guia “Leitura na infancia: imagens e palavras”

v

Fonte: Brasil (2008b, p. 1-2).
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Nesse catdlogo ha um resgate historico do PNBE, destacando-se que nos primeiros anos
de sua implementagao (1998-2000) o objetivo foi enviar para as escolas publicas brasileiras
acervos de livros para compor a biblioteca dessas institui¢des. No entanto, nos anos de 2001,
2002 e 2003 houve a ampliagdo do olhar para atender aos estudantes das escolas para que
“tivessem acesso direto a colecdes para uso pessoal e também levassem obras representativas
da literatura para seus familiares — por isso, essas edigdes do programa ficaram conhecidas como
Literatura em Minha Casa” (Brasil, 2008a, p. 8).

Em 2005 ressalta-se que houve a retomada por equipar as bibliotecas das instituigdes
publicas com livros de literatura; no entanto, o foi fora as escolas que ofertavam de 1% a 4* séries
do Ensino Fundamental. Em 2006 o mesmo foi feito, mas com as escolas de 5% a 8* séries. Ndo
foi mencionado o ano de 2007. Ja em 2008 foi produzido esse catalogo “Literatura na infancia:
imagens e palavras”, tanto para as séries iniciais do Ensino Fundamental quanto para a
Educagao Infantil.

Em seguida, apresentamos dados estatisticos que conferem relevancia ao PNBE no que

se refere ao processo de distribui¢ao de obras de literatura.

Tabela 2 — Dados estatisticos do PNBE no periodo de 1998 a 2006

QUANTIDADE
PROGRAMA/ANO DISTRIBUIGAO (ACERVOS,LUBI.EAS E VALORES
COLECOES)
PNBE/98 (Acervos) 1999 20.000 17.447.760,00
PNBE/9g (Acervos) 2000 36.000 23.422.678,99
PNBE/2000 (Obras) 2001 577.400 15.179.101,00
PNBE/2001 (Colecdes) 2002 12.184.787 50.302.864,88
PNBE/2002 (Colecdes) 2003 4.216.576 19.523.388,68
PNBE/2003 (Colecdes) 2003 8.169.082 36.208.019,30

PNBE,z003 (Acervos

- Casa de Leitura) 2004 41.608 6.246.212,00
PNBE/2003 (Acervos 200 o 102000
- Biblioteca Escolar) 4 219 44.619.529,
PNBE/2003 (Obras

200 1.448. 13.769.873,00
- para professores 4 445.475 3.769.873,
PNBE/2005 (Acervos) 20052006 306.078 47.273.736,61

56.440 acervos/
PMBE/z006 (Acervos) 2007 . 46.300.000,00
7.233.075 livros

TOTAL DO PERIODO 319.993.163,46

Fonte: Brasil, 2008.
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Apos essa apresentacao historica do PNBE, o catdlogo passa a mostrar uma sinopse de
cada livro literario sugerido para ser trabalhado na Educacao Infantil. Tais livros obedecem as
categorias de anos anteriores do PNBE, tais como: textos em verso (poemas, quadras, parlendas,
cantigas, trava-linguas e adivinhas); textos em prosa (pequenas histdrias, novelas, contos,
cronicas, textos de dramaturgia, memorias e biografias); livros de imagens; e livros de historias
em quadrinhos.

Além do PNBE e dos programas de incentivo anteriores a ele, como ja mencionado nessa
pesquisa, o MEC dispds de outros materiais de informagao para incentivo a leitura nas escolas
—um deles ¢ a Revista LeituraS. No sitio do MEC encontra-se a informagao de tiragem desse
material: 54 mil exemplares, em dois volumes. Tal revista foi publicada durante o governo de

Lula, cujo Ministro da Educagao era Fernando Haddad.

Figura 6 — Revista LeituraS — Volume 1
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Fonte: Brasil (2006b, p. 1-3).

Na primeira edi¢cdo, com data de publicagdo novembro de 2006, ha experiéncias de
literatura na cidade de Iep€, municipio paulista, uma entrevista com Ricardo Azevedo sobre
“Oralidade ¢ porosidade”, dicas de leitura, acervo literario, sugestdes pedagogicas para
incentivo a leitura nas escolas, trabalho com imagens, dentre outros.

Na segunda edi¢do, com publicagdo em mar¢o de 2007, manteve-se a estrutura da
primeira de trazer exemplos de sucesso de incentivo a leitura, dessa vez com as bibliotecas de
Recife, uma entrevista com Manoel de Barros falando sobre suas memorias de infancia, uma

reportagem com ilustradores, trovas populares, dentre outros.
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Figura 7 — Revista LeituraS — Volume 2
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Fonte: Brasil (2007, p. 1-3).

A Revista LeituraS ndo teve outras publicacdes, apenas os volumes 1 e 2. No entanto,
outra iniciativa, ainda no governo Lula, que se enquadra nos periddicos do MEC, enquanto
incentivo de leitura, foi o “kit Por uma Politica de Formagao de Leitores”. Esse kit foi entregue
as escolas de Ensino Fundamental e ¢ formado por 3 volumes: primeiro “Por uma Politica de
Formacgdo de Leitores”, que visa tragar um histérico do MEC para os programas de formagao
de leitores nas escolas; o segundo volume, denominado “Biblioteca na Escola”, elenca maneiras
de se organizar as bibliotecas nas escolas e sugestdo de acervos; o terceiro volume chama-se
“Dicionarios em sala de aula” e traz orientagdes para os docentes de uso desse instrumento na

leitura nas escolas, além da utilidade dos dicionarios (Brasil, 2006c¢).

Figura 8 — Kit “Por uma Politica de Formagao de Leitores” — Volumes 1,2 e 3
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Fonte: Brasil (2006¢).

Outra publicagdo no governo Lula para promover a discussao e a relevancia da formacao
de leitores nas escolas ¢ o livro “Cole¢do Explorando o Ensino — Literatura — Ensino

Fundamental”, em seu Volume 20 no ano de 2010, visto que os outros volumes eram referentes
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a outras areas escolares como Matematica, Quimica, Biologia, Fisica, Geografia, meio
ambiente, astronomia, astronautica, mudangas climaticas, Filosofia, Sociologia, Espanhol,
Ciéncias e Lingua Portuguesa. Nesse Volume 20 discutem-se estratégias de organizacdao de
salas de leituras, bibliotecas, acervos, experiéncias pedagogicas de leitura nas escolas, dentre
outras. O ultimo capitulo, de n° 10 desse mesmo volume, possui um artigo que aborda a

importancia da leitura na formacao integral das criangas:

O ultimo ensaio Literatura na Educacao Infantil: possibilidades e ampliagdes,
de Patricia Corsino, questiona o lugar da literatura na primeira infincia.
Considera os filtros que se interpdem entre a concepgao e a recepgao dos livros
de literatura infantil pela crianga e avanca em meticulosas reflexdes sobre o
conceito de infancia e de literatura. Atribuindo a leitura papel essencial na
constru¢do do sujeito, o artigo pesquisa diferentes espacos da Educacio
Infantil, recorrendo a referéncias de obras literarias ¢ destacando o tratamento
que se confere ao tema como mais relevante do que o tema propriamente dito
(Brasil, 2010, p. 20).

O PNBE recebeu a ultima remessa de livros em 2014, conforme mencionado nas
Categorias 1 e 2 dos livros escolhidos nesse acervo. Lembrando que a Educagdo Infantil foi
contemplada em 2008 com o catidlogo “Literatura na Infancia: imagens e palavras” e em 2013
no PNBE com abertura de edital para constitui¢ao de acervo a ser entregue nas escolas em 2014
— quando o programa foi extinto, com justificativas de cortes or¢amentarios na educacao.
Ressaltamos que desde sua criagdo em 1997 o PNBE passou pelo gerenciamento de FHC, Lula
e Dilma Rousseff — que esteve na presidéncia nos anos de 2011 até 2016 (ano do golpe'® que a

retirou do poder). Sobre o PNBE, Paiva e Berenblum (2009) trazem algumas reflexdes:

O significativo investimento realizado pelo governo federal, desde 1998, no
Programa integrado por varios subprogramas de distribuicao de kits de livros
com diferentes finalidades e objetivos referiu-se essencialmente a aquisi¢ao e
a distribuicdo de colegdes de literatura e obras de referéncia para alunos e
professores de escolas publicas de 3.659 municipios. [...] Embora o Programa
tivesse nascido com a finalidade de equipar as escolas com livros para as
bibliotecas escolares, em acervos coletivos, em dado momento o0s
investimentos destinaram-se a colegdes pessoais recebidas por poucos alunos,
em relagdo ao universo de matriculas. Praticamente, o PNBE manteve-se
apenas como um grande programa de distribuigdo de livros, como se a
existéncia de acervos (de qualidade) fosse o caminho natural de formagao de
leitores nas escolas publicas brasileiras, sem prever apoio algum a projetos de

19 «A presidente Dilma Vana Rousseff foi a primeira mulher a governar o Brasil € assumiu em 2011 a presidéncia;
ficaria até 2014, porém a dois anos do fim de seu mandato, sofreu o impeachment, € quem assumiu a presidéncia
foi o seu vice Michel Temer”. Fonte: http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola. Acesso
janeiro de 2023.
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formacao continuada de professores com o foco na leitura literaria (Paiva;
Berenblum, 2009, p. 174).

Nesse sentido, as autoras acima refletem a necessidade ndo s6 de fornecer as escolas
acervo de livros, mas também em investir na formacdo de professoras para que consigam
entender a dimensdo do impacto das mediagdes literarias na vida dos alunos. O PNBE tinha
uma variedade de livros que as escolas puderam ter acesso, contudo, ndo € possivel afirmar que
todas as institui¢des escolares tiveram condigdes de utiliza-los em suas praticas e mediagdes
docentes nas salas de aula ou fora delas. Além disso, ¢ possivel afirmar que nem todas tenham
tido estrutura fisica (espago fisico como as bibliotecas) para fazer o gerenciamento desse acervo.
Partindo da realidade escolar de Uberlandia-MG, as escolas por onde passamos enquanto
professoras (conforme dito no memorial dessa tese), algumas ndo contavam com o espago fisico
da biblioteca e nem tinham um bibliotecario para auxiliar no manuseio e escolha desses livros.

Tais fatos afetam negativamente no trabalho com literatura nas escolas, pois depende-
se muito mais da boa vontade de cada professora em querer usar esses livros em seus planos de
aula e do esforgo delas para procurar e escolher tais materiais. Com base nos dados do Censo
Escolar de 202220 para a Educagdo Infantil, ainda atualmente ha muitas escolas publicas sem

a biblioteca no espaco escolar, tal como o grafico produzido por essa pesquisa:

Grafico 1 — Censo Escolar 2022 — Recursos tecnologicos e infraestrutura nas escolas

Federal (n=23) Estadual (n=831) Municipal (n=79.717) Privada (n=32.838)
Internet 100,0% T8,9% T79,4% 98,3%
Internet banda larga 100,0% 61,7% 65,6% 89,6%
Internet para uso administrativo 100,0% 75,8% 75,4% 95,7%
Biblioteca 91,3% 53,2% 31,29% 62,9%
Brinquedo para Educacéo Infantil 100,0% 53.1% 62,9% 92,20
Jogos educativos 91,3% 67,6% 78,7% 89,9%
Materiais para atividades artisticas 87.0% 33,7% 30,2% 63,8%
Banheiro para Educagdo Infantil 100,0% 37.8% 44,9% 84,70
Algum recurso de acessibilidade* PCD 78,3% 53,7% 58,8% 72,7%
Area verde 82.6% 42,0% 32,8% 34,8%
Parque Infantil 95,7% 39,4% 36,00 gijete
Pétio (coberto ou descoberto) 95,7% 58,2% 69,3% 87,2%
GRAFICO 51

RECURSOS RELACIONADOS A TECNOLOGIA E A INFRAESTRUTURA DISPONIVEIS NAS ESCOLAS DE EDUCAGAO
INFANTIL - BRASIL - 2022

Fonte: Brasil (2022). Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar 2022 da Educagdo Basica.

20 O Censo Escolar da Educagdo Basica é uma pesquisa estatistica realizada anualmente pelo Inep em duas etapas
e em articulagdo com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educago, sendo obrigatoéria aos estabelecimentos
publicos e privados de educacdo basica, conforme determina o art. 4° do Decreto n° 6.425/2008 (Brasil, 2023).
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Podemos observar no Grafico 1 os dados de disponibilidade do espago escolar para o
funcionamento da biblioteca nas escolas de Educa¢ao Infantil no Brasil, sendo que no ambito
federal a porcentagem ¢ de 91,3%, na rede estadual ¢ de 53,2%, na rede municipal ¢ de 31,2%
e na rede privada ¢ de 62,9%. Ou seja, a rede publica nos niveis estadual e municipal ¢ a com
menores percentuais de biblioteca na escola; ja a rede federal apresentou o melhor indice.

Desta forma, apesar de o PNBE ter disponibilizado um acervo consideravel nas escolas
brasileiras, ele foi suspenso. Enquanto estava em vigéncia, apresentou pontos a serem
melhorados, como a formagdo de professores para uso desse acervo, bem como garantia de
espacos fisicos (bibliotecas) para melhor organizacdo e gestdo desse acervo.

Contudo, os livros que compunham esse acervo eram de qualidade, material impresso
com imagens variadas, recursos estéticos bonitos e qualidade textual mais bibliodiversa do que
a que veremos a seguir na Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) imposta no governo
presidencial de Jair Messias Bolsonaro nos anos de 2019 até 2022; dentre as suas agdes esta a
implementagdo da “Literacia familiar”, termo que serd melhor abordado logo a seguir.

O PNBE foi extinto em 2017. Nesse mesmo ano de 2017, Michel Temer, entdo
presidente da republica, instituiu o Decreto n° 9.099, que unificou as agdes do PNBE com o
PNLD, com nova nomenclatura Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.

Trataremos mais sobre o PNLD Literario apds contextualizar a PNA.

4.3 A Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA) e a Literacia Familiar

No governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), foi implementada a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que representou um periodo de grandes retrocessos para a
area educacional, em especial, para o campo da alfabetizagdo, leitura, escrita e literatura.
Baptista (2022) trouxe as tensdes que estdo no campo autoritirio, ou seja, para a politica
instituida com base no Decreto n®9.765 de 11 de abril de 2019 (Brasil, 2019a), da PNA, utilizou-
se a justificativa de evidéncias cientificas para determinar a Psicologia Cognitiva como o

caminho ideal para alfabetizar. Sobre a PNA, Leal (2019) ressalta que:

Um primeiro aspecto a ser discutido é sobre a indicagdo de um método para
alfabetizar criangas em todo o pais. Historicamente, temos defendido que nao
¢ papel do MEC indicar um método de alfabetiza¢do ou uma tinica abordagem
teorica para se discutir qualquer tema. Ao indicar um método, o MEC fere a
autonomia dos professores, das secretarias estaduais e municipais de
educacdo. Em decorréncia desse primeiro pressuposto, podemos apontar um
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segundo aspectos do documento. O MEC valida apenas uma perspectiva de
alfabetizacdo, baseada nas orientagdes do Método Fonico, que ndo tinha
hegemonia nos documentos curriculares brasileiros, tal como constatamos em
pesquisa realizada anteriormente. Na investigagdo que conduzimos,
apontamos que os métodos sintéticos, dentre eles os métodos fonicos, nao
eram defendidos em nenhum documento curricular que comp6s o corpus do
estudo (Leal, 2019, p. 76).

Sobre alfabetizagdo, no Artigo 2° da PNA se definiu como “ensino das habilidades de
leitura e de escrita em um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler
e escrever palavras e textos com autonomia e compreensdo” (Brasil, 2019b). Pela PNA
colocam-se as criangas da primeira infancia como publico-alvo. Sua implementagdo focou no
uso de materiais didaticos e método fonico para que criangas aprendessem a ler e escrever no

1° ano do Ensino Fundamental. Sobre o método fonico, Leal (2019) afirma que:

Ainda em relag@o ao debate sobre consciéncia fonologica, ¢ preciso salientar
que considerar a importincia da consciéncia fonologica ndo equivale a
defender o Método Fonico, tal como o MEC tem feito. O Método Fonico, além
de propor treino de habilidades que evidéncias cientificas t&€m mostrado que
ndo sdo necessarias, tem muitos limites no que se refere ao trabalho para que
os estudantes compreendam o funcionamento do SEA e desenvolvam de fato
a leitura e a escrita de textos. Embora a consciéncia fonoldgica faga parte do
processo de aprendizagem do Sistema notacional, ela ndo é suficiente. Ha
muitas evidéncias de estudos mostrando que € necessario ajudar as criangas,
jovens e adultos a entender o funcionamento do SEA, que ¢ mais que usar
habilidades fonoldgicas, e desenvolver outras habilidades de leitura e escrita,
igualmente complexas, como as de elaborar inferéncias, na leitura, e as de
gerar e monitorar o processo de producao de textos escritos (Leal, 2019, p. 78).

O Artigo 8° trouxe as acOes necessarias para implementacdo da PNA, dentre elas, a
politica estabeleceu que a Educagao Infantil tenha metas curriculares a serem atingidas e sugeriu
materiais didaticos nessa faixa etaria. No ano de 2021 as escolas de Educagao Infantil tiveram
que escolher livros didaticos para a faixa etdria da pré-escola (quatro e cinco anos) em

consequéncia da PNA:

Art. 8° A Politica Nacional de Alfabetizagdo sera implementada por meio de
programas, a¢des e instrumentos que incluam: I — orientagdes curriculares e
metas claras e objetivas para a Educacdo Infantil e para os anos iniciais do
ensino fundamental; II — desenvolvimento de materiais didatico-pedagogicos
cientificamente fundamentados para a literacia emergente, a alfabetizacdo e a
numeracia, ¢ de agdes de capacitagdo de professores para o uso desses
materiais na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; III
— recuperagdo e remediagdo para alunos que nao tenham sido plenamente
alfabetizados nos anos iniciais do ensino fundamental ou que apresentem
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dificuldades de aprendizagem de leitura, escrita e matematica basica; IV —
promocao de praticas de literacia familiar; [...] (Brasil, 2019b, s/p).

O uso de livros didatico € outro ponto negativo para a Educa¢ao Infantil, alvo de muitas
criticas por parte dos pesquisadores, pois com essa medida o foco passa a ser em “conteudos”,
tal como no Ensino Fundamental, deixando de considerar as especificidades dessa faixa etaria
e suas estratégias de brincadeiras, interagdes, jogos e outras linguagens infantis.

O Artigo 9° da PNA focou o papel das avaliagdes como instrumentos de monitoramento
da “eficiéncia, eficacia e efetividade de programas e agdes implementados”. Essa perspectiva
tem base na visdo mercadoldgica de educacdo, ou seja, uma educagdo para treinamento e
adestramento com foco somente em resultados, ndo considerando a autonomia dos entes
federados em escolher as suas praticas e metodologias curriculares. Pela PNA, o método fonico

foi privilegiado com base nas ditas “evidéncias cientificas” da psicologia cognitiva.

Nao obstante essa inconformidade, o MEC tenta construir um discurso de
superioridade académica e cientifica, empregando para isso a terminologia
“alfabetizacdo baseada em evidéncias”. Descarta, assim, um conjunto de
evidéncias empiricas, resultantes de investigacdes que, ha décadas, veem
sendo realizadas nos campos da Pedagogia, da Sociologia da Educacao, da
Histéria da Educagdo, da Historia da Alfabetizagdo, da Sociologia da
Linguagem, da Filosofia e de tantas outras areas do conhecimento. Tratar a
Psicologia Cognitiva ou as neurociéncias como Unica fonte de informagdo
confidvel, produtora de “evidéncias cientificas” irrefutaveis, significa
desconsiderar varidveis fundamentais para a compreensao da alfabetizacdo
como fendmeno educativo da mais alta complexidade. Como argumenta Isabel
Frade (2019), ignoram-se as expectativas sociais sobre a alfabetizacdo, a
relacdo que grupos e pessoas estabelecem com a cultura escrita, os modos de
os professores mobilizarem conhecimentos acerca da alfabetizagdo, as opgdes
metodologicas presentes nas praticas educativas, forja-se uma visao unilateral
do fenémeno o que implica uma mistificagdo metodologica e epistemoldgica
do fendmeno da alfabetizagdo (Baptista, 2022, p. 24).

O que chama a atencao e Baptista (2022) alerta ¢ em relagdo as pessoas que estiveram
por tras de tal politica: muitos estrangeiros e psicélogos da neurociéncia. O MEC nao convidou
professoras que estdo diretamente nas escolas para poder fomentar politicas educacionais, ou
seja, sdo atores externos e alheios ao contexto escolar ditando como as professoras devem

ensinar. Sobre esse grupo que compds o PNA, Smolka (2019) relata que:

No momento atual — 2019 —, quando o governo federal institui a Conferéncia
Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias (Conabe), referindo-se a
um painel de “especialistas em alfabetizacdo”; invocando ‘“autoridades
educacionais” de paises como o Reino Unido, EUA e Franca, mas
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menosprezando a diversidade das praticas, os estudos, as analises das
condi¢des, as polémicas e a extensa produgdo no pais; quando o governo
proclama a “literacia” e a “numeracia” como termos que (supostamente)
trazem algo de novo, mas propondo um retorno a “fonica” como politica
publica; como podemos argumentar e mostrar que outras formas de se
alfabetizar merecem ser consideradas? Como “evidenciar” que a vivéncia
atribuida de sentido ancora praticas de alfabetizacao significativas, fecundas e
bem-sucedidas? (Smolka, 2019, p. 23).

Como se 1€ acima, a PNA ndo buscou o didlogo com a escola e suas professoras, imp0os
o método fonico como Unico e certo para mediar as praticas de leitura e escrita com alunos. Isso

inclusive trouxe impactos na escolha dos livros para as escolas, como Baptista (2022) relata:

Foi exatamente o que presenciamos no Edital PNLD 2022 (BRASIL, 2020),
responsavel pela compra de livros didaticos para a Educagdo Infantil, de
manuais para ensinar professoras a adotarem essa metodologia e da compra de
livros de literatura marcadamente comprometidos com uma visdo pragmatica
e instrucional do livro para as criangas. Todos os documentos ¢ materiais
tributdrios dessa PNA reforcam, como previu Leal (2020), essa mesma e Uinica
abordagem sobre a alfabetizacdo e propdem uma, também Unica e mesma,
forma de ensinar as criangas a ler e a escrever. No caso da Educagao Infantil,
sua fungdo primordial, alardeada nesses programas e projetos, ¢ a de aumentar
a bagagem linguistica antes de as criangas entrarem no Ensino Fundamental,
para que aprendam a ler e a escrever “autonomamente” (Baptista, 2022, p. 26).

Além disso, Smolka (2022) também se levanta contra esse movimento da PNA, que
defendeu um método de alfabetizar e impds um programa de literacia familiar intitulado “Conta
pra mim”, que retrocedeu com politicas de acesso a literatura. Sobre essa questdo encontramos

que:

Uma arena de lutas que se explicita nesses tempos em que a indignagdo
(lembro Paulo Freire novamente!) nos mobiliza na vivéncia tao
contraditoriamente explicita nos sentidos das palavras. Parece se agudizar o
sentimento de usurpacdo, de violentacdo pelas palavras, na disputa de sentidos:
“Tempos de aprender” [...], mas quais ndo sdo?! Indagamos com perplexidade!
“Conta pra mim” [...] Quantas vezes dissemos — e dizemos — essas palavras,
com sentidos tdo diferentes daqueles que se proclamam na proposta
governamental de hoje?! E quais sdo mesmo as “evidéncias cientificas” que
querem nos impor sem nos apresentar? Essas “mesmas” palavras que nos sdo
tao caras se escancaram no desconforto e na pluralidade de sentidos! (Smolka,
2022, p. 154).

Ao visitar o site do referido programa “Conta pra mim” (Brasil, 2009b) era possivel
acessar videos motivacionais de praticas de leitura da familia com suas criangas, livros para

download, livros para colorir, arquivos de cang¢des populares, dentre outros.
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Esse programa foi instituido e obteve criticas por trazer a concepgdo tradicional de
familia, excluindo outras configuragdes familiares, ressaltar valores religiosos e reforgar certo
e errado, bom e mau, bonito e feio, alterando histdrias e tradi¢cdes que, do ponto de vista do
governo, eram consideradas narrativas com finais improprios € imorais para as criangas.

Tais criticas foram feitas em forma de Manifesto denominado “Manifesto Nao ao

retrocesso nas politicas publicas do livro e da leitura”, que destacou:

O programa Conta pra mim, langado pelo Ministério da Educagdo no final de
2019, expoe mais uma face do projeto autoritirio em curso no pais. Sustentado
por concepgdes ultrapassadas, preconceituosas e excludentes de educacao e de
familia, oferece a primeira infancia (criancas de zero a cinco anos) e as suas
familias produtos (cartilhas, videos, “livros”) e muita propaganda sobre o que
alguns desconhecidos elegeram, a partir de valores morais e religiosos, como
o certo € o errado, 0 bom e 0 mau, o bonito e o feio. Desconsiderando o vasto
e qualificado conhecimento acumulado de pesquisas sobre a literatura infantil
e formacdo de leitores, experiéncias sobre leitura e infancias e a intensa criagdo
e producdo editorial brasileiras, que contam com reconhecimento e prémios
nacionais ¢ internacionais, de outras politicas publicas exitosas ja
implementadas, o programa do Governo Bolsonaro, coerente com a atuacao
do atual Ministério da Educagdo, investe na conformagdo e na reducdo de
horizontes para o livro ¢ a leitura no pais. Dentro de uma proposta denominada
“Literacia familiar”, nega-se a bibliodiversidade, caracteristica da produgdo
editorial brasileira, ao serem disponibilizados livros com formatos idénticos,
com a mesma proposta de ilustragdo, em titulos e géneros diversos, adaptacdes
restritas de narrativas classicas, representadas com linguagem empobrecida.
Além disso, desconsidera-se sua materialidade — que livro € esse que pode ser
lido on-line e impresso em casa (como se toda casa brasileira tivesse condi¢des
materiais para isso), inclusive em formatos para colorir? (Manifesto, 2020,

s/p).

O Manifesto foi uma iniciativa de varios agentes educativos, dentre eles: educadores(as),
professores(as), bibliotecarios(as), pesquisadores(as), escritores(as), ilustradores(as),
editores(as), mediadores(as) de leitura, narradores(as) de historias, produtores(as) culturais,
agentes comunitarios(as), maes, pais, avos, etc. No formuldrio, além de denominar tais

segmentos da sociedade que nao concordaram com a politica do Conta pra mim, esclarece que:

Esse programa do atual governo decide privilegiar narrativas que estabelecem
verdades prontas e fechadas ao invés de proporcionar um repertério que
contemple os conflitos, os desejos, os medos, as alegrias e os sonhos humanos,
com convites para caminhos plurais. A oferta da lingua que narra, canta,
orienta, comunica, ordena e subverte jA ¢ promessa de alguma liberdade.
Entender e se apropriar da lingua, falada ou escrita, ampliam os horizontes do
pensamento. Em contato com os livros e a leitura, desde muito pequenas as
criangas comecam a participar da cultura escrita. E comecar cedo nao quer
dizer aprender a decifrar precocemente simbolos graficos, sair na frente para
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competir, mas significa, isso sim, contar, desde os primeiros dias de vida, com
a abertura para novos horizontes, que as ajudem a compreender o tempo ¢ o
espaco em que vivem e as relagdes de que participam. Por isso e considerando
conquistas como a Politica Nacional de Leitura e Escrita e a trajetéria do
PNBE, dizemos coletivamente ndo ao Conta pra mim e exigimos a elaboracao
de um programa que incorpore uma revisdo conceitual e executiva, com
processos transparentes, que incluam efetivamente os varios agentes que se
dedicam ao tema, desde o planejamento das acdes até a criacdo, a producdo e
a distribuigdo dos livros (Manifesto, 2020, s/p).

Desta forma, o “Conta pra mim” trouxe leituras com historias tradicionais modificadas,
com a justificativa de proteger as criangas, em detrimento da fic¢ao, da imaginagao e do legado
de leituras literarias que persistem por longos anos e geragdes no imaginario infantil.

Cosson (2022) afirma que o programa “Conta pra mim” esteve voltado para o seio
familiar, no entanto, ndo considerou que a maioria das familias s3o compostas por mulheres que
criam seus filhos sem seus companheiros e ainda precisam trabalhar o dia todo para prover o
sustento em casa. O autor chama ateng@o para uma familia idealizada pelo programa que nao
condiz com a maioria das familias brasileiras. Sem contar que o governo deveria fortalecer as
politicas de distribui¢cdo de livros nas escolas, mas o “Conta pra mim” ndo estabeleceu vinculo

com creches e pré-escolas e ainda ndo prop0Os investimentos para melhorias desses espacos

escolares para boas praticas de literatura. Cosson (2022) complementa que

Dessa forma, em lugar da ampliagdo das creches e das pré-escolas para acolher
os filhos das maes trabalhadoras; do fornecimento de materiais adequados e
atualizados para esses ambientes de cuidado, ensino e ludicidade; e da
formagdo permanente de profissionais qualificados, que seriam acdes bem
mais efetivas da parte do MEC para o “sucesso escolar” das criangas, tem-se
tdo somente um programa que investe em conselhos aos pais sobre as boas
praticas do letramento familiar, desconhecendo as condicdes
socioecondmicas, ambientais, culturais e escolares desses pais (Cosson, 2022,

p- 23).

Além disso, o programa de literacia familiar da PNA trouxe um empobrecimento em
varios aspectos na literatura, visto que Cosson (2022) ressalta as tecnologias presentes
atualmente na producao literaria em todo o mundo, mas quando os livros virtuais do “Conta pra
mim” sdo analisados, as imagens parecem caricaturas, com diagramacao de baixa qualidade,
sem contar com o vocabulario com predominio da linguagem coloquial. Os textos, em sua
maioria, sdo reproducdes de contos de fadas, contudo, modificados para refor¢ar “bons
costumes”, destinados a doutrinagao das criangas.

Nesse aspecto, as autoras Ramos e Silva (2022) destacam que a propria origem das

primeiras obras de literatura infantil estava focada em doutrinagdo das criangas, mostrando o
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retrocesso que significa o programa “Conta pra mim”, no qual o Estado utilizou de seu poder

para introduzir leituras que implementem a obediéncia nas criangas:

A vista disso, o proposito das obras inicialmente publicadas no Brasil era, em
sua maioria, fomentar nas criancas caracteristicas como o nacionalismo, o
patriotismo, o valor a obediéncia e a disciplina. O contexto do Brasil ¢
favoravel para que isso acontega, pois, a vista de um continuo processo de
modernizacao, fazia-se necessario despertar nos pequenos leitores um vinculo
com seu pais para construir uma identidade nacional e, a0 mesmo, tempo,
inseri-los num contexto capitalista emergente, tornando-os aptos ao avango da
modernidade. Ademais, o mercado consumidor que existia a época — a escola
— utilizava como ferramenta os livros amplamente empregados como
instrumento de educagdo ndo s6 formal, mas politica, social € moral (Ramos;
Silva, 2022, p. 38-39).

Ainda em consonancia com esse entendimento de que o Estado é um dos principais
influenciadores para a aquisi¢ao de livros nas escolas que doutrinem as criangas, ele ainda acaba
sendo o principal cliente das editoras. As autoras Ramos e Silva (2022) refor¢am que os editais
que o governo langa para os programas de livros literarios acaba moldando o mercado nessa
area, influenciando as editoras a publicarem livros voltados para as exigé€ncias desses editais,
pois as pequenas editoras veem nos investimentos e financiamentos do governo uma

oportunidade para manterem seus negocios:

Essa discussdo ainda ¢é escassa, mas aparentemente ¢ comum que livros sejam
produzidos exclusivamente para a inscricdo em editais de compras publicas, e
esse modus operandi interfere em toda a cadeia, gerando um movimento
proprio para a criag@o, a publicacdo e a circulacao de livros para criangas em
todo o pais. Destarte, observa-se uma grande dependéncia financeira, por parte
do mercado de literatura infantil e juvenil, das compras governamentais para
as escolas, o que torna o governo o principal cliente das editoras (Ramos;
Silva, 2022, p. 41).

Essa discussao ¢ crucial na medida em que se entende a importancia do papel da escola
em oportunizar as criangas o contato com os livros, pois muitas delas, por sua condicao
financeira, tém na escola essa oportunidade para ter acesso a literatura. Entdo ¢ essencial que
os programas e as politicas governamentais sejam revistas, pois ndo podem ser instrumentos
doutrinadores das criangas para manter uma hegemonia capitalista no poder. O programa

Conta pra mim”, assim como alguns editais anteriores de aquisicao de livros, acabam por
engessar as editoras a publicarem livros em certos formatos, dificultando a variedade e a tao

sonhada bibliodiversidade nas escolas.
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O programa Conta pra Mim entra, entdo, como iniciativa do Estado brasileiro,
alinhado a direita, de reivindicar valores que correspondam aqueles
propagados pelo Estado e amplamente divulgados pelo Ministério da Familia.
O projeto reflete os anseios dos ideais tradicionais da familia e busca edificar
a familia brasileira dentro dessa perspectiva estatal. Sobretudo, o projeto deixa
claro que se direciona para um grupo de vulnerabilidade socioeconomica, isto
¢, ele deseja se dirigir para as familias que estdo aquém no acesso a literatura
e a escrita, sendo, de inicio, um projeto voltado para tornar mais acessivel e
justa a educagdo. O projeto esta no formato on-line, o que em alguma medida
se justificaria pela acessibilidade, inclusive estendida a comunidade surda,
tendo os videos em tradu¢do para Libras. No entanto, como veremos mais a
frente, este recurso ndo ¢ inclusivo, mas o contrario, principalmente quando
consideramos a realidade das familias para as quais o projeto se dirige (Ramos;
Silva, 2022, p. 43-44).

Quanto ao formato on-line, Cosson (2022) explora a dificuldade de acesso a pagina do
“Conta pra mim”, sendo que a maioria dos brasileiros faz uso do celular e da internet com uso
dos dados moveis terdo dificuldades em baixar os textos, visto que a pagina contém muitas
informagdes e sobrecarrega quando se tenta acessa-la, além de usar o sistema da barra de
rolagem (seja pelo celular ou computador), de forma que € preciso descer a barra para visualizar

os conteudos expostos na pagina e explorar as propostas do site, dificultando a sua visualizagao:

Além disso, o excesso de informagdes, imagens e links para videos e textos no
mesmo nivel da pagina a tornam pesada para rolagem e dificulta o acesso
principalmente via celular. E preciso ter uma conexao privilegiada e dispor de
tempo para percorrer toda a pagina do programa. Dessa forma, aqueles que
tém acesso a internet via celular, que segundo o IBGE ¢ o principal
equipamento usado pelos brasileiros, € que precisam economizar créditos
adquiridos para o acesso a dados moveis, terdo dificuldade para acessar a
pagina por conta de sua baixa usabilidade. Também as situagoes inferidas para
o uso desse material via eletronica em substituicdo aos livros impressos
supdem uma tela maior dos que as dos celulares, a exemplo de notebooks e
tablets. Pelo menos é o que se pode esperar de um compartilhamento dos e-
books com as criangas pequenas, visualizando junto com os pais as ilustracdes
enquanto ouvem a leitura (Cosson, 2022, p. 26).

Quanto a identidade visual do site do “Conta pra mim”, Ramos e Silva (2022) afirmam
que a escolha de um urso para a apresentacdo do programa de literacia familiar foi um erro,
visto que um programa que se diz patridtico, que quer ensinar as criancas o nacionalismo e amor
a patria, tem a escolha de um animal que ndo ¢ tipico do Brasil; além disso, ele veste um
agasalho azul, como se fosse inverno, mas o pais ¢ de clima tropical, ou seja, o urso ndo ¢ um

simbolo nacional e nem veste as roupas adequadas ao clima brasileiro.
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Figura 9 — Apresentacédo do “Conta pra mim”

Conta pra Mim

| Conta Pra Miral LiteraciafFamiiliar | 01 | Apresentagdo © lad o
e WF m..  Compartilh... £ com alegria e otimismo que a Secretaria de
P’lﬂ/ Alfabetizacao convida vocé a conhecer os

conceitos e as praticas de Literacia Familiar aqui

apresentados.

Nos videos que se seguem, pais e maes

encontrarao explicacoes acessiveis sobre o que

& aliteracia Familiar, qual a sua importancia e

como coloca-la em pratica no dia a dia.

Fonte: Brasil (2009).

Sobre isso, Ramos e Silva (2022) resgatam Adichie (2019) para tratar sobre a

importancia de valorizar a fauna e flora brasileira:

Chimamanda Ngozi Adichie ¢ assertiva quando, em sua palestra O perigo de
uma historia unica destaca o quanto ¢ perigoso contarmos com uma historia
Unica, cujas representacdes nao sdo plurais, mas parte da realidade, sobretudo,
europeia, excluindo outros tipos de fauna e flora, outras percepgdes de beleza
e biotipos, outras categorias para a natureza, o trabalho e os aspectos
cotidianos que escapem ao senso comum. A ilustracdo do urso no site, entao,
volta ao imaginario das historias infantis europeias recheadas desses animais
tipicos da fauna de paises do hemisfério norte. O programa peca ao
desvalorizar a riqueza da nossa fauna e reforcar os esteredtipos dos contos de
fadas europeus (Ramos; Silva, 2022, p. 47).

Quanto a explorag@o e uso de imagens que sejam atrativas as criangas, que contribuam
para o enriquecimento da linguagem escrita, Belmiro e Chalfum (2022) afirmam que, quando
bem equilibradas, imagens e escrita tornam os livros mais fluidos. Ainda sobre a importancia

do uso de imagens nos livros, as autoras definem que:

Esses elementos sinalizam que todo texto feito por palavras ou por imagens
traz idiossincrasias, modo de compreender o mundo e recursos das linguagens
de quem produz o texto. Do lado do leitor, também serdo necessarias suas
habilidades e competéncias para produzir sentido com o que lhe é oferecido
pelo autor. Isso significa que ndo temos como fugir dos contextos socio-
historicos na producdo de significagdo e que tentar neutralizar os sentidos por
um viés estritamente tecnicista ou ideoldgico é mascarar a riqueza de toda
linguagem. Nesse contexto, cabe destacar o importante papel do mediador de
leitura de livros de imagem para infancia, que devera também ser um leitor de
imagens (Belmiro; Chalfum, 2022, p. 75).
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As autoras Belmiro e Chalfum (2022) também refletem sobre o programa “Conta pra
mim” quanto a ser destinado a literacia familiar, partindo do pressuposto que as familias
brasileiras sejam todas letradas, ignorando que muitos pais ¢ maes ndo estdo alfabetizados.
Outro fator de critica, pelo olhar das autoras, que estudam a importancia das imagens nos livros
infantis, € que se pressupde que basta o afeto nas familias para entender e compreender os livros

do “Conta pra mim”:

Em todo o programa, a perspectiva de que basta ter afeto para realizar uma boa
leitura com as criangas imputa aos pais e cuidadores a responsabilidade de
desenvolver estratégias de leitura e mascara a falta de infraestrutura economica
da maioria da populagdo brasileira que tem seus filhos em escolas publicas. No
caso de leitura de imagem ¢ um engano imaginar que basta olhar para
compreender. Pelo menos, em obras literdrias e artisticas de qualidade
(Belmiro; Chalfum, 2022, p. 79).

Ainda sobre o formato on-line, as autoras também apresentam seu ponto de vista:

Um importante ponto a ser destacado € o formato final. A ideia de encurtar o
caminho entre o livro ¢ o ambiente de casa pelos meios digitais e de, talvez,
baratear os custos € o ambiente de casa pelos meios digitais e de, talvez,
baratear os custos de produgdo parece estar aderida ao contexto do programa.
Essa opgdo, aparentemente, figura-se mais agil e “assertiva”, todavia caminha
na contramao das produgdes artisticas e literarias contemporaneas, regidas por
propositos estéticos, poéticos e culturais. A relagdo sensorial e afetiva com o
objeto livro é suprimida, bem como a construgdo de uma relacdo da crianga
com o universo poético da literatura, que ¢ também material e, portanto,
tangivel, especialmente quando tratamos da primeira infincia (Belmiro;
Chalfum, 2022, p. 79-80).

Entendendo o uso da imagem ao compor a linguagem escrita como prépria da crianga,
Baptista (2022) nos convida a pensar praticas pedagdgicas nas escolas de Educagao Infantil com
vistas a desenvolver e humanizar as criancas pela literatura. A autora coloca em campo as
tensdes e dissensos que estdo presentes no campo democratico e faz uma reflexdo quanto aos
objetivos e praticas propostos nos documentos legais que regem a educacao para as criangas de

ZEro a cinco anos:

O que se pretende assegurar, por meio dos principios propagados nesses
documentos, é que os aspectos formais da escrita ndo se sobreponham aqueles
que fazem da leitura e da escrita praticas sociais que integram o universo
infantil. Em outras palavras, é preciso fazer valer as ressalvas de Vigotski
(1995[1930]) acerca do trabalho com a linguagem escrita desde a pré-escola:
que a linguagem escrita faca sentido para as criangas, que seja ensinada de
forma natural e que integre e apoie suas brincadeiras e atividades cotidianas
(Baptista, 2022, p. 22).
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Com efeito, a reflexdo que a autora permeia ¢ na formacao continuada das professoras
que atuam na Educacdo Infantil, pois para promover atividades pedagdgicas centradas em
praticas sociais e culturais, que valorizem e respeitem o tempo de cada crianca e fortalegam seu
desenvolvimento enquanto processo humanizador, ¢ necessario investir em cursos € momentos
de reflexdo, estudos e debates com a classe docente.

A PHC ¢ uma teoria importante que pode auxiliar nessa tomada de consciéncia de
professoras a revisitarem praticas pedagogicas para dar conta desse universo infantil, bem como
crucial para estar nas formagdes continuadas dessas professoras. Contudo, tal teoria ndo se
aprende muito rapidamente, exige estudo, dedicagdo e leituras; por isso, mesmo apds concluir
um curso de graduacdo, por exemplo, em Pedagogia, as professoras de Educa¢do Infantil ndo
devem ficar inertes nos estudos, devem investir em sua formagdo para conseguir desenvolver
atividades a luz da PHC. Tais estudos e formagao continuada sdo essenciais e precisam estar

nas politicas publicas da educacao brasileira, pois

[...] é preciso que essas professoras dominem esses e outros conceitos e
conhecimentos ndo para reproduzi-los como na chamada “transposicdo
didatica”, que ocorre em outras etapas educativas. Nado para propor situacdes
artificiais de transmissdo de conteudos por meio de jogos pedagdgicos de
reconhecimento de letras e sons, por exemplo. Nao para propor rodas de
conversa “burocraticas”, comprometidas com o controle dos corpos, com a
garantia de uma disciplina que se cré condicdo indispensavel para a
transmissdo de conteudo. Mas, ao contrario, ¢ preciso dominar esses € outros
conceitos € conhecimentos para escutar as criangas e, a partir da observagao e
do conhecimento que advém dessa escuta, construir situagdes que as desafiem
a querer saber sempre e mais, e apoid-las, com informacdes contextualizadas,
para que construam hipoteses e sigam interessadas em ampliar seus
conhecimentos sobre a linguagem escrita. Ou seja, a constru¢do de um
trabalho pedagdgico capaz de respeitar as criangas e coloca-las no centro do
processo educativo ndo pode ter na alfabetizagdo € nem em nenhum outro
conhecimento o seu fim, apesar de ndo podermos perder de vista que é um
direito das criancas se alfabetizarem (Baptista, 2022, p. 23).

Portanto, muitos conceitos e conhecimentos sdo necessarios para conscientizar e
emancipar as professoras de propostas pedagogicas que engessam praticas inovadoras, capazes
de ouvir as criangas. Ao ter politicas educacionais que veem na Educacdo Infantil uma
preparagdo para o Ensino Fundamental, ndo s3o favorecidas praticas interessadas em ampliar
as linguagens infantis. Elas fazem professoras acreditarem que o ideal sdo atividades de
registros escritos que treinem a memorizagdo de letras, forcando uma alfabetizagcdo, quando
criangas de zero a cinco anos precisam manipular massinhas, argilas, barro, areia, tinta guache,

pintar com os dedos, com as maos, com cotonetes, pincéis, dentre outros diversos materiais
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para desenvolver a coordenagdo motora. Mesmo aquelas professoras que sdo contrarias as
politicas educacionais que apoiam as atividades de registros se veem obrigadas e seguir tal
modelo devido a imposi¢do das escolas.

Além disso, a colecao “Conta Pra Mim”, que faz parte dessa politica educacional citada
acima (PNA), que muda historias tradicionais como “Chapeuzinho Vermelho”, pauta-se no bem

e no mal, certo ou errado, feio ou bonito, desprezando o carater ficcional dos livros literarios.

A critica feita por Colasanti aos cortes e as alteragdes efetuadas pelos autores
da Colecao Conta pra Mim fica mais clara quando refletimos a partir das
analises feitas por José Miguel Wisnik (2019), em sua palestra “O papel das
narrativas na constru¢do do humano”. Para o autor e artista, ndo € papel da
ficcao contar o que aconteceu. A ficgdo ndo examina a realidade, o que ela faz
¢ “sondar o campo das possibilidades humanas”. Para o musico e também
escritor e professor, a ficgdo ¢ uma arma contra a transformagao do Outro em
objeto, porque ela, a ficgdo, nos transforma em muitos Outros, nos faz ver a
nés mesmos como um Outro, “modificado, alterado pelo fato de que somos
diferentes quando nos olhamos, ndo segundo a nossa propria Otica, mas
quando nos olhamos pela otica do Outro” (WISNIK, 2019, s/p). Ao
embarcarmos na aventura das palavras, aceitamos nos transformar em Outro,
em seres que habitam outro mundo, vivem outra vida, experimentam outras
realidades. Por isso, para a fic¢do, ndo importa a dicotomia entre a verdade ou
a falsidade. Ela €, segundo Wisnik, uma verdade de outra natureza. A ficcao
¢ uma arma contra a transformacdo destruidora do Outro em objeto, porque
significa uma abertura transversal ao Outro, em que nos transformamos e em
que nos transformam (Baptista, 2022, p. 28).

A critica que cita Baptista (2022) em seu artigo sobre a autora Marina Colasanti foi
publicada em 14 de outubro de 2020 e se intitula “Nao conta pra mim”, frisando que o tal
programa de literacia familiar do governo Bolsonaro foi, na verdade, uma desconstrucio
desfavoravel ao imaginario infantil. Ela chama de “poda selvagem” essas mudangas nas
narrativas tradicionais como Chapeuzinho Vermelho, Jodo e Maria e outros contos que estdo ha

séculos entre as geragdes.

Quem orquestrou este insulto a narrativas milenares, desconhece que elas se
mantém vivas através do tempo e da geografia, porque tem infinitas portas,
permitindo que cada leitor — ou ouvinte — abra a sua e se enriqueca. Sherazade,
assim como os dez jovens nobres do “Decameron”, de Boccaccio, contavam
historias para vencer a morte. Deveriam ter servido de exemplo neste periodo
em que estamos frente a frente com ela. Mas ndo. As narrativas do “Conta pra
Mim”, dessangradas, despidas de seus simbolos, ndo combatem coisa alguma
e conta-las perdeu qualquer valor. Quando o moralismo inventa suas proprias
historias, revela-se rasteiro e 0bvio. Entdo recorre a historias bem plantadas no
imaginario universal, e as adapta. Mas ao adapté-las as desconstroi. (Colasanti,
2020, s/p).
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Quando a Colecao “Conta Pra Mim” muda histérias tradicionais com a falsa justificativa
de proteger as criangas, pois 0s personagens estdo entre o bem e o mal, o certo e o errado,

deixam de considerar a fic¢do presente na literatura.

Hé uma deliberada tentativa de eliminar, da literatura infantil, metaforas, jogos
simbolicos e construcdes subjetivas. Ao invés de convite a mundos abertos, a
literatura, para as mentes autoritarias, reveste-se em um risco iminente nao
para a segurancga das criancas, falsamente proclamada, mas para um projeto de
pais que requer cidadaos prosaicos, limitados, amedrontados ¢ subservientes
(Baptista, 2022, p. 29).

Ou seja, sdo os jogos simbolicos, as metaforas e a ficcdo que possibilitam a magia da
literatura, tal como Vigotski (2009) explica quanto a fungdo que a imaginagdo exerce no
desenvolvimento das criangas, quando amplia as experiéncias delas com o mundo, pois lhes
permite assumir papéis diversos no faz de conta e isso exerce influéncia nos comportamentos
delas, pois, por exemplo, ao imaginar ser um professor, se comporta como tal.

Tolher as criangas de viver esse outro mundo do imagindrio, da fic¢do, por esse falso
projeto de educagdo, que amedronta e limita os projetos literarios, apenas prejudica e destroi os
beneficios da literatura na Educacao Infantil. Além disso, Vigotski discutia a necessidade de se
considerar o desenvolvimento e o ritmo em cada um; percebemos que, quando o MEC propde
um unico método de alfabetizag¢do e extingue contos importantes da historia da literatura, tudo
i1sso desrespeita o sujeito e a educacdo na totalidade, por ndo poder ter autonomia em suas

propostas escolares. Smolka (2019) recapitula em Vigotski (2018) que:

Engajado em um projeto de sociedade e comprometido com a educagdo para
todos e para cada um, ai incluindo as criangas pobres, abandonadas, em
situacdo de risco, assim como aquelas com necessidades especiais, surdas,
cegas, com deficiéncia intelectual e/ou multipla, Vigotski estudava e defendia
as leis gerais do desenvolvimento humano, a0 mesmo tempo em que ensinava
¢ alertava para a importancia de se considerar a situacdo social de
desenvolvimento de cada pessoa. Concebendo o meio, a ambiéncia social,
cultural, como fonte de desenvolvimento, ele mostrava, em seus estudos, como
o ritmo de desenvolvimento na relagdo do individuo com o meio € variavel e
de grande complexidade, desde o funcionamento organico (fisiologico,
neuroldgico, endocrino, por exemplo) até os modos de (inter)agir, aprender e
apropriar se da cultura (VIGOTSKI, 2018), nas relagdes e condigdes
historicamente determinadas (Smolka, 2019, p. 20-21).

Segundo Smolka (2019), o desenvolvimento entendido pelos estudos de Vigotski €
histérico e ndo segue o tempo cronologico, ja que cada sujeito imprime seu ritmo para se

desenvolver a depender das relagcdes com o contexto. Portanto,
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O ritmo de desenvolvimento ndo esta relacionado a idade em si, mas a
produgdo de novas formas de atividade psiquica, novos interesses ¢ vontades,
novas formagoes, que se produzem na situacao social de desenvolvimento na
qual a crianga esta inserida. Ou seja, as condi¢des organicas na interagdo com
as condigdes do meio formam uma unidade dinamica, sempre em movimento.
Essa reorganizac¢do de uma unidade dinamica envolve a percepgdo, a atencao,
a memoria, a emog¢do, a imaginacdo, a significacdo, a linguagem, a vontade
(atividade voluntaria, a regulacdo do comportamento), a conceitualizacao [...]
num complexo sistema funcional. A forma escrita de linguagem vai integrando
esse complexo, vai viabilizando a reestruturagdo e se tornando constitutiva de
novas relagdes, vai transformando os modos de funcionamento mental
(Smolka, 2019, p. 21).

A PNA nao condiz com a perspectiva de desenvolvimento, educagao, crianga ¢ literatura
que a PHC, principalmente pelos estudos de Vigotski, reflete e constréi. Portanto, o convite é
para as professoras de Educacdo Infantil, educadoras/auxiliares e gestoras utilizem as escolas
como espaco de debate e desconstrugdo de praticas curriculares que engessam e ferem sua

autonomia.

Conbhecer a historia, conhecer as teorias — do desenvolvimento, da linguagem,
da educagdo, das relagdes sociais, etc. —, conhecer as politicas, conhecer o
campo de atuagdo, vivenciar as condi¢des e as relagdes de ensino nas escolas,
mostram-se como um importante 1ocus de resisténcia e de argumentagio. E
deste lugar, da praxis, do lugar da autoridade da vivéncia e do conhecimento,

que ¢é preciso argumentar (Smolka, 2019, p. 23-24).

A proposta de educagdo com base na PHC que se defende nesta tese ¢ uma educacdo
que respeita as singularidades, que nao se fixa em um método, que v€ a literatura enquanto arte,
portanto, direito de todos, e alfabetizar ndo como uma simples aprendizagem de decodificacao

de letras.

A proposta parte da premissa de que a linguagem escrita ¢ um instrumento
cultural complexo, que cumpre uma fun¢ao social como meio de interacao
entre os sujeitos sociais e de estabelecimento de relagdes de poder entre eles,
e que, por essa razdo, supde o dominio de um contetido que ndo pode ser
reduzido ao conhecimento do sistema normativo de representagdo da lingua,
nem mesmo nos momentos iniciais do processo de aprendizagem da escrita,
pois, com isso, elas teriam uma visdo miope do modo como funciona o mundo
da escrita e de quais as implicagdes disso para sua propria vida. Desde o
principio da escolarizagdo da crianga, o processo de apropriagdo da linguagem
escrita supde o conhecimento dos diversos géneros discursivos, constituidos
historicamente nas mais diferentes esferas de interagdo social, com suas
peculiaridades de organizagdo, cumprindo diferentes finalidades interativas
entre os interlocutores, veiculando variados conteudos e estilos conforme as
circunstancias em que sdo utilizados (Miller, 2020b, p. 1).
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Nesse sentido que se entende o trabalho com literatura, como possibilidade de
desenvolvimento humano, inser¢ao no mundo da cultura e como direito de toda crianca desde
a mais tenra idade. Reiteramos que a Educac¢ao Infantil precisa dispor de atividades e vivéncias

que propiciem, para as criangas de até cinco anos, acesso aos diversos géneros discursivos.

4.4 PNLD Literario

Outra politica de distribuicdo de livros literarios que precisamos ressaltar ¢ a ja
mencionada em uma se¢do deste trabalho, “PNLD”, pois no ano de 2023 as escolas de Educacao
Infantil precisaram fazer a escolha quanto a livros literarios que compdem o PNLD Literario
(Edital 2022). Reforgando, o PNLD foi instituido pelo Decreto n® 9.099 de 18 de julho de 2017
(Brasil, 2017a), no governo de Michel Temer. No decreto unificaram-se as agdes do antigo
PNBE ¢ o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), dai se aderiu uma nova nomenclatura
o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Nesse decreto o PNLD ¢

definido para dispor de obras didaticas, pedagogicas e literarias.

Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD,
executado no ambito do Ministério da Educagdo, sera destinado a avaliar ¢ a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educacgdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital
e as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos € conveniadas com o Poder Publico. § 1° O PNLD abrange a
avaliagdo e a disponibilizacao de obras didaticas e literarias, de uso individual
ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras pedagogicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforgo e corre¢dao de fluxo, materiais de formagao
e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros materiais de apoio a
pratica educativa, incluidas a¢des de qualificacao de materiais para a aquisi¢ao
descentralizada pelos entes federativos (Brasil, 2017b, s/p).

Para isso, o governo langava editais, semelhantes ao PNBE, para inscri¢ao das editoras
e autores de livros literarios para que pudessem concorrer ao programa e, assim, ter seus livros
como parte dos acervos a serem entregues nas escolas. Sobre o Decreto n°® 9.099, Pinheiro e

Tolentino (2020) afirmam que:

Nédo ha, no decreto, diferenciacdo entre os mecanismos de avaliacdo e
distribui¢do de materiais didaticos e de livros literarios. Dessa forma,
subentende-se que todas as diretrizes definidas pelo documento, quando néo
especificadas, valem para ambos. No entanto, ¢ importante observar que o
texto do decreto parece ter sido elaborado essencialmente com vistas a
aquisi¢do de livros didaticos. Acerca da avaliagdo das obras inscritas, por
exemplo, o documento descreve critérios como “a coeréncia ¢ a adequagao da
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29 ¢

abordagem tedrico metodoldgica”, “a correcdo e a atualizacdo de conceitos,
informagdes e procedimentos” e “a adequacao e a pertinéncia das orientagdes
prestadas ao professor” (BRASIL, 2017, art. 10) — critérios esses que mais se
adequam a avaliagdo pedagdgica das obras didaticas. Nao ha referéncia a
critérios de avaliag@o especificos para os livros literarios (Pinheiro; Tolentino,
2020, p. 174).

Em 2018, fizeram parte da escolha dos livros as escolas com alunado na educacdo
infantil (creche e pré-escola), nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e no ensino
médio constantes do Censo Escolar de 2017, cuja rede de ensino tinha aderido formalmente ao
Programa. Cada ano se contempla um determinado ciclo da educag@o. Sobre esses editais, as

autoras Pinheiro e Tolentino (2020) refletem que:

Desde a sua publicagdo, os editais de convocagdo do PNLD Literario tém sido
alvo de intimeras discussdes, seja por parte do mercado editorial ou pelos
setores ligados a educagdo e a cultura. Quando comparado aos programas
destinados a aquisicdo de obras literarias anteriores (sobretudo o Programa
Nacional Biblioteca da Escola — PNBE), o PNLD Literario 2018 e¢ 2020
apresenta alteragdes substanciais no que toca as caracteristicas das obras, aos
critérios de avaliagdo e ao processo de selecdo. Dentre as diversas criticas
feitas aos documentos, destacam-se a exigéncia de materiais de apoio ao
professor, a determinagao de temas de acordo com a faixa etaria dos estudantes
e a limita¢do de formatos e atributos fisicos dos livros (Pinheiro; Tolentino,
2020, p. 174).

Ainda corroborando com as criticas e reflexdes acerca dos editais que conferem o acervo
do PNLD, Caimi (2018) traz a centralidade do MEC nas avaliagdes desses livros e a retirada

das universidades desse didlogo:

Essa alteragdo confere prejuizo ao processo avaliativo, na medida em que
destitui o papel da universidade publica, cuja competéncia na produgdo
intelectual de carater teérico-metodologico e na formacao de professores ¢é
amplamente reconhecida. A centralizagdo do processo avaliativo no
Ministério da Educacg@o, coordenado por agentes técnicos, tende a fragmentar
a avaliacdo do conjunto da producgdo didatica, instituindo uma avaliacdo
isolada de cada obra, de modo a desfavorecer possibilidades de analises mais
amplas do cenario editorial e educacional, nas diversas areas do saber.
Ademais, faz incidir mais fortemente sobre o PNLD as demandas imediatistas
e as pressoes mercadologicas pela disputa em torno dos recursos publicos, o
que pode levar a maior flexibilizagdo de critérios quanto a qualidade do livro
e do material didatico. Ninguém desconhece a enorme importancia dos
programas governamentais de aquisicdo de livros didaticos para o mercado
editorial brasileiro, os oligopdlios formados pelas editoras para vender livros
ao FNDE e a abrangéncia da demanda do Estado, que responde por cerca de
90% da compra de livros didaticos do ensino fundamental, por exemplo
(Caimi, 2018, p. 29-30).
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Além da centralizagdo nas maos do MEC para avaliagdo dos livros que estariam
concorrendo aos editais do PNLD, Pinheiro e Tolentino (2020) acrescentam outras criticas

quanto a estabelecer nos editais temas proprios para cada faixa etéria:

Ao estabelecer como critério de analise a vinculagdo dos livros inscritos a um
ou mais temas, o programa acaba reduzindo a literatura a uma mensagem ou
ao meio pelo qual essa mensagem pode ser transmitida. A literatura infantil e
juvenil, dentro do escopo dos editais do PNLD Literario €, portanto,
compreendida como instrumento para transmissdo de contetidos considerados
apropriados para a infincia e a juventude. De certo modo, essa compreensao
replica antigos modelos literarios nos quais recursos ficcionais e linguisticos
sdo empregados como forma de amenizar ou de camuflar contetidos didatico
(Pinheiro; Tolentino, 2020, p. 177).

Neste ano de 2023, o PNLD Literério ¢ uma continuidade de 2022 e faz parte do objeto 2
do PNLD, composto por trés objetos da seguinte maneira: Objeto 1- Obras didaticas —
estudantes, professores e gestores; Objeto 2- Obras literarias — estudantes e professoras da
Educacdo Infantil e Objeto 3- Obras pedagdgicas — preparagdo para alfabetiza¢do baseada em
evidéncias.

O Guia Digital PNLD (Obras literarias da Educagdo Infantil) menciona que o PNLD
Literario se destina a escolha de livros literarios para professores e estudantes da Educagao
Infantil, sendo que o periodo de escolha das escolas com seu corpo docente ¢ de 23/10/2023 a
06/11/2023. O programa faz parte do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada do MEC,
politica adotada pelo atual presidente Lula, promulgada no Decreto n° 11.556 de 12 de junho
de 2023. Essa politica tem como principio, em colaboracao da Unido, estados € municipios,
garantir que 100% das criangas sejam alfabetizadas até o 2° ano do Ensino Fundamental. Essa
adesdo ao programa ¢ feita de forma voluntaria pelos estados e municipios.

Neste ano de 2023, até a data final do prazo para escolhas dos livros, poucas escolas
haviam registrados suas escolhas no site do programa, o que acarretou a prorrogagdao do prazo
para que mais escolas conseguissem aderir ao PNLD Literario. As obras literarias do PNLD
Literario estdo divididas por categorias: obras Literarias da Creche 1 — Bebés (0 a 1 ano e 6
meses); Creche Il — Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos € 11 meses); e Pré-escola
— Criangas pequenas de 4 e 5 anos. Na pagina do Guia oficial do PNLD Literario 2022 encontra-

se a apresentagdo do programa com a seguinte justificativa:

As obras literarias da Educacdo Infantil, incluidas neste Guia, foram
organizadas tendo como balizadores dois importantes documentos oficiais: a
Base Nacional Comum Curricular/BNCC (BRASIL, 2017) ¢ a Politica
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Nacional da Alfabetizacdo/PNA (BRASIL, 2019). Considerando este aspecto,
as obras literarias tiveram o compromisso de atender o desenvolvimento do
gosto pela leitura, o estimulo a imaginagdo e da ampliacdo do conhecimento
de mundo, além de oportunizar a pratica de importantes habilidades de
literacia. Bem como os seis eixos da PNA: desenvolvimento das habilidades
relacionadas a literacia e a alfabetizagdo, especialmente para o enriquecimento
do vocabulario receptivo e expressivo; para a promoc¢ao da fluéncia em leitura

oral; e para o aprimoramento da linguagem oral e da consciéncia fonoldgica
(UFAL, 2022, s/p).

Os géneros literarios que compdem o PNLD Literario sdo: Narrativos: fabulas originais,
da literatura universal e da tradi¢do popular; poemas, trava-linguas, parlendas, adivinhas,
provérbios, quadrinhas, etc., e prescritivos: instru¢des, guias, manuais, ciclo de crescimento,
ciclo de vida, etc.

Além disso, o PNLD Literario abrangeu os seguintes temas: cotidiano de criangas nas
escolas, nas familias e nas comunidades (urbanas e rurais); relacionamento pessoal e
desenvolvimento de sentimentos de criancas nas escolas, nas familias e nas comunidades
(urbanas e rurais); animais da fauna local, nacional e mundial; fabulas e lendas locais, nacionais
e universais; parlendas e musicas locais, nacionais e universais; meios de transportes € maquinas
urbanas e rurais; profissdes urbanas e rurais; jogos, brincadeiras e diversdo; aventuras em
contextos imagindrios ou realistas, urbanos, rurais, locais, internacionais; corpo humano e suas
caracteristicas; mundo natural, meio ambiente, plantas, Biologia e Ciéncias; adaptagdes de obras
feitas para outras idades e publicos (tais como biografias de personagens famosos, obras
classicas, mitologia, textos cientificos); entre outros temas.

Abaixo, a Tabela 3 traz o quantitativo de acervos que as escolas de Educagao Infantil

podem receber de acordo com o niimero de alunos informados no Censo Escolar:

Tabela 3 — Quantidade de acervos para cada escola

ALUNADO QUANTIDADE DE ACERVOS | QUANTIDADE DE ACERVOS
(CRECHE) (PRE-ESCOLA)
1

Até 25 alunos
Até 50 alunos
Até 100 alunos
Até 200 alunos
Acima de 200 alunos

AN | W[ —
AN BN

Fonte: UFAL (2022).

Para auxiliar na escolha dos livros literarios, a Bebeteca da Faculdade de Educagao
(FAE) - UFMG promoveu uma live em 19 de setembro de 2023 (UFMG, 2023), na qual elencou

alguns critérios que as escolas precisam estar atentas para garantir a qualidade e a



147

bibliodiversidade no acervo de sua biblioteca; eles podem ser representados da seguinte

maneira:

Figura 10 — Escolha dos livros literarios

Composicio de

Fonte: UFMG (2023).

Na Qualidade Textual encontra-se a estrutura da narrativa que precisa perpassar pela
qualidade verbal e imagética, ou seja, se as imagens dialogam com o texto. Ja na Qualidade
Grafica engloba-se: materialidade (suporte); paratextos (elementos constitutivos) e a
composicao da pagina (texto e imagem). Finalmente, na Qualidade Tematica estdo os aspectos
da abordagem, ou seja, o tratamento dado ao tema e se atendem aos interesses e expectativas
do grupo.

Na Bibliodiversidade encontra-se a Tipologia que compreendem os textos literarios e os
informativos (ndo ficcionais). Na Ilustracdo estdo as técnicas de ilustragdo e a funcdo da
imagem. Nas Pessoas estdo as caracteristicas da autoria e dos personagens. No Projeto Grafico
situam-se aspectos como: tamanho, formato, material, tipografia, imagem. Na Tematica estao
aspectos como: diversidade, abordagem e complexidade.

Baptista (UFMG, 2023), na live, alerta que, embora o edital para inscricdo das editoras
de livros de literatura contenha elementos que pudessem trazer livros de pouca qualidade, as
editoras conseguiram apresentar materiais de excelentes qualidades textuais, imagéticas,
graficas e com tematicas importantes. Ela diz que a literatura enquanto arte venceu um edital

que nao contribuia para um acervo de qualidade e bibliodiverso.
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Destarte, ¢ essencial que as escolas com suas equipes gestoras e docentes, saibam se
posicionar e entender os critérios trazidos na Figura 10 para analisar as obras que compdem o
PNLD Literario e fazer suas escolhas garantindo um material de qualidade e bibliodiverso.

A seguir algumas concepgdes de literatura sdo elencadas, ressaltando suas contribuicdes

para o desenvolvimento humano na perspectiva da PHC.

4.5 Concepcao de Literatura a partir da PHC

Apoés apresentacdo de um panorama sobre as politicas publicas e curriculares que
perpassam o trabalho na Educacao Infantil, faz-se necessario apresentar alguns principios sobre
literatura para criangas que embasam essa tese. Compreendemos a literatura como arte e direito
de todos, enquanto atividade humanizadora, como pratica cultural, além de possibilitar a
formagao e humanizacao do leitor. Portanto, nossa defesa é que bebés e criangas tenham acesso
a esse patrimonio desde a Educacdo Infantil. Como um processo de apropriacao cultural pela

literatura, coadunamos com Reyes (2010) ao afirmar que

A literatura — e é importante frisar que ndo se trata apenas da que se mostra
nos livros, mas da que circula na memoria coletiva — ¢ uma fonte de nutrigdo
a que a crianga recorre em busca de ferramentais mentais e simbolicas para
organizar o fluxo dos acontecimentos e situar-se e revelar-se e decifrar-se,
também ela, na cadeia temporal instaurada na linguagem (Reyes, 2010, p. 63).

Identificamos, nesse sentido, ser necessario um trabalho planejado, cuidadoso da
professora na organizacao de atividades que envolvam a literatura. Sobre isso, Girotto (2015)
ressalta a importancia que desde a primeira infancia € preciso ocorrer uma Educagdo Literaria.
Essa educacdo ultrapassa concepgdes tradicionais que envolvem os primeiros contatos das
criancas com a leitura e a escrita, que enfatizam a decodificagdo de letras e a énfase na relagao

entre grafemas e fonemas. Sobre tais consequéncias, Miller (2020b) destaca que

Um processo de alfabetizacdo que, diferentemente, pretende ensinar as
criangas os sons das letras, suas representagdes graficas, suas diferentes formas
de unido para formar palavras soltas, frases pontuais, etc., deixa de mostrar a
crianga a riqueza e a complexidade que marcam o trabalho com os enunciados
que fazem parte do acervo vivo da linguagem escrita (Miller, 2020b, p. 1).

Nessa perspectiva da formagdo do leitor, na defesa de uma Educacao Literaria, Miller

(2020b) complementa que:
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E pelos enunciados, concretizados nos diferentes géneros discursivos, que
interagimos com outros sujeitos, trocando ideias, informag¢des, sentimentos,
percepgdes, enfim, estabelecendo relagdes vitais proprias da dinamica das
acoes sociais que permeiam nossa existéncia (Miller, 2020b, p. 2).

Portanto, ¢ necessario que desde pequenas, as criancas tenham acesso aos diferentes
enunciados, sendo que uma das formas de os acessar ¢ favorecendo e possibilitando para elas o

contato com o objeto da cultura humana que ¢ o livro:

Antes de assumir o estatuto de estudantes, os pequenininhos e os pequenos
usam, manuseiam, tocam, sentem, cheiram, brincam com os livros em sua
materialidade grafica ou via os suportes e dispositivos digitais; vao imitando
os adultos; vao buscando significar os gestos relacionados ao ato de ler, aos
modos de ser leitor, ja desde pequeninas, cristalizados neste objeto da cultura
humano — o livro (Girotto, 2015, p. 37).

O contato com livros, enquanto objeto fisico cultural, possibilita as imitacdes pelas
criangas dos gestos do adulto no ato de ler. Além disso, a crianga pode cheirar o livro, tocar
diferentes texturas e enxergar ali uma infinidade de possibilidades imagéticas, com cores ¢

formas variadas.

A experiéncia com o objeto livro, um instrumento da cultura humana a ser
apropriado pelas criangas, traz mais elementos para o valorizarmos no
planejamento de agdes pedagogicas, intencionalmente dirigidas a infancia,
posto que carrega a possibilidade da apreciacdo estética na esfera das
atividades literarias, ainda que seja em sua etapa embrionaria, permitindo
o desenvolvimento de qualidades humanas inerentes ao ato de ler, em face da
contribuicdo a constituicao do estatuto de leitor das criancas (Girotto, 2015, p.

43).

Desta forma, o livro ¢ um instrumento importante para a formagao da atitude leitora nas
criancas. As professoras podem explorar desde a capa, as imagens, os aspectos graficos, o
cuidado ao folhear as paginas, bem como o seu contetido, o que trazem as historias, as
caracteristicas das personagens, etc. Nesse processo, a crianga esta aprendendo a construir e
compreender significados, que Girotto (2010, p. 108) explica como “compreender € a base para
que todas as criangas se engajem completamente na leitura de livros de literatura e se tornem

leitoras autdnomas”. Sobre o desenvolvimento da autonomia no processo de literatura, Baptista

(2021) destaca

Os contatos frequentes com livros, em casa e na escola, mediados por adultos
ou leitores mais experientes, contribuem para que, cada vez mais cedo, as
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criangas se desenvolvam como leitoras auténomas, compreendendo nao
apenas as formas de usar e manusear o livro, mas, sobretudo, arriscando
construgdes de sentidos. Para que as criangas vivenciem uma formagao leitora
eficaz, ¢ importante que, desde bem pequenas, tenham contato com livros de
qualidade e participem de mediagdes literarias significativas (Baptista, 2021,

p- 12).

Ao pensar o trabalho com literatura para criangas, percebemos que o desafio ¢ “formar
criangas que possam ler e compreender o que leem, escrever e produzir textos, que sejam
polivalentes e auténomas” (Jolibert; Sraiki, 2008, p. 13). E importante que todas as criangas
sejam capazes de escrever e se posicionar diante de qualquer tipo de escrito e que tenham a
oportunidade de elaborar suas atividades cotidianas enquanto leitoras e produtoras de textos.
Por isso, é importante, dentro das politicas governamentais de educagdo, um cuidado especial
com aquelas que gerenciam as condi¢des de trabalho das professoras, os programas de
distribuicao de livros literarios nas escolas e a formagdao docente a partir de teorias que
compreendem na Educacdo Literaria a possibilidade de desenvolvimento humanizador das
criangas, pois caso a perspectiva para a Educacdo Infantil seja contraria a esse movimento,
deixara de contribuir com a formag¢ao humana.

Quando por muito tempo o PNBE deixou de levar as escolas de Educacao Infantil o seu
acervo de livros, contemplando apenas aquelas de Ensino Fundamental, demonstrou sua
concepcao de leitura voltada para um ato mecanico, acreditando que para as criangas de até
cinco anos ndo era necessario tal investimento, por ndo saberem ler. Mas os autores
referenciados nessa pesquisa dialogam com a PHC e defendem a literatura como um direito de
todos, uma forma de arte que precisa ser apreciada pelas criangas desde bebés.

Na perspectiva da PHC, a unidade minima para o trabalho com a escrita ndo ¢ a letra
para que a crianga entenda a linguagem escrita, mas a palavra, que possui um significado, ou

seja, o enunciado diz muito mais sobre um texto do que apenas a decodificac¢do das letras.

Em outras palavras, quando lemos, ndo nos interessa o som das palavras
escritas, mas o real as ideias, a informacao, os sentimentos a que as se referem.
Por isso, Vigotsky (1995) disse que, ainda que a escrita seja a representagéo
de segunda ordem (referindo-se ao fato de que a escrita presenta a fala, e a fala
representa o mundo real), ela precisa se tornar uma representagdo de primeira
ordem. (querendo dizer com isso que, ao ler e escrever, precisamos estabelecer
uma relagdo direta entre a escrita € o mundo real) (Mello, 2012, p. 80).

Quando a PNA, pelo Conta Pra Mim, disponibilizou versdes literarias distorcidas,

reforcando o bem e o mal, o certo e o errado, demonstrou ali a sua concepc¢do de leitura
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embasada na doutrinagdo, ou mesmo pedagogizagdo das criancas, ou seja, as criangas
precisariam ler para uma finalidade, um ensinamento de uma doutrina ou mandamento, € nao
ler por prazer, pela arte que as literaturas para criangas possibilitam. A literatura na escola nao
deve ser conduzida pelo aspecto pedagogizante de ensinar sempre um conteudo, ou trazer um
ensinamento moral; precisa ir além, pois a leitura enquanto arte traz suas qualidades estéticas,
entdo devemos ver o livro como uma obra artistica, desta forma as professoras podem explorar
seu universo simbdlico de palavra e imagem, por exemplo.

Sobre o processo historico de origem da literatura para criancas, Zilberman (2008)
destaca que com o advento e ascensdo da burguesia, bem como da mudanca do olhar para as
criangas enquanto sujeitos de direitos, dentre eles, o direito a educagao, a literatura, a moradia,
a familia, etc., hoje hd um crescente investimento em livros literarios para as criangas com forte
apelo comercial, com associacdo de imagens/personagens de desenhos e filmes infantis na
producdo de livros para chamar a atengdo das criancas, mas o contetido em si fica a desejar.

Corroborando com esse pensamento, Celidonio (2009) afirma que:

A literatura infantil surge numa época em que se processa a decadéncia da
tragédia e da epopeia e entra em seu lugar o drama e o romance. As técnicas
de industrializagdo progrediam e atingiram a literatura, surgindo a distribuigao
facil, em série, e o consumo, o que se chamou depois de cultura de massas.
Além disso, a literatura infantil aparece em decorréncia da ascensdo da
burguesia, com a valorizagdo da crianga ¢ a reorganizacao da escola. Logo, ela
fica vinculada a estrutura social urbana e a classe média. Além de estar ligada
a cultura de massa, esta associada a pedagogia, ja que as narrativas eram escritas
para virarem instrumento pedagogico. Por essas razoes, ela ja surge com um
problema: ndo tem estatuto artistico, ou seja, ndo era considerada arte, porque
nao tinha valor estético (Celidonio, 2009, p. 7).

Como se vé€ na citacdo acima, os primeiros livros para criangas surgem com a funcao
pedagogizante, tal como a PNA concebe a leitura, ou seja, tal politica representou um retrocesso
histérico para a educagdo brasileira. No Brasil, segundo Zilberman (2008), a unido entre duas
areas do conhecimento — Letras e Pedagogia — por volta dos anos de 1970, fomentou
importantes estudos, debates e eventos para discussdo da reforma educacional brasileira,

incluindo a importancia da leitura da literatura infantil.

Sao sintomas desse movimento iniciativas como a realizagdo do I Congresso
de Leitura (COLE), em Campinas, em 1978, do I Encontro de Professores
Universitarios de Literatura Infantil e Juvenil, no Rio de Janeiro, em 1980, e
a Primeira Jornada Sul-Rio-Grandense de Literatura, em 1981, em Passo
Fundo, eventos que se mostraram frutiferos e duradouros. Por sua vez,
vocacionada para a difusdo e o fortalecimento da literatura infantil e juvenil
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brasileira, a Fundac¢ao Nacional do Livro Infantil e Juvenil patrocinava, desde
1974, agdes comprometidas com a qualificagdo das obras dirigidas ao publico
infantil e com a interlocugdo entre essa producdo e o trabalho do professor,
preparando-o critica e pedagogicamente para lidar, em sala de aula, com textos
adequados aos alunos (Zilberman, 2008, p. 12).

Tais eventos visavam discutir alternativas para a educacdo brasileira e a literatura era

vista naquele momento, por volta dos anos 1970 ¢ 80, como uma forma de aumentar os

resultados educacionais. Além disso, conforme citagdo abaixo, o livro, pelo seu baixo custo,

facil manuseio e ampla circulagdo, poderia ser uma forma de levar conhecimento, informagao

e a linguagem escrita.

A cultura experimentou igualmente alteracdes substantivas: os meios de
comunicacdo de massa expandiram-se de modo notavel do ponto de vista
tecnologico e instrumental, e introduziram-se novos suportes, como o
eletronico e o digital, e dispositivos revolucionarios, como o computador
pessoal e o telefone celular. Comparados os meios de veicula¢do de textos
utilizados no comego dos anos 1980 com os disponiveis ao final da primeira
década do nosso milénio, a distancia parece gigantesca, embora menos de
trinta medeie um tempo e outro. Na passagem dos anos 70 para os 80, o livro
apresentava-se como o receptaculo soberano e insofismavel do texto, crenga
hoje descartada mesmo por aqueles que entendem o impresso como
constituindo ainda o formato mais adequado para receber e perenizar a escrita,
em decorréncia de seu baixo custo e facilidades de manuseio e de circulagao
(Zilberman, 2008, p. 13).

Conforme citagdo acima, o advento das tecnologias foi uma forma de expandir a

informagdo, de forma que o conhecimento e a cultura letrada/patrimdnio cultural ndo mais

ficaram por conta dos livros. A literatura, portanto, assume outro papel, o de formar leitores:

Atualmente ndo mais compete ao ensino da literatura a transmissdo de um
patrimonio ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade pela formagao
do leitor. Por sua vez, a execucao dessa tarefa depende de se conceber a leitura
nao como o resultado satisfatorio do processo de letramento e decodificagdo
de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de uma experiéncia Ginica
com o texto literario. A literatura se associa entdo a leitura, do que advém a
validade dessa (Zilberman, 2008, p. 16-17).

A literatura ¢ importante para apropriacao da cultura, mas também para apreciagdo

artistica, para ter uma experiéncia estética com os livros, portanto, deve ser garantida nas

praticas pedagogicas desde a Educacdo Infantil e demais etapas da educagao.

Sobre o conceito de leitura, Bajard (2001, p.72) afirma que essa palavra tem varias

acepcoes; para ele ndo se 1€ para as criangas, mas se diz um texto para elas. Segundo ele, “Ler

¢ compreender, ¢, portanto, construir sentido”. Pode-se ler uma imagem, como pode-se ler um
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texto escrito; se ha compreensdo, ha leitura, se ndo hd compreensdo, nao ha leitura. Bajard
(2001) também diferencia a leitura literaria da leitura de mundo, sendo que, para ele, a literaria

depende de um material linguistico como mediador; ja a de mundo, nio.

E necessario, portanto, sublinhar a importancia da primeira manifestagdo do
texto, de sua epifania, de seu descobrimento. Propor uma situagdo de leitura
supde evidentemente que se prepare a aparicdo do texto, estimulando a
curiosidade da crianga, despertando sua atencao, ativando sua memoria para a
interacdo com o material escrito. Mas, a0 mesmo tempo, o professor devera
ter imenso cuidado em manter no texto todo o seu mistério, devera saber lidar
com suas surpresas, tera que preservar sua atracao e nao, ao contrario, deflora-
la (Bajard, 2001, p. 72).

O ato de ler deve ser ensinado e ¢ silencioso, mas também deve ser compartilhado. Sobre
a palavra “ensino”, Arena (2010) destaca que, na escola, as professoras sdo consideradas
responsaveis pela acdo de ensinar leitura, mas segundo o autor existe uma diferenga entre
ensinar a ler e ensinar leitura, porque a leitura so se concretiza quando o sujeito a cria “na relag@o
entre o que ele €, o que sabe, e 0 que o texto criado pelo outro esta a oferecer” (Arena, 2010, p.
243). Assim, a professora ensina o ato de ler, isto €, 0 modo como o leitor em formagao deve agir
sobre o texto para, nesse processo, criar leitura. Nesse contexto, ndo ha o ensino da leitura, mas
o ensino de um ato cultural (o de ler), que propicie a crianca a criagdo de sua leitura, com sua
interpretacdo e compreensdo, que sao Unicos.

Andrade (2016) discute a defini¢do de leitura literaria e a relevancia de seu papel como

transformadora da lingua daqueles que leem e sdo modificados pela linguagem literaria.

A leitura literaria, que € a leitura da linguagem verbal utilizada de forma
artistica, ou a leitura estética da palavra, somente pode se produzir se o
trabalho do leitor for o de sujeito ativo, que busca a compreensao do texto de
forma particular, singular, sua propria. Nessa leitura, destaca-se o lugar do
sujeito leitor que, ap6s compreender ativamente, € capaz de expressar essa sua
compreensdo particular, o que permite que também possamos definir a leitura
literaria como uma forma de socializagdo importante. Por meio de um trabalho
com a linguagem, compreende-se e se expressa essa compreensio em
interagdes com o outro, o que produz efeitos especificos ndo apenas sobre os
sujeitos aprendizes, como também sobre a propria linguagem. Depois de
momentos reflexivos sobre a linguagem, esta nio sera a mesma. E no trabalho
de sujeitos leitores sobre sua compreensdo e de sujeitos reflexivos sobre sua
expressdo que a lingua vai se modificando (Andrade, 2016, p. 90).

Portanto, quando falamos que a professora leu um livro, na verdade, as professoras na

Educacao Infantil proferem o texto (enunciado) para as criangas; ja a leitura € algo individual,
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que ocorre apds escutarem o texto proferido pela professora. Nos estudos de Bajard (2007),

proferir um texto se distingue de ler, pois:

[...] a transmissdo vocal se distingue fortemente do ato de ler, encontro
solitario com o texto de um ator ausente. O texto sonoro ¢ compreendido
diretamente pelo analfabeto. Nao necessita a aprendizagem de um codigo
novo, pois usa a mesma matéria que o discurso oral e as mesmas linguagens
de acompanhamento, tal como o olhar (Bajard, 2007, p. 62).

Quando se trata de literatura, Paiva, Paulino e Passos (2006) refletem quanto a
linguagem que deve estar presente no cotidiano da Educacdo Infantil, apesar de haver pessoas
que acreditam que por se tratar de criangas de até 5 anos, vao querer trazer textos simples para

0s pequenos e pequenas, mas as autoras defendem o contrario:

Definida por seu destinatario, a literatura infantil costuma apresentar uma
preocupacao especial com a linguagem, que deve ser compreensivel para a
criancga. Isso ndo significa apresentar uma linguagem “simplista”, “boba”,
desconsiderando a crianga como ser inteligente e critico. Monteiro Lobato,
grande autor de nossa literatura infantil, revolucionou a linguagem nos livros
para criancas. Suas historias apresentam uma linguagem criativa, fortemente
marcada pela oralidade (Paiva; Paulino; Passos, 2006, p. 22).

Destarte, a literatura na Educag¢do Infantil ndo precisa de uma linguagem simples, como
se subestimassemos a compreensdo da crianga; esta, ao ter contato com diferentes enunciados
(poesias, prosas, contos, parlendas, etc.) se desenvolve, se humaniza e amplia o vocabulario.

Miller (2020a) ressalta o papel da Educagdo Infantil nesse sentindo:

Desde o ingresso das criancas na Educagdo Infantil, ¢ imprescindivel que a
institui¢ao educativa atue para preencher o seu universo vivencial com audi¢ao
de leituras literarias, musicas, poemas ¢ toda sorte de brincadeiras que
envolvam a utilizagdo da lingua em sua modalidade padrdo, bem como
manipulagdo de material escrito de modo a introduzi-las ao mundo da
linguagem verbal que sera mais tarde objeto de seus estudos. Quanto mais rico
esse envolvimento das criangas com as variadas producdes culturais
materializadas em diferentes géneros discursivos apropriados a seus interesses
e suas necessidades, tanto maiores serdo suas chances de dominar a lingua
como um instrumento de compreensdo de sua realidade e de atuagdo
consciente em seu meio (Miller, 2020a, p. 17).

Portanto, os diferentes portadores de textos podem e devem ser introduzidos desde a
Educagao Infantil, possibilitando a dominagao da lingua para compreensao de sua realidade.
Destacamos, entdo, o papel mediador das professoras na Educacao Infantil ressaltado na PHC;

Arena (2010) reflete que:
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Nessas relacdes entre o género literario e o pequeno leitor, destaca-se o
processo de atribuigdo de sentidos, considerado a pedra de toque do ato de ler.
Materializado e inscrito em seu suporte, o género chega as maos do leitor pela
mediacao do outro. O mediador espera que a obra possa manter uma relacao
dialogica historica e cultural com o leitor. Acima de tudo, o ato de aprender a
ler literatura, de construir sentidos pelos enunciados verbais escritos, €, ao
mesmo tempo, desafiante, estruturante, constituinte, mas mutante,
estabilizante, todavia, instabilizante, no processo de apropriacgdo da cultura, do
literario e da lingua como trago cultural (Arena, 2010, p. 17).

A partir desses estudos, podemos sintetizar a agdo leitora a partir da seguinte afirmacao:

[...] ler € ter contato visual com o texto inteiro, ¢ interagir com a linguagem
escrita pela forma como foi materializada no texto. Ler é pegar o texto nas
maos, colocéd-lo em contato com os olhos e, no gesto de olhar, pensar e fazer
combinagdes com o que ja se sabe, e por fim, construir sentidos. Privar os
alunos do contato com os textos literarios ou da diversidade de géneros, porque
eles ainda ndo adquiriram habilidades de leitores ou porque ndo conhecem o
codigo escrito, € priva-los de ter contato com a lingua escrita na sua forma
social de uso (Arena, 2010, p. 112).

Concluimos que, indubitavelmente, as professoras na Educacao Infantil tém, dentre
outras fungdes, a de proferir textos literarios em suas praticas pedagdgicas, possibilitando o
acesso de bebés e criangas pequenas a esse patrimonio cultural, que promove e contribui com o
processo de desenvolvimento da humanidade.

A seguir apresentamos a secao de analise dos dados, que tem como fonte as dissertagdes
de mestrado e teses de doutorado produzidas entre os anos de 2017 e 2022 publicadas na BDTD

que trataram da tematica literatura na Educagdo Infantil.
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5 LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL: ANALISE DE DADOS DA BDTD

[...] em certo momento dessa rica experiéncia de compreensdo do meu mundo
imediato, sem que tal compreensdo tivesse significado malquerengas ao que
ele tinha de encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser introduzido
na leitura da palavra. A decifra¢do da palavra fluia naturalmente da “leitura”
do mundo particular. Ndo era algo que se estivesse dando superpostamente a
ele. Fui alfabetizado no chdo do quintal de minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos meus
pais. O chdo foi o meu quadro-negro, gravetos, o meu giz (FREIRE, 1989, p.
11).

Freire (1989) compartilha sobre a sua histéria e sobre como aprendeu a ler o mundo e
as palavras a partir daquilo que fazia parte de seu contexto historico. Neste momento, buscamos
apresentar didlogos sobre concepcdes de literatura e suas possibilidades de compreensdo do
mundo das palavras.

A presente pesquisa ocorreu junto 8 BDTD, sendo que os descritores utilizados para a
busca foram: “leitura na Educacdo Infantil” e “literatura na Educa¢ao Infantil”. Aplicamos os
filtros de restricao do periodo em que ocorreram essas publicagdes, sendo os anos de 2017 até
2022; esse periodo justifica-se por ser o periodo de implementacdo da BNCC até os dias atuais
da pesquisa. No item “Pesquisa Avangada” selecionou-se o filtro de escolha que os descritores

deveriam estar presentes no titulo, com o operador booleano®!

and” equivalente a “todos os
termos” do titulo.

Em marco de 2023, ao pesquisar pelos descritores “leitura na Educagdo Infantil”, no
periodo do recorte da pesquisa, foram encontradas 20 pesquisas entre teses e dissertagdes. Ja
para o descritor “literatura na Educagao Infantil” foram encontradas 21 pesquisas.

De posse das teses e dissertagcdes publicadas na BDTD que abarcam a tematica leitura e
literatura na Educa¢do Infantil, buscamos responder a pergunta inicial desta pesquisa: Como
parte da Educaciao Infantil, quais sdo os conhecimentos que podem contribuir para a
promocao de um trabalho docente de qualidade em relacio a literatura para as criancgas,
considerando sua relevancia social? Para tanto, realizamos a leitura dos resumos de cada

pesquisa para constatar quais sdo realmente os trabalhos que poderiam contribuir para a

concretiza¢do dos nossos objetivos.

21 “Os Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar os termos
de sua pesquisa. Sao eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a fim de facilitar a
visualizacdo da busca, € importante que estes sejam escritos em letras maiusculas” (CAPCS, 2020, s/p).
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5.1 Concepgoes de Literatura nas pesquisas analisadas

Para entender as concepgoes e praticas pedagogicas de literatura na Educagao Infantil
presentes nas teses e dissertacoes da BDTD, no periodo de 2017 até 2022, foi necessario ler
inicialmente os resumos dessas pesquisas, para, em seguida, prosseguir com suas analises em
busca dos conhecimentos e praticas sobre literatura na Educagdo Infantil.

Pelos resumos das 41 pesquisas da BDTD, foi possivel verificar que 14 estao no campo
da Educacdo Infantil e pesquisaram sobre a literatura para criangas nessa etapa de ensino,
conforme mostra o Quadro 2. As outras 27 ndo abarcavam a literatura na Educagdo Infantil,
mas situavam-se nos anos iniciais do Ensino Fundamental ou abordavam a perspectiva da

literatura nos cursos de formagao de professores.

Quadro 2 — Pesquisas selecionadas para analise de acordo com a BDTD

. , TESE OU
N° | ANO TITULO AUTORA FACULDADE DISSERTACAO
Leitura literaria na MMgrma Universidade Federal de Juiz
1 | 2017 Educacio Infantil: entre S artlanz de Fora, Faculdade de Dissertacao
saberes e praticas antos de Educagao
Oliveira
C.omPr.eensao de tex‘Eos Keilla Rebeka Universidade Federal de
2 | 2017 literarios na Educagdo Simdes De Pernambuco, Programa de Dissertagdio
Infantil: rodas de leitura e Olivei pos-graduacao em
O iveira ) . ..
mediagdo docente Psicologia Cognitiva
“Hp]e possQ ﬁer eu, tia?”: Héllen Pan1ﬁ01a Un1v§r31dad<’e Dissertagfio
3 | 2018 Leitura Fruicdo pela voz e Cristina Catolica de Campinas, Pos-
maos de criangas da Machado Graduagdo em Educagio
Educagdo Infantil (CCHSA)
Nas trilhas do dito e do M Universidade Federal de
. L. . aysa ., . ~
4 | 2018 | escrito: praticas de ensino Mamedio Goias, Regional Catalao, Dissertagfio
de leitura na Educagio Martins Viana Programa de P6s-Graduagdo
Infantil em Cataldo-GO em Educagio
Tempos e espagos de Maiara Universidade Federal de Juiz
5 | 2018 leitura literaria na Ferreira de de Fora, Faculdade de Dissertacdo
Educagio Infantil Souza Educagao
Por. um?. peldgfoglz do Sayonara Universidade Federal do Rio Tese
6 | 2020 visual.a fertura de Fernandesda | Grande do Norte, Centro de
narrativas por imagens na Silva Educacio
Educacao Infantil
[ . Pamela
Préticas (}e le1turq I.Ia Cristina Universidade Estadual de
Educagdo Infantil: Gusl Londrina. Centro de
7 | 2021 convergéncias e usien o~ L Dissertacao
di . . ~ Rufino dos Educag¢ao, Comunicagdo e
iscrepancias na formagdo
. Santos Artes
de leitores
Barbosa
. fO Hgar da 1.1tfratulr’e;. CSlmo.ni Universidade Federal de Dissertaciio
8 | 2017 | Mantino p’ro.]e 0 polifico onceigao Santa Catarina, Centro de ¢
pedagodgico das Rodrigues Ciéncias da Educacio
instituicdes publicas de Claudino §ao,
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Educagio Infantil da rede Programa de P6s-Graduagdo
municipal de educagdo de em Educacao
Florian6polis
O trabalho com literatura e
o desenvolvimento Nibia Silvia Universidade Estadual de Tese
9 | 2017 cultural de adultos e . Campinas, Faculdade de
. N Guimaraes N
criangas na Educacao Educacdo
Infantil
Te.orla h1stor1co—cgltura1 ¢ .. Universidade Estadual de
literatura para criangas: Cristiane Marine4. Centro De
10 | 2018 possibilidades de Aparecida da A g4, Dissertacdo
; . Ciéncias Humanas, Letras E
desenvolvimento humano Silva Pastre Art
~ . es
na Educagio Infantil
Acervos e préticas de/com Ursula Universidade Federal do Rio
. < Gabriela Grande do Norte, Programa Dissertacdo
11| 2021 a literatura na Educac¢édo , -
. Dantas de De P6s-Graduagdo Em
Infantil ~
Menezes Educagio
Literatura Nos Centros De Isabela
Educagao Infantil E Suas Cavalcante Fundag@o Universidade
12 | 2021 Potencialidades Teixeira Federal de Mato Grosso do Dissertacdo
Formativas Sul
Barbeto
A escolha de livros de D d Universidade Federal de
literatura infantil por ayenne de Minas Gerais .
13 | 2022 " Souza Bassut , 2 N Dissertacao
professoras da Educagao Pereira Programa de P6s-Graduagao
Infantil em Educagdo e Docéncia
A literatura na Educagao
Infantil paulistana: Renata Ferrari | Universidade de Sao Paulo, . ~
14 2022 discursos e representagdes Pietropaolo Faculdade de Educagao Dissertagdo
sociais

Fonte: elaborado pela autora.

Verificamos que, das 14 pesquisas que se enquadram nos critérios de analise dessa tese,

12 sao dissertacoes de mestrado e 2 sdo teses de doutorado, conforme mostra o Grafico 2.

Grafico 2 — Tipos de pesquisa

Fonte: elaborado pela autora.

B DissertagOes

H Teses




159

As pesquisas fazem parte dos seguintes estados brasileiros, conforme o Grafico 3:

Grafico 3 — Banco de dados por estado

Teses e Dissertacoes

3,5
3
2,5
2
1,5
1
B I I
0
Minas Gerais Sdo Paulo Pernambuco Rio Grande Goias Mato Grosso Santa Parana
do Norte Catarina

M Teses e Dissertagoes

Fonte: elaborado pela autora.

A seguir apresentaremos resumidamente as teses e dissertagdes que compreendem os
critérios de inclusdo (Educagdo Infantil, literatura/leitura para as criangas, periodo de realiza¢ao
2017-2022), bem como o objetivo principal de cada uma, assim como a divisdo em capitulos,
as perguntas motivadoras e a concepcio de literatura elencadas por suas autoras®>.

A primeira pesquisa € a dissertacdo “Leitura literaria na Educacao Infantil: entre saberes
e praticas”, produzida por Oliveira (2017), que teve por objetivo principal compreender a
infancia a partir da experiéncia com a literatura na Educacao Infantil. Sua pergunta motivadora
foi: quais sdo os sentidos produzidos pelas criancas para as suas experiéncias com o texto
literario? Os dados coletados por ela foram retirados diretamente de um trabalho de campo com
as criancas do 2° periodo da Educagdo Infantil, cuja faixa etdria compreende 4 e 5 anos. A
técnica utilizada para essa analise de dados se respalda na vinheta”>. Como resultados

encontrados foi possivel perceber que:

22 Utilizaremos o pronome feminino, pois todas as pesquisas trabalhadas nessa tese sio de autoria de mulheres.

23 “As vinhetas podem ser descritas como uma técnica que permite descri¢des focadas de uma série de eventos,
descobertas particulares, ou analise e interpretagdo de eventos que permitem ao pesquisador uma compreensao
sobre os significados da pesquisa que se propos realizar” (Oliveira, 2017, p. 121).
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As andlises empreendidas revelam que as mediagdes de leitura realizadas com
as criangas oportunizam vivéncias significativas com a literatura, o que
contribui para a atividade criadora das criangas e para o compartilhamento de
sentidos e significados entre os sujeitos. Evidenciaram também a relevancia
da participagdo ativa das criangas no processo de construcao de conhecimento,
como sujeitos que vivem e transformam a cultura (Oliveira, 2017, p. 7).

Oliveira (2017) organiza a sua dissertagdo em cinco capitulos, sendo: o primeiro ¢
destinado a discutir a literatura e a infancia; o segundo aborda um histérico na literatura no
Brasil; o terceiro abarca o caminho teérico-metodologico alicergados na PHC e em Bakhtin; o
quarto ¢ a pesquisa de campo; o quinto tece as categorias de andlise; e, por fim, ha as
consideragdes finais.

A autora, antes de realizar a pesquisa de campo, considerou necessario o inventario de
produgodes académicas entre 2010 até 2015 pelo Estado da Arte, cujas fontes de dados foram
banco de teses e dissertacdes da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), anais da Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educagdo (Anped),
artigos do Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e trabalhos do Congresso de Leitura do
Brasil (COLE). Isso a possibilitou entender quais os trabalhos produzidos até o momento sobre
a tematica. Nesses trabalhos, a autora pode detectar que ha diferentes concepcdes de literatura,
dentre elas aquelas que veem nos textos literarios a possibilidade de se ensinar algo para as
criangas, o que ela chama de leitura literdria para criangas. Outras pesquisas do banco de dados
que ela compOs se baseiam na leitura literaria com criangas, ou seja, tem a figura do adulto
como mediador das praticas literarias. Para isso, Oliveira (2017) afirma ser preciso romper com
as praticas de leitura que focam somente na decodificacdo de textos; € preciso que as escolas de
Educacao Infantil foquem na literatura por prazer e na producao de sentido e significados pela
crianga.

Quanto a PHC, Oliveira (2017) autora utiliza o conceito de vivéncia na perspectiva do

desenvolvimento da crianga e sua relacdo com o contexto e afirma que:

No ambito da teoria historico-cultural, foi desenvolvido o conceito de vivéncia
(perejivanie) a partir da necessidade de compreensdo teérica dos fenomenos
da existéncia da personalidade, atribuindo-se a esse conceito o status de
categoria no sistema da Psicologia. Vigotski, ao desenvolver o conceito de
vivéncia, tentou compreender as mudancas da personalidade como fruto de
uma unidade completa entre sujeito e meio. A vivéncia se constitui como a
unido indivisivel entre as particularidades do meio e da personalidade e sua
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esséncia, revelando-se, portanto, no processo de desenvolvimento histérico-
cultural (Oliveira, 2017, p. 75-76).

Como proposta em sua dissertagcdo, Oliveira (2017) realizou uma pesquisa de campo,
em uma escola estadual de sua cidade, propondo 5 encontros de 2 horas cada um, envolvendo
a contacdo de historias para criancas de 4 e 5 anos do 2° periodo da Educagdo Infantil dessa
escola, utilizando os livros do acervo do PNBE. Apoés realizar o trabalho de campo, a
pesquisadora Oliveira (2017) utilizou a vinheta para analise dos dados obtidos, para isso dividiu
em trés categorias: (1) mediacdes e mediadores de leitura; (2) as criangas e a construcdo de
sentidos para o texto literario; e (3) tempos, espagos e suportes de leitura.

Para a primeira categoria (mediagdes ¢ mediadores de leitura), a autora explica que a
leitura ndo chega sozinha para a crianga, entdo durante a infancia, os pais e a escola sdo os
principais mediadores de textos literarios para elas. Essas mediagcdes a permitiram Oliveira
(2017) compreender que as criangas que estavam na oficina da pesquisa de campo construiram
relacdes afetivas com as leituras e conseguiram compartilhar sentimentos pela literatura
proposta nos encontros. Isso fortaleceu a ideia de que pela literatura na Educagdo Infantil é
possivel humanizar os sujeitos.

Para a segunda categoria de construcdo de sentidos para o texto literario, Oliveira (2017)
menciona a atuacao das criangas sobre os signos, além do papel dos mediadores em auxiliar as
criancas a encontrarem o sentido dos textos lidos. A literatura também possibilita que as

criangas tenham acesso as experiéncias estéticas e éticas.

Nesse sentido, podemos pensar sobre o papel da experiéncia estética na
formacao de leitores, que possibilita um modo especifico de significacao para
a literatura. A experié€ncia estética atua no campo da produgéo de sentidos em
suas multiplas potencialidades. Para compreender como esse processo €
construido pelas criangas a partir de suas vivéncias literarias, precisamos
realizar o exercicio da escuta e da sensibilidade, acolhendo as proposi¢cdes, as
indagagoes e as curiosidades, de modo que tenham a possibilidade de
expressar a partir da linguagem, seus sentimentos, emogdes, conflitos e
encantamentos de uma determinada narrativa (Oliveira, 2017, p. 139).

Nesse sentido, Oliveira (2017, p.21) autora afirma a sua concep¢do de literatura
enquanto manifestacdo artistica e producao cultural da humanidade, entendendo também que
pela literatura hé a possibilidade de formagao do pequeno leitor. Considera a leitura como “ato
de significacdo que aproxima o leitor do mundo e de si proprio” (Oliveira, 2017, p. 22), sendo
que, além da formacdo cultural, a literatura, para esta autora, Oliveira (2017) humaniza as

criangas.
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Outro fator observado pela pesquisadora para atribui¢do de sentidos pelas criangas ¢ o
uso das imagens que compoem os livros literarios lidos na sua pesquisa de campo. As vivéncias
de cada crianga, o que elas trazem consigo, seus costumes e experiéncias vividas sdo
importantes para compreensao e atribuicao de sentidos quando estdo em contato com os textos
literarios.

Para a terceira categoria, que remete ao tempo, espacos e suportes de leitura, a
pesquisadora afirma que as professoras sdo as principais responsaveis por organizar esses
momentos e espacos de leitura. Como suportes de leitura, Oliveira (2017) cita as tecnologias
como tablets, televisdo e computadores sendo que, com a mediagdo correta das professoras, é
possivel contribuir para que as criangas tenham acesso aos textos literarios.

Na experiéncia de campo realizada Oliveira (2017), ela utilizava um tapete, de forma
que as criangas sabiam ser o momento de se sentar para ouvir as historias. Esse tapete tinha
elementos que as criangas poderiam explorar ao se sentar, com cheiros, personagens e cenarios
da historia presos a ele, além de passagens e compartimentos embutidos nele para no momento
de a historia recorrer a tais recursos.

Entdo, Oliveira (2017) utilizou-se do que ela chama de leitura com as criangas, ou seja,
na pesquisa de campo, fez diferentes encontros envolvendo a mediac¢do do adulto, com uso de
recursos de suporte para leitura, quando percebeu que as criangas expressavam suas opinioes,
seus sentimentos e emogdes pelo envolvimento com os significados e as vivéncias que os textos
literarios produziam nelas. Nesse sentido, a autora usou da PHC o conceito de vivéncia, que
seria o desenvolvimento das criancas a partir de suas experiéncias com o contexto e,
consequentemente, com a literatura a que estavam expostas.

A segunda pesquisa ¢ a dissertacdo de Oliveira K. (2017), “Compreensdo de textos
literarios na Educacao Infantil: rodas de leitura e mediagdo docente”; a autora desenvolveu um
estudo de caso na turma de 20 alunos do ultimo ano de Educacao Infantil da cidade de Jodo
Pessoa (PB), cuja faixa etaria era de 5 anos. Seu objetivo central foi investigar como as criangas
compreendiam os textos literarios lidos nos momentos que ela chama de rodas de leitura, sob a
mediacao do professor.

Oliveira K. (2017) destaca que se respaldou na perspectiva tedrica sociointeracionista
para o estudo da linguagem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, utilizando para isso
videogravagdes nas rodas de leitura, bem como entrevista semiestruturada com a professora da

turma.
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A pesquisa dela esta dividida em introdugdo, fundamentagdo tedrica com base nos
didlogos entre Bakhtin e Vigotski, objetivos, metodologia, resultados e discussdao. Suas
perguntas propulsoras da pesquisa foram: como se d4 a compreensdo de textos literarios por
alunos da Educa¢do Infantil em situagdo de rodas de leitura? Como o professor da educagdo
infantil medeia o processo de compreensao da crianca da leitura literaria? Quais sdo as
estratégias utilizadas para favorecer essa compreensdao? Qual a concepcdo de leitura do
professor que norteia suas praticas de leitura em sala de aula? (Oliveira K., 2017, p. 21).

Ao adentar as paginas de sua dissertagdo, logo na introducgdo, a pesquisadora faz um
debate quanto ao uso da leitura, sendo que algumas vezes na escola ha o pensamento de que
para ler a crianga precisa estar alfabetizada, ou seja, primeiro aprender a ler para depois ter

contato com livros literarios:

Na forma em que € concebida, as criangas precisam primeiramente dominar o
sistema de escrita alfabética, para s6 assim realizarem atividades de leitura e
produgdo de textos. Neste sentido, a leitura geralmente aparece atrelada a ideia
de um sistema que precisa ser decifrado, ao invés de um processo que envolve
a compreensao e a interacao com o texto (Oliveira K., 2017, p. 15).

Nesse sentido, a autora busca embasamento no que ela denomina de perspectiva
sociointeracionista para evidenciar a importancia das rodas de leitura para as criangas na
Educacao Infantil, mesmo que elas ndo saibam decodificar as letras. Os estudos tedricos que
ela utiliza de base sdo dos autores Bakhtin e Vigotski, pois segundo Oliveira K. (2017), eles
dialogam quando compreendem que a linguagem vai além do aspecto ou funcdo de
comunicagdo, podendo ser utilizada na organizacdo do pensamento e da acdo. Dentre as
aproximagoes entre Vigotski e Bakhtin quando se fala na constitui¢do da linguagem, a autora

assim a descreve:

Considerando as reflexdes vigotskianas e bakhtinianas acerca das
diferenciagdes entre significado e sentido, percebe-se mais um ponto de
encontro entre suas perspectivas. Vigotski (1934/2009) entende o sentido
como um todo complexo, fluido e dindmico, relacionado ao contexto, ja que
uma palavra adquire sentido no contexto. Enquanto o significado ¢
dicionarizado, ele permanece estavel mesmo que o sentido varie. Para
Bakhtin/Volochinov (1929/1981), o sentido de uma palavra também ¢
dindmico e conferido pelo contexto, enquanto o significado é uma convengao,
¢ a palavra dicionarizada (Oliveira K., 2017, p. 35).

Ainda na introducao de sua dissertacao, Oliveira K. (2017) resume as contribuicdes das

praticas de leitura logo na Educac¢do Infantil, dentre elas: aumenta-se o repertorio das criancas
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que, ao ouvir as historias, conhecem novas palavras e aumentam a aquisicdo de novos
vocabularios; pelas leituras as criangas interpretam papéis diferentes daqueles vividos no mundo
real; além de desenvolverem a linguagem e socializar com as demais criangas de seu grupo.
Autores que auxiliam nesse entendimento sdo Brandao & Rosa (2011), Silva e Martins (2010),
Amarilha (2004) e Oliveira (2010). Sobre o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
de imaginagdo e criatividade, as autoras afirmam que quanto mais as criangas tiverem
experiéncias vividas e acumuladas, mais terdo possibilidades de desenvolvimento de suas

capacidades de assimilagdo e atividades imaginarias.

Nesse sentido, a criagdo ¢ elaborada a partir de elementos da realidade e da
experiéncia do homem. E o que acontece na obra literaria. As imagens
combinadas nas obras seguem uma logica interna que ¢ condicionada pela sua
ligagdo com o mundo externo. No caso do conto, por exemplo, os elementos a
partir dos quais ele ¢ elaborado sdo retirados da experiéncia humana, apesar de
sua construgao ser fantasiosa e distante da realidade (Oliveira K., 2017, p. 45).

Por isso, a pesquisadora ressalta a importancia da escola e as professoras planejarem
aulas que envolvam a leitura de textos literarios, refor¢ando que esse papel das professoras vai
desde a escolha dos livros e leituras literarias até a organizacdo dos espagos onde ocorrerdo tais
atividades de incentivo a leitura. As professoras que atuam na Educagdo Infantil, portanto,

exercem papel crucial na mediagdo e promocao de atitudes leitoras nas criangas; além disso:

Enfocando, especificamente, a leitura realizada nos momentos de interacdo
com o professor em situagdes de sala de aula, entende-se que a partir da
inser¢ao da crianga em um contexto cultural, no caso a escola, e sua interagdo
com as criangas e professores nesse contexto, e consequente participagdo em
praticas sociais, como exemplo, as situacdes de leitura compartilhada, a
crianga internaliza praticas culturais e comportamentos humanos acumulados
ao longo da histdria, o que repercute em seu comportamento e constitui seu
desenvolvimento. Além disso, essas interacdes alargam e modificam os
sentidos e significados produzidos na leitura, o que ajuda os leitores/ouvintes
a ampliarem sua compreensdo dos textos (Oliveira K., 2017).

Outro aspecto importante que ¢ possivel ler em sua dissertagdo ¢ quanto ao livro,
enquanto objeto palpavel e suas contribuicdes. A autora refere-se a duas possiveis dimensoes

do livro: material e literaria.

A dimensao material envolve a manipulacdo do livro enquanto um objeto
cultural, de forma que a crianga perceba seu formato, tamanho, dimensdo
grafica e materialidade, e na qual o professor também se constitui como
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mediador desse processo. A dimensdo literaria, que envolve a compreensao
ampla do texto, ¢ referente a estruturag@o da situacdo de leitura de modo que
a crianga participe de forma ativa do processo de construgdo de sentidos, com
o foco na compreensao e na literariedade do texto (Oliveira K., 2017, p. 49).

Os resultados quanto as praticas de leitura na Educacdo Infantil, encontrados pela

pesquisadora na escola em que ela fez seu estudo de caso foram os seguintes:

Nas atividades de contacdo de historias, as professoras utilizam, por vezes,
fantoches e representacdo teatral. Elas também estimulam o recontar das
histdrias, pelas criangas, ¢ sua reprodugdo em desenhos. O reconto das
historias, também realizado na biblioteca, ocorre em outro momento, na
mesma semana em que a histéria foi contada, mas em dias diferentes, e
envolve a leitura do livro por alguma crianga da turma escolhida pela
professora (leitura das imagens, jA que as criangas ainda ndo possuem o
dominio da linguagem escrita), e o relato de algumas criancas sobre o que
entenderam dele (Oliveira K., 2017, p. 63).

Além dessas praticas, as criangas poderiam a cada semana levar para suas casas um livro
de empréstimo da biblioteca, sendo que os pais, em casa, fariam as leituras e mediagdes com o
livro escolhido. Quanto a esse processo de leitura em casa, as familias se envolviam no projeto,
pois tudo era explicado aos pais na reunido do inicio do ano letivo.

Quanto as atividades de rodas de conversa, Oliveira K. (2017) destaca algumas atitudes
das professoras, como ler o livro antes para conhecer a historia, assim quando fossem ler para
as criangas elas conseguiam falar da historia sem ler integralmente os fatos; ou seja, as vezes
utilizavam as suas proprias palavras para falar o que estava acontecendo em cada pagina, pois
isso possibilitava a troca de olhares com as criancas uso de gestos, e outros aderecos para contar
a historia.

Os resultados da pesquisa foram que:

O presente estudo avanca em relagdo a literatura da area por trazer dados
empiricos de como o professor pode atuar de modo a propiciar a produgdo de
sentidos dos textos e desenvolver o habito da leitura desde os anos iniciais, a
partir da descrigdo da sistematizagdo de um projeto de leitura (contacdo,
reconto, organizacao da biblioteca, livre acesso aos livros) e das indicagdes
dos fatores que contribuiram para o engajamento das criangas, como a
utilizagdo de aspectos corporais pelo mediador nos momentos de contagdo
(olhar e gestos) e diversas ferramentas (acesso a obra de forma completa,
mudancga de tom de voz, realiza¢do de perguntas, incentivo a participagdo das
criangas). Esses sdo pontos importantes para serem utilizados na mediacdo
docente nas situagdes de leitura em roda, principalmente, nessa etapa do
ensino, por ser o primeiro contato sistematizado da crianca com o livro e o
inicio de sua formacdo leitora, onde um modo de ler sera aprendido e ira
repercutir em suas leituras futuras (Oliveira K., 2017, p. 148).
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Portanto, para Oliveira K. (2017), a literatura estd muito além da compreensao de
decodificagdo de palavras, envolvendo inferir, criar, representar € propor novos sentidos de
forma criativa, construtiva e ativa pelos textos literarios proferidos pelas professoras enquanto
mediadoras dessas atividades para as criancas da Educagdo Infantil. Em suas palavras, “[...] a
literatura permite multiplas interpretagdes e leituras, ¢ uma arte da e com a palavra, também
com as ilustragdes polifonicas, o que mostra o lado criativo do texto escrito” (Oliveira K., 2017,
p. 44). Além disso, reforca que a literatura ndo deve se prender ao aspecto pedagogizante ou
moralizante, mas ser tratada como obra artistica; portanto, devem ser exploradas as qualidades
estéticas dela, de forma permeada pela atitude contemplativa.

Passamos entdo a analisar a terceira pesquisa, a dissertacdo cujo titulo é: “Hoje posso
ser eu, tia? Leitura Frui¢dao pela voz ¢ maos de criancas da Educagdo Infantil” de Machado
(2018). Ela faz uma pesquisa qualitativa do tipo exploratoria, com uma turma de 2 e 3 anos ¢
outra turma com alunos de 4 ¢ 5 anos, em uma escola privada da cidade de Campinas-SP. Seu
objetivo geral foi analisar a potencialidade de criagdo e fruicdo literaria na pratica de leitura de
livros literdrios realizados pela voz e maos de criancas da Educagdo Infantil. Suas indagagdes
para a pesquisa foram: que compromissos ¢ responsabilidades estdo sendo depositadas nas
praticas docentes? O conceito de Leitura Frui¢do em si: o que €? O conceito tem sido inserido
nas praticas pedagogicas?

Sua dissertacdo estd dividida em: Capitulo 1 — Literatura, Educacdo e Desenvolvimento
Infantil; Capitulo 2- A perspectiva Historico-cultural: teoria norteadora de praticas pedagogicas;
Capitulo 3- Método e procedimento da pesquisa de campo; Capitulo 4- Modos de ler de criancas
da Educacao Infantil; e Consideragdes finais.

A pesquisa se da no que ela chama de Leitura de Frui¢do (ou leitura deleite), termo
formulado por Geraldi (2004), que “representa uma pratica de leitura sem o interesse estrito de
controle de um resultado avaliavel pedagogicamente” (Machado, 2018, p. 34). A andlise das
observagoes foi feita com base na PHC, por meio 42 situagdes gravadas em video e dudio.

Machado (2018) faz uma busca em artigos cientificos, revistas, teses e dissertacdes para
entender o termo “Leitura de Frui¢do”, além de verificar em documentos oficiais que norteiam

a Educacdo Infantil; assim resume o que percebeu:

[...] alerta-se para que ndo nos restrinjamos a contemplar a leitura e escrita
apenas como um meio importante — e necessario — de comunicagdo social; esta
pesquisa considera, também, a importancia do incentivo da leitura como algo
prazeroso, de fruicdo estética do texto no espago escolar, compreendendo-o
como possibilidade de desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores como
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a imagina¢do, memoria, atencdo, concentracdo, a afetividade — conforme ja
mencionado anteriormente (Machado, 2018, p. 26).

Nessa dissertagao, Machado (2018) refor¢a a importancia de leitura prévia da professora
para a escolha cuidadosa dos livros literarios a serem lidos para as criancas, pois nem todos
estdo apropriados para a faixa etaria da Educa¢ao Infantil; por isso, precisam passar pelo olhar
cuidadoso da docente para saber o que e como proferir enunciados para as criangas. Outro
aspecto interessante em sua pesquisa ¢ quanto a relevancia das imagens presentes nos livros e

seu papel na leitura para as criangas:

Os livros destinados ao publico infantil t€ém ganhado cada vez mais espaco e
recursos diferenciados para atrair a atencdo e intensificar a procura das
criangas por eles; livros com pop-up (ilustragdes em gravuras que se destacam
das paginas) ou interativo com enfoque em texturas, por exemplo, sdo cada
vez mais frequentes nas prateleiras das livrarias e nos catdlogos das editoras;
a ilustragdo por si s6 ja diz muito sobre a historia contada pela escrita — as
vezes a ilustracdo pode vir a dar mais informagdes do que a propria historia
escrita: personagens, as vestimentas dos mesmos, cendrio e clima do local
onde acontece a historia sdo exemplos disso (Machado, 2018, p. 28).

Com isso, a ilustragdo nos livros pode auxiliar as criangas na Educacao Infantil a
perceberem elementos da historia narrada, tais como as caracteristicas das personagens, do local
em que vivem e outros fatos relevantes para a compreensao do texto lido.

A autora também traz uma discussdo quanto aos impactos gerados pela leitura podem
diferir em cada crianca, sendo que nem sempre todos os alunos e alunas sairdo com os mesmos
ensinamentos € as mesmas experiéncias, isso porque cada sujeito tem um contexto histérico e

social que impacta suas vivéncias com a leitura.

Convém, entdo, ressaltar que nada nas relagdes pedagogicas ocorre desta
forma. Ou seja, ainda que o professor siga passo a passo as ideias
compartilhadas em orientagdes de manuais, guias e/ou documentos de
diretrizes educacionais, os resultados obtidos ndo necessariamente serao
positivos; uma vez que se entende que os alunos sdo seres sociais, 0s quais se
desenvolvem em varios e distintos contextos histdrico-sociais, ¢ importante
considerar que nem todos se apropriardo do mesmo modo dos ensinamentos
do professor — seja qual for esse ensinamento, ndo se restringindo tal
justificativa somente a literatura (Machado, 2018, p. 30).

Ademais, Machado (2018) também debate quanto ao uso dos livros literarios ou da
leitura literaria para fins de ensinar as criangas contetudos curriculares ou conceitos de ética e
moral; utiliza, para isso, os termos “pedagogizagdo da literatura na Educagdo Infantil” ou

“didatizacao”. Destarte, como a defesa em sua dissertacao ¢ da Leitura de Fruicao, ou leitura
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deleite, entende que a crianga precisa ler por prazer, “ler por ler” (Geraldi, 2004, p. 98),
enquanto a didatizacdo ou pedagogizacdo acabam levando um objetivo para a leitura que ¢
ensinar um conteudo, moral ou principio, indo contra a Leitura de Fruicao.

Como o publico-alvo de sua pesquisa ndo sabia ler ou decodificar letras, Machado
(2018) propos mesmo assim que a “Leitura de Fruicdo” partisse das criangas, “desafiando
criangas pequenas a realizarem leituras, ainda que por outros meios que nao pela escrita, ou
seja, memorias de historias ja conhecidas e/ou sustentadas pelas ilustragdes” (Machado, 2018,

p. 37). Sobre ZDP encontramos que:

Quando professores — os adultos mais experientes envolvidos no processo de
aprendizagem — propdem atividades que desafiam seus alunos, de modo que
necessitem de mediagdes e intervengdes de seus pares, instrumentos e/ou do
proprio professor, vivencia-se uma situacdo de ensino na Zona de
Desenvolvimento Proximal, considerando que o aluno ndo consiga realizar de
forma auténoma por ser um novo conhecimento que ainda ndo esta sustentado
em sua Zona de Desenvolvimento Real. E, pois, nesta diregdo que caminha
nossa pesquisa, propondo “leitura” de livros de literatura infantil, por criangas
ainda ndo alfabetizadas (Machado, 2018, p. 38).

Outrossim, essa media¢do sobre a qual trata a PHC ndo necessariamente deve vir da
professora de sala, pode acontecer com as proprias criangas e colegas de sala que partilham seus
conhecimentos e experiéncias no momento da “Leitura de Frui¢ao”. Isso porque o adulto ndo ¢
visto como unico detentor de conhecimentos como na pedagogia tradicional, mas todos no
ambiente escolar proporcionam aprendizados significativos.

Corroborando com a PHC, no que concerne ao desenvolvimento das fung¢des psiquicas
superiores, Machado (2018) reflete quanto ao importante papel da leitura de fruicdo para a

atencdao, memoria, linguagem e imaginagao:

Quanto menor a crianga, menor tende a ser seu tempo de atenc¢do. Quanto
menor a crianga, menos experiéncia de vida tem para possibilidades de
imaginacdo. Quanto menor a crianga, menor sua capacidade de procurar
recursos para mediar sua memdria, bem como € menor seu repertorio
vocabular para se comunicar com seus pares e para regular seu proprio
funcionamento psiquico. Entretanto, estas caracteristicas ndao podem ser
consideradas, meramente, decorrentes da faixa etaria, sendo afetadas pela
sistematicidade das atividades que lhes sdo propostas. A constituicdo e
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores sdo resultantes das
atividades das quais cada sujeito participa. A “leitura” realizada por criangas
da Educagdo Infantil para seus colegas, por exemplo, pode ser uma
oportunidade para o processo de desenvolvimento dessas fun¢des psiquicas
superiores (Machado, 2018, p. 45).
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Indubitavelmente, na proposta de Machado (2018), as praticas de leitura a partir do olhar
das criangas proporcionaram a construcao do pensamento, organizagdo da linguagem, a troca
de vivéncias entre as criangas € o uso da imaginagdo, uma vez que, nao sabendo ler, precisavam
entender as imagens presentes nos livros para narrar uma historia. Sobre a imaginacdo na
perspectiva da PHC, Vigotski ja dizia que os adultos possuem maior capacidade imaginativa,

por terem mais experiéncias que elucidaram as atividades imaginativas.

Para além do uso da memoria, a crianga ainda pode ser capaz de criar a partir
de sua imagina¢do. Muitas histérias novas podem ser contadas a partir da
ilustracdo, que podem ter pouco a ver com a histéria escrita no mesmo livro.
A ilustragdo do livro literario infantil pode possibilitar criagdes fantasiosas de
historias; a partir deste signo a crianga pode inventar agcdes aos personagens.
Adiante a crianga ainda pode vir a agregar situagdes e caracteristicas a historia,
interpretando, ao seu modo, o que o desenho diz a ela. Sobre a imaginagao, no
senso comum, entende-se, com frequéncia, que esta é uma capacidade tipica
do funcionamento infantil. Mas para a Perspectiva Histdorico-Cultural os
adultos sdo, a0 menos em tese, sujeitos mais imaginativos do que as criangas,
visto que possuem mais experiéncias, € por isso, possuem mais recursos para
imaginar; entretanto, ¢ necessario considerar que os adultos podem utilizar
menos de sua atividade imaginativa, vistas as condi¢des pouco estimulantes
presentes na vida adulta, na nossa sociedade, se comparadas as das criancas
(Machado, 2018, p. 46-47).

Ou seja, criangas criam atividades imaginativas com menos repertorio que o adulto, mas
também sdo capazes de exercer a imaginacdo na proposta de Machado (2018) na construgao da
leitura de historias pelos elementos que nao sejam a escrita presentes no livro literario. Além da
imaginac¢do, a linguagem também foi explorada pelas criangas, que utilizaram gestos, falas e
expressoes corporais variadas para conseguir narrar suas historias.

Na quarta pesquisa do banco de dados tem-se a dissertacdo “Nas trilhas do dito e do
escrito: praticas de ensino de leitura na Educagdo Infantil em Catalao-GO”, de Viana (2018);
além de analisar as praticas de leitura para a formagdo do pequeno leitor, a autora buscou
compreender quais as concepgoes de leitura das professoras da Educacao Infantil entrevistadas
e quais as propostas de leitura presentes no PPP da escola.

Sua pergunta motivadora da pesquisa foi: como sao desenvolvidas as praticas de ensino
das professoras da Educacdo Infantil para a formagdo e o desenvolvimento do leitor? A
dissertagdo esta dividida em: Capitulo 1 — Leitura: formas de ler e significar; Capitulo 2 —
percurso metodoldgico da pesquisa; Capitulo 3 — palavras escritas e palavras ditas: PPP das
escolas e a fala das professoras de Jardim II; Capitulo 4 — Leitura em sala de aula: refletindo

sobre o ensino da leitura; e algumas consideragoes.
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Viana (2018) utilizou como metodologia a pesquisa qualitativa, etnografica com
observagdo participante, entrevista semiestruturada e analise documental. Seus sujeitos da
pesquisa foram 3 professoras do Jardim II da cidade de Catalao-GO.

Os resultados de sua pesquisa foram:

Com base nos estudos realizados, os dados revelaram que as praticas de ensino
da leitura desenvolvidas por professoras de Jardim II, em sua maioria, t€ém se
pautado na leitura de enunciados das questdes propostas no material
apostilado. Encontrei nessas praticas, indicios de estratégias de compreensao
leitora, contudo, estas foram utilizadas de modo intuitivo, visto que, as
professoras ndo possuem conhecimento teérico acerca dessa tematica. Os
projetos politico-pedagogicos vigentes no periodo investigado, ressaltaram a
importancia da leitura, entretanto, o que estava escrito nos documentos, nem
sempre, dialogava com as praticas docentes. Os resultados mostraram ainda,
que as concepgoes das professoras acerca da leitura, se caracterizam por um
hibridismo, sendo que ora se pautavam na leitura como decodificagdo,
principalmente com atividades mecanicas, € em alguns momentos, na busca
da compreensio leitora (Viana, 2018, p. 9).

Para a autora, a atividade com a literatura ¢ “fundamental para acionar a criatividade,
interpretacdo, posicionamentos, imaginagdo, dentre outros” (Viana, 2018, p. 16), sendo que
considera as professoras da Educacdo Infantil como importantes mediadoras das situacdes
envolvendo a literatura para as criancas dessa faixa etaria. Ainda complementa sobre “a
relevancia da leitura para a formagao do individuo, e assim ressalto sua ligacdo a pratica social,
haja vista que a leitura é algo que insere o individuo no contexto social e contribui no modo
como as pessoas interagem entre si”’ (Viana, 2018, p. 18).

Em sua dissertagcdo, a pesquisadora resgata o aspecto historico do acesso a literatura,
visto que os livros eram caros e apenas a sociedade mais rica tinha poder de compra. Por isso,
a leitura em voz alta, as declamagdes e as recitagdes dos textos em praga publica, ou para um
determinado publico, eram importantes canais para divulgacdo da literatura. Posteriormente,
difundia-se a leitura silenciosa, mas que ndo era bem vista, podendo ser tida como um ato de
alimentar a preguica e a ociosidade (Manguel, 1997; Chartier, 1999). Com o surgimento da

imprensa de Gutemberg que ha maior difusao dos textos escritos.

A rapidez na impressdo, proporcionou o surgimento de novos géneros
literarios, o que permitiu ao leitor o contato com novas leituras, diferente das
escrituras sagradas, principalmente com os romances, que eram lidos em
grande proporcdo. As histoérias comoviam seus leitores que muitas vezes se
identificavam com os personagens (Viana, 2018, p. 28).
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Nesse sentido, pela historia, em seus diferentes momentos houve mudanca das
concepgoes de leitura e literatura, ora ligada a memorizagao quando tinha que se recitar em voz
alta, ora ligada a intimidade e privacidade da leitura silenciosa, além disso, Viana apresenta a

sua compreensao de leitura:

[...] ndo ¢ inédita, mas construida a partir das diversas concepgdes dos autores
que t€m colaborado para a efetivagdo desse trabalho, e digo que percebo a
leitura em sua amplitude, que perpassa o escrito, envolve aspectos voltados
para compreensdo e o sentido, e estes sdo determinados por aquele que I¢, e
por assim ser, ¢ individual, € singular, inerente ao leitor, onde cada um constroi
o0 seu proprio significado (Viana, 2018, p. 30).

Desta forma, Viana (2018) ressalta o papel da Educagdo Infantil em propiciar um
ambiente e atividades voltadas para a literatura, tendo as professoras um importante papel
mediador no planejamento do trabalho pedagdgico com os diferentes enunciados.

A quinta pesquisa, a dissertagdo intitulada “Tempos e espacgos de leitura literaria na
Educacao Infantil” de Souza (2018), baseia-se no método de pesquisa-a¢do sob o viés da PHC.
Seu objetivo era proporcionar espagos e tempos de leitura literaria para criancas do 2° periodo
da Educagdo Infantil da rede publica da cidade de Juiz de Fora - MG e compreender os
significados atribuidos pelas criangas para esses espacos de leitura. Sua pesquisa estd dividida
em: Introducdo; 1- A pesquisa no bando de teses e dissertagdes da Capes; 2- Caminhos
metodologicos; 3- Rotina, tempo e espaco de reflexdo frente as praticas pedagogicas e a leitura
literaria; 4- Entrelagcando incompletudes, constituindo sentidos: analise dos enunciados
produzidos a partir da mediacdo de praticas de leitura literaria; e as Consideracdes finais.

As perguntas motivadoras da pesquisa foram: quais agdes podem contribuir para a
criacdo de tempos e espagos de leitura literaria na turma do 2° periodo da Educagdo Infantil?
Como esses tempos, espacos € a propria leitura literaria sao significados pelas criancas? (Souza,

2018, p. 18).

Com base na PHC, a autora define a leitura como pratica cultural e humanizadora:

[...] concebida como pratica cultural e, portanto, como parte do processo de
humanizagdo dos sujeitos. A literatura possibilita que a crianga, ao imbricar
realidade e imaginagao, transforme em parte de sua subjetividade aquilo que
foi objetivado por outros sujeitos ao longo da histéria da humanidade,
revelando, dessa forma a sua for¢ca humanizadora. Partindo a constatagdo
advinda da pesquisa realizada, percebe-se que os tempos e os espacos sdo
mediadores culturais e, ao serem organizados de forma a proporcionar acesso
a diferentes elementos da cultura, no caso desta pesquisa, aos momentos de
leitura literaria, contribuem na formag@o dos sujeitos e na atribui¢do de sentido
as praticas de leitura literaria. O tempo/espaco de leitura ¢ um tempo e espago
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material, do reldégio, do mundo fisico e, a0 mesmo tempo, ¢ imaterial, do
sujeito, do seu processo de atribuicdo de sentido ao mundo, ao texto. A
mediagdo se da no entrecruzamento desses tempos/espacos (Souza, 2018, p.
7).

Ao observar as criancas da Educacao Infantil, Souza (2018) constatou que muitas ndo
tinham contato com os livros, exceto nas salas de leitura; além disso, por vezes, elas podiam ir
a biblioteca na hora do recreio, o que se tornava pouco, pois em apenas quinze minutos elas
teriam que comer, ir ao banheiro e ainda conseguir ir na biblioteca apreciar um livro. Segundo
a pesquisadora, a PHC tem a organizagdo do tempo e espaco escolar como essenciais no
desenvolvimento humano, portanto, planejar agdes de leitura na Educagdo Infantil, dispondo de

espagos para isso, sdo cruciais para formagao do pequeno leitor.

Com base na teoria histérico-cultural, pode-se afirmar que os tempos e espacos
de leitura, na Educagdo Infantil, proporcionam a interagdo entre as criangas ¢
das criangas com os adultos, através de um ambiente organizado e planejado
conjuntamente, além de respeitarem o tempo singular de cada individuo.
Assim, a relacdo da crianga com a leitura literaria, em determinado tempo e
espaco, mediada pelo professor, pode proporcionar diferentes e significativas
vivéncias (Souza, 2018, p.16).

Além disso, Souza (2018, p. 17) aborda dois importantes conceitos para literatura que
sdo: enquanto “um fenomeno de linguagem, constituido pela experiéncia cultural direta ou
indireta”; e enquanto “‘arte e promotoras de aprendizagem”. A referida autora observou, na sala
de 2° periodo que fez a pesquisa, que as professoras utilizavam a leitura como carater
moralizante, sempre para ensinar algo ou determinado comportamento para as criangas. Em
outros momentos a leitura era utilizada para preencher o tempo entre uma atividade e outra, sem
explorar os textos e sem uma a¢do intencionada sobre ela.

Em sua pesquisa-a¢do, Souza (2018) constata quais eram as condi¢des do cantinho da
leitura na sala em que ela fez as observagdes, podendo verificar as péssimas condi¢des dos

livros ali presentes, descrevendo-os da seguinte forma:

Encontravam-se em condigdes precarias, muitos estavam danificados
(rasgados ou faltando paginas). Os textos ndo apresentavam qualidade estética,
pois se caracterizavam por ser a redugdo/simplificacdo dos contos tradicionais
e apresentavam uma linguagem coloquial que, supostamente, seria mais
acessivel ao publico infantil. As ilustragcdes dos personagens eram
estereotipadas, apresentando individuos loiros, de olhos azuis e pele clara,
distanciando-se da realidade das criangas da turma, ja que a maioria é negra.
As ilustracdes se reduziam a mostrar o que estava escrito, ndo deixando
margem para a crianga imaginar (Souza, 2018, p. 67).
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Para criar um espacgo e tempo para exercer as praticas de leitura, Souza (2018) optou por
sempre levar uma colcha de retalhos para que as criangas se sentassem nela para ouvir a histéria
narrada do dia, além de levar em uma caixa o livro/portador de texto com outros artefatos que
seriam usados na historia. O melhor horario que ela encontrou para as atividades de leitura era
no inicio da aula. Isso desenvolveu nas criancas uma rotina para leitura, pois antes essa pratica
estava sendo entre uma atividade e outra, sem um norteamento, sem demonstrar ser uma
atividade intencional/planejada.

Na sexta pesquisa, a tese “Por uma pedagogia do visual: a leitura de narrativas por
imagens na Educacdo Infantil”, de Silva (2020), a autora ressalta o papel das imagens nos livros
para proporcionar atividades pedagdgicas com os alunos da Educagao Infantil que favorecessem
o desenvolvimento da oralidade. Seu objetivo central foi investigar as contribuigdes do livro de
narrativa por imagem no PNBE para a formagdo da competéncia leitora na Educacdo Infantil.
Silva (2020) realizou 20 sessdes de leitura com 17 criancas de 5 anos do Centro Municipal de
Educacdo Infantil de Natal-RN. As sessdes de leitura foram gravadas e o seu acervo literario
eram livros de imagens do PNBE.

As perguntas propulsoras da pesquisa de Silva (2020, p. 31) foram: por que as imagens
dos livros para a infancia atraem as criancas da Educagdo Infantil? O que experimenta e sente
uma crianca leitora de imagens a partir das narrativas por imagens do livro para infancia? Quais
as contribuigdes das narrativas por imagens para a formagdo da competéncia recepcional do
leitor na Educagao Infantil?

Sua defesa era que tais leituras serviam como ‘“andaimes” para as criangas
desenvolverem a linguagem oral, a imaginac¢do e a formag¢ao do pequeno leitor. Como leitura,

Silva assim define que:

[...] entendemos leitura para além de uma simples decodificagdo do signo
linguistico, o que implica no uso de experiéncias pessoais, a tonica do olhar
que cada leitor coloca na sua leitura, a intera¢do que um texto provoca. No
caso do texto imagético, observa-se que ¢ territorio fértil para o
desenvolvimento da linguagem oral, das estruturas cognitivas referentes a
narrativa e a inicia¢do a uma pedagogia do visual (Silva, 2020, p. 25).

Sua tese esta dividida em: 1- A liberdade das formas e das cores (introdugao, justificativa
e delimitagdo do estudo); 2- O cagador de achadouros (contexto da pesquisa e escolha

metodoldgica); 3 — Crianga, livro e linguagem: as peraltagens das palavras (o contexto da

educacao infantil e do livro de fic¢do); 4- De vazios e de cheios: a competéncia recepcional
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do leitor de narrativas por imagens (semantica, sintaxe e a mediacao de leitura); 5- O dito pelo
nao dito (a experiéncia estética do leitor); e 6- Liberdade caca jeito (consideracdes finais).

A autora se fundamenta em Vigotski para explicar sobre o desenvolvimento da
linguagem na organizacdo do pensamento e na utilizagdo do conceito de ZDP. Além disso,

ressalta a importancia da imagem para o desenvolvimento da escrita:

Na verdade, a origem da escrita estd intimamente ligada & imagem,
considerada por muitos estudiosos como pré-escrita. Sendo a leitura de
imagens uma tentativa de entender o percurso cultural da humanidade,
podemos afirmar que as imagens estdo no plano da subjetividade e ndo
carregam em si um significado unico, sendo possivel lhes inferir significados
hipotéticos ou multiplos de comunicagao [...] (Silva, 2020, p. 22).

Além disso, a pesquisadora defende que a leitura dos livros de imagens pode contribuir
para a formagdo estética do pequeno leitor, tendo o livro como objeto de arte que permite

experiéncias sensoriais, imaginativas e desafiadoras para as criangas; complementa ainda:

E importante ressaltar que os livros de imagens que compdem o repertério de
leitura da tese pertencem a sequéncia narrativa e foram criteriosamente
escolhidos como obras de arte ficcionais. Portanto, o livro de narrativa por
imagens € aqui adotado como o objeto livro composto de imagens sequenciais,
organizado pela diversidade de materiais e por um encadeamento fluido e
coerente entre as paginas em que a imagem posterior segue em um continuo
de onde parou a anterior. Os livros de narrativas por imagens criado para o
leitor iniciante, ou o pré-leitor, possuem autonomia narrativa, utilizam o
proprio cédigo da linguagem visual para sustentar a leitura e interpretagao do
leitor (Silva, 2020, p. 110).

Desta forma, Silva (2020) sustenta que a leitura de livros literarios de imagens pode
corroborar com o desenvolvimento dos jogos simbdlicos da imaginagdo e criatividade das
criangas na Educacdo Infantil, sendo as professoras mediadoras desse trabalho com a leitura de
imagens.

Na sétima pesquisa, a dissertagdo “Praticas de leitura na Educagdo Infantil:
convergéncias e discrepancias na formacao de leitores” de Barbosa (2021), foram utilizados
dois bancos de dados, Capes e Google Scholar, para verificar quais as praticas de leitura
presentes em teses e dissertacdes. A autora se pautou no Materialismo Histdrico-Dialético, na
Pedagogia Historico-Critica e na Teoria Historico-Cultural, afirmando serem todas
complementares entre si.

Barbosa (2021) partiu da seguinte problematica: como sdao elaboradas as praticas de

leitura na Educagdo Infantil? J4 seu objetivo principal foi compreender como as praticas de
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leitura sdo elaboradas na Educacao Infantil. Apds pesquisa bibliografica no banco de dados

Capes e Google Scholar, Barbosa (2021) pode constatar que:

Os resultados apontaram que nas publicac¢des analisadas, as praticas de leitura,
em sua maioria, se ddo de forma que a crianga atue como ouvinte, em
concepgodes voltadas mais a alfabetizagdo do que a formagdo de leitores,
vinculadas as praticas didaticas de leitura mecanizada e utilitarias,
constituindo-se como discrepantes no que diz respeito ao entendimento de que
¢ necessario uma didatica da leitura intencional com as criancas na Educacao
Infantil, de modo que o livro seja um objeto presente na formacao do leitor
mirim (BARBOSA, 2021, p. 10).

A pesquisa de Barbosa (2021) esta dividida em: 1- Introdugao; 2- Relagao entre trabalho
e educacdo: alguns apontamentos (fundamentos do Materialismo Historico Dialético e da
Pedagogia Historico-Critica); 3- A formacao de leitores na educagdo infantil (a leitura como
arte humanizadora); 4- Praticas de leitura na Educacao Infantil; e 5- Consideragdes finais.

Sobre a importancia da literatura na Educacao Infantil, na introducao de sua pesquisa
Barbosa (2021, p. 12) afirma que “consideramos aqui a importancia do trabalho com a leitura
literaria na Educacdo Infantil, de modo que seja assegurado a crianca o direito de acesso direto
ao livro, como objeto da cultura humana”. Ademais, como parte desse processo de humanizacao
dos sujeitos, a literatura também ¢ defendida por Barbosa (2021) enquanto arte que possibilita
0s sujeitos a serem criativos e ativos, servindo como fonte de enriquecimento da subjetividade
das criangas. Ela perpassa pela literatura enquanto pratica cultural e produtora de sentidos nos

seres humanos e ainda define o que ela entende pelo ato de ler:

Compreendemos que o ato de ler ndo ¢ uma acdo pronta de apenas
identificacdo e reconhecimento das palavras, mas configura-se como um
trabalho intencional, permeado por mediacdes que tornam possivel transmitir
por meio da leitura a cultura elaborada e produzida historicamente, de modo
que se deem sentidos & humanidade. O ato de ler ¢ um fator preponderante
para o acesso da produgdo cultural elaborada, o qual possibilita ao sujeito a
apreensdo de valores, comportamentos, a resolugdo de impasses ¢ a elevacdo
da consciéncia ao nivel historicamente alcangado pela humanidade (Barbosa,
2021, p. 32).

A pesquisadora ressalta ainda que a literatura ¢ um direito universal constituido
enquanto direitos humanos, portanto, para as escolas de Educacao Infantil € necessaria e urgente
uma didatica da leitura que permita as professoras a mediacdo de espagos e tempos para a

literatura nessa etapa de ensino.
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A Literatura Infantil potencializa as qualidades mentais e a humanizagao das
criangas, possibilitando o desenvolvimento da memoria, ateng¢ao, imaginagao
e o pensamento abstrato, que sdo formas especificamente humanas, pois a
atividade mental propiciada por meio da leitura proporciona a criagao de novas
imagens, agdes, conceitos, em que o conhecimento apreendido ¢ reelaborado,
modificando o modo de agir, de ser e de pensar do sujeito (Barbosa, 2021, p.
35).

Portanto, Barbosa (2021) defende a literatura desde a Educagao Infantil, por possibilitar
a ampliagdo das vivéncias infantis, bem como contribuir para o processo de desenvolvimento e
formacgao das fungdes psiquicas superiores € humanizacao das criancas.

A oitava pesquisa ¢ a dissertagcdo de Claudino (2017), cujo titulo é: “O lugar da literatura
infantil no Projeto Politico Pedagogico das institui¢des publicas de Educacdo Infantil da rede
municipal de educagdo de Florianopolis”. Como o proprio titulo sugere, a pesquisadora analisou
67 PPPs de instituicdes publicas de Educacdo Infantil da cidade de Florian6polis-SC, com
objetivo principal de buscar a auséncia ou presenca da literatura nesses documentos. A autora

utilizou para andlise a PHC e os estudos da teoria de recepcdo literaria. Suas perguntas

motivadoras para a pesquisa foram:

[...] ha dados no PPP sobre o acervo da institui¢do e seu manuseio, com
destaque aos livros de literatura infantil 47 presentes na unidade? Ha projetos
integrados na institui¢do que favorecam a utilizacao dos livros de literatura
infantil? As agdes propostas no PPP privilegiam o trabalho com a literatura
infantil? Ha registro no PPP sobre a importancia da mediacao pedagogica do
professor com a literatura infantil para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas? Como os diferentes grupos de atendimento nas
unidades integram os livros de literatura infantil nas agdes pedagogicas?
(Claudino, 2017, p. 46-47).

A pesquisa de Claudino (2017) organiza-se em: 1- Introdugdo (situando a tematica no
banco de dados da BDTD, Capes e SciELO); 2- Relagdes entre literatura infantil, trabalho do
professor da Educacdo Infantil e desenvolvimento da imagina¢do e criacdo na infincia
(contextualizando o surgimento da literatura e infancia); 3- Educacdo Infantil e Literatura
infantil: caminhos que se encontram nas politicas e praticas cotidianas a infancia (politicas
nacionais e municipais de Florianopolis para a Educagdo Infantil); 4- A literatura infantil nos
PPPs das institui¢des de Educagao Infantil (a pesquisa documental e o lugar da literatura nesses
PPPs); e 5- Consideragdes finais.

Claudino (2017), além de resgatar aspectos historicos do surgimento da literatura, com
base em Souza e Martins (2015), diferencia “livro infantil” de “livro de literatura infantil”,

sendo o primeiro “todo livro produzido para criangas com carater utilitario e/ou pedagogico,



177

vinculados explicitamente a conteudos curriculares” (Souza; Martins, 2015 apud Claudino,
2017, p. 56-57). Ja o livro de literatura infantil precisa proporcionar a crianga linguagem,

estranhamento e reinterpretagao, sendo assim definidos:

- LINGUAGEM: interagdo verbal intensa, uma imersao profunda ao universo
da linguagem e um consoante exercicio dindmico da nossa lingua individual
e coletiva; - ESTRANHAMENTO: ampliagao das formas singulares de ver e
apreender o mundo e aquilo que o constitui, nas dimensdes da linguagem, do
conteudo (que desafia as ideias pré-concebidas sobre o mundo) e das formas
literarias (que introduz novas formas de expressdo e estranha as convengoes
literarias); - REINTERPRETACAO: desconstrugdo das referéncias
convencionais, apresentando um convite as mudancas de interpretacdo, as
novas ¢ multiplas interpretacdes, as diferentes maneiras de vermos as mesmas
coisas e, principalmente, a proposi¢cdo de deslocamentos (afastamentos ou
aproximagdes) de significados da linguagem (Souza; Martins apud Claudino,
2017, p. 57).

Além disso, Claudino (2017) refor¢ca que os livros de literatura infantil sdo parte da
cultura da sociedade, carregados de histéria, de forma que possibilitam o desenvolvimento da
imaginacdo, criagdo e memoria. O livro enquanto objeto cultural precisa estar presente na
Educacao Infantil, sendo as professoras agentes mediadoras para esse fim, sendo que esse papel

das professoras ¢ relevante e intencional:

Nenhuma selecdo ¢ neutra. Os professores realizam escolhas acerca das
leituras e das narrativas apresentadas as criancas. Ao escolher o que trabalhar
com as criangas, 0 espago para brincar, a histéria a ser contada ou os livros
disponibilizados, ocupar ou ndo o espago da biblioteca, ao deixar as criangas
escolher e folhear os diversos titulos da biblioteca, enfim, ao fazer essas
escolhas, o professor esta participando ativamente do processo de formacdo
das criangas e esta se formando também (Claudino, 2017, p. 69).

Portanto, ¢ importante que as escolas de Educagdo Infantil tenham clareza de seu papel
humanizador na forma¢do de uma Educagdo Literaria nas criangas; para isso, os PPPs das
escolas precisam conter esta missdo. Os resultados apresentados foram pela autora apds as

analises dos PPPs foram:

Os projetos coletivos registrados na maioria dos PPPs evidenciam a presenca
de um trabalho com a literatura infantil e um cuidado com o planejamento de
praticas que promovam o0s seguintes aspectos: ampliagdo das experiéncias
infantis relativas as multiplas linguagens; acesso a materialidade do objeto
livro, & expressdo, a comunicagdo, a interagdo ¢ ao desenvolvimento da
imaginagdo, por intermédio de leituras, contagdes e dramatizacdes de
histérias; empréstimo do livro para ser lido em casa na companhia dos
familiares; trabalho com a linguagem escrita, compreendida como uma dentre

as muitas produgdes/criacdes humanas que podem e precisam estar presentes
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no processo de mediagao e leitura da literatura infantil na Educagdo Infantil
(Claudino, 2017, p. 11).

A nona pesquisa ¢ de Guimaraes (2017) e tem por titulo “O trabalho com literatura e o
desenvolvimento cultural de adultos e criangas na Educacdo Infantil”. Seu objetivo principal foi
buscar compreender os processos de desenvolvimento cultural de professoras e criangas no
trabalho com a literatura no contexto da Educagdo Infantil. As perguntas motivadoras de sua
pesquisa foram: como profissionais de Educagdo Infantil desenvolvem seu trabalho com a
literatura e desenvolvem-se profissionalmente nesse processo? Como o trabalho que realizam
com a literatura afeta as criangas promovendo seu desenvolvimento cultural?

Guimaraes (2017) se respalda na PHC, principalmente em Vigotski, em seus conceitos
de desenvolvimento cultural, significa¢do, vivéncia e novas formacdes. Além disso, também
utiliza Bakhtin com seus conceitos de alteridade, dialogia, polifonia e exotropia. A pesquisa foi
realizada em duas institui¢des de Educacao Infantil, de forma a auxiliar na formacao continuada
das professoras de uma turma de 1 e 2 anos e outra turma de criancas de 4 ¢ 5 anos. Ao mesmo
tempo em que a pesquisadora auxiliou na formagdo de estudo tedrico sobre linguagem e
desenvolvimento humano, também pdde observar a vivéncia das praticas pedagdgicas de
literatura nessas turmas.

Guimaraes (2017) divide sua pesquisa em: 1- Marcas de um processo de
desenvolvimento cultural: a construcao do objeto de pesquisa (em que fala sobre a literatura na
Educagdo Infantil); 2- O movimento dialético da pesquisa; (re)construindo os caminhos
metodologicos (dados coletados nas escolas selecionadas na pesquisa); 3- Desenvolvimento
cultural na obra de Vigotski: interrelacdes com a arte literaria; 4 — A literatura na Educagdo
Infantil: modos de participagdo de adultos e criangas; e Consideragdes finais.

Em sua pesquisa, Guimaraes (2017) pode constatar que algumas escolas de Educacao
Infantil protagonizavam praticas de literatura voltadas para fins pedagogizantes e/ou
moralizantes; j& outras nao davam espago ou tempos para atividades de literatura, sendo que os
livros literarios ficavam fechados em armarios com a justificativa que poderiam estragar nas
maos das criancas pequenas. Ela ainda ressalta que a legislacdo existente para Educagdo Infantil
ndo norteia o trabalho com a literatura nas escolas, desta forma, muitas professoras acabam por
nao priorizar atividades com a literatura nessa etapa de ensino. Guimaraes (2017, p. 39) defende
que: “a literatura, no contexto da Educacdo Infantil, ¢ alento, poténcia e arte, ou seja, pode
assumir um papel muito expressivo no processo educativo e no desenvolvimento de adultos e

criangas”.
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Dentro dessa perspectiva da literatura enquanto arte, a pesquisadora afirma que pelas
vivéncias sociais entre adultos e criangas, conceito retirado da PHC, ¢ possivel ampliar as
experiéncias e vivéncias estéticas com os livros, potencializando o desenvolvimento cultural
das criangas na Educacdo Infantil. Da pesquisa e observagdes feitas na Educacdo Infantil com

praticas de literatura com as criancas, Guimaraes (2017) transcorre que:

O processo de formagdo articulado as formas de atuagdo pedagdgica constitui-
se em um foco relevante da pesquisa, enquanto as analises interpretativas das
situacdes vivenciadas, baseadas na leitura de indicios (Ginzburg), iluminam e
dao visibilidade aos gestos minimos constitutivos do desenvolvimento cultural
de professoras e criangas na vivéncia com a arte literaria. Foi possivel
apreender o trabalho com a literatura na dimensdo da arte e da atividade
estética, explicitando o potencial criador e (trans)formador desta atividade no
desenvolvimento humano (Guimaraes, 2017, p. 8).

A décima pesquisa ¢ a dissertacdo de Pastre (2018), cujo titulo ¢ “Teoria historico-
cultural e literatura para criancas: possibilidades de desenvolvimento humano na Educagao
Infantil”. Seu objetivo foi, com base nos escritos do livro “Imagina¢do e criagdo na infancia”
de Vigotski, “buscar argumentos que viabilizem o entendimento da Literatura Infantil como
possibilidade de formac¢ao humana” (Pastre, 2018, p. 9). Além disso, a autora busca tratar de
um recurso didatico que ela intitula como “Caixas que contam historias”, sendo composto por
uma caixa de papeldo, que pode ser de sapato, que a professora pode utilizar na Educagao
Infantil e em outras etapas de ensino como estratégia para levar o livro literario a ser proferido,
juntamente com outros aderecos que remetam a histdria. Sua pergunta motivadora da pesquisa
foi: quais possibilidades de intervencdes didaticas com Literatura Infantil mais desenvolvem as
habilidades essencialmente humanas?

Sua dissertagcdo esta dividida em: 1- Introducdo; 2 — Literatura e literatura infantil:
defini¢des e percurso no Brasil (definicdes de literatura e aspectos historicos da literatura
infantil); 3- Teoria historico-cultural e proposigdes para a educagdo (breve historico de Vigotski,
forma¢dao humana, imaginacdo e criagdo); 4- Teoria historico-cultural e literatura infantil:
possibilidades de intervengdes pedagodgicas humanizadoras (criagao e imaginagdo na infancia e
as intervengoes literarias); e Consideragdes finais.

Pastre vé a literatura como uma criacdo humana que perpassa geracdes e geracoes,
contribuindo para a formagao das fungdes psicologicas superiores das criangas, € complementa:
“Literatura € Arte, criagdo humana que se manifesta por meio das palavras™ (Pastre, 2018, p.
22) e “a Literatura Infantil ensina a lidar com sentimentos e emog¢des intrinsecamente humanos

e complexos” (Pastre, 2018, p. 23).



180

Em sua pesquisa, a pesquisadora ressalta o papel estético e artistico das imagens que
compdem os livros, pois estas auxiliam na ampliacao de vivéncias pelas criangas; desta forma,
sdo composi¢des visuais que podem com coeréncia e leveza fazer com que as criangas atribuam

significado a literatura. Além disso, ela resume que:

[...] sintetizamos que a Literatura Infantil ¢ uma criacdo humana, expressao da
Arte que se manifesta por meio da linguagem (seja escrita, como nos livros de
historias, letras de cangdes, textos poéticos; ou visual, como as ilustragdes das
obras literarias). A Literatura e a Literatura Infantil tém como fungao tornar
possivel ao leitor (ou ouvinte) ampla leitura de mundo, de modo a enriquecer
suas experiéncias de vida, auxiliar na formulagdo de conceitos sobre assuntos
que exigem da subjetividade, bem como lidar com sentimentos e emogdes
intrinsecamente humanos e complexos e, por meio da linguagem metaforica e
subjetiva, possibilitar a formacao de sujeitos comunicativos ¢ altivos (Pastre,
2018, p. 25).

Pastre (2018, p. 28), ao resgatar o historico do surgimento da literatura, menciona quao
importantes sdo as manifestagdes folcloricas na literatura infantil, tais como parlendas,
provérbios, adivinhas, lendas e histérias que ultrapassam as geragdes. As manifestacdes
folcloricas diversas sdo ricas de musicalidade proporcionadas pelas rimas e versos presentes em
sua estrutura textual, sem contar que colaboram para o desenvolvimento do pensamento 16gico

para a compreensao de seus sentidos e significados.

Como estamos tratando, nesta pesquisa, do género literario denominado
Literatura Infantil, e a poesia faz parte também desta categoria literaria,
queremos dizer que a poesia infantil pode ser um excelente recurso da
Literatura, para dar aos pequenos leitores (ou ouvintes) a explicagdo que
muitas outras palavras ndo conseguiriam com tamanha perfeicao, pois permite
ao sujeito o encontro com o real, por meio da linguagem lirica e simbdlica
(Pastre, 2018, p. 29).

Dentre as varias contribuicdes de sua pesquisa, Pastre (2018) concluiu, pelo seu

referencial tedrico, que:

De acordo com o levantamento de dissertagdes e teses que realizamos,
percebemos que nem sempre a Literatura tem sido defendida nessa
perspectiva, por vezes hd a preocupagdo em té-la como instrumento para a
alfabetizacdo, para o letramento, ou seja, para formar leitores; ou ainda para
tratar da representatividade de minorias e outras tematicas que se apresentam
na atualidade. Nao desconsideramos a validade da Literatura Infantil para o
ensino de leitores ou para a forma como representa os personagens negros e
indigenas, por exemplo, mas queremos por em destaque a importancia da
Literatura para criangas enquanto expressdo da Arte que viabiliza a formagao
humana (Pastre, 2018, p. 90).
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A décima primeira pesquisa do banco de dados ¢ a dissertacdo de Menezes (2021)
intitulada “Acervos e praticas de/com a literatura na Educacgao Infantil”, que objetivou analisar
a constitui¢do de acervos literarios e praticas pedagogicas desenvolvidas em institui¢des de
Educagao Infantil. Sua pergunta motivadora da pesquisa foi: como se constituem os acervos
literarios (em quantidade e qualidade) e as praticas pedagdgicas que propiciam interagdes de
criangas com obras de literatura no contexto da Educagdo Infantil? Logo em seu resumo,
Menezes (2021) deixa claras suas concepgdes de literatura, acervo literario e praticas

pedagdgicas, sendo assim definidos:

5) a literatura é pratica cultural presente em todos os tempos ¢ sociedades ¢
obra de arte/linguagem que possibilita vivéncias fundamentais para a
nossa formag¢do como sujeitos humano-sociais; b) acervos literarios
constituem objetos de interagdo, (res)significacao, apropria¢ao e producao
cultural, que precisam considerar, além da diversidade, a qualidade
literaria das obras, visando a ampliacdo das experiéncias das criangas; €
c) as praticas pedagogicas sdo possibilidades de mediacdo de encontros e
relagdes entre os sujeitos e os objetos de conhecimento (Menezes, 2021,

p.9).

Menezes (2021) complementa ser por intermédio da literatura que as instituicdes de
Educagao Infantil podem possibilitar vivéncias de fantasia, ludicidade, linguagem, pensamento,
cognicdo, afetividade e desenvolvimento humano. Sua pesquisa envolveu observagdo em
campo, entrevistas semiestruturadas com professoras e diretora e aplica¢do de questiondrio.

Sua pesquisa estd dividida em: Introducdo (contextualiza as origens e motivagdes da
pesquisa); 2- O objeto de estudo no campo das producdes académicas ja desenvolvidas; 3- A
pesquisa: aportes metodologicos; 4- Criancgas, infancias, educa¢do infantil e literatura; 5-
acervos e praticas de/com a literatura na Educacdo Infantil; e 6- Consideragdes finais.

Em sua dissertagdao, Menezes (2021) também faz observagdes quanto ao uso indevido
da literatura como aporte didatizante e moralizante, além de reconhecer a literatura enquanto

direito de todos € como fonte humanizadora das criangas:

Ao mesmo tempo, ¢ preciso compreender que essa dimensao humanizadora e
educativa da literatura ndo pode ser confundida com as perspectivas
didatizantes ou escolarizantes que historicamente tendem a reduzir o texto
literario a uma mera ferramenta pedagogica, com o objetivo Unico de
transmitir determinado contetdo. No entanto, ndo ¢ dificil encontrar indicios
dessa visdo reducionista, instrumental e utilitaria sobre o papel da literatura na
formagdo humana no discurso e nas praticas dos professores, como pude
observar durante a minha formagao, por meio de participagdo no projeto de
extensdo (Menezes, 2021, p. 20).
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A autora ainda reforca que, para uma educagdo literaria, devem as instituicdes de
Educacao Infantil investir em tempos e espagos de literatura, com um acervo bibliodiverso. Por
bibliodiversidade ela entende todo o acervo diverso a “multiplicidade de aspectos (como
géneros, tipos e estilos textuais, tematicas, autoria, ilustragdes, projetos graficos, relagdo
imagem-texto e formatos, por exemplo)” (Menezes, 2021, p. 85). também entende que a

literatura tem papel na formagao humana e cultural das criangas.

Considerando seu papel crucial na formagdo humana, compreendemos a
literatura como direito fundamental das criangas, sendo um dever das
institui¢des educativas possibilitar esse contato. As aventuras e as experiéncias
literarias sdo, portanto, imprescindiveis as praticas pedagdgicas no contexto
da Educacdo Infantil, assegurando as criangas a oportunidade de vivéncia da
dimensao estética que € propiciada nas obras literarias (Menezes, 2021, p.78).

A pesquisadora destacou os seguintes resultados de sua pesquisa:

A escola dispoe de um amplo e diversificado acervo literario e procura
organizar diferentes tempos, espacos e situacdes que convidam as criangas,
seus familiares/responsaveis e ainda outros profissionais da instituicdo a
interagir e explorar os livros, em atividades permanentes e eventuais, € em que
a literatura € foco principal ou secundario da atividade. Ha um espalhamento
de obras em diversos ambientes, criando uma “estac¢do de leitura” (Menezes,
2021, p. 9).

A décima segunda pesquisa ¢ a dissertacao de Barbeto (2021), intitulada “Literatura nos
Centros de Educacdo Infantil e suas Potencialidades Formativas”. A autora teve por objetivo
principal “pensar em como a literatura, concebida como mediagao, pode ser um meio importante
no ambito da Educagdo Infantil para trabalhar temas diversos” (Barbeto, 2021, p. 7) e sua
pergunta propulsora da pesquisa foi: 0 que e como as professoras trabalham com a literatura
para as criangas?

A dissertacdo esta dividida em: Introdugdo; Capitulo 1- Contextualizando as infancias;
Capitulo 2- A industria dos livros para a infancia; Capitulo 3- Estratégias didaticas: literatura
para a formacdo das e para as infancias; e Consideracdes finais. Em sua dissertagdo, Barbeto
(2021) explica que prefere usar o termo “literatura para criangas” e ndo “literatura infantil”,

visto que:

A literatura voltada para as criangas ¢ conhecida, no dmbito da pedagogia e
pelos docentes, como literatura infantil, todavia, por se tratar de livros escritos
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por adultos e (mais) voltados para o publico infantil, € ndo de uma literatura
feita pelas proprias criangas para elas mesmas, julgamos mais conveniente nos
referirmos a ela, neste trabalho, como literatura para criancas (Barbeto, 2021,

p. 12).

Barbeto (2021) informa que foi necessario fazer escolhas metodologicas diferentes das
que tinha planejado inicialmente, em virtude da pandemia do coronavirus da Covid-19 em 2020;
por isso, sua pesquisa caminhou pela andlise documental. Este fato foi bem similar ao que
vivenciamos nesta pesquisa, ja que foi necessaria mudanca para estratégias metodologicas que
fossem vidveis de se realizar no contexto da pandemia.

Além disso, Barbeto (2021) resgata o historico do surgimento do sentimento de infancia,
bem como das instituicdes de Educacao Infantil, fazendo relacdes entre o aumento de

investimento nas producdes de livros para as criangas com o advento da industrializagao.

A busca e o interesse pela literatura voltada para as criangas movimentaram
intensamente o mercado literario, que passou a lucrar com a produgao de livros
infantis, ¢ dessa forma passou-se a investir cada vez mais em autores que
escrevessem para essa faixa etdria. Dessa forma, a literatura para as criancas
ganhou mais espacos na industria editorial brasileira (Barbeto, 2021, p. 36).

A pesquisadora afirma que esse mercado de livros para as criangas tem, atualmente, se
preocupado em trazer as criangas como protagonistas, como heroinas; os livros voltados para
as franquias da Marvel ou DC que tratam de super-herdis, bem como livros escritos por
youtubers, ganham as prateleiras e sdo as preferéncias das criangas hoje, contrariando o inicio
da literatura para as criangas, que tinham uma preocupagao moralista com “a exortagdo aberta
e redundante ao trabalho, ao estudo, a obediéncia, disciplina, caridade, honestidade, como um
aconselhamento moral” (Barbeto, 2021, p. 36).

A literatura, na pesquisa de Barbeto (2021), também ¢ vista enquanto arte e manifestagao
cultural; além disso, o papel do mediador ¢ ressaltado para proporcionar as vivéncias literarias

para as criangas desde a Educagdo Infantil:

A literatura pode ser vista como mediadora cultural, uma forma de atividade
que permite a crianga um encontro com as sensagoes, o dialogo, as trocas, o
acesso a diversidade cultural, a imaginacdo, a apropriagdo de saberes, ao
enfrentamento de dificuldades e medos. Por isso, o0 mediador deve assumir o
compromisso de proporcionar vivéncias de leitura desde os bebés, pois ¢ com
esse contato com os livros que a crianga desenvolve sua formagdo como leitora
e ganha gosto pela leitura (Barbeto, 2021, p. 38).
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Outro aspecto da literatura abordado pela autora diz respeito a abordagem de temas
dificeis para as criangas: “luto/morte, o racismo, entre outros, considerados tabus” (Barbeto
(2021, p. 47). Os livros para criangas podem ser utilizados para abordar temas como esses na
linguagem propria para elas.

Barbeto (2021) traz os seguintes resultados de sua pesquisa:

Concluimos que adultos leitores acabam influenciando o gosto pela leitura nas
criangas, formando assim pequenos leitores, através da mediagdo, ainda na
primeira infancia. O livro deve ser apresentado as criangas pequenas de forma
ludica, envolvente e com bastante entusiasmo e alegria, motivando-as a querer
saber mais sobre a historia apresentada. Através da literatura, de boas historias
e de uma boa contacdo por parte dos professores, podemos transformar as
praticas pedagogicas no contexto da Educacdo Infantil, apresentando temas
considerados complicados para criancas desde a mais tenra idade (Barbeto,
2021, p. 7).

A décima terceira pesquisa € a dissertagdo de Pereira (2022), cujo titulo é “A Escolha de
livros de Literatura Infantil por professoras da Educacdo Infantil”. Seu objetivo principal foi
“conhecer e compreender como professoras da Educagao Infantil realizam escolhas de livros de
literatura para composi¢ao de acervos e/ou para desenvolver situagdes de aprendizagem”
(Pereira, 2022, p. 8). Ja a pergunta propulsora da pesquisa foi: quais sdo os critérios empregados
pelas professoras atuantes na Educagdo Infantil ao selecionar livros infantis para suas turmas
ou escolas onde atuam?

Pereira (2022) discute sobre dois conceitos importantes da literatura para criancas:
bibliodiversidade e qualidade na literatura infantil. Sua metodologia abarcou a aplicacdo de um
questionario eletronico com 63 perguntas, enviado para 87 professoras da rede municipal de
Belo Horizonte-MG. Sua dissertagao esta dividida em: 1- Introducao; 2- Literatura na Educagao
Infantil; 3- A constituicdo dos acervos: critérios de qualidade e a bibliodiversidade; 4- Percurso
metodologico; 5- Apresentacdo e andlise dos dados; e 6- Consideracdes finais.

A autora afirma que “O acesso a literatura € um direito indispensavel a todos, ¢ uma
necessidade universal” (Pereira, 2022, p. 24), e que desde a Educacao Infantil as professoras
sdo as mediadoras responsaveis por selecionar livros que promovam o processo imaginativo e
criativo nas criancas. Completa que: “A literatura, além de auxiliar no desenvolvimento da

imaginagao € no processo criativo, ¢ uma grande aliada no desenvolvimento do pensamento,

dos sentimentos € do modo como as criangas experimentam a linguagem” (Pereira, 2022, p. 26).



185

Mas para isso, os livros para as criangas precisam ser de qualidade, de forma que Pereira
(2022) defende o livro enquanto objeto cultural capaz de incentivar a fantasia e a imaginacgao,
com qualidade textual, tematica, imagética e estética. Destaca que muitos cursos de formagao
docente ndo preparam as professoras para identificar tais qualidades literarias para entdo saber
escolher a composi¢ao do acervo utilizado em suas praticas literarias em sala de aula. A

pesquisadora teve como resultados gerais em sua pesquisa:

Os resultados apontaram que metade das respondentes afirmou ter cursado
disciplinas sobre literatura infantil durante sua formacao inicial e participaram
de processos de escolha de livros que sdo trabalhados e/ou lidos para as
criangas em suas turmas. Em relagdo aos critérios de escolha dos livros, a
maior parte das professoras prefere livros que possuam tematicas
interessantes, cores fortes e vivas, atrativos na capa e tamanho de letra
adequado e que possibilitem o desenvolvimento linguistico das criangas.
Ainda que ndo seja possivel concluir que tais critérios analisados isoladamente
determinem uma forma inadequada de escolha, chama atencao o fato de que
outros critérios relacionados aos aspectos estéticos das obras sejam preteridos
(Pereira, 2022, p. 8).

A décima quarta pesquisa ¢ a dissertagdo de Pietropaolo (2022), cujo titulo é “A
literatura na Educacdo Infantil paulistana: discursos e representagdes sociais”. Seu objetivo
principal foi conhecer as concepgdes que fundamentam a pratica docente de professoras da rede
municipal da cidade de Sdo Paulo-SP, quando se trabalha com a literatura na Educagao Infantil,
pela aplicacao de questiondrios on-line. Suas perguntas propulsoras da pesquisa foram: por que
os professores contam historias na educagdo infantil? O que contam? O quanto o discurso dos
professores traz dos diversos documentos de referéncia curricular que buscam balizar
historicamente as praticas pedagdgicas na escolarizagao basica?

Sua dissertagdo estd dividida em: 1- Introdugdo; 2- Fundamentagdo teodrica e
metodoldgica (cultura escolar e o fazer docente); 3- A criacao de uma educacao publica para a
infancia paulistana e a importancia da literatura nesse projeto; 4- Em busca das vozes docentes;
5- As vozes que ressoam nos enunciados; e Consideragdes finais.

Pietrapaolo (2022) afirma que, antes que a escola tente “didatizar” a literatura, ela
precisa entendé-la como humanizadora dos sujeitos; além disso, por ser um bem sociocultural,
a literatura precisa estar presente desde a Educacdo Infantil como um direito das criancas. Em
seu questiondrio, Pietrapaolo (2022) diz que ndo usou a palavra “literatura” por ser um campo

de disputa nas escolas em Sao Paulo-SP.
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Em nenhum momento a palavra literatura foi citada no questionario: nem na
apresentacdo nem nas perguntas, por saber a disputa social e académica que
essa palavra carrega. Assim, a palavra usada foi “historias”, uma vez que
“contagdo de histérias” e “leitura de histdrias” aparecem nos documentos
oficiais e “literatura” e “narrativas” aparecem raramente, a primeira mais
voltada a uma linguagem artistica e ndo ao fazer escolar, e a segunda voltada
para a construgdo de identidade e/ou participacdo nas brincadeiras de faz de
conta (Pietrapaolo, 2022, p. 32).

Apos a aplicacdo do questionario, a autora estabeleceu trés categorias de analise pelas
concepgoes de literatura apresentadas pelas professoras entrevistadas: literatura a servigo do
aprendizado do cédigo e da habilidade de leitura; literatura a servico de aprendizagens sobre si
e sobre o mundo; e literatura como arte. Pietrapaolo (2022) teve como resultados em sua
pesquisa: “Os resultados evidenciam as tensdes € acomodagdes que se operam nos processos de
apropriacdo de concepgoes teoricas e metodologicas em circulagcdo na cultura escolar e seus
efeitos na pratica docente com a literatura na educacao infantil paulistana” (Pietrapaolo, 2022,
p. 8).

Desta forma, verificou-se que as pesquisas perpassam pela literatura enquanto um direito
de todos, como arte que pode ser explorada por suas caracteristicas estéticas (qualidade textual,
grafica e imaggética), sendo o trabalho com a literatura capaz de desenvolver a humanidade das
criangas, como manifestagao artistica e cultural de um povo, mas também como instrumento de
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores de linguagem, pensamento, consciéncia,
memoria, atenc¢ao, fala, entre outras.

ApoOs a contextualizacdo das pesquisas que estavam nos critérios de analise dessa tese,

passamos a analisar os conhecimentos e praticas docentes quanto a literatura para criangas.

5.2 Conhecimentos para desenvolver um trabalho de qualidade socialmente referenciado
com a literatura para criancas

As professoras, desde a graduagdo, vao se constituindo enquanto docentes, mobilizando
diversos fatores e elementos do conhecimento cientifico necessarios para sua atuacao e também

de praticas, habilidades e competéncias. Nesse campo de estudo sobre os conhecimentos

docentes, Block (2015) resgata o histdrico para a compreensdo dessa tematica:

A partir da década de 90 que a pesquisa sobre a formagdo de professores
passou a “olhar” para a agdo pratica educativa levando em consideragdo a
complexidade que envolve o ato de ensino, quando entfo, as investigacdes
alusivas aos saberes docentes passaram a caminhar de acordo com uma
perspectiva que vislumbrava reafirmar o oficio docente evidenciando a
necessidade de um pensar sobre a formagao para a docéncia ndo mais



187

vinculado somente a uma visdo académica, mas colocando em foco o
professor enquanto sujeito central do processo de ensino e de aprendizagem,
levando em consideragdo que o seu lado pessoal ndo pode ser dissociado do
profissional (Block, 2015, p. 14).

Dentre os desafios para a formagdo dos conhecimentos docentes, esta a compreensao
das dimensdes praticas e teoricas da profissdo docente, que juntas compreendem a praxis

educativa. Cavalcanti e Franca-Carvalho (2021, p. 1) definem assim a praxis:

Concebemos a praxis educativa como uma atividade pratica adequada a fins,
guiadas por objetivos. Uma atividade de criacdo, que transforma o mundo e a
si mesmo, como instrumento de transformagao social, a praxis educativa, visa
a transformacédo e humanizag¢do dos individuos e se efetivam nos contextos das
relagdes sociais estabelecidas entre os individuos. A compreensdo da praxis
educativa nos possibilita refletir sobre o contexto educacional que estamos
vivendo e as praticas de formagdo que permeiam o processo de ensino ¢
aprendizagem em sala de aula (Cavalcanti; Franga-Carvalho, 2021, p. 1).

Portanto, a praxis estd imbuida de aspectos e atitudes que possibilitam as professoras
terem uma atividade educativa permeada de intencionalidade. Desta forma, uma professora
pode ter muito conhecimento cientifico, mas pode ndo conseguir aplica-los em seu cotidiano
escolar, transformando-o em saber escolar.

Destarte, a professora de Educagdo Infantil, além de conhecimentos cientificos advindos
de sua graduacdo, vai se constituindo no fazer didrio nos distintos espacos educativos, ¢
influenciada pelos conhecimentos compartilhados com suas colegas de trabalho, pelo contexto
em que a escola estd, por suas experiéncias e historia de vida, portanto, ser docente ¢€ para além
do saber conhecer, saber ser e saber fazer. Por isso ndo ¢ raro o sentimento de ndo saber o que
fazer na escola quando estamos recém-formadas na graduacgdo, pois apenas o conhecimento
cientifico ndo nos prepara para os desafios de uma sala de aula. Aprendemos, nos constituimos
e formamos uma identidade docente enquanto trabalhamos na escola, nessa relagao
professora/criangas.

A seguir, destacamos os principais conhecimentos docentes para o trabalho com a

literatura, segundo as pesquisas analisadas:

Quadro 3 — Conhecimentos docentes da literatura para criangas

AUTORA ANO TITULO DA PESQUISA CONHECIMENTO
DOCENTE
Marcia Mariana Santos | 2017 | Leitura literaria na Educagdo Infantil: Conhecimento da
de Oliveira entre saberes e praticas formacao estética
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Conhecimento
humanizador
Conhecimento da
imaginacdo
Conhecimento
mediacao
Keilla Rebeka Simdes 2017 | Compreensdo de textos literarios na | Conhecimento
De Oliveira Educacdo Infantil: rodas de leitura e | formagao estética
mediagdo docente
Conhecimento
humanizador
Conhecimento da
imaginagao
Conhecimento da
mediaco
Simoni Conceicdo 2017 | O lugar da literatura infantil no projeto | Conhecimento
Rodrigues Claudino politico pedagdgico das instituigdes | humanizador
publicas de Educag@o Infantil da rede
municipal de educacdo de Floriandpolis Conhecimento da
imaginacdo
Conhecimento da
mediacao
Nubia Silvia 2017 | O trabalho com literatura e o | Conhecimento da
Guimaraes desenvolvimento cultural de adultos e | formagdo estética
criangas na Educagdo Infantil
Conhecimento da
mediacdo
Cristiane Aparecida da 2018 | Teoria historico-cultural e literatura para | Conhecimento
Silva Pastre criangas: possibilidades de | humanizador
desenvolvimento humano na Educag¢do
Infantil Conhecimento
formacao estética
Héllen Cristina 2018 | “Hoje posso ser eu, tia?”: Leitura Frui¢do | Conhecimento
Machado pela voz e mdos de criangas da Educagdo | formagdo estética
Infantil
Conhecimento da
imaginagao
Conhecimento da
mediagdo
Maysa Mamedio 2018 | Nas trilhas do dito e do escrito: praticas de | Conhecimento da
Martins Viana ensino de leitura na Educacdo Infantilem | mediagéo
Catalao-GO
Maiara Ferreira de 2018 | Tempos e espagos de leitura literaria na Conhecimento da
Souza Educacao Infantil formagao estética
Conhecimento
humanizador
Conhecimento da
imaginagao
Conhecimento da

mediacdo
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Sayonara Fernandes da
Silva

2020

Por uma pedagogia do visual: a leitura de
narrativas por imagens na Educagio
Infantil

Conhecimento
humanizador

Conhecimento
imaginacdo

Conhecimento
formacao estética

Conhecimento
mediacao

da

da

Pamela Cristina Guslen
Rufino dos Santos
Barbosa

2021

Praticas de leitura na Educagdo Infantil:
convergéncias e  discrepancias na
formacgéo de leitores

Conhecimento
formacao estética

Conhecimento
humanizador

Conhecimento
imaginacdo

Conhecimento
mediagdo

da

da

Ursula Gabriela Dantas
de Menezes

2021

Acervos e praticas de/com a literatura na
Educacgéo Infantil

Conhecimento
formagdo estética

Conhecimento
humanizador

Conhecimento
imaginagao

Conhecimento
mediagdo

da

Isabela Cavalcante
Teixeira Barbeto

2021

centros de
suas

Literatura nos
Infantil e
Formativas

Educagéao
Potencialidades

Conhecimento
formagao estética

Conhecimento
mediagdo

da

Dayenne de Souza
Bassut Pereira

2022

A escolha de livros de literatura infantil
por professoras da Educacdo Infantil

Conhecimento
formagao estética

Conhecimento
humanizador

Conhecimento
imaginagao

da

Renata Ferrari
Pietropaolo

2022

A literatura na Educacdo Infantil
paulistana: discursos e representagdes
sociais

Conhecimento
formagao estética

Conhecimento
humanizador

Conhecimento
imaginagao

da

Fonte: elaborado pela autora.
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A seguir esses conhecimentos do trabalho com a literatura para as criangas na Educagao

Infantil serdo tratados, buscando apoio em outros referenciais tedricos que perpassam essas

tematicas.

5.2.1 Conhecimento Humanizador

As autoras citadas — Oliveira (2017); Oliveira K. (2017); Claudino (2017); Pastre (2018);
Souza (2018); Silva (2020); Barbosa (2021); Menezes (2021); Pereira (2022); e Pietrapaolo

(2022) — trouxeram em suas pesquisas o poder da humanizagao na literatura, ou seja, reforgaram

a ideia de que quando nascemos, precisamos ir aprendendo e nos desenvolvendo, por meio das

relagdes e mediagdes, a falar, andar, brincar, desenvolver o pensamento, etc.

Salientamos que conhecer a historia e como se estruturou a Literatura, saber
de que forma tem sido definida e defendida por quem a adota como objeto de
estudo, nos permite argumentar que a Literatura, na condi¢do de criacao
humana que ultrapassa geragdes, tem potencial de desenvolver o que ha de
humano nas criangas, contribuindo para o aprimoramento de suas fungdes
psicologicas superiores, como afirmado por estudiosos classicos e
contemporéneos da Teoria Historico-Cultural (Pastre, 2018, p. 19).

Assim, nos tornamos humanos a medida em que estabelecemos nossas vivéncias e

experiéncias com o mundo a nossa volta e o nosso contexto. Desta forma, a literatura tem essa

dimensdo do conhecimento humanizador, desenvolvendo a linguagem e o pensamento nas

criancas em contato com os livros.

Podemos ver aqui que, além do outro mediador, do instrumento-livro como
mediador, contamos ainda com a fala como mediadora das rela¢des sociais
que estabelecemos. Comunicamo-nos oralmente para nos fazer entender;
pretendemos ser entendidos pelo outro. A atividade humana implica e exige
uso e producgdo da linguagem e meios de comunicagdo (Machado, 2018, p. 41,
grifo nosso).

Essa dimensdao do conhecimento humanizador também tem relagdo com a PHC, que

refor¢a a importancia da literatura para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores,

desde a fala até a consciéncia e a aten¢do concentrada, possibilitando que se tornem

humanizadas ao ouvirem a proferi¢do de textos literarios. Menezes (2021) afirma que o
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processo de humanizagdo ¢ inerente a literatura, ja que faz os sujeitos refletirem sobre seus
comportamentos, sentimentos € emog¢des em contato com as narrativas literarias.
Claudino (2017) corrobora com a qualidade humanizadora da literatura presente nos

livros:

Livros construidos e escritos numa determinada cultura, que carregam as
marcas de sua construgdo e que, portanto, sdo historicos e trazem em si a
possibilidade de desenvolvimento tanto da imaginagdo e da criagdo como da
memoria e da linguagem. Isto ¢, possibilidades de desenvolvimento literario,
de desenvolvimento das qualidades humanas e da cultura, sendo que tal
desenvolvimento dependera das relagdes estabelecidas, das experiéncias a ele
disponibilizadas ¢ da mediagdo a seu acesso (Claudino, 2017, p. 60, grifo
nosso).

Tal como na secdo em que tratamos sobre a PHC, em que entendemos que nos
humanizamos pelas mediagdes e relagdes sociais que estabelecemos ao longo da nossa vida, as
experiéncias e vivéncias literarias possibilitam a humanizacdo dos sujeitos. Pietrapaolo (2022)
ressalta que esse processo de humanizagao pela literatura também esta relacionado a formagao
cultural dos sujeitos, visto que os textos literarios possibilitam o contato com o patrimonio
cultural da sociedade em que foi produzido.

Em Barbosa (2021), o trabalho intencional com a literatura para criangas oportuniza o
contato com a formacao cultural e humana dos sujeitos. As criangas em contato com a literatura

compreendem sua historia, sua cultural, caracteristicas especificas da formacdo de sua

sociedade, entendendo o seu contexto. Complementa a literatura enquanto arte humanizadora:

Desse modo, ao falarmos sobre a arte na educagdo, ela pode ser entendida
como ato humanizador, pois promove a apropriagdao do que ¢ humano, do que
foi produzido historicamente pelos homens, promovendo a consciéncia do

sujeito para compreensao da realidade, de modo a agir nela conscientemente
(Barbosa, 2021, p. 31).

Em Oliveira (2017), a literatura pode ampliar o universo cultural das criancas e, assim,
contribuir para o desenvolvimento da humanizagdo delas, favorecendo a construgcdo da
identidade, visto que o texto literario estd recheado de contribui¢des da formacao da sociedade
em que vivem. Souza (2018) diz que tais contribui¢cdes perpassam incluindo o campo das

sensacoes, emocoes e formas de ser:

Nesse sentido, a presente dissertacdo caminha ao encontro dos trabalhos
citados, pois acredito que leitura, sendo uma pratica cultural, contribui, assim
como outras praticas, para o processo de humanizacdo dos sujeitos, por
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permitir que as criangas da Educacdo Infantil experienciem sensagdes,
emocdes e formas de ser, de pensar e estar no mundo (Souza, 2018, p. 32).

Além de contribuir para o desenvolvimento da humanizagao das criangas, Souza (2018)
relata que a literatura contribui para as vivéncias dos sujeitos de formas diferenciadas em cada
um, pois essas experi€ncias acabam por se diferir a depender da construg¢do social, cultural e
politica do sujeito.

Oliveira K. (2017) também reforga o papel da escola em mediar agdes com a literatura

na busca pelo desenvolvimento e humanizacao das criangas:

Enfocando, especificamente, a leitura realizada nos momentos de interagdo
com o professor em situagdes de sala de aula, entende-se que a partir da
inser¢do da crianga em um contexto cultural, no caso a escola, e sua interagao
com as criangas e professores nesse contexto, e consequente participagdo em
praticas sociais, como exemplo, as situacdes de leitura compartilhada, a
crianca internaliza praticas culturais e comportamentos humanos
acumulados ao longo da histéria, o que repercute em seu comportamento e
constitui seu desenvolvimento. Além disso, essas interacdes alargam e
modificam os sentidos e significados produzidos na leitura, o que ajuda os
leitores/ouvintes a ampliarem sua compreensao dos textos (Oliveira K., 2017,
p. 47, grifo nosso).

Sobre essa experiéncia e vivéncia literaria, Pereira (2022) aborda a importancia de as
leituras literarias abarcarem temas da humanidade, auxiliando as criancas a vivenciarem e
experienciarem momentos, situagdes e papéis tipicos do ser humano que outrora ndo fazem
parte de sua realidade. A literatura para criangas ainda proporciona a oportunidade de abordar
temas sensiveis a infancia como morte, soliddo, tristeza, pobreza, etc.

Portanto, identificamos que o conhecimento humanizador estd relacionado ao
desenvolvimento de aspectos humanos nas criangas pela literatura, bem como o contato com a
apropriacao e bens culturais produzidos pela sociedade e estdo presentes nos livros enquanto
objeto cultural de uma sociedade. Assim, permite a vivéncia das criangas de diferentes papéis
sociais, emogdes, sentimentos € comportamentos tipicamente humanos. Corroborando com as
autoras acima, Cademartori (2012) reflete quanto aos elementos das culturas diversas na

literatura:

Na literatura de hoje, no entanto, referéncias politicas, sociais, culturais
ganham multiplicidade e voltam-se a afirmacdo da diferenca e do lugar do
outro. O texto literario combina elementos das culturas mais diversas e
estabelece entre elas dialogos capazes de romper com a programagao € o
condicionamento, que por acaso tenhamos, para perceber sempre 0 mesmo.
Assim, um efeito possivel das variadas formas de trocas simbolicas na cultura
¢ a percepedo pelo sujeito de que seu mundo ndo € o tnico, € que o outro — o
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diferente dele — ndo ¢ objeto, mas ¢é também sujeito. Sendo assim, por distante
que o outro esteja, ndo serd apenas um objeto no foco da observagdo, mas um
interlocutor em dialogo em que ambas as partes se ddo a conhecer. De tal modo
que, quando um recebe algo do outro, influenciam-se (Cademartori, 2012, p.
53).

Cademartori (2012), portanto, ressalta essa influéncia da cultura do outro na literatura,
pois quando temos acesso ao texto literario podemos perceber o mundo do outro, a cultura do
outro, ¢ ser influenciado por ela. De tal modo, Colomer (2007, p. 61), ao enumerar uma
sequéncia de aspectos da literatura para as vivéncias nas criangas explora “a possibilidade de
multiplicar ou expandir a experiéncia do leitor através da vivéncia dos personagens” e assim

explica:

Como ja foi dito em repetidas ocasides, a literatura permite “ser outro sem
deixar de ser o mesmo”, uma experiéncia que, como a do jogo, oferece o
mistério de permitir ser e ndo ser — ou ser mais de uma coisa — a0 mesmo
tempo. E através dessa experiéncia tdo particular de sonhar-se a si mesmo que
se da ao leitor um instrumento poderoso de construcao pessoal e uma completa
dimensao educativa sobre os sentimentos e agdes humanas (Colomer, 2007, p.
61).

Assim, a literatura possibilita ser o outro sem deixar de ser o mesmo; tal € a importancia
em experienciar outros papéis para a constru¢cdo de sentimentos e expansdo das vivéncias
humanas. Colomer (2007) ainda complementa o didlogo de humanizacdo do leitor com a

cultura:

A comunicagdo literaria se produz desde o inicio € o que progride é a
capacidade de construir um sentido através dos caminhos assinalados. Isto
sustenta a ideia educativa de que a formagao leitora deve se dirigir desde o
comego ao dialogo entre o individuo e a cultura, ao uso da literatura para
comparar-se a si mesmo com esse horizonte de vozes, e ndo para saber analisar
a constru¢do do artificio como um objetivo em si mesmo, tal como
assinalamos antes. O trabalho escolar sobre as obras deve orientar-se, pois,
para a descoberta do seu sentido global, a estrutura simbdlica onde o leitor
pode projetar-se. A literatura oferece entdo a ocasido de exercitar-se nessa
experiéncia e aumenta a capacidade de entender o mundo. Tal recompensa ¢ o
que justifica o esforgo de ler (Colomer, 2007, p. 62).

Nesse sentido, Colomer (2007) traz a compreensao de que a escola precisa investir na
literatura para formagao das criangas leitoras, proporcionando didlogo entre o individuo e a
cultura, aumentando a capacidade de entendimento do mundo pela experiéncia literaria. A

seguir o conhecimento da formacgao estética serd contextualizado nas pesquisas.
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5.2.2 Conhecimento da Formacao Estética

Oliveira (2017, p. 21) destaca que “a literatura na Educacdo Infantil contribui para o
processo de escolarizagdo, possibilita a experiéncia estética e a formacao do leitor literario”.
Para além dessas contribuigdes, ela ressalta que a literatura amplia experiéncias estéticas,
imaginario, fantéstico, poético e também na formag¢ao humana.

Desta forma, para o conhecimento da literatura enquanto experi€ncia estética, Oliveira
(2017); Oliveira K. (2017); Guimaraes (2017); Machado (2018); Souza (2018); Pastre (2018);
Silva (2020); Barbosa (2021); Barbeto (2021); Menezes (2021); Pereira (2022); e Pietrapaolo
(2022) abordam aspectos relacionados a qualidade dos portadores de textos usados em sala
pelas criangas, mais especificamente do livro fisico, enquanto objeto material que podera ser
manipulado pelas criangas. Esses livros que compdem o acervo da escola precisam ter qualidade
nas imagens e diversidade dos mesmos, livros em alto-relevo, em trés dimensdes, livros com

imagens de massinhas (stop-motion), com fotografias, com diferentes estilos artisticos.

[...] o livro literario deve ser percebido numa atitude contemplativa dentro de
uma relagdo estética, ou seja, separado de uma fungdo pedagodgica. Isto
implica na utilizacdo do livro enquanto objeto artistico, para educar a
sensibilidade ¢ desenvolver habilidades apreciativas, diferentemente de sua
utilizagdo enquanto objeto pedagdgico, que seria ler para desenvolver uma
atividade (OLIVEIRA K., 2017, p. 137, grifo nosso).

Pelas autoras Oliveira (2017); Oliveira K. (2017); Machado (2018); Souza (2018);
Barbosa (2021); Barbeto (2021); e Pietrapaolo (2022), a literatura em seu aspecto estético esta
interligada a concepcgao de leitura literaria enquanto arte, que € experienciada por cada crianga
de forma diferente. Desta forma, a vivéncia ndo ¢ igual em cada crianca, ou seja, estando em
um mesmo ambiente, as criancas podem experienciar de formas diferentes aquele espago, o
contexto. Dai o destaque para o papel da literatura, como arte e como uma das linguagens
infantis.

Com isso, Oliveira (2017) complementa o papel da literatura “vivenciando e
compartilhando momentos de leitura literaria, as criancas podem reconhecer sutilezas,
particularidades, profundidades, sentidos e significados das construcdes literdrias” (Oliveira,
2017, p. 77). Diante disso, a autora traz a importancia de propiciar espagos de formacao
continuada de professoras para desenvolverem o trabalho com a literatura para as criangas. Com
professoras leitoras, suas praticas e conhecimentos docentes em sala de aula também poderao

ser voltadas para a literatura. Ela ainda destaca a importancia de propiciar espagos
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aconchegantes e arejados, além de livros com diferentes géneros textuais para que a crianga
possa conhecé-los e entender as suas dimensoes estéticas.

Pastre (2018) explica que a literatura enquanto arte, por seus aspectos estético-artisticos,
possibilita o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores descritas pela PHC (a memoria,
0 pensamento, a linguagem, a criacao € a imaginagao); além disso, a literatura ¢ uma criagao
humana manifesta pelas palavras.

Silva (2020), em sua pesquisa, ressalta a importancia das imagens para a composi¢cao
dos aspectos estéticos da literatura presente nos livros enquanto objeto fisico que as criangas na

Educacao Infantil tém contato.

Nessa direcdo, inferir sentidos sobre a imagem do livro como um modo de
leitura de mundo propicia ao leitor uma experiéncia estética. A imagem do
livro para infancia, que ¢ um objeto de arte, deve ultrapassar a realidade por
meio de uma idealizagdo. A condi¢ao de um olhar subjetivo da crianga para as
imagens se torna uma oportunidade para viver experiéncias sensoriais,
imaginativas, desafiadoras, estéticas e de total frui¢do que o livro de ficcao
pode oferecer (Silva, 2020, p. 39).

Além disso, Silva (2020) afirma que as imagens possibilitam o desenvolvimento da
subjetividade das criangas, para além de perceber os aspectos materiais e técnicas empregadas
para a criagdo das ilustragdes nos livros. As criancas podem sentir, perceber e receber e, assim,
ampliar as experiéncias estéticas em contato com as imagens presentes nos livros de literatura.
Ela também chama a atencdo para o papel mediador das professoras, pois em um mundo onde
as criangas estdo rodeadas por tecnologias e excesso de informagdes, precisam ter, por parte da
escola, um incentivo e direcionamento cuidadoso para apreciar a literatura em seus aspectos
estéticos.

Nesse sentido, Barbeto (2021) explica a importancia das professoras da Educacao

Infantil na escolha de livros de literatura que estejam voltados para a faixa etaria das criancas.

A literatura como experiéncia de estética na Educacdo Infantil fala sobre a
relevancia da literatura, desde a mais tenra idade, para um desenvolvimento
integral, ressaltando-se a importancia dos livros e dos cuidados a serem
adotados pelos mediadores literarios. Essa mediacao e esse cuidado implicam
a escolha de obras condizentes com a fase de desenvolvimento de cada crianga
e recursos para a contacdo de historias, a fim de que se promovam momentos
para a fruicdo da literatura em que a crianga possa desfrutar de sentidos e
sensacdes. Implicam também a preocupacdo com o desenvolvimento da
linguagem por meio da arte literaria e com o necessario contato dos bebés com
os livros para a aquisi¢ao da linguagem. Importa acrescentar a necessidade de
reconhecimento do poder da literatura na formagao do respeito as diferengas,
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no resgate a cultura e no combate & intolerancia em face da diversidade
(Barbeto, 2021, p. 37-38).

Enquanto isso, Menezes (2021) afirma que a literatura possui dois aspectos importantes
e que se encontram entrelagados, tais como a ética e a estética, pois as linguagens verbal, visual
e a propria materialidade do livro vao propiciar esse movimento dialético com a literatura
enquanto arte; complementa quanto a preocupagdo na escolha dos livros e qualidade das

ilustragdes que contribuem para a ampliacdo estética com a literatura:

Outro aspecto a ser analisado na avaliacdo da qualidade das ilustragdes ¢ a
necessidade de representatividade e multiplicidade, atentando para a estratégia
artistica utilizada pelo ilustrador: pintura com aquarela, fotografias, recortes
de jornal, massa de modelar, dobraduras, figuras do cotidiano, desenho,
rabisco, e tantas outras formas de expressdo, com o objetivo de possibilitar a
ampliagdo das experié€ncias estéticas das criangas (Menezes, 2021, p. 87).

Em Pereira (2022), a estética da literatura também esta presente na qualidade textual dos
enunciados, de forma que o texto precisa estar coeso e coerente. A literatura para criangas deve
ser escolhida com vistas a ampliar as suas vivéncias e experiéncias estéticas com a linguagem
escrita/verbal do texto e suas imagens.

A literatura para criangas proporciona o conhecimento estético enquanto as professoras
de Educagdo Infantil escolhem, selecionam livros com aspectos graficos variados, com
qualidade textual, diversidade de géneros textuais, a qualidade das imagens com cores e formas
que possibilitem o contato das criangas com a riqueza dos aspectos estéticos das literaturas nessa
faixa etdria. Dialogando com as pesquisas que trouxeram o conhecimento estético na literatura,
Cademartori (2012) ressalta seu papel estético, sendo que, para isso, ela nao pode ter uma funcao

doutrinaria, pragmatica ou moralista:

[...] A literatura ndo tem — e ndo pode ter — compromisso com a transmissao
de antidotos a males sociais variados, seja sexismo, racismo, desigualdade
social, polui¢do ambiental e outros. Tampouco lhe cabe a difusdo de nogdes
de saude, higiene, religido, ecologia, historia. Ou o texto ¢ pragmatico ou ¢
literario. Ou ¢ doutrindrio ou € estético. Uma coisa e também outra nao
consegue ser. Livros em que predominam intengdes ideoldgicas ou
pedagobgicas, e que tém por objetivo primordial transmitir informacdes de
ordem pratica, ndo privilegiam a fantasia nem a aventura individual do leitor
com os sentidos multiplos que um texto literario € capaz de suscitar
(Cademartori, 2012, p. 48-49).
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Portanto, para cumprir com o conhecimento estético da literatura, as professoras de

Educagao Infantil precisam entender que esse momento literario nem sempre ¢ sobre ensinar

algo com a leitura de determinado enunciado. A literatura, para ser estética, ndo cumpre um

papel de fazer propaganda e nem cumpre os interesses de algo ou alguém:

Ao criar um mundo proprio, a literatura reage ao mundo fora do texto,
desviando-se dele, revogando suas leis naturais, revertendo e revisando seus
postulados, suas crengas. E por isso que um livro de literatura ndo serve como
porta-voz de nenhuma causa, programa, doutrina, ideologia. Nao prega. Nao
faz propaganda de nada. Nao se submete ao politicamente correto. Nao
representa interesse de ninguém, porque uma de suas fungdes é construir
contra-afirmagdes as crengas de todo tipo (Cademartori, 2012, p. 50).

Também Abrantes (2020) coaduna com as pesquisas acima que abordam o

conhecimento estético na literatura, enquanto arte vinculada a produgdo humana, reforcando

que:

A literatura destinada a crianga constitui-se como conhecimento humano que
encontra na forma estética sua realizacao, por realizar-se, na condicao de arte
relacionada a palavra, como pensamento objetivado. Apresenta-se como
resultado de processos ativos de pensamento vinculados a existéncia humana,
situada historicamente, que tomou forma exteriorizada. A relacdo com essa
produgdo humana, considerando o seu valor de uso, pressupde a ativacdo de
processos de pensamento para que ocorra a sua ‘“‘decodificagdo”,
possibilitando que o conteudo das histdrias infantis referencie relagdes sociais
que, por sua vez, permitirdo sua apropriacao individual (Abrantes, 2020, p.
163).

Acima a funcdo psiquica do pensamento ¢ mencionada por Abrantes (2020), para o

processo de decodificagdo, sendo que as criancas podem se apropriar individualmente das

relagdes sociais € da producao humana contida na literatura; complementa:

Como arte, as formas literarias podem mostrar a vida real a crianca que escuta
ou l&é com base na produgdo de imagens “brilhantes” e tipicas — revelando o
que ha de positivo, o que pode ser preservado e utilizado como modelo de
imitacdo, e despertando repugnancia e desprezo ao que deve ser eliminado ou
superado na realidade. Evidentemente, a relacdo com esses contetidos nao
ocorre simplesmente por processos racionais, mas em unidade com a dimensao
afetiva, exercendo sobre a crianca influéncia emocional (Abrantes, 2020, p.
163).

Na citagdo acima ¢ essencial reafirmar a literatura como arte que baseada na realidade

possibilita a crianga a amplia¢do de suas vivéncias, o quanto as emogdes perpassam pela leitura

literaria para a sensibilidade desse mundo que ora imita a vida, ora traz um mundo do faz de

conta, do imaginario, do fantastico. Colomer (2007) relata as experiéncias e vivéncias que a
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literatura pode oferecer para as criangas e no seu terceiro aspecto ela discute quanto a incursao

na experiéncia estética da seguinte forma:

Os livros introduzem as criangas a uma nova forma de comunicacdo na qual
importa o como ¢ na qual a pessoa se detém para apreciar a textura ¢ a
espessura das palavras e das imagens, as formas com que a literatura e as artes
plasticas elaboraram a linguagem, ¢ as formas visuais para expressar a
realidade de um modo artistico. Ou seja, o acesso a uma maneira
especificamente humana de ver e sentir o mundo (Colomer, 2007, p. 61).

Colomer (2007) e Abrantes (2020) estdo a refletir sobre as semelhangas da literatura
com esse mundo real e as vivéncias das criangas ao experienciar essa riqueza estética da leitura
literaria.

Por meio destes estudos, identificamos, em linhas gerais, que o conhecimento da
formagao estética considera a literatura enquanto arte que deve ser abordada nas instituigdes de
Educagao Infantil de forma que contribua com a formagdo humana, no desenvolvimento do
psiquismo infantil e como essencial na formacdo de leitores. A seguir o conhecimento da

imaginacao sera explorado.

5.2.3 Conhecimento da Imaginagdo

A literatura enquanto um direito que desenvolve aspectos humanizadores nas criancas
adentra em outro conhecimento, como propulsora do imaginario, do fantastico e do poético,
pois como seres humanos, pela PHC, as relagdes e mediacdes dos sujeitos com a literatura
propiciam o desenvolvimento de aspectos tipicos dos homens.

As autoras Oliveira (2017); Oliveira K. (2017); Claudino (2017) Machado (2018);
Souza (2018); Silva (2020); Barbosa (2021); Menezes (2021); e Pietrapaolo (2022) corroboram
que a literatura proporciona o desenvolvimento da imaginagado, da criatividade, das atividades
fantasiosas que sao proprias dos seres humanos, bem como a PHC preconiza no
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

Anteriormente no conhecimento humanizador, detectou-se que a literatura proporciona
a vivéncia e experiéncia das criancas de diferentes papéis sociais, sentimentos € emogdes
adversas daquela realidade e momento em que a crianca estd; isso esta atrelado também por
essa funcao psiquica superior tipicamente humana que ¢ a imaginacao. Menezes (2021) afirma

que:
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Assim, as fantasias e relagdes vividas/imaginadas durante as leituras de textos
literarios possibilitam a elaboragao de sentidos multiplos e diferentes por cada
leitor. [...] Assim, por meio da fantasia, da imaginacdo e do faz de conta, a
literatura nos leva a reinterpretar e atribuir novos sentidos a realidade e a nossa
propria singularidade, proporcionando momentos relacionados a formacéo e
transformacao individual e social (Menezes, 2021, p. 76).

Claudino (2017) também reforca que a literatura possui um papel de incentivar
ludicamente a imaginagdo, bem como aspectos da criatividade e das experiéncias fantasiosas
que o imaginario infantil pode conceber pelos textos literarios. “Assim, imaginagao ¢ entendida
nessa perspectiva como atividade humana que ¢ ampliada e enriquecida por intermédio de agdes
educativas, de relagdes e da efetiva participacdo na cultura” (Claudino, 2017, p. 70).

Silva (2020) ressalta o papel da imaginacdo presente na literatura para as criangas,
principalmente nos contos de fadas, e o quanto esse género faz parte do imaginario infantil e
permeia brincadeiras e atividades ludicas na infancia.

Enquanto isso, Barbosa (2021, p. 29) relata que a crianga, pela literatura, consegue
interagir com seus pares €, com isso, desenvolve “as premissas para a imaginagao e as emogoes,
ativadas pelo envolvimento, necessidade e motivagao que as histérias lhe proporcionam™.

Para Oliveira (2017), a media¢do das professoras na Educagdo Infantil faz com que as
criancas se aproximem da literatura; com isso, a partir da imaginag¢do criativa, as criangas
produzem novos sentidos e significados para o enunciado proferido pelas professoras. Em sua

pesquisa de campo ela percebeu que:

A mediagdo da leitura se tornou um importante instrumento de aproximacao
entre criangas, adultos e textos literarios. Nesses encontros, as criancas
condensaram experiéncias pessoais, sociais e culturais com a imaginag¢ao
propria do mundo infantil, para construirem novos sentidos para suas
vivéncias com a literatura (Oliveira, 2017, p. 119).

Souza (2018), também em sua pesquisa de campo, detectou que as criangas, ao
vivenciarem o texto literario, produziam novos sentidos pela imaginagdo, ou seja, novos
significados. Pela literatura, Souza (2018) afirma que a criagdo e a imagina¢ao podem produzir

e reproduzir conhecimentos; além disso, afirma que a literatura deve

[...] ser a de deleite, de fruigdo do imaginario, de fuga de um mundo adulto tao
cheio de regras e valores para um universo infantil, no qual emerge a
imaginagao ¢ o faz de conta, o sonho ¢ a fantasia, num intenso jogo de criar e
recriar o real e o imaginario permitindo, assim, a constru¢ao do aluno leitor
encantado pela verdadeira comunicagdo literaria (Souza, 2018, p. 34).
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Machado (2018) refor¢a que a imaginacao — como uma das func¢des psiquicas superiores
tipicamente dos seres humanos — e a literatura para as criangas podem possibilitar, em creches
e pré-escolas, o desenvolvimento das agdes criativas, imaginarias e fantasiosas. Ja Pereira

(2022) ressalta que

A imaginacdo ¢ uma funcdo vital necessaria e € construida através de materiais
extraidos da realidade. Posto que a imaginagdo ¢ a base para a atividade de
criagdo, ¢ necessario ampliar as experiéncias das criangas [...]. Ao ofertar
livros literarios de qualidade, as professoras auxiliam a crianga a desenvolver
esse processo imaginativo e criativo (Pereira, 2022, p. 25).

Tal aspecto também ressaltado na PHC, conforme dito na Se¢do 3 desta pesquisa. A
literatura ¢ associada a reflexdo e a imaginagao, quando estimula nossa percep¢ao a romper com
0 automatismo da rotina cotidiana. Essa caracteristica faz parte da func¢do social da literatura,
sendo que ao entrar em contato com novas “realidades”, o leitor adquire novas experiéncias,
podendo refletir sobre sua vida, perceber sua propria realidade de outra maneira (Paiva; Paulino;
Passos, 2006, p. 25).

E pela imaginagdo que Vigotski (2009) dizia que a crianga consegue vivenciar ou
ampliar suas experiéncias com outros papéis € outros mundos, imitando comportamentos e

fungdes sociais diferentes daqueles que ela ocupa no mundo real.

A relagdo entre literatura infantil e imaginagdo, considerando o que vimos
acerca da cultura infantil, € um importante argumento para que sejam
promovidas, no cotidiano das praticas educacionais, atividades de leitura,
manipulagdo de textos literarios € conversas sobre eles. Situagdes nas quais se
promova a fruicdo e se ampliem as referéncias estéticas, culturais e éticas das
criangas. Como salienta Soares (2008), é preciso libertar a literatura infantil de
uma cultura escolar que, frequentemente, a considera como um instrumento
pedagbgico e ndo como literatura com valor em si mesma, que ¢ fonte de
prazer e de experiéncias estéticas. Creches e pré-escolas devem e podem
realizar um trabalho de imerséo da crianga no mundo literario, superando uma
visdo instrucional, pragmatica e escolarizante da literatura infantil. A escolha
dos textos literarios ¢ uma condicdo importante para que esse trabalho
contribua para o desenvolvimento do letramento literario (Baptista, 2010, p.
5).

Sobre a imaginagao que também ¢ desenvolvida pela literatura, Vigotski (2009), em seu
livro “Imagina¢do e Criag@o na infancia”, traz a importancia da atividade criadora para o ser
humano; nesse processo a plasticidade ¢ entendida como a capacidade que o cérebro humano

tem de construir novas conexdes a partir dos estimulos recebidos.
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A psicologia denomina de imaginacdo ou fantasia essa atividade criadora
baseada na capacidade de combinagdo do nosso cérebro. Comumente,
entende-se por imaginacdo ou fantasia algo diferente do que a ciéncia
denomina com essas palavras. No cotidiano, designa-se como imaginac¢ao ou
fantasia tudo o que ndo ¢ real, que ndo corresponde a realidade e, portanto, ndo
pode ter nenhum significado pratico sério. Na verdade, a imaginagao, base de
toda atividade criadora, manifesta-se, sem diivida, em todos os campos da vida
cultural, tornando também possivel a criagdo artistica, a cientifica e a técnica.
Nesse sentido, necessariamente, tudo o que nos cerca e foi feito pelas maos do
homem, todo o0 mundo da cultura, diferentemente do mundo da natureza, tudo
isso ¢ produto da imaginagao e da criacdo humana que nela se baseia (Vigotski,
2009, p. 14).

Para ressaltar a importancia da atividade criadora, Vigotski (2009) retoma seu estudo
sobre o brincar e o brinquedo na formag¢ao e desenvolvimento integral da crianga, que desde a
mais tenra idade se mostra criadora em suas brincadeiras de faz de conta, como no exemplo do
cabo de vassoura que se torna, na brincadeira para a crianga, um cavalo, ou quando ela se
imagina ser a mae; reforga ainda a capacidade de imitacdo nesses momentos, pois, pela
memoria, imita comportamentos que ela viu. Com isso, por meio criativo, reelabora na
brincadeira a memoria ela (a crianca) tem da mae. Trata-se de uma combinagdo entre o velho e
o novo, que Vigotski (2009) acredita ser a base da atividade criadora.

Uma primeira forma de relagdo entre fantasia e realidade ¢ que a imaginagao parte da
realidade, das experiéncias vivenciadas pelo ser humano, ou seja, ndo ¢ mistica e nem
sobrenatural, vem do real, do vivenciado. Entdo, “Quanto mais rica a experiéncia da pessoa,
mais material esta disponivel para a imaginagao dela” (Vigotski, 2009, p. 22).

Por isso, precisa-se proporcionar as criangas diferentes experiéncias para que ela
consiga aumentar a sua capacidade criadora; com isso, “Quanto mais a crianca viu, ouviu e
vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto maior a quantidade de elementos da realidade de
que ela dispde em sua experiéncia — sendo as demais circunstancias as mesmas —, mais
significativa e produtiva sera a atividade de sua imagina¢ao” (Vigotski, 2009, p. 23).

Uma segunda forma de relagdo entre fantasia e realidade ¢ que ela se apoia também em
experiéncias alheias; ou seja, na primeira ¢ a realidade que abastece crianca para imaginar, suas
experiéncias vividas sao essenciais na criagdo, mas nessa segunda, sem vivenciar algo € possivel
imaginar uma situacao.

A terceira forma de relagcdo entre imaginacdo e realidade ¢ no ambito emocional,
explicada pela lei do signo emocional comum, na qual imagens e fantasias influenciam nos
sentimentos, por exemplo, quando associamos o branco a paz ou a alegria, o preto ao luto e

verde a esperanca. A outra lei ¢ a lei da realidade emocional, da imaginagdo; aqui a imaginacao
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¢ quem influencia os sentimentos, difere da primeira que era o contrario. Para exemplificar essa
segunda lei, Vigotski traz a ilusdo da crianga ao ver um vestido dependurado, pensar ser um
bandido e ter naquele momento medo, esse sentimento vivenciado € real, embora o bandido nao
seja de verdade, isso porque a imaginagdo fez com que vivesse aquela situacdo como se fosse
de real para ela (Vigotski, 2009).

A quarta relagdo entre fantasia e realidade ¢ quando, sem experiéncia de algo, sem ter
vivenciado aquilo, imagina-se um fato, um ocorrido, a partir do novo, nao ha relagdo com nada
antes vivido pelo ser humano e ele consegue imaginar. “Tanto o sentimento quanto o
pensamento movem a cria¢cdo humana” (Vigotski, 2009, p. 30).

Durante a primeira infancia a atividade criadora que esta evidente nas criancas sao os
desenhos. Elas desenham com muita vontade nesse periodo pré-escolar, segundo Vigotski
(2009), como se o desenho fosse uma das atividades de preferéncia delas: “[...] o desenhar que,
nessa idade, oferece-lhe a possibilidade de expressar com mais facilidade aquilo que a domina”
(Vigotski, 2009, p. 62).

J& na adolescéncia, para o autor, ¢ um periodo que eles conseguem desenvolver mais a
linguagem literdria, pois possuem mais vivéncias do que as criancas na primeira infincia.
Portanto, nesse periodo a linguagem literaria passa a ser a atividade criadora de preferéncia para
adolescentes. Isso se deve ao fato de que, para a criagdo literaria, se faz necessario, dentre outras
coisas, a apreensdo da linguagem escrita. Na crianga da primeira infancia este ndo ¢ um sistema
ainda dominado, pois possui suas leis proprias a atividade escrita, enquanto o adolescente tem
esse dominio da linguagem escrita (Vigotski, 2009).

Cadermatori (2012) fala dos espacgos vazios contidos na literatura € como a nossa

imagina¢do pode completé-los, ressignifica 10s:

A obra literaria deixa vazios por onde podemos ingressar com nossa
imaginacao, nossa experiéncia, nossa capacidade para completar e refazer o
narrado. A operagdo de leitura, por sua vez, ¢ também inacabada, como sabe
qualquer um que, tendo lido um livro em certa época, voltar a 1é-lo em outra.
Vera que a leitura ja ndo ¢ a mesma, porque ja ndo € o mesmo o sujeito que l&.
As vivéncias, que teve depois daquela primeira leitura, interferem no texto de
tal modo que podem modificar a experiéncia inclusive o fato de ter gostado ou
ndo do que inicialmente leu (Cademartori, 2012, p. 50).

Cademartori (2012), na citacdo acima, reflete sobre as vivéncias que cada um tem com
a literatura e o quanto ela pode diferir tendo em vista as experiéncias que trazem consigo. De

semelhante pensamento ¢ Colomer (2007) sobre os espagos vazios que a literatura contém e que

dai emanam a reflexdo e a capacidade critica do sujeito frente ao texto literario:
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A literatura, precisamente, € um dos instrumentos humanos que melhor ensina
"a se perceber" que ha mais do que o que se diz explicitamente. Qualquer texto
tem vazios ¢ zonas de sombra, mas no texto literario a elipse e a confusdo
foram organizadas deliberadamente. Como quem aprende a andar pela selva
notando as pistas e sinais que lhe permitirdo sobreviver, aprender a ler
literatura da oportunidade de se sensibilizar os indicios da linguagem, de
converter-se em alguém que ndo permanece a mercé do discurso alheio,
alguém capaz de analisar e julgar, por exemplo, o que se diz na televisdo ou
perceber as estratégias de persuasdo ocultas em um anuncio. Frequentemente,
como acabamos de fazer, se alude a isso como aquisi¢do de uma capacidade
critica de "desmascaramento" da mentira, um meio para ndo cair nas
armadilhas discursivas da sociedade. Mas ndo ¢ necessario dar a essa
percepgao esse sentido negativo. Também lemos criticamente para apreciar os
matizes e contradi¢des, para que se iluminem as relagdes mais complexas entre
os fendomenos e acontecimentos, para ver o mundo de forma mais "inteligivel",
ou seja, para sermos, em definitivo, mais "inteligentes" (Colomer, 2007, p.
70).

Ainda nesse universo imaginario que a literatura proporciona, Zilberman (2008) também

aborda a sua contribuig@o para refletirmos sobre a fantasia e imaginagao das leituras literarias:

[...] a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia,
colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior;
mas suscita um posicionamento intelectual, uma vez que o mundo
representado no texto, mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto
inveng¢ao, produz uma modalidade de reconhecimento em quem 1€ (Zilberman,
2008, p.17)

Como se pode perceber por meio destes estudos, a literatura pode possibilitar a
apropriacao de conhecimentos e capacidade critica das criangas. Portanto, ¢ imprescindivel que
as professoras na Educagdo Infantil planejem um trabalho intencional com a literatura nas aulas
e construam com as criancas uma rotina de mediagdes literarias. O conhecimento da imaginagao
se refere entdo, a compreender o potencial que um trabalho planejado e bem organizado com a
literatura, que pode influenciar na formacao de fungdes psiquicas superiores das criangas € no
processo de subjetivagdo humana. A seguir o conhecimento da mediagdo sera explorado nas

pesquisas desta tese.
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5.2.4 Conhecimento da Mediacdo

Oliveira (2017), Oliveira K. (2017), Claudino (2017), Guimaraes (2017), Souza (2018),
Machado (2018), Viana (2018), Silva (2020), Menezes (2021), Barbosa (2021) e Barbeto
(2021) trazem a importancia da literatura na formagao do pequeno leitor, principalmente pela
mediacao literaria dos adultos — as professoras de Educagao Infantil e os familiares das criangas.
Oliveira (2017) ressalta em sua pesquisa que a mediagdo literaria feita pelas professoras
possibilitam as criangas uma amplia¢ao das experiéncias estéticas. Além disso, ela ressalta que
a mediacao pode ser feita tanto pelas professoras quanto pelos familiares, contribuindo para o
letramento literario na Educagao Infantil e formagao do pequeno leitor. Ela relaciona a
experiéncia estética com a literatura pela mediacao literaria desse adulto que acompanha a
crianga. S30 os adultos os principais responsaveis por auxiliar as criangas a compreenderem os

aspectos estéticos de um texto literario; a autora ainda complementa que:

A mediacdo da professora, suas escolhas, seu modo de provocar o
envolvimento da turma revelam os valores que orientam a atuagdo da
professora e que vao se tornando, também, valores do grupo. O envolvimento
das criangas com a narrativa demonstra que a mediagdo se constitui como
importante atividade que possibilita a aproximagdo das criangas com o texto
literario. O trabalho com a literatura permite a criacdo de um espago de
negociacdo de significados e sentidos de criangas e professores no interior do
grupo (Oliveira, 2017, p. 98).

Em sua pesquisa de campo, Oliveira (2017) comprovou que a mediacdo literaria das
professoras se tornou um relevante instrumento de aproximagao entre criangas, adultos e textos
lidos. Em seus encontros de leituras com as criancas, ela averiguou que elas compartilhavam
experiéncias pessoais, sociais e culturais, além de construirem novos sentidos para os textos
literarios. O mediador (professores e familiares) pode ser um ator essencial para promover nas
criangas o gosto pela literatura.

Enquanto isso, Oliveira K. (2017) também corrobora com a reflexao sobre a mediagao
na literatura na Educac¢do Infantil, ressaltando que as criangas vao passando de ouvintes ativos

para leitores ativos e destaca que:

A mediagdo do professor, ao formular perguntas e discutir com as criangas
sobre o texto, contribui para formar leitores ativos no processo de significagao,
por isso o professor precisa refletir sobre o seu papel de mediador e planejar
esses momentos. As chamadas “rodas de leitura”, nas quais as criangas
formam um circulo ou sentam-se juntas na frente da professora que 1€ em voz
alta um livro, mostrando as ilustragdes ¢ o texto que vai lendo, contribuem
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para a formagdo de ouvintes engajados na tarefa de produ¢do de sentidos dos
textos (Oliveira K., 2017, p. 18).

Nesse sentido, Oliveira K. (2017) ressalta que a mediagdo comega quando a professora
escolhe quais obras literarias serdo lidas em seu planejamento de aula, bem como quando ela
organiza um espaco € um tempo para que essa profericdo do texto literario ocorra. O adulto
mediador da literatura precisa escolher e organizar o espaco e o tempo de leitura, além fazer
perguntas e indagagdes que instiguem os pequenos leitores na produgdo de novos sentidos e

significados desse texto.

Dessa forma, o professor atua como mediador, ja que a mediagdo é entendida
como o processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relagao,
e o professor ¢ aquele que organiza, planeja e intervém no processo de
aprendizagem. Com seu auxilio, a crian¢a pode fazer muito mais do que
poderia apenas com a sua capacidade de compreensdo de modo independente
(Oliveira K., 2017, p.47).

E durante as mediagdes literarias que pode ocorrer o contato das criangas com a literatura
e importantes obras literarias que fazem parte do acervo cultural da sociedade, bem como a
expansao do vocabulario das criangas, troca de experiéncias e aprendizado dos aspectos de um
leitor (entonagdo de voz, ritmo de leitura, dentre outros).

Guimaraes (2017), em sua pesquisa de campo, pode entender o papel da mediagdo das
professoras quando elas provocavam as criangas a imaginarem e criarem outras possibilidades
na historia narrada. As criancas tinham a liberdade de inventarem outros enredos para os

personagens e, assim, a imaginagao era incentivada. Guimardes compreendeu a mediac¢ao assim:

O conceito de mediag@o tomou um lugar essencial na pesquisa, especialmente
para a pesquisadora, que também ampliou seus modos de compreender do que,
de fato, trata-se esse conceito na perspectiva vigotskiana. A mediagdo
acontece também por meio das agdes significadas. Os estudos e planejamentos
coletivos, o acompanhamento do cotidiano escolar, a participagdo na/com as
professoras e com as criangas nas atividades propostas, a composicao do livro,
as agdes em torno das historias lidas e vividas por todos nds na pesquisa
oportunizaram experimentar lugares que ainda nos causavam desconforto. O
lugar do adulto, que organiza, convoca, interpreta, propde, orienta, antecipa,
sugere [...] e que também aprende! (Guimaraes, 2017, p. 192).

Claudino (2017) também ressalta a mediacdo em sua pesquisa, no sentido de a
professora ser a mediadora na literatura para as criangas, possibilitando inclusive o

desenvolvimento da memoria, da comunicagdo, da linguagem, da criagdo e da imaginagdo, bem
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como do gosto pela literatura nas criangas. A autora ainda reflete sobre a mediagdo como

oportunidade de didlogo entre criancas e adultos:

A mediagao do professor trazendo o livro para a sala, lendo-o ou contando-o
para as criangas, permitindo o seu toque, a sua visualizacdo, a sua exploragao
e ouvindo seus dialogos, propicia uma leitura pelas criancas. Leitura de quem
ndo sabe ler palavras, mas 1€ imagens, ouve falas, entende leituras, e imagina.
Incentivar a leitura desde a infancia ¢ um dos compromissos da agao docente
junto as criangas. A presenca da literatura infantil no PPP das unidades de
Educacao Infantil indica sua valorizagao na institui¢do. Ao ser referendado por
um documento coletivo, elaborado em conjunto pelos profissionais e
incentivado nos diferentes grupos de trabalho, o livro e a literatura ganham
destaque e merecem atengdo ao seu objetivo e significado frente a todo um
corpo de profissionais da educacdo (Claudino, 2017, p. 84).

Viana (2018) corrobora com as reflexdes ja apresentadas sobre a mediagdo, além de
afirmar ser pela mediacdo que as professoras podem fornecer meios para que as criangas
construam seus proprios conhecimentos. A autora aborda o reconto como uma oportunidade
pedagogica das professoras explorarem a mediacdo literaria com as criangas, pois essa pratica
possibilita que as criangas exercam o raciocinio logico e a capacidade de atencdo, estruturando
uma sequéncia logica da historia narrada.

Por sua vez, Souza (2018) explica que a mediacdo das professoras na Educagdo Infantil
com a literatura pode possibilitar tanto o desenvolvimento humano das criangas quanto a
formagdo de pequenos leitores. Ao mesmo tempo, a pesquisadora chama a atengdo para que as
escolas invistam na formagao docente para que as professoras saibam como mediar a literatura
na Educacdo Infantil. Souza (2018) também traz outra categoria de mediador, que ndo seja o
humano (familiares ou professores), mas objetos que podem ser utilizados como instrumentos
e recursos no momento das historias; em sua pesquisa ela usou: a caixa de papelao, a colcha de

retalhos e a musica.

Nesse sentido, a mediacdo ocorre nas vivéncias entre os sujeitos e entre esses
e os objetos, num determinado tempo/espago. E o que podemos chamar de
encontro, no qual se estabelece uma unidade entre sujeito e meio. No que
concerne a experiéncia literaria, nesses encontros, tornamo-nos (ou nao)
leitores, pois as marcas das historias, na infincia e ao longo da vida, as
experiéncias de “viagens” nos livros, contribuem para nos constituirmos seres
humanos, na unidade que se estabelece entre sujeitos ¢ o meio, a partir das

suas vivéncias (Souza, 2018, p. 77).

Machado (2018) também frisa outros mediadores que nao apenas as professoras, mas

ela, enquanto pesquisadora que esteve na sala de aula fazendo suas mediacdes, os mediadores
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entre os pares, as proprias criangas trocando suas vivéncias e experiéncias ¢ a mediagdao da

professora de sala. Silva (2020) faz uma defini¢do interessante para a mediacao e mediador:

A ideia de mediagdo de leitura nos convida a pensar no mediador como uma
ponte, aquele que tem a capacidade de unir, juntar o leitor e o texto. Nesse
encontro, ndo se pode pensar em algo Unico, mas em uma interagcdo ampla,
visto que o encontro do livro com o leitor ndo ¢ apenas o encontro de dois
corpos, mas sim o encontro de varias agdes humanas, pois ler ¢ um ato de
muitos sentidos, de muitos encontros e de muitas interagdes. E por meio da
linguagem que o homem faz o intercambio social, aprende, comunica-se,
constrdi conhecimento e produz cultura (Silva, 2020, p. 152-153).

Silva (2020) reforga o papel das professoras em estabelecer com as criangas as conexoes
necessarias para a compreensao da literatura, bem como despertar o interesse delas, pelos livros.
Enquanto isso, Menezes (2021) traz o papel da mediagao literaria como fundamental para que
as criangas se apropriem da pratica social de leitura, desde os cuidados que elas devem ter com
o manuseio dos livros, o folhear das paginas, bem como o sentido da escrita. Menezes (2021)
também compreende que a mediagdo ndo ¢ apenas humana, das professoras com as criangas,
mas também dos recursos pedagdgicos, no uso de fantoches, bonecos, dedoches, brinquedos,
aventais, recursos multimidias, etc.

Para Barbosa (2021), alguns cuidados sdo necessarios para que as professoras sejam

mediadoras dos textos literarios para as criangas:

O modo como se efetiva a mediagdo é fundamental para a formacao de leitores
literarios, sendo o professor o mediador do conhecimento no movimento
dialético que o processo de aprendizagem e desenvolvimento exige. A
mediacdo da leitura literaria demanda do professor um perfil de leitor e o
caminho percorrido por ele enquanto mediador vai desde a selecao dos textos
literarios, considerando seu conteudo e sua forma, até os mecanismos de
apropriacdo da leitura desenvolvidos na pratica com as criangas (Barbosa,
2021, p. 65).

Desta forma, para a formagao do pequeno leitor, as professoras também precisam ter
habitos leitores para provocar, instigar e incentivar nas criangas habilidades leitoras. Barbeto

(2021) compreende que a mediacao possa:

[...] assumir o compromisso de proporcionar vivéncias do uso da leitura, de
forma dinamica e envolvente, através dos livros ou da contagdo de historias,
pois acreditamos que é com esse contato com os livros e suas historias que a
crianca desenvolve sua formagao leitora e ganha gosto pela leitura (Barbeto,
2021, p. 13).
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Corroborando com as autoras acima, Abrantes (2020) também reforca a importancia do

adulto como mediador na literatura para as criangas:

O livro infantil como objeto social que socializa a linguagem literaria para a
crianga se apresenta inicialmente como relacdo da crianca com a cultura
escrita, a qual passa necessariamente pela mediagdo do adulto. A crianga 1€ o
texto com a voz emprestada do adulto e, portanto, os contetidos literarios a que
a crianga tem acesso ocorrem inicialmente em decorréncia da relagdo do adulto
com o livro infantil (Abrantes, 2020, p. 164).

Destacamos que esse mediador pode ser tanto no contexto escolar com as professoras,
quanto no contexto familiar com os pais, emprestando a sua voz para que a crianga tenha acesso

a literatura. Abrantes (2020) ainda complementa:

Em decorréncia dessas consideragdes ¢ que defendemos a posicao de que a
literatura objetivada em livros destinados a crianca € mediagdo imprescindivel
das atividades sistematizadas na educac¢do infantil, considerada tanto em seu
contetido quanto na forma de relagcdo estabelecida com as criangas. O livro
infantil, como objeto social, tem como possibilidade revelar para a crianga, na
medida de sua realizagdo nas relagdes sociais, objetos e acontecimentos em
seus aspectos essenciais, apresentando movimentos e contradi¢gdes inerentes a
pratica social com base em uma abordagem imaginativa que transforma
idealmente a realidade articulando-se como relagdo teoérica perante o real
(Abrantes, 2020, p. 164).

Como atividade sistematizada acima citada € possivel elencar o trabalho socialmente
referenciado das professoras na Educacdo Infantil. Colomer (2007) assim reconhece o papel

mediador de pais/familiares e da escola/professoras:

A analise da mediag¢do dos adultos em relagdo as criangas pequenas mostra
que as operagdes que os pais e professores realizam no inicio do itinerario da
aprendizagem ndo sdo substancialmente diferentes da mediacdo dos
professores na etapa secundaria, quando a escola esta prestes a terminar seu
trabalho. Pode-se ler um conto antes de dormir ou pode-se ler uma critica sobre
a peca de teatro a que se vai assistir, mas ambas as coisas mostram o uso social
da leitura. Perguntar: "Como vocé sabe?" ajuda a criar os mecanismos proprios
da leitura, o mesmo quer dizer "justifica". Participar de um jogo de
adivinhagdes em familia nos habitua as formas literarias da linguagem do
mesmo modo que recitar um poema de vanguarda na aula. [...] Todas essas
intervengoes, cada qual em seu nivel, se dirigem a diferentes aspectos do que
seja ler, favorecendo o interesse do leitor, ampliando sua visdo do mundo ou
ensinando como funcionam os livros como objetos convencionais (Colomer,
2007, p. 72).
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Compreendemos por meio destes trabalhos que a literatura pode proporcionar o
desenvolvimento humano, mediado, culturalmente vivenciado em praticas pedagogicas
relevantes na formagao integral das criangas. A mediagdo constitui-se como um conhecimento
que precisa ser explorado nas atividades pedagdgicas e no trabalho com a literatura na Educagao

Infantil, pela dimensao de sua importancia na formac¢ao humana e na formagao dos leitores.

5.2.5 Praticas Pedagogicas — Os Conhecimentos Metodologicos

A partir dos conhecimentos apresentados de formacdo estética, humanizagio,
imaginacdo e mediagdo, ¢ possivel compreender algumas praticas pedagdgicas com vistas a
formag¢do do pequeno leitor, que chamaremos de conhecimentos metodoldgicos. Na Educagao
Infantil, pelo trabalho com a literatura para as criangas, ¢ possivel mediar agdes pedagogicas
que promovam o desenvolvimento humano, a criatividade e imaginagdo, proporcionando o
gosto pela literatura nas criangas dessa etapa de ensino e o desenvolvimento de suas

subjetividades. Quanto a formacao de leitores, Girotto (2015) reflete que:

A historia da humanidade e, nela, a da leitura e as histérias de vivéncias e
formagao de leitores, esbocam a possibilidade de enxergar este conjunto de
atos como uma unidade produtiva — ou seja —uma unidade de sucesso no tateio
das vivéncias literarias junto as criangas. Se esta unidade representa uma
alternativa as dicotomias articuladas a formacdo de ouvintes X formagao de
leitores, € por nos assegurar contra os males de um mundo carente de
sentimentos ¢ emogoes, de formagdo humana, enfim, de fruicdo da arte
estético-literaria (Girotto, 2015, p. 40).

Literatura ¢ arte, possibilita a formacdo estética, humana e cultural; para isso, as
instituicdes de Educagao Infantil carecem de investir nos tempos e espagos para a formagao do
pequeno leitor. Para que as professoras entendam e exercam seu papel de mediadoras literarias,
elas precisam aprender, também, a se desenvolver enquanto leitoras. Muitas vezes a dupla
jornada de trabalho, os baixos salarios sao obstaculos para formagdes em servigo, a formagao
continuada. Girotto (2015) discute sobre essa atividade intencionalmente planejada com o livro

para referenciar a literatura para criangas.

A experiéncia com o objeto livro, um instrumento da cultura humana a ser
apropriado pelas criancas, traz mais elementos para o valorizarmos no
planejamento de agOes pedagdgicas, intencionalmente dirigidas a infancia,
posto que carrega a possibilidade da apreciagdo estética na esfera das
atividades literarias, ainda que seja em sua etapa embriondria, permitindo o
desenvolvimento de qualidades humanas ao ato de ler, em face da contribui¢io
a constitui¢do do estatuto de leitor das criangas (Girotto, 2015, p. 43).
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Portanto, ¢ preciso investir nas formagdes de professoras para serem mediadoras
literarias, que saibam escolher livros literarios e diferentes portadores de textos que valorizem
a literatura enquanto arte, promovendo nos pequenos leitores a apreciacao estética desses
diferentes suportes textuais.

A organizagdo dos espacos em sala de aula ou mesmo fora dela também se torna um
desafio para as escolas de Educagdo Infantil, desde a formagao de um acervo bibliodiverso com
livros que tenham qualidade grafica e qualidade textual, abordando diferentes géneros textuais
para promover uma diversidade na escola e as criangas tenham a oportunidade de ampliar suas
vivéncias literarias. Esse fator foi observado por Souza (2018) em sua pesquisa de campo em
uma sala de 2° periodo da Educag¢ao Infantil, que atendem criangas de 5 anos, sendo que na sala
o espago destinado a literatura era uma caixa de papelao com poucos livros, livros com péssimas

condicdes de uso e baixa qualidade grafica com imagens estereotipadas:

Os livros disponibilizados pela professora as criangas ndo atendiam a nenhum
dos trés critérios anteriormente enunciados. Encontravam-se em condig¢des
precarias, muitos estavam danificados (rasgados ou faltando paginas). Os
textos nao apresentavam qualidade estética, pois se caracterizavam por ser a
redugdo/simplificagdo dos contos tradicionais e apresentavam uma linguagem
coloquial que, supostamente, seria mais acessivel ao publico infantil. As
ilustragdes dos personagens eram estereotipadas, apresentando individuos
loiros, de olhos azuis e pele clara, distanciando-se da realidade das criancas da
turma, j4 que a maioria é negra. As ilustragdes se reduziam a mostrar o que
estava escrito, ndo deixando margem para a crianga imaginar (Souza, 2018, p.
67).

Sobre o exemplo acima, € importante frisar sobre a qualidade tanto textual quanto grafica
dos livros que compdem o acervo literario das escolas, sendo que na qualidade grafica as
imagens precisam ter o que chamamos de representatividade, ou seja, nos livros ha personagens
que lembrem o contexto social, cultural e histérico das criangas? Ou os personagens sdo todos
loiros de olhos azuis e vivem em locais que nada se parecem com os biomas brasileiros
(Amazodnia, Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, Pampa e Pantanal)?

Os livros precisam ter personagens negras, cadeirantes, indigenas, quilombolas, € nao
apenas personagens loiros com olhos azuis, ainda mais se tratando do nosso pais, Brasil,
composto por uma mistura de povos (europeus, indigenas e negros), sendo que nossa populagao

tem diferentes cores. Sobre o uso de imagens nos livros, Cademartori (2012) escreve que:

A producdo literaria infantil desde o inicio desse século mostra acentuada
inclinagdo para transcender as fronteiras de género e também para estabelecer
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novas relagdes entre imagens e palavras. As ilustragdes abandonaram o
modesto papel de ficar a servico do que relatam as palavras e passaram a
construir um outro texto, de natureza visual, que estabelece interagdo com o
verbal. Assim, ambos se tornaram igualmente fundamentais no livro para
criangas (Cademartori, 2012, p. 51).

Conforme citacdo acima, texto e imagens estabelecem novas relagdes na literatura,
sendo relevante que cada vez mais as professoras saibam escolher os livros que proferirdo em
sala de aula para as criancas. Para desenvolver o conhecimento da formagdo estética, por
exemplo, a escola precisa ter livros com diferentes imagens, composi¢des variadas, diferentes
ilustradores e diferentes estruturas, dando a crianga a possibilidade de manusear, folhear, sentir
a textura das paginas dos livros e outros portadores de textos, e ver imagens de personagens que
se parecam com elas. Para formacao de pequenos leitores € preciso que as professoras também
sejam leitoras, conhecam sobre os diferentes portadores de textos. Desta forma, conhecer o livro

e como ele ¢ formado também ¢ importante; abaixo trazemos a anatomia do livro impresso:

Figura 11 — Anatomia do livro impresso

LOMBADA

CAPA é
\

O)

GUARDA

(Colada na segunda capa)

QUARTA CAPA
(ou contracapa)

SEGUNDA ORELHA

FOLHA DE GUARDA

CINTA

PRIMEIRA ORELHA / \/q

FOLHA DE ROSTO

Fonte: Paco Editorial (2019).

Muitas vezes as professoras ddo €nfase na capa, mas nem sempre conhecem os demais
termos para as partes estruturais do livro impresso; lembrando que consideramos o livro um
objeto material da cultura humana, portanto, ¢ fundamental conhecer como ele ¢

formado/constituido para podermos ensinar as criangas os seus cuidados. Se estamos falando
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das professoras e escolas saberem escolher seus livros para fazer parte, por exemplo, do PNLD
Literario ou de seu plano de aula, € necessario conhecer as obras que compdem esse acervo para
garantir a bibliodiversidade da literatura na escola. A capa do livro (n° 4 da Figura 11), por
exemplo, ¢ a parte que mais atrai aos olhares, nos saltam aos olhos quando ela é bem elaborada,
com qualidade grafica e imagética; além disso, nela estdo presentes informagdes como autoria,
editora, ilustradores e titulo, é a frente do livro.

Na contracapa ou quarta capa (n° 12), a parte de tras do livro, também temos informagdes
importantes; podemos ler a sua sinopse, que geralmente € um pequeno texto trazendo elementos
que chamam a atencdo do leitor, agugam a sua curiosidade para querer abrir o livro e ler mais.

A lombada (n° 13) ¢ uma das partes mais importantes da estrutura fisica do livro, pois
nela hd o suporte, ou a sustentacdo de todas as folhas do livro. Quando estamos em uma
biblioteca e vamos procurar pela numeragao do livro para localiza-los em uma estante/prateleira
precisamos ler essas informagdes em sua lombada; nela estao o titulo do livro, autor e simbolo
e/ou nome da editora que o publicou; além disso, as bibliotecas (das escolas e municipais) colam
a etiqueta de catalogacdo daquele livro. Alguns livros trazem a primeira ¢ a segunda orelhas,
pois ¢ uma parte estrutural opcional do livro, sendo que a primeira traz informagdes do livro e
a segunda do autor. A capa, quarta capa (ou contracapa), orelhas e lombada compdem a parte
externa do livro.

Na parte interna pré-textual tem-se: falsa folha de rosto, folha de rosto, dedicatoria e
agradecimentos, sumario, preficio ou apresentacdo; a parte textual, composta do contetdo do
livro, € a historia; e na parte pos-textual hé posfacio, apéndice, anexo, glossario, bibliografia,
indice e colofao. Abaixo, no Quadro 4, a definicao de cada elemento que compde a parte interna
do livro impresso (miolo).

Quadro 4 — Elementos do livro impresso

PRE-TEXTUAL TEXTUAL POS-TEXTUAL
Falsa folha de rosto: E a Posfacio: Quando presente, traz
primeira folha de um livro e um texto como  alguma
contém, geralmente, apenas o informagdo sobre a obra ou com
titulo da obra e nome do autor. um ultimo ponto de vista sobre

ela.

Apéndice: Traz algum material
complementar ao texto.

O contetdo principal da obra, o

Folha de rosto: Vem logo apos livro propriamente dito.

a primeira folha e contém todos
os dados que caracterizam a
edicdo, como o nome da editora,
ficha catalografica e
informagdes de direito autoral.
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Dedicatéria e agradecimentos:
Texto curto escrito pelo autor
para homenagear alguém.

Sumario: Lista os capitulos de
um livro, na ordem em que eles
aparecem.

Anexo: Documento, nem
sempre do proprio autor, que
serve de fundamentagdo,
comprovagdo ou ilustracdo.

Preficio ou apresentagio:
Texto que pode ser escrito pelo
préprio autor ou por um
convidado que tenha lido o livro
anteriormente. Nele se faz
algumas consideracdes a
respeito da obra.

Glossario: Listagem com alguns
termos utilizados na obra e os
seus significados.

Bibliografia: Lista de obras que
foram utilizadas como referéncia
para a construcdo do texto ou que
sdo recomendadas pelo autor.

Indice: Apresenta uma lista de
assuntos abordados no livro em
ordem alfabética.

Colofao: E o tltimo elemento
que compde o livro e apresenta
informagdes técnicas sobre ele,
como ano da impressdo, nome
das pessoas que trabalharam na
edicdo da obra e o papel ¢ a
tipografia utilizados. Todas as
partes internas de um livro juntas
compdem o que ¢ chamado de
miolo.

Fonte: Paco Editorial (2019).

Pela mediagdo das professoras, as criancas vao aprendendo a cuidar e zelar pelo acervo
literario da escola e se identificarem com os livros; compreender como o livro ¢ formado e zelar
pelo patrimonio literario da escola faz parte da formag¢do do pequeno leitor e perpassa pelas
mediacdes pedagdgicas das professoras no trabalho com a literatura na escola desde a Educagao
Infantil. Sobre essa organizacdo dos espagos, dos livros e sua diversidade, Girotto (2015) traz

sobre as criangas que:

Conforme vdo crescendo, outros elementos podem compor os espacos: as
almofadas se juntam pequenas poltronas, cadeirinhas, uma pequena estante
circular ou caixa baixa com rodinhas, por exemplo. A proposi¢ao ¢ deixar com
que os livros estejam sempre na altura das criangas, a disposi¢@o e ao alcance
de suas maos. Outro tipo de canto pode ter prateleiras que as criangas
alcangam, ou maiores, de tal forma que uma escadinha fique associada para o
desafio de aprenderem a subir para buscar os livros, que, portanto, agora ndo
precisam estar apenas ao alcance da méo da crianga, mas podem estar também
no alto, como sugerem os italianos do norte de seu pais (Girotto, 2015, p. 44-
45).

Na citacdo acima ¢ possivel compreender a necessidade de ter em sala espacos com
livros ao alcance das criangas; quando vao crescendo, ja maiores, pode-se explorar o uso de
escadas e lhes mostrar a autonomia para pegar e escolher um livro. No caso das instituigdes de

Educacao Infantil que tenham em sua estrutura a biblioteca enquanto espaco fisico organizador,

arejado, com materiais diversos de literatura, ¢ preciso planejamento das professoras para a



214

utilizacao desses espacos, ensinando as criangas a como se portarem na biblioteca e onde se
localizam os livros de seu interesse, compreendendo a organizagdo desse espago € a postura
necessaria para um bom funcionamento do mesmo.

Corroborando com o pensamento acima, Claudino (2017) reflete sobre os espacgos das
bibliotecas e brinquedotecas, que apesar de serem espacos distintos, possuem similaridades: da
mesma forma que um brinquedo pode estragar, quebrar e sujar por estar constantemente nas
maos das criangas, os livros também precisam circular entre as criancas e nao ficar apenas nas

maos dos adultos ou guardados em armarios:

Nao se trata de um mesmo espaco. Sdo espacos distintos: a brinquedoteca e a
biblioteca, mas espagos que podem aproximar-se na dindmica do trabalho
realizado junto e com as criangas na Educagdo Infantil. Num trabalho em que
o livro ndo seja proibido, ndo seja raro, nao seja objeto de luxo ou motivo de
repreensdes. Que, assim como o brinquedo, ele possa ser um objeto de
consumo, que suja, rasga, desgasta, estraga e precisa ser trocado, substituido,
comprado. Livro ndo ¢ um bem permanente, daqueles que s6 sdo vistos e nas
maos dos adultos. Que os livros circulem, que eles possam ganhar vida e serem
vistos em sua completude, em todos os seus sentidos e explorados em distintas
materialidades. Que possam circular sem medo nas maos das criangas € possam
estar presentes em diferentes espacos das institui¢des. Disponibilizar os livros
auxilia as criangas a se aproximar desses objetos culturais e a criar vinculos
com 0Ss mesmos, pois, assim como os brinquedos, os livros, se
disponibilizados, costumam atrair a atengdo, o olhar das criangas. A partir dai,
cabe ao adulto, no caso o professor, nas instituicdes de ensino, mediar,
possibilitar e ampliar essas aproximagdes, esses contatos, essas leituras [...]
(Claudino, 2017, p. 122).

Defende-se que os livros precisam estar acessiveis as criangas. Por isso, também vao
estragar, carecendo a sua substitui¢do e reposi¢ao nesses espagos para a literatura. Souza (2018)
citou que as criangas que observou durante a sua pesquisa, que estavam no 2° periodo da
Educacao Infantil, eram bem agitadas e ndo conseguiram, em um primeiro momento, prestar
atencdo na historia proferida pela professora; entdo, ela precisou criar recursos como a caixa
com objetos que auxiliavam na historia, bem como a colcha de retalhos para que as criangas se
assentassem para ouvir a professora. Isso gradualmente foi se tornando um habito e as criancas
passaram a colaborar com o momento literario, de forma que passaram a ouvir e se interessar

pelas literaturas trazidas pela professora.

As criangas, ao terem contato com os instrumentos mediadores — colcha, caixa,
livro — e o Outro, apropriaram-se desse material social-cultural e das praticas
sociais inseridas no momento da leitura, convertendo esse material em fungées
humanas e apoderando-se, de forma diferente, do espaco da sala de aula, o que
proporcionou outro tipo de interagdo das criangas entre elas,
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com o mediador de leitura e com o texto. Antes da insercao dos instrumentos
mediadores, as criangas se mostravam dispersas no ambiente. Apos essa
inser¢do, demonstraram atribuir um novo sentido a0 momento da leitura e um
novo significado para esses momentos comeca a se estabilizar o grupo. Isso
evidencia que a unidade entre o meio externo e o interno da crianga contribuiu
para transformar o mundo cultural a partir da atribuigdo de novos significados
para esse mundo (Souza, 2018, p. 94-95).

Além disso, Souza (2018) propds a criacdo de um calendario de leituras, onde se
marcavam, com auxilio de desenhos, as historias lidas e o planejamento daquelas que a turma
gostaria de ler.

Semelhantemente, Pastre (2018) também recorreu ao recurso didatico “Caixas que
contam histérias” e da “Colcha roda de conversa”; esses recursos foram necessarios para
organizar, na rotina da sala de aula, um tempo e um espaco para demarcar o momento literario

com as criang:as, sendo que €ssa caixa:

[...] pode conter objetos ou imagens que representem o texto escolhido, a ser
mostrado somente no final da contagdo como elemento surpresa, ou mesmo
personagens em miniaturas (fantoches e dedoches, por exemplo) para que se
configurem como recursos durante a contagao da historia (Pastre, 2018, p. 84).

Esses recursos auxiliam a chamar a aten¢do das criancas para a escuta da proferi¢dao do
texto literario. Além disso, hé professoras, que gostam de cantar uma musica que introduza a
histéria; assim, as criangas vao aprendendo a associar que chegou a hora de sentar e escutar

com atengdo. A exemplo disso, temos as seguintes cangoes:

Quadro 5 — Letras de musica - Hora da literatura

Introduzir a histéria Despedir da histdria
Uma histdria vai comegar, E essa historia entrou por uma porta e saiu pela
nossos ouvidos vao escutar, outra e quem quiser que conte outra.

olé, olé, olé, olé, ola.

Fonte: Marilia (2021).

Usar as musicas para inicio e término da historia pode ser um importante recurso para
ensinar as criangas que chegou a hora de ter aten¢do, ou seja, precisa-se ter uma postura
diferente para conseguir escutar a professora.

Bajard (2012, p. 21) explica que mediar € “comunicar um texto para outro” e fornece
um passo a passo para que os mediadores compreendam formas de proferir um texto para as

criangas. Nessas orientagdes de Bajard (2012, p. 26), a brincadeira que d4 inicio a historia “¢ a

porta de entrada no mundo imaginério e suscita a participagdo de todos”. No Quadro 5
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trouxemos uma musica como opg¢ao para introduzir o momento da historia. Apos a
musica/brincadeira, o mediador, por sua voz, profere a historia e a torna acessivel aos pequenos.
Na Figura 12, a seguir, Bajard (2012) exemplifica como a crianga, ao ter acesso aos
livros, pode brincar e metamorfosear o uso do livro, fingindo ser uma luneta, um chapéu ou

uma casinha. Ao abrir o livro, brinca com os personagens, conta e se envolve com as imagens.

Figura 12 — Passo 4 da mediacao segundo Bajard

Passo ¢

A, CrianCa metamorfoseia o |ivra gue se torpa:

Chapéu Casinha

A CrianCa JOga Comm a narrativa:

Contando ag Brincando comeo  Movimentando
Ralinhas personagem que sal O periohagem
da pagina mavel

Fonte: Bajard (2012, p. 31).

Bajard (2012) valoriza que as criangas tenham acesso aos livros, possam ficar a vontade
durante a escuta da histéria e, no encerramento, aprendam a organizar os livros de volta ao seu
lugar, contribuindo com a arrumacao da sala. A mediadora empresta a voz para dar som ao texto
para as criangas que ainda nao aprenderam a ler. Ao dar som ao texto, as criancas vao ter contato
com a linguagem e o vocabuldrio tal qual estdo contidos nos livros.

Para Bajard (2012), ha diferencas entre a contagdo de historia e a mediagdo literaria;

traremos estas diferencas da seguinte forma:

Quadro 6 — Diferencas entre contar € mediar um texto

CONTACAO DE HISTORIA MEDIACAO DE LEITURA
Nao ¢ diretamente ligada a um texto fixo; E a manifestagdo sonora de um texto fixo;
A narrativa ¢ veiculada pela lingua do contador; A narrativa ¢ veiculada pela lingua do livro;
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A lingua do contador ¢ flexivel e se modifica nas | A lingua ndo ¢ do mediador, mas do livro, ela ndo se
apresentagoes; modifica;

Contar enriquece a lingua oral do ouvinte. A mediacio inicia o ouvinte a lingua escrita.

Fonte: Bajard (2012, p. 40-41).

Bajard (2012) elenca alguns beneficios da mediagdo para a crianga: ela pode ampliar seu
vocabulario, conhecer a gramatica e a riqueza da estrutura do texto. Quanto ao conhecimento
humanizador, a escola e as professoras que atuam nela precisam compreender que sdo agentes
essenciais na formagao humana das criangas, que nessa mediacdo com a literatura € possivel o
desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores como memoria, pensamento, atengao,

linguagem, etc. Sobre desenvolver as fun¢des psiquicas superiores, Girotto (2015) escreve que:

Com acuidade, minha fala quer ser denotativa de que as praticas de leitura
tematizam o plural, o diverso; expressam as multiplas possibilidades de
colocar-se por inteiro no jogo da compreensao, da fruicdo. Aqui o jogo torna-
se metafora de atividades literarias concebidas a um sé tempo como elemento
ludico e conectivo-mental que emancipa o leitor mirim em formagéo,
revoluciona o seu pensar, a sua personalidade e transforma a sua propria forma
de ler em constitui¢ao, de compreender, de posicionar-se no seu entorno. Suas
acOes mentais cada vez mais atingem patamares superiores, € se, 0 seu
pensamento passa a ndo ser o0 mesmo, € justamente porque em cadeia seu
controle de conduta, sua aten¢cdo, memoria, linguagem, representacao [...] suas
acOes mentais postas no jogo das atividades literarias, ja ndo sdo mais as
mesmas (Girotto, 2015, p. 41).

A literatura, entendida como um patrimonio cultural que humaniza os sujeitos, ¢ um bem
a ser compartilhado nas praticas pedagdgicas da escola. A literatura contém o acervo cultural e
a histéria de um povo, com ela ¢ possivel compreender a importancia da humanizacao das
criancas pela mediagao literaria.

O conhecimento da imaginacdo perpassa também pela possibilidade de incentivar e
desenvolver nas criangas a criatividade. As professoras de Educagdo Infantil podem explorar
recursos pedagogicos diferenciados a cada momento literario, estabelecer rotina de leitura
deleite ou leitura de frui¢do para as criancgas, criar cenarios para contextualizar o enredo de cada
literatura, fazer uso ou ndo de fantoches, dedoches, tapetes, caixas, bonecos, brinquedos,
instrumentos sonoros, enfim, usar a criatividade para encantar os pequenos leitores. A exemplo
disso, Oliveira (2017) pode relatar em sua pesquisa de campo sobre uso dos recursos na

contagdo da literatura “A Bola de Cristal”:
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Logo depois, iniciamos a contacdo da histéria "A Bola de Cristal". Percebi que
a atencdo das criangas se fixou nos movimentos dos personagens que a auxiliar
fazia deslizar delicadamente no tapete, enquanto ouviam, concentradas, a
histdria. As criangas olhavam constantemente para o tapete, acompanhando os
movimentos ¢ as modula¢des de voz que aconteciam durante a narrativa,
demonstrando envolvimento com a voz suave da narradora. Apos a contagdo
da histdria, convidamos as criangas para sentar no chao, perto do tapete, onde
elas ficaram por algum tempo, brincando com os personagens da historia e
explorando os cenarios do tapete de pano. Nesse momento, eclas puderam
manusear 0s personagens, sentir a textura, o cheiro, as formas dos cenarios do
tapete (Oliveira, 2017, p. 92).

As criangas que Oliveira (2017) estava observando ficaram envolvidas pelo cendrio,
recursos usados na profericao do texto da historia. Em outras vezes, o livro por si s, quando
bem escolhido, com qualidade grafica e textual, ¢ um recurso que basta, desde que aquela que
profere suas palavras utilize da sua propria voz e de seus recursos imagéticos em cada pagina,
no folhear das paginas, produzir o encantamento necessario para que o pequeno leitor almeje
sua leitura. Oliveira K. (2017), também em sua pesquisa de campo, no qual observou as rodas
de leitura da professora na Educacdo Infantil, pode notar algumas estratégias durante a pratica
de literatura na escola que confirmam o uso da voz para interagir com as criangas nesses

momentos:

E possivel observar que a professora utiliza algumas estratégias especificas
para que as criancas possam interagir durante a leitura, como: mostrar as
ilustra¢des do livro durante a contag@o da historia; dar voz aos personagens,
utilizando tons de voz diferentes (uma voz suave para a Chapeuzinho, uma voz
mais grossa para o Lobo e uma voz diferente para o lobo imitando a voz da
avo); dar énfase a algumas palavras e expressoes de acordo com a narrativa;
utiliza diferentes gestos durante a leitura, como os gestos de colher as flores,
a corrida do lobo, a danca na hora da musica, o abrir a porta, vestir a roupa e
mexer o nariz; utiliza duas musicas que ndo estavam no livro, ambas ja eram
conhecidas pelas criancas, uma durante o inicio da leitura, na qual ela faz uma
pausa sugerindo que as criangas completem, e a outra ao final da histoéria como
uma forma de termind-la (Oliveira K., 2017, p. 72).

Oliveira K. (2017) também destacou a participagdo das criancas nesses momentos, ora
repetindo ou recontando as historias proferidas pela professora, ora fazendo intervengdes com
onomatopeias segundo o que a professora pedia. Ou seja, o livro € um instrumento que pode
abrir possibilidades de cria¢do e imaginacdo em sala de aula, tudo a depender da forma como
as professoras vao mediar esse momento literario em suas aulas.

Sobre os enredos presentes nos livros, Colomer (2007) observa a relevancia da fantasia,

ficcdo e a oportunidade de imaginar na literatura:
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Muitos livros infantis oferecem aos pequenos a confirmag¢dao do mundo que
conhecem: a vida cotidiana em familia, as compras, os jogos no parque, etc.
Mas eles necessitam também de uma literatura que amplie sua imaginacao e
suas habilidades perceptivas, além de seus limites atuais, de maneira que os
melhores livros ilustrados sdo aqueles que estabelecem um compromisso entre
0 que as criangas podem reconhecer facilmente ¢ o que podem compreender
através de um esforgo imaginario, que seja suficientemente recompensado.
Algumas linhas de progresso, nas possibilidades de compreensdo destas
idades, tétm a ver com os temas e¢ géneros adotados pela ficcdo infantil
(Colomer, 2007, p. 57).

Quanto ao uso de recursos como fantoches nos momentos literarios, Guimaraes (2017)
também destacou serem importantes para tornar a crianga proxima da narrativa, envolvendo-a
nesse enredo. Cita o exemplo da professora que observou contando a histdria para criangas de

até 3 anos na escola:

Toda essa cena acontece a partir da contacdo de historia e da estratégia
indicada pela educadora Lais. Ao propor que as criangas convidadas para a
festa da Bruxa dela participassem levando personagens na figura dos
fantoches, cria um modo de contar historia que envolve as criangas e provoca
desdobramentos que podem afetar seu desenvolvimento. Ao sugerir que Jodo
Miguel pegasse o fantoche para leva-lo a festa da Bruxa, percebeu seu medo e
sua resisténcia, talvez porque ainda nao tivesse brincado com esse elemento.
Ela, entdo, mostra a ele, com sua mao, como se brinca, e, em seguida, faz-lhe
o convite, que € aceito, permitindo que a outra educadora demonstrasse como
brincar (Guimaraes, 2017, p. 136-137).

Por sua vez, Machado (2018) desenvolveu praticas pedagdgicas de literatura pela leitura
de fruicdo, na qual as criangas da Educag¢ao Infantil faziam a contagao das historias, mesmo sem
saberem ler; elas se orientavam pelas ilustragdes dos livros literarios e usavam a imaginagao

para criar os enredos.

Para além do uso da memoria, a crianca ainda pode ser capaz de criar a partir
de sua imagina¢do. Muitas historias novas podem ser contadas a partir da
ilustragdo, que podem ter pouco a ver com a histdria escrita no mesmo livro.
A ilustragdo do livro literario infantil pode possibilitar criagdes fantasiosas de
historias; a partir deste signo a crianca pode inventar agdes aos personagens.
Adiante a crianga ainda pode vir a agregar situagdes e caracteristicas a historia,
interpretando, ao seu modo, o que o desenho diz a ela (Machado, 2018, p. 46).

As professoras que querem planejar momentos literarios que valorizem a literatura
enquanto arte, direito de todos, precisam valorizar o conhecimento prévio das criancas, saber
ouvi-las, dar oportunidade para que as criangas participem do enredo, das narrativas, das
escolhas dos cendrios e planejar o reconto com a participagdo das criangas criando, inventando

e produzindo novos conhecimentos. Viana (2018), que observou em sua pesquisa praticas de
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literatura em diferentes turmas da Educacao Infantil, percebeu que uma das professoras nao
planejava a sua aula, portanto, ndo tinha muito sucesso nas praticas envolvendo a leitura de

diferentes portadores de texto:

As perguntas elaboradas por Regina ndo proporcionaram aos alunos a
compreensao leitora, pois, a intervengao nao colaborou para a apropriagao de
sentidos por parte dos alunos. Situagdes como essa encontrada na pratica da
docente, acontecem devido a alguns fatores, dentre eles, para que ocorra a
compreensao ¢ preciso que haja um esforco, um envolvimento, € necessario
haver interagdo entre o texto e o leitor (MARCUSCHI, 2008). Entretanto, a
interacdo esperada no processo de leitura ndo foi possivel na situacdo acima,
visto que, Regina ndo havia planejado esta atividade, sem uma organizagdo
prévia possivelmente, a compreensdao durante a leitura pode ficar
comprometida. A leitura ainda ¢ vista no meio escolar como algo que pode ser
realizado sem um devido planejamento, Regina confirmou através de sua
pratica, tal concepcdo durante esta atividade, e ainda afirmou durante sua
entrevista, que ndo costumava planejar as atividades voltadas para o ensino da
leitura, disse ainda que ndo buscava apoio em nenhum referencial para
desenvolver o trabalho em sala de aula (Viana, 2018, p. 146).

Portanto, as praticas com a literatura precisam perpassar pelo planejamento, com
intencionalidade, objetivando onde se deseja chegar, ou seja, o que se pretende com aquele
enunciado. E necessario organizar também as atividades subsequentes aos momentos literarios;
para isso, Barbeto (2021) escreveu sobre a importancia das atividades no pés-momento literario,
a oportunidade das professoras em pedir para as criangas recontarem a historia que ouviram,
pedir que desenhem a parte da historia que mais gostaram, fazer perguntas que fagam com que
as criancas exercam a sua capacidade de memorizagdo e compreensdao da ordem dos fatos
narrados e criar outras possibilidades de fechamentos das histdrias ou outros cenarios.

A sintese ap0s a profericao da histéria também pode ser um recurso importante para a
retomada das ideias principais, averiguando o que as criancas apreenderam do texto e
permitindo que elas recapitulem os varios momentos da histéria (comeco, meio e fim); assim,
elas vao poder oralizar/verbalizar seus pensamentos e organizar suas ideias, memoria, aten¢ao
€ concentracgao.

Como vimos, para um trabalho socialmente referenciado com a literatura na Educagao
Infantil, sdo necessarios organizacdo, planejamento, atividade intencionalizada e cuidado na
organizac¢do dos tempos e espacos. O trabalho pode ser feito com auxilio de recursos que fagam
a magia do enredo mais atrativa para as criancas, ou apenas com o recurso da voz e do portador
de texto escolhido; de qualquer forma, a literatura possibilita a ampliagdo de vivéncias e

conhecimentos (leitores, estéticos, humanizadores, mediadores e imagéticos).
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Como sintese, portanto, defendemos a literatura enquanto arte e direito de todos, que
precisa se fazer presente nas escolas desde a mais tenra idade, nesse caso desde a Educacao
Infantil, que ¢ a primeira etapa da Educacao Bésica. Precisamos cada vez mais de uma formacao
permanente que estimule os estudos e debates para compreensdo da literatura como arte, para
que tais momentos estabelegcam conexdes, pontes, entre as universidades e as escolas,
permitindo que as professoras de Educacao Infantil tenham condi¢des de participar desses
momentos trocando experiéncias e vivéncias literarias.

Nossa tese entdo ¢ que diversos conhecimentos devem compor as praticas com literatura
de professoras da Educacdo Infantil, entre eles estdo o conhecimento humanizador que se
relaciona a fungdo da literatura na formagao humana, por meio do acesso aos bens culturais
produzidos pela sociedade, como o livro literario, considerado enquanto objeto cultural e que
possibilita a crianca vivenciar distintos papéis sociais, emogdes e sentimentos. O conhecimento
da formacao estética que considera a literatura infantil como uma forma de arte e que pode
contribuir com a formagdo humana, desde que rompa com praticas escolarizadas, didatizantes,
que podem limitar seu potencial de formag¢ao de novos leitores. O conhecimento da imaginacao
que contempla o potencial que um trabalho planejado e bem organizado das professoras de
Educagdo Infantil com a literatura, e que pode influenciar na formacao de fungdes psiquicas
superiores das criangas, como a imaginagdo, no processo de subjetivacdo humana. Sobre os
conhecimentos da mediacdo, compreendemos que a literatura pode proporcionar o
desenvolvimento humano, desde que ocorra a partir de um trabalho mediado, culturalmente
vivenciado em praticas pedagogicas relevantes na formagdo integral das criangas. Sobre os
conhecimentos metodologicos, defendemos que a literatura seja trabalhada com bebés e
criancas de forma intencional, planejada e organizada, nas quais os tempos, espacos € livros
sejam escolhidos com todo cuidado necessario. Inferimos que esses conhecimentos estdo
entrelagados e formam uma amalgama que entrelacam as acgdes e praticas com literatura das
professoras que atuam com bebés e criancas pequenas na construgdo de praticas com qualidade
socialmente referenciada.

A seguir passamos a resgatar os objetivos propostos inicialmente nesta tese, refletindo

sobre os caminhos que fizemos para cumpri-los nessa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos esse percurso de reflexdes e analises das teses e dissertacdes da BDTD, retornamos
a pergunta propulsora e motivadora dessa pesquisa: Como parte da Educacio Infantil, quais
sdo os conhecimentos que podem contribuir para a promocio de um trabalho docente de
qualidade em relacio a literatura para as criancas, considerando sua relevancia social?

Para responder ao questionamento acima, relembramos a trajetéria de construgao desta
tese, na qual buscamos elencar as proximidades desse objeto de estudo, a literatura, com a minha
vida pessoal, profissional ¢ meu percurso escolar e académico. Desde crianga, quando minha
mae me levava a biblioteca municipal da cidade onde eu nasci, havia o prazer de escolher um
livro e saber zelar por ele para devolver depois. Na medida em que o tempo foi passando, a
literatura foi tendo outros significados, ora sendo usada nas escolas por onde passei como
instrumento de moraliza¢do, ora como leitura de frui¢do e deleite, ou seja, ler pelo simples
prazer de ler. Nessa mesma secdo, também demos indicios da nossa concep¢ao de literatura
enquanto arte, deleite, fruicdo, estética e direito de todos, além de necessaria para o
desenvolvimento ¢ forma¢ao humana das criancas.

Abordamos, na organizagdo da tese, os caminhos tedéricos-metodologicos que
embasaram a pesquisa, reafirmando os objetivos propostos, bem como caracterizando a
metanalise como nossa escolha para coletar e analisar os dados da pesquisa, tendo como fonte
de dados a BDTD, que nos possibilitou a aplicagcdo e uso de filtros, nosso recorte temporal de
2017 até 2022 e uso de descritores como leitura, literatura e Educagao Infantil.

Refletimos quanto a PHC, as contribuicdes dos estudos de Vigotski para compreender o
desenvolvimento humano a partir das relagdes sociais, das influéncias do contexto (social,
histérico, cultural, etc.) na formagao e humanizagdo dos sujeitos. Vimos conceitos como a ZDP,
como as professoras desde a Educacdo Infantil podem influenciar no desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, utilizando instrumentos e signos para produzir significados,
sentidos e conhecimentos nas criangas. Discorremos também sobre a periodizagao na PHC
compreendendo que em cada periodo a crianga tem uma atividade principal, sendo que seu
interesse pode ser entdo ser explorado em sala de aula com planejamentos que se voltem para
despertar nelas essa atividade.

Em seguida, tecemos um resgate historico quanto as politicas educacionais que visam a
distribuicao de livros literarios nas escolas publicas do Brasil. Inicialmente tratamos do PNBE,

que por muito tempo vigorou, com livros de qualidade grafica, textual e imagética, que puderam
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contribuir na formagao dos acervos das bibliotecas das escolas publicas. Vimos sua extingao,
posteriormente sua unificagdo no PNLD Literario em 2017 e os desafios de novos editais que
poderiam trazer livros sem qualidade para as escolas, mas as editoras e autores conseguiram
ainda driblar as exigéncias dos editais para promover uma literatura de qualidade.
Compreendemos os impactos politicos e educacionais da PNA do entdo governo do ex-
presidente Bolsonaro, a chamada literacia familiar com histérias e livros virtuais sem qualidade
textual, com imagens semelhantes em todos os livros, sem variacdo estética para despertar a
formacao do pequeno leitor, voltada para a moralizag¢ao das criangas.

Para cada governo hd por tras ideologias que gerenciam a concepg¢do de crianga,
educagdo, ensino e também literatura. Portanto, como vimos na PNA a visdo era de uma
literatura para moralizacdo, ensinar certo e errado, bem e mal, ndo tinham a concepcao da
literatura enquanto arte e direito de todos. A literatura servia para um fim, que era doutrinar as
criangas.

Esperamos que as politicas para o trabalho com literatura na atual politica do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, assumido pelo MEC em 2023, avance nesse
campo do conhecimento. Com certeza, esse ¢ um grande desafio imposto.

Apos ter uma base tedrico-metodoldgica na PHC, foi possivel consultar a BDTD com
um olhar voltado para compreender a literatura enquanto arte, capaz de contribuir no
desenvolvimento, humanizacao das criangas e apropriagdo cultural. Durante a leitura das teses
e dissertagdes escolhidas, encontramos os conhecimentos que respondem ao questionamento
propulsor dessa pesquisa, sendo eles: da Formagado Estética; da Humanizagdo; da Imaginagao;
e da Mediacdo. Além disso, vimos algumas sugestdes e caminhos metodologicos para as
praticas pedagdgicas com a literatura na Educacdo Infantil que chamamos de conhecimentos
metodoldgicos.

Pelo conhecimento da humanizacao, refletimos sobre o papel da literatura na formagao
e desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, tais como: memoria, linguagem,
pensamento, emogdes € atengdo concentrada. Quando nascemos somos humanizados por meio
das relagcdes com o contexto em que vivemos, portanto, a escola, como parte desse contexto
educacional da crianga, tem sua contribui¢do para formag¢ao das criangas de forma humanizada.
A literatura abre portas para que esse processo de desenvolvimento acontega nas criangas.

Pela formacgao estética relacionamos a literatura com a arte, com a apreciacdo de uma
obra, pelo prazer da crianga estar em contato com livro (leitura de fruicdo e deleite) e outros

portadores de texto proferidos pelas professoras na Educacdo Infantil. Por isso, as escolas e
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suas equipes docentes precisam compreender a relevancia de se investir em espagos e tempos
de literatura, além da qualidade dos livros que compdem os acervos.

Além disso, a literatura pode desenvolver o conhecimento da imagina¢ao, bem como o
da criatividade nas criancas. Esse mundo da fic¢do e da fantasia que podem estar presentes nos
textos literarios possibilita a crianga a vivenciar papéis e func¢des diferentes do seu mundo real.
Ao experienciar tais vivéncias literarias fantasiosas, ficcionais, a crian¢a pode aprender a
administrar suas emogoes, sentimentos, além de compreender papéis sociais.

Outra compreensao foi quanto ao conhecimento da mediacao, sendo que desde a secao
da PHC compreendemos que as criangas perpassam em seu desenvolvimento por
acoes/aprendizagens que elas conseguem fazer sozinhas, com autonomia, e outras que elas
precisam de mediacdo para conseguirem executar (ZDP). Nesse momento ¢ importante que as
professoras se vejam como mediadoras humanas nesse processo de desenvolvimento das
criangas; portanto, ao planejar uma aula, tudo perpassa pela intencionalidade daquela acdo, onde
se quer chegar e o que se pretende com aquela literatura. Desde a escolha do livro ou outro suporte
textual, as professoras sao mediadoras no desenvolvimento das criangas.

Nos conhecimentos metodologicos, ainda utilizando as pesquisas da BDTD,
conhecemos a importancia do uso de recursos para auxiliar nos momentos literarios na escola,
para chamar a atengdo das criangas, desde musicas que abrem as histérias e também sinalizam
seu fechamento, também uso de almofadas e colchas para a organizagdo dos espagos,
propiciando um ambiente mais aconchegante. E importante o cuidado com a iluminacio e
espacos arejados para que a crianca se sinta bem e a vontade no momento da proferi¢ao dos
textos literarios.

Os fantoches, dedoches e objetos que ilustram e lembrem a histéria podem também ser
recursos em potencial para agregar no momento da literatura. Trazer esses objetos em caixas
misteriosas, surpresas, podem favorecer o suspense, a imaginacao e a criatividade nas criangas.

O livro, quando possui qualidade grafica, textual e imagética, pode ser um recurso que
por si sO basta, com a mediacdo das professoras que fazendo variagcdes nas vozes dos
personagens, conhecendo bem a historia a ser contada, vao explorando as imagens e demais
elementos presentes no livro.

As mediagdes pedagogicas das professoras perpassam desde a escolha dos livros,
organizagdo desses espacgos de leitura, bem como a orientacdo das criancas a como se portar
durante a profericdo dos textos literarios, ou seja, saber ouvir, prestar atencao, saber zelar pelos

livros presentes em sala de aula e também nas bibliotecas. E relevante também planejar
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atividades subsequentes as leituras para recapitular a historia proferida, explorando a
verbalizacdo das criangas, dando oportunidade para que elas, por meio da fala ou do desenho,
organizem seus pensamentos e ideias, exercitem a memoria e atengdo concentrada.

Que essas discussoes e reflexdes adentrem as portas das escolas de Educacao Infantil,
fazendo parte de seu PPPs, dos curriculos e planejamentos de aula das professoras.
Compreender as possibilidades do trabalho com a literatura desde a Educagdo Infantil pode
influenciar na qualidade da formac¢ao educacional dessas criangas.

Para muitas criangas, a escola ¢ a Unica oportunidade para que possam ter acesso a
cultura letrada, aos livros literarios, portanto, as professoras que compreendam essa dimensao
na formacgao dos pequenos leitores terdo seriedade e envolvimento no trabalho com a literatura
para as criangas.

Na escola, a literatura ¢ possibilidade de apropriacdo de significados partilhados
socialmente, de forma que a cultura presente no acervo literario é fundamental para a formagao
das criangas, na constitui¢do de seus papéis na sociedade, na humanizagdo e constru¢ao de
identidades.

Relembrando a PHC, a primeira infincia ¢ o momento na vida das criancas considerado
a raiz do desenvolvimento, da humanizacdo e da formac¢ao do pensamento e da linguagem. As
criangas, por meio de suas linguagens, apreendem a utilizar os instrumentos € os signos na
producdo de sentido e significados. Os livros sdo, assim, instrumentos ricos para possibilitar
esse trabalho na infancia e desenvolver nelas a fala, o pensamento, a imaginacao e a criatividade.

Quando apresentamos nesta pesquisa a trajetoria das politicas educacionais voltadas
para a distribui¢do de livros literarios, o intuito era despertar no leitor a necessidade de cobranga
do Estado e dos municipios em fomentar e cumprir com programas que valorizem a literatura
nas escolas desde a Educacao Infantil. Por muitas vezes, a Educacao Infantil esteve de fora da
distribuicdo de acervos literarios, pelo entendimento do Estado que as criancgas na primeira
infancia, por ndo saberem ler, ndo precisavam de ter contato com livros. Contudo, nessa tese
construimos reflexdes a partir da PHC que as criangas precisam ter acesso aos livros e a
literatura nas escolas.

Pelo acesso a literatura vimos que as criancas podem expressar sentimentos € emogoes,
além de organizaram suas ideias, pensamento, fala, ampliaram o vocabulario, tiveram acesso a
cultura, exerceram papéis e fungdes sociais diferentes pelo mundo da fantasia e imaginagao,

socializaram e interagiram com o grupo e com o livro.
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Nesse percurso do doutorado, durante os estudos e leituras que realizem, refizemos
muitos conceitos e ideias; anteriormente, como professoras, utilizamos a literatura para
pedagogizacdo, moralizagdo das criangas, mas quando estudamos, tivemos a oportunidade de
construir novas praticas, condizentes com nossa concepcao de literatura.

Acreditamos que entre os principais conhecimentos que as professoras da Educagdo
Infantil precisam conhecer e compreender para desenvolver um trabalho de qualidade
socialmente referenciada com a literatura para as criangas, estd a ideia de que literatura ¢ arte,
direito de todos e, portanto, deve-se considerar a importancia da literatura para a formacao de
leitores.

Esperamos que essa pesquisa contribua para compreensao da literatura como arte, direito
de todos, como possibilidade da formagdo e humanizagao das criangas, tendo as professoras
como principais mediadoras desse potente trabalho nas escolas. Sigamos na busca pela criagao
de espagos e acervos literarios bibliodiversos e desenvolvimento de praticas de mediagao

literaria com bebés e criangas pequenas de nosso pais.
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