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RESUMO

Trata de uma investigacdo que tem como objeto de estudo as cronicas de educacao de Cecilia
Meireles, publicadas nos jornais do Rio de Janeiro Diario de Noticias e A Manha entre os
anos 1930 e 1940. Com o objetivo de analisar as concepcfes educacional, historica e social
expressas nesse género literario divulgado no espaco da imprensa, foi adotada a analise de
conteddo, uma ferramenta metodologica que contempla as fases descritiva, inferencial e
interpretativa, a fim de criar significados, a partir de vestigios encontrados no decorrer da
leitura do corpus que compde esse estudo. Esse procedimento permitiu a exploragdo de duas
categorias de analise: 0 processo sdcio-historico e a acdo educativa. A tessitura do arcabouco
tedrico contemplou aspectos relacionados a Educacdo, a Historia Cultural, a Leitura e a
Literatura, o qual norteou a elaboracdo dos trés capitulos da tese. No Capitulo | foi construido
um perfil de Cecilia Meireles, a fim de evidenciar a sua projecdo em diferentes atividades no
contexto socio-historico em que viveu. No Capitulo Il realizou-se uma analise sobre as
interlocucdes que Cecilia Meireles manteve com o cenario educacional brasileiro durante os
anos 1930 e 1940, como jornalista, educadora e signataria de o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, movimento que atribuia a escola finalidades educativa e social. No Capitulo
Il foram analisados os dialogos de Cecilia Meireles com a formagdo de educadores e de
educandos, o ensino e a cidadania. Para a educadora, as interlocu¢des entre 0s conhecimentos
produzidos no &mbito de o ensino formal e as manifestacdes artistico-culturais, como a arte, 0
cinema, o folclore, o jornal, a literatura, a musica, o0 samba e o teatro podem contribuir na
formacdo integral do individuo. Concluiu-se que varios temas e problemas discutidos por
Cecilia Meireles durante o governo de Getllio Vargas continuam presentes nos debates
académicos e nas politicas publicas contemporaneas. Por isso, revisitar e analisar o debate
educacional ceciliano com o proposito de ressignifica-lo, no tempo presente, pode contribuir
de modo significativo para o repensar de multiplas dimensdes da educacio e do ensino. E um
tributo mais do que merecido a uma das maiores expressdes femininas da Literatura e da

Historia da Educacao brasileiras.

Palavras-chave: Cecilia Meireles. Cronicas de educagédo. Formagéo. Cidadania.



ABSTRACT

This work aims to study Cecilia Meireles’ educational chronicles published from 1930 to
1940 in two newspapers from Rio de Janeiro: Diario de Noticias and A Manha. In order to
analyze the educational, social and historical concepts expressed in this kind of literary genre
published in the media, a content analysis, which is a methodological tool that includes the
descriptive, inferential and interpretive phases, was adopted in order to create meanings from
traces found in the course of reading of the corpus that makes this study. This procedure
allowed the exploration of two categories of analysis: the socio-historical process and the
educational action. The making of the theoretical framework contemplated aspects related to
Education, Cultural History, Reading and Literature, which guided the development of the
three chapters of this thesis. In Chapter I, a profile of Cecilia Meireles was built in order to
highlight her projection in different activities in the socio-historical context in which she
lived. In Chapter I, an analysis was conducted on the dialogues Cecilia Meireles kept with
the Brazilian educational context during the 1930’s and the 1940’s as a journalist, educator
and as a signatory of the Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (Manifest of the
Pioneers of New Education), a movement that attributed educational and social purposes to
schools. In Chapter 11, the dialogues Cecilia Meireles kept with the training of educators and
learners, education and citizenship were analyzed. For her, both the knowledge produced by
formal education as well as the artistic and cultural expressions such as art, cinema, folklore,
newspaper, literature, music, samba and drama can contribute to the formation of the
individual as a whole. It can be concluded that several themes and issues discussed by Cecilia
Meireles during Getulio Vargas® government are still present in academic debates and
contemporary public policies. Therefore, resuming the dialogue with the educational thinking
of Cecilia Meireles and offering a new meaning to it, at the present time, can contribute
significantly to the rethinking of multiple dimensions of education and teaching. It is a more
than deserved tribute to one of the greatest expressions of both the feminine Literature and the

History of Education in Brazil.

Keywords: Cecilia Meireles. Educational Chronicles. Training. Citizenship.



RESUME

Il s’agit d’une recherche ayant par objet d’étude les chroniques d’éducation de Cecilia
Meireles publiées dans les journaux de Rio de Janeiro Diario de Noticias et A Manha
pendant les années 1930 et 1940. Afin d’analyser les conceptions educationnelle, historique
et sociale exprimées dans ce genre littéraire diffusé dans 1’espace de la presse, on a employé
I’analyse de contenu, un outil méthodologique qui prend en compte les phases descriptive, d’
inférence et d’interprétation, de fagon a créer des sens , & partir des vestiges trouvés pendant
la lecture du corpus qui compose cette étude. L’utilisation de ce processus a permis
I’exploitation de deux catégories d’analyse: le processus socio-historique et 1’action
éducative. La tessiture du cadre théorique a considéré les aspects liés a I’Education, &
I’Histoire Culturelle, a la Lecture et a la Littérature, lequel a guidé la construction des 3
chapitres de la these. Dans le premier Chapitre on a fait un portrait de Cecilia Meireles, afin
de mettre en évidence sa projection dans les différentes activités du contexte socio-historique
vécu. Dans le Chapitre Il on a réalisé une analyse des interlocutions mantenues par Cecilia
Meireles avec le scénario de I’éducation brésilienne pendant les anées 1930 et 1940, en tant
que journaliste, éducatrice et signataire du Manifeste des Pionniers de I’Education Nouvelle,
mouvement qui attribuait a I’école des finalités éducatives et sociales. Dans le Chapitre III ont
été analyses les dialogues de Cecilia Meireles avec la formation des éducateurs et apprenants,
I’enseignement et la citoyenneté. Pour I’Educatrice, les interloctions entre les connaissances
produites dans I’enseignement formel et les manifestations artistiques, culturelles comme
I’art, le cinéma, le folklore, le journal, la littérature, la musique, la samba et le théétre peuvent
contribuer dans la formation intégrale de I’individu. On conclure que plusieurs thémes et
problemes abordés par Cecilia Meireles pendant le gouvernement de Getulio Vargas
continuent présents dans les débats académiciens et dans les politiques publiques
contemporaines. Pour cela, reprendre et analyser le débat educationnel « ceciliano »
envisageant de le resignifier, dans I’actualité, peut contribuer de fagon significative pour le
repenser dans de multiples dimensions de 1’éducation et de I’enseignement. C’est un tribut
plus que mérit¢ a 'une des plus grandes expressions féminines de la Littérature et de
I’Histoire de I’Education brésiliennes.

Mots-clés : Cecilia Meireles. Choniques d’éducation. Formation. Citoyenneté.
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1.1 Itiner&rio: dimensdes pessoal e profissional

Encomenda

Desejo uma fotografia

como esta — o0 senhor v&? — como esta:
em que para sempre me ria

com um vestido de eterma festa.

Como tenho a testa sombria,
derrame luz na minha testa.
Deixe esta ruga, que me empresta
um certo ar de sabedoria.

N&o meta fundos de floresta

nem de arbitraria fantasia...

N&o... Neste espaco que ainda resta,
ponha uma cadeira vazia.

(MEIRELES, 1982, p. 235)

Esse poema de Cecilia Meireles ocorreu-me no momento em que senti a necessidade
de situar a mim mesma no contexto de minha pesquisa. Os versos instigaram-me a narrar a
minha historia, talvez, um pouco longa. Por isso, coloquei ao meu lado, “uma cadeira vazia”,
para um leitor interessado em conhecer os sentimentos, as crencas, as escolhas, os desafios, as
travessias e as realizagdes, 0s quais com o transcorrer do tempo, a maneira de pensar do eu

poético, imprimiram-me certa “sabedoria”.

Nasci no Amap4, na cidade de Macapa. Minha familia composta de nordestinos veio
ao norte do pais em busca de uma vida melhor. Tive uma infancia feliz, tranquila, numa
cidade calma, sem violéncia, completamente diferente da que hoje, em 2013 se apresenta aos
meus olhos. Quando crianca gostava de ouvir as historias que meu pai contava. A noite,
sentdvamos no patio de minha casa e envereddvamos pelo mundo da fic¢édo, ao final de cada
narrativa, ele nos incluia na historia. Creio que esse meu primeiro encontro, via oralidade,
com o discurso ficcional, funcionou como um portal para minha entrada nos dominios da

Literatura.

Minha vida escolar comecou no chamado “Jardim de Infancia” quando eu tinha 05

anos de idade. Foi numa escola particular, de freiras. A partir da alfabetizagdo, ingressei
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numa escola publica, o mais antigo grupo escolar de Macapa. Naquela época, para cursar o
Ginasial, era preciso fazer um exame chamado de “admissdo”. Fiz. Passei. Ao concluir esse
ciclo, cursei Ciéncias Exatas, pois queria fazer Geologia. Feita a minha inscricao nessa area,
viajei para Belém para prestar o Vestibular. Cheguei a realizar somente uma parte do
concurso porque perdi uma prova. Que decepcdo! Via um sonho naufragar! Logo eu que

nunca havia perdido um ano na escola.

Retornei a Macapa. Comecei a trabalhar. N&o queria mais cursar 0 ensino superior.
Entretanto, por meio de minha irma que cursava Educacgdo Artistica na Universidade Federal
do Par, doravante UFPA, conheci o Curso de Letras. As informagdes recebidas contribuiram
para a minha decisdo. Eu queria fazer o Curso de Letras em Belém. Fiz o Vestibular.
Aprovada, fui estudar na UFPA, de 1977 a 1980. Foram quatro anos muito importantes, pois
além de construir a minha formacdo académica, também tive a oportunidade de conquistar
grandes amizades que ainda estdo presentes na minha vida. S&o pessoas inesqueciveis. Nem
0 tempo, nem a grande distancia acabaram com a amizade. Ela somente assumiu novas

feicOes.

Convém registrar que durante a realiza¢do do curso de Graduacdo, a Literatura sempre
teve um lugar especial. Com os professores dessa area, aprendi que a Literatura, além de
proporcionar encantamento, também tem um papel importante na sociedade. Fui monitora de

Teoria Literaria desde a minha entrada no ciclo profissional até concluir meus estudos.

Quando me formei, fiz vestibular para Pedagogia. N&o cheguei a concluir o 1°
semestre, pois voltei a Macapa para trabalhar, como professora de Literatura Brasileira, no
Ensino Médio. Era o ano de 1981. Uma emocdo indescritivel, pois estava realizando um dos
grandes sonhos de minha vida profissional - professora de Literatura, no Colégio em que eu
havia estudado o 2° Grau, hoje ensino médio. Naguele mesmo ano, iniciei minha trajetéria
no Ensino Superior, no entdo Nucleo de Educacdo, em Macapa, uma extensdo da UFPA. Em
1985, fui aprovada no Concurso Publico para Professor. Sai da Tabela Especial e passei a

integrar o Quadro Permanente do ex-Territorio Federal do Amapa.

Minha primeira experiéncia no ensino superior foi com a disciplina Literatura Infanto-
Juvenil para os alunos do Curso de Letras. Na turma, entre os alunos, estava meu professor
de Literatura do Ensino Médio. Que responsabilidade! Ensinar para quem havia me
incentivado a ler Clarice Lispector, Carlos Drummond, Cecilia Meireles, Jodo Cabral,

Graciliano Ramos, Guimaraes Rosa, dentre outros. Foi uma experiéncia muito positiva, pois
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tive a oportunidade de ensinar e aprender com a turma. E a surpresa causada no primeiro dia,
expressa em frases como “mas ¢ essa menina que vai nos ensinar Literatura” ficou para tras.
Além da disciplina citada, ministrei Literatura Brasileira, Estética e Histdria da Arte.
Ministrei aulas de Histdria da Arte nos Cursos de Educagdo Artistica e Histdria. O interesse
por Histdria da Arte surgiu durante as aulas da Graduagdo e das aulas a que eu assistia em

uma turma de Artes na UFPA.

Em 1986, especializei-me em Educacdo de Adultos pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) e em Metodologia do Ensino Superior pela UFPA, em 1991. Em 1999, fui
aprovada na selecdo do Mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual de
Campinas, doravante UNICAMP.

O curso comegou no primeiro semestre daquele ano. Foi um mestrado de carater
interinstitucional entre a UNICAMP e a Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). Morei
em Campinas quase um semestre. Foi uma experiéncia muito valida, pois os conhecimentos
construidos no decorrer do curso, principalmente os relacionados a leitura, fizeram-me
entender que trabalhar com o ensino de Literatura ndo é somente falar de periodos literarios e
de caracteristicas. Em funcdo disso, minha Dissertagdo focalizou a préatica de leitura literaria
no &mbito do Curso de Letras da Universidade Federal do Amapa. Esse trabalho foi orientado
pela Profa. Dra. Inés Signorini, da UNICAMP. A posicdo dela era a de que eu ndo poderia
deixar passar muito tempo e deveria entrar no Curso de Doutorado. Mas... ndo foi bem assim!
Passaram-se oito anos desde a conquista do titulo de mestre, em 21 de fevereiro de 2001,
quando defendi minha Dissertacéo.

Somente em 2009, participei do processo de selecdo para o Doutorado em Educacéo
pertencente ao Programa Novas Fronteiras, sob a forma de Doutorado
Insterinstitucional/DINTER, por intermédio do convénio firmado entre a Universidade
Federal de Uberlandia e a Universidade Federal do Amapa. Mais uma vez, iniciei outra

travessia académica, do norte do Brasil a regido sudeste.

Aprovada no Concurso Publico para Professor do Magistério Superior em 1994, pedi
minha exonera¢do do Quadro do governo do ex- Territorio Federal do Amap4, onde atuei
como professora do Ensino Médio durante 14 anos. Foi uma deciséo dificil. Assim, passei a
condigédo de docente do Ensino Superior com Dedicacdo Exclusiva, para ministrar aulas de

Literatura Brasileira. Em 2002, assumi a Coordenacdo do Curso de Letras da UNIFAP e
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permaneci nessa funcdo até janeiro de 2011, por ocasido de meu deslocamento para

Uberlandia — MG, para cursar o0 Doutorado em Educacao.

Como professora do ensino superior, participei de eventos académicos, cientificos e
culturais promovidos pela UNIFAP, ou por outras Instituicdes de Ensino Superior, locais ou
fora do estado, tanto na condigdo de participante, quanto na condi¢do de convidada para
ministrar palestras, participar de mesas com o objetivo de discutir, debater as préaticas
educacionais relacionadas principalmente aos rumos tomados pelo processo de ensino e
aprendizagem na area de Literatura. Além de orienta¢cdes de “Trabalhos de Concluséo de
Curso”, participei ora como presidente, ora como membro de Bancas de Avaliagdo de TCC,

organizei e coordenei atividades do Curso de Letras.

Nesse percurso profissional, no periodo compreendido entre 2006 a 2009, tive a
oportunidade de discutir questfes relativas a educacdo, as varia¢fes linguisticas, a producao
textual, & musica e a poesia. Foram momentos significativos, porque dentro de suas
especificidades tocaram em assuntos que estdo presentes no cotidiano escolar. Participei da
comissdo que reformulou a Matriz Curricular do Curso de Letras, fiz parte de comissdes para

elaboracdo de Concurso Publico para professor no magistério superior.

Na Reunido Regional da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC)
realizada em Macapa em 2007, ministrei um curso sobre “A escolha do Livro Didatico de
Lingua Portuguesa nos Ensinos Fundamental e Médio: critérios, atores e seus papéis”, para
pessoas de outros municipios e de outros estados com interesse em discutir aspectos
relacionados as acOes pedagdgicas de Lingua e Literatura em diferentes niveis de ensino.
Naquela ocasido, aprendi, revitalizei meus conhecimentos e constatei que foi muito bom

partilhar os saberes construidos com outras pessoas.

Outro fato marcante foi a minha participacdo no Processo Seletivo Simplificado da
Universidade do Estado do Amapa (UEAP), como presidente da Banca de Literatura
Brasileira e membro da banca de Estudos da Linguagem. Fiz parte das Bancas de Avaliacdo
de Monitoria para as disciplinas Literatura e Redacdo do Curso Pré-Vestibular da

Universidade Federal do Amapa.

Como integrante do grupo de formadores do Plano de Agdes Articuladas do
Ministério de Educacdo inserido no Plano de Metas e Compromisso de Todos pela Educagéo
que foi instituido pelo Decreto 6.094 de 24 de abril de 2007, vivi a minha primeira

experiéncia como agente na formacdo continuada de professores dos cursos de Letras e de
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Pedagogia vindos de diferentes municipios do Amapa, com o desejo de entrarem em contato
com estudos que pudessem ampliar seus conhecimentos no que tange ao processo de ensino e

de aprendizagem de Literatura.

O modulo estudado contemplou a Literatura e Leitura Literaria na Formagdo Escolar
organizado por pesquisadoras do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e escrita, um 6rgdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, criado em 1990, com

objetivo de integrar acdes da Universidade na area da alfabetizacdo e do letramento.

Em 2009, a Universidade Federal do Amapa aderiu ao Plano Nacional de Formacéo
dos Professores da Educacdo Bésica (Parfor), e, comecou a ofertar cursos de licenciatura
presenciais, a serem executados por meio de moédulos, nos periodos de férias.  Ministrei
Literatura Brasileira para os professores/académicos em uma das cinco turmas do Curso de
Letras. Em razdo dos estudos do doutorado, ausentei-me durante algum tempo desse
programa e das atividades docentes desenvolvidas no Curso de Letras, a fim de produzir meu

Relatério de Qualificacdo sobre a pesquisa que envolveu a vida e a obra de Cecilia Meireles.
1.2 O TEMA DA PESQUISA

Nesse momento, trouxe a tona alguns aspectos que me estimularam a realizar a
pesquisa de carater bibliografico sob o titulo “Entre o poético e o historico: interlocucGes de
Cecilia Meireles com a educacdo brasileira”. Em primeiro lugar, convém destacar as
influéncias de minha formacé&o inicial na area de Letras que foi marcada pela leitura de uma
pléiade de escritores nacionais; a importancia das discussGes provenientes de minha acéo
pedagogica como professora de Literatura Brasileira da Universidade Federal do Amapa, por
ocasido das disciplinas ministradas no Curso de formacéo de professores: Literatura Brasileira
do Periodo Colonial, Literatura Brasileira do Século XIX, Literatura Brasileira Moderna e
Contemporénea, Pesquisa em Literatura Brasileira e Estdgio Supervisionado em Literatura
Brasileira; bem como os caminhos indicados pela minha orientadora, 0os quais me instigaram a

estabelecer o dialogo entre Educacéo, Historia e Literatura o qual inspirou o titulo da Tese.

E dentro da constelacdo de poetas que escreveu em verso e prosa as mais belas
paginas da Literatura nacional, por meio da “ultima flor do Lacio, inculta e bela”, segundo
Olavo Bras Martins dos Guimarées Bilac, um dos grandes poetas do Parnasianismo brasileiro,

por que escolhi Cecilia Meireles?
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Porque a meu ver essa poetisal, além de cantar liricamente aspectos da vida humana,
como o desencanto, a renuncia, a indiferenca, a melancolia, a fugacidade do tempo, a solidao
e o siléncio, soube, também na condicdo de mulher, normalista, educadora, jornalista,
folclorista e tradutora, escrever crénicas ndo como um passatempo, mas, antes, como um
desejo pessoal, uma atitude engajada, uma responsabilidade que elegeu, a fim de participar
intensamente com eficiéncia, dignidade e trabalho das questfes relacionadas ao contexto em
que viveu, principalmente, no que tange a histdria educacional brasileira nos anos 1930,
momento em que a educagdo, de acordo com Fernando Haddad, Ministro de Estado da
Educacdo, “vivia um clima de esperangas e expectativas alentadoras em decorréncia das
mudancas que se operavam nos campos politico, econdmico e cultural” (HADDAD, 2010, p.
8).2

Naquela ocasido, Cecilia Meireles, ao lado de grandes intelectuais (em sua maioria,
homens) assinou “O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932 redigido por
Fernando de Azevedo. Empenhada ativamente nesse movimento de renovacdo em torno da
educacdo nacional, como Diretora da “Pagina de Educacdo” escreveu no Diério de Noticias,
jornal do Rio de Janeiro, uma pagina diéria cuja matéria principal era dedicada a assuntos de
ensino, de arte, de cultura, de politica, de literatura, enfim sobre diferentes aspectos da
sociedade brasileira, nos anos 1930, os quais me permitiram entrever um dialogo entre

Educacao, Histéria e Literatura.

Desse modo, as atividades desenvolvidas e as cronicas de educagdo escritas por
Cecilia Meireles, levaram-me a acreditar que a minha escolha, cada vez mais, ocupou um
lugar importante no espaco do Doutorado em Educacéo, particularmente na linha de Pesquisa:
Saberes e Préaticas Educativas, em virtude de o género literario utilizado pela escritora versar
sobre questdes relacionadas a escola, a formagdo do educando e do educador, aos saberes
profissionais, aos curriculos, a valorizagio docente, & cidadania e a cultura popular. E
importante frisar que somente no Doutorado em Educacdo, interessei-me em estudar a atuacao

de Cecilia Meireles no ambito do debate educacional brasileiro.

Nesse sentido, sob as propostas defendidas pela Linha de Pesquisa do Programa de

Pds-Graduacao, tive a possibilidade de construir essa tese que tem como corpus principal as

1 Utilizei a palavra poetisa no decorrer de minha Tese, ao seguir pesquisadores que se reportam a Cecilia
Meireles com este termo e ainda por concordar, com a defesa feita por Jussara Neves Rezende sobre o uso do
termo para designar mulheres que produzem obras literarias.

2 Fernando Hadad na Apresentacédo da Colecdo Educadores, um projeto do MEC em parceria com a Unesco e a
Fundacdo Joaquim Nabuco.

3 Para uma leitura detalhada do documento, ver Miguel et al (2011. p. 465- 494).
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cronicas de educacdo publicadas no livro “Melhores Cronicas: Cecilia Meireles”, organizado
pelo professor Leodegario Amarantes de Azevedo Filho (2003), publicadas nos anos 1930, no
jornal Diario de Noticias, sob os titulos: “Medida de valores”; “Como se distingue o
educador”; “As qualidades do educador”; “A esperanca dos educadores”; “A atuagdo do
professor moderno”; “Manifesto da Nova Educagdo”; “Escola velha ¢ escola Nova”; “Escola
Nova”; “Os poetas e a infancia”; “Jornalismo e educagao”; “Censura e educagdo”; “Educagao
Moral e Civica”; “Desarmamento”; “A paz pela educagdo”. E as publicadas nos anos 1940 no
jornal A Manha, com os seguintes titulos: “Imprensa e educa¢do”; “Cinema ¢ educagdo”;
“Teatro e educagdo”; “Espirito universitario”; “Arte e educagdo”; “Uma biblioteca infantil”,

“Samba e educacdo”, “Da evasao escolar” e “Para um plano nacional de educagdo”.

Além de os textos citados, a medida que a andlise ia sendo tecida, precisei recorrer a
outras cronicas de educacdo de Cecilia Meireles, também compiladas por Leodegario
Azevedo Filho e distribuidas em cinco volumes editados pela Nova Fronteira em 2001, sob o
titulo de “Obras em prosa”. Convém registrar que além desses textos, também recorri as
crbnicas sob o titulo de crdnicas em geral e cronicas de viagem, as quais integram o volume
da Colegdo Melhores Cronicas citado anteriormente. Outras fontes de grande relevancia para
o contexto da pesquisa foram a Tese “O espirito victorioso™, os livros “Viagem — Vaga
Musica”; “Problemas da Literatura Infantil”, “Batuque, Samba ¢ Macumba”, também de

Cecilia Meireles.

O intuito de situar e analisar as cronicas de educacdo, por meio do didlogo entre a
educacdo, a histéria e a literatura, foi o de “ouvir” novamente a voz de Cecilia Meireles em
defesa de principios de uma nova educacdo, ao acreditar que tanto o ensino formal produzido
em instituicGes escolares, quanto a acdo veiculada pelos canais de cultura e de informacéo,
como o cinema, o folclore, a imprensa, a literatura, a madsica e o teatro constituiam-se como

elementos importantes na formacéo integral do individuo.

A anélise de as crbnicas de educacdo moveu-se ao redor de duas categorias: 0
processo socio-historico e a a¢do educativa que dialogaram com um arcabouco tedrico que
privilegiou a Literatura como registro, em um determinado periodo da historia, das razfes e
das emocbes do homem, ou seja, dos “seus sonhos, medos, angustias, pecados e virtudes, da

regra e da contravencdo, da ordem e da contramio da vida” (PESAVENTO, 2006, p.23);

4 Os excertos utilizados encontram-se de acordo com o exemplar original cedido para cdpia digital pelo Gabinete
Real de Leitura do Rio de Janeiro em 25 de setembro de 2012.
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como linguagem e como instituicdo que permite uma sociedade expressar e discutir
“simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias” (LAJOLO, 2000, p.106) e como
missdo, ou seja, ndo como uma ferramenta inerte com a qual se construam ideias ou fantasias
somente para instru¢do ou entretenimento do publico, mas como “um ritual complexo que, se
devidamente conduzido, tem o poder de construir e modelar simbolicamente o mundo, como
0s demiurgos da lenda grega o faziam” (SEVCENKO, 2003, p. 284).

Para dialogar com essas concepc¢oes, trouxe a relacdo Histdria/Literatura estabelecida
pelo historiador Manoel Luiz Salgado Guimardes (2007), no Prefécio da obra “Histéria a arte
de inventar o passado: ensaios de teoria da Historia” do professor Durval Muniz de
Albuquerque Junior, por entender que ao discutir essa relacdo, Guimardes estendeu 0s

dominios da Literatura ao dizer que o:

Trabalho central para a compreensdo das identidades como producdes
histéricas e ndo como esséncias reificadas, o recurso a Literatura, ndo como
fonte histérica no sentido manancial de informagdes a serem extraidas pelo
pesquisador meticuloso, mas como lugar de boas perguntas acerca de um
problema, como lugar de fecundagdo do pensamento, € um dos melhores
exemplos de como pode o historiador pensar com a Literatura e ndo contra
ela (GUIMARAES, 2007, p. 17).

O historiador ao chamar atengdo para a Literatura “como lugar de fecundagdo do
pensamento” abriu um espaco para a nocao de representacio defendida pelos seguidores da
Histéria Cultural, a exemplo de Sandra Jatahy Pesavento (2006), que ao analisar a
aproximacdo da Historia com a Literatura, trouxe a baila a questdo do imaginario. De acordo
com a historiadora, 0 imaginario concorre para a constru¢do de uma representacdo social da

realidade e, a partir dessa construcao passa a substitui-la.

Assim, Pesavento concluiu que uma das metas mais buscadas nos dominios da
Historia Cultural foi “capturar a impressdo de vida, a energia vital, a energheia presente no
passado, na raiz da explicacdo de seus atos e da sua forma de qualificar o mundo”
(PESAVENTO, 2006, p. 23). Sob essa perspectiva, Pesavento (1997) considera a cronica
como um locus privilegiado, por permitir a aproximacdo entre a literatura e a historia nos
dominios da nova Historia Cultural. Com efeito, “a no¢ao de representacdo ndo nos afasta
nem do real nem do social” (CHARTIER, 2010, p. 51).

Durval Muniz de Albuquerque Junior em seu texto “Da terceira margem eu so(u)rrio:
sobre historia e invencdo”, a partir de “A terceira margem do rio”, conto de Guimardes Rosa,

examinou a questdo nos seguintes termos:
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Escrever historia é também mediar temporalidades, exercer a atividade de
traducdo entre natureza, sociedades e culturas de tempos distintos.
Colocados nesta terceira margem da temporalidade, que é o presente, 0
historiador tem a tarefa de construir com sua narrativa uma canoa que possa
mediar, fazer se tocar as margens do passado e do futuro. Ao habitar o
tempo, como passa a fazer o pai da terceira margen, ao passar a viver no
fluxo, ao invés de ser um profissional que fica preso ao passado, que remoi
suas lembrancas, que fica ancorado a margen da memoria e da tradi¢do, o
historiador é alguém que tem a tarefa de se deslocar desta memdria
cristalizada, de fazer com esta retorne ao fluxo temporal, que se liquefaca
para que novamente possa correr na direcao do futuro (ALBUQUERQUE Jr,
2007, p. 33, com grifo meu).

Essa reflexdo de Albuquerque Junior sobre a atividade exercida pelo historiador para
mediar temporalidades por meio de a construcdo de uma narrativa similar a uma canoa, uma
imagem metafdrica que remete a ideia de fluxo, de movimento, de deslocamento, conduziu-
me ao entendimento que o professor/pesquisador Victor Martins (2012) tem sobre a presenca

de simbolos na construcdo de 0 mundo como representacao, pois:

[...] a histéria cultural do social deve tomar por objetos as suas formas e seus
motivos, isto é, suas representacdes do mundo social. Logo, para nomear
tais motivos devemos concebé-los como simbdlicos: os signos, 0s atos, 0s
objetos, as figuras intelectuais e/ou as representacdes coletivas. Nesse
enfoque, forma simbdlica, de acordo com o idealismo critico, seriam todas
as categorias e todos 0s processos que constroem o mundo como
representacdo. Dai, podemos depreender que o conceito de simbolo é a
extensdo do conceito de representagdo num sentido mais particular e
historicamente mais determinado (MARTINS, 2012, p. 2).

Nesse caso, para Eduardo Navarrete (2011), ao comentar o papel que a Literatura
assumiu nas reflexdes de Roger Chartier, evidenciou que o referido pesquisador quando se
distanciou da posicao de um simples observador, passou a considerar as obras ficcionais como

possiveis interlocutoras, ou seja, ndo cabia mais ao historiador apenas interroga-las.

Desse modo, a relacdo Literatura/Histéria deixou de ser unilateral porque abriu um
espaco para uma interacdo efetiva entre as duas formas de conhecimento, isto €, no campo de
uma andlise, tanto o pesquisador quanto o texto literario podem contribuir com perguntas e

respostas. Ao se concentrar nesse enfoque, Navarrete (2011, p. 53) assinalou que:

De simples objeto a interlocutora real, a literatura em Chartier, mais do que
uma fonte historica, ¢ uma “disciplina” destinada a enriquecer as reflexdes
dos historiadores, o que faz com que se amplie a interdisciplinaridade
proposta pelos Annales — tradigdo historiogréfica a qual ele, de certo modo,
se filia —, que ja havia incorporado tantas outras areas do saber.
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Nessa perspectiva, o0 texto literario atinge uma dimensdo de representacdo porque
“inaugura um plus como possibilidade de conhecimento do mundo” (PESAVENTO, 2006, p.
22). Dessa forma, Maria Teresa Santos Cunha e Maria Helena Camara Bastos (2001)
consideram a Literatura como um dispositivo educativo-pedagdgico que “permite entrever os
espacos discursivos de um tempo e espago, as representacdes sociais forjadas em cada época,
0 imaginario de atores sociais — reais ¢ ficcionais” (CUNHA; BASTOS, 2001, p. 201).

Nesse sentido, a crbnica, “apesar do seu posto modesto na escala dos géneros
literarios” (PESAVENTO, 1997, p. 29), como uma narrativa veiculada pelos jornais, & época
de Cecilia Meireles, mobilizou opinides, reflexdes, analises de leitores sobre o que estava

acontecendo, principalmente no contexto educacional.

Por essa razdo, nesta pesquisa, a Educacdo foi tomada como uma acdo capaz de
outorgar ao individuo a possibilidade de escolhas para viver dignamente em uma sociedade
com caracteristicas democraticas. Nesse sentido, ao analisar a cronica “A paz pela educagédo”
publicada por no Diario de Noticias em 11.08.1932, concordei com Cecilia Meireles quando

disse que:

[...] a educagdo pode trabalhar por um resultado assim: porque, sem se
inclinar apenas por um caminho, ela possui maior riqueza de oportunidades,
e, por se dirigir simultaneamente a todos, prepara simultaneamente, por
maltiplos processos, os préprios elementos de que vai ser construido o
mundo que se espera, acima deste que por engquanto se Vvé.

Esse mundo que se espera terd de ser um produto de forgcas simpaticas,
agindo com a necessaria liberdade, mas conciliando-se nesse comum acordo
gue pbe em cada destino o sentido de sua finalidade (MEIRELES, 2003, p.
311).

Na condicdo de leitor, compreendi a forca que as expressdes: “oportunidades”,
“multiplos processos” e “liberdade” possuem quando inseridas no cenario da educacgdo, em
virtude de proporcionarem as pessoas condi¢cbes para a realizacdo de uma vida melhor.

Valéria Lamego (1996, p. 66), ao tratar dessa questdo, escreveu:

Na proposta de Cecilia Meireles a educagdo era o Unico instrumento moral e
social capaz de levar o individuo para além dos universos marcados pelos
limites extensivos a nagdo e a familia; universos esses que se complementam
na formacdo de sua irmandade horizontal, identificada por tradigdes,
lembrancas e cultura.



23

Para subsidiar o meu estudo, também investiguei o Banco de Dissertacfes e Teses da
Capes®, Bibliotecas digitais de Instituicbes de Ensino Superior, onde identifiquei outras
pesquisas sobre Cecilia Meireles, tais como: “A farpa na lira: Cecilia Meireles na Revolucao
de 30” de Valéria Lamego (1996); Signatéarias do manifesto de 1932: trajetorias e dilemas de
José Damiro de Moraes (2007); “No veio da esperanca a esséncia etérea da crianca diversa na
escola: 0 jogo inquieto do discurso jornalistico de Cecilia Meireles” de Rosangela Veiga Julio
Ferreira (2007); “Cecilia Meireles e o heroi inconfidente: um encontro da poética moderna
com 0s arquivos da historia brasileira” de Denise de Fatima Gonzaga da Silva (2008); “As
cronicas de Cecilia Meireles: um projeto estético pedagdgico” de Maria Valdenia da Silva
(2008); “Cecilia Meireles: cronicas de arte, cultura e educagdo” de Mariana Nascimento Silva
(2008); ““A lirica pedagogica em crianga meu amor (1924)” de Hercilia Fernandes (2008); “De
versos e acordes: o (en)canto do verbo em Cecilia Meireles” de Jaquelania Aristides Pereira
(2010); “Uma leitura do relatorio do inquérito "leituras infantis" de Cecilia Meireles” de Yara
Maximo de Sena (2010) e “A cronica de Cecilia Meireles: uma viagem pela ponte de vidro do
arco-iris” de Daniela Utescher Alves (2012).

Convém frisar que minha opcdo pela cronica, como matéria-prima para situar e
analisar as concepgdes que nortearam a atuacdo de Cecilia Meireles nos debates ocorridos,
durante os anos 1930, sobre a renovacéo educacional calcada em principios como a laicidade,
a gratuidade, a obrigatoriedade, a coeducacdo, dentre outros aspectos que foram propostos
pelo “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 19 de margo de 19327, e
reafirmados nos anos de 1940, deve-se ao fato de esse género trazer em sua composicao, de
acordo com Mariana Batista do Nascimento Silva (2008) “a delicada tarefa de despertar seu
leitor para fatos que, a principio, pareciam sem importancia, fazendo-o refletir sobre um breve
momento captado” (SILVA, 2008, p. 32).

Para concretizacdo desse propdsito ha muitos caminhos. O escolhido por mim foi
entender a leitura como construcdo de sentidos. Sob esse enfoque, a teoria enunciativa de

Bakhtin® apresentou-se como um pilar importante na construcio desse percurso, haja vista a

5 Disponivel em www.capes.gov.br

& Ver: BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1999. BAKHTIN, Mikhail.
Estética da criagdo verbal. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. BRAIT, Beth. Bakhtin e o circulo. Sao
Paulo: Contexto, 2009. MORSON, Gary Saul. EMERSON, Caryl. Mikhail Bakhtin: cria¢do de uma prosaistica.
Séo Paulo: EDUSP, 2008.


http://www.capes.gov.br/

24

compreensdo desse filésofo russo sobre o papel social da interacdo verbal na acao de ler, ou

seja, a relacdo que se estabelece entre o leitor e o texto, pois:

O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicagdo verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de
didlogo e, além disso, é feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser
estudado a fundo, comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem
contar as reagdes impressas, institucionalizadas, que se encontram nas
diferentes esferas da comunicacdo verbal (criticas, resenhas, que exercem
influéncia sobre os trabalhos posteriores, etc.). Além disso, o ato de fala sob
a forma de livro é sempre orientado em fungdo das intervencdes anteriores
na mesma esfera de atividade, tanto as do proprio autor como as de outros
autores: ele decorre portanto da situacdo particular de um problema
cientifico ou de um estilo de producdo literaria. Assim, o discurso escrito é
de certa maneira parte integrante de uma discussao ideoldgica em grande
escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e
objecdes potenciais, procura apoio etc (BAKHTIN, 1999, p. 123).

Dito isso, pensei ser conveniente reiterar a posi¢cdo de Roger Chartier (1996), quando
examinou as nog¢des de pratica e representacdes nos gestos de leitura, afirmar que a leitura ndo
estd ainda inscrita no texto, porque um texto sé existe se houver um leitor para lhe dar um
significado; embora haja os poderes, os experts sempre fixando um sentido e enunciando a

interpretacdo correta que deve impor limites a leitura.

Isso significa dizer que o leitor também inventa, desloca e distorce porque “a leitura
ndo € somente uma operacdo abstrata de inteleccdo; ela é engajamento do corpo, inscri¢éo
num espaco, relacdo consigo e com os outros” (CHARTIER, 1996, p. 16). Mas, atencdo: o
autor adverte que, apesar de o leitor possuir essa liberdade leitora, essa possibilidade jamais é
absoluta, porque “os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes
de ler. Novas atitudes sdo inventadas, outras se extinguem” (CHARTIER, 1998, p. 77). Desse
modo, a leitura € uma acdo historicamente localizada e determinada. Logo, leitores diferentes,

leituras diferentes e sentidos diferentes.

Sob essa perspectiva, abriu-se a possibilidade de estabelecer uma confluéncia entre o
pensamento do historiador francés sobre a acdo de ler e o entendimento de Bakhtin sobre o
enunciado como um elo de uma grande cadeia dialdgica que s6 pode ser compreendido no
interior dessa cadeia. Por esse motivo, na visdo do pensador russo, ndo ha enunciado isolado,
pois faz parte de um processo de comunicacdo ininterrupto que adquire diferentes

significados, de acordo com o contexto em gque emerge.
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A partir de as abordagens apresentadas, formulei o seguinte problema de pesquisa:
Que concepcdes educacional, historica e social expressam as crénicas de educacdo de Cecilia

Meireles, publicadas nos anos 1930 e 19407

Ao defini-lo, levantei outras questdes: Como articular em uma andlise a literatura, a
historia e a educacgdo, a partir da leitura de cronicas de Cecilia Meireles? Em que contexto
social, politico e educacional as cronicas de educacdo foram publicadas? Como Cecilia
Meireles concebia a educacdo brasileira? Quais as concepg¢des de professor, de escola, de
ensino e de aprendizagem da educadora? Como as relagdes da jornalista com o Movimento
da Escola Nova se manifestaram nas cronicas? De que maneira a historia pessoal e a
formacdo intelectual de Cecilia Meireles contribuiram para o didlogo com outras areas do
conhecimento? Qual a pertinéncia desse estudo, qual a atualidade das propostas de Cecilia

Meireles para a educacao?

Apl6s o objetivo geral formulado: situar e analisar as concepgfes educacional,
historica e social expressas nas cronicas de educacdo de Cecilia Meireles, bem como as
contribuicdes para o debate educacional brasileiro contemporaneo, 0s seguintes objetivos
especificos foram delineados: 1) Descrever e refletir sobre a trajetdria pessoal e profissional
de Cecilia Meireles; 2) Analisar as concepcOes educacionais no pensamento de Cecilia
Meireles; 3) Discutir a relacdo de Cecilia Meireles com o contexto histérico e educacional nos
anos 1930; 4) Evidenciar os dialogos de Cecilia Meireles com a formacao de educadores e

educandos, o0 ensino e a cidadania.
1.3 Opcdes metodoldgicas

Por se tratar de um estudo de carater eminentemente tedrico, calcado em leituras,
analises e discussbes sobre crbénicas de educacdo publicadas por Cecilia Meireles,
especialmente nos anos 1930 e 1940, adotei como procedimento metodolégico a “Analise de
Conteudo” de Laurence Bardin (2009), por me parecer adequado ao dialogo que foi proposto

no presente estudo.

Noutras palavras, na condicdo de analista, as feicGes de um arquedlogo’, procurei

vestigios no decorrer da leitura de cronicas de educacdo que me fornecessem condicdes de

7 A Andlise de Conteudo, segundo as proposices de Bardin (2009), surgiu como referéncia metodoldgica
importante nesse estudo, a partir da leitura e discussdo de Arqueologia do saber de Michel Foucault, por ocasido
da disciplina Curriculo, Culturas e Saberes Escolares, ministrada pela Professora Doutora Selva Guimarédes no
DINTER UFU/UNIFAP, durante o 12 semestre/2011, na Universidade Federal de Uberlandia.
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situar e analisar as concepcdes que moveram a atuacdo de Cecilia Meireles, educadora e

jornalista, na sociedade de seu tempo.

A condicdo de analista nos moldes arqueoldgicos remeteu-me aos estudos de Michel
Foucault sobre a anélise arqueoldgica. Ressalto que ndo tenho a pretensdo de percorrer toda a
discussdo proposta pelo autor acerca de o tema na obra “Arqueologia do Saber”. Meu intuito
prendeu-se tdo somente ao fato de esclarecer como compreendo o pensamento do filésofo a
respeito dos discursos no sentido arqueologico e relaciond-lo a analise de contetudo de
Laurence Bardin, pesquisadora que em sua abordagem metodoldgica, propds etapas como a
descricdo analitica, a interpretagdo, para construir outros “significados” a mensagens contidas

em diferentes areas cientificas.

Nesse caso, limitei-me a destacar algumas anotacgdes feitas por Foucault sobre ciéncia
e saber no capitulo intitulado “A Descricdo Arqueoldgica” da obra citada anteriormente, bem
como por César Candiotto (2010) e Alfredo Veiga-Neto (2010), estudiosos que apresentam
uma compreensdo acerca do tema. Para explorar a diferenca entre aqueles dois campos,
Foucault utilizou a “pratica discursiva” e a “formagdo discursiva”, como ferramentas para
comprovar, por meio da descricdo, da interpretacdo e da analise que a ciéncia age de forma

equivocada quando lanca o saber, considerado como néo cientifico, ao plano ilusério.

Ora, “um saber €, também, 0 espaco em que 0 sujeito pode tomar posicdo para falar
dos objetos de que se ocupa em seu discurso [...]” (FOUCAULT, 1997, p. 206). Além disso,
“ha saberes que sdo independentes das ciéncias [...]; mas ndo ha saber sem uma prética
discursiva definida, e toda prética discursiva pode definir-se pelo saber que ela forma”
(FOUCAULT, 1997, p. 207).

Lembrando ainda Foucault:

Ao invés de percorrer 0 eixo consciéncia-conhecimento-ciéncia (que ndo
pode ser liberado do index da subjetividade), a arqueologia percorre 0 €ixo
pratica discursiva-saber-ciéncia. Enquanto a historia das ideias encontra o
ponto de equilibrio de sua andlise no elemento do conhecimento
(encontrando-se, assim, coagida a reencontrar a interrogacao transcendental),
a arqueologia encontra o ponto de equilibrio de sua analise no saber — isto €,
em um dominio em que o sujeito é necessariamente situado e dependente,
sem que jamais possa ser considerado titular (seja como atividade
transcendental, seja como consciéncia empirica) (FOUCAULT, 1997, p.
207).
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Nessa passagem, Foucault revela a sua compreensdo quanto a necessidade de
distinguir cuidadosamente os dominios cientificos e os territorios arqueoldgicos, porque

ambos se organizam a partir de principios completamente diferentes.

Nesse sentido, Cesar Candiotto (2010, p. 47) concluiu que “a pratica discursiva nio
coincide com a elaboracdo cientifica que pode dar lugar; o saber formado por ela tampouco é
subproduto de uma ciéncia formalizada ou designado como erro”. Candiotto argumentou
ainda que, “Do ponto de vista arqueoldgico, o conhecimento cientifico emerge no elemento de
uma pratica discursiva e sobre um fundo de saber” (CANDIOTTO, 2010, p. 48).

Sendo assim, para Alfredo Veiga-Neto (2010, p. 77), “o saber € mais amplo que a
ciéncia e seu destino ndo é dar origem ou servir de antecedente a ela”. Na verdade, ha saberes
que independem das ciéncias, porque eles “ndo sdo nem seu esbogo historico, nem 0 avesso
vivido; mas ndo ha saber sem uma pratica discursiva definida, e toda pratica discursiva pode
definir-se pelo saber que ela forma” (FOUCAULT, 1997, p. 207).

Os limites entre ciéncia e saber, podem ser apreendidos nas analises arqueoldgicas
Foucault (1997) sobre a sexualidade, pintura e saber politico e suas finalidades. Dentre as

andlises, destaquei a de um quadro, tal como foi pensada pelo fildsofo:

Para analisar um quadro, pode-se reconstituir o discurso latente do pintor;
pode-se querer reencontrar 0 murmdrio de suas inten¢es que ndo sdo, em
altima analise, transcritas em palavras, mas em linhas, superficies e cores;
pode-se tentar destacar a filosofia implicita que, supostamente, forma sua
visdo do mundo. E possivel, igualmente interrogar a ciéncia, ou pelo menos
as opiniGes da época, e procurar reconhecer o que o pintor Ihes tomou
emprestado. A analise arqueoldgica teria outro fim: pesquisaria se 0 espago,
a disténcia, a profundidade, a cor, a luz, as proporcfes, 0s volumes, 0s
contornos, ndo foram, na sua época considerada, nomeados, enunciados,
conceitualizados em uma préatica discursiva; e se 0 saber resultante dessa
prética discursiva ndo foi, talvez, inserido em teorias e especulacBes, em
forma de ensino e em receitas, mas também em processos e técnicas e quase
no préprio gesto do pintor (FOUCAULT, 1997, pp. 219-220).

Ao lado dessa anélise de Foucault, coloquei uma passagem contida na obra “Analise
de Contetido”, a qual no meu entender corrobora 0 desenho da interlocugédo que propus entre a

abordagem arqueoldgica do fildsofo e a analise de contetdo de Bardin:

Sou investigador sociélogo e o meu trabalho visa determinar a influéncia
cultural das comunicagdes de massa na nossa sociedade. Sou psicoterapeuta
e gostaria de compreender o que as palavras dos meus “clientes” — 0S Seus
balbucios, siléncios, repeticdes ou lapsos — sdo susceptiveis de revelar no seu
rumo para a superacao das suas angustias ou obsessdes. Sou historiador e
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desejaria saber, baseando-me nas cartas enviadas a familia antes da
catastrofe, razdo pela qual determinado batalhdo se deixou massacrar,
guando da Primeira Guerra Mundial. Sou psicélogo e gostaria de analisar as
entrevistas que efectuei a criangcas de uma turma para avaliar o seu grau de
adaptacdo. Estudo literatura, e ao debrucar-me sobre a obra de Baudelaire
tento delinear, através de Fleurs du Mal, de poemas em prosa e notas intimas
encontradas, a estrutura tematica do seu imaginario (BARDIN, 2009, p. 29).

No decorrer da leitura dos dois excertos, é perceptivel que a contextualizacdo do
objeto feita pelos dois pesquisadores no decorrer do trabalho de investigacdo é um aspecto em
comum. No dominio arqueologico, o “pano de fundo” ¢é a pratica discursiva; no &mbito da
analise de conteudo: a especificidade de cada area cientifica que comp&e a base da tessitura

do contexto.

Conforme Veiga-Neto, o fato de a arqueologia entender os discursos como praticas
discursivas e ndo como discursos da ciéncia ou discursos pré-cientificos, explica o porqué de
a arqueologia ndo ter como objetivo ser uma nova ciéncia no ambito das Ciéncias Sociais e

das Ciéncias Humanas, mas somente uma forma de interpretar os discursos.

Para Bardin, quando as ciéncias humanas recorrem & analise de conteudo como
instrumento de investigacdo, objetivam: a superacdo da incerteza e 0 enriquecimento da
leitura. Esses dois aspectos concorrem para que a analise de contetdo ainda oscile entre as
tendéncias historica e metodoldgica. Dessa forma, a pesquisadora compreende que a analise
de conteudo de mensagens possui: uma fungdo heuristica caracterizada pela exploragéo e uma
funcdo denominada de administracdo da prova, momento em que as hiplteses sdo

confirmadas ou negadas. Na pratica, essas fun¢Ges podem ou nédo dissociar-se.

Na anélise de contetddo, Bardin considera os vestigios como ponto de partida para o
trabalho do analista como se ele fosse um detetive. Conforme a estudiosa, essa atitude daria
ao pesquisador condicGes de conhecer 0 emissor da mensagem e 0 meio em que ele se insere.
Comparei essa abordagem com o paradigma indiciario de Carlo Ginzburg, uma vez que nesse
modelo, o referido intelectual assumiu uma atitude diferenciada no contexto historiogréafico,
ao incluir no procedimento de seu trabalho investigativo: detalhes, minucias, particularidades,

a fim de desvendar mistérios e segredos. Assim:

Ginzburg inaugura um caminho em que o debrucar-se pelo micro-universo,
longe de impedir a visdo do todo, permite a abertura para enxergar algo novo
ou emergente — de qualquer jeito, outra forma que se diluiria na absorgéo de
uma estrutura globalizante. Os detalhes sdo os indicios aos quais o
investigador deve estar atento para a compreensdo de uma historia mais
complexa, pois inabarcavel em categorias fechadas e merecedora de
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cuidados e critérios rigorosos e diferenciados de investigacdo (ABREU
JUNIOR, 2005, p. 149).

Nesse sentido, pareceram-me oportunos dois exemplos citados por Laerthe de Moraes
Abreu Junior (2005), para elucidar esse procedimento de investigacdo detalhista. O primeiro
foi o trabalho do detetive Dupont, personagem de A carta roubada, conto do escritor
americano Edgar Alan Poe, em que uma carta foi o elemento chave na conducdo de uma
investigacdo. O segundo exemplo destacado foi o gosto de um pedaco de bolo, a madaleine,
tido como um indicador importante no processo de rememoracao de passagens da infancia do

narrador da histéria de Os caminhos de Swan do escritor francés Marcel Proust.

A maneira de os dois poetas, conduzi minha analise apoiada em vestigios, ao percorrer
as trés fases do procedimento de analise proposto por Bardin, a saber: a descricéo, a inferéncia

e a interpretacao.

No momento da descricdo, estabeleci as duas categorias: 0 processo socio-histérico e
a acdo educativa, uma “espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a
classificagdo dos elementos de significagdo constitutivos da mensagem” (BARDIN, 2009, p.
39).

De acordo com Bardin (2009), essa fase ainda ndo é suficiente para definir a analise
de conteudo, ha necessidade de uma fase intermediaria, pois se o analista trabalha com
vestigios, ele precisa langar mdo do tratamento das mensagens para “inferir (deduzir de
maneira logica) conhecimentos sobre o0 emissor da mensagem ou Sobre o seu meio”, afirma a
pesquisadora (2009, p. 41). Foi nessa ocasido, que 0s assuntos tratados nas crénicas de
educacdo publicadas nas paginas dos jornais Diario de Noticias e A Manha nos anos 1930 e
1940, por Cecilia Meireles, emergiram como “lugar de fecundag¢do do pensamento”, COMO

frisei anteriormente, no Ambito da anélise.

Noutras palavras, esse aspecto inferencial permitiu a passagem para a fase de
interpretacdo, compreendida como a ultima fase, em que houve a producdo de um sentido a
leitura realizada, confirmando assim, que a leitura “é sempre apropriacédo, invencédo, producéao
de significados” (CHARTIER, 1998, p. 77).

Para reiterar essa ideia, recorri novamente as palavras de Bardin, ao comentar a dupla

fungéo do analista:

Compreender o sentido da comunicagdo (como se fosse o receptor normal),
mas também e principalmente desviar o olhar para outra significagdo, outra
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mensagem entrevista através ou ao lado da mensagem primeira. A leitura
efetuada pelo analista, do contetdo das comunicagBes, ndo é, ou ndo é
unicamente, uma leitura “a letra”, mas antes o realcar de um sentido que se
encontra em segundo plano. N&o se trata de atravessar significantes, para
atingir significados, & semelhanga da decifragdo normal, mas atingir através
dos significantes, ou de significados (manipulados), outros “significados”
(BARDIN, 2009, p. 43).

Foi justamente com a intencdo de “enxergar algo novo”, de construir “outros
significados™ para as cronicas de educacado lidas, que assumi uma atitude interdisciplinar. Essa
atitude fortaleceu-se, quando entrei em contato com a concepcéo defendida por Ivani Fazenda
(2007). A pesquisadora considera a comunicagdo como uma das categorias mestras da
interdisciplinaridade, pelo fato de essa atividade desenvolver-se por meio de interlocugdes
entre: palavra-mundo, palavra-encontro, palavra-acdo, palavra-valor. No desenvolvimento
desses didlogos, a autora destaca a importancia da leitura, como uma forma de o homem
aumentar o0 seu universo discursivo e, com isso, a possibilidade de agir, conhecer e

transformar o mundo.

Essa maneira de Fazenda perceber a leitura aproxima-se da compreensdo de Bardin
sobre a acdo de ler presente na Analise de Conteddo, bem como da Teoria da Enunciacdo de
Bakhtin e das concepc¢des de historiadores, como Chartier e de outros pesquisadores de
diferentes areas, os quais foram citados, em ordem alfabética, nos trés capitulos que compdem
a estrutura desta pesquisa, como uma forma de prestigia-los pela colaboracdo prestada na
elaboracdo de um quadro tedrico que subsidiou a analise de cronicas de educacdo de Cecilia

Meireles.

O escritor Jodo Cabral de Melo Neto, no poema “Tecendo a manha”, corrobora esse
p

entendimento quando diz que:

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e 0 lance a outro; e de outros galos

gque com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
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se entretendendo para todos, no toldo
(a manh@) que plana livre de armacao.
A manhd, toldo de um tecido t&o aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

(Jodo Cabral de Melo Neto)

Pela voz lirica, é possivel entrever a necessidade de interacdo, de didlogo, para tecer
uma manha. E, pois no entrecruzamento de diferentes “gritos de galo” que se passa “de uma
teia ténue” para “luz baldo”. Assim, também, na esteira do pensamento interdisciplinar, pude
construir um referencial calcado em diferentes abordagens tedricas para analisar a atuacéo de

Cecilia Meireles, na sociedade de seu tempo.
1.4 Estrutura da Tese

A Tese foi estruturada da seguinte maneira: a introducdo onde foram apresentados
aspectos relacionados a minha trajetoria pessoal e a profissional; ao tema da pesquisa que
compreendeu uma explanacao sobre a temaética, o problema, os objetivos, assim como a opc¢éo
metodoldgica. Além dessa fase introdutoria, o texto contemplou 03 (trés) capitulos, aos quais

se seguiram as consideracdes finais, as referéncias e as fontes.

No capitulo I denominado Cecilia Meireles: uma trajetéria contada em verso e
prosa, a abordagem girou em torno da vida pessoal e do campo profissional da escritora,
considerando estudos de Accécio (2008), Alves (2012), Azevedo Filho (2001, 2003), Barbosa
(2010), Beaumont (2010), Bosi (2007), Brait (1982), D’Araujo (2000), Del Priore (1988),
Faoro (2008), Fernandes (2008), Goldstein et al. (2002), Hansen (2001), Konder (2001),
Lamego (1996, 2010), L6bo (1996, 2010), Machado (2001), Marrach (2002), Mello (2011),
Mendes (2010), Mendes; Teixeira (2009), Mignot (2001), Neves (2001), Niskier (2003),
Pacheco (2004), Pereira (2010), Pimenta (2001), Proenga Filho (1992), Sadlier (2007), Sena
(2010), Silva (2004), Silva (2008), Silva (2009), Skidmore (1982), Villela (2008) e Vidal
(2008, 2011), os quais em alguns momentos foram articulados com execertos de textos de
autoria da poetisa, ou até mesmo com de outros pesquisadores, de poetas, com o intuito de
tracar um perfil capaz de revelar quem foi essa intelectual que soube desempenhar

intensamente multiplos papéis na sociedade de seu tempo.

No capitulo Il intitulado Cecilia Meireles: uma voz poética no cenario educacional
brasileiro, meu propdsito foi situar e analisar as concep¢des da jornalista e poetisa no campo
da educacéo, influenciadas pelas ideias de John Dewey, as quais foram divulgadas no Brasil
por Anisio Spinola Teixeira, um importante intelectual da Histdria da educacgéo brasileira,
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signatario tanto quanto Cecilia Meireles de “O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de
1932”. Ao lado da contribuicdo dos dois pensadores, também trouxe a cena posicionamentos
de Fernando de Azevedo e de Manoel Bergstrom Lourengo Filho dada a importancia desses

intelectuais no contexto da Escola Nova.

Para essa tarefa: Aradjo (2011), Azevedo Filho (2001), Camara (2011), Cavalcante
(2011), Cunha (2010), Fonseca (2006), Henning (2010), Hollanda (1957), Lamego (1996),
Magalhédes (2009), Manacorda (2002), Mignot (2001, 2010), Moraes (1992), Nagle (2001),
Nunes (2000), Penna (2010), Porto Junior (2002), Rafael; Lara (2011), Raposo (2007), Rocha
(2011), Silva (2008) e Sombra (1936), contribuiram significativamente para analisar as
posicBes de Cecilia Meireles, ao refletir sobre o panorama educacional, principalmente via 0s
“Comentarios” publicados nas paginas do Jornal “Diario de Noticias”, nos anos 1930, com
vistas a renovacdo da educacdo brasileira, a partir de ideias de cunho liberal circunscritas no
novo modelo de Educacdo, as quais a cronista reafirmou em outras cronicas de educacao

publicadas nos anos 1940, no jornal “A Manh3”.

No capitulo 11l sob o titulo de Cecilia Meireles: didlogos com a formacédo e a
cidadania, Abreu (2000), Abreu (2001), Alves (2012), Azevedo (2001), Azevedo (2004),
Barbosa (2010), Benevides (1996), Bubnova (2009), Campos Junior (2007), Canivez (1991),
Catelli (2007, 2010), Chartier (2005), Corréa (2001), Cunha; Bastos (2001), Eiterer (2004),
Fazenda (2007), Ferreira; Rocha (2010), Goldstein et al (2002), Guimardes (1995, 2009,
2011, 2012), Lajolo (2000), Lamego (1996, 2007), Larrosa (1995), Lima (2002), Lobo
(2001), Magaldi (2001), Maria (2002), Micheletti (2000), Mignot (2001), Pages (2011),
Pagés; Santisteban (2009), Pagni (2010), Paulino et al (2001), Pinsky (2002), Ramos;
Simonini (2010), Santana (2008), Santos (2005), Saviani (2009), Sevcenko (2003), Silva
(2008), Tardif (2000), Veiga-Neto (1995), Vieira (2011), Walty (1999) e Zizemer (2006)
serviram de base para conduzir a discussdo acerca de a tematica proposta. No decorrer da
tessitura do capitulo, estabeleci novamente conexao do quadro tedrico com o pensamento de
Cecilia Meireles. Convém frisar que, em alguns momentos, voltei a ideias discutidas nos

capitulos precedentes, a fim de reiterar 0 que estava em analise.

Optei em tecer os capitulos de forma corrida, ou seja, sem dividi-los em se¢des, por

acreditar que minhas ideias poderiam ficar “mumificadas”, rigidas e, gostaria de vé-las “se
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entretendendo™® ao longo da Tese. Em determinadas ocasides, dada a natureza das

discuss0es, utilizei longos recortes como exemplos, com o intuito de confirmar a analise feita.

Nas consideracdes finais, retomei as conclusdes de cada capitulo e teci minhas
reflexGes sobre o que foi realizar uma pesquisa de natureza bibliografica calcada em aspectos
relacionados a vida e a obra de Cecilia Meireles, por intermédio de a anélise de crbnicas de
educacdo veiculadas pela imprensa, por ocasido do Governo de Getulio Vargas, com a certeza
de que, esse estudo interdisciplinar poderd ser tomado como um estimulo para mobilizar

outros olhares sobre as cronicas de educacdo de Cecilia Meireles.

8 A expressdo encontra-se no poema, utilizado anteriormente, “Tecendo a Manha” de Jodo Cabral de Melo Neto.
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Cecilia Meireles: uma trajetoria contada em
Verso e prosa

TRANSPORTAM meus ombros secular compromisso.
Vigilias do olhar ndo me pertencem;

trabalho dos meus bracos

é sobrenatural obrigacéo.

Vivo por homens e mulheres
De outras idades, de outros lugares, com outras falas.
Por infantes e velhinhos trémulos.

Esta sou eu — a inUmera.

(MEIRELES, 1987, p. 227)
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Transportar compromissos, viver em funcdo dos outros!? Onde encontrar esse eu
poético? Ou seria melhor perguntar: Em que espelho, Cecilia, ficou perdida a tua face? Essa
indagacdo feita pelo professor Leodegario Amarante de Azevedo Filho, no prefacio de
Melhores crénicas (2003, p. 12), constituiu-se como um fio que direcionou a minha forma de
recontar a trajetéria de uma das mais admiradas e respeitadas vozes femininas, a meu ver,
tanto da Historiografia Literaria quanto da Historiografia da Educacdo do século XX — a

“inaumera” Cecilia Meireles.

Cecilia Benevides de Carvalho Meireles, antes mesmo de nascer na Tijuca, Rio de
Janeiro a 07 de novembro de 1901, dia de S&o Floréncio, sentiu as emocdes de uma partida
sem volta, pois seu pai, Carlos Alberto de Carvalho Meirelles, funcionario do Banco do
Brasil, faleceu aos 26 anos de idade, trés meses antes do nascimento da escritora. Um pouco
mais tarde, essa fatalidade bateu novamente a porta daquela mesma crianca de apenas trés
anos de idade, sua mae, Matilde Benevides, faleceu.

Orfa, sem irmaos, pois os trés irmaos mais velhos, Carlos, Vitor e Carmem morreram

antes de ela nascer. Nas palavras de Daniela Utescher Alves (2012):

Carlos faleceu apds uma “febre grande” que lhe pos “flores de fogo” no
rosto e fez sua “carne ardente entre os serenos cortinados”. Vitor, cujo
“choro na noite era um choro inconsolavel”, morreu de uma “dor
inexplicada”. Carmem, das trés criangas, foi a mais chorada, pois foi a que
mais tempo de convivéncia teve com a familia e mesmo assim pouco viveu
além da fase em que se aprende a andar: sua “sombra pequenina se apressou
pelas salas, menor que qualquer moével” e “foi solicita e diligente” (ALVES,
2012, p. 18).

Assim, a menina, de ternos olhos verdes, passou a ser educada pela avd materna, a
senhora Jacinta Garcia Benevides, que proporcionou a neta uma infancia repleta de carinho e
felicidade. Para Cecilia Meireles a avd, natural da ilha de Sdo Miguel, nos Acores, sabia
muitas coisas do folclore daguele lugar. Os conhecimentos, a dignidade e a elevacdo espiritual

da avo influenciaram muito na formag&o da jovem escritora.

Além da avo, no ambiente familiar, Cecilia Meireles teve a oportunidade de conviver
com pessoas que marcaram profundamente a sua vida. Provavelmente, a convivéncia com

Pedrina, a baba, contribuiu para a educadora percorrer os caminhos da cultura popular, pois:

Pedrina foi a parcela de leveza e sonho de que a orfa carecia. Com uma
cancdo para cada circunstancia e um repertério interminavel de estorias —
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tradicionais e inventadas —, mais 0 justo conhecimento de todas as
supersticdes e crendices da terra, a ama nutriu a imaginacgéo e a sensibilidade
da pequena Cecilia com o adubo generoso da cultura popular, dando
equilibrio e fecundidade ao solo sobre o qual, em adulta, ela depositaria
sementes de uma vasta erudicdo (ALVES, 2012, pp. 39-40).

Em “Olhinhos de Gato”, um pequeno livro de memaorias composto por treze capitulos,
Cecilia Meireles deixou registradas as marcas da infancia vivida no bairro do Estacio, na
cidade do Rio de Janeiro. Nessa obra, as referéncias as personagens “Boquinha de Doce” e

“Dentinho de Arroz”, levaram-me a acreditar que se trata da avo e da baba, respectivamente.

Nessa obra plena de nostalgia, Cecilia Meireles focalizou a vida dos moradores, as
brincadeiras de roda, a dor, a soliddo, a morte e o luto presentes nas recorda¢cdes do universo

infantil, como a passagem relacionada a perda da mae:

Certa vez, encontrou também uma blusa cinzenta, com rendas pretas, gola
alta, mangas duplas. De brucos, no chéo, pds-se a viajar pelos caminhos das
rendas pretas, que eram sé flor sobre flor... de repente — de dentro das
mangas? De dentro do peitilho? De onde — caiu perto dela um pequeno lengo
de seda branca bordado de roxo. Alisou-0 com as duas maos, estendeu-0 no
assoalho até ficar bem quadrado. E assim ficou. E olhava, olhava. E ndo
era mais ali. N&o sabia onde. Num canto de uma casa, um dia, perto de uma
parede... Muita gente. Um cheiro diverso... Um ar diverso sobre as coisas.
Uma pressa. Levantaram-na nos bragos como tirando-a de dentro do chéo.
Desviaram um lenco igual, igual aquele! — Beije a mamae! E beijou um rosto
duro e frio. Perto havia uma porta (MEIRELES, 1983, p. 10).

Esse momento evidencia, mais uma vez que a infancia de “Olhinhos de Gato”,
provavelmente Cecilia Meireles, foi marcada por auséncias que concorreriam para 0 mergulho
na soliddo e no siléncio, aspectos que permitiram que ela compreendesse que tudo na vida é
transitorio, passageiro, 0 que para outros poderia parecer extremamente doloroso, violento,
aniquilador, para Cecilia Meireles a presenca da morte funcionou como uma forma de
entender desde cedo, a relagcdo efémero/eterno: “em toda a vida, nunca me esforcei por ganhar

nem me espantei por perder”.

E digno de nota também nessa obra outro “tipo” de morte, o da infincia que ocorre
quando o cabelo cacheado de “Olhinhos de Gato” foi cortado e ela o entregou para a avo. A

sequéncia de cenas transcritas a seguir ilustra essa “passagem” de uma fase da vida para outra:

Entdo o mocgo desatou a fita azul do lagarote, e posou-a na prateleira. A
menina, sentada firme, com o pano branco cobrindo-lhe os bracinhos, e as
méos pousadas nos joelhos, olhou para a fita transparente estendida sobre o
vidro, refletida no espelho, amassada nas marcas do laco. Viu também no
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espelho seu rostinho palido, de l&bio triste, e de olhos claros e sozinhos,
emoldurados — pela ultima vez! — nos cachos em que a luz despertava uma
leveza de ouro claro.

O moc¢o tomava com uma das maos os carac@is, com a outra fechava a
tesoura, decepando-os, e contava, a brincar: “Um, dois, trés...” Recolhia
cada cacho na palma da mdo, consertava-os um pouco, enrolando melhor
algum fio disperso, e, entre um e outro, a tesoura fazia tchic, tchic, tchic... no
ar, como 0s pés das criangas que apostam corrida, no instante em que se vao
lancar a correr.

A menina viu reunir assim todo o cabelo cortado numa das méos e depois
amarra-los vagarosamente com a fita azul que tirou da prateleira. E viu-se a
si mesma, de novo, no espelho, — mas uma outra, diferente da anterior,
perdido aquele ar mais infantil dos cabelos esvoacantes, onde a luz armava
surpresas de claridade — mais séria agora, com 0s cabelos concentrados
num tom mais escuro, parados, quietos, unidos, tristes.

O mocgo colocou os cachos cortados na prateleira, e retomando a tesoura
tornou a dizer falando para o espelho: "Vé, como esta ficando bonitinha?" E
sorria. E ela sorriu também. Sorriu e levantou, com pena, os olhos para 0s
dele. E achou-o simples e inocente como uma crianga. E achou-se cheia de
pensamentos como uma velhinha.

E a tesoura comecou a cortar, num tom saltitante: plic, plic. Um homem que
saia disse: "Boa noite!" Ela, porém, ndo pdde ver quem era, porque estava de
cabega baixa. Por cima do pano, desde os ombros até as suas méos, rolavam
pedacinhos de cabelo cortado, que caiam juntos, e depois se separavam,
dispersando-se pelo pano, pelo chdo. E diziam adeus! adeus! — adeus para
ela mesma, adeus uns para os outros, — ADEUS (MEIRELES, 1983, p. 168-
169, com grifos meus).

As palavras “espelho”, “tesoura”, “cortado” e “adeus”, numa espécie de gradacdo,
configuram poeticamente, um momento singular vivido por Olhinhos de Gato: a passagem
veloz do tempo, na vida tudo é fugaz, efémero, talvez tentando vencer o tempo e seu carater
avassalador, o cabelo foi embrulhado e guardado, porque “cla, passando a mio pela nuca
raspada, sentia-se estranha, diferente, uma outra, que era e ndo era ela...” (MEIRELES, 1983,
p. 171).

Essa constatacdo é reafirmada quando:

Boquinha de Doce sorriu-lhe encantada: "Esta ficando uma mocinha. Ainda
parece mentiral... Deixe-me ver se esta bem cortado! Estes OLHINHOS DE
GATO! E os cachos? Onde estéo os cachos?"

E quando os viu cortados, amarrados com a fita, parou em siléncio a mira-
los, acariciou-0s, beijou-0os com um suspiro, como a uma outra crianca, que
se fosse embora, e lentamente os tornou a embrulhar.

E a menina assistia, agradecida (MEIRELES, 1983, p. 171).

Segundo Leila Gontijo Soares (1983), na Introdugdo da obra “Batuque, Samba e

Macumba”, a leitura de “Olhinhos de Gato”:
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constitui fonte valiosa para o registro de costumes cariocas na primeira
década deste século. Ali o Carnaval, A Semana Santa, os batuques, entre
outros, sdo abordados sem qualquer laivo de exotismo, sem qualquer
estranhamento. Muito pelo contrario, aparecem entremeados a cronica
afetiva de um cotidiano familiar e urbano, cuja veracidade, sem prejuizo do
seu carater histdrico, torna-se ainda mais nitida pela transfiguracéo que lhe é
conferida pela palavra poética, essa sim que valoriza como Unicos cada
momento, cada gesto e principalmente cada figura recorrente no texto
(MEIRELES, 1983, p. 16).

Para Margarida de Souza Neves (2001, p. 33), “sdo magias e pecados do quotidiano
das ruas da cidade. Retalhos de uma memoria que é de Cecilia, mas que também pertence a

outros que, como ela, foram criancas no Rio de Janeiro do inicio do século XX”.

Em 1910, ao terminar o curso primario com “distingdo e louvor” na Escola Publica
Municipal Estacio de S4, situada na Rua de Séo Cristovéo, n° 18, no bairro do Estacio, Rio de
Janeiro, Cecilia Meireles recebeu de Olavo Bilac que era o Inspetor Escolar do Distrito, uma
medalha de ouro com o nome dela gravado. Esse prémio, talvez tenha sido o prenincio de

uma série de outros que viria a colecionar no decorrer de sua existéncia.

Em 1917, Cecilia Meireles diplomou-se Professora, pela Escola Normal do Rio de
Janeiro, “modelar estabelecimento de ensino normal, ai diplomando-se e ja saindo
empregadas as professoras de nossas escolas primarias, depois de estudarem com o0s maiores
mestres e grandes educadores daquele momento histérico” (AZEVEDO FILHO, 2001, p. 13).

As palavras “modelar estabelecimento de ensino normal” do professor Leodegario
Azevedo Filho remetem a importancia da Escola Normal no contexto educacional brasileiro,
nos anos vinte e trinta do século XX. Por essa razdo, nesse momento, destaquei, com base em
Liéte Oliveira Accécio, Diana Vidal e Heloisa Villela (2008), alguns tracos pertinentes a
historia da Escola Normal do Rio de Janeiro, pelo fato de um dia, Cecilia Meireles haver
usado um uniforme “azul e branco” e como normalista soube ser, na sua época, a porta-voz de
novos sentidos para a educacdo brasileira, deixando para tras a ideia de que o professor
deveria ser mais “um agente disseminador de uma mentalidade moralizante do que um
intelectual difusor de conhecimentos” (VILLELA, 2008. p. 34), aspecto esse registrado no

inicio da trajetoria da Escola Normal, por ocasido do Estado imperial brasileiro.

Liéte Oliveira Accacio (2008) em “A Escola Normal que virou Instituto de Educagao:
a histdria da formacdo do professor primario no Rio de Janeiro” apresenta o caminho

percorrido pelo ensino normal no Rio de Janeiro, desde o seu nascimento em 25 de margo de
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1874, com uma “Escola Normal particular, gratuita, com autorizagdo e subsidios do governo

para a preparacdo do magistério de instru¢io primaria” (ACCACIO, 2008, p. 217).

Nesse trajeto, ora sob o signo do positivismo, ora sob a concepcdo liberal
modernizadora, durante o Império ou na era republicana, com modificagdes no campo
administrativo ou no &mbito pedagdgico mediante reformas ou documentos oficiais, a Escola
Normal contribuiu para a formacdo profissional do magistério concorrendo para o
reconhecimento, para a valorizacao e para a organizacao dos professores, afastando-os “cada
vez mais da figura do velho mestre-escola”, levando-os a “assumir o ethos de profissional
especializado, com a chancela da Escola Normal” (VILLELA, 2008, p. 44).

Cecilia Meireles dignificou os saberes e o status proporcionados pelo diploma de
normalista, ao defender a sua crenca no poder da educacgéo, sob os principios da Escola Nova,
no bem-estar do povo desse pais. Tal verdade pode ser ratificada por meio de as palavras de
Azevedo Filho (2001) quando assevera que Cecilia Meireles, na condicdo de educadora,
exerceu dignamente 0 magistério, e que, na raiz do seu pensamento, existe a conviccdo, de
que a formacdo e ndo apenas a informacao do educando tem um papel relevante na vida social

dele e dos outros.

Assim, Cecilia Meireles ndo viu apenas passar o bonde das normalistas “trajadas com
saia pregueada de casimira marinho; blusa branca, manga comprida de pano néo transparente,
que podia ser morim, linho ou tricoline, abotoada com botdes de madrepérola” (VIDAL,
2008, p. 233). A jovem normalista ocupou um lugar de destaque no cenario educacional
brasileiro, ao defender o papel da escola laica e publica na vida e a sua funcéo social, 0 ensino

misto, a democracia, enfim a cidadania.

Além do Curso Normal, Cecilia Meireles estudou linguas, canto, filosofia, violdo e
violino. No que tange & criagdo literdria reportava-se a “uma visdo da vida mais
especificamente através da palavra”. Com dezoito anos langcou o livro de poemas
“Espectros”, obra com certos tracos do Parnasianismo. Nas producfes “Nunca mais... €
poema dos poemas” (1923) e “Baladas para el-rei” (1925), hd a presenca de aspectos do

periodo simbolista.

Cecilia Meireles conviveu com os escritores Andrade Muricy, Adelino Magalhées,
Tasso da Silveira e Murilo Araljo pertencentes a corrente modernista denominada

“espiritualista”. Essa corrente teve como objetivo ultrapassar os propositos divulgados pelo
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projeto modernista como as inovacdes formais e ideoldgicas em nome de uma arte que

contemplasse em sua criacdo, o dialogo e o pensamento filosofico.

Estudiosa da literatura destinada a crianca, Cecilia Meireles publicou em 1924 o livro
“Crianca, meu amor”, obra indicada como leitura obrigatoria em escolas primarias publicas.

Conforme Goldstein et al:

A obra foi concebida com finalidade prévia: destinava-se ao ensino primario
de lingua portuguesa. Ao concebé-la, a autora teve como preocupagdo
primordial o ensino do padrdo culto da lingua portuguesa, em detrimento da
preocupacdo literaria. Compbe-se de textos curtos de variada tipologia:
pequenos poemas, narragdes, descrigdes, cartas, didlogos e mandamentos
(textos de carater dissertativo). A variedade atesta a preocupacdo de formar
um leitor/escritor capaz de transitar por textos de carater diverso
(GOLDSTEIN, et. al, 2002, p. 63).

Cecilia Meireles casou-se com o pintor portugués radicado no Brasil Fernando Correia
Dias, com quem teve trés filhas: Maria Elvira, Maria Mathilde e Maria Fernanda. Fez a sua
primeira viagem internacional em 1934 para terras portuguesas em companhia do marido, a
fim de proferir conferéncias em Universidades de Lisboa e Coimbra. O casal permaneceu
mais de dois meses em Portugal, visitando vérias cidades, dentre elas, Modelo da Penajoia,

terra natal de Fernando seu marido que se encontrava longe de sua péatria ha duas décadas.

A partir de 1940, as viagens de Cecilia Meireles ao exterior intensificaram-se, em
virtude de compromissos profissionais como jornalista, como educadora promovendo
conferéncias na area da educacdo e da cultura, ou por desejo pessoal, ou até mesmo para
acompanhar o segundo marido, Heitor Grillo em atividades de trabalho. Assim viajou aos
Estados Unidos, a0 México, ao Uruguai, a Argentina, a Bélgica, a Franca, a Holanda, & india,
a Goa e a Porto Rico.

De acordo com o professor Leodegario Azevedo Filho (2003), Cecilia Meireles soube
distinguir o turista do verdadeiro viajante ao induzir “0 leitor a acompanhé-la, numa forma
altamente privilegiada de viagem, ja que ela sabe reunir, em formula mégica ou encantatoria,
cultura, inteligéncia e sensibilidade” (AZEVEDO FILHO, 2003, p. 10).

Nesse aspecto, a “educadora itinerante” evidenciou na cronica de viagem intitulada
“Roma, turistas e viajantes”, que um verdadeiro viajante ndo passa apenas 0s olhos por onde
passa, ao contrario, vive intensamente a viagem, desde o embarque até o retorno com todas as

impressdes dos locais visitados registradas na memoria:
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O viajante, em Roma, sente-se perdido, cercado por essas sobrevivéncias que
0 solicitam, que se impdem ao Seu pensamento, que exigem a sua atencdo
para velhissimos pormenores de sua histéria. Que poderdo elas dizer ao
turista apressado, ao venturoso turista que passa por elas como as
salamandras pelo fogo, sem se impressionar?

O viajante olha para as ruinas da Roma antiga, e ja ndo pode dar um passo:
elas o convidam a ficar, a escuta-las, a entendé-las. Dirige-se a um museu, a
um palécio, a um jardim e tudo estd repleto de ecos, que os guardas — as
vezes um pouco violentos — ndo tém, decerto, paciéncia ou gosto de ouvir
(MEIRELES, 2003, p. 259).

A partir da cena descrita, é possivel dizer que a maneira sensivel como Cecilia
Meireles se dirigia a um determinado lugar, deixava entrever as impressées sentimentais
causadas e ndo somente evidenciava um mero deslocamento geografico. Em crénicas de
viagem da autora, “é possivel vislumbrar um amanhecer em Calcuta, também é possivel
observar uma tourada no México ou se encantar com uma visita ao Taj Mahal” (MENDES,
2010, p. 8).

Alfredo Bosi (2007), em estudo sobre Cecilia Meireles viajante, declarou:

Vale a pena viajar com Cecilia. Ela viu, como poucos em nosso corpus
poético, cidades e paisagens, cenas de rua ou simples instantaneos, com um
frescor de impressdes e um raro discernimento antropoldgico na percepgado
de outras culturas.

Admiramos a variedade desse outro, que pode ser uma feira popular de
domingo em Alcobacga, um cemitério indio no interior do México, um trecho
do Caminho de Santiago ou uma pomba inesperada que desferiu seu v6o por
entre os prédios da Broadway. Ou ainda a surreal visdo de um afogado
boiando nos canais de Amsterda (BOSI, 2007, pp. 20-21).

Cecilia Meireles teve a oportunidade de entrar em contato com pessoas, costumes e
idiomas diferentes que ganharam um significado muito importante na sua compreensdo da
vida e da humanidade. Assim, “seja como viajante estacionaria, em sua juventude, ou
viajante internacional [...] a viagem tinha certa magia para ela — mesmo quando fosse sem

destino ou simplesmente um meio para evocar alguma existéncia ténue e sem rumo”

(SADLIER, 2007, p. 258).

Como a Roma antiga se impds ao viajante exigindo a sua atencdo, assim também a
vida e a obra de Cecilia Meireles solicitaram um olhar mais detalhado. Por isso, outras
situacOes foram apresentadas na tessitura de sua trajetoria, com destaque para datas em que as

cenas ocorreram a fim de situar o leitor nos tempo e espaco vividos pela educadora.
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E sabido que desde a infancia Cecilia Meireles tivera contato com a docéncia, pois ela
cresceu num ambiente em que as questdes relacionadas a pedagogia e a educacao estavam em
circulacdo. Dona Matilde Benevides, sua mae, exercia a funcdo de professora primaria. Em
1917, como normalista, Cecilia Meireles iniciou a carreira no magistério ao lecionar no curso

primario, num sobrado da Avenida Rio Branco, no Rio de Janeiro.

Em entrevista concedida a Pedro Bloch, da Revista Manchete, n° 630 de 16.05.1964,
Cecilia Meireles comentou que na mesma sala da escola “havia duas turmas e duas
professoras [...] as criancas, vendo-me quase tdo menina quanto elas, viraram quase todas para
mim. Sempre gostei muito de ensinar. Trabalhei na Escola Deodoro, ali junto ao relégio da

Gloria.”, também na cidade do Rio de Janeiro.

Em 1929, Cecilia Meireles candidatou-se a uma vaga de professora de Literatura
Vernacula para a Escola Normal do Distrito Federal, entdo o Rio de Janeiro. O concurso
destinava-se a formar professores para lecionar nas séries iniciais, em atendimento ao Decreto
n°® 2940 de 1928, o Regulamento do Ensino do Distrito Federal, artigo n° 198.

No artigo “A Escola Normal do Rio de Janeiro: a constru¢do da profissdo docente”,
Accécio evidenciou dados relativos a uma pesquisa realizada por ela sobre teses de candidatos
apresentadas em concursos para ingressarem como docentes de disciplinas como Educacao
Fisica, Historia do Brasil, Inglés, Literatura etc, da Escola Normal do Rio de Janeiro em 1928,
1929 e 1930.

Nessa investigacdo foi possivel perceber como o Curriculo da Escola Normal estava
organizado e como o professor/candidato pretendia desenvolver a disciplina e sob que
abordagens tedricas e praticas. Essa pesquisadora analisou como as articulacfes pedagogicas
apresentadas desvendavam as relagdes curriculares, a visdo pedagodgica relacionada a
disciplina e suas énfases técnica, filosofica, cultural e politica.

Dentre os autores de teses encontravam-se nomes importantes de diversas areas da
intelectualidade brasileira: Alexandre José Barbosa Lima Sobrinho, Roberto Moreira da Costa
Lima, Sylvio Froes de Abreu e Cecilia Meireles, os quais, segundo Accécio, confirmavam o
interesse de membros do meio intelectual em alcancar uma cétedra na Escola Normal do Rio

de Janeiro, dado o relevante papel que essa instituicdo exercia no contexto educacional no
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periodo tratado pela pesquisadora. No concurso de 1929, Cecilia Meireles concorreu & vaga

com a tese intitulada: “O espirito vitorioso”.°

Conforme Norma Seltzer Goldstein et al (2002), na introducdo da tese de carater
pedagdgico, Cecilia Meireles teceu comentarios sobre os principios da Escola Nova. No
desenvolvimento, a poetisa escreveu sobre uma evolucdo da producao literaria em Portugal e
no Brasil e, na parte final, discorreu sobre a importancia da literatura na formacéo dos jovens

estudantes, apresentando uma proposta de ensino para a disciplina em tela.

Na anélise de Goldstein et al (2002, p. 46):

O texto é coerente, claro e fartamente exemplificado. A autora revela
conhecimentos ndo s6 de Historia da Literatura e da Educacdo, mas também
de Teoria Literéaria e de Estilistica.

A parte inicial traduz o pensamento da professora que se candidata a um
posto de trabalho. Mencionado as mudangas que ocorriam naquela época, a
autora elogia a nova educagéo, por trazer a possibilidade de formar criancas
abertas para 0 mundo, sem ideias preconcebidas.

Ela considera o papel da educacédo transmitir o legado do passado para que
ele se transforme, pois a vida é um eterno movimento: Que sabemos nos, de
tudo quanto possamos ter aprendido, sendo que a vida € uma perpétua
instabilidade e que sua forma de defini¢do suprema é a constancia de um
movimento de sempre remanescentes ritmos?

No centro dessa discussdo, Cecilia Meireles ressaltou a importancia de valores
humanistas, os quais deveriam ser cultivados pelas familias e pelos professores, no sentido de
orientarem o aluno na conducdo da vida. Segundo Goldstein et al (2002), Cecilia Meireles
assinalou a importancia do ensino da literatura, tanto no final da introdugdo quanto na

conclusdo:

A literatura nos mostra 0 homem com uma veracidade que as sciencias
talvez ndo tém. Ella é o documento espontaneo da vida em transito. E o
depoimento vivo, natural, authentico. Os proprios subterflgios sdo trajes
novos que encobrem mas ndo desfiguram as formas que conduzem. Quando
um poeta canta é que nelle se operou todo o processo de synthese: sua
sensibilidade, sua personalidade recolheu os elementos esparso do momento,
da raca, da terra, dos contatos sociaes e espirituais; todo o complexo da vida,
na receptividade activa e creadora de um homem, pode produzir machinas
ou leis, systemas ou cangdes.

® O volume contendo 128 paginas foi reeditado em 1934 pela editora Anuario do Brasil. Existem dois
exemplares: um arquivado no Real Gabinete Portugués de Leitura, do Rio de Janeiro; outro na Biblioteca do
Instituto de Filologia Romanica , da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.
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Mas as cancfes parecem que vém muito mais diretamente da sua origem a
sua forma exterior, ou, entdo, talvez abram mais facilmente passagem até as
almas: porque por ellas se aproximam distancias, se comprehendem as
creaturas e 0S povos se communicam suas dobres e alegrias sempre
semelhantes (MEIRELES, 1929, p. 23).

No que tange ao nucleo da tese, com o subtitulo “Ciclo das tentativas”, Cecilia
Meireles registrou que a criacdo literaria brasileira visava um permanente aperfeicoamento.
Nesse sentido, destacou o fazer poético de Tomas Antonio Gonzaga, grande expressdo do
Arcadismo no Brasil que deixava entrever em determinadas producdes poéticas, uma espécie

de subjetivismo, como que prenunciando uma nova época gue se aproximava.

E interessante sublinhar que no centro da tese, Cecilia Meireles elaborou um
verdadeiro “mosaico” constituido pelos tragos caracteristicos de cada estilo literario: do
Quinhentismo destacou a construcdo textual na terceira pessoa pelo fato de o homem se
encontrar frente a frente com o mundo. Do Romantismo enfatizou os diferentes matizes
envoltos “de uma fonte de lagrimas e de sangue” causados pelo sentimentalismo em poetas
como: Alvares de Azevedo, Casimiro de Abreu, Fagundes Varela. Do Parnasiano destacou a
objetividade, a “forma pela forma” presentes em textos de Alberto de Oliveira, de Raimundo
Correa e de Olavo Bilac. Do Simbolismo evidenciou a linguagem inovadora, a intuicdo
mistica, a “forma pelo espirito”, por exemplo, em Cruz e Souza. Dos modernos mereceram a

atencdo de Cecilia Meireles, o verso livre e os temas coloquiais.

A partir de comentérios e de exemplos, Cecilia Meireles esclareceu a compreensdo
acerca de o espirito vitorioso: “o elo que vincula os periodos literarios uns aos outros: 0
espirito vitorioso, manifesto na producédo poética de cada época, acompanhando o0 movimento
de permanente aperfeicoamento ou ciclo de tentativas que a criacdo literaria persegue”
(GOLDSTEIN et al 2002, p. 51).

Essa forma de Cecilia Meireles conceber o movimento da criacdo literaria tinha um
firme proposito: apresentar a funcdo formadora e humanista da Literatura. Nesse sentido, era

preciso:

Num momento assim definitivo para os idéaes pedagogicos, ao lado da
Historia da Educacdo, da Psychologia e da Sociologia, o estudo da Literatura
apparece como a documentacdo imprescindivel, que culminard esses
estudos, assegurando a formacao dos futuros mestres.

N&o esquecendo a importancia de cada obra, na analyse de suas qualidades
intrinsecas, o que é principalmente necessario que se defina bem, num curso
de Literatura destinado aos que vao educar, € a trajectoria do homem pelos
caminhos de um aperfeicoamento constante, e, quando succedam direc¢des
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de retorno, essa coragem de recomecar e esse poder de audacia que o fazem
ressurgir de todas as mais sombrias decadéncias (MEIRELES, 1929, p. 127).

Como se pode notar, a proposta de Cecilia Meireles encontrava-se pautada nos
principios pedagdgicos defendidos pela Escola Nova. Apesar de as marcas do tempo, posso
dizer na posigdo de Professora de Literatura Brasileira do Curso de Letras da Universidade
Federal do Amapé, que esse ponto de vista da educadora ndo ficou restrito a sua época,
porque também acredito no papel formador da Literatura como tantos outros estudiosos
contemporaneos que dedicam seus trabalhos a linguagem literaria, a sua especificidade e ao
seu papel na formacéo do professor, para que ele possa enfrentar os desafios de seu percurso
docente ao lidar com o discurso literario como um dos caminhos para a formacéo do leitor na

escola e na vida. E a literatura e a educacio de méos dadas na formagcéo do cidaddo.

Nesse sentido, Patricia Pacheco (2004) averiguou que o trabalhar com Literatura na
escola, exige mais do que a simples utilizagdo do texto literario como pretexto, ou seja, cabe
ao professor explorar as inimeras potencialidades dessa forma de expressao, a fim de que o
aluno compreenda a realidade e produza conhecimentos via a arte da linguagem, considerada
pela pesquisadora como dialogica por natureza, uma vez que “A arte, o conhecimento que se
da por seu intermédio, sé tem valor se leva o outro em consideracdo. Ainda que essa arte seja
manifestacdo do eu [...] o outro é um elemento intrinseco indispensavel nessa manifestagdo”
(PACHECO, 2004, p. 213).

Ainda no que tange a tese defendida por Cecilia Meireles em 1929, convém registrar
gue mesmo sendo uma producdo textual com todas as qualidades apresentadas e o dominio de
conhecimentos em diferentes areas, o trabalho obteve o segundo lugar, ap6s avaliacdo
realizada pela banca da qual faziam parte Alceu Amoroso Lima, Coelho Neto e Jodo Ribeiro.
O primeiro lugar coube ao filélogo Clévis Monteiro, professor catedratico do Colégio Pedro
Il, inspetor de ensino e integrante de um grupo reconhecidamente catdlico que na prova

didatica abordou a concepcao pedagogica classico/erudita.

Yolanda Lima Lobo (1996) acredita que “a defesa de ‘O Espirito Victorioso’
constituia uma ameagca a face entdo constituida do campo da educacdo, e as forgas que nele se
jogavam eram mais favoraveis a estabilidade do que & sua transformagio” (LOBO, 1996, p.

533). Além disso, continua a pesquisadora:

a composicdo da banca examinadora do concurso era macicamente
conservadora, e um dos seus componentes, declaradamente opositor de suas
teses. Aliado as intransigéncias do movimento catolico, este examinador
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usou de sua qualidade de juiz para julgar inapropriado o trabalho de Cecilia
Meireles (LOBO, 1996, p. 533).

Esse julgamento parece que no lugar de sucumbir ideias de Cecilia Meireles, ao
contrario, deu-lhe lume novo, pois ela aprendeu com as primaveras a deixar-se “cortar e voltar
sempre inteira”, ou seja, suplantou o episédio do concurso ¢ levou adiante a crenga na
importancia dos aspectos defendidos na tese “Espirito vitorioso”: educacdo, ensino de
literatura, formacéo de professor, dentre outros, debatendo-os como jornalista, nas paginas de
importantes jornais de sua época, revelando o potencial de uma cronista com dons artisticos e

de uma educadora com uma visdo pedagdgica contemporanea de educacéo e de sociedade.

Nesse sentido, Maria Valdenia da Silva (2008) afirma que:

Através de suas cronicas escritas para jornais, temos revelada a voz corajosa
e ltcida de quem sonhava com dias melhores para a educacio brasileira. E
bastante notdria a militancia politica de Cecilia Meireles, ndo em termos de
politica partidaria, mas atraves de sua profunda reflex&o sobre os destinos do
homem na sociedade de seu tempo, em especial, voltada para a atuacdo dos
dirigentes da nacéo (SILVA, 2008, p. 29).

Por intermédio de Fernando Correia Dias, muito bem relacionado com a
intelectualidade portuguesa, Cecilia Meireles entrou em contato com o meio literario
portugués e, indiretamente com Fernando Pessoa. Por que indiretamente? Bem, a cronista
conhecia a obra do poeta e queria conhecé-lo pessoalmente, por iSS0 marcou um encontro.
Frustracdo. Fernando Pessoa ndo compareceu. Motivo: o hordscopo dizia que o dia ndo era

propicio para encontros.

Ao retornar ao hotel, Cecilia Meireles encontrou o livro Mensagem do poeta que havia
sido publicado recentemente, com o pedido de desculpas. Era o ano de 1934, ocasido em que
ela e 0 marido visitavam Portugal. Nesse pais, a poetisa conheceu pessoas ligadas a diferentes
manifestages artisticas: Raquel Bastos, cantora lirica; Manoel Mendes, desenhista e Carlos

Queiros e Almada Negreiros, ilustres poetas.

Em 15 de agosto daquele ano, com a decoracdo do marido, Cecilia Meireles inaugurou
a Biblioteca Infantil do Rio de Janeiro, no Pavilhdo Mourisco, em Botafogo, a época em que
Anisio Teixeira era o diretor do Departamento de Educacédo do Distrito Federal. O acervo da
biblioteca foi organizado com base em pesquisas realizadas por Cecilia Meireles com criancas

de algumas escolas publicas com o objetivo de conhecer o tipo de leitura que elas preferiam.
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Nesse espaco, o publico infantil de diferentes classes sociais tinha acesso a diversas
manifestacdes artisticas: cinema, musica, teatro, jogos e brincadeiras. Por essa razao, Cecilia
Meireles, na crénica “Uma biblioteca infantil” publicada no jornal A Manhd, em 06.12.1941,
afirmou que bibliotecas com essa caracterizacdo imprimiam a educacdo um sentido

democrético. Varios intelectuais e artistas colaboraram com o Centro de Cultura Infantil.

Confome Yara Maximo de Sena (2010), em dez dias ap0s a inauguracao, a Biblioteca
ja possuia 73 inscricGes e mais de 30 consultas diarias € no final de 1937, contava com
aproximadamente 1500 leitores e um acervo de 942 obras. Dentre essas producdes
encontravam-se 498 livros didaticos e 222 obras literarias em verso e prosa escritas por

autores nacionais ou traduzidas para o portugués.

Apesar de todo o trabalho desenvolvido no Pavilhdo Mourisco, ele teve uma
existéncia efémera porque houve denuncias que em seu acervo existiam livros inadequados
para a formacdo das criancas. Em vista disso, em 19 de outubro de 1937, um Interventor do
Distrito Federal invadiu o Centro de Cultura Infantil e retirou obras, sob a acusacdo de
comunismo, dentre elas, “As aventuras de Tom Sawyer”, um classico norte-americano que
traz a concepcdo de infancia do escritor estadunidense Samuel Longhorne Clemens,
pseudébnimo Mark Twain (1835-1910). Esse episodio desagradou e chocou a cultura
americana, e repercutiu de forma negativa tanto nos Estados Unidos quanto nos meios

intelectuais brasileiros.

Sobre a referida obra, Cecilia Meireles declarou:

Com Mark Twain, vém a tona as recorda¢des de uma infancia movimentada
e vibrante, comunicando-se aos pequenos leitores o sugestivo encanto de
uma verdadeiramente vivida por outra crianga, que se acompanha em todas
as suas experiéncias naturais. Essa intimidade das autobiografias infantis é
um estimulo direto e poderoso: ja ndo se trata da vida de adultos, oferecida
como exemplo — 0 que as vezes fatiga e deixa desconfianga — mas de outra
crianga, cujo desenvolvimento se assiste como confidencialmente, e de que
se participa, como num brinquedo comum (MEIRELES, 1979, p. 90).

Segundo Jussara Pimenta (2001), o fechamento da Biblioteca foi divulgado nas
imprensas nacional e internacional. No Brasil, houve matérias jornalisticas que néo
envolveram motivos politicos na decisdo. O escritor e jornalista Austreségilo de Athayde, por
exemplo, pareceu ignorar esse fato: “Se alguém no Brasil queimou a obra-prima de Mark
Twain, procedeu com a mesma inocéncia dos barbaros que incendiaram a biblioteca de

Alexandria. Esta perdoado por ndo saber o que fez”.
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O posicionamento do escritor ndo condiz com o contexto opressor do Estado Novo.
Tomar decisGes daquela natureza inocentemente? Sem intrigas politicas? De acordo com
Pimenta (2001), desde maio de 1936, havia sido empreendida uma campanha de perseguicao,
quando foi instaurado um inquérito sobre atividades comunistas de professores do Instituto de
Educacéo.

Dessa forma, para a pesquisadora:

Toda a obra de educacdo sonhada pelos renovadores foi vista como
ameacadora e prontamente empastelada pela maguina repressora do Estado
Novo. Professores demitidos, bibliotecas fechadas, autores proscritos, livros
retirados de circulacdo, ideias renovadoras condenadas. A experiéncia do
Pavilhdo Mourisco, apesar de sua breve duragdo, representou a semente que
mais tarde frutificaria na criacdo das se¢des infantis das bibliotecas publicas
e de bibliotecas infantis no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e outros municipios
brasileiros (PIMENTA, 2001, p. 117).

Ap6s o fechamento do referido Pavilhdo, conforme Sena (2010), ele se tornou posto
de coleta de impostos e foi demolido em 1952. No que tange ao seu acervo foi enviado para
uma escola da zona sul - a Escola Minas Gerais e com o passar do tempo, até a lista de livros

gue o compunha foi perdida. Lamentavel!

Um ano apdés o lancamento da Biblioteca, um novo golpe foi imposto a vida da jovem
intelectual: o suicidio de seu marido Fernando Correia Dias com apenas 42 anos de idade, em
19 de novembro de 1935, em decorréncia de uma “crise de neurastenia”, de acordo com
informac@es prestadas por jornais da época. Naquela ocasido, a jornalista ndo contava mais
com 0 apoio da baba Pedrina, e de dona Jacinta Benevides, a av0, porque ambas estavam

“dormindo profundamente”.

Mediante tantas perdas, Cecilia Meireles conviveu com grandes dificuldades e
concluiu: “Nao ha nada como um obstaculo na vida para revelar a ttmpera das criaturas [...]
Nem tudo, na vida, porém, ¢ facilidade. Em todos os destinos, ha, 14 um dia, uma rocha, que é
preciso galgar” (MEIRELES, 2001, v.1, p. 161). Por essa razdo, a escritora ndo se deixou
abater e seguiu adiante trabalhando intensamente em suas multiplas atividades nos campos

jornalistico, literario, educacional, artistico e politico.

Com a convicgdo de que na vida tudo pode renovar-se, Cecilia Meireles soube
transpor as adversidades que sugiram no meio de seu caminho e, numa espécie de profisséo

de fé escreveu no Cantico XIII:
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Renova-te.
Renasce em ti mesmo.
Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica os teus bragos para semeares tudo.
Destroi os olhos que tiveram visto.
Cria outros, para as visdes novas.
Destroi os bracos que tiveram semeado,
Para se esquecerem de colher.
Sé sempre 0 mesmo.
Sempre outro.
Mas sempre alto.
Sempre longe.
E dentro de tudo.
(MEIRELES, 1982, p. 34)

Nesse poema, Cecilia Meireles, a meu ver, mesmo sob uma perspectiva lirica,
enderecou o olhar do sujeito poético a reflexdo, porque é preciso continuar a viver apesar de
tantos fardos pesados muitas vezes colocados sobre os ombros. Com isso, 0s versos “Renasce
em ti mesmo”/ “Multiplica os teus olhos”/ “Cria outros, para as visdes novas” ganham um
carater simbolico de forca e de coragem. Essa ideia é refor¢ada pelos versos “Sé sempre o
mesmo”/“Sempre outro”/ “Sempre longe”/ “E dentro de tudo™, os quais apesar de parecerem

fora do campo da ldgica, sugerem que adversidades existem para serem ultrapassadas.

Essa atitude de renovacdo contida no Cantico XIII trouxe a tona um fato curioso que
aconteceu na vida de Cecilia Meireles: o recebimento de uma carta de uma pessoa
desconhecida que aconselhava a retirada de uma letra “I”” do seu sobrenome, porque assim, ela
seria mais feliz. A educadora atendeu ao pedido do (a) remetente, e passou a grafar Meireles.

Eis uma parte da historia que se encontra na cronica “Historia de uma letra”:

Muita gente me pergunta se deixei de escrever o0 meu sobrenome com letra
dobrada devido a reforma ortografica; e quando estou com preguica de
explicar, digo que sim. Mas hoje tomo coragem, abalan¢o-me a confessar a
verdade, que talvez néo interesse sendo aos meus possiveis herdeiros [...] A
letra ndo ficaria perdida: seria usada nos documentos oficiais, nesses lugares
respeitaveis em que a firma é garantia da nossa pessoa recebendo e pagando
— 0s lugares que nGs vemos que merecem a consagragao e a estima unanimes
dos nossos colegas humanos [...] Isto posto, a letra abandonada e eu nos
abracamos ternamente, e nos separamos. Como era uma letra suave, terd
querido dizer com o seu romantismo: “Quero apenas que sejas menos infeliz.
Acompanhei-te durante tanto tempo! Tiveste tanta dificuldade em aprender a
escrever-me... Pensavas com inocéncia no mistério das letras dobradas...
Sentias orgulho, na escola, por essa letra dobrada no nome... Mas talvez eu
esteja pesando demais na tua vida. Nao fiques triste. Adeus”.
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Fiquei muito triste. Faltava-me a letra. J& ndo era como se me faltasse um
pedaco de mim, mas um parente, um amigo extraordinario.

A minha vida, porém, mudou tanto que, por mais saudade que me venha
dessa letra perdida, ndo me animo em fazé-la voltar (MEIRELES, 2003, pp.
36-41).

Cecilia Meireles casou-se novamente com o professor Heitor Vinicius da Silveira
Grillo (1902-1971), especialista em Quimica Agricola, em Tecnologia Rural e Economia
Rural, participou do desenvolvimento da Fitopatologia no Brasil e idealizou a primeira
reunido nacional de Fitopatologistas em 1936.

E significativo assinalar que em 1938, Cecilia Meireles publicou o livro “Viagem”.
Nessa obra encontra-se 0 poema “Motivo”, cujos versos parecem louvar a “cternidade” da
criacdo poética:

EU canto porgue o instante existe
e a minha vida esta completa.
N&o sou alegre nem sou triste:
Sou poeta.

Irmao das coisas fugidias,
ndo sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias

no vento.

Se desmorono ou se edifico,
se permanec¢o ou me desfaco,
- ndo sei, ndo sei. Nao se fico
OU passo.

Sei que canto. E a cancéo é tudo.
Tem sangue eterno a asa ritmada.
E um dia sei que estarei mudo:
- mais nada.
(MEIRELES, 1982, p. 14)

Como se V&, o eu lirico sugere que serd lembrado, gracas a sua “cancdo” dotada de
“sangue eterno” e “asa ritmada”, diferente dele, que um dia estard “mudo”, apesar de a

funcdo-poeta. E o0 que é ser um poeta?

Ser poeta ndo é, precisamente, como em geral se pensa, poder escrever
algumas coisas, com ou sem sentido, dentro de certos limites silabicos e com
determinadas cesuras. E ter o dom de surpreender a beleza da vida, nas
grandes linhas de harmonia em que se equilibra todo o universo.

Ser poeta é ter uma alma com dimensdes diferentes da dos homens comuns.
E poder apreender a ampliddo das visdes objetivas numa sintese admiravel,
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bem como as expressdes subjetivas, com todos 0s seus matizes, todas as suas
cambiantes, todas as suas transfiguragcdes (MEIRELES, 2001, v.4, p. 23).

Essa “alma com dimensdes diferentes” é capaz de colocar na voz de um eu lirico
inimeros matizes da vida material, como a constatacdo das marcas da pisada inexoravel do

tempo expressa No poema “Retrato’:

Eu néo tinha este rosto de hoje,

Assim calmo, assim triste, assim magro,
Nem estes olhos tdo vazios,

Nem o labio amargo.

Eu ndo tinha estas maos sem forca,
T&o paradas e frias e mortas;

Eu ndo tinha este coragédo

Que nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanca,
Tao simples, tdo certa, tao facil:
- Em que espelho ficou perdida
a minha face?
(MEIRELES, 1982, p. 20)

Para Ana Maria Mello (2011), “a imaginagéo permite ao homem integrar os elementos
do real e de si mesmo de uma forma que a simples percepcdo ndo poderia apreender. Ela
desencadeia-se a partir de um elemento do real, que €, em seguida, transformado em simbolo”
(MELLO, 2011, p.7). Nesse caso, ao analisar o poema considerei o corpo, como o elemento
real que, com o passar do tempo, modifica-se, e, essa metamorfose passa a ser a imagem, o

simbolo, da transitoriedade das coisas.

Foram o dom poético e a sensibilidade de Cecilia Meireles presentes em “Viagem”,
obra composta por oitenta e quatro poemas e treze epigramas, muito elogiada pelos poetas
modernistas brasileiros, Méario de Andrade e Manuel Bandeira, que Ihe renderam o prémio de
Poesias Olavo Bilac, da Academia Brasileira de Letras, a qual anos mais tarde, concedeu-lhe,
post mortem, o Prémio Machado de Assis pelo conjunto de sua obra.

Cecilia Meireles ainda recebeu outros prémios, dentre os quais cabe destacar: o
Prémio de Traducgdo/Teatro recebido em 1962, da Associacdo Paulista de Criticos de Arte.
Um ano depois, ganhou o Prémio Jabuti de Traducao de Obra Literaria, pelo livro “Poemas de
Israel” e em 1964, novamente a Camara Brasileira do Livro concedeu o Prémio Jabuti de

Poesia, pelo livro “Solombra”.



53

Na funcdo de critica literaria, Cecilia Meireles dirigiu-se tanto ao discurso poético
nacional quanto ao fazer literario de outros paises da América Latina como a Argentina e o
Uruguai e da Europa, como Portugal, local onde proferiu a conferéncia “Noticias da poesia
brasileira”, alids, esse pais recebeu inuUmeras visitas da escritora, quem sabe dada a sua
ascendéncia portuguesa, pois sua avé materna Dona Jacinta Garcia Benevides era de origem
acoriana (Sao Miguel), convém lembrar também o primeiro casamento com Fernando Dias,

artista portugués.

Depois de varios anos de pesquisa, inspirada em uma viagem que fez a Ouro Preto
com o propdsito jornalistico de escrever sobre as comemoragdes da Semana Santa, Cecilia
Meireles publicou em 1953, “Romanceiro da Inconfidéncia”, no Rio de Janeiro. Nesse poema
de viés historico-social, narrou magistralmente o ciclo do ouro em Vila Rica, o percurso de
Tiradentes, de intelectuais e de poetas arcades como Claudio Manoel da Costa e Tomas
Antonio Gonzaga que sonhavam em romper os grilhGes que prendiam o Brasil a metrépole.
Tal intento ndo alcangou sucesso em virtude de 0 movimento, conhecido por “Inconfidéncia
Mineira” ter sido delatado por Joaquim Silvério dos Reis e exemplarmente punido pela Coroa

Portuguesa.

Assim como os inconfidentes viram o ideal de liberdade naufragar, pareceu-me néo
ser exagero afirmar que Cecilia Meireles também viu o sonho de uma nova politica
educacional ser abalada, quando Francisco Campos, ministro da Educacdo e Saude,
restabeleceu o ensino religioso nos niveis primario, secundario e normal por meio do Decreto
n®19.941 de 30-04-1931.

Em defesa de o Manifesto dos Pioneiros da Nova Educacao, Cecilia Meireles publicou
na “Pagina de Educacdo” do Diario de Noticias do Rio de Janeiro, textos em torno da vida
politica brasileira e das questdes pedagdgicas. Tudo isso envolvido por um clima poético, que
deixava entrever a sensibilidade e o compromisso com “homens e mulheres/ De outras idades,
de outros lugares, com outras falas” (MEIRELES, 1987, p. 227), ao clamar por amor, justica,
liberdade e respeito, principios humanizadores que a jornalista acreditava serem fundamentais

nos momentos de turbuléncias sociais os quais poderiam ser acalmados quando:

0 mundo firmasse um compromisso duradouro de paz, seria necessario,
primeiro, que os homens se sentissem unidos por uma inspiracdo geral de
amor. Para que esse amor, porém possa, por sua vez existir, mister se faz
uma expansdo de conhecimento que torne familiares todas as coisas que
ainda estejam sendo obscuras ou incompreensiveis, e de cuja desconfianca e
temor podem nascer esses desequilibrios que custam o preco das guerras e
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marcam sombriamente a longa marcha da humanidade (MEIRELES, 2003,
p. 310).

Ainda nessa mesma cronica intitulada “A paz pela educagdo”, publicada em
11.08.1932, a educadora ponderou sobre a importancia de outros conhecimentos na conquista

de dias melhores:

A arte, a ciéncia, a filosofia, 0 misticismo podem conduzir a essa conquista
de uma visdo justa e larga, favoravel a esperanca de dias mais perfeitos e
seguros, sustentados talvez mais pelo favor do sentimento — por uma luz
forte e pura de inteligéncia, que tem na sua rigorosa serenidade o milagre de
seu esplendor (MEIRELES, 2003, p. 311).

Nesse interim, Cecilia Meireles declarou que “Mais, porém, do que tudo isso, a
educacdo pode trabalhar por um resultado assim: porque, sem se inclinar apenas por um

caminho, ela possui maior riqueza de oportunidades” (MEIRELES, 2003, p. 311).
Desse modo, continua a cronista:

O respeito matuo, um respeito sem fingimentos e sem rotinas, um respeito
bem-intencionado, que todos os dias se ilumina de argumentos novos e todos
os dias se sente pequeno diante da sua aspiragdo, podera servir de base,
dentro da obra educacional, a um movimento de resultados eficientes, no
problema urgentissimo de salvacdo do mundo pela garantia unanime da paz
(MEIRELES, 2003, p. 312).

As palavras de Cecilia Meireles evidenciam 0 seu engajamento como cidadad que
deposita plena confianca na educacdo que na sua época assumia uma grande importancia na
historia brasileira ndo s6 para o novo Estado que despontava, como também para as pessoas
de classes menos favorecidas, que acreditavam na educacdo como uma forma de alcancar

melhores condi¢des de vida em seu meio social.

Nesse sentido, Cecilia Meireles continuou a divulgar as ideias que comegou a
defender ainda por ocasido do movimento, conhecido na histéria como a Revolucdo de 1930 e
no periodo marcado pela ditadura e repressdo do chamado populismo, fenédmeno politico
adotado por Getulio Vargas, como uma forma de aproximagdo com o povo, principalmente as

camadas sociais concentradas no meio urbano.

Com o atendimento de necessidades mais imediatas da populagdo de maneira
paternalista, Vargas ressaltou as fei¢c0es de um “pai” bondoso e complacente que merecia a
exibicdo de seu retrato em manifestagdes “que ocorriam normalmente em campos de futebol,

transformaram-se em momentos miticos e quase religiosos de louvacdo ao pais e a seu chefe”
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(D’Aradjo, 2000, p. 36). Nas palavras de Raymundo Faoro (2008, p. 787), “o mito,

personificado no protetor das classes desamparadas”.

Dessa forma, Getulio Vargas, denominado por Cecilia Meireles de o sr. “Ditador”,
controlava a maior parte das organizagdes populares e a divulgacdo dos beneficios de seu
governo nos meios de comunicacao de massa; a frente dos sindicatos foram nomeadas pessoas
de sua confianga, os chamados pelegos. Quem discordasse de suas atitudes era perseguido e
punido. Uma ditadura: “o chefe do governo colocado no papel de protetor e pai, sempre
autoritariamente, pai que distribui favores simbdlicos e castigos reais” (FAORO, 2008, p.
793).

Nesse contexto, a expressao: “o maquiavélico estilo politico de Vargas” utilizada por
Thomas Skidmore (1982), pareceu-me muito apropriada para definir o perfil da era Getulio
Vargas, uma época marcada desde o inicio por uma série de mudangas, a comecgar com a
queda da estrutura politica do “café-com-leite”, a hegemonia mineiro-paulista, ou seja, ora o
Brasil estava sob o dominio de Sao Paulo, ora sob o poder de Minas Gerais, um revezamento
entre paulista e mineiros na presidéncia. Em 1930 era a hora e a vez de um homen dos

pampas.

E Getdlio Vargas soube como assegurar e fortalecer o seu poder. De um lado, fez
concessdes, atendeu exigéncias, consolidou leis trabalhistas ao estipular a carga horéaria de 8
horas de trabalho, o direito as férias remuneradas, descanso no domingo, licenca-maternidade

e proibicdo do emprego para menores de 14 anos.

Por outro lado, o presidente também soube reprimir com grande habilidade, atividades
politicas consideradas subversivas, como 0 movimento de frente popular liderado por Luis
Carlos Prestes, que proferiu por meio de um discurso, expressdes como: ”Abaixo 0 governo
odioso de Vargas! Abaixo o facismo! Por um governo popular nacional revolucionario! Todo
0 poder a Alianga Nacional Libertadora!” (SKIDMORE, 1982, p. 42).

Getulio Vargas revidou:

A 13 de julho a policia invadiu o quartel-general da Alianga, confiscando
documentos usados mais tarde para provar que o movimento era financiado
do exterior e controlado pelos comunistas. A Alianga foi fechada por ordem
do governo durante seis meses. Muitos lideres de esquerda foram presos,
enquanto a maioria no Congresso deixava o julgamento das medidas
repressivas ao Supremo Tribunal, que se recusou a aceitar a peticdo da
Alianca. O “caminho legal” para o poder havia sido vedado a extrema
esquerda. O Congresso, dominado pelos seus membros da classe média e da
agricultura, juntamente com os delegados sindicais, estava apreensivo com a
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ameaca “bolchevista”, e pronto a dar a Vargas os poderes especiais que ele
desejava utilizar em seu proprio beneficio. Quanto ao apoio popular, Vargas
sabia que os integralistas continuavam sempre agindo, atenazando a
esquerda na politica de rua (SKIDMORE, 1982, p. 43).

E o poder do governo federal aumentou, quando a Céamara dos Deputados foi
favoravel ao arrocho da Lei de Seguranca Nacional e aprovou trés emendas constitucionais, a
saber: a demissdo sumaéria de qualquer funcionario publico; o controle sobre a promocao e o

local onde os militares deveriam servir e os poderes temporarios de emergéncia.

Esse poder ndo calou a atuacdo politica de Cecilia Meireles como jornalista e
educadora, pois ela ndo se evadiu no tempo e no espago, ao contrario, numa atitude de
coragem e compromisso social, defendeu seus ideais, ao acreditar na possibilidade de

mudancas na sociedade de seu tempo. Conforme Valéria Lamego:

Combater e destruir — foi este o lema que acompanhou Cecilia Meireles
durante a sua gestdo na Pagina de Educacao, principalmente a partir de1931,
quando os erros na conducdo da politica pelos revolucionarios de 30 se
mostraram gritantes, aos olhos dos admiradores da Escola Nova e da
democracia liberal (LAMEGO, 1996, pp. 58-59).

A agdo politica combativa de Cecilia Meireles corroborada por meio de versos do
poema Compromisso, tais como: “Conduzo meu povo”/* e a ele me entrego”/“E assim nos
correspondemos” (MEIRELES, 1987, p. 228), a meu ver, pode ser associada & imagem de
uma mulher em “A liberdade guiando o povo”, uma pintura de Eugene Delacroix, em
comemoracdo a Revolucdo de 1830, com a queda de Carlos X. Em minha andlise, essa
imagem é uma metafora muito significativa, para valorizar a importancia da critica que
Cecilia Meireles lancou ao cenario sdcio/politico/educativo das primeiras décadas do século
XX, principalmente as acdes do governo getulista em torno da educacdo que controlava os
curriculos, as atividades de todas as escolas até mesmo, as situadas em lugares mais distantes

em nome da t&o divulgada nacionalizacéo da educacao.

Segundo Maria Celina Soares D’Araujo “a escola nacionalizada e monitorada pelo
governo seria a porta de entrada para a nacionalidade e o controle de tendéncias exdgenas que
pudessem advir da multiculturalidade” (D’ARAUJO, 2000, p. 38). Essa monitoracao
exercida pelo governo, ndo escapou aos olhos atentos de Cecilia Meireles porque ela, como

jornalista, entendia que criticar atos do governo é também assumir uma atitude educacional.

Téo educacional que “Os jornais que analisam criteriosamente os atos do governo

estdo, a0 mesmo tempo, cooperando na obra governamental e educando o povo para nela
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cooperar também” (MEIRELES, 2003, p. 302). Sob essa perspectiva, a cronista defendia a
utilizacdo do jornal como uma ferramenta importante para interpretar e refletir sobre os
problemas enfrentados no cotidiano, como demonstram as palavras transcritas da cronica

“Censura e Educagao” publicada em 06.06.1931.

Com tal percepgdo, Cecilia Meireles divulgou por meio de sua atividade jornalistica, a
sua posicdo dentro de um contexto ainda patriarcal por exceléncia, quando muitos ainda
pensavam que a mulher destinavam-se apenas as tarefas de esposa e mée e ndo a participacao
na vida publica. Ora, parece que esqueceram que ao lado de tantos outros avangos advindos
com 0 processo de modernizacdo das cidades — urbanizacdo, crescimento industrial nos anos
1930 — a mulher ganhou espaco na esfera publica. Foi um momento propicio para o trabalho
fora do lar, marcado com a passagem para o exercicio de diferentes profissbes como:

professoras, enfermeiras, datildgrafas, funcionérias publicas, telefonistas etc.

Em 24 de fevereiro de 1932 por meio do Decreto n° 21.076, o presidente Getulio
Vargas instituiu o novo Cdédigo eleitoral brasileiro, atendendo uma das principais
reivindicacdes dos constitucionalistas liberais. Assim, a mulher, finalmente conquistou o
direito ao voto, sob as mesmas condi¢Ges que os homens. E no cenario politico nacional,
Alzira Soriano elegeu-se a primeira prefeita da América do Sul. Em 1934, a participagdo
feminina na politica acentuou-se. Mulheres se candidataram e, em Sdo Paulo, a Dr?. Carlota
Pereira de Queiros foi eleita deputada federal. Iniciou-se um novo periodo na histéria da

mulher brasileira.

Tem toda razdo Luis Vaz de Camdes, poeta portugués, ao escrever no soneto Mudam-
se 0s tempos... “mudam-se 0s tempos, mudam-se as vontades”. Os tempos mudaram e a
posicdo da mulher também. Antes, ela que ndo tinha a facilidade em dizer “EU”, pois a
educacao recebida negava-lhe esse direito; no século XX, ainda nos anos 1930, destacou-se na
“Era do Radio”, momento de grandes cantoras como Dalva de Oliveira, Angela Maria, Araci
de Almeida, Alzirinha Camargo e a ‘“Pequena notavel” Carmem Miranda. NoO cenario
esportivo, a nadadora Maria Lenk; no ambito artistico, Tarsila do Amaral, Anita Malfatti,
Rachel de Queir6s e no contexto educacional, Cecilia Meireles, Armanda Alvaro Alberto e
Noemy M. da Silveira.

Aqui, um breve paréntese. Como o0 tempo ndo péara e as mudangas também néo, o
poder da mulher brasileira alcancou outras esferas: a frente da lideranca politica do pais desde

2010, Dilma Rousself; em 2011 assumiu a presidéncia do Tribunal Superior Eleitoral, a
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magistrada Carmem Lucia Antunes da Rocha. S&o mulheres, no século XXI, ao lado do
homem, e ndo mais atras, como suas antecessoras que em muitas ocasifes por serem mais
ousadas em suas atitudes, eram consideradas loucas ou prostitutas. Nesse caso, seus desejos,

seus sonhos, suas experiéncias, suas emocdes, enfim, sua visdo de mundo era reprimida.

Para conquistar um espaco no cendrio publico, inumeras lutas foram empreendidas por
mulheres de diferentes paises, a contar ainda no século XIX. Mary Del Priore (1988), ao
abordar essa questdo, concluiu que “o territério do feminino na histdria ndo ¢ um lugar sereno,
onde a mulher se locomove sem riscos, e onde o confronto e o conflito ndo imprimam suas
marcas” (DEL PRIORE, 1988, p. 13).

Foi num cendrio com essa caracterizacdo que Cecilia Meireles, como diretora de uma
secdo de jornal teve em suas maos um poder que poucas mulheres experimentaram na
primeira metade do século XX e, como jornalista imprimiu, mais uma vez, a sua marca no

cenario educacional quando promoveu a aproximacdo entre a poesia e a musica.

Ao atribuir a educacéo a tarefa de atingir o ser humano em todas as suas dimensdes,
Cecilia Meireles ndo poderia excluir de sua acdo pedagdgica, a musica. “Vaga musica”, titulo
de uma de suas obras em que ha uma série de poemas que remetem a musica, seus estudos de
canto, o interesse em aprender a tocar instrumentos musicais, levaram-me a inferir que essas
atividades contribuiram para a criacdo de baladas, cantigas, modinhas, poemas, até mesmo em
textos em prosa, a educadora fez referéncia a essa manifestacdo artistica, por exemplo, na
cronica de educagdo “O ensino da musica nas escolas” publicada em 05.07.1930, Cecilia

Meireles escreveu:

A Associacdo Brasileira de Musica, que acaba de ser criada, e que tem a sua
frente nomes dos mais respeitados nos centros musicais, pretende promover
a educacdo musical do nosso povo, oferecendo-lhe boas audi¢des publicas,
guer por meio de sociedades para esse fim organizadas, quer gratuitamente,
em concertos, nas pracas publicas e nas escolas.

Nas escolas — ai estd uma coisa realmente interessante e oportuna.

Ninguém ignora a influéncia da musica na formacdo da individualidade;
ninguém tem ddvidas sobre a importancia desse fator estético na moderna
orientagdo do ensino; ninguém desconhece o poder do ritmo na estrutura
psiquica das criaturas. E todos sabem, também, o que, em matéria de
musica, existe nas nossas escolas...

Desgracadamente, ainda hoje, hd quem acredite que o ensino musical a
ministrar as criancas se limita a certo niamero de hinos, — quase todos, seja
dito de passagem, com letra incompreensivel e uma retérica ridicula nos
labios infantis. H4& mesmo quem suponha que é alcangar um triunfozinho
fazer a escola inteira cantar em qualquer lingua — sem saber, € claro, o que
esta dizendo (MEIRELES, 2001, v.4, p. 3).
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As palavras de Cecilia Meireles expressam a sua posi¢cdo quanto a importancia da
musica como elemento estético na formacédo do aluno e ndo como uma mera memorizacao de

letras sem nenhum significado para quem as repetisse.

Jaquelania Aristides Pereira (2010), ao abordar a importancia da muasica na obra de
Cecilia Meireles, enfatizou que “a musica constitui uma das artes fundamentais no
desenvolvimento da sensibilidade poética da humanidade” (PEREIRA, 2010, p. 32). Para a
pesquisadora, no caso de Cecilia Meireles, a inclina¢do para a masica nédo € algo esporadico,
mas uma caracteristica constante em sua producgdo poética, pois desde crianga criava musicas
para os brinquedos e na juventude ingressou no conservatorio de musica para estudar canto e

violino.
Ainda na visdo de Pereira (2010, p. 12):

A musicalidade de Cecilia Meireles, ao mesmo tempo, ndo conhece
fronteiras geograficas, historicas e sociais; ndo tem pétria, aglutinando
muitas herangas recebidas e diversas possibilidades de recepgdo. Sua poesia
musical dialoga com a lirica dos gregos, com as can¢des dos trovadores, com
a poesia dos simbolistas franceses, como Verlaine e Malarmé, com as
cancgoes indianas, com a modinha brasileira, com os brinquedos sonoros, da
infancia, sendo recriada tanto na cancdo de cAmara como na cancao popular.

Essa orquestracdo, poesia e mausica, verificada em Cecilia Meireles comprova a
importancia da mdusica na formacdo do individuo. Nesse sentido, cabe a sociedade,
particularmente a escola, inserir essa manifestacdo artistica na formacao da sensibilidade do

educando, a fim de que ele possa vivencia-la como uma experiéncia significativa em sua vida.

Maria Teresa de Beaumont (2009), ao discutir esse assunto, destacou essa
importancia, inclusive, ressaltou a aprovacao da Lei n. 11.769/08 que incluiu a mudsica como

componente da disciplina curricular Arte, com vistas a formacao artistica e cultural do aluno.

Entretanto, o que se observa, de acordo com a pesquisadora, é que ainda ha grandes
desafios a serem vencidos, uma vez que a implantacdo do ensino de Arte em escolas, em
algumas ocasiBes, ocorre de maneira restrita ou até mesmo, em alguns casos equivocada, pois
limitam o desenvolvimento dessa disciplina a preparacdo de cartazes, de presentes, e até
mesmo, decoracOes para festas comemorativas do calendario escolar, ou entdo, com a
finalidade de o aluno aprender conteudos de outras areas do conhecimento, ou, ndo seria
melhor dizer uma simples repeti¢do de forma mecanica do que estd colocado em “cangdes

para ensinar: tabuada, conceitos matematicos, letras, partes do corpo, dias da semana”
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(BEAUMONT, 2009, p. 344), “sem saber, ¢ claro, o que estd dizendo...” como afirmou

Cecilia Meireles no excerto de “O ensino da musica nas escolas” transcrito anteriormente.

A discusséo sobre a presenca de manifestacdes artisticas na formacéo da sensibilidade
lembrou-me uma afirmacéo que o professor Leodegario Azevedo Filho fez em setembro de
2001, a Revista Educacdo n° 45: “ndo ha nenhuma incompatibilidade entre poesia e educagéo.

Na verdade, educagdo sem poesia ¢ trabalho for¢ado”.

Nessa ocasido, acreditei ser relevante mencionar um estudo de Beth Brait (1982)
sobre Gongalves Dias, um dos grandes representantes do Romantismo no Brasil, quando se
reportou ao fazer poético no Prologo da primeira edigdo de “Primeiros Cantos”, em julho de
1846, como um trabalho em que ha o entrelacamento entre pensamento/sentimento,
coracdo/entendimento, ideia/paixdo fundidos com a vida e a natureza, purificados pelo

sentimento da religido e da divindade. Resultado: “poesia grande ¢ santa”.

No meu ponto de vista, assim também o trabalho do educador, um fazer educativo em
gue se encontram entrelacados sentimentos que se fundem com a realidade. Como afirmou

Cecilia Meireles na crénica “O espirito poético da educacdo” publicada em 26.11.1930:

[...] Essa sensibilidade interior que é, propriamente, 0 dom poético nem
sempre se manifesta em versos; e podem também deixar de ter uma
exteriorizacdo definida, de qualquer espécie artistica.

Uma das modalidades de que se pode servir, para sua manifestacdo, é a da
compreensdo da vida infantil, que é, por sua vez, um dos mais belos
espetaculos do mundo. Por esse motivo de afinidade, é que inimeros séo 0s
educadores que, a0 mesmo tempo, tem uma personalidade artistica ja
célebre: basta lembrar Tagore, Tolstoi, S. Lagerlof, Gabriela Mistral, por
exemplo.

Mas ninguém pode negar um espirito poético em Pestalozzi, em
Kerschensteiner, em Eduardo Spranger, em Bovet, na sra. Artus Perrelet, —
em todos esses que tém penetrado mais profundamente, pelo milagre do seu
dom poético, na alma da infancia e da adolescéncia, podendo sobre ela atuar
com eficiéncia e simplicidade.

Quem ler hoje nesta pagina os conceitos do professor portugués Jodo de
Deus Ramos sobre educacdo moderna perceberad perfeitamente o que é a
Visdo poética, e como serve para orientacdo educacional.

Uma criatura vulgar, desacostumada a sentir a sutileza dos espiritos afeitos
ao convivio das ideias, acharia absurdo o desejo desse professor de colocar
nos quartos de banho de sua escola-jardim banheiras de forma oval com o
fim de sugerir & crianca as origens da vida...

Esse desejo, no entanto, exprime uma atitude interior simples e
compreensivel para quem est4 habituado a olhar o mundo acima e além dos
limites banais das coisas imediatamente acessiveis (MEIRELES, 2001, v.4,
pp. 23-24).
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Nessa citacdo, a meu ver, Cecilia Meireles resumiu a sua concepcao acerca de 0
espirito poético presente na educacdo, ao levar em conta elementos como a compreensdo da
vida infantil e a influéncia de atitudes pertencentes ao mundo interior do educador na

realizacdo de suas atividades pedagogicas na vida concreta.

Leandro Konder (2001, p. 17), ao abordar esse tema, chama atencéo para o aspecto de
a “capacidade que as criangas tém de, na linguagem, se abrirem para 0 novo” como 0 eixo

que norteou a forma de a educadora pensar. Logo, no entendimento do pesquisador:

a educacdo ndo pode se esquivar a responsabilidade de transmitir para as
novas geracOes a linguagem constituida, quer dizer, o conjunto dos recursos
utilizados na comunicagdo eficiente, tal como esse conjunto esta constituido
e estruturado ao longo de uma histéria multissecular. Contudo, o desafio que
0 educador enfrenta ndo se restringe a proporcionar ao educando o acesso ao
que é tido como acervo de conhecimento confidvel (KONDER, 2001, p. 17).

A partir desse posicionamento, considerei pertinente a proposta feita pelo educador
citado na cronica de Cecilia Meireles, ou seja, a de colocar banheiras de forma oval nos
“quartos de banho” na escola-jardim, como uma estratégia muito significativa porque
adequada ao objetivo formulado por ele: sugerir a crianca o inicio da vida. Nesse sentido,
compreendi que cabe ao educador procurar o diferente na sua acao educativa, a fim de escapar
de “um insipido manual de ensino, que ndo tem olhos nem sentimentos para notar os
estudantes que, dentro de um espaco e tempo especificos, serdo ensinados por um professor”,
conforme Ezequiel Theodoro da Silva (2004, p. 30). As palavras do pesquisador, a meu ver,

corroboram que no modo de ensinar ndo pode faltar poesia.

Sonia Alem Marrach (2002), quando escreveu sobre a poetisa Cecilia Meireles,

também abordou a relacdo educacao/poesia, com este posicionamento:

A ciéncia — e neste caso de Cecilia, a ciéncia da educacdo — precisa de poesia
para ser capaz de entender a complexidade do ser humano, este ser que nao é
apenas l6gico e consciente, mas paralogistico, dividido entre 0 eu e 0
inconsciente, mergulhado num mundo em que se interpenetram imagens,
ideias e fantasias, e que tem mil participacdes nas diferentes esferas da vida.
A poesia é um processo intuitivo, capaz de dar um insight para a ciéncia.

[...] a ciéncia da educacdo em Cecilia Meireles — educacdo iluminada pela
poesia, voltada para a vida, sem medo da liberdade e sem discurso vazio.
Porque a poesia nos ajuda a desapertar os parafusos da jaula de ferro em que
se trancou a humanidade, d& asas & imaginacdo e maos dadas para razéo e
emocao.

Cronicas de Educacdo nos mostra que precisamos desapertar muitos
parafusos da jaula de ferro em que a escola e a sociedade nos trancaram. E
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gue precisamos aproveitar, da arte e da poesia, esse poder de transfiguracdo
humana e de aproximagdo fraternal, em favor de uma nova escola
(MARRACH, 2002, p. 86).

Verifiquei que na abordagem de Marrach sobre a relacdo entre poesia/educacéo, e a

implicacdo dessa aproximagdo, “em favor de uma nova escola”, a autora voltou & questéo

debatida pelos pioneiros em defesa da educag¢dao, como um valor capaz de dar “ao povo a

consciéncia de si mesmo e de seus destinos e a forca para afirmar-se e realiza-los”
(MANIFESTO DA NOVA EDUCACAO, 2011, p. 494). Em vista disso, pensei que na

atividade de o povo “desapertar muitos parafusos da jaula de ferro” impostos pela escola e

pela sociedade, a contribuicdo da poesia € relevante.

Com relacdo ainda a esse tema, Cecilia Meireles registrou na cronica “Folclore e
educacdo” publicada em 30.07.1932:

A contribuicdo dos poetas, na obra da Nova Educagdo, consiste,
principalmente, nesse abrir de perspectivas que eles talvez ndo percorrerdo,
mas sem as quais experiéncias e técnicas ficariam de certo modo limitadas,
sem esse apelo para a distancia que a acdo é que atende mas o sonho € que
causa.

Com um réapido olhar se poderiam ver, em todas as partes do mundo onde
esta procedendo a uma renovacgéo de ideais, que, a margem, ou dentro desse
movimento, uma voz, pelo menos, de inspiracdo e inquietude, sustenta o
ritmo das mais dificeis tentativas praticas, com esse pequeno e, ndo obstante,
invencivel poder que é o da poesia.

E é natural que haja entre educagdo e poesia uma assonancia completa, uma
vez que ambas sdo a propria ansiedade de representar a vida: uma,
imaginando-a, outra procurando cumpri-la, uma anunciando-a, outra
fixando-a em realidade (MEIRELES, 2001, v.1, p. 75).

E provéavel que a capacidade de Cecilia Meireles de evocar as coisas poeticamente,

justifique a ressonancia do Simbolismo — o movimento literario apresentado como a arte da

sugestdo — em textos de sua autoria. A luz dessa consideracdo, tomei como referéncia os

versos do poema:

A DOCE CANCAO

PUS-ME a cantar minha pena
com uma palavra tao doce,

de maneira tdo serena,

que até Deus pensou que fosse
felicidade — e ndo pena.
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Anjos de lira dourada
debrucaram-se da altura.

Né&o houve, no chdo, criatura
de que eu ndo fosse invejada,
pela minha voz t&o pura.

Acordei a quem dormia,

fiz suspirarem defuntos.

Um arco-iris de alegria

da minha boca se erguia
pondo o sonho e a vida juntos.

O mistério do meu canto,
Deus nédo soube, tu ndo viste.
Prodigio imenso do pranto:

- todos perdidos de encanto,
s6 eu morrendo de triste!

Por assim tdo docemente

meu mal transformar em verso,
oxala Deus ndo o0 aumente,
para trazer o Universo

de polo a polo contente!

(MEIRELES, 1982, p. 171).

A experiéncia estética vivenciada ao dialogar com esse poema permitiu-me perceber
uma espécie de musicalidade desencadeada pelos versos “Anjos de lira dourada”, “pela minha
voz tao pura” e a recorréncia as expressdes como “Deus”, “sonho”, “mistério” e “imenso” que
sugerem certa atmosfera de espiritualidade corroborando a aproximacéo de Cecilia Meireles
com o Simbolismo, estilo que valorizou a associacdo entre o discurso poético e a musica,
como ja asseverei anteriormente, foi defendida pelo poeta francés Paul Verlaine e confirmada

nas estrofes do poema “Art Poétique” publicado no Paris Moderne de 10-11-1882:

ART POETIQUE ARTE POETICA

De la musique avant toute chose,

Et pour cela préfére I’'impar

Plus vague et plus soluble dans Iair,
Sans rien em lui qui pése ou qui pose.

Il faut aussi que tu n’ailles point

Choisir tes mots sans quelque méprise:

Rien de plus cher que la chanson grise
Ou I’indécis au Précis se joint.

Musica antes de qualquer coisa,

E para tal prefere o impar,

Mais vago e mais soltvel no ar,

Sem nada que Ihe pese ou que lhe pouse.

E preciso também que ndo vas nunca

Escolher tuas palavras sem algum engano.

Nada mais caro que a cangéo cinzenta
Onde o Indeciso se junta ao Preciso.



C’est des beaux yeux derriere des voies,
C’est le grand jour tremblant de midi,
C’est par um ciel automne attiédi,

Le bleu fouillis des claires étoiles!

Car nous voulons la Nuance encore,
Pas la Couleur, rien que la Nuance!
Oh! La Nuance seule fiance

La réve au réve et la flite au cor!

Fuis du plus loin la Pointe assassine,
L’Esprit cruel et le Rire impur,
Qui font pleurer les yeux de I’ Azur,
Et tout cet ail de basse cuisine!

Prends I’eloquence et tords-lui son cou!
Tu feras bien, em train d’energie,

De rendre um peu larime assagie:
Sil’on n’y veille, elle ira jusqu’ou?

O qui dira les torts de la Rime!

Quel enfant sourd ou quel négre fou
Nous a forgé ce bijou d’un sou

Qui sonne creux et faux sous la lime?

De la musique encore toujours!

Que ton vers soit la chose envolée
Qu’on sent qui fuit d’une ame en allée
Vers d’autres cieux a d’autres amours

Que ton vers soit la bonne aventure
Eparse au vent crispé du matin

Qui va fleurant la mente et le thym...
Et tou le reste est littérature.°
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Sao belos olhos atras dos véus,

E a grande luz trémula do meio-dia,

E, através do morno céu de outono,

O azul desordenado das claras estrelas!

Porque nds queremos ainda o Matiz,
Né&o a Cor, nada senédo o Matiz!

Oh! S0 o0 Matiz vincula

O sonho ao sonho e a flauta a trompa!

Foge para longe da Piada assassina,
Do Espirito cruel e do Riso impuro,
Que fazem chorar os olhos do Azul,
E todo este alho de baixa cozinha!

Toma a eloquéncia e torce-lhe o pescoco!
Faras bem, com um pouco de energia,
Em tornar a rima um pouco razoavel:

Se ndo a vigiamos, até onde ira?

Oh, o que dizer dos danos da Rima!
Que crianca surda ou que negro louco
Nos forjou essa joia de um vintém
Que soa oca e falsa sob a lima?

A mdsica, ainda e sempre!

Que teu verso seja a coisa fugidia

Que sentimos escapar de uma alma em
[caminhada

Na direcdode outros céus e de amores outros.

Que teu verso seja a boa aventura
Esparsa no vento crispado da manha
Que vai florida a hortela e o timo...
E todo o resto é literatura.

A frente da “Péagina de Educacdo”, Cecilia Meireles também realizou importantes

entrevistas, dentre elas as feitas com o Dr. José Pedro Segundo, educador uruguaio e reitor da

Universidade de Montevidéu e com o inspetor Crescencio Coccaro sobre questdes de ensino,

com vistas a internacionalizacdo do didlogo educacional, bem como publicou textos em que

prestigiou o arte/educador e poeta chileno, Gerardo Seguel e Gabriella Mistral, outra

educadora e poetisa chilena.

10 Traducao apresentada em PROENCA FILHO, Domicio. Estilos de época na literatura. S&o Paulo: Atica, 1992.
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Ana Mae Barbosa (2010), para falar sobre a atividade internacionalista de publicista
da educacdo de Cecilia Meireles, recorreu a alguns textos, que segundo ela, ndo foram
incluidos nas obras completas da poetisa e jornalista, os quais visavam a modernizacdo da
educacdo e do ensino de artes e do cinema no Brasil. Segundo a pesquisadora, Cecilia
Meireles com essa atitude tinha como meta interrelacionar a cultura da America Latina e a sua

admiracéo pelo cinema.

Dentre os textos selecionados por Barbosa, destaquei primeiramente, o anuncio da
conferéncia do reitor da Universidade de Montevideu sobre “As linhas gerais do ensino

secundario no Uruguai”, em 10.07.1930:

O Dr. José Pedro Segundo, professor uruguaio e reitor da Universidade de
Montevidéu, que se acha no Rio, como j& noticiou o Diario de Noticias, em
missdo de intercambio intelectual com o seu colega Dr. Dardo Regules, fez
ontem na Associagédo Brasileira de Educagdo, uma interessante conferéncia
que foi presidida pelo Dr. Cicero Peregrino, reitor da Universidade do Rio de
Janeiro, e teve a presenca de muitos professores dos nossos estabelecimentos
de ensino.

Dissertando sobre as linhas gerais do ensino secundario no Uruguai, o reitor
da Universidade de Montevidéu apresentou ao auditério um quadro exato do
desenvolvimento langado pelo seu pais nesse ramo de instituicdo
(BARBOSA, 2010, p. 202).

No decorrer da entrevista, com o inspetor Crescencio Cdccaro sobre os problemas da
educacdo em varias partes do mundo, ele abordou uma das preocupacfes constantes de
Cecilia Meireles, a formacéo do professor:

Sem duvida nenhuma, quando se trata da nova orientacdo educacional, o
problema principal que nos aparece € o da formacao do professor, porque, se
do professor depende esta nova era, concursos e exames, disse-nos o inspetor
Cdccaro, 0 nosso ponto de vista é sempre este: reprovar 0 menos possivel.
“(Ficamos pensando nos conceitos de Einstein sobre a maneira comum de
examinar, em que os professores, em geral, se esforcam por fazer o aluno
mostrar o que ndo sabe, quando justamente se deviam esforcar por fazerem-
no revelar o que conhece...”).

- Além disso, continuava ele, os concursos ndo provam nada... Mogas com
um curso belissimo, e cuja capacidade ninguém ignora, podem fracassar, por
varias circunstancias, disputando um lugar que outras facilmente
conquistam, com menos aptiddes embora, com mais serenidade...

“(Nesse ponto ocorreu-nos a forca irresistivel de pistoldo. Mas, ndo tivemos
coragem para perguntar nada sobre isso, porque estamos em dlvida se é
privilégio nacional...)” (BARBOSA, 2010, p. 205).
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Cecilia Meireles publicou em 19.10.1930 sobre Gabriella Mistral**:

Gabriella é um nome que pertence a toda a América.

A poetisa de tdo humano sentir que tem repartido o seu coragdo em cada
verso e pensadora que tem sido nos labios tanta palavra de fé nos destinos
humanos formaram juntas, a educadora que, de olhos fitos no futuro do
mundo, calcula com exatiddo toda a responsabilidade que nds, os adultos,
temos na formacéo da infancia, dessa infancia cujos direitos ela tdo bem
interpretou por ocasido de uma das Convencdes de Professores Americanos.
(BARBOSA, 2010, p. 210).

Sobre a experiéncia vivida na “Pagina de Educacdo”, Cecilia Meireles declarou em
sua ultima crénica denominada “Despedida” publicada em 12.01.1933:

Esta Pagina foi, durante trés anos, um sonho obstinado, intransigente,
inflexivel da construcdo de um mundo melhor, pela formagdo mais adequada
da humanidade gque o habita.

Diz uma das nossas autoridades no assunto que isto de ser educador tem,
evidentemente, a sua parte de loucura.

Mas além do sonho, esta Pagina foi também uma realidade enérgica, que
muitas vezes, para sustentar sua justica, teve de ser impiedosa e pela forca de
sua pureza pode ter parecido cruel.

O passado ndo é assim tdo passado porque dele nasce o presente com que se
faz o futuro. O que esta Pagina sonhou e realizou, pouco ou muito, cada
leitor o sabe, teve sempre, como silenciosa aspiragdo, ir aléem. O sonho e a
acdo que se fixam acabam: como o homem que se contenta com 0 que &, e
eterniza esse seu retrato na morte.

Assim, este ultimo “Comentario” de uma série tdo longa em que andaram
sempre juntos um pensamento arrebatado e vigilante; um coracdo disposto
ao sacrificio; uma coragem completa para todas as iniciativas justas, por
mais dificeis e perigosas — este “Comentario” ndo termina terminando.

Ele deixa em cada leitor a esperanga de uma colaboragdo que continue.
Neste sucessivo morrer e renascer que a atividade jornalistica, diariamente, e
mais do que nenhuma outra, ensina, ha bem nitida a no¢do da espereranca
que, através de mortes e ressurrreigdes, caminha para o destino que a vida
sugere e impde (MEIRELES, 2001, v.4, p. 321-322).

Foi com “a no¢do da esperanga” e o “que a vida sugere e impoe” dentro da atividade
jornalistica que Cecilia Meireles, pouco tempo depois, retornou a funcdo de jornalista no
periodico A Nagdo, mas com a recomendagdo de publicar textos que ndo se reportassem a

vida politica do pais.

11 Gabriela Mistral, pseuddnimo escolhido de Lucila de Maria del Perpetuo Socorro Godoy Alcayaga
(Vicufia, 7 de abril de 1889 — Nova lorque, 10 de janeiro de 1957), foi uma poetisa, educadora, diplomata e
feminista chilena. Foi agraciada com o Nobel de Literatura de 1945.
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Nobel_de_Literatura
http://pt.wikipedia.org/wiki/1945

67

Nos anos 1940, a jornalista passou a escrever uma coluna semanal onde aparecem
temas culturais e educacionais para o jornal A Manha do Rio de Janeiro. Ao retornar ao
Diario de Noticias em 1950, Cecilia Meireles ficou responsavel pelo Suplemento Literario.
Somente nos anos 1960, ela encerrou a carreira jornalistica no jornal a Folha de Sao Paulo.
Suas cronicas foram divulgadas nos programas radiofénicos da Radio do Ministério da

Educacao e da Radio Roquette Pinto.

As cronicas para o radio resultaram na publicacdo de “Quadrante”, “Quadrante 117,
“Escolha seu sonho”, que foram publicadas ainda em vida da escritora, com textos
selecionados por ela, enquanto que “Vozes da cidade” e “Inéditos” foram lancados

postumamente.

De acordo com Karla Renata Mendes e Nincia Cecilia Ribas Borges Teixeira (2009,
p. 122):
A compilacéo do trabalho em prosa de Cecilia Meireles revelou uma outra
faceta até entdo inexplorada de uma das maiores escritoras da literatura
brasileira, além de eternizar os textos cronisticos que, caso ndo ganhassem

uma transfomacdo em livro, povavelmente se perderiam, uma vez que se
destinavam a um meio efémero de comunicacao.

Cecilia Meireles foi professora de Literatura Brasileira e de Técnica e Ciéncia
Literaria na Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro e na Universidade de Austin
no Texas, Cecilia ministrou Literatura e Cultura Brasileiras. No México realizou conferéncias
sobre literatura, educacdo e folclore. Recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa da
Universidade de Delhi, quando a convite do primeiro-ministro Nehru, visitou a India em
1951, para participar de um congresso sobre a obra de Gandhi. A comunicacdo que Cecilia
Meireles proferiu no referido evento, foi publicada em “Gandhian out-look and tecniques”,
edicdo do Ministério da Educacdo, em Nova Delhi. Em 1958, Cecilia Meireles foi convidada

para realizar um ciclo de conferéncias em Israel, onde visitou espagos sagrados.

Como se pode notar, a educadora ocupou um lugar importante no contexto em que
viveu. No conjunto de sua producdo, encontram-se textos traduzidos para o espanhol, o
francés, o italiano, o inglés, o alemé&o, o hungaro, o hindu, o urdu, e musicados por Alceu
Bocchino, Luis Cosme, Leticia Figueiredo, Enio Freitas, Camargo Guarnieri, Francisco

Mingnone, Lamartine Babo, Bacharat, Norman Frazer, Ernest Widma e Fagner.

Cecilia Meireles traduziu diversos autores. Um de seus trabalhos mais conhecidos

nesse campo: a traducdo do livro “Orlando” de Virginia Woolf, feita em 1948. Traduziu
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também “1001 Noites”, com ilustra¢des de Fernando Correia Dias e duas pecas teatrais de
Frederico Garcia Lorca, e poemas de Rainer Rilke e Rabindranath Tagore. Sobre este

escritor, a educadora escreveu um ensaio que foi publicado em inglés pela UNESCO.

As diversas atividades exercidas pela educadora corroboram os atributos: a “inumera”,
a “multipla” Cecilia Meireles que mergulhou em diferentes dimensdes da vida que a rodeava:
a educacional, a social, a politica e a cultural, e de la trouxe diversas contribuicdes, as quais
merecem ser situadas, analisadas, pois elas tiveram, “como silenciosa aspiragdo, ir além”,
lembrando aqui as palavras da poetisa citadas no excerto anteriormente transcrito da cronica
“Despedida”.

Da mesma forma, as expressdes “ndo termina terminando” e “deixa em cada leitor a
esperanga de uma colabora¢do que continue” também utilizadas pela escritora na referida
cronica, reforcam a minha posi¢cdo em situar e analisar as concepg¢des de Cecilia Meireles, e
relancé-las nem que seja por intermédio de um simples vento que podera até ser, aqui
recordando Maria Valdenia da Silva (2008), metaforicamente, 0 de um “Ventilador”, cronica
de educagdo, com uma imagem “bastante significativa para o desejo de refrescar e limpar os
ares do sistema escolar brasileiro, na década de 40 [...] o recurso que reordenara o ambiente
escolar, levando pelos ares uma escola ultrapassada e empoeirada de vicios” (SILVA, 2008, p.
56).

Assim:

[...] Que melhor ideia do que essa: abrir bem o ventilador em cima dos
apontamentos de estudo do Gltimo ano, principalmente se forem do curso
secundario! Adeus teoremas, adeus leis de 6tica, adeus guerras mal contadas,
adeus ciéncia mal aprendida, adeus quimica sem experiéncias, adeus
geografia sem viagens, adeus gramatica sem vida... Tudo voando para longe,
para o sem-fim da terra, para as maos justas de Sao Luis Gonzaga, que ficara
meditativo e penalizado, vendo o que fazem neste mundo com a mocidade,
sob a sua protegéo...

Ventilador. Um ventilador no meio da pedagogia! Mas que ideia tiveram
esses rapazes! A poeira dos laboratérios saindo pelas janelas, de bracos
dados com a poeira das bibliotecas... As teias de aranha das secretarias
transformando-se em transparentes para-quedas, para assustar 0s duvidosos
habitantes da Lua ou de Marte...

Tudo arejado, refrigerado, limpo.

[...] Ventilador. Mas € preciso graduar a maquina. Se comegam a voar as
cabegas vazias? Se comecam a ir pelos ares os cérebros em que a matéria
pedagdgica se envisgou de teias de aranha? Se comegam a subir pelo espaco,
com cadeira giratoria, pena e tinteiro, os Ultimos representantes do ensino
mnemonico?

Sinto muito, ventilador. Mas talvez seja conveniente diminuir a ventilagdo
(MEIRELES, 2001, v. 5, p. 360).
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A leitura dessas palavras instiga a refletir sobre o quanto ainda é preciso fazer pelo
sistema educacional brasileiro, pela escola, pela formacdo do educador e do educando.
Educador que tanto tempo depois da época vivida por Cecilia Meireles, ainda precisa fazer
paralisacOes para reinvindicar o que lhe é de direito: um piso salarial digno. Nas palavras de
Arnaldo Niskier (2003): “Mesmo com passagens pela década de 30, quando viviamos a Era
Vargas, depois transformada em ditadura, a poeta revelava muitas e bem solidas preocupacdes
com a remuneracdo do magistério, o que mostra que esse flagelo vem de longe, embora haja
piorado com tempo” (NISKIER, 2003, p. 270)*2.

Seria, assim, importante que ao lado de uma remuneracdo condizente com a tarefa que
executa fosse propiciado ao educador, condi¢fes para o desenvolvimento de o processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula, com vistas a vida que se encontra fora dos muros

institucionais — a vida concreta.

Conforme lembra Ezequiel Theodoro da Silva (2004, p. 26), “quem ensina, precisa
primeiro aprender para depois ensinar”, porque para o referido pesquisador, um grave
problema da educacdo brasileira é a presenca de professor da escola infantil a universidade
querer ensinar o que ndo sabe. Nesse sentido, conforme ainda Silva, o professor, no lugar de
mediar 0 processo, acaba sendo um mero repetidor, um coadjuvante do livro didatico, dos

videos, dos softwares de computador numa atividade que ele deveria ser sujeito.

Dai a necessidade de o professor estar sempre aprendendo. Cecilia Meireles sempre
soube aprender. Aprendeu com a avd, com a baba Pedrina, com a Escola Normal, com as

viagens que realizou. Enfim, aprendeu com a vida.

Essa capacidade de aprender, a educadora defendeu na cronica “Aprender” publicada
em 10.12.1932:

O mundo parece que s6 ndo progride mais rapidamente porque ha, em
muitas criaturas, um visivel desencanto de aprender. De aprender mais
continuamente, de aprender sempre.

Em geral, atingindo um limite de conhecimento indispensavel a certas
garantias, o individuo instala-se nele, e deixa correr o tempo, sem se
preocupar com a renovacao permanente das coisas. Sao esses, na verdade, 0s
gue se surpreendem quando, certo dia, encontram circunstancias diversas a
atender. Pensaram que tinham formado um mundo inalteravel e lhes bastava
ir até o fim nessa cdmoda rotina.

12 Membro da Academia Brasileira de Letras; Doutor pela Universidade do Rio de Janeiro; Licenciado em
Pedagogia e em Matematica pela UERJ.
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Mas, em alguns casos, ndo possuem, sequer, uma limpidez de vistas
suficiente para aceitarem a certeza dessa renovagdo. Obstinam-se em pensar
gue tém a verdade consigo. E ndo somente em pensar, mas em dizer.

Ora, quem é dono de uma verdade atingiu, decerto, um grau de superioridade
inexcedivel. Quem possui uma verdade ndo se vai agora modificar em
atencdo a nada nem ninguém. E todo-poderoso e perfeito.

Assim, os rotineiros pacificos, viciados na imobilidade das ideias, e 0s
rotineiros pretensiosos, impregnados da conviccdo de uma sabedoria
insuperavel, constituem duas fileira imensas, entre as quais passam a custo, e
com uma impressionante coragem, 0s gque se acostumaram a por sobre todas
as coisas uma claridade sem enganos, e conguistaram o gosto de atingir cada
dia um ponto mais alto para o seu destino.

Esse gosto provém da humildade persistente de aprender.

A cada instante ha na vida um novo conhecimento a encontrar, uma nova
licdo despertando, uma situagéo nova, que se deve resolver.

Tudo isso é aprender. E aprender é sempre adquirir uma forca para outras
vitérias na sucessdo interminavel da vida (MEIRELES, 2001, v.1, pp. 63-
64).

A concepcdo da educadora sobre a questdo de aprender exposta nos paragrafos
anteriores, pode ser comprovada, mediante diferentes pesquisas em que foram analisados
aspectos relacionados a acdo, a intervencdo e a contribuicdo de Cecilia Meireles, nos
contextos cultural, educacional, literario, politico e social. Nessas andlises, 0s pesquisadores

chegaram as seguintes conclusoes:

[...] Uma cidadd e uma cidadania planetérias, vividas com a mesma
intensidade e paixdo em qualquer lugar do mundo. Uma poesia educadora,
uma educacdo poética que se entrangaram, tornando-se quase inseparaveis
por meio da reflexdo e do devaneio de uma mulher de sensibilidade impar e
de multiplas capacidades (SILVA, 2009, p. 10).

[...] tanto na literatura como na educacdo, as agdes de Cecilia correspondem
ao ideario moderno, entdo em voga nos anos iniciais do século XX,
sobretudo na década de 1930, acerca da figura feminina, contrapondo-se a
mulher-madame [...] Cecilia colaborara, noite e dia, as causas da cultura e da
educacdo, expandindo sua voz lirica numa época onde vigorava, ainda, na
sociedade brasileira, a presenca de uma mentalidade tradicional e
paternalista que conferia, sobretudo, ao género masculino os legados das
relagbes produtivas, socio-humanas e 0s principais postos nos cenarios
politicos, educacionais e culturais (FERNANDES, 2008, p. 50).

A linguagem poética de Cecilia Meireles invade o campo da crdnica, com
enternecedora suavidade, ndo apenas em textos com sentido narrativo, que se
aproxima do conto, mas também em textos do tipo poema-em-prosa ou,
entdo, de cunho folclérico ou mesmo educacional. [...] Em tudo isso, a
expressao literdria de Cecilia é inconfundivel, tanto pela leveza de estilo,
como pelo poético sentimento do mundo, nela ndo havendo nada que faga
lembrar folhinhas ou calendarios (AZEVEDO FILHO, 2003, p. 9).

Cecilia Meireles foi de uma geracdo que pioneiramente estabeleceu um lugar
para a mulher na vida publica. Sua presenca na direcdo de uma secéo de
jornal representa um poder que poucas mulheres de sua década conheceram.
Como suas contemporaneas latino-americanas, Cecilia Meireles foi uma
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defensora intransigente da fraternidade mundial. [...] pregava a abolicéo total
das velhas instituictes, em prol do renascimento de uma sociedade menos
apaixonada pelos simbolos de uma patria construida na base da exclusdo, da
desvalorizacéo de seus cidaddos e cidadas e das guerras (LAMEGO, 1996, p.
23).

A escrita inquieta de Cecilia Meireles contribuiu para a fabricacdo de uma
nova sensibilidade pela infancia, para a construcdo de uma nova cultura
pedagdgica e para a mudanca de mentalidade na conducdo dos destinos da
educacdo brasileira. Deixou, assim, aos leitores de ontem e de hoje, a
possibilidade de se apropriar desses textos e inventar novos significados para
a sua presenca no movimento de renovacdo educacional, como assinalou em
Despedida (MIGNOT, 2001, p. 168).

“Uma poesia educadora”, “uma mulher de sensibilidade impar”, “leveza de estilo”,
“defensora intransigente da fraternidade universal” e “a escrita inquieta” sdo algumas
expressOes atribuidas a Cecilia Meireles, as quais, certamente, configuram um perfil e um
estilo de uma mulher, que em seu contexto socio-histérico, lutou por mudancas educacionais

que proporcionariam condi¢des de uma vida melhor para o cidad&o brasileiro.

E certo que em determinadas ocasides suas atitudes renderam alguns contratempos.
De acordo com Niskier (2003), o primeiro foi em 1929, quando a concepcdo pedagdgica
moderna orientadora de sua aula ministrada no concurso para a catedra de Literatura da
Escola Normal do Distrito Federal tropecou diante de uma banca que preferiu as ideias

classicas defendidas por Cldvis do Rego Monteiro.

O segundo deu-se em 1938, no momento da entrega do Prémio Olavo Bilac de poesias
da Academia Brasileira de Letras, ocasido em que Cecilia Meireles iria proferir o discurso de

agradecimento em nome dos contemplados.

Esse episodio foi marcado por uma intensa polémica, assim descrita por (LOBO,
2010):

O julgamento do concurso exp6s o conflito entre criatividade pessoal e
tentativa de controle pela Instituicdo. A comissdo julgadora designada pela
Academia para analisar as trinta obras inscritas (com a desisténcia de uma
das concorrentes, vinte e nove foram julgadas) era presidida por Cassiano
Ricardo, autor do polémico parecer que foi subscrito pelos demais membros
da comissao: o poeta Guilherme de Almeida e o socio-correspondente Jodo
Luso. O autor de Martim Cereré propds que se conferisse ao livro Viagem,
da poetisa Cecilia Meireles, o primeiro prémio e, para torna-lo maior, que
além de primeiro fosse o Unico prémio.

O académico e médico Fernando Magalhdes pediu vistas do parecer, por
tempo indeterminado, provocando intenso debate através da imprensa,
retardando o julgamento. O embate envolveu personagens com as quais
Cecilia ja se defrontara anteriormente, deixando transparecer resquicios de
uma questdo ideologica que remontava aos momentos da defesa de O
espirito victorioso (LOBO, 2010, pp. 63-64).
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Fernando de Magalhdes agiu dessa forma, talvez pelo fato de ter recebido uma
“exemplar licdo sobre pedagogia” de Cecilia Meireles, quando entendeu que poderia falar

sobre questdes relacionadas a area da pedagogia.

O outro personagem presente na ocasido da polémica foi Alceu Amoroso Lima,
integrante da Banca que avaliou a Tese “O espirito vitorioso” de Cecilia Meireles, no

Concurso de Literatura do Instituto de Educacao, em 1929.

Apols os debates, a Academia Brasileira de Letras concedeu o prémio a Cecilia
Meireles que ndo pronunciou o seu discurso porque o viu mutilado frente a censura imposta,
inclusive por Oswaldo Orico, concorrente derrotado, que ndo fazia parte da comissdo de

censura.

A explicacdo da educadora para esse gesto pareceu-me bastante coerente que uma
simples parafrase, um resumo ou uma breve nota explicativa, talvez, ndo correspondesse a
esséncia do pensamento de Cecilia Meireles, por isso, deixar de transcrevé-lo dos estudos de
L6ébo (2010), acreditei fosse um descaso com a coragem da poetisa frente aquela importante
Instituicao:

Quando, na Academia, me disseram que eu seria a oradora, estranhei muito.
E quando me esclareceram que havia censura “académica”, perdi a
inspiracdo. Assim mesmo, escrevi 0 discurso. A primeira censura do
professor Austregésilo pedia-me apenas para ponderar as passagens
sublinhadas a vermelho. N&o entendi bem por qué. Estava disposta a
transigir, ndo obstante — para simplificar. Mas recebi um convite do Dr. Levi
Carneiro, para passar pelo seu escritério. Conversamos, analisamos as
passagens em questdo, mas, com surpresa, vi que ele se interessava por
outros cortes. E disse-me que esses cortes eram (ndo dele...) do Dr. O. O.
[Oswaldo Orico].

Ora, este cavalheiro ndo pertencia a comissdo de censura. Pareceu-me mais
uma irregularidade sobre todas as outras anteriores. Mas o Dr. L. C. me
declarou que as subscrevia... Que fazer? E disse-me que as passagens
apontadas podiam ser tomadas como “alusdo” [...] Lamentei muito que tal
pudesse suceder, mas ndo era culpa minha evidentemente... E cheguei a
conclusdo seguinte: havia um equivoco em tudo aquilo. A Academia parece
gue desejava que eu falasse em seu nome... Mas eu pretendia falar em nome
dos premiados...

Disse isso ao Dr. L. C., mostrando-lhe que as coisas eram um pouco
diferentes... E, portanto, ndo chegamos a nenhum acordo...

Depois o professor Austregésilo ainda tentou, gentilmente, conciliar as
coisas. Mas era um pouco tarde e eu estava sem paciéncia...

Foi s6 (LOBO, 2010, p. 65).

Convem destacar que aquela mesma Instituicdo, em 2001, homenageou Cecilia

Meireles pela passagem do centenario de seu nascimento.
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Em 1963, Cecilia Meireles publicou “Solombra”, ultima obra lirica composta por
vinte e oito poemas com tons crepusculares em virtude de o sofrimento causado pela auséncia,
pela partida do Outro. Provavelmente, esse aspecto justifique a escolha de um termo arcaico
para o titulo do livro, a fim de remeter a ideia de “sob a sombra” e de “sombra”, num clima de

mistério, de noturno, de noite, de cinza, de vazio, enfim, de morte.

No ensaio “Solombra, ou a sombra que cai sobre o eu”, Jodo Adolfo Hansen (2001)

comentou:

Em Solombra, Cecilia Meireles felizmente nada ensina ndo faz propaganda
de coisa alguma. E poesia, se é possivel falar assim, de uma honestidade
radical. N&o propbGe nenhuma transcendéncia, pois € agndstica, nem
conciliacdo imaginéria para o sofrimento, pois a ferida aberta da condicéo
humana é a sua matéria nuclear. Diria por isso que os poemas de Solombra
tém a transcendéncia por assim dizer imanente do aqui e do agora da
experiéncia de dor transfigurada como mundo puro da arte, uma experiéncia
artistica, enfim, que, se j& era estranha em 1963, ficou muito mais escarpada,
solitaria e, quero crer sempre, essencial em um tempo do mais total
sofrimento sem redencdo como ainda é o nosso tempo (HANSEN, 2001, p.
48).

Ruy Affonso Machado (2001), um grande amigo de Cecilia Meireles, recordou um

fato curioso a respeito de “Solombra”:

Seu livro Solombra acabava de ser editado em Portugal, e ela estava muito
aborrecida porque a epigrafe, autdgrafa, também reproduzida na capa do
volume, acusava um acento tonico perfeitamente insélito: “Levantei os olhos
para ver quem faldva” (sic). Esse “falava” acentuado mortificara Cecilia.
Se ela ndo se mostrasse tdo passada, com o diabo daquele acento, creio que
eu teria feito alguma pilhéria. Mas ndo havia clima para tanto. Preferi
participar de sua indignacdo. E admirar sua energia (MACHADO, 2001, p.
304).

A energia de Cecilia Meireles merecia admiracdo do amigo. Ela encontrava-se
internada no Hospital do Céancer, em S&o Paulo convalescendo de uma série de cirurgias e seu
estado era grave, “os médicos ndo lhe davam mais do que um ano de vida. A ndo ser que
ocorresse algum milagre... Eu, que sempre desesperei de milagres, cai no mais absoluto
desanimo” (MACHADO, 2001, p. 305), na ultima visita a poetisa em 18.12.1963.

Em 09 de novembro de 1964, dois dias depois de completar 63 anos, a voz que ecoou
por meio da poesia, de conferéncias sobre literatura, cinema, folclore, musica e teatro; de

desenhos; do jornalismo; de pinturas, em defesa da reconstrucdo educacional do Brasil de seu
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tempo, vitima de um céncer, calou-se. Cecilia Meireles despediu-se do mundo, mas deixou
por intermédio da defesa de seus ideais a sua marca na historia da educacdo brasileira que
comecou ainda em 1917, quando ela, na condi¢do de normalista, lecionou num sobrado da
Avenida Rio Branco, no Rio de Janeiro. A partir dai, a sua trajetoria como docente estendeu-

se a outros graus de ensino, tanto em nivel nacional quanto em nivel internacional.

As homenagens publicas prestadas a Cecilia Meireles pela passagem do centenario de
seu nascimento, ter cunhada a sua efigie em uma nota de Cem Cruzados Novos, em 1989 pelo
Banco Central, ter seu nome registrado em Institui¢des de Ensino, em salas de Teatro, em ruas
do Brasil e de Portugal e poemas de sua autoria musicados, constituiram-se, sem diavida, em

atitudes louvaveis.

Entretanto, situar e analisar o seu trabalho como “Pioneira” da Educacdo Nova
brasileira, quer na condicdo de educadora, de jornalista, de pesquisadora € assegurar que ele
ultrapasse os liames de seu tempo e seja ressignificado ao refletir sobre dimensdes do
cotidiano brasileiro no tempo presente, em especial, 0 campo educacional, é sem davida, um

grande desafio.

Na lapide n° 8951, no Cemitério S&o Jodo Batista, Cecilia Meireles repousa. Mas a
sua obra, ndo! Basta compreender que “o passado ndo ¢ assim tdo passado porque dele nasce
0 presente com que se faz o futuro” (MEIRELES, 2001, v.4, p. 321).

Por isso, é preciso reinventar!
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Cecilia Meireles: uma voz poética no
cenario educacional

Sem pretender o impossivel de uma uniforme humanidade, o sonho de
permitir a elevacdo de todos até o mais alto nivel de si mesmo pode
passar a ser realidade definitiva da vida, através da obra inteligente da
educacdo (MEIRELES, 2001, v.1, p. 26).

A nova educacdo tem, principalmente, essa vantagem: de ndo se
dirigir apenas a escola, & crianca e ao professor. Ela atua sobre a
familia, a sociedade, o povo, a administracdo. Ela esta onde esta a
vida humana, defendendo-a, justamente, dos agravos que sobre ela
deixam cair os homens que se converteram em fantoches, movidos por
interesses inferiores, esquecidos das altas qualidades e dos nobres
designios que definem a humanidade, na sua expressdo total
(MEIRELES, 2001, v.4, p. 170).
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Conhecido um perfil pessoal e profissional de Cecilia Meireles, considerei importante
trazer a baila o debate educacional de sua época e vincula-lo aos seus ideais, suas concepgoes
de vida, de humanizacdo, de liberdade, de arte, de formacéo de educando e educador, 0s quais
foram habilmente documentados por meio de sua “pena” ora num tom lirico, ora num tom
reflexivo, em ambos, a0 mesmo tempo com o intuito de trazer para conhecimento da

sociedade algumas reflexdes sobre problematicas que a inquietavam e a desafiavam.

Para dar conta desse propdsito, a escritora e jornalista, responsavel pela “Pagina de
Educacéo” do jornal Diario de Noticias®, do Rio de Janeiro, langcou m&o da crénica, o género
literario que além de leve, ligeiro, simples, natural “¢ também reflexdo, critica e atribuigdo de
valor” (PESAVENTO, 1997, p. 33), para defender a sua visdo sobre o sistema
socio/politico/educativo, principalmente, no periodo compreendido entre 12 de junho 1930 a
12 de janeiro de 1933, conhecido na historiografia oficial como de ”Revolugdo de 1930~
liderada por Getulio Vargas.

Notadamente, nesse periodo histérico houve uma série de transformacdes que
alteraram as relacdes sociais e de trabalho, o0 modo de viver e pensar dos individuos. Foi o
momento em que 0 “novo” espraiou-se em todas as direcdes: 0s meios de comunicacdo se
desenvolveram e se intensificaram, por meio da utilizacdo do telefone, do telégrafo e do radio.
Os meios de transporte — o trem, o automdvel e o avido serviram para diminuir a distancia
entre as pessoas e 0s lugares. Entretanto, curiosamente, todo esse processo de modernizagéo
n&o serviu para eliminar as barreiras sociais e econémicas, mesmo com significativos avangos
advindos da promulgacdo das leis trabalhistas fixando jornada de trabalho, férias, descanso

remunerado e aposentadoria.

Sem duvida, os meios de comunicacdo foram importantes para o desenvolvimento
nacional, mas dentre eles, um merece atencdo, o radio, em virtude, particularmente, de os
servicos prestados ao governo. Na visio de Roquette-Pinto!*, também signatario do
Manifesto de 1932, “uma maquina importante para educar o nosso povo”, por isso em
parceria com Henri Morize®® criou a primeira radio brasileira, a “Radio Sociedade do Rio de

Janeiro”, em 1923. Roquette-Pinto assumiu a direcdo do estabelecimento.

13 Fundado pelos jornalistas Orlando Ribeiro Dantas, Nobrega da Cunha e Alberto Figueiredo Pimentel, em 12
de junho de 1930, e tinha como redator chefe Jodo Maria dos Santos.

14 Edgar Roquette Pinto (1884-1954) nasceu no Rio de Janeiro e formou-se em 1905 pela Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro. Além de médico legista, foi antropdlogo, ensaista, diretor e professor do Museu Nacional e
professor do Instituto de Educacéo e da Faculdade Medicina do Rio de Janeiro.

15 Henri Charles Morize ou Henrique Morize (1860-1930), um engenheiro industrial, geografo e engenheiro civil
francés, naturalizado brasileiro. Morize foi também o primeiro presidente da Academia Brasileira de Ciéncias.



78

Com o passar do tempo, o rédio tornou-se um veiculo de comunicacdo de massa mais
popular e comercial, principalmente no inicio dos anos 1930, quando Getulio Vargas
autorizou a veiculagédo de publicidade, a concessao de canais a pessoas e a empresas privadas.
Naquela década, ocorreu a massificacdo da propaganda politica. O Estado tinha garantido
uma hora diaria da programacdo em todo territério nacional para a divulgacdo do programa
oficial do governo, por meio de “A Voz do Brasil”, criada em 1935, por Armando Campos,
amigo de infancia de Getulio Vargas, com o intuito de manter a populacdo conhecedora das

ideias do presidente e assim, legitimar, apoiar o governo.
E a questdo educacional na era Vargas?

Para compreender o papel que a educacdo desempenhou na elaboracdo da politica de
Getulio Vargas, duas grandes reformas de ensino foram fundamentais: a de Francisco
Campos!® e a de Gustavo Capanemal’ frente ao Ministério da Educagdo e Satde Publica,
criado por meio do Decreto n°® 19.402 de 14 de novembro de 1930 e constituido por
instituicGes e reparticdes desmembradas dos Ministérios da Agricultura e da Justica e dos

Negdcios Interiores.

De acordo com Maria Célia Marcondes de Moraes (1992), a criacdo desse 6rgao pelo

Governo Provisorio significou:

0 inicio de um processo no qual o Estado definiu sua competéncia no campo
especifico da educacdo, colocando sob seu poder um indispensavel meio de
controle e persuasdo. Significou também o ponto de partida de um intenso
movimento de construcdo, no Executivo federal — até 1945 — de um aparelho
nacional de ensino, com codigos e leis elaborados tendo em vista estabelecer
diretrizes, normas de funcionamento e formas de organizacdo para 0s
diversos ramos e niveis de educacdo no pais (MORAES, 1992, p. 293).

Para assumir o novo ministério, foi indicado como titular Francisco Campos, um
politico mineiro, que implantou uma reforma na educacdo nacional por meio de uma série de
decretos: Decreto n® 19.850 criou o Conselho Nacional de Educagdo; Decreto n° 19.851
dispds sobre a organizacdo do Ensino Superior e adotou o regime universitario; Decreto n°

19.852 disp0s sobre a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro. Esses decretos foram

16 Francisco Luis da Silva Campos (1891- 1968), advogado e jurista, iniciou a carreira politica como deputado
estadual em Minas Gerais pelo Partido Republicano Mineiro. Participou da elaboracdo dos Atos Institucionais
(Al-1, Al-2) e enviou sugestdes para a elaboracdo da Constituicdo de 1967.

17 Gustavo Capanema Filho (1900-1985), advogado, vereador, deputado federal. Realizou varias obras, como a
criacdo da Universidade do Brasil, atual Universidade do Rio de Janeiro (UFRJ). Apoiou o golpe que dep6s o
presidente Jodo Goulart.
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assinados em 11.04.1931. O Decreto n° 19.890 que dispGs sobre a organizagdo do Ensino

Secundario foi assinado em 18.04.1931.

Em 30.04.1931, por intermédio do Decreto n°® 19.941 foi instituido o Ensino Religioso
como matéria facultativa nas escolas publicas, enquanto que o Decreto n® 20.158, de 30 de
abril de 1931, disp0s sobre a organizacdo do Ensino Comercial e regulamentou a profissao de
Contador e o Decreto n° 21.241, de 14 de abril de 1931, consolidou as disposi¢fes sobre a

organizacdo do Ensino Secundario.

De acordo com Guy de Hollanda (1957), na Reforma Francisco Campos, 0 ensino
secundario passou a compreender dois cursos seriados: o fundamental e o complementar.
Apesar de esse segmento ser obrigatorio para o ingresso em Universidades e Institutos de
Ensino Superior, ndo havia a participacdo de seus membros na elaboracdo dos programas aos

quais se destinavam a sua clientela.

Essa atividade era desenvolvida pela comissdo ministerial e as Instituicbes ndo
guestionavam a iniciativa do Ministério da Educacdo e Salde Publica. Assim, acentuou-se a
centralizacdo uniformizadora do ensino secundario, por meio de programas e de orientacdes

metodoldgicas, que eram seguidos de perto pelo sistema de inspecédo federal.

No curso fundamental, os programas ndo foram bem acolhidos por alguns professores
e alunos de institutos oficiais, como o Colégio Pedro Il e a Escola Normal do Distrito Federal
em virtude de o numero de horas/aula ser insuficiente para vencer o contetdo de cada matéria.
As criticas aos programas, segundo os estudiosos, ndo foram levadas em consideracdo pelo
Ministério da Educacdo e Saude Publica e nem pela opinido publica.

Dentre os decretos que nortearam a Reforma de Francisco Campos, detive-me
particularmente, no que guarda uma relacdo direta com a proposta de investigacdo deste
trabalho: o Decreto n° 19.941 de 30-04-1931, que instituiu o ensino religioso nas escolas
publicas, como matéria facultativa para os alunos, “apesar de todos os protestos do povo, que,
afinal de contas, a gente pensava que mandasse alguma coisa, no regime democratico”
(MEIRELES, 2001, v.3, p. 27), contrariando um dos principios basicos da Escola Nova: a
laicidade, aspecto que Cecilia Meireles defendeu por acreditar que se tratava de um grande

avanco no sistema educacional brasileiro.

Conforme a educadora, a atitude do ministro Francisco Campos, que um dia pareceu
ser adepto da escola moderna, quando exerceu a funcdo de diretor de Instrugdo de Minas

Gerais em 1927, contrariou 0s propdsitos da Revolugdo de 1930 que derrubou o presidente
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Washington Luiz e levou ao poder Getulio Vargas, ao estabelecer o ensino religioso nas
escolas fazendo uma politica pessoal com a educacdo do povo, “sob o sono e a mudez do
governo” (MEIRELES, 2001, v.2, p. 177).

A realizacdo de atividades da Igreja Catolica no terreno politico/educacional poderia,
de acordo com a educadora, ruir as bases do movimento porque essa igreja seguia 0 modelo
de instituicbes sectarias que distinguiam seus cidaddos conforme a raca, 0 sexo, a etnia e o
credo, e mais, acreditava que somente a Educacdo religiosa contribuiria para a formacao
moral do individuo, completamente 0 avesso dos aspectos cientificos que norteavam a visdo

moderna de educacgdo proposta por intelectuais e técnicos para o pais naquela ocasido.

Esse ponto de vista, Cecilia Meireles traduziu na cronica “Pedagogia de Ministro”
publicada no Diario de Noticias em 30.04.1931:

Mas o sr. Francisco Campos parece que resolveu dar cada dia uma prova
mais convincente de que ndo entende mesmo nada, absolutamente, de
pedagogia. Que a sua pedagogia € uma pedagogia de ministro, isto é,
politicagem...

E assim, antes que aqui tivéssemos estudado o caso das reformas, deixou
desabar, do seu ministério para as maos do sr. Getdlio Vargas, um decreto
tornando obrigatdrio o ensino religioso nas escolas.

Ora, a educacdo, no nosso tempo, é uma férmula de levar as criaturas a
liberdade, pelo desenvolvimento de todas as suas aptiddes; a verificagdo de
todas as experiéncias humanas passadas e presentes, orientadas por um
superior critério de responsabilidade. Dai, todas as obrigatoriedades
atentarem conta o espirito da Escola Nova, que é apenas um aspecto da vida
no século que atravessamos.

Sob pena de sermos retrogrados, temos de estar de acordo com o tempo. Sob
pena de sermos tiranos, temos de nos submeter a sua ética.

O Sr. Francisco Campos acaba de demonstrar que ndo sabe estas coisas,
absolutamente vulgares na pedagogia corrente...

Seu ministério, que ja tinha decaido de educacdo em instrucgéo, por obra das
reformas, acaba de ser extinto. Extinto pelo préprio ministro. Porque
qualquer professorinha sabe que religido é uma coisa e educagdo é outra.
Educacdo é um problema de liberdade: preparo do homem para se orientar
por si. Religido € catequese: subordinacdo do homem ao interesse de uma
seita, ou de um individuo. Nem sequer de Deus (MEIRELES, 2001, v.2, pp.
162-163).

Com essas palavras, Cecilia Meireles demonstrou a sua reacdo contra o triunfo do
decreto que representou para a Igreja Catdlica uma forte possibilidade de voltar a exercer o
seu poder no cenario politico/educacional, papel que havia deixado de executar desde a
Proclamacéo da Republica.

De fato, a aproximacao da Igreja Catolica com o Governo de Getulio Vargas, por

meio de um “decreto antipedagdgico e antisocial” na visdo de Cecilia Meireles, provocou um



81

debate violento entre a igreja e os educadores liberais que defendiam principios béasicos da
Escola Nova que tanto causavam temor a um grupo de catolicos: uma escola publica, laica e

gratuita.

Na defesa desses principios, em tom critico, Cecilia Meireles argumentou na cronica

“Como se originam as guerras religiosas” publicada no Diario de Noticias, em 02.05.1931:

Se 0 ministro da Educacdo tivesse ouvido falar em psicanélise e na
influéncia das emoc@es da infancia sobre a personalidade, ainda que fosse
fanético de qualquer credo, ndo se quereria comprometer tao seriamente com
o futuro e com a melhor parte da consciéncia nacional, que é justamente
aquela capaz de acatar todas as crengas em atencdo a paz universal, e em ndo
pregar nenhuma nas escolas para ndo atentar contra a liberdade de
pensamento junto as criaturas indefesas como séo os alunos, ainda incapazes
de reagir contra as for¢as que os oprimem. Assim também evitaria influir
perniciosamente sobre a propria formagdo biologica da crianca e dos
adolescentes, obrigados a tratar de assuntos que ndo lhes sdo acessiveis, em
virtude da desproporcionalidade em que se encontram para com as suas
préprias fungdes organicas.

O mal, porém, esta cometido, e so resta a esperancga de que possa Vvir a ser
reparado com um governo mais coerente com a Revolucdo, e realmente
interessado pelo bem-estar do povo, quer dentro dos limites nacionais, quer
na sua projecéo fraternal no mundo (MEIRELES, 2001, v.3, pp. 16-17).

Ao tecer essas consideracdes, Cecilia Meireles revelou a sua crenca em uma educagdo
moderna fundamentada no principio da evolugdo bioldgica, pelo fato de a crianga ndo jogar
com ideias, mas com fatos. Dessa forma, o estudo religioso ndo teria como atender as
exigéncias da formagdo da crianga como “o atual conceito pedagogico — apoiado em todo
enorme trabalho de verificacdo experimental” e ndo em “féormulas abstratas, decoradas em
textos religiosos, mas no proprio exemplo que Ihe é fornecido diariamente, pelos que a
rodeiam na escola, no lar, na vida” (MEIRELES, 2001, v.3, p. 15).

Do outro lado, a Igreja Catolica criticava, severamente, a educacdo nesses moldes,
porque acreditava que somente a Educacéo religiosa seria capaz de promover a inculcacdo de
sentimentos de moralidade e nacionalidade nos individuos, em atendimento as necessidades

religiosas das familias brasileiras.

Esse argumento pode ter sido levado em consideracdo pelo Ministro da Educacéo e da
Saude do governo revolucionario que pretendia o estabelecimento de uma nova ordem no pais
e, por isso baseou-se na Carta Enciclica Divini Illius Magistri do Papa Pio XI acerca da
Educacéo Cristd da Juventude publicada em 1929, que considerava os direitos da Igreja,

anterior aos direitos do Estado. Nesse sentido, o governo ter ao seu lado o prestigio de uma
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instituicdo com sdlida tradicdo moral como a Igreja Catdlica influenciaria, sobremaneira, a

populacéo brasileira em aceitar o ensino religioso nas escolas.

Assim como a educadora, outros intelectuais como Gustavo Lessa, um dos fundadores
da Associagéo Brasileira de Educacdo em 16 de outubro de 1924 e segmentos da sociedade,
“protestantes, espiritas, positivistas e livres-pensadores” (MEIRELES, 2001, v.3, p. 23)
manifestaram-se contra a presenca do ensino religioso no sistema educacional brasileiro.
Apesar de manifestagdes como essas terem sido divulgadas pela imprensa, ndo obtiveram

éxito contra o decreto ministerial.

Nessas circunstancias, a reforma de Fernando de Azevedo introduzida no Rio de
Janeiro em 1928, durante o governo de Washington Luiz, norteada por uma concepcao
democratica, cujo objetivo era alcancar a educacdo universal tal qual a proposta por John
Dewey que defendia a liberdade individual acima de qualquer doutrina do Estado, sucumbiu

em meio a uma serie de criticas e embates politico/ideoldgicos.

Ainda houve tentativas de dialogos na IV Conferéncia Nacional de Educacdo, em
1931, quando Getulio Vargas, na abertura do referido evento, solicitou a colaboracdo dos
presentes na politica educacional de seu governo, com o intuito quem sabe, de minimizar as

divergéncias entre catolicos e educadores da Escola Nova, mas em vao.

Apesar de os protestos registrados contra as ideias centralizadoras e coercitivas do
ministro Francisco Campos, perfeitamente coerentes com o0s propdsitos do governo
provisorio, Moraes (1992) constatou que na sua atuacdo frente ao novo ministério “pela
primeira vez na historia da educacdo brasileira, uma reforma se aplicava a varios niveis de

ensino e objetivava alcancar o Pais como um todo” (MORAES, 1992, p, 293).

Nesse contexto ocorreu a publicacdo de 0 “Manifesto da nova educagdo ao governo ¢
ao povo” em 19 de margo de 1932, por um grupo de intelectuais, dentre eles, Cecilia
Meireles, que reivindicava a reconstrucéo do sistema educacional brasileiro, & luz de ideias de
John Dewey (1859-1952), pensador do pragmatismo norte-americano que influenciou a

formacdo de Anisio Teixeira, um importante intelectual da Histéria da educacdo brasileira.

Assim, em meio a disputas pelo encaminhamento das politicas do Ministério da
Educacdo e da Saude no Brasil, os vinte e seis signatarios do Manifesto questionavam as
formas tradicionais da agdo pedagogica presentes no sistema educacional brasileiro, nos
moldes oligarquicos, os quais certamente ndo correspondiam & nova configuracdo que o Brasil

assumia no amago do capitalismo mundial.
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Nesse sentido, os manifestantes elaboraram o seu projeto educacional levando em

consideracdo a articulacao entre os aspectos cultural e econémico, pois:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade o da educacdo. Nem mesmo os de carater econdmico Ihe podem
disputar a primazia nos planos de reconstrucéo nacional. Pois, se a evolugdo
organica do sistema cultural de um pais depende de suas condicdes
econdmicas, é impossivel desenvolver as forgas econdmicas ou de producao,
sem o0 preparo intensivo das forgas culturais e o desenvolvimento das
aptidGes a invencdo e a iniciativa que sdo os fatores fundamentais do
acréscimo de riqueza de uma sociedade. No entanto, se depois de 43 anos de
regime republicano, se der um balango ao estado atual da educacao publica,
no Brasil, se verificara que, dissociadas sempre as reformas econdmicas e
educacionais, que era indispensavel entrelagar e encadear, dirigindo-as no
mesmo sentido, todos os nossos esforcos, sem unidade de plano e sem
espirito de continuidade, ndo lograram ainda criar um sistema de
organizacdo escolar, a altura das necessidades modernas e das necessidades
do pais. Tudo fragmentario e desarticulado. A situacdo atual, criada pela
sucessdo periddica de reformas parciais e frequentemente arbitrarias,
langadas sem solidez econdmica e sem uma viséo global do problema, em
todos 0s seus aspectos, nos deixa antes a impressdo desoladora de
construcdes isoladas, alguma ja em ruina, outras abandonadas em seus
alicerces, e as melhores, ainda ndo em termos de serem despojadas de seus
andaimes... (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA,
2011, p. 465).

Essas fragmentacdo e desarticulacdo concorreram favoravelmente para a publicagédo
do Manifesto dos Pioneiros que se debrugou sobre as diretrizes, as finalidades e as concepcoes
de educacdo, bem como abordou a funcdo do Estado, a funcdo educacional, o processo
educativo, o plano de reconstrucdo educacional, a formacdo de professores, o papel da escola

na vida e a sua funcdo social e, finalmente, a democracia.

No item finalidades da educacdo foi exposto o entendimento dos pioneiros sobre a
relacdo entre a educacgéo e a concepcéo de vida, com o intuito de evidenciar que:

A educacdo nova que, certamente pragmatica, se propde ao fim de servir ndo
aos interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se funda
sobre o principio da vinculagdo da escola com o meio social, tem seu ideal
condicionado pela vida social atual, mas profundamente humano, de
solidariedade, de servico social e cooperacdo. A escola tradicional, instalada
para uma concepcdo burguesa, vinha mantendo o individuo na sua
autonomia isolada e estéril, resultante da doutrina do individualismo
libertario, que teve, alias, seu papel na formacéo das democracias e sem cujo
assalto ndo se teriam quebrado os quadros rigidos da vida social. A escola
socializada, reconstituida sobre a base da atividade e da producdo, em que se
considera o trabalho como a melhor maneira de estudar a realidade em geral
(aquisicdo ativa da cultura) e a melhor maneira de estudar o trabalho em si
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mesmo, como fundamento da sociedade humana, se organizou para remontar
a corrente e restabelecer, entre os homens, o espirito de disciplina,
solidariedade e cooperacdo, por uma profunda obra social que ultrapassa
largamente o quadro estreito dos interesses de classes (MANIFESTO DOS
PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 2011, p. 472).

Com esse propdsito, os manifestantes esclareciam que a acdo educacional voltava-se
para a vida, para o trabalho com o objetivo de construir uma nova sociedade. E nessa
construcdo por meio da educacgéo, o Estado exercia um papel fundamental, uma vez que tinha
“o0 dever de restabelecer a confianca e estreitar, as relagdes, associando e pondo a servigo da
obra comum essas duas forcas sociais — a familia e a escola —, que operavam de todo
indiferentes, sendo em direcGes diversas e, as vezes, opostas” (MANIFESTO DOS
PIONEIROS DA EDUCACAOQ NOVA, 2011, p. 474).

Nesse sentido, 0s pioneiros acreditavam que cabia ao Estado garantir a todos os
cidaddos uma “escola comum ou tnica”, isto é, uma escola oficial em que todas as criancas,
na faixa etaria de 7 a 15 tivessem acesso, independentemente da situa¢do econémica, a escola

publica.

Sob essa perspectiva, a nova politica educacional assentava-se na laicidade, na
gratuidade, na obrigatoriedade e na coeducacdo, principios compreendidos como uma maneira
de favorecer a organizacao do sistema escolar em consonancia com os direitos do individuo

em todo territorio nacional, pois:

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crencas e disputas
religiosas, alheia a todo o dogmatismo sectario, subtrai o educando,
respeitando-lhe a integridade da personalidade em formacdo, a pressao
perturbadora da escola quando utilizada como instrumento de propaganda de
seitas e doutrinas. A gratuidade extensiva a todas as instituicGes oficiais de
educacdo é um principio igualitario que torna a educacdo, em qualquer de
seus graus, acessivel ndo a uma minoria, por um privilégio econémico, mas a
todos os cidaddos que tenham vontade e estejam em condicGes de recebé-la.
Alias, o Estado ndo pode tornar o ensino obrigatério, sem torna-lo gratuito.
A obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda ndo passou do papel, nem
em relacdo ao ensino primario, e se deve estender progressivamente até uma
idade conciliavel com o trabalho produtor, isto €, até aos 18 anos, é mais
necessaria ainda “na sociedade moderna em que o industrialismo e o desejo
de exploracdo humana sacrificam e violentam a crianga e o jovem”, cuja
educacdo é frequentemente impedida ou mutilada pela ignorancia dos pais
ou responsaveis e pelas contingéncias econdmicas. A escola unificada ndo
permite ainda, entre alunos de um e outro sexo outras separacdes que ndo
sejam as que aconselham suas aptidGes psicolégicas e profissionais,
estabelecendo em todas as instituigdes “a educa¢do em comum” ou
coeducacao, que, pondo-0s no mesmo pé de igualdade e envolvendo todo o
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processo educacional, torna mais econdmica a organizagdo da obra escolar e
mais facil a sua graduacdo (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA
EDUCACAO NOVA, 2011, p. 476, com grifos meus).

Esses principios abriram trilhas para a compreensao da fungéo educacional calcada na
unidade, na autonomia e na descentralizacdo, ao considerar a finalidade biologica da
educacdo, a necessidade de uma ampla autonomia técnica, administrativa e econémica e a
multiplicidade na organizacdo da educagdo nacional. Noutras palavras, a sistematizacdo do
Manifesto baseou-se em questdes cientificas, filosoficas, pedagdgicas e politicas.

Essa forma de entendimento levou em conta as necessidades da crianca. Nesse caso, a
escola deveria funcionar como uma espécie de “comunidade em miniatura”, a fim de que a
crianca pudesse experimentar e realizar todas as atividades relacionadas a vida concreta, de

acordo com as suas aptiddes e possibilidades.

Por essa razdo, para a Escola Nova, o trabalho constituia-se em um elemento
formador, por favorecer ao educando a possibilidade de expandir suas energias, de
compreender o papel de seu préprio esfor¢co em sua educacédo e a importancia do trabalho em
grupo na execucdo de atividades pedagogicas e sociais, como uma forma de inseri-lo no

ambiente urbano/industrial em desenvolvimento.

No tépico “Plano de Reconstrugdo Nacional”, foram feitas observagdes sobre a
desarticulacdo existente entre os diferentes graus de ensino, como se eles ndo fossem etapas
de um mesmo processo, o que contribuia para o estabelecimento de “dois sistemas escolares
paralelos, fechados em compartimentos estanques e incomunicaveis, diferentes nos seus
objetivos culturais e sociais, e, por isso mesmo, instrumentos de estratificagdo social”
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 2011, p. 482- aspas no
original).

Por esse motivo, 0 Manifesto dos Pioneiros defendeu uma reforma que levasse em
consideracdo os principios cientificos na organizacdo e nos métodos de todo o sistema

educacional brasileiro, com vistas a formacéo integral do individuo.

Sob esse prisma, os escolanovistas discutiram no Manifesto a necessidade de uma
solida formacgdo profissional para os professores, porque ndo bastava serem recrutados
simplesmente de cursos de direito, de engenharia ou de medicina, por exemplo, para

exercerem a profissao, uma vez que ela exige uma consistente preparacdo pedagodgica.
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Nesse sentido, a formacdo universitaria dos professores constituia-se ndo somente
como uma necessidade da funcdo educativa, mas também como o meio de elevar o nivel
cultural. A esse aspecto, somou-se a abordagem sobre a remuneracdo do professor, por ser

considerada relevante na manutencéo de sua dignidade e do seu prestigio.

No que se refere ao papel da escola na vida e a sua funcéo social, foram observadas as
influéncias da pluralidade e da diversidade das forcas que atuam no movimento das
sociedades, isto &, diferentes aspectos que atravessam a convivéncia social. Sob tal
percepcao, reorganizar a escola, as feicGes de “um organismo maleavel e vivo”, contribuiria
para estender os seus limites e 0 seu raio de agdo. Aqui, a colaboragéo de outras instituicoes
sociais, como a familia, os agrupamentos profissionais e a imprensa, bem como a utilizacdo
de recursos audiovisuais disponiveis na comunidade poderiam fortalecer a acdo educativa e,

assim, ela ultrapassaria 0s muros escolares.

Por fim, o Manifesto trouxe a baila o tema: A democracia — um programa de longos
deveres, onde o grupo de signatarios reafirmou o compromisso de trabalhar pela reconstrucéo

do sistema educacional brasileiro:

NoOs temos uma missdo a cumprir; insensiveis a indiferenca e & hostilidade,
em luta aberta contra preconceitos e prevengdes enraizadas, caminharemos
progressivamente para o termo de nossa tarefa, sem abandonarmos o terreno
das realidades, mas sem perdermos de Vvista nossos ideais de reconstrucao do
Brasil, na base de uma educacg&o inteiramente nova. A hora critica e decisiva
gue vivemos ndo nos permite hesitar um momento diante da tremenda tarefa
gue nos impde a consciéncia, cada vez mais viva, da necessidade de nos
prepararmos para enfrentarmos com o evangelho da nova geracdo, a
complexidade tragica dos problemas postos pelas sociedades modernas
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCAQAO NOVA, 2011, pp. 492-
493).

Esse proposito foi reiterado por Cecilia Meireles:

[...] Uma obra de educagédo tentada a altura desse momento, com as diretrizes
indispensaveis para um éxito verdadeiro, tem de assentar ndo apenas no
programa que a define, mas no compromisso de honra daqueles que, por ela,
empenham, na sua simples assinatura, sua propria vida, como num
juramento.

O manifesto que o Dr. Fernando de Azevedo acaba de redigir, pela lideranca
que lhe conferiu um grupo dedicado, acima de tudo, a construcdo
educacional do Brasil, seria por si s6 mais um passo a frente na situacdo em
gue nos achamos. Mais para frente e para dentro da luz.

Mas os nomes que subscrevem essa definicdo de atitude sdo uma garantia de
trabalho, de invulnerabilidade, de lucidez e de fé.

Tudo se deve exigir desse grupo, porque ele é o mais preparado, por todos 0s
motivos, para a acao herdica de que depende a formacao brasileira.
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E eu, que também assino esse manifesto, ndo sinto nenhum constrangimento
escrevendo 0 que acima escrevo: porque desde logo se vé que é dos outros
que estou falando, quando me refiro a mérito e grandeza.

Por mim, s6 tenho, sem discussdo, a consciéncia da responsabilidade, o
desejo da acdo e uma confianca perfeita no poder da vontade desinteresseira
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 2010, p. 108-
109).18

Essas palavras de Cecilia Meireles serviram para expressar a sua posicdo em prol de
uma acdo oposta ao ensino discriminatério e antidemocratico vigente que fomentava a
desigualdade social no Brasil. Assim, para a escritora, a educacdo funcionaria como uma
ferramenta que poderia contribuir para minimizar os distanciamentos existentes no contexto

socio/politico/cultural brasileiro.

Na anélise de Luzia Batista de Oliveira Silva (2008), Cecilia Meireles compreendia a
necessidade urgente de mudangas na educagdo brasileira, por isso “pediu, exigiu e cobrou
educacdo de qualidade, educacdo ética e estética, pediu pela criacdo de institutos de cultura e

de pesquisa que atendessem, em especial, a formagdo do educador” (SILVA 2008, p. 6).

Ao analisar as linhas gerais que nortearam o Manifesto dos Pioneiros da Educacgéo
Nova de 1932, foi possivel compreender o porqué do ideario desse movimento nao perdurar
no sistema educacional brasileiro. Como se sabe, a estatizacdo do ensino, um dos ideais

béasicos para o estabelecimento da Escola Nova, era impossivel de ser realizado, pois:

[...] o Estado, pela sua situagdo financeira ndo esta ainda em condicdes de
assumir sua responsabilidade exclusiva, e em que, portanto, se torna
necessario estimular, sob sua vigilancia, as instituices privadas idoneas, a
“escola tnica” se entendera, entre n6s, ndo como “uma conscrigdo precoce”,
arrolando, da escola infantil a universidade, todos os brasileiros, e
submetendo-os durante 0 maior tempo possivel a uma formacdo idéntica,
para ramificagdes posteriores em vista de destinos diversos, mas antes como
a escola oficial, Unica, em que todas as criancas, de 7 a 15, todas a0 menos
gue, nessa idade, sejam confiadas pelos pais a escola publica, tenham uma
educacdo comum, igual para todos (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA
EDUCACAO NOVA, 2011, p. 475).

18 Esse texto encontra-se no Manifesto dos pioneiros da educagdo nova (1932) e dos educadores (1959).
Apéndices.
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Somadas a essa constatagdo dos proprios signatdrios, as constantes campanhas
empreendidas por catdlicos, o cansaco e a desagregacao do grupo de pioneiros foram fatores

que contribuiram para o enfraquecimento do Manifesto.

Em carta a Fernando de Azevedo, datada de 23 de maio de1932'°, Cecilia Meireles,
como manifestante e jornalista, reconheceu que o entusiasmo pelo debate a favor da

renovacdo educacional proposta pelo Manifesto estava em declinio:

Ando meio triste com essas coisas. O grupo do Manifesto, se quisesse, podia
ser uma forga invencivel. Quererd? Vencer é também obra de paciéncia e
disciplina. Uma bela ideia arde nos ares como as girandolas. Precisamos de
um fogo continuo. Desse fogo humilde mas sustentado com que se espantam
as feras e com se mantém os lares. De um fogo que canse, que as vezes
chegue a dar tédio — mas que seja a nossa vigilancia, que exprima a nossa
solidariedade, a reunido dos nossos esforcos, a formula do nosso pensamento
comum.

Quando penso no grupo do Manifesto, imagino muitas vitorias a ganhar.
Mas esta dissolucdo em que vejo cairem todos os grupos e partidos, esta
auséncia de continuidade nas iniciativas, esta desagregacdo dos elementos
que uma Unica intengdo reuniu e que se deviam manter fiéis até o fim — tudo
isso me desilude e impressiona. N&o sei como se possa viver sem um sonho
grande, e sem a disposi¢do heroica de o servir. N&o sei como se possa ser
criatura humana sem uma aspiracdo para feitos maiores, e o gosto de
aventura do espirito, e essa tentacdo do perigo em que a gente se
experimenta, pela inquietacdo de ganhar, ainda que, certamente, com a
possibilidade também de se perder. Faz-me mal ver a vida sem brilho, sem
esperancas, sem glorias e sem desastres. Pensar que houve uma Revolucéo e
continuamos assim...

O tom melancolico da cronista revelado nesse excerto exprime a sua desilusao frente
as dificuldades que ela e outros intelectuais de sua geracdo encontraram para dar continuidade

ao projeto educacional que visava a construcdo de um Brasil moderno, pois:

Os signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova estavam
dispersos: Anisio Teixeira, recolhido ao interior da Bahia, onde se exilou,
por longo tempo; Edgar Sissekind de Mendonga afastado do servigo
publico, em funcdo do processo do qual tinha sido vitima; [...] Paschoal
Lemme e Hermes Lima, presos e aguardando julgamento. O periodo das
grandes realizacBes conjuntas tinha desaparecido (MIGNOT, 2010, p. 85).

Valéria Lamego (1996, p. 97), no item A vitdria dos curas e a despedida, mencionou

0 enfraquecimento do grupo do Manifesto ao situar as lutas de intelectuais, de movimentos

19 Essa correspondéncia encontra-se disponivel em LAMEGO, Valéria. A farpa na lira: Cecilia Meireles na
revolucao de 30. Anexo Il.
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sociais, no periodo 1931-1932, contra o ensino religioso e os desmandos de Getulio Vargas e
seus colaboradores. Nesse clima, Cecilia Meireles despediu-se do Jornal “Diario de
Noticias”. Para Lamego ‘“N&o ha provas de que Cecilia Meireles tenha sido pressionada a

deixar a Pagina por motivos politicos, ainda que essa hipotese néo seja de todo desarrazoada”

(LAMEGO, 1996, p. 109).

Ana Chrystina Venancio Mignot (2001), ao comentar o oficio jornalistico de Cecilia

Meireles, destacou que a cronista:

Havia exercido o oficio de jornalista com paixdo e compromisso,
acreditando estar contribuindo para a construcdo de um mundo melhor. [...]
Concluia uma etapa de sua trajetoria, convencida de que escrevera nao s
para inscrever seu desencanto, mas também para despertar e cultivar sonhos.
Deixaria o espaco privilegiado do debate que se acirrou entre catolicos e
pioneiros, em meio ao irremediavel aprofundamento das divergéncias sobre
os valores que a escola deveria defender. N&o estava mais na Pagina da
Educacdo para criticar, denunciar, interferir no debate constituinte, quando
os diferentes intérpretes da causa educacional, ao longo desse debate,
posicionaram-se ideologicamente, cada vez mais, em lados opostos e alguns
pioneiros, a partir de 1935, sofreram as consequéncias de suas opcdes
(MIGNOT, 2001, pp. 167-168).

E assim, “como o mundo ndo para de rodar por essas coisas...” (MEIRELES, 2001,
v.3, p. 24), em 27 de julho de 1934, o ministro Francisco Campos foi substituido por Gustavo
Capanema que continuou com o processo de reformulacdo educacional no pais. Ao assumir o
Ministério, Capanema recebeu do critico Alceu Amoroso Lima, um incansavel defensor da
privatizacdo do ensino e representante do conservadorismo catélico, uma série de medidas

que deveriam ser adotadas nos setores da educacéo, do trabalho e da politica exterior.

Mediante as divergéncias referentes a questdo da educacdo brasileira, Gustavo
Capanema, em janeiro de 1936, distribuiu um questionario extenso e minucioso com o intuito

de coletar dados que pudessem orientar a formulacdo de um Plano Nacional de Educacdo.

Esse questionario foi dirigido aos: professores, estudantes, jornalistas, escritores,
cientistas, sacerdotes, militares, politicos, profissionais de outras categorias, enfim, a
segmentos da sociedade que pudessem colaborar com informagGes pertinentes a elaboragdo

do referido Plano.

Nas palavras do ministro proferidas em 16 de janeiro de 1936%:

20 Ministério da Educacéo e Saude Publica. Plano Nacional de Educacéo: questionario para um inquérito. Rio
de Janeiro: Imprensa Nacional, 1936.
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“Este ano é da educac¢do”. Esta frase hd pouco proferida pelo Presidente
Getulio Vargas, tem este claro significado de que todos os esforgos serdo
empenhados para que, em 1936, tome novo e vivo impulso a obra da
educacdo, em nosso pais: com a precisa definicdo de suas diretrizes e com a
ativacdo e a multiplicagéo de seus instrumentos.

O inquérito, que se inicia com o presente questionario, tem como objetivo
primordial recolher informacdes e estudos que sirvam a elaboracéo do plano
nacional de educacdo, codigo daquelas diretrizes. E, portanto, um
empreendimento que naturalmente se enquadra no programa presidencial.
Organizei o questionario, ora apresentado, com a colaboracdo de algumas
figuras de relevo em nossos meios educativos: Lourenco Filho, Paulo de
Assis Ribeiro, José Eduardo da Fonseca, Julio de Mesquita Filho, Almeida
Junior, Paul Arbousse Bastide, Heléne Antipoff, Benedicta Valladares, Alda
Lodi e Noemi Silveira (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, 1936, p. 1).

O documento, sob o titulo de Questionario para um inquérito, foi divulgado pela
Imprensa Nacional em forma de livreto composto por 213 perguntas que versavam sobre
diferentes aspectos relacionados ao ensino, tais como: tipos de instituicbes educativas,
principios, classificacdo, finalidades, conteudos, duracdo, supletivo, administracdo, cargos,
recursos didatico, humano e financeiro, construcdo e associagdes, enfim, todo e qualquer

aspecto que pudesse contribuir para o desenho do plano de educacao.

Houve a mobilizacdo da Igreja Catdlica, de militares, de representantes da Escola
Nova e de intelectuais da época com a finalidade de apresentar os seus pontos de vista e

interesses na formulacdo do plano educacional.

Por intermédio da Confederacdo Catolica de Educacéo, a Igreja realizou uma série de
conferéncias com o0 objetivo de apresentar um documento Unico com a sua opinido
conservadora e antiliberal. E importante destacar que a Igreja Catélica era responsavel pela
maioria das escolas privadas do pais, por isso via com receio a subordinacdo da educacdo ao

Estado, nesse caso, propds a total liberdade de ensino e a autonomia das escolas.

No ambito militar, a Reforma de Gustavo Capanema foi abordada em artigos
publicados em revistas. No texto O Exército e o Plano Nacional de Educagdo publicado em
1936, pela Imprensa do Estado Maior do Exército, o Capitdo Severino Sombra, redator da

secdo de Pedagogia da Revista Defesa Nacional, declarou:

O Sr. Ministro Gustavo Capanema, no alto e louvabilissimo intuito de fazer
ponto final na anarchia e desorientacdo do nosso ensino, organizou um
inquérito em forma de questionario, de maneira a serem obtidas as
directrizes que lhe dém personalidade, methodo e uniformidade de rytthmo a
fim de serem coodificadas no Plano Nacional de Educacéo [...] Estamos,
pois, convidados individualmente e as nossas responsabilidades imp&em
resposta cabal (SOMBRA, 1936, pp. 180-181).
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Foi possivel, nessas palavras, notar que o Capitdo Sombra demonstrou ser favoravel
ao inquerito e, que a voz do Exército precisava ser ouvida na elaboracdo das diretrizes que
seriam adotadas no Plano Nacional de Educacdo. Nesse sentido, ele focalizou questdes dos

Capitulos I, 11, 111, IV, V, as quais, na sua percepcdo, incidiam sobre os interesses do Exército.

Dada a extensdo dos posicionamentos relativos a cada secdo e a cada titulo
selecionados pelo Capitdo, destaquei os relativos as questdes 7 e 11 porque me pareceram
sintetizar a contribuicdo do Exército na elaboracdo dos principios que orientariam a educacéo

nacional.

A pergunta de numero 7 inscrita em Principios que devem orientar a educagdo no
Brasil: “Que principios especiaes devem orientar a educagdo, em todo o paiz, de maneira que
ella sirva eficientemente a seguranca e a ordem, a continuidade e ao progresso da nacdo
brasileira?” e a pergunta de nimero 11 pertencente ao item Do ensino geral, Sec¢do I: “
Como classificar o ensino geral? Qual o valor da seguinte discriminagdo: a) ensino comum,
destinado a formar o cidaddo, sem outro objetivo de sentido especial; b) ensino,especializado,
destinado a formacdo de technicos, de especialistas, de profissionaes, das diferentes espécies e

categorias?”

Frente a esses questionamentos, uma constatacdo: “a seguranca da nacéo brasileira é
a missdo precipua do Exército e 0 ensino militar € um ensino especializado” (SOMBRA,
1936, p.181). Com esse entendimento, o Capitdo Sombra reafirmou a colaboracdo dos
militares na elaboragcdo do Plano Nacional de Educacdo, com o argumento de que se tratava

de um “dever sagrado” que pesava honrosamente sobre os ombros da referida corporacao.

Em 18 de maio de 1937, o Projeto do Plano Nacional de Educacdo composto por 504
Artigos que continham detalhes sobre cursos, curriculos, avaliagdes e administracdo escolar
foi encaminhado ao Presidente da Republica. O Projeto foi elaborado pelo Conselho Nacional
de Educac@o, apds 65 reunibes plenarias sob a presidéncia do Sr. Reynaldo Porchat.

A Comissdo do Plano Nacional de Educacdo criada na Camara dos Deputados e a
Comissdo de Educacdo e Cultura coube discutirem o plano em suas sessfes dos meses de

agosto e setembro.

Em 10 de novembro de 1937, em meio ao debate sobre os caminhos da educacéo
nacional, foi instaurado o Estado Novo, por intermédio de um golpe politico liderado por

Getulio Vargas. Com o golpe, o Congresso Nacional, as assembléias legislativas, as cAmaras
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municipais foram fechadas, governadores foram substituidos por interventores e uma Nova

Constituicao foi imposta.

Nesse quadro, as discussdes acerca do Plano Nacional de Educacdo foram suspensas,
0 que concorreu para a permanéncia da falta de organizacao de diretrizes que conduzissem 0s
rumos da educacdo nacional, aspecto ja denunciado pelos Pioneiros da Educacdo Nova em
1932.

A preocupacdo do governo getulista, naquela ocasido, foi com a massificacdo da
propaganda politica, por meio do DIP, Departamento de Imprensa e Propaganda, criado em
1939, com o objetivo de disseminar os ideais do Estado Novo a populacdo, com o intuito de

criar um “homem novo”, para um “Estado Novo” de uma “Nova Na¢ao”.

Com essa visdo, Getalio Vargas passou a usar a radio como verdadeiro “carro-chefe”
do antigo DIP, poderoso 6rgdo que tinha a responsabilidade de censurar e de produzir
matérias de divulgacdo e propaganda do novo governo. Com essa atitude, Getdlio Vargas
pretendia estabelecer uma relacdo politica com cada cidaddo sem que houvesse a necessidade

de criar um sistema de emissora proprio.

Vale ressaltar que a Constituicdo outorgada em 1937, Art 15, inciso IX, referindo-se a
educacdo, atribuiu a Unido a competéncia de fixar as bases e determinar os quadros da
educacdo nacional, tracando as diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica, intelectual

e moral da infancia e da juventude.

Dessa forma, ndo houve nenhuma mencdo a questdo da organizacdo de sistemas,
definicdo de diretrizes ou de plano. Sendo assim, o que foi observado na organizacdo da
educacdo foi um carater moralista durante o Estado Novo, pois seguiu diretrizes tracadas por

esse sistema.

Em 1942, ainda a frente do Ministério de Educacdo e Saude Publica, Gustavo
Capanema continuou a desempenhar um papel fundamental no projeto politico do Estado
Novo. Nesse sentido, empenhou-se em elaborar as “leis organicas do ensino”, abrangendo 0s
ensinos industrial, comercial, normal, primario e agricola. Além disso, criou 0 SENAI —
Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial e em 1946 o SENAC — Servico Nacional de

Aprendizagem Comercial.

Nessa reforma, o curso secundario passou a ser constituido do ginasio de quatro anos
(na atualidade corresponde aos finais do ensino fundamental) e o colegial de trés anos (ensino

médio na atualidade). O colegial dividiu-se em classico e cientifico. A Lei Organica do
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ensino profissional criou dois tipos de ensino: um sob a tutela do sistema oficial e outro
mantido pelas empresas (SENAI e SENAC). Os cursos mantidos pelas empresas atendiam

alunos que desejavam profissionalizarem-se, em virtude das dificuldades econémicas.

Diante das consideragfes sobre as Reformas de Francisco Campos e de Gustavo
Capanema a frente do Ministério da Educacdo e Salde, constatei que as concepcles
educacionais de Cecilia Meireles, publicadas em jornais, mantiveram-se distantes do que fora

proposto pelos dois ministros.

Afinal, para a educadora que tanto se empenhou em prol de um ensino de base
humanistica, ndo era possivel compactuar com uma educacdo concebida como um
instrumento de controle, pois submetida ora a intervencdo da Igreja Catdlica ora a do
Exército, como a que foi verificada por ocasido da publicacdo do Decreto que instituia o
ensino religioso nas escolas e a que foi observada no momento da elaboracao das diretrizes do
Plano Nacional de Educacéo, por intermédio do Capitdo Sombra.

Na cronica “Manifesto da Nova Educagdo”, Cecilia Meireles exp0s o seu pensamento

sobre o programa divulgado pelos pioneiros:

Ele coordenou ideias, disposicbes e propdsitos; foi um espontaneo
compromisso de cooperagdo. E, como 0s que 0 assinaram ndo o fizeram por
esnobismo, mas tendo j& provas de servico verificavel, o manifesto nao foi
uma tirada de retérica futilmente langada aos ares — mas o andncio, ao
governo, de um programa de trabalho, e uma promessa ao povo de o
cumprir.

Numa terra em que as promessas Sdo sempre recebidas com ceticismo, esta
trouxe a vantagem, precisamente, de ja& estar em andamento, quando
apareceu redigida.

Basta lancar os olhos em redor: 0s nomes mais proeminentes, na presente
acdo educacional, sdo nomes pertencentes ao grupo do manifesto
(MEIRELES, 2003, p. 281).

Dentre 0os nomes proeminentes na esfera educacional dos anos 1930, coube lembrar o
de Fernando de Azevedo (1894-1974), redator de o Manifesto dos Pioneiros, um educador e
administrador pablico que muito lutou sobre a necessidade de mudancas no sistema de ensino

brasileiro.

Na condicdo de Diretor Geral de Instrugdo Publica do Distrito Federal, no periodo de
1927 a 1930, Fernando de Azevedo empreendeu uma renovacao da escola em seus aspectos
organizacionais, metodologicos e pedagogicos, com o intuito de promover uma espécie de

“reeducacao da sociedade”.
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Na avaliagdo de Sonia Camara (2011, p. 181), a filiacdo politica e intelectual de
Fernando de Azevedo em instituicbes como a Associacdo Brasileira de Educacéao, a Sociedade
Brasileira de Eugenia de S&o Paulo e a Comissdo organizadora do V Congresso Americano da
Crianga, concorreram para a elaboragéo do Projeto de Reforma do Distrito Federal assentado
numa concepc¢édo de educacdo como elemento de higienizagédo, de eugenia, logo de civilizacdo

do pais.

Nesse aspecto, Fernando de Azevedo acreditava que seria possivel recuperar a funcao
social da escola, e para isso, dialogou com os pressupostos tedricos de John Dewey, Ovide
Decroly e Georg Kerschernsteiner, para subsidiar a sua proposta acerca de um sistema de

ensino que atendesse as novas demandas sociais da modernizacao educativa.

Ao explanar sobre o anteprojeto de reforma educacional na Camara Municipal, do
Distrito Federal, em 1927, Fernando de Azevedo sofreu oposi¢des dos conselheiros, “um
grupo de politicos viciados em acordos e favorecimentos que compreendiam porcentagens de
vagas ¢ de nomeacdes para cargos aos membros do legislativo municipal” (MAGALHAES,
2009, p. 27), mas conseguiu manté-lo na integra ao receber apoio do Presidente Washington
Luis, do Prefeito, do Conselheiro Mauricio de Lacerda, do “Jornal do Brasil”, “d’O Jornal” e
do Jornal “O Imparcial”. Esse apoio comp0s a base necessaria que o educador precisava para
colocar em pratica as diretrizes educacionais nos ambitos do ensino primario e secundario,

sobretudo no ensino normal e na formacao de professores.

Com o Projeto regulamentado pelo Decreto n° 2.940, de 22 de novembro de 1928,
Fernando de Azevedo definiu os contornos pedagdgicos e sociais dos Programas de Ensino

que seriam desenvolvidos na escola que “atuaria como elemento de adaptagdo, de extensdo e

de integracdo do individuo ao meio social” (CAMARA, 2011, p. 190).

Esse modo de pensar do educador estendeu-se também ao ensino profissional que foi
dividido em teoria e préatica, com duracdo de quatro anos, sendo o Gltimo ano destinado ao
aperfeicoamento do aluno. Segundo Fernando de Azevedo, as escolas onde o referido ensino
fosse ministrado deveriam ser como uma espécie de fabrica porque propiciavam ao individuo

a sua integracdo ao meio social.

Sendo assim, o educador entendia a educacdo e o trabalho como pilares capazes de
acoplar politicas sociais estatais para a infancia pobre. Dai a valorizagdo de disciplinas como

a educacdo higiénica e a educacao fisica na formacéo do cidaddo brasileiro.
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Ao estabelecer uma estreita relacdo entre a educacéo e a mudanca social, Fernando de
Azevedo como educador e sociologo acreditou que a democratizacdo da educacdo teria
implicacdes diretas na ligacdo escola/meio social e, essa articulacdo subsidiada pelo sistema

econémico, poderia alavancar uma revolugdo no sistema educacional.

De acordo com Maria Luiza Penna (2010), Fernando de Azevedo ao seguir essa
direcdo na elaboracdo de um projeto de reconstrucdo nacional, ndo poderia conceber a
educacdo como “arte formal ou teoria abstrata apenas, mas como algo imanente a prépria
estrutura historica e objetiva da vida espiritual de uma nacdo, manifestando-se de modo
exemplar na literatura, expressao real de toda a cultura” (PENNA, 2010, p. 15).

Por essa razdo, a meu ver, Penna chamou atencdo para as questfes de ordem ética e
politica que nortearam o ideario educacional de Fernando de Azevedo, as quais o levaram a
concepcdo de educacdo como agenciadora de uma consciéncia moral que permitiria ao

individuo desenvolver suas potencialidades e sua insercdo no mundo social.

Ao fazer essa analise, Penna afirmou que “a sa educagdo ¢ condigdo para a satde do
Estado. A moral passa, desse modo, a ser uma moral social e a educacdo uma verdadeira
pedagogia social” (PENNA, 2010, p. 20).

Ao avaliar a passagem de Fernando de Azevedo pela Diretoria de Instru¢do Pablica do
Distrito Federal, Fernando da Silva Magalhdes (2009) concluiu que o referido educador

representou:

verdadeira “guerra sem polvora” [...] a infantaria do projeto pioneiro de
reforma nacional pela educagéo que tera no Instituto de Educagédo do Distrito
Federal uma de suas mais eficazes pontas-de-lanca. Tem o grande mérito de
simbolizar desde a primeira hora, a amalgama da alianca formadora dos
Cardeais da Educagdo (MAGALHAES, 2009, p. 35).

Fernando de Azevedo, provavelmente pelo importante papel que desempenhou a
época, recebeu varios prémios, dentre eles o Prémio Machado de Assis, da Academia

Brasileira de Letras em 1943 e a admiracdo de Cecilia Meireles:

[...] O dr. Fernando de Azevedo, nesse mundo de sombras, em que 0s gestos,
raros e inGteis, se mecanizavam num ritual anacrénico, teve uma audacia
incrivel, sonhando a obra educacional que, enfim, chegou a ser o inicio
magnifico de uma realidade fecundissima.

[...] Depois de um formidavel esforco, lutando contra correntes contrérias,
retrogradas, obscuras e interesseiras, depois desse combate gigantesco das
ideias novas contra as ideias decrépitas, pertencentes a um outro meio e a
uma realidade extinta, o Brasil conseguiu possuir em si uma reforma de
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educacdo que contém todos os elementos vitais capazes de Ihe dar resisténcia
contra as mais sinistras invasfes do velho espirito por ela mesma desalojado
dos seus dominios (MEIRELES, 2001, v.2, p. 167).

Dentre aqueles que tiveram “uma auddcia incrivel, sonhando a obra educacional”, na
mesma época de Cecilia Meireles, encontra-se Manoel Bergstron Lourenc¢o Filho (1897-1970)
um educador/normalista, bacharel em direito, jornalista que realizou a Reforma da Instrucao

Publica no Ceara, em 1922.

Nessa Reforma, Lourenco Filho determinou a presenca obrigatoria de criangas na
faixa etaria de 7 a 12 anos na escola para serem educadas, “sob pena de prisdo aos
responsaveis”. Mas, para o educador, isso ndo bastava, era necessario pensar a escola em

todos os sentidos.

Por essa razdo, em sua proposta de pratica pedagdgica a escola deveria dispor de uma
organizacao estrutural, material e metodoldgica, a fim de que pudesse oferecer a criangca uma
educacdo eficiente e, ndo apenas um ensino destinado a alfabetizacdo (RAFAEL; LARA,
2011).

Na anélise de Maria Juraci Maia Cavalcante (2011, p. 37), “O Ceara teria funcionado
como um grande laboratorio das ideias da Escola Ativa, dando a Lourengo Filho um campo
de acdo inteiramente aberto as inovagdes pedagogicas propostas pelo ideario escolanovista”.
Essa experiéncia vivida pelo educador contribuiu para o trabalho realizado frente a Diretoria
Geral da Instrucdo em S&o Paulo, no periodo de 27 de outubro de 1930 a 23 de novembro de
1931.

Sobre o trabalho realizado por Lourenco Filho nessa funcdo, Cecilia Meireles

esCreveu.

Por mais de uma vez nos temos referido com a mais desinteressada simpatia
a obra educacional que vem realizando em S&o Paulo o professor Lourenco
Filho, obra invejavel, evidentemente, para noés, que, depois da imensa
esperanca que nos trouxe a Reforma Fernando de Azevedo, vimos fechar
num tumulo o nosso ensino primario, sob as méos desilusoras da Revolugao
de outubro.

O professor Lourenco Filho, em meio a agitacdo geral, que fez da era da
reconstrugdo do pais uma série interminavel de casos politicos, fatigantes e
sem resultado, trabalha perseverantemente pela educacdo paulista,
apresentando, em lugar de discursos e entrevistas, demonstracdes praticas da
sua atividade excelente.

[...] Assim, a obra da educacdo em S&o Paulo tem tido no professor
Lourenco Filho um trabalhador eficiente, que em menos de um ano
estabeleceu a Unica realidade de valor no panorama geral de iniciativas Uteis
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que todos esperam encontrar no programa revolucionario, até hoje
desconhecido.

[...] E o professor Lourenco Filho trabalha.

Seria um crime imperdoavel que uma dessas espadas ou um desses avides,
por imprudéncia ou ignorancia, fosse deslocar do seu lugar a Unica peca
acertada que ainda ndo sabemos por que milagre foi parar na engrenagem do
Brasil Novo, por cujo funcionamento estamos todos, ha tanto tempo
esperando (MEIRELES, 2001, v.2, pp. 181-182).

Com essas palavras publicadas na cronica “A educagdo em Sao Paulo”, em 24-07-
1931, Cecilia Meireles rendeu tributo a Lourenco Filho, trabalhador incansavel que tentou
compreender as causas do fracasso escolar por meio do Quociente de Inteligéncia, uma escala

destinada a andlise desse fendmeno.

Mas, o espirito renovador do educador percebeu que somente aquela escala ndo seria
suficiente para analisar tal questdo, pois em matéria de aprendizagem, fatores de outra ordem

devem ser levados em consideragcdo como, por exemplo, as diferencas individuais.

Lourenco Filho publicou estudos de carater pedagdgico, a partir de pesquisas
realizadas na area da Psicologia, cujo foco principal era a crianca. Como escolanovista que
foi, teorizou sobre a importancia da leitura na formacdo da crianca, preocupou-se com o
acervo de livros ao qual ela tinha acesso. Também “escreveu sobre a crianga € o cinema,
trazendo a preocupacéo sobre a mé influéncia do cinema americano na formagdo do aluno”
(RAFAEL; LARA, 2011, p. 231).

Provavelmente, dada a essas preocupagdes, Lourenco Filho “as vezes, levava para as
suas magistrais aulas de psicologia educacional [...] cronicas de educacdo de Cecilia Meireles,
como elemento basico de motivacdo de aprendizagem” (AZEVEDO FILHO, 2001, p. XVIII).

As medidas tomadas por Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, a meu ver, foram
contempladas nos estudos de Jorge Nagle (2001), sob duas categorias de analise: o
entusiasmo pela educacdo e o otimismo pedagdgico, as quais me pareceram sintetizar a crenca
dos intelectuais, nos principios que regeram a Escola Nova, em nome da moderniza¢do do

sistema educativo e da sociedade do Brasil.

De acordo com Nagle (2001), o entusiasmo pela educacdo estava vinculado a
escolarizacdo, principalmente a primaria com a perspectiva de atender os anseios de novas
camadas sociais que despontavam no cenario brasileiro, enquanto que o otimismo pedagogico

direcionava-se aos métodos educacionais com vistas a qualidade do ensino.
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Desse modo, na interpretacdo de Nagle as duas categorias utilizadas serviriam para

dar conta do que estava ocorrendo no sistema educacional, ocasidao em que o pais deslocava-

se do sistema agrario-comercial para o sistema urbano-industrial. Segundo Bruno Raposo:

Com estas transformagGes sdo introduzidos novos padrdes e pensamento e
novas regras de conduta que tendem atingir o coletivo. Para se entender a
escola da época, é necessario considerar esta fase de abertura da sociedade
daquele tempo. A sociedade brasileira ¢ maracada por movimentos que
tendem a provocar alteracbes de base e a retomada dos principios do
liberalismo. Estas tendéncias liberais se apresentaram com forca, se
apoiando em dois elementos: representacdo e justica. Dentro dessa
discussao se tentava interromper o processo da “politica dos governadores” e
entdo mudar o sistema de representacédo vigente (RAPOSO, 2007, p. 258).

Nesse contexto, varias reformas estaduais ocorreram, todas elas batizadas com os

nomes de seus idealizadores, como atesta o quadro elaborado por José Carlos Aradjo (2011, p.

217)%%:

Sao Paulo Sampaio Déria 1920
Ceara Lourenco Filho 1922
Rio de Janeiro Carneiro Ledo 1922
Bahia Anisio Teixeira 1924
Sergipe Graco Cardoso 1924
Parana Lisimaco da Costa 1927
Rio Grande do Norte | J. Augusto Bezerra de Medeiros 1927
Rio de Janeiro Fernando de Azevedo 1927
Minas Gerais Francisco Campos 1927
Mato Grosso Cesario Alves Corréa 1927
Pernambuco Carneiro Ledo 1928

Mario Alighiero Manacorda (2002), quando se refere ao nascimento da Escola Nova

no Brasil mencionou que na relacdo educacdo/sociedade, o trabalho e a descoberta da

psicologia infantil tiveram papel fundamental na renovacdo pedagdgica desenvolvida na

Europa e na América. No que tange a entrada do trabalho no contexto educacional, o autor

evidencia dois caminhos: a revolucdo industrial que exigia especializagdo moderna para o

homem produzir ativamente e o puerocentrismo, a crian¢ga como protagonista do processo

educativo e de toda iniciativa didatica.

2L Estudos sobre essas Reformas encontram-se em MIGUEL, Maria Elizabeth Blanck. VIDAL, Diana
Gongalves. ARAUJO, José Carlos Souza. (Orgs.). Reformas esducacionais: as manifestagdes da escola nova no
brasil (1920-1946). Campinas, Autores Associados; Uberlandia, EDUFU, 2011.
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Essas questdes foram contempladas nas teses educacionais de John Dewey, ao
conceber o campo educacional como um espaco onde as relacbes professor/aluno e
conhecimento/ensino eram vistas como hipoteses que deveriam ser testadas na pratica. Esse
modo de pensar do estudioso foi resultado de suas licdes de vida e do seu encontro com
grandes intelectuais como Charles Peirce, William James, Oliver Holmes Junior e George
Mead.

Ao seguir as visdes desses estudiosos, John Dewey tomou 0s conceitos fundamentais
do Pragmatismo: acdo, adaptacdo, observacdo e experimentacdo, para formular o seu
pensamento sobre a educacdo. Nessa linha, o filésofo acreditava que a mente age como uma
fonte de mediacdo entre o organismo e 0 meio social, 0 que o leva a adotar a experiéncia, a
interacdo, a continuidade e a democracia como categorias fundamentais de sua teoria do

conhecimento.

De acordo com Dewey, a experiéncia é a reacdo provocada pelo agir que permite a
utilizacdo mais efetiva do meio em beneficio do sujeito. Essa interacdo acontece como um
"jogo" entre as condi¢cdes da experiéncia constituida pelas condi¢des objetivas (0 meio) e
condigdes internas, que, no seu conjunto, ou interacdo, criam uma situacdo em que 0s
resultados obtidos servem como fonte para outros momentos de investigacdo de

guestionamentos, de formulacdes e de desafios.

Nesse sentido, a relacdo entre uma experiéncia presente, as passadas e as futuras
contribuem para um processo de continuidade e permanéncias, o que implica dizer que o
conhecimento esta sempre em movimento, pois concebido como uma ferramenta que o sujeito
dispde para compreender e lidar efetivamente com uma nova situacdo onde a cooperacdo é
valorizada, a fim de reconstruir a experiéncia individual e coletiva. Isso traduz um modo de

vida pensada por Dewey — a democracia.

Nessa direcdo, cabe frisar a necessidade do pensamento reflexivo. Na concepcao

deweyana o que é pensar reflexivamente? Marcos Vinicius da Cunha (2010) comenta:

Dewey esclarece que pensar reflexivamente envolve formar juizos, deliberar;
pensamos de maneira reflexiva quando utilizamos nossa mente para
examinar um assunto e dar a ele uma dire¢do consequente. Sendo assim, 0
pensar ndo & uma sucessdo desordenada de ideias ou imagens, mas uma
unidade que associa tais elementos de modo operativo, tendo em vista
determinado fim. Pensamos de maneira reflexiva quando fazemos um
exame cuidadoso e atento dos fatores envolvidos em determinada situacéo,
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com objetivo de alcancar uma conclus@o que nos forneca certa garantia sobre
0 problema em estudo (CUNHA, 2010, p. 27).

Qual a importéncia da teorizacdo de Dewey para a renovacao educacional no Brasil?
Para discutir esse assunto, tomei como suporte 0s pontos de vista de Cunha (2010), Henning
(2010), Nunes (2000), P6rto Janior (2002) e Rocha (2011).

Inicialmente, para entender as acfes do fildsofo norte-americano no &mbito da
educacdo, é importante levar em apreco o aspecto que alavanca o seu pensamento: educar é
promover a interacdo entre o pensar e 0 agir. Com essa concepc¢do, 0 pensador de solida
formacdo pragmatica, estabeleceu um método pedagdgico centrado na pratica e no aluno. Em

que contexto?

Para compreender o propdsito pedagogico do estudioso estadunidense, é necessario
observar os efeitos exercidos pelo desenvolvimento socioeconémico nos Estados Unidos da
América, entre o final do século XIX e o inicio do século XX, nos setores publicos e na esfera
pessoal, gragcas ao intenso processo de urbanizacdo e industrializagdo que intensificou os
contrastes sociais. A titulo de exemplo, Chicago entre os anos de 1871 e 1890, passou a ser a
segunda maior cidade da América do Norte, dado o inchaco populacional que mudou

consideravelmente o perfil profissional, étnico e cultural daquela comunidade.

Mediante essa situacdo, Dewey pensou um modo de ensino que se distanciava da
ordem, da disciplina e da passividade dos alunos, principios adotados pela escola tradicional
que valorizava um ensino mneménico, verbalista e enciclopédico, em virtude de compreender
a educacdo como uma forma de conhecimento orientada pela inteligéncia e pela reflexdo que

sO encontra eco quando testada na pratica escolar.

Ao lado de sua esposa Alice Chuipman criou uma escola elementar alicergada em suas
concepcdes de cunho filosofico e psicoldgico, a fim de verificar a aplicabilidade delas no
contexto escolar, visando, assim, estimular a criacdo de novos procedimentos de ensino. Uma
verdadeira experiéncia educacional que concorreu para que essa escola ficasse conhecida

como Escola Laboratorio.

Na trajetoria desse eminente educador, destaquei entre as obras escritas por ele, Meu
credo pedagdgico constituido por um feixe de aspectos que formam o fio condutor de sua
crenca no poder transformador da educacdo. Tais principios foram elencados a partir das
observacdes feitas por Henning (2010), no artigo “Fé na educacdo”, publicado no vol. 6 da

Revista Historia da Pedagogia.
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No primeiro credo, Dewey evidenciou o seu entendimento acerca da questdo: o que €
educacdo? Nele, deixa claro que é necessaria a integracdo entre 0s aspectos psicologicos e
sociologicos no processo educativo. Nesse sentido, o equilibrio entre as acdes do aluno,
baseado em suas necessidades e seus impulsos, e as expectativas do professor, constituem-se

numa ferramenta importante para a concretizagdo da a¢ao educativa.

No segundo credo, quando Dewey tracou as suas consideracdes sobre o que é a escola,
trouxe a tona a ideia: a escola é primeiramente uma instituicdo social. Como tal deve
representar a vida presente e real, a fim de preparar o aluno para uma verdadeira vida
comunitaria.  Por isso, cabe ao professor selecionar tudo aquilo que influenciara no
desenvolvimento da crianca, no sentido de ajuda-la a responder aos estimulos do contexto em

que esta inserida de modo apropriado.

O ponto em relevo no terceiro credo relaciona-se as matérias escolares, as quais ndo
podem perder de vista “a vida social”. Sendo assim as atividades, quer sejam intelectuais ou
manuais devem ser praticadas na escola, pois se aprende, fazendo, ou seja, Dewey
compreendia que o crescimento/desenvolvimento da crianga vincula-se diretamente as novas
atitudes e interesses relacionados a experiéncia que realiza. Dai a importancia da prética na

producdo de significagfes em determinadas situagdes.

O método ¢ o ponto central do quarto credo. Na discussdo sobre esse aspecto, Dewey
enfatiza a natureza da crianca como base da acdo educativa. Observar o interesse dela é

fundamental para o sucesso de a¢des pedagdgicas.

No quinto credo, o filésofo estadunidense trouxe a baila a relacdo escola/progresso
social, por entender que ¢ na escola “que a ciéncia e a arte estreitam lagos mais intimos e,
guanto mais isso for estabelecido nas escolas, 0 maior sucesso na formacao individual e social
sera atingido”, esclarece Henning (2010, p. 61), afinal para Dewey, o professor é aquele que

além de formar individuos também molda a prépria sociedade.

Como essas formulagdes educacionais do autor também das obras “Escola e
Sociedade” (1899), “A Crianca e o Curriculo” (1902) e “A Situagdo Educacional” (1902),

chegaram ao Brasil?

Segundo Cunha (2010), Anisio Teixeira (1900-1971), como estudante do Teachers
College no final dos anos de 1920, entrou em contato com as ideias deweyanas e divulgou-as
no Brasil, com a intencdo de aplica-las de forma concreta no movimento de renovacéo

educacional brasileiro. Como educador e administrador de instituicdes publicas de ensino,
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pensou uma filosofia da educacdo centrada em dois pilares, (i) a preparacdo de técnicos
capazes de integrar-se ao contexto cientifico/tecnologico; (ii) a educacdo como uma forma de
colocar as pessoas, de diferentes origens, em igualdade de condi¢bes para ascenderem

socialmente.

Isso significava dizer que caberia ao Estado o dever de educar a populagédo, por meio
de uma escola de qualidade que levasse em conta as questdes sociais, a fim de contribuir com
a modernizacdo do pais, aspecto esse que ndo poderia mais ser sustentado por um modelo
tradicional de escola ancorado na disciplina excessiva que ndo acompanhava as

transformacoes que vinham acontecendo desde as Ultimas décadas do século XIX.

De acordo com Lucia Maria da Franca Rocha (2011, p. 77), para o intelectual baiano:

O cumprimento dos principios da Escola Nova, para Anisio, fazia da escola
primaria uma instituicdo educativa ao procurar desenvolver a observacao e o
raciocinio da crianca, orientando sua formacdo por meio de trabalhos
praticos e manuais e realizando exercicios Uteis e produtivos para exercitar
sua inteligéncia. Assim, a escola promove o desenvolvimento harmonioso da
crianca, levando em consideracdo que esse desenvolvimento deve prender-se
as condicBes do seu meio.

Nesse sentido, Anisio Teixeira foi influenciado pelo postulado pedagdgico cientifico
que entendia “que a formacao da crianca se dava por intermédio de um trabalho interior de
crescimento e que o processo de aquisicdo sé sera til se for elaborado e assimilado por um
trabalho pessoal e ativo da crianga” (ROCHA, 2011, p. 77).

Anisio Teixeira concebia a educacdo e a escola, segundo Porto Junior (2002), da
seguinte maneira: a educacdao € um direito; a educagdo ndo é um privilégio; a educacdo de
base deve ser geral e humanista; a escola publica € a maquina que prepara a democracia; 0

professor tem de ser capacitado democraticamente.

Tais aspectos permitem visualizar a presenca de um humanismo democréatico e um
humanismo socialista na trajetéria do autor da obra “Educacdo para a democracia: introducdo
a administracdo escolar”, fundador da Universidade do Distrito Federal em 31 de julho de
1935, hoje, Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), da qual faziam parte, grandes

intelectuais como Afranio Peixoto, e Hermes Lima??.

22 Sjgnatarios do Manifesto de 1932: Afranio Peixoto foi professor de Higiene da Faculdade de Medicina do Rio
de Janeiro e de Historia da Educagdo do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro e foi Diretor da Instrugdo
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Por ocasido do Estado Novo, aquela Instituicdo foi fechada e Anisio Teixeira afastou-
se da vida publica e passou a dedicar-se a exploracdo e exportacdo de manganés, calcario e
cimento, a comercializacdo de automdveis. Mas, continuou com suas atividades no campo da

traducéo de livros e correspondéncia com amigos e educadores.

Em 1947, ao aceitar o convite que lhe foi enderecado pelo governador da Bahia,
Otavio Mangabeira, Anisio Teixeira voltou ao cenario educacional brasileiro como Secretario
de Educacdo e Saude do Estado da Bahia até o inicio da década de 1950. Nesse cargo, criou 0
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, conhecido como Escola-Parque, localizado no bairro
operério da Liberdade, em Salvador onde as criangas recebiam desde a alimentacdo até a

preparacdo para o trabalho e a cidadania.

Dessa forma, o filosofo ofereceu as criancas das camadas sociais de baixa renda, a
possibilidade de receber uma educacdo de qualidade, haja vista 0s alunos serem preparados
para a vida e para o trabalho levando em conta seus interesses e suas aptidées num ambiente
com uma estrutura adequada que favorecia o desenvolvimento de atividades relacionadas

tanto ao aspecto individual quanto ao social.

Nesse sentido, caberia & escola atentar para um curriculo que ndo tratasse somente da
questdo do contetdo ligado a aprendizagem da leitura e da escrita, mas que também
proporcionasse aos estudantes, por meio da acdo pedagdgica, a construcdo de valores éticos e

morais, 0 ensino das artes e da cultura.

Esse entendimento de educacdo implicou em novas formas de organizacao da escola.
Noutras palavras, uma proposta de educacdo integral as feicbes da Escola Laboratério
idealizada por Dewey que concebia a educagdo como um processo em que a experiéncia

constituia-se como um dos pilares de uma sociedade democratica.

Como administrador puablico, Anisio Teixeira dirigiu a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?, o Instituto Nacional de Estudos

Pedagogicos (INEP)?* que leva o seu nome. Como gestor desses 6rgdos participou das

Pdblica no Distrito Federal. Hermes Lima foi professor de Direito Constitucional na Faculdade de Direito de Séo
Paulo e desenvolveu um tipo de socialismo marxista de carater positivista.

23 CAPES, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior foi criada em 11 de julho de 1951,
pelo Decreto n° 29.741, no inicio do segundo governo Vargas. Maiores informagfes na pagina eletronica
http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes/historia-e-missao

24 INEP criado pela Lei 378, de 13 de janeiro de 1937. Em 14 de marco de 1997, transformou-se em autarquia
federal vinculada ao Ministério de Educacédo, por meio da Lei n® 9.448, alterada pela Lei 10.269 de 29 de agosto
de 2001. Ver pagina eletronica http://portal.inep.gov.br/institucional-finalidades
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http://portal.inep.gov.br/institucional-finalidades
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discussdes relacionadas a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1961)%. Como
educador lutou, incansavelmente, pela escola publica. Foi perseguido por autoridades
politicas e eclesiasticas. Um subversivo? Um comunista? Nao! Somente um pensador liberal
que ndo desistiu de defender o tema da democracia no ambito da escola e para além de seus
muros. Nessa direcdo, vale destacar as palavras de Clarice Nunes (2000):

Sob essa dtica, elaborou uma interpretacdo de conjunto da histéria, da
sociedade e da educacdo brasileiras ao buscar construir, sobretudo, uma
ponte entre a reforma da sociedade pela educacdo e a renovacdo cultural
desejada, no sentido da valorizacdo da ciéncia, do industrialismo e da
democracia, que ganha com a sua vida e obra uma entonacdo propria,
distinta mesmo de outros intelectuais que colaboraram com 0s seus projetos
ou se opuseram a eles. Em sintese, 0 que Anisio Teixeira defende em tudo o
que escreveu € a educagdao como um direito de todos (NUNES, 2000, p. 14).

Essa atitude de Anisio Teixeira deixa evidente o papel social da educacdo e o seu
carater democratico, aspectos relevantes na organizacao da vida humana, sem exclusao e sem
discriminacdo, principalmente, no momento em que o Brasil passava por um processo de

modernizacao.

Nesse sentido, a medida que esse processo alterava a organizacdo social eram criadas
novas necessidades de conhecimento, o que implicava, consequentemente, numa mudanca
significativa na esfera educacional. Assim, “ndo cabiam os modos tradicionais de escola [...]
descompassados com as mudangas, por tentarem preservar os valores engessados de

formacdes sociais e de mentalidades aristocraticas” (FONSECA, 2006, p. 3).

Em 1961, movido por esse pensamento, ao lado do professor Darcy Ribeiro e de
outros pensadores brasileiros, Anisio Teixeira pode concretizar outra aspiracdo, desta vez,
ligada ao ensino universitario: a criagdo da Universidade de Brasilia?®. Como um dos reitores
da instituicdo procurou colocar em pratica o que sempre acreditou: uma educacdo mais
igualitaria, gratuita e laica. As palavras de Po6rto Janior (2002) sintetizam a concepcdo de

ensino universitario do filésofo:

No curto periodo em que Anisio Teixeira comandou efetivamente a
Universidade de Brasilia (UnB), podemos ver estampado o sonho de uma

25 Para maiores informacdes consultar SAVIANI, Demerval. Politica e educagéo no Brasil. 6. ed. Campinas,
S8o Paulo: Autores Associados, 2006.

26 Em 15 de dezembro de 1961, o presidente Jodo Goulart sancionou a Lei n® 3.998 que autorizou a criagdo da
Universidade de Brasilia. Ver http://www.unb.br/sobre/principaiscapitulos/criacao



http://www.unb.br/sobre/principaiscapitulos/criacao
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universidade que poderia dar educagdo, de fato, a todas as classes,
independente de seu 'status' social.

Manteve-se numa linha de atuacdo progressista, mas sem nunca perder de
vista os ideais que tanto fizeram de sua vida uma ligacdo permanente com a
educagéo: os ideais do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Estava
atento as modifica¢bes por que passavam a sociedade de seu tempo e, queria
uma universidade que também estivesse.

Em suma,

Anisio ndo era domesticavel, mas atuante. Sonhou e concretizou uma
universidade sélida e representante de valores sociais ligados a gratuidade e
ao laicismo na educacdo. Quando a universidade viu-se submetida, nédo
submeteu-se, 0 que lhe constou sua estabilidade e posicdo. Quando a
universidade foi silenciada, ndo calou-se, mas continuou a ‘gritar’ sua
posi¢do e principios por meio de seus escritos.

Quando os militares, que se consideravam os donos do poder (e naquele
momento estavam realmente sendo) conceberam uma universidade servil,
podemos imaginar a rejei¢do de todos aqueles que tinham os mesmos ideais
de Anisio e Darcy: estes tinham gerado uma ideia e, esta ideia era agora uma
realidade —a UnB néo aceitaria ser castrada (PORTO JUNIOR, 2002, p. 52).

Esse pensamento do intelectual baiano pautado nas ideias de Dewey, também pode ser
observado na voz corajosa de Cecilia Meireles quando se posicionou especialmente, na

funcdo de jornalista, acerca de questdes relacionadas ao espirito universitario na cronica

~

“Espirito universitario” publicada no jornal “A Manha”, em 20.09.1941:

A universidade estabelece compromissos entre os que em redor dela
gravitam. Esses compromissos ndo se referem apenas a atividade docente de
ministrar um curso, e a discente de obter um diploma. A universidade, no
seu largo sentido, é um ambiente onde se recapitulam os conhecimentos do
passado para atualiza-los, transmiti-los, e conduzi-los para frente, de modo a
assegurar um constante progresso humano.

O conhecimento do passado é uma base informativa de utilidade; mas a
pesquisa do futuro ¢ uma necessidade inquietante para os que desejam
entregar as geragdes seguintes sua contribuicio ao melhoramento da
humanidade.

“A arte, longa; a vida, breve” — eu ou 0 senhor, sozinhos nada podemos fazer
de verdadeiramente grandioso. Mas se aquilo que o senhor sabe, e aquilo
gue eu possa vir a aprender, for posto em contato com 0 que 0S outros
souberam, sabem e saberdo, comecam a produzir-se reagdes de um lado e de
outro, e entdo, pode ser que, todos juntos, fagamos alguma coisa de valor.
[...] Construir uma universidade ndo é nada. O espirito universitério, esse
sim, é necessario construir, porque sé ele é vivo e duravel. Ele poderia,
mesmo, dispensar a universidade. Mas a universidade sem ele ¢ uma va
palavra de gente ociosa (MEIRELES, 2001, v.5, pp. 80-81).

Assim, a universidade deveria ser uma instituicdo autbnoma, onde quem a

frequentasse nédo seria discriminado por convicgdes de qualquer natureza. Ela seria
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responsavel pelo progresso, pelo futuro. Com essa visdo, os educadores, um do sertdo
nordestino e o outro carioca, registraram na historia da educacdo brasileira, quer pela
divulgacdo dos fundamentos do escolanovismo, sustentados pelas concepc¢des deweyanas,
quer pela atuacdo em instituicdes publicas de ensino e pesquisa quando propuseram e
executaram acOes inovadoras por uma educacdo melhor, com mais qualidade, porque
acreditavam que educar € crescer. E crescer é viver. Educacdo é, assim, vida no sentido mais

auténtico da palavra.

Nessa perspectiva, convém relembrar o “Manifesto da Nova Educagdo”, cronica

publicada em 10.07.1932, onde Cecilia Meireles afirmou:

O Manifesto da Nova Educacdo fez voltar as vistas dos que o leram para a
nossa realidade humana e brasileira. A realidade da nossa inteligéncia
desamparada, do nosso esforgo mal conduzido, de todo o nosso futuro
comprometido numa aventura social que parece mitica, tanto andamos
transviados e ignorantes, em cada um dos nossos elementos. [...] Resta que
educadores se animem a uma atitude decidida, num convivio eficiente, e que
as energias sinceras convirjam para esse campo de atividade proveitosa que é
0 campo da educacdo (MEIRELES, 2003, p. 280-282).

Cecilia Meireles, como educadora, concebeu o “Manifesto” como um porta-voz
daqueles que pretendiam a democratizacdo do ensino, com a valorizagdo do que pertencesse a
esfera humanistica, como uma forma de atenuar as desigualdades do sistema capitalista. E
como jornalista, ao dirigir a “Pagina de Educagdo”, Cecilia Meireles “interferiu na politica
cultural, conferindo visibilidade a questdo educacional na medida em que contribuiu para a
producao e difusdo de uma nova maneira de pensar os seus principais problemas” (MIGNOT,

2001, p. 151).

Nesse caso, o “Manifesto” e a “Pagina de Educac¢ao” foram dois veiculos importantes
na construcdo dos didlogos entre Cecilia Meireles e a sociedade, numa época cuja mudanca

calcava-se no poder da educagéo.
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CAPITULO 11l
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Cecilia Meireles: didlogos com a formacao e
a cidadania

Quando tanto se fala da formacdo do aluno, é justo cogitar também,
com interesse, da formagao do professor.

Em primeiro lugar, ha de se compreender essa palavra “formagao”, em
toda a sua amplitude. Formacdo cultural, formacgdo técnica — mas,
acima de tudo, — formacdo da personalidade, constitui¢do de carater
(MEIRELES, 2001, v.3, p. 163).
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O tema da formacdo do educando e do educador ocupou um lugar importante nas
reflexdes de Cecilia Meireles. Como adepta do movimento da Escola Nova, a educadora
discutiu a necessidade de uma formacdo do magistério adequada as mudancas ocorridas na
realidade educacional brasileira, por entender que a escola moderna dependia, antes de tudo,
do educador.

Apoiada nessa crenca, Cecilia Meireles concebia o educador como um ser aberto ao
novo. Afinal, “se a vida ¢ uma renovagdo de todos os dias, ¢ natural seja uma evolugao
ininterrupta a existéncia daqueles que justamente a vao dirigir” (MEIRELES, 2003, p. 272).
Assim, para acompanhar esse movimento de renovacao, o educador precisa estar preparado,
atualizado, pois “um ponto de vista anacronico representa sempre um perigo para a pratica de
qualquer ato” (MEIRELES, 2003, p. 273). Para Cecilia Meireles, quando esse ato ocorre no
ambito do trabalho docente, pode se tornar muito mais grave, pelo fato de causar
consequéncias desastrosas na formacdo dos individuos que se encontram sob a tutela do

educador.

Esse entendimento de Cecilia Meireles contribuiu para o estabelecimento de um
didlogo, no tempo presente, com as ideias de Maurice Tardif (2000), pesquisador canadense,
para quem a andlise da questdo da profissionalizacdo do ensino e da formacdo de professores
em paises ocidentais, requer investigar: os saberes dos professores; como esses saberes
profissionais se distinguem dos conhecimentos universitarios elaborados por pesquisadores da
area de ciéncias da educacgdo e que relacGes deveriam existir entre os saberes profissionais e
0s conhecimentos universitarios, e entre professores do ensino basico e os professores

universitarios no que tange a profissionalizacdo do ensino e a formacao de professores.

Ao focalizar esses aspectos Tardif (2000) enfoca o contexto de profissionaliza¢do do
ensino; a definicdo e 0 modo de epistemologia da préatica profissional e a analise da pratica
profissional em relacdo aos programas de formacdo para o magistério, aos dispositivos de
formacdo e as praticas profissionais de formadores de professores sdo elementos que ajudam a

compreender a problematica da profissionalizacdo do ensino e a formacéao de professores.

O autor evidencia a epistemologia da pratica profissional como ponto nodal no
movimento de profissionalizacdo, pelo fato de a natureza dos conhecimentos servirem para
distinguir profissdes de outras ocupagbes no mundo do trabalho. Nesse caso, 0s
conhecimentos profissionais ndo sdo estaticos uma vez que a improvisacdo, a adaptacdo, a

reflexdo e o discernimento sdo elementos importantes para a compreensdo de uma situacao
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concreta. Logo, os conhecimentos profissionais se transformam, progridem, assim necessitam
de uma formacdo continua o que implica dizer que os profissionais sdo responsaveis pelos

usos dos conhecimentos construidos, a fim de ndo causarem danos aos outros.

Para Tardif é necessario reformular e renovar os fundamentos epistemoldgicos do
oficio de professor e de educador, assim como da formacdo do magistério, ou seja, construir
um repertério de conhecimentos — knowledge base-, a fim de que o ensino saia da condicao
oficio e alcance o patamar de uma verdadeira profissdo. Mas isso ndo é uma tarefa facil. Ha
defensores e detratores, além dos que sdo contrérios, ha absurdos cometidos quando se quer
estudar os saberes profissionais sem associa-los a uma situacdo de ensino, a praticas de ensino

e a um professor.

E por essas situacbes que urge pensar a questdo da formacdo e profissionalizacio
docente, a fim de que o docente tenha sua identidade e seus saberes reconhecidos na execucao
de sua pratica pedagogica. Isso pressupde entender que:

a atividade docente, ao alcancar a condicdo de profissdo, coloca o0s
professores como detentores de autonomia, competéncia e racionalidade
profissional, podendo, portanto, arcar com a responsabilidade pela efetiva
realizacdo e pela qualidade da realizacdo do trabalho como qualquer outro
profissional; visto que, além da ja existente responsabilidade, passa a existir
um tu deves realmente alcancar os resultados a que, por meio de teu trabalho,
foras proposto a realizar. Essa é a chave da responsabilizacdo profissional
(RAMOS; SIMONINI, 2010, p. 124).

Para o professor atingir esse nivel, dois aspectos sdo fundamentais: o tempo e o
espaco, a fim de que ele possa agir como protagonista de sua pratica e de sua prépria

profisséo.

Pelo exposto, cabe sublinhar mais uma vez que, uma das maiores preocupacgdes de
Cecilia Meireles, foi com a formag&o dos professores, aspecto abordado na sua Tese “Espirito
vitorioso”, em 1929:

O mestre € neste momento o mais importante factor na preparacdo da
sociedade futura. O mestre apparece-nos hoje ndo mais com a sua apparencia
de transmissor de conhecimentos imdéveis, mas como artista e como um
homem, creando largamente com tudo que houver de perclaro na sua
inteligencia, de puro no seu sentimento e de nobre na sua actividade.

Um conhecimento completo da historia de vida; a sensibilidade para os
phenomenos de cada epoca, a comphrensdo sympathica da natureza humana
com todo o seu heroismo de virtudes e vicios; a capacidade de amar
largamente o passado sem se acurvar a elle; de perceber o presente, tanto
quanto e possivel vé-lo de perto, sem offerecer, no entanto, como uma éra
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definitiva e, entre um e outro, ter essa alegria de futuro que se espera sempre
COMo um bem maior.

A pratica da escola pode ser instruir: mas a sua finalidade deve ser educar
(MEIRELES, 1929, pp. 18-19).

Dai, a critica lancada a formacao oferecida pela Escola Normal que:

burocraticamente, continuava a fornecer novos contingentes de normalistas
diplomadas com a orientacdo anacronica anterior a reforma.

Temos, assim, professoras recém-formadas que nunca ouviram falar, 14, na
Escola Normal, dessa Reforma de Ensino, da sua ideologia nova, do estado
da escola priméaria entre no6s e daquilo que terdo a fazer quando forem
nomeadas (MEIRELES, 2001, v.3, pp. 183-184).

Cecilia Meireles, ao fazer esse comentéario, denunciava que o professorado em atuacéo
nas escolas, ainda ndo estava suficientemente preparado para conhecer o ambiente escolar e 0
significado de sua tarefa pedagdgica, e, sem um conhecimento sélido construido, poderia

praticar uma educacéo desvinculada da realidade dos alunos e da sociedade como um todo.

Demerval Saviani (2009), ao examinar 0s aspectos histéricos e tedricos relacionados a
formag&o dos professores no contexto brasileiro, evidenciou que o padréo de organizacao das
Escolas Normais entre os anos de 1890-1932 foi fixado por meio de a reforma da instrucéo
publica de Sdo Paulo que possuia dupla preocupacdo: a preparacdo de professores e a

qualidade do ensino.

Por essa razdo, a reforma levou em consideracéo dois aspectos: o enriquecimento dos
contetdos curriculares anteriores e 0s exercicios praticos de ensino com a cria¢do da escola-
modelo tida como a principal inovacdo da referida reforma. A escola-modelo foi anexada a
Escola Normal, pois de acordo com o entendimento dos reformadores “sem assegurar de
forma deliberada e sistematica por meio da organizacao curricular a preparacdo pedagdgico-

didatica, ndo se estaria, em sentido proprio, formando professores” (SAVIANI, 2009, p. 145).
Entretanto, na observacdo de Saviani:

Ainda que o padréo da Escola Normal se tenha fixado a partir da reforma
paulista, ap6s a primeira década republicana o impeto reformador se
arrefeceu. E a expansdo desse padrdo ndo se traduziu em avangos muito
significativos, trazendo ainda a marca da forca do padrdo até entdo
dominante, centrado na preocupagdo com o dominio dos conhecimentos a
serem transmitidos (SAVIANI, 2009, p.145).

No seu tempo, Cecilia Meireles alertou na cronica “A formagao do professor [I1]”:
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Em tal conjuntura, a reforma da Escola Normal aparece como uma
necessidade urgente, grave, inadiavel. Reforma que seja um corolério do
ensino primario. Reforma capaz de formar professores para a escola
priméaria ja transformada. Reforma criteriosa — oh! ao menos depois da
Revolucdo tenhamos o pudor de agir com integridade! — reforma que néo
deixe envergonhados os que a realizam, pelo julgamento do povo, j& mais
esclarecido sobre essas questdes e sobre a responsabilidade dos que as
enfrentam (MEIRELES, 2001, v.3, p. 184).

Assim, Cecilia Meireles defendia que o papel do educador é muito mais que uma
atividade burocrata restrita a uma fungo limitada numa reparti¢do com “meia duzia de horas
diarias, e respeita o prestigio das autoridades”, porque o educador “é a criatura construtora de
liberdade e progresso harmoniosos” (MEIRELES, 2003, p. 268), explicou a educadora na

cronica “A atuagdo do professor moderno” publicada no Diario de Noticias, em 17.01.1931:

Ja vai longe o tempo — felizmente para a humanidade — em que o professor, e
especialmente o professor priméario, se deixava reduzir a uma simples
expressdo automatica de livro oral, repetindo monotonamente conceitos e
informagGes muitas vezes de veracidade duvidosa, para que os alunos
acumulassem no cérebro, num esforgco de memoria que lhes anulava as
faculdades propriamente criadoras.

A evolugdo da vida, a intromisséo do pensamento vigilante dos fildsofos, dos
psicologos, dos sabios e dos artistas, no ritmo das atividades humanas
operou essa transformacédo que hoje se verifica nos mais diversos pontos da
terra — em todos os pontos onde acordou o respeito pela humanidade e o
desejo de a servir com interesse superior (MEIRELES, 2003, p. 277).

Na cronica “Como se distingue o educador” publicada no Diério de Noticias, em
22.08.1930, Cecilia Meireles declarou que “todos tém de reconhecer que, se ha uma coisa
necessaria a quem vai educar, essa €, sem duvida, ser educado primeiro...” (MEIRELES,
2003, p. 270), porque, de acordo com a referida educadora em “As qualidades do educador”,
cronica publicada no Diario de Noticias, em 18.10.1930, “um descuido na avaliagdo das
coisas conduzem o educador a erros incorrigiveis que inutilizam a sua possibilidade de influir
favoravelmente na formacdo de seus discipulos e, portanto destroem o préprio sentido da sua
obra” (MEIRELES, 2003, p. 272).

Com essa analise, a cronista e educadora, a meu ver, pressupds uma forma de ensinar
em que ao educador cabe a tarefa de mediar, orientar a producdo de conhecimentos, e ndo
somente promover um ensino mnemonico, verbalista e enciclopédico, pratica pedagdgica
observada no ambito “da velha pedagogia. Da pedagogia que ndo conhecia a crianga. Que se
exercia como uma prepoténcia a mais, neste mundo fecundo em prepoténcias” (MEIRELES,

2001, v.4, p. 190).
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Conforme Yolanda Lima Lobo (2001), “o oficio de ensinar exigia, para Cecilia, ndo
somente o dominio de habilidades instrumentais, como também de atributos fundamentais”
(LOBO, 2001, p. 65). Logo, o educador ndo pode ser um simples reprodutor de cultura e
valores ultrapassados, porque, ainda segundo L6bo (2001), para Cecilia Meireles o oficio de
ensinar tem outras exigéncias como a verdade humana, o pensamento, a imagem, a ternura e a

simplicidade.

Esses aspectos, em minha analise, relacionam-se ao pensamento de Dewey sobre a
acdo de ensinar, pois Cecilia Meireles advogou também como o referido pesquisador, a favor
de o papel da experiéncia e da interacdo no processo de ensino e aprendizagem.

Cecilia Meireles acreditava no movimento de renovacao educacional por intermédio
dos ideais da Escola Nova que ela divulgou na crénica sob o mesmo titulo, publicada em
22.07.1932:

A Escola Nova tem sido injuriada o mais largamente possivel. Ndo ha
pessoas que, posta em contato subitamente com qualquer assunto
educacional, se iniba de falar, respeitando uma coisa que ndo conhece. E
ndo o fazem por mal, e sim porque se estabeleceu que isso é coisa de que
todos entendem. A verdade ndo € essa: é que todos deviam entender:

Tudo quanto aparece de mau, de incompreensivel, de contrariante, de
inesperado, em matéria de ensino, ah! Ja se sabe: € a Escola Nova...

Ora, ha males que vém para bem. Porque, de tanto quererem encontrar
defeitos na Escola Nova, as pessoas que se dedicam a esse esporte estdo é
travando conhecimento com a velha, e apontando-lhe os defeitos com uma
sinceridade que s6 vem confirmar as vantagens daquilo que combatem
(MEIRELES, 2003, p. 286).

Ao defender a Escola Nova, Cecilia Meireles vislumbrava melhorias das escolas e do
ensino. Para que isso realmente acontecesse, a escola como uma instituicdo de formacdo do
individuo, deveria ser um espaco de conquistas, de troca de experiéncias, de producdo de
conhecimentos para a vida em sociedade. Um passo importante a ser dado nessa direcao
certamente ligava-se ao desenvolvimento das potencialidades individuais da crianca para a

convivéncia coletiva em harmonia.

Para a concretude dessa acdo, segundo Cecilia Meireles, caberia ao Estado garantir um
ensino de qualidade a todos, a fim de formar um cidaddo dotado de valores como respeito,
tolerancia, fraternidade e solidariedade, os quais poderiam integra-lo ao projeto de construgéo

do Brasil Moderno.

Colocava-se desse modo, para a educadora na condicdo de manifestante de 1932, a

funcéo do Estado frente a educagéo:
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Mas, do direito de cada individuo a sua educagdo integral, decorre
logicamente para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de
considerar a educacdo, na variedade de seus graus e manifestacBes, como
uma funcédo social e eminentemente pablica, que ele é chamado a realizar,
com a cooperacao de todas as instituicdes sociais. A educacao que é uma das
funcbes de que a familia se vem despojando em proveito da sociedade
publica, rompeu os quadros do comunismo familial e dos grupos especificos
(instituicOes privadas), para se incorporar definitivamente entre as funcdes
essenciais e primordiais do Estado (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA
EDUCACAO NOVA, 2011, p. 474).

Nessa linha, o que se pode fazer pela crianca “para que as suas aventuras sejam as
mais belas, as mais propicias, as mais deslumbradoras?” (MEIRELES, 2003, p. 295). Com
base no questionamento feito pela educadora na cronica “Os poetas e a infancia” publicada
em 07.07.1931, no Diario de Noticias, vem a lume um dos grandes principios da Escola
Nova, 0 puerocentrismo, ou seja, a crianga como protagonista de o processo educativo e de
toda iniciativa didética.

Ao defender esse principio, Cecilia Meireles lancou seu olhar em vérias as dire¢fes
relacionadas a crianca no contexto escolar: a concepcdo de infancia, a importancia da
educacdo estética, a arte de brincar, a escolha de livros e o papel da familia.

Ao conceber a crianga “como um ser de linguagem que se consubstancia por uma
geografia interior manifestada pelas relagdes sociais, constituida a partir dos lugares ocupados
através da multiplicidade de didlogos que estabelece com o mundo ao redor” (FERREIRA;
ROCHA, 2010, p. 100), Cecilia Meireles acreditava que a crianca ndo deveria ser moldada
porque ela age de acordo com 0 tempo e 0 espago nos quais se insere.

Nesse caso, a crianca € passivel de reconfiguracdo, de reconstrucdo, ndo havendo,
portanto, lugar para a homogeneizacdo, para a passividade, pois segundo a educadora, em
“Ouvindo as criangas”, crénica publicada no Diario de Noticias, em 21.11.1930, a crianca
possui “todas as forcas e fraquezas, todas as possibilidades de evolugdo e involugdo inerentes
a condicdo humana. Por isso mesmo, sdo condenaveis todas as atitudes que a rebaixem, ou
que lhe estorvem o seu normal desenvolvimento” (MEIRELES, 2001, v.1, p. 163).

Essa compreensdo de Cecilia Meireles remeteu a seguinte questdo: como as obras

escritas para essa fase devem ser? E a propria escritora quem responde:

Escrever para criangas tem de ser uma ciéncia e uma arte, a0 mesmo tempo.
[...] uma ciéncia porque é necessario conhecer as intimas condicOes dessas
vidas, o seu funcionamento, as suas caracteristicas, as suas possibilidades — e
todo o infinito que essas palavras comportam — para escolher, distribuir,
graduar, apresentar o assunto. [...] uma arte porque, ainda quando atendendo
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a tudo isso, se ndo estivermos diante de alguém que tenha o dom de fazer de
uma pequena e delicada coisa uma completa obra de arte, ndo possuiremos o
livro adequado ao leitor a que se destina (MEIRELES, 2001, v.4, p. 121).

Desse modo, escrever para a crianca requer cuidados tanto com a forma quanto com o
conteddo, uma vez que a leitura de livros infantis ndo tem como finalidade Unica a distracgéo,
o lddico, a construcdo do habito de folhear as paginas para ver as ilustracbes, pode ser
utilizada pela escola como um suporte valioso para formar a personalidade, a inteligéncia, o
carater, e ndo somente concorrer para ou sucesso escolar ou quem sabe, a criacdo de um
frequentador de bancas de jornal, de revistas, ou até mesmo fregués de livrarias (CHARTIER,
2005, p. 129).

Nesse caso, cabe ao professor compreender, como mediador de o processo de ensino e
aprendizagem que a literatura infantil faz parte da formacéo integral do individuo. Dai a
necessidade de a acdo de ler ultrapassar a mera decodificagéo.

Para que isso ocorra € fundamental que o professor leve em consideracdo em sua
pratica de leitura a diversidade como constitutiva do ato de ler, a fim de propiciar a crianca
um espaco para o dialogo com o texto e, entdo construir um sentido para o que leu. Afinal,
essa fase da vida também tem os seus dizeres, a crianca tem potencial para fazer inferéncias a

partir do texto lido.

Dai, para Marcia Abreu (2000, p. 124), diferentes leitores, espectadores, ouvintes,
produzem apropriacdes inventivas — e diferenciadas — dos textos que recebem. N&o se pode
negar, portanto, que “ha tantas leitura possiveis quantos foram os leitores, ontem como hoje,
pois a singularidade de cada um vem a tona ao se defrontar com a leitura do escrito”
(CUNHA; BASTOS, 2001, p. 208).

Do ponto de vista de Luzia de Maria (2002), para que o professor possa acompanhar
esse processo de formacdo de leitor, € necessario que ele também construa para si proprio,
uma historia de leitor, a partir da leitura da realidade ao seu redor, por meio da ficcdo, das

paginas dos jornais e de outros veiculos de informacéo.

Nesse sentido, o professor contribuird para a formacao de um leitor capaz de produzir
sentidos que o ajudardo a enfrentar situagdes no meio em que vive, uma vez que ndo vai se
encontrar na condicdo de um simples repetidor de conceitos memorizados, de um mero
copiador do ja-feito e do ja-vivido, de alguém formatado para a submissdo, “mas um ser que

traga em germe a expressdo de um dinamismo voluntario e ldcido, enfim, alguém que se
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construa enquanto homem e assuma habitar historicamente o seu espaco, lembrando que
habitar significa deixar vestigios” (MARIA, 2002, p. 49).

A semelhanca da histéria situada na cronica “Os poetas e a infincia”, quando Cecilia
Meireles reportou-se a conferéncia de Pierre Benoit sobre Ce que j’ai vu au Pacifique,
pareceu-me antecipar o0 modo de pensar da pesquisadora supracitada, quando sublinhou a

importancia do papel da leitura na formacéo do sujeito, dizendo:

Reprenant une phrase du philosophe Francois Revaisson, Maurice Barrés
souhaite, dans un de ces livres, que les enfants soient élevés in hymnis et
conticis. Parmi les symnes et les cantiques qui ont présidé & mon enfance, &
mol, il me souvient d”une strophe apprise vers la douziéme année, et qui me
jeta sur-le.champ dans une étrange exaltation. VVous connaissez certainement
ces vers merveilleux. Il sont parmi les plus beaux qu’ait écrits le chantre
d’Eloa et de Moise:

Un jour, tout était calme, et la mer

Pacifique, Par sos vagues d’azur,

d’or et de diamant

Renvoyait ses splendeurs

au soleil du Tropique.

Un navire y passait majestueusement.

Etre, un jour, le passager d’um navire sem-

bable, sur ce méme dcean, voild um désir qui, des

lors, ne me quitta plus guére. Les rapports des

grands voyageurs, les livres des grands écrivains

qui ont célébré le Pacifique, un Pierre Loti, un

Stevenson, augmentérent par la suite ce désir en le

raisonnant. Il ne m’en a pas moins fallu attendre

une trentaine d’années avant de pouvoir obeir &

ce qui était devenu em moi un veritable imperatif

catégorique (MEIRELES, 2003, p. 294-295). %

27 Retomando uma frase do filésofo Fangois Revaisson, Maurice Barrés deseja, em um dos seus livros, que as
criangas sejam alunos nos hinos e contos. Entre os sinos e 0s pequenos canticos que presidiram minha infancia,
eu me lembro de uma estrofe aprendida quando tinha doze anos, e que me langou no campo em uma estranha
exaltacdo. VVocé(s) conhece(m) certamente esses versos maravilhosos. Eles estdo entre os mais belos ja escritos
Le cahntre d’Eloa et de Moise:

Um dia, tudo estava calmo, e 0 mar

Pacifico, pelas suas ondas azuis,

De ouro e de diamante

Reenviava seus esplendores

Ao sol do Trépico.

Um navio ai passava majestosamente.

Ser, um dia, o passageiro de um navio comparavel, fonte deste oceano, eis um desejo que, a partir deste
momento, ndo me deixaria mais. Os relatos dos grandes viajantes, os livros dos grandes escritores que
celebraram o Pacifico, um Pierre Loti, um Steveson, aumentaram em seguida este desejo servindo-se da razdo. E
ndo me foi preciso atingir trinta anos antes de poder obedecer ao que tinha se tornado em mim um verdadeiro
imperativo categorico.

Tradugdo dos Professores Olaci da Costa Carvalho e Regina Lucia da Silva Nascimento, do Curso de
Letras/Francés da Universidade Federal do Amapa.
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Com base nas argumentacOes de Pierre Benoit, a cronista concluiu: “Ai temos uma
confissdo interessante, que nos pode orientar quanto a influéncia das leituras sobre a alma
infantil” (MEIRELES, 2003, p. 295). E é exatamente essa visdo que me permitiu buscar em
Chartier (1996), o suporte para situar a questdo da leitura como uma pratica em que o leitor
constroi significados, sem deixar de alavancar os rastros do vivido no espaco em que estd
inserido. Como bem lembrou AZEVEDO (2004, p. 38), a leitura € uma construcdo que
pressupde treino, capacitacdo e acumulacdo, o que pode ser confirmado nas palavras de

Cecilia Meireles:

Pierre Benoit desde os doze anos se pds a sonhar com o Pacifico. Com que
outros mares muito mais terriveis, muito mais profundos terdo ficado
sonhando outras criangas? E assim como o escritor francés se sentiu
arrastado invencivelmente para os horizontes que mais tarde possuiu dentro
das suas pupilas, para onde estardo sendo arrastadas todas as criangas do
mundo, quando se debrugam para as suas primeiras leituras?

E que podemos nos fazer por elas? Para que as suas aventuras sejam as mais
belas, as mais propicias, as mais deslumbradoras? (MEIRELES, 2003, p.
295).

Os questionamentos feitos por Cecilia Meireles no recorte anterior demonstram o seu
interesse quanto ao papel da literatura na escola e na vida, no caso, aqui, excepcionalmente a
Literatura Infantil. Para a cronista, a Literatura educa e forma, porque “ndo ¢, como tantos
supBem, um passatempo. E uma nutricio” (MEIRELES, 1979, p. 28). Assim, cumpre pensar
a formacdo do leitor desde a infancia. Dai, a preocupacdo da educadora com a escolha de

livros que seriam aceitaveis para dar suporte a essa formacao:

Ah! tu, livro despretensioso, que, na sombra de uma prateleira, uma crianga
livremente descobriu, pelo qual se encantou, e, sem figuras, sem
extravagancias, esqueceu as horas, os companheiros, a merenda... tu, sim, és
um livro infantil, e o teu prestigio serd, na verdade, imortal.

Pois ndo basta um pouco de atencdo dada a uma leitura para revelar uma
preferéncia ou uma aprovacio. E preciso que a crianga viva a sua influéncia,
fique carregando para sempre, através da vida, essa paisagem, essa musica,
esse descobrimento, essa comunicacao...

SO nesses termos interessa falar de Literatura Infantil (MEIRELES, 1979, p.
28).

Com essa visdo, na sua luta pela renovacdo no campo educacional brasileiro, Cecilia
Meireles ndo poderia deixar de focalizar questdes relacionadas a leitura como préatica social.

Nesse viés, a educadora/cronista defendia a necessidade de a crianga ser vista como um ser
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humano dotado de todas as possibilidades para se desenvolver, bastava para isso, orientacdo e

respeito a sua singularidade.

Em vista disso, Cecilia Meireles afirmou na cronica “Educagdo Moral e Civica”
publicada em 14.09.1930: “a crianga gosta somente daquilo que satisfaz um interesse da sua
vida. Aprendamos, pois, a conhecer esses interesses. N&o nos estejamos iludindo,
desenvolvendo interesses nossos, € pensando que estamos servindo a infancia” (MEIRELES,

2003, p. 303). Azevedo (2004) reitera essa concepcao ao dizer que:

Criangas, na vida concreta, inconscientemente ou ndo, buscam seu
autoconhecimento e sua identidade; tém sentimentos e razdo; sonham e se
apaixonam; tém davidas, medos e prazeres; ficam perplexas diante da
existéncia de multiplos pontos de vista; tém dificuldades em separar
realidade e fantasia, sdo sexuadas e mortais. Em suma, sdo essencialmente
seres humanos (AZEVEDO, 2004, pp. 42-43).

Luciana Borgerth Vial Corréa (2001), ao comentar o0 modo de escrever para criangas,
sob a perspectiva de Cecilia Meireles, ressaltou a importancia da pedagogia moderna pautada
no pensamento de Jean Jacques Rousseau que concebia a infancia como uma etapa diversa da

vida adulta, pelo fato de apresentar: a falta de razdo e a capacidade de aprender.

A partir dessa viséo, a referida pesquisadora (2001, p. 122) constatou que:

S&o justamente essas particularidades que determinam as relagfes a serem
estabelecidas entre as criangas e os adultos. A inexisténcia da razdo adulta
pressupde a necessidade de protecdo, j& que a crianca € incapaz de
comportar-se de forma autdnoma (segundo sua propria lei). O que a rege é a
heteronimia, ou seja, a lei do adulto. Cabe, entdo, ao adulto protegé-la, guia-
la.

Nessa linha € fundamental refletir sobre o lugar da literatura na infancia, haja vista
que o discurso poético podera instigar a crianca a ler e, assim se constituir num poderoso
instrumento para a iniciacdo a leitura. Para que iSso ocorra € necessario que o professor, em
sala de aula, cologue a disposicdo da crianca um acervo de qualidade em que conteudo e
forma sejam um dos aspectos relevantes para a construgdo do conhecimento e acesso as

A [3

diversas maneiras de comunicagdo necessarias a vida em sociedade, porque “uma leitura
profunda conduz a uma espécie de imersdo no universo das palavras e, quando o leitor volta a
tona, se encontra numa terceira margem. Nela, ele pode rever-se, ampliando seu

conhecimento de si ¢ do mundo” (MICHELETTI, 2000, p. 16).
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Maria Teresa Santos Cunha e Maria Helena Camara Bastos (2001), ao refletirem
sobre a producdo infantil na educacéo do espirito e na construcao de sensibilidades, destacam
a importancia da leitura de livros como “A festa das letras” (1937), “Giroflé, Girofla” (1956)
e Ou “Isto ou Aquilo” (1964), de Cecilia Meireles, pelo fato de, na percepcdo das duas
pesquisadoras, serem obras “que por mais que tenham sido comentados, nunca esgotam sua
capacidade de produzir surpresas e sentidos, inesgotaveis que sdo em suas possibilidades de
interpreta¢do” (CUNHA; BASTOS, 2001, p. 203).

Em entrevista concedida a Alfredo Veiga-Neto, sobre “Literatura, experiéncia y
formacion”, o professor Jorge Larrosa abordou uma série de aspectos relacionados ao papel
da leitura na formacao do sujeito pautado em autores como Benjamin, Foucault e Nietzsche.
Por isso, é possivel, segundo creio, estabelecer um dialogo com as ideias de Cecilia Meireles

dada a forma com que eles trataram o assunto.

Para Larrosa, a leitura ndo é um passatempo, um mecanismo de evasdo do mundo real,
mas formacdo. Ao pensar desse modo, o professor entende que ha necessidade de uma
relacdo intima entre o texto e a subjetividade. Nesse sentido, Larrosa compreende essa
relagdo como “La experiencia seria o que nos pasa” (LARROSA, 1995, p. 18), ou seja, aquilo
que passa a ser inerente a histdria de cada sujeito, pois:

El saber de experiencia no esta, como el conocimiento cientifico, fuera de
nosotros, sino que so6lo tiene sentido en el modo como configura una
personalidad, un caracter, una sensibilidad o, en definitiva, una forma
humana singular que es a la vez una ética (un modo de conducirse) y una
estética (un estilo). Por ultimo, tiene que ver con la “vida buena” entendida
como la unidad de sentido de una vida plena: una vida que no solo incluye la
satisfaccion de la necesidad sino, sobre todo, aquellas actividades que
transcienden la futilidad de la vida mortal. El saber de experiencia ensefia a
“vivir humanamente” y a conseguir la “excelencia” en todos los ambitos de
la vida humana: en el intelectual, en el moral, en el politico, en el estético etc
(LARROSA, 1995, p. 24).

Nesse caminho, Larrosa destaca a importancia da narrativa literaria, ao compreender
que a vida humana, também se organiza em torno de personagens, de tempo, de espaco que
constituem um enredo, as feicbes de uma novela, e, isso permite uma interpretacdo sobre

aquela vida. Assim:

Si el sentido de quién somos estd construido narrativamente, en su
construccion y en su transforméacion tendran un papel muy importante las
historias que escuchamos y que leemos asi como el funcionamiento de esas
historias en el interior de practicas sociales mas o menos institucionalizadas
como, por ejemplo, las précticas pedagdgicas. La autocomprension narrativa
no se produce en una reflexion no mediada sobre si mismo, sino en ese
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gigantesco hervidero de historias que es la cultura y en relacion al cual
organizamos nuestra propia experiencia (el sentido de lo que nos passa) y
nuestra propia identidad (el sentido de quién somos) (LARROSA, 1995, p.
28).

Movida por essas formulacbes de Larrosa, voltei a concepcdo de experiéncia de
Dewey que influenciou Cecilia Meireles: a relacdo entre agir e sofrer a reacdo provocada pelo
agir. Essa relacdo, a meu ver, concretiza-se na acdo de ler, no momento em que o leitor
entrelaca as suas histdrias de “leituras do mundo”. Para clarificar essa perspectiva, trouxe a

leitura de um recorte da cronica “Imagens da Infancia”:

O grande livro esta longe, mas as palidas imagens ainda respiram: elas saem
dos seus primitivos lugares, aparecem onde nado as esperamos, desdobram-se
de outras figuras que nos apresentam, acordam as primeiras experiéncias, as
indeléveis curiosidades do nosso amanhecer no mundo.

Eis as velhinhas, as dos doces olhos cheios de coisas sabias, que nos
ensinaram o tempo com as intrincadas linhas de seu rosto, com as grossas
veias de suas maos quase paradas.

A dogura de viver estd nas jovens sorridentes, que oscilam nos balangos
embaixo das arvores. Olhai para os seus longos vestidos flutuantes para as
suas trancas com fitas, para os seus olhos rapidos como borboletas — e as
flores caindo dos ramos, e o0 Sol bordando no chao seus amarelos arabescos
(MEIRELES, 2003, p. 123).

Ivete Lara Camargos Walty (1999), ao focalizar o papel da escola na formagéo do
leitor, defende justamente o dialogo que o leitor pode estabelecer com o texto e, assim,
construir novos sentidos. Essa interacdo intima entre os dois concorre para uma experiéncia
aqui, ilustrada, pelas as expressdes: “as palidas imagens ainda respiram”; “aparecem onde ndo
as esperamos”; “desdobram-se de outras figuras” e “acordam as primeiras experiéncias”
utilizadas por Cecilia Meireles no excerto transcrito, porque no tempo preciso sao

alavancadas, analogamente “as velhinhas, as dos doces olhos cheios de coisas sabias”.

Por essa razdo, “a literatura ¢ uma das produgdes sociais onde o imagindrio tem
espaco de circulagdo garantido” (WALTY, 1999, p. 53). Nesse caso, considerada por Cecilia

Meireles ndo apenas como um passatempo, mas como nutricdo, como ja frisei anteriormente.

Nessa direcdo, Marisa Lajolo (2000) observa gue a literatura como linguagem e como
instituicdo, confiam-se os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, os valores e os
comportamentos por meio dos quais uma sociedade expressa e discute simbolicamente, seus
impasses, seus desejos, suas utopias, € como afirma Pesavento (2006, p. 23), a literatura

registra a vida. Conforme Yara Lima Lobo (1996) “para Cecilia, ¢ a literatura que mostra o
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homem com a veracidade que as ciéncias talvez ndo tenham. Ela é o documento espontaneo

da vida em transito, é o depoimento vivo, natural, auténtico” (LOBO, 1996, p. 531).

E essa vida pode ser registrada, no entendimento de Nicolau Sevcenko (2003), quando
a literatura estabelece um cruzamento com a histdria e a sociedade, gracas a presenca do
escritor. Nesse sentido, ¢ importante que se dé atencdo “para a situacdo do particular do
literato no interior do seu meio social e para as caracteristicas que se incorporaram no
exercicio de seu papel” (SEVCENKO, 2003, p. 299).

Sendo assim, continua o historiador:

a literatura extrapola a propria especificidade da situacdo circunstancial dos
intelectuais, ganhando espacos, agrupamentos e temporalidades inusitadas e
se realizando plenamente enguanto uma ceriménia de catarse coletiva,
cumprindo-a como arte enfim. Arte, bem entendido, que ndo aquieta, mas
perturba e interroga (SEVCENKO, 2003, p. 300).

A expressdo “ndo aquieta, mas perturba e interroga” sintetiza de forma extraordinaria
as defesas de Cecilia Meireles em prol de: (i) uma replblica democratica, completamente
diferente da instaurada pelo governo de Getulio Vargas pds-revolucdo que tolhia a liberdade
de expressdo; (ii) uma educacdo de qualidade que propiciasse a populacdo boa qualidade de
vida em meio a tanto progresso registrado no pais.

Com esse proposito, Cecilia Meireles ndo pode deixar de registrar a contribuicdo do
elemento cultural na formacdo coletiva e individual do cidaddo. Afinal, a educacdo ao ser
entendida como uma acgdo global e permanente que cria oportunidades de escolhas, ndo pode
ficar alheia ao acervo construido pelo homem ao longo de sua histéria. Nessa linha de
raciocinio, cabe a escola, como uma instituicdo que representa e modifica a organizacao
social, reconhecer que as diferentes formas de manifestacdo cultural tem tanta importancia
como o desenvolvimento de habilidades como ler, escrever e contar na constituicdo do

individuo.

A propria trajetoria de vida da escritora € um exemplo dessa concepgdo: sua
multiplicidade resultante de conhecimentos produzidos na esfera escolar e dos ensinamentos
provenientes do contato com a avo, a bab4, a interagdo com outras pessoas, as experiéncias
registradas, por ocasido das inimeras viagens realizadas dentro e fora do pais, foram sem

davida, um dos pilares na constituicao da “biblioteca vivida” de Cecilia Meireles.
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Essa visdo educacional, politica e cultural transparece nas cronicas “Arte e educagio”,
“Censura e educagdo”, “Cinema e educagdo”, “Imprensa e educagao”, “Jornalismo e
educagdo”, “Samba e educacao” e “Teatro e educac¢ao” aqui analisadas como uma forma de
elucidar o que foi dito no paragrafo anterior, via o didlogo estabelecido entre Cecilia Meireles
e outras areas do conhecimento que, de acordo com a educadora e jornalista, deveriam ganhar
espaco no processo educacional, porque também fazem parte da formacdo integral do ser.
Sobre o cinema ela escreveu na cronica “Cinema e educagdo” publicada no jornal “A Manha”,
em 09.09.1941:

[...] é o cinema um grande livro que pode ser visto, a0 mesmo tempo, por um
grande puablico — e uma boa colegdo de filmes cientificos, fortes e vivos,
como essa pré-histéria de Walt Disney, equivaleria a uma biblioteca de
divulgacdo cientifica, uma biblioteca ambulante, indo até as populacdes
rurais, até os iletrados, para os quais um locutor discreto, sem bizantismos de
linguagem nem de voz, serviria de explicador — ampliando a Orbita de
cultura das classes mais desfavorecidas (MEIRELES, 2003, p. 318).

Nesse excerto, as expressdoes “um grande livro” e “um grande publico” aparecem
como uma nitida comprovacao da importancia dada por Cecilia Meireles ao papel do cinema
no contexto educacional, inclusive pelo fato de ele alcangar as “classes mais desfavorecidas”,
em virtude de sua linguagem ndo depender do cddigo escrito permitindo as geracdes
analfabetas o acesso aos valores culturais, logo ndo era preciso estar alfabetizado, bastava
interagir com a imagen audiovisual que agiria, segundo Rosana Elisa Catelli (2007), como
uma espécie de agente desencadeador de transformaces sociais e culturais, de consumo e de

estimulo. Nesse sentido, a professora observou que a relagdo cinema/educacéo:

Ndo foi exclusivamente pragmatica, como meio de conquistar
financiamentos e facilidades para a formacdo da industria cinematografica
nacional; havia, também, uma comunhdo de ideias e um projeto dos
“homens de cinema” e de educadores em torno da criacdo de um Brasil
moderno. Para os educadores, isso significava uma escola renovada, uma
populacdo letrada e um pais civilizado; para os homens de cinema, moderno
significava a producdo de filmes, o desenvolvimento de uma industria
cinematografica nacional e a formag&o de um publico de cinema (CATELLI,
2010, p. 610).

Cecilia Meireles ao perceber as vantagens da linguagem cinematografica, no processo
de ensino e aprendizagem, por meio da leitura de imagens, organizou uma exposic¢ao versando
sobre esse tema na Escola José de Alencar, situada no Rio de Janeiro em 1929, a fim de

evidenciar que o cinema educativo constituia-se numa necessidade oriunda do proprio
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momento de modernizacdo que exigia a utilizacdo de novas tecnologias no ambito do ensino.
Esse evento foi promovido por Jonathas Serrano?®, um dos defensores da sistematizagdo do

cinema educativo no Brasil.

Nesse momento, creio ser importante recorrer novamente a Barbosa (2010), em
virtude de a autora destacar relatos de Cecilia Meireles veiculados pelo Jornal do Comércio
datado de 28-08-1929, sobre a utilizacdo do cinema educativo como recurso no contexto
escolar:

A subdiretora técnica da Instrugdo, tomando a iniciativa de promover uma
exposicdo de cinema educativo, que sera inaugurada na proxima semana,
ocupando Vérias salas da Escola “José de Alencar”, no largo do Machado,
pds em foco um dos problemas mais interessantes dos novos métodos de
ensino e educacdo, cujo emprego, entretanto, por motivos mais de ordem
econdmica, ndo tem sido ainda, mesmo na Europa e nos Estados Unidos,
desenvolvido na amplitude permitida pelo atual progresso da cinematografia.
A exposicdo, promovida pelo Sr. Jonathas Serrano, além de reunir elementos
de todas as procedéncias a serem observados pelo professorado, vai também
proporcionar ao publico uma oportunidade para compreender a importancia
desse poderoso instrumento educativo que ja esta sendo introduzido, com
vantajosos resultados, nas escolas primarias cariocas, apesar da escassez de
recursos da municipalidade.

O JORNAL, completando as informagdes que ja tem publicado a respeito
desse certame, entrevistou ontem a senhora Cecilia Meirelles, professora da
Escola de Aplicagdo e membro da comissdo encarregada da propaganda da
exposicéo.

_ “A reforma Fernando de Azevedo — disse, de inicio, a professora —
empresta ao Distrito Federal o prestigio de poder colocar-se ao lado dos
paises evoluidos que, vendo na crianca o valor da civilizagéo futura, fazem a
sua renovagdo social, cultural, filosofica, por intermédio e antecipacdo do
processo educativo.

Esta reforma ndo é, internacionalmente, uma reforma de métodos. E uma
reforma daquilo que, no ensino, é a prdpria esséncia. Como, porém, 0s
métodos sdo 0s caminhos que conduzem a essa alta finalidade, é natural que
esses caminhos sejam também diferentes dos das rotinas antigas, como o
obriga o ambiente de constantes atualidades que a reforma espontaneamente
requer” (BARBOSA, 2010, pp. 212-213).

Essa maneira de Cecilia Meireles perceber a reforma de Fernando de Azevedo ndo
como uma reforma de métodos, mas como “uma reforma daquilo, que, no ensino, é a propria
esséncia”, a meu ver, correspondeu a preocupagao do intelectual quando tragou um programa
em que o processo pedagdgico favorecesse condi¢des para o estabelecimento de uma estreita

relacdo entre a educacdo e a mudanga social, como aqui ja foi registrado.

28 Jonathas Archanjo da Silveira Serrano (1885-1944), poeta, jurista, critico e professor de Historia da
Civilizacdo no Colégio Pedro Il. Foi Membro do Conselho Superior de Ensino do Rio de Janeiro (1914), Juiz
do Tribunal Eleitoral do Distrito Federal (1932-1933), integrante da comissdo de Censura Cinematografica
(1932-1934). Consultar a pagina eletrénica http://www.uesc.br/revistas/especiarias/ed17/tais_campelo.pdf



http://www.uesc.br/revistas/especiarias/ed17/tais_campelo.pdf

124

Luis de Castro Campos Junior (2007) caracteriza o cinema como parte da
comunicacdo e da cultura de massa. Assim, ao utiliza-lo o professor deve observar que “um
filme possui uma estrutura em sua producdo que deve ser levada em considera¢do enquanto
ferramenta educacional de importincia no sentido de uma construgdo de cidadania”
(CAMPOS JUNIOR, 2007, p. 7). Sob essa 6tica, € importante frisar que cabe a escola
aparelhar-se de instrumentos audiovisuais que contribuam com a obra educativa, levando em
consideracdo, segundo Cecilia Meireles na cronica “Cinema ¢ educagdo” publicada no A
Manhd, em 09.09.1941, que a inser¢do da “técnica cinematografica ¢ desde muitos anos
considerada auxiliar poderoso do professor, em todos os campos de ensino” (MEIRELES,
2003, p. 317).

Essa questdo foi tratada por Carmem Lucia Eiterer (2004) quando se propds refletir
sobre a importancia de inserir a leitura da obra cinematogréfica na escola e na formacao de
professores, ao considerar a multiplicidade de leitores, de leituras e de letramentos. A autora
argumenta que dada a possibilidade da utilizacdo de diferentes linguagens para emitir uma
compreensdo, uma opinido etc, defende o cinema como objeto estético como uma dessas

linguagens, uma vez que:

o cinema é uma forma de socializacdo, e enquanto atividade social e
socializadora, é importante lembrar que também a sua fruicdo tem inicio
antes da escola e continua pela vida afora, para além desta. No entanto, a
escola deve ater-se ao fato de que, muito mais que simplesmente traduzir, o
leitor reinventa, e o repertério cultural do leitor inclui o contexto que da
possibilidade a essa invengdo. Ler é re-significar o mundo e é também, em
igual medida, interagir com ele. (EITERER, 2004, p. 150).

As palavras da pesquisadora levaram-me a supor que Cecilia Meireles, em sua época
ao defender o uso do cinema na educacdo, ndo o via somente como uma simples pratica
pedagodgica da moda, ou uma proposta apenas didatica, mas como uma forma de interacao

com o mundo.

Nessa direcdo, a leitura de “Cinema e o estudo de Historia”, artigo publicado por
Selva Guimaraes (2009) ajudou a compreender essa questdo, mediante a proposta de algumas
reflexdes sobre a utilizacdo da obra cinematogréafica no processo de ensino e aprendizagem de
Historia feita pela pesquisadora. Inicialmente, para ingressar no &mbito dessa discussao, a

estudiosa focalizou o periodo em que o cinema se desenvolveu em nossa sociedade:
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Desde o fim do século XIX e ao longo do século XX, o cinema tornou-se
arte, meio de expressdo, de construcdo de sensibilidades, de comunicacdo, de
entretenimento da sociedade. Distrai, fascina, inquieta, seduz, comove,
inspira e provoca diversas sensacfes, como medo, alegrias e tristezas.
Alimenta a nossa imaginagdo e sonhos, amplia 0 modo de ver, sentir e
compreender as pessoas € 0 mundo. Com o0 avanco de novas tecnologias,
desenvolveu-se de forma rapida e sofisticada, tornando-se uma poderosa
indastria, capaz de mobilizar milhGes de espectadores, consumidores
culturais em diferentes lugares do planeta. Logo, o cinema detém um
enorme poder de producdo, difusdo e introjecdo de valores, ideias, padrdes
de comportamento e consumo, modos de leitura e compreensdo do mundo
(GUIMARAES, 2009, p.152).

Mediante todos os aspectos abordados por Guimardes, tornou-se quase que impossivel
ficar indiferente a importancia do texto cinematografico no campo educacional,
principalmente pelo fato de ele, por intermédio de instituicdes de ensino, permitir a interacéo
do educando, com essa forma de linguagem que podera contribuir na sua formacé&o.

Um aspecto que merece destaque na analise da historiadora € o que se refere aos
“modos de leitura e compreensdao do mundo”, pelo fato de a meu ver, essa posi¢ao corroborar
com a concepcao de leitura assumida nesta pesquisa, ou seja, uma atividade social circunscrita
em praticas concretas, subsidiada por estudiosos da histéria e da cultura como Robert Darnton

e Roger Chartier.

Desse modo, a incorporacdo do cinema na area da metodologia do ensino de
disciplinas, como Historia e Literatura, € uma maneira de institui¢cbes de ensino, quer do nivel
basico quer do nivel superior, demonstrarem que estdo atentas as praticas culturais
vivenciadas pelos educandos e, principalmente pelos educadores, afinal eles tém a tarefa de

mediar o debate propiciado pela rela¢do cinema/educacéo.

Sob esse ponto de vista, Guimaraes (2009) afirma que essa op¢do metodoldgica exige:

Um aprofundamento de nossos conhecimentos acerca da constituicdo da
linguagem, das dimensdes estéticas, sociais, culturais, cognitivas e
psicologicas, seus limites e possibilidades. Requer do professor uma postura
interdisciplinar, o gosto pela investigacdo, a busca permanente do acesso a
esse universo de producdo cultural (GUIMARAES, 2009, p. 156).

E uma tarefa dificil, ¢ um grande desafio ao trabalho docente, porém ndo é impossivel.
Penso na condi¢do de pesquisadora e professora de Literatura Brasileira do ensino Superior,

que um dos caminhos, para alcancar vantagens com a utilizagdo da arte cinematografica em
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contexto de sala de aula, é compreender que o cinema é uma das faces da linguagem e que

para ser lido, o leitor mobiliza gosto, interesse, modos de vida e valores.

Sendo assim, os “leitores de diferentes meios sociais fazem leituras diferentes de uma
mesma obra, pois mobilizam seus valores para significa-la, da mesma forma [...] Um mesmo
filme n&o significa 0 mesmo para diferentes grupos socioculturais” (EITERER, 2004, p.
151).2°

Sobre esse aspecto, Guimaraes (2009) escreveu:

Entre as inUmeras vantagens, validades ou relevancias educativas do cinema
ou como alguns defendem, de educar com o cinema e para 0 cinema, de um
modo geral, especialistas como Jos¢é Manuel Moran nos lembram que “o
video é sensorial, visual, linguagem falada, musical e escrita. Linguagens
gue interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a sua
forca. Atingem-nos por todos os sentidos e de todas as maneiras”
(GUIMARAES, 2009, p. 157).

Nesse caso, 0 professor ndo pode ficar alheio a utilizacdo dessa fonte no processo de
ensino e aprendizagem. Que “for¢a” textos literarios transpostos para a linguagem
cinematografica como: “Morte e vida Severina” de Jodo Cabral de Melo Neto; “O tempo e o
vento” de Erico Verissimo; “Macunaima” de Mario de Andrade, por exemplo, terdo em sala
de aula de Literatura? Como poderdo atingir o leitor/espectador também de outras areas do

conhecimento?

As palavras de Gabriela Mistral sobre o ensino de Geografia por meio do cinema,
evidenciadas por Cecilia Meireles no Diario de Noticias em 19.10.1930, destacadas por
Barbosa (2010), creio que podem responder a questdo acima, porque 0 espa¢o como um dos
elementos que compdem a estrutura da narrativa literaria, na linguagem cinematogréafica

ganha “vida”, aproximando-se da realidade do espectador:

29 Para reafirmar a posicdo de Eiterer (2004), uma experiéncia de carater pedagdgico vivenciada, na condigdo de
académica/DINTER UFU/UNIFAP, primeiramente na Universidade Federal de Uberlandia como participante da
Atividade da Agenda Cientifico-Cultural “Cinema e Educa¢do”, promovida no primeiro semestre de 2011 e
realizada pelo Programa de P6s-Graduagio em Educagdo com o filme “Agora” (Espanha, 2009, Diregdo de
Alejandro Amenabar) e o Documentario “Dzi Croquettes” (Brasil, 2009, Dire¢do de Tatiana Issa e Raphael
Alvarez) e, posteriormente, quando o grupo de académicos do DINTER retornou a Macapa e estendeu a referida
Atividade Cultural ao contexto da Universidade Federal do Amapa. Foram projetados os dois textos
cinematograficos citados e o Filme “Yndio do Brasil” (Brasil, 1995, Dire¢do de Sylvio Back). Durante o debate
sobre a temética exibida foi possivel constatar a pluralidade de sentidos construidos pelos espectadores.
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O mapa s6 fala ao gedgrafo. A crianca — e os adultos que ainda tém a
mesma sensibilidade da infancia — sente pela carta geogréafica uma antipatia
gue eu conheci em dez anos desse ramo do ensino. N&o se poderia ter
inventado coisa mais inerte e mais estranha para dar a conhecer o concreto e
o vital. A maravilha da ilha se transforma em gréo de mostarda; o fjord, um
aranhdo azul; a linha das montanhas, uma cobrinha escura sem nenhuma
sugestdo. O mapa fica mais longe da criatura de dez anos que um problema
teoldgico.

Este mapa pedante e paralitico vai se transformar, tomar corpo e viver ao
lado do cinema, ofertador de paisagens viventes. Vai dar voz ao desenho
dos rios; vai colorir as massas oceanicas; vai reviver; galvanizada, a serpente
morta e enroscada das grandes cidades (BARBOSA, 2010, p. 210).

Inserir a obra cinematogréafica na escola, na formacéo de educandos e educadores tem
a sua importancia, dada a oportunidade de aprender a construir conhecimentos e ndo ficar
apenas no ensino mnemonico, como aquele da anedota pedagdgica presente na cronica “Ligao

de historia do Brasil” publicada no Diario de Noticias, em 15.08.1930:

[...] - Quem foi que descobriu o Brasil? — perguntou a professora, inimiga
irreconciliavel da Escola Nova.

- Néo sei, ndo, senhora...

- Como € que ndo sabe? Como foi descoberto o Brasil?

- Ah! “O almirante portugués Pedro Alvares Cabral, navegando um dia para
o Oriente com a sua frota, afastou-se das costas da Africa, onde diziam
reinar calmaria, e assim chegou a uma terra desconhecida, habitada por
homens nus...”

- Recitaria todo o livro...

- Muito bem — interrompeu a professora, triunfalmente.

- E isso mesmo. Agora, diga-me: “Quem foi, entio, que descobriu o
Brasil?”

E o mesmo aluno, convictamente:

- N&o sei, ndo, senhora...

Nem poderia nunca chegar e saber, esta claro, por esse processo
(MEIRELES, 2001, v. 3, pp. 149-150).

Lamentavel esse tipo de ensino! “Oh! o tédio formidavel das velhas aulas de histéria
do Brasil!”, em que os alunos tinham que decorar personagens e datas. Para Cecilia Meireles
a forma de minimizar esse “profundo sulco de aborrecimento”, estaria na adequacdo
assunto/recurso feita pelo professor, sem causar nenhum prejuizo histérico. Desse modo, ndo

haveria um ensino mumificado, mas “vivido”.

No plano artistico/cultural Cecilia Meireles viveu a experiéncia de folclorista e de

desenhista. E nessa condicdo alertou:

Eu ndo vim aqui, propriamente, como uma especialista na matéria. Eu vim
com uma pessoa que, cansada de buscar caminhos para que os homens se
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entendam em outros setores de atividades intelectuais, procura, no folclore,
talvez um caminho mais possivel. Procurando que os homens encontrem no
folclore a solucdo para muitos de seus problemas pela compreenséo das suas
origens, da sua identidade, daquilo que neles € transitério e também daquilo
que neles é permanente (MEIRELES, 1983, p. 98).

Essas palavras confirmam a condicdo de educadora engajada em projetos de sua
época, e o interesse pelas discussdes acerca do folclore ainda na década de 1920. Em abril de
1933, na Sociedade Pré-Arte do Rio de Janeiro, expds desenhos sobre folclore afro-brasileiro,
que foram reunidos em 1983 no livro “Batuque, samba e macumba”, publicado sob o
patrocinio da Funarte e Banco Crefisul, com tiragem reduzida, ndo comercial, por ocasido da
passagem dos cinquenta anos da primeira exposicado artistica de Cecilia Meireles. Em 2003, a
Martins Fontes langou a mesma obra sob a denominagdo de “Batuque, samba e macumba:

estudos de gestos e ritmos, 1926-1934".

De acordo com Ana Paula Leite Vieira (2011), Cecilia Meireles retratou a cultura
negra “com um ar de positividade e afirmacdo, em vez de discriminacdo e desvalorizacdo”,
pois:

As figuras eleitas pela pintora — as baianas e 0s bambas — sdo
individualizadas em cada tela confeccionada, ganhando um grande destaque
e revelando uma riqueza na indumentaria [...] expressdes corporais e

movimentos ritmados, nesse caso ligados ao samba e ao batuque (VIEIRA,
2011, p. 6).

E possivel inferir que ao dar énfase a “riqueza de indumentaria”, isto ¢, aos trajes, aos
acessorios e suas variacdes, dependendo das festas durante o dia ou a noite e as “expressdes
corporais ¢ movimentos ritmados”, Cecilia Meireles expds suas impressdes por meio da
aquarela, do nanquim e do crayon, as manifestacdes ligadas ao modo de vida do negro (as
baianas de carnaval, os corddes, 0s elementos e a natureza da macumba) como fios de uma

cultura que também entravam na urdidura da identidade brasileira.

No que tange @ macumba, Cecilia Meireles descreveu minuciosamente as etapas do
ritual, fazendo referéncia aos deuses, as dancas, as musicas e as oferendas da cerimonia.

Nessa manifestacdo eram ensinadas até mesmo algumas simpatias Goldstein et al (2002).

Nessa referéncia, percebi que o interesse da cronista por essa manifestacdo popular
ultrapassava a simples descri¢do, ao deixar entrever uma visao interpretativa, que se aproxima
da prosa poética, pois na macumba, ha “um encantamento profundo de onde se exala todo o

torpor misterioso, e a invencivel atracdo da selva africana, povoada de deuses e demdnios, tdo
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auténticos como a agua dos rios, os troncos das arvores e as feras que passeiam, sem dizerem

aos homens de onde vém nem quem sdo” (MEIRELES, 1983, p. 86).

Para Cecilia Meireles, além desse encantamento que os tambores produziam, eles

também traduziam:

a saudade do negro pela choga dos seus antepassados, 0 banzo da “auséncia
sem volta, a melancolia da vida que o Atlantico partiu — e que o bom
brasileiro acolheu em sua alma com ternura, para consolar o antigo escravo e
antiga ama, que Ihe encheram a infancia de lendas e cantigas e deixaram seu
sangue na terra que plantaram — seu coragdo nos bercos que moveram e a
Gltima esperanca num mundo mais feliz, na Aruanda do sonho, que a masica
e o fumo da macumba permitem as vezes entrever (MEIRELES, 1983, p.
88).

Raimundo Correia, escritor parnasiano brasileiro, sugere “o banzo da auséncia sem

volta” por meio de versos que compdem os quadros do poema:

BANZO

Visdes que n’alma o céu do exilio incuba,
Mortais visdes! Fuzila o azul infando...
Coleia, basilisco de ouro, ondeando

O Niger... Bramem ledes de fulva juba...

Uivam chacais... Ressoa a fera tuba
Dos cafres, pelas grotas retumbando,

E a estralada das arvores, que um bando
De paquidermes colossais derruba...

Como o guaraz nas rubras penas dorme,
Dorme em nimbos de sangue o sol oculto...
Fuma o saibro africano incandescente...

Vai coa sombra crescendo, o vulto enorme
Do baoba... E cresce n’alma o vulto
De uma tristeza, imensa, imensamente...

(Raimundo Correia)

Mediante o entendimento de Cecilia Meireles sobre a fungédo do folclore na vida do
homem, associado as visdes sugeridas nos versos do poema acima, creio ser possivel afirmar
que a experiéncia vivida e a emoc¢do do povo africano atravessadas por uma imensa tristeza,
foram aspectos que concorreram para que a poetisa acreditasse no papel da cultura popular

como um elemento importante na formacdo, na educa¢do do povo numa época em que a



130

sociedade brasileira ainda vinculava-se a valores estéticos europeus e a teorias deterministas
de raca e meio e a utilizacdo dos avancos cientificos e industriais em prol da modernizacéo,
sufocando a sensibilidade, a inspiracao e a sabedoria presentes na cultura popular, em especial

a do negro.

De acordo com Joana Cavalcanti de Abreu (2001), Cecilia Meireles encontrou na
relacdo folclore e educacéo, uma possibilidade de superar as marcas deixadas pela experiéncia
da guerra e 0 mal causado pelo nazi-facismo. Nesse sentido, a educadora interessou-se em
difundir o estudo do folclore, como “uma via possivel para a construgdo da fraternidade
humana, para a erradicacdo dos preconceitos e para tornar possivel a dificil compreensdo
entre os povos” (ABREU, 2001, p. 217).

Em 1934, Cecilia Meireles foi convidada a proferir conferéncias sobre a cultura
popular brasileira em Portugal. Para ilustrar as suas palavras, a escritora exibiu desenhos de
sua autoria. A repercussdo da voz da poetisa foi grande, ao ponto de, no ano seguinte, ser

publicada, juntamente com suas ilustraces na revista Mundo Portugués.

O interesse da educadora e jornalista pelo folclore ndo se resumiu apenas a
organizacao de exposicoes, alids, uma delas, realizada em sua prépria casa nos dias 16 a 18 de
marco de 1948, quando reuniu pecas folcléricas de sua colecdo e de alguns amigos, uma vez
que ainda no final da década de 1940, participou do Movimento Folclérico, nome dado pelos
préprios estudiosos do folclore a mobilizacao ocorrida no periodo compreendido entre 0s anos
de 1947 e 1964 e publicou Notas de folclore galicho-agoriano, na Provincia de Sao Pedro, de
Porto Alegre.

Vale registrar ainda a participacdo de Cecilia Meireles em eventos realizados na
década de 1950 que discutiam a valorizagdo das manifestacdes populares, como a | Semana
do Folclore, ocasido em que, a educadora, ao discorrer sobre o tema Folclore e Educagéo,
defendeu a presenca dos estudos folcloricos tanto na acdo pedagdgica quanto nas atividades
recreativas nas escolas; o | Congresso Nacional do Folclore, na condicdo de Secretaria-Geral,

a 11 Semana Nacional do Folclore como relatora e a 111 Semana de Folclore de Porto Alegre.

Essas atividades exercidas por Cecilia Meireles revelam o seu interesse em promover
o dialogo entre o folclore e a educacdo, reafirmando mais uma vez a sua aspiragdo em ver 0S
homens ndo se hostilizarem, mas se abracarem numa verdadeira fraternidade universal,
porque a cultura popular, na perspectiva da educadora e folclorista, também tem papel

importante na formagdo do ser humano, pois “num conto, numa fabula, num provérbio, as
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vezes numa adivinhagdo reside um mundo de experiéncia de um povo ou da humanidade”

(MEIRELES, 2003, p. 325).

Em 1948, Cecilia Meireles colaborou com a instalacdo da Comissdo Nacional do
Folclore (CNFL), ligada &8 UNESCO por meio do Instituto Brasileiro da Educacéao, Ciéncia e
Cultura, com o objetivo de promover uma programacéo voltada para o folclore em varios
estados brasileiros. Por ocasido de um desses eventos, ao falar sobre a relacdo folclore e
educacdo, Cecilia Meireles sugeriu a valorizacdo do papel dos Museus de Artes Populares,
como um dos mecanismos de adaptacdo do folclore aos programas de ensino, pois integra-lo

ao ambito escolar seria uma forma de garantir a sua permanéncia e evolugéo.

No conjunto da producédo folclorica de Cecilia Meireles, coube também destacar a
publicacdo da obra “Artes Populares” em 1952, em que ela discorreu sobre varias pecas do
folclore nacional: balangandas, tecidos, colchas, bordados, brinquedos esculpidos, ceramica,
dentre outros artefatos com o intuito de evidenciar a diferenga e ndo a semelhanga na

constitui¢do do povo brasileiro.

No campo da dramaturgia, a atuacdo de Cecilia Meireles comecgou no inicio dos anos
1940, quando companhias teatrais encomendavam tradugdes. Fez tradugdes de obras escritas
em alemao, espanhol, francés, indiano, inglés. O texto “Bodas de Sangue” de Garcia Lorca,
ao ser encenado, o espetaculo ndo contou com a presenca de sua tradutora, uma vez que ela se
encontrava em tratamento. Entretanto, a escritora ndo ficou restrita a esse tipo de atividade e

passou a escrever seus proprios textos de cunho teatral.

Mesmo com a agdo ditatorial do Estado Novo de Getulio Vargas, houve iniciativas
inovadoras na esfera cultural, tais como a criacdo do Servigo Nacional de Teatro (SNT), em
1937 que deu apoio a montagem de espetaculos. O teatro brasileiro ganhava espaco e
contribuicdo de Cecilia Meireles que se sentiu atraida pelo género dramaético, a partir do
momento que aceitou o convite de Helena Antipoff, psicologa e educadora russa, diretora da

Sociedade Pestallozi, para ministrar um curso de teatro para os alunos dessa instituicéo.

Para Cecilia Meireles a relacdo teatro/educacdo era um fator importante na formacéo

artistica de um povo, pois:

O teatro sempre foi um indice da civilizagdo a que serve. Da arquitetura
lapidar da tragédia grega ao né oriental, da farsa medieval ao teatro francés,
tudo s&o demonstragdes de uma cultura, de uma tendéncia geral do povo, de
uma aspiracdo — de uma fisionomia, enfim, indisfarcavel e auténtica. [...]
Uma experiéncia de sonho. E de educacdo artistica, também. E sempre bom
fazer dessas experiéncias: por elas iremos aprendendo aquilo que somos, na
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realidade, e aquilo que desejariamos ou que poderiamos ser (MEIRELES,
2003, pp. 319-320).

E o0 que dizer da relagéo samba e educacao?

Estou vendo o leitor encrespar a testa com o titulo. Tenha a paciéncia: a
primeira vista, parece, talvez, estranho afirmar-se que o0 samba possa
concorrer para a educacdo, a ndo ser no sentido oposto. Se levarmos em
conta, porém, que todas as dancas populares ndo sdo mais que restos bem ou
mal conservados de ceriménias ou festividades tradicionais que, por sua vez,
representaram, para a sociedade que as originou, oportunidades e pretextos
de carater educativo, entdo, ja podemos entrever no samba uma fungdo que
ndo contradiz o titulo.

Trata-se, afinal, de um jogo (no sentido pedagdgico), com as qualidades que
0s jogos tém em educacdo: possibilidades individuais de adestramento,
exercicio de sentidos e faculdades, submissao a disciplina do ritmo, dominio
do corpo e seus movimentos, agucamento da sensibilidade pela obediéncia a
coreografia. E tudo isso, fora da danga, se reflete no comportamento geral,
traduzido em agilidade e capacidade de controle, Gteis, sem ddvida, no
dominio da vida pratica (MEIRELES, 2003, p. 341).

Cecilia Meireles ao trazer para a discussao uma manifestacdo popular como o samba,
e associa-la a educacdo pode, a primeira vista, parecer estranho. Mas, cabe aqui lembrar que
a poetisa concebia a educacdo como uma agdo que ultrapassava a simples nocdo de ler,
escrever e contar. Sendo assim, considerava pertinente que se levasse em consideracdo 0s
saberes e as praticas educativas e culturais produzidas em outros espacos, ou seja, fora dos

muros da escola.

Creio que essa atitude da educadora, leva a compreensdo de que € possivel falar em
culturas e na relacdo intrinseca entre a educacdo e a cultura. Nesse sentido, optei para discutir

esse assunto sob a perspectiva de Augusto César Gongalves e Lima (2002), sobre a cultura do

3

samba, orientado pelo sentido antropoldgico que considera a cultura como “um elemento

dindmico, em movimento, em transformacdo, um elemento vivo” (LIMA, 2002, p. 174),
porque acredito que existe uma pertinéncia para o debate proposto por Cecilia Meireles com o

intuito de expressar as conexdes entre o samba e a educacéo, uma vez que:

Quem se der, porém ao trabalho de subir a um desses morros pobres onde
existem escolas de samba, e levar os olhos ansiosos de compreender e
interpretar,vera que o samba pode ndo ser tdo formidavel como se diz as
vezes, mas esta cumprindo uma missao que nao deixa de ser educativa, e que
enternece aos que gostam da humanidade, e desejariam vé-la melhorada por
meios pacificos (MEIRELES, 2003, p. 342).
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Sob esse prisma, cabe a escola compreender que h& diferentes culturas e que cada uma
tem algo a dizer. Nesse sentido, é importante que a cultura escolar conheca, reconheca e
interaja com os tragos que marcam a producdo cultural de outros grupos sociais aos quais,
com certeza, educandos sio provenientes. Ora, “Mas a escola de samba ndo ensina a ler, nem
a escrever, nem a contar [...] Claro que ndo. Formalmente, ndo. Mas ler, escrever e contar ndo
significam sempre educar. De modo que, por esse lado, estd encerrada a discussao”
(MEIRELES, 2003, p. 342).

Nesse caso, onde encontrar a conexao samba e educagao?

De acordo com Lima o samba possui uma histéria. Por isso h& necessidade de

2 L

ultrapassar as explicagdes dadas pelo senso comum, tais como: “o samba veio da Africa”, “é
masica negra brasileira”, a fim de compreender que existe todo um processo subjacente a
cultura do samba que se liga ao contexto social, econémico, politico e religioso. E nesse
processo, as Escolas de Samba tiveram um papel fundamental ao “formatar” o samba, ou seja,
foi a partir de o trabalho realizado pelas Escolas que esse ritmo teve a sua identidade e sua

visibilidade definidos.

Conforme o pesquisador supracitado, a cultura do samba compde-se de: mediacdo
cultural, identidade cultural, afirmacdo social, memoria coletiva, sociabilidade, respeito aos
direitos, contradicdes e conflitos, tradicdo e renovacdo e socializacdo de saberes, elementos
que, a meu ver, podem ser encontrados na seguinte passagem da cronica “Samba e

Educacao™:

Ora, ndo se diz que a vida social educa os bons habitos, cultiva os
sentimentos de cordialidade, de cooperagdo, de simpatia, mantém o
equilibrio humano, permite a troca de experiéncias, oferece outros pontos de
vista — enfim, melhora o individuo intelectualmente e moralmente? Por que
tudo isso ha de ser negado a escola de samba?

A escola de samba é o orgulho do morro, que todo se limpa e enfeita nos
dias de fungdo. Ela exige de seus frequentadores certos cuidados de
vestuario, que constituem, para a esfera da atuacdo, um melhoramento
consideravel, ndo apenas de higiene, mas também de elegancia. O saldo de
escola de samba é um museu ilustrativo para o estudioso dos nossos
costumes: vultos notaveis da histéria, poetas e artistas famosos ali sdo
reverenciados em efigie, ao lado de poéticas imagens de santos catolicos. A
escola de samba tem sdcios de todas as idades. Velhos e criangas brincam
lado a lado com rapazes e gente madura. E mesmo da tradicio que, antes de
nascer se pode chamar, sem dlvida alguma educacéo pré-natal...

Na parede de uma escola de samba podem ser encontradas coisas assim:
“Pede-se aos cavalheiros que tratem as damas com toda a dignidade:
assinado — um colega”. E isso, evidentemente, ¢ uma demonstragdo de
finura, e boa orientagdo ética (MEIRELES, 2003, p. 343).



134

Ao analisar o excerto é possivel dizer que “o saldo da escola de samba é um museu
ilustrativo” remete a questdo da memdria coletiva, pelo fato de o samba funcionar como
memoria ao apresentar aspectos significativos da histéria de um grupo social; “velhos e
criangas brincam lado a lado com rapazes ¢ gente madura” confirma a sociabilidade, pois é no

espaco reservado ao samba que pode acontecer um processo de integracéo social.

Segundo Lima, a socializacdo de saberes € um elemento chave na cultura do samba.

Por qué? O pesquisador assim esclarece:

Porque ndo se trata somente da socializacdo e transmissdo de saberes com
referéncia @ composigdo, instrumentalizacdo e danga do samba, bem como
organizacdo das Escolas de Samba e eventos como o desfile na avenida, que
por si s6 ja sdo importantes. Trata-se, a0 mesmo tempo, de socializar ethos,
cadigos, estratégias de sobrevivéncia, de resisténcia cultural, de afirmagéo
de um grupo social que além de estar na base da piramide social, sofre a
discriminacéo e o preconceito, e tem o0 peso da histéria de varios séculos de
opressdo. A socializagdo de saberes e préticas, em intima inter-relacéo,
constitui o centro do processo educativo inerente a cultura do samba (LIMA,
2002, p. 180).

Por todas essas razfes, o pesquisador acredita que se a escola formal estabelecer um
dialogo com a cultura do samba podera potencializar o saber do educando ao valorizar o seu
pertencimento cultural, “produzindo outra coisa que ndo a evasdo escolar, ainda que

reconhecamos que este grave problema repouse em varias questoes” (LIMA, 2002, p. 200).

Cecilia Meireles, com o intuito de provocar a reflexdo critica do leitor acerca da
evasao escolar, escreveu:

As causas da evasdo escolar poderiam ser, a primeira vista, atribuidas a
crianga — o que leva as pessoas bem-intencionadas a tentar exercer sobre ela
varias influéncias e atracGes, para que frequente as aulas. No entanto, a
crianca é a Unica irresponsavel. Vejamos as razfes da sua auséncia.

Uma crianga que falta & escola ou ndo pode ou ndo gosta de ir.

Quando uma crianga “ndo pode” ir & escola, € sempre por motivos alheios a
sua vontade. Talvez esteja doente. Talvez ndo disponha de roupa nem
calcado para se apresentar — e algumas escolas exigem o uniforme, outras,
pelo menos um vestuario completo.

Se uma crianga “ndo gosta” de ir a escola, entdo é preciso saber as razoes do
seu constrangimento. Podem ser razfes pessoais: pobreza, doenca, atraso,
inferioridade de qualquer natureza; podem decorrer da escola mesma, e dos
seus métodos e das suas exigéncias; da natureza dos estudos; da
personalidade da professora, que ndo sabe inspirar simpatia nem interesse;
do comportamento das outras criangas — desigualdades sociais, injusticas etc.
A crianca que “ndo pode” ir a escola me entristece, porque esta lutando com
fatalidades que se interpdem em seu desejo de aprender, de melhorar.

Mas a crianga que “ndo gosta” de ir a escola me causa uma alegria muito
dificil de explicar sem mal-entendidos. Ela se defende, como o adulto que



135

néo visita as pessoas aborrecidas, que ndo vai tomar fresco nos jardins que
tém mosquitos, que, enfim, pratica todas as prudéncias sugeridas pelo velho
ditado: “Gato escaldado tem de agua fria medo”.

A crianca tem o dom maravilhoso da autodefesa ainda ndo estragado pelas
convengdes sociais, por nogdes maliciosas e interesseiras, tdo familiares aos
adultos em geral. E as suas reagdes costumam ser o diagndstico preciso da
crise que enfrentam.

Entre a crianca que faz gazeta, porque a escola Ihe parece abominavel, e a
que se submete a frequenta-la, passivamente, bobamente, eu prefiro a
primeira. E a que revela mais sensibilidade, mais vida, mais inteligéncia. E a
mais aproveitavel. Acho que deveria ganhar prémios. Prémios de escolas
adequadas, de professores adequados. De educagdo adequada (MEIRELES,
2003, pp. 328-330).

A luz dos principios da Escola Nova defendidos por Cecilia Meireles, com vistas a
uma renovacao educacional, as causas da evasdo escolar como as apresentadas nas linhas da
cronica ”Da evasdo escolar” publicada no jornal A Manh& em 04.11.1941, ndo poderiam ser
atribuidas a crianca, pelo fato de a educadora considera-la o centro de o processo de ensino e
aprendizagem. Por isso, merecedora de “escolas adequadas”, “professores adequados” e
“educagdo adequada”. Logo, ao refletir sobre a evasdo escolar, outras questdes devem ser
pensadas, como assegurou Lima (2002), ao tratar dos elementos que comp&em a cultura do

samba.

Nas discussbes de Cecilia Meireles sobre questdes educacionais como as registradas
na crbnica citada anteriormente, o jornal exerceu uma dimensdo pedagdgica importante, ao
orientar a opinido publica, conforme analise da cronica “Imprensa ¢ educa¢do” publicada em
03.04.1932, no Diario de Noticias, onde a cronista declarou que o jornal tem “uma forga
educativa extraordinaria: pela amplitude de sua érbita de acdo, pela facilidade de acesso a
todas as classes sociais, e pela sua renovacdo diaria, o que Ihe permite acompanhar a vida em
todas as suas transi¢des” (MEIRELES, 2003, p. 315).

Ao considerar a nocdo de leitura como construcdo de sentido defendida nesse estudo,
saltou uma pergunta: vale também para o jornal essa concep¢do? Evidentemente que sim!

Cecilia Meireles respalda essa posicdo quando afirmou que:

O jornal, como qualquer outra leitura, ndo € nada, por si mesmo. Assim
como o leitor depende dele, também ele depende do leitor, para uma acgdo de
real eficiéncia. [...] O jornal encaminha para outras leituras, para outras
atividades, sugere, inspira, vitaliza. Dai por diante, 0 homem que compra o
jornal passa, de fregués, a colaborador. Reflete sobre o que leu, recorda,
compara, planeja, experimenta. Quantos estudos, quantas invengoes,
quantas mudangas de rumo na vida individual ou coletiva tém dependido de
uma linha de jornal! (MEIRELES, 2003, p. 315).
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Esse ponto de vista defendido por Cecilia Meireles na cronica Imprensa e Educacéo
impeliu-me a dimensdo dialdgica proposta por Bakhtin, pelo fato de compreender esse género
literario como uma expressao artistica que “abarca a obra, o autor e o receptor, na medida em
que a primeira é produto da interacdo entre as outras duas instancias, e as trés remetem ao

contexto, isto €, a situagdo externa ao ato comunicativo” (BUBNOVA, 2009, p. 38).

Assim, posso dizer que a interacdo jornal/cronica/leitor, propiciada pela leitura de
textos de Cecilia Meireles ao divulgar suas ideias, favoreceu a reflexdo do leitor sobre
questBes relativas ao seu contexto social. Nesse caso, o jornal como veiculo de informacéo
permitiu ao leitor entrar em contato, segundo Regma Maria dos Santos (2005), com “a reserva
de memdria coletiva e cotidiana que, gravada e impressa, pode ser traduzida, reinterpretada,
recontada, permitindo fazer durar o efémero e passageiro. Logo, por meio do jornal, meméria
e criagdo aliam-se” (SANTOS, 2005, p. 133).

Nesse sentido, Cecilia Meireles afirmou na crénica Imprensa e Educagdo que “o
mistério da leitura do jornal consiste em que as coisas escritas sdo respostas para coisas nao
perguntadas, mas existentes dentro de cada um como nebulosas interrogacdes. Tal qual na
vida e no sonho” (MEIRELES, 2003, p. 314). A partir de as palavras da cronista, compartilho
mais uma vez da concepcao dialdgica proposta por Bakhtin, para reafirmar que a acdo de ler
uma cronica de Cecilia Meireles, s6 se torna possivel mediante o encontro entre a palavra lida
no referido texto e as “contrapalavras” do leitor que ndo podem ser previstas durante o
processo de interagdo, pois “o simples ato de folhear o jornal j4 pode ser o indicativo de uma
maneira de ler ndo s6 o jornal, mas também a sociedade em que ele circula”, observou Graga
Paulino et. al (2001, p. 45).

Dessa forma, Mariana Silva (2008) ao comentar sobre a responsabilidade que o jornal
tem ao fomentar discussfes acerca de questdes que atingem a populacdo quando é publicado,
atribui ao cronista, o poder de “tornar o conteudo de seu texto vivo a medida que leva ao leitor
a reflexdo sobre uma ideia e permite que mediante reflexdo, ocorra uma interferéncia mutua,
ou seja, a crébnica modifica a construcdo do cotidiano tal como o cotidiano modifica a
construgdo da cronica” (SILVA, 2008, p. 37).

Sobre esse assunto Cecilia Meireles, na cronica “A responsabilidade da imprensa”

publicada no jornal Diario de Noticias em 23.09.1930, afirmou que:
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Na vida moderna, o jornal tende, cada vez mais, a ser, para 0 povo, a forma
rapida e imediata de cultura, e, como tal, a determinar-lhe uma orientagdo e a
modelar-lhe um carater.

[...] O jornal substituiu a biblioteca. Até na escola se verifica a vantagem de
fazer a crianga ler o que de mais interessante vai acontecendo pela terra, dia
a dia, pondo-a desde logo em comunicagdo com fatos vivos, em vez de lhe
transmitir a ciéncia dos livros muitas vezes ja em atraso.

Temos necessidade de estar ao corrente de tantas coisas que o noticiario
sucinto do jornal é a simula indispensavel para estarmos a par da atualidade.
Mas, como sempre sucede, por isso mesmo que o jornal sobe de importancia,
como oOrgdo informativo, sua responsabilidade cresce também,
proporcionalmente, pois é mister que seja 0 mais veridico possivel, para que
ndo conduza ao erro 0 povo que se orienta pela sua leitura (MEIRELES,
2001, v.4, p. 169).

Diante desses fatos, Alves (2012, p. 87) comentou:

0 jornal visto sob a dtica da cronica de Cecilia era um veiculo
simultaneamente importantissimo e perigoso — porque formador de opinido —
e que ela exposta por sua prépria lente, foi uma autora-educadora disposta a
usar altruisticamente desse veiculo, no desafio de fazer um “jornal veridico”.
De suas maos, o texto saia “conscienciosamente feito”, de maneira que ela se
sentia a vontade para “colocar embaixo a responsabilidade intransigente da
sua modesta, mas honestissima assinatura”.

Assim, de acordo com Ivani Fazenda (2007), cabe a linguagem o papel de estabelecer

a relagdo homem-mundo, uma vez que de posse da palavra, 0 homem interfere no mundo.

Nesse caso, “a palavra ¢ a arma que o homem possui para dominar o mundo e fazer-se senhor

dele” (FAZENDA, 2007, p. 54). Sob essa perspectiva, posso postular que Cecilia Meireles ao

exteriorizar o seu pensamento, estabeleceu o seu encontro com o outro, com o intuito de

efetivar por meio da palavra, um didlogo com o seu leitor e, para isso o jornal foi um espaco

fundamental, pois:

[...] dotado de articulagdo com o proprio sistema escolar que se constituia,
Cecilia Meireles transmitia suas ideias com a inten¢do de obter um grau
maior de eficacia do que aquele alcancado em sua experiéncia como
professora. Além de pretender superar os obstaculos cotidianos inerentes a
vida escolar, tencionava ainda atingir, dessa outra forma, um publico bem
mais amplo e diversificado (MAGALDI, 2001, p. 134).

No que diz respeito a essa interlocugdo, Fazenda (2007, p. 56) afirma que “através da

leitura existe a possibilidade de um auténtico dialogo, pois nela ndo existem os entraves do

relacionamento pessoa-pessoa”. Desse modo, na compreensdo da autora, a leitura possibilita

um melhor conhecimento do mundo e de si mesmo, em virtude de a palavra so possuir sentido

na acdo. Por essa razdo, a pesquisadora conclui que:
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A comunicacdo possui uma forca criadora na medida em que ela procura
interpretar, explicar, compreender e modificar. Ela d& ao sujeito uma nova
capacidade: a de que ele se compreenda a si proprio, a de torna-lo um novo
ser no mundo. Cria-se um novo ser e ampliam-se suas possibilidades. Esse
sentido de criagdo ou essa capacidade de modificar podem ser constatados na
leitura. Ao ler, 0 homem escreve um novo texto, pois a capacidade que o
homem tem de interferir e modificar por meio da sua palavra torna o texto
tdo dinamico que, tantos textos existirdo quantas forem as leituras feitas
sobre o texto original. N&o existirdA mais um autor apenas. Através da
leitura cada leitor serd& um novo autor e o discurso primeiro poderad
modificar-se tantas vezes quantas forem suas interpretacfes (FAZENDA,
2007, p. 57).

No mesmo sentido, Lajolo (2000), em suas reflexdes sobre a acdo de ler, afirma que
ler € essencial. Essencial porque todos os que participam da vida em sociedade precisam dessa
ferramenta para participar, “mesmo que a revelia, dos circuitos da sociedade moderna, que fez
da escrita seu codigo oficial” (LAJOLO, 2000, p. 106). Nesse caso, a autora entende que a

leitura tem um papel importante numa sociedade que pretende democratizar-se.

Sendo assim, € necessario ser um bom leitor, e dentre esses bons leitores, o professor
deve estar presente. Ele precisa gostar de ler e envolver-se com que I€, a fim de simplesmente
ndo repetir o que estd na superficie de um texto. Por meio dessa a¢do, é possivel passar do

mundo da leitura para a leitura do mundo.

E é ao pensar na leitura do mundo que Cecilia Meireles também defendeu o papel
social da arte, porque 0 homem néo é dotado somente de razdo, mas também de sensibilidade,
pois educar significa pensar na totalidade. Foi com esse propésito que Cecilia Meireles como
educadora e, em especial, na funcdo de jornalista, cunhou nas péginas do Jornal Diario de
Noticias, a sua concepgao de arte “como cultura, como manifesta¢do da tradigdo de um povo”
(SILVA, Mariana, 2008, p. 78).

Nesse sentido, Cecilia Meireles destacou a importancia do cinema, do folclore, da
literatura do samba e do teatro, na formacéo do ser humano, afinal a arte pode ser uma das
ferramentas que amalgamada pela sensibilidade, viabiliza a constru¢do de conhecimentos tdo

necessarios a vida em sociedade, pois:

Vemos as plantas brilnarem ou murcharem conforme o sitio em que se
encontram, as influéncias da terra, do Sol, do ar, e duvidamos que 0 mesmo
Se passe conosco, que Somos mais sensiveis que elas!

Dizia a sra. Durieux que ndo fabricam artistas, mas se pode concorrer para
gue muita gente compreenda e aprecie melhor as coisas de arte. S&o palavras
sensatas. E ndo conhego adjetivo mais formidavel do que este, no mundo
hoje. Pudéssemos nds fazer com que todos compreendessem e apreciassem
melhor, ndo apenas a arte, mas também a vida; de que ela é apenas um
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aspecto — e teriamos realizado completamente a obra imensa, extenuante,
infindavel da educagdo (MEIRELES, 2003, p. 337).

No caminho “infindavel da educagdo”, a questdo da cidadania ndo poderia ficar a
margem, pois tem um papel relevante na formacdo integral do individuo. Ao ser concebida
como uma prética, essa nogao caracteriza-se pelo aspecto sécio-historico, em virtude de as
transformacbes que sofreu, em decorréncia dos momentos histéricos vividos pela

humanidade.

A palavra cidadania tem sua origem no latim civis, no grego polites, membro da polis
— cidade grega, onde as pessoas consideradas cidadds eram as que ndo possuiam nenhum
vinculo com atividades que exigissem dedicacdo integral. Nesse sentido, as mulheres e 0s
escravos ndo eram vistos como cidadaos, pelo fato de realizarem atividades relacionadas a
sobevivéncia da familia, ou seja, um trabalho que cerceava a liberdade. Como a liberdade era
uma condigdo necessaria para ser cidadao, o direito a cidadania também ndo se destinava aos

estrangeiros, aos artifices, aos agricultores e aos pobres.

Aqui é importante assinalar que na polis grega, a filiacdo era um critério para adquirir
cidadania. Sendo assim, somente uma pequena parcela da populacdo decidia sobre o0 governo
e participava das decisdes sobre a coletividade. Enfim, “En las ciudades griegas la toma de
decisiones politicas se hacia directamente por parte de los ciudadanos, en la asamblea”
(PAGES, 2011, p. 25).

Em Roma, a cidadania era atribuida aos patricios, os quais usufruiam de todos o0s
direitos politicos, civis e religiosos, o que ocasionou inimeros conflitos entre essa classe e a
dos plebeus. Com a reforma de Sérvio Tulio, os plebeus puderam ingressar no servi¢o militar
e usufruir de alguns direitos politicos, os quais foram estendidos com a Lei das Doze Tabuas
que favoreceu a expansdo militar romana. Essa atividade expansionista contribuiu para que
pessoas de origem culturais diversas fossem progressivamente adquirindo o direito a

cidadania, mediante a constituicdo de direitos e deveres legalmente constituidos.

Por ocasido da Idade Média, as relacdes cidadao/Estado foram regidas pelas diretrizes
da Igreja catolica. A sociedade foi estruturada sob uma rigida hierarquia social: clero, nobreza
e servos que concorreu para a constituicdo do feudalismo, um sistema caracterizado pelas
relagcGes de dependéncia pessoal, denominada de vassalagem. Essa relacdo feudal realizava-

se de forma recipocra, pois tanto o suserano quanto o vassalo possuiam obrigacdes. Dessa
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forma, os principios que nortearam a cidadania durante o periodo greco-romano ficaram

“paralisados” e so seriam alavancados, a partir de meados do século XVII.

O desaparecimento do regime feudal e as revolucdes ocorridas nos Estados Unidos e
na Franca no século XVIII contribuiram para o ressurgimento da ideia de cidadania. Com o
poder fora das méos do rei, foi possivel formular leis que garantissem ao individuo a condicéo

de cidadao do Estado.

No Brasil, a historia da cidadania também foi marcada por tensdes, massacres,
violéncias e exclusdes. O brasileiro travou lutas desde a época colonial até a republica para
alcar a condicdo de cidaddo. Foi inconfidente, abolicionista, republicano, em suma, um
lutador incansavel em busca da afirmacéo de direitos que assegurassem condicdes dignas para

sua sobrevivéncia. Mas, cidadania também requer deveres.

Jaime Pinsky (2002) chama atencdo para essa via de mao dupla, quando discute a
dimensdo e a amplitude da cidadania. Para o historiador, essa condicdo, além de exigir uma
série de direitos, também requer uma série de obrigacGes. Isso significa dizer que a falta de
consciéncia de pertencimento a um coletivo e a complacéncia com irregularidades acabam

prejudicando a todos.

Nesse sentido, cidadania € mais que um conceito juridico, € uma prética social. Por
essa razdo, Pinsky acredita que no execicio dessa préatica, a escola publica tem um papel

importante:

A escola publica pode e deve voltar a exercer um papel central no nosso
sistema educacional, desde que se faga uma avaliagdo correta dos seus
problemas, um planejamento lucido das prioridades e uma operacionalizagao
adequada e corajosa das solugdes que se fizerem necessarias. [...] é possivel
promover alteracbes profundas e irreversiveis, desde que se convoquem
professores e pais para participar das mudancas, € ndo para simplesmente
executar decisdes tomadas em gabinetes distantes da sala de aula (PINSKY,
2002, p. 112).

Além disso, continua o historiador:

Ndo tenho nenhuma ddvida de que um tabalho de base feito com o
envolvimento de professores, alunos, comunidade e governo teria resultados
bastante satisfatérios num lapso de tempo curto. A mudanga de atitude das
pessoas com relagdo a escola, baseada num sentimento de responsabilidade
matua, poderia constituir o ponto de partida para uma importante virada.
Afinal de contas, cidadania é participacdo, é ter direitos e obrigacoes, e, ao
contrario do que muitos pensam, se aprende na escola (PINSKY, 2002, p.
114).
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Dessa maneira, Pinsky compreende que a cidadania ndo esta relacionada somente,
como alguns querem acreditar, como a colocacdo da mé&o direita sobre 0 peito enquanto o
hino nacional é executado, ou torcer inultilmente para que algum piloto brasileiro realize
novamente os feitos de Ayrton Senna nas corridas de Formulal. E por isso que para o
pesquisador, a questdo da cidadania configura-se como uma prética social que pode ser
construida na escola que, de acordo com Guimardes (2009, p. 251) é “um espago democratico,

onde diversas possibilidades de ensinar e aprender estao presentes”.

Na cronica “Educagdo moral e civica” publicada em 14.09.1930 no Diario de
Noticias, Cecilia Meireles deu mostras de seu pensamento quanto ao papel da escola na

formagéo cidada, quando assim se pronunciou:

Para as escolas, porém, que os governos dignos de governar oferecem ao
povo para lIhe educar os filhos, sem Ihes torcer a personalidade as ordens de
qualquer despotismo, as licbes de moral devem vir da conduta diaria dos
alunos, dos professores, dos administradores, de todo conjunto social, que
passa a ser mostrado as criangas, como futuro ambiente em que teré de agir.
Sdo ligdes de moral “ao vivo”. Com as suas consequéncias funestas ou
gloriosas, como estejam dispostos a torna-las aqueles que sdo 0s proprios
exemplos... (MEIRELES, 2003, p. 306).

As expressdes “conduta diaria” ¢ “ligdes de moral ao vivo”, utilizadas por Cecilia
Meireles ao refletir sobre a importancia da infancia no contexto da Educacdo Nova dos anos
1930, em minha analise, corroboram a ideia de cidadania como préatica social, porque o
impacto de a¢Ges humanas na formacdo da crianga conta muito mais do que um discurso
vazio, descontextualizado com frases do tipo “amar a patria”, “respeitar o seu sacrossanto
pavilhdo”, “cultuar os herois que morreram lutando, ou que mataram muitos inimigos” que se
encontram presentes na cronica acima mencionada. Ora, “Nao ¢ com a exaltag@o retdrica de
um fato histérico ou de uma personalidade que se alimentam os chamados sentimentos
civicos da infancia” (MEIRELES, 2001, v.4, p. 183), ou de outros cidaddos jovem e adulto,

na minha forma de pensar.

Guimarées (2009, p. 153), a meu ver, dialogou com a posicdo de Cecilia Meireles
quando fez comentarios sobre o processo de ensino e aprendizagem de Historia distanciado
das concepc0es tradicionais de abordagem linear dos fatos historicos e das temporalidades
que mantém as representacdes que supervalorizam datas, herois e batalhas. Noutras palavras,

uma proposta que considera a Historia calcada em multiplicidade, em dinamismo, enfim,
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“permeada por diferentes interesses, situada em diversos espagos/tempos e produzida pelos

diversos individuos da sociedade” (GUIMARAES, 2009, p. 153).

Dessa perspectiva, cabe bem aqui dizer que a visdo de Cecilia Meireles sobre a
construcdo dos valores civicos procede, quando penso também, na discussao de Pinsky sobre
a cidadania como uma préatica social, pelo fato de ambos reconhecerem a importancia do

papel da cidadania na construcéo daqueles valores.
Ainda na cronica “Educacdo moral e civica”, Cecilia Meireles assinalou que:

0 amor a pétria, para ser nobre, deve alargar-se em boa vontade pelo mundo
todo: que respeitar a bandeira é respeitar em primeiro lugar a propria
coletividade que essa bandeira representa; que os herdis que se cultuam néo
sdo mais 0s que tombaram nas guerras, ou delas arrancaram valiosos troféus,
mas 0s que construiram alguma coisa, com as suas maos ou com seu espirito,
e 0s homens que melhor servem a pétria sdo 0s que a servem trabalhando,
ainda que calados e obscuros, e com a sua oba para sempre desconhecida.

Eu mesma ja tenho lido observagdes como estas em preféacios e algumas
vezes as tenho ouvido em discursos. Quer dizer que ja constituem um lugar-
comum. E o lugar-comum costuma ser o indice da opinido geral. Por que,
entdo, no momento de agir, escrevendo um livro para criancas, ou dando
uma aula, ndo se hdo de p6r as coisas nos seus devidos lugares?
(MEIRELES, 2003, pp. 304-305).

Por esse enfoque dado a questdo da educacdo moral e civica por Cecilia Meireles, vi a
possibilidade de falar sobre um sentimento presente em obras de sua autoria: a liberdade, uma
condigdo importante para quem vive numa sociedade democratica. No fragmento anterior, a
escritora abordou justamente um aspecto considerado por mim, na condicdo de educadora,

uma espécie de lugar ideal para exercer esse direito: uma aula.

Numa aula, a poténcia da liberdade “essa palavra/que o sonho humano alimenta:/que
ndo ha ninguém que exlique/e ninguém que ndo entenda!” (MEIRELES, 2011, p. 91) pode

elevar-se a medida que o educador compreende a possibilidade de fazer valer:

Sua visdo do mundo, pois, ndo deve ser alterada por nenhuma refracdo
devida a interesses de natureza estranha ao sentido essencial da educacéo.

E bom respeitar os superiores que nos sdo realmente superiores — pela
quantidade e qualidade das suas experiéncias e das suas obras: ndo apenas
pela sua situacdo hierarquica.

A medida do valor dagueles que formam o seu meio ambiente imp&e-se ao
educador como necessidade indispensavel a sua propria fungéo.

Por essa avaliacdo é que ele determinara as suas resoluc@es; por ela é que
reconhecerad o que deve receber e o que deve rejeitar dos fendmenos que o
afetam.

Do ponto de vista educacional, medem-se os individuos e os fatos conforme
a sua projecdo na humanidade (MEIRELES, 2003, p. 268).
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As ponderac6es que Cecilia Meireles fez acerca de valores que caracterizam a funcao
do educador imprimem a questdo da liberdade um papel importante na acdo educativa, uma
vez que cabe ao educador aceitar ou rejeitar o que melhor se adequa a sua fungéo de mediador

em sala de aula.

E, justamente por conhecer a extensdo da palavra liberdade, Cecilia Meireles projetou
outra face, assim sintetizada por LAMEGO (2007, p. 218):

Essa “outra” Cecilia se revela pela verve de seus discusos politicos e pelo
papel de jornalista que sabia sustentar polémicas. Defendia posi¢des
coerentes com a ideia universal de democracia, hum periodo em que a
incoeréncia e as paixdes pelo autoritarismo arrastaram intelectuais, que
levaram décadas para se reerguer do descompasso juvenil. Jornalista liberal,
era defensora incansavel das liberdades individuais, da paz e da instauragdo
de uma republica democrética, bem diferente daquela regida pelo populismo
autoritario do regime que se descortinava.

Sob a atmosfera do governo de Getulio Vargas, como Cecilia Meireles pode sair em

defesa ““das liberdades individuais, da paz e da instauragdo de uma republica democratica”?

A partir de a ideia de que “Conquistar a liberdade ¢ dificil e incerto [que] Criar a
liberdade parece mais justo” (MEIRELES, 2001, v.4, p. 204). Com essa visdo, Cecilia
Meireles defendeu a liberdade de conhecer, a liberdade social, a liberdade politica e a
liberdade de comunicacdo. E na divulgacdo desse pensamento, sua voz poética ecoou no

Romance LIl ou Das palavras aéreas:

Al, palavras, ai, palavras,

que estranha poténcia, a vossa!
Al, palavras, ai, palavras,

sois 0 vento, ides no vento,

no vento que ndo retorna,

e, em tdo rapida existéncia,
tudo se forma e transformal...

Sois de vento, ides no vento,
e quedais, com sorte noval

Al, palavras, ai, palavras,

que estranha poténcia, a vossa!
Todo o sentido da vida
principia a vossa porta:

0 mel do amor cristaliza

seu pefume em vossa rosa;
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sois 0 sonho e sois audacia,
callnia, faria, derrota...

A liberdade das almas,

ai! com letras se elabora...

E dos venenos humanos

sois a mais fina retorta:

fragil, fragil como o vidro

e mais que 0 sdo poderosal!
Reis, impérios, povos, tempos,
Pelo vosso impulso rodam...

(MEIRELES, 2011, pp. 142-143)

Ao ler esses versos do “Romance LIII” da obra Romanceiro da Inconfidéncia, foi
possivel perceber que Cecilia Meireles acreditava no poder das palavras, por isso ndo hesitou
em lancar méo desse instrumento em sua producdo de carater mais critico e reflexivo. Isso
ficou nitido na sua funcéo cronistica, ao utilizar a poténcia das palavras como um meio de
divulgar a sua responsabilidade politica frente a educacdo calcada em novos ideais

pedagdgicos e sociais que circularam em diferentes suportes, como o jornal, o livro e o radio.

Para a educadora, “a responsabilidade politica, na obra educacional, é ponto que nao
se pode perder de vista, quando se tenta a reconstru¢do de uma patria” (MEIRELES, 2001,
v.3, p. 115). Por isso, Cecilia Meireles insistiu em combater diariamente, por meio da palavra

impressa, os “cavadores” da educagdo, ou seja:

[...] as figuras singulares daqueles que de tudo se aproveitam e,
confusamente, procuram agora, imiscuir-se nas coisas de educagdo com esse
faro particular que certas criaturas que de tudo tiram partido, seja 14 de que
modo for.

Os “cavadores” da educagdo deixam em quem os observa uma impressao
tristissima de repugnancia e degosto. Esse desvirtuar da mais bela coisa do
mundo por uma ambicdo pessoal sempre feia e pequenina, d&-nos uma
decepcédo tdo profunda sobre a vida, que se chega a descrer da eficiéncia da
prépria obra sincera, e a ver todas as tentativas sob uma nuvem de
desconfianca.

[...] Eu digo estas coisas como quem faz um aviso. Porque estou vendo uma
porcdo de manobras em redor deste momento educacional do Brasil, que é o
mais alto e mais puro momento, aquele diante do qual todas as cavacdes
deviam recuar envergonhadas (MEIRELES, 2001, v.2, pp. 249-250).

Foi por meio de discussao de temas como o que foi apresentado no excerto anterior,

que Cecilia Meireles colocou a sociedade a par de questdes referentes a politica educacional.
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E possivel dizer que o alcance de sua agdo jornalistica deu-se gragas a maestria, a destreza

com que tratava a linguagem para expressar sua visdo de mundo.

Dessa forma, a educadora instigava o leitor, quem sabe, a ndo ficar indiferente,
levando-o a uma reflexdo mais profunda sobre o momento em que havia uma educacéo
opressora e massificadora, um governo autoritario, uns predicados ideoldgico e filoséfico da

Igeja Catdlica e uma luta dos pioneiros em defesa da renovacéo educacional no Brasil.

Mignot (2001) corrobora com essa posicdo, a0 se reportar a importancia dos

“Comentarios” que Cecilia Meireles publicou na Pagina da Educagéo:

Estabelecendo uma relacdo até certo ponto intima com seus leitores e
leitoras, Cecilia respondia em poucas linhas. Nas mensagens, 0s que
escreviam cartas, manifestavam opinides, relatavam experiéncias,
construiam significados para seus comentarios, matérias, entrevistas.
Enviavam livros e artigos procurando instaurar um didlogo e romper
distancias (MIGNOT, 2001, p. 156).

Esse posicionamento de Mignot enderecou-me ao ensaio “Educar o cidaddo” de
Patrice Canivez (1991), pelo fato de nesse estudo, o autor ao abordar aspectos relacionados a
cidadania, explicar que a maioria dos cidadaos é politicamente ativa somente por ocasido de
eleicBes, apesar de na democracia moderna, a elegibilidade ser uma condicdo decisiva para

qualquer cidaddo poder participar da vida publica.

Ao situar essa questdo, Canivez entende que a educacdo consiste em um processo
capaz de garantir o acesso ao saber e a formacdo para todos os individuos, ou seja, a
“educacdo nao pode mais simplesmente consistir numa informagéo ou instrucdo que permita
ao individuo, enquanto governado, ter conhecimento de seus direitos e deveres, para a eles
conformar-se com escripulo e inteligéncia” (CANIVEZ, 1991, p. 31). Isso significa dizer
que, todo cidaddo precisa de uma educacdo que seja compativel com a sua posicdo de

governante em potencial.

Canivez quando se reporta ao cidaddo, enquanto governado, destaca que ha outra
maneira de ele participar da vida publica. Como? Na fala do autor: “agindo sobre os que
governam, contribuindo principalmente para a formacdo da opinido publica” (CANIVEZ,
1991, p. 31).
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Essa abordagem de Canivez abriu um espago para aproxima-lo de Cecilia Meireles.
Apesar de o hiato cronoldgico que separa os dois intelectuais, a meu ver, a poetisa, na sua

época, agiu de maneira similar ao que o estudioso francés defendeu. De que forma?

Cecilia Meireles rompeu distancias, mobilizou e conquistou a opinido publica, por
meio da imprensa durante a ditadura de Getulio Vargas, gracas ao papel desempenhado pelas
“suas cronicas finas e mordazes” publicadas na Pagina de Educacgédo, em que “Notas oficiais e
anuncios [...] serviram de mote, direta ou indiretamente, para seus comentarios” (MIGNOT,
2001, p. 156), sobre valores como: o respeito e a solidariedade entre as pessoas de diferentes
patrias:

Felizmente, jA ninguém ousa, com certeza, cantar o heroismo guerreiro,
incentivar o espirito militar, chamar a atencdo da crianca para a coragem de
matar e a emogdo de vencer. Estamos numa época de pacificacdo. Todos
sabem o que vale a solidariedade dos povos. Todos compreendem que estar
incensando todos os dias os valores nacionais, sejam quais forem, desde que
nisso va qualquer excesso, equivale a estar depreciando outras patrias, que
merecem ser respeitadas igualmente, como fragOes da terra — patria comum.
Todos sabem que o Unico valor que pode ser exaltado sem inconveniéncia é
o0 do trabalho que pode ser til a toda a humanidade: e os grandes homens

dessa galeria vao-se buscar igualmente a todas as partes do mundo
(MEIRELES, 2001, v.4, p. 184).

Nessa passagem da cronica “Solenidades civicas” publicada em 29.06.1930, no Diério
de Noticias, Cecilia Meireles deu mostras de que a cidadania como uma pratica social pode
contribuir para a formacéo de cidaddos, a fim de que eles possam reconhecer a necessidade de

“fraternizacao humana”, de desarmamento na construcdo da paz.

Na cronica “A escola e a obra da paz”, publicada em 17.12.1932, no Diario de
Noticias, a jornalista destacou o pensamento de Julien Luchaire sobre o desarmamento num
capitulo do livro Le désarmement moral, destinado a ag@o da escola “nessa obra que interessa
ndo s6 ao homem de agora, mas também a toda a humanidade em formagao” (MEIRELES,
2001, v.4, p. 319). Nesse sentido, o escritor francés considera o desarmamento escolar como
a ideia central da educac&o.

Para colocé-la em prética, Luchaire prop6s algumas medidas, tais como: modificar o
ambiente escolar, estabelecer cooperagdo internacional, rever os compéndios escolares,

principalmente os de historia:

Como o desarmamento terd de ser uma agdo conjunta dos povos, 0 autor
imagina um compromisso geral baseado no seguinte: expurgar programas,
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livros escolares e — dans la mesure du possible — o cérebro dos professores
de todos os ressentimentos antigos ou recentes, entre 0s povos; Visdo nova
da histéria e da geografia; desenvolvimento do ensino de linguas vivas.

Essas sdo as medidas principais, que se lhe afiguram de maior
exequibilidade.

Além disso, lembra os departamentos criados em varios paises para
intercdmbio universitario e escolar, com as vantagens de comunicabilidade
internacional representada em correspondéncia, viagens de férias e escolas
internacionais.

S8o esses, diz ele, “les contours de [’opération du désarmement scolaire
dont le centre est la réforme de | ’enseignement de | histoire.

Et dont le symbole serait | 'affichage de I’Acte géneral de renonciation a la
guerre dans toutes les écoles du monde...”* (MEIRELES, 2001, v.4, p.
320).

Mediante as reflexdes do escritor apresentadas por Cecilia Meireles, tomei os estudos
de Joan Pagés e Antoni Santisteban (2009), pelo fato de compreender que existe certa
similaridade entre o pensamento de Luchaire quando se reportou ao ensino de historia e a
posicdo dos dois pesquisadores espanhois ao situarem a importancia da consciéncia historica
na educacdo para a cidadania: “La consciencia historica nos ayuda a plantear el debate sobre
cdmo son los cimientos 0 como deberian ser, sobre los cuales estamos construyendo o hemos
de construir el edificio de la convivencia democratica” (PAGES; SANTISTEBAN, 2009, p.

203). Ainda nas palavras dos autores:

Comprender el presente, tomar decisiones, pensar el futuro. Todos estos
elementos de la educacion democrética forman parte del aprendizaje de la
temporalidad. El mismo concepto de cidadania se define en el tempo de la
historia, a partir de la evolucion de los conceptos de liberdad, igualdad,
justicia y solidadidad, conceptos clave de la construccion democratica. Por
otro lado, estos conceptos se complementan con el concepto de identidad,
como cidadania que se relaciona con un territorio 0 con unos derechos y
deberes (PAGES; SANTISTEBAN, 2009, pp. 205-206).

Por esse viés, os estudiosos relacionaram a cidadania, especialmente, com a
construcdo do futuro: “Educamos para la ciudadania porque queremos avanzar en valores
democraticos, porque la democracia la entendemos no como una meta, Sino como un camino
que siempre se recorre hacia delante” (PAGES; SATISTEBAN, 2009, p. 206). Essa citagio
permitiu entrever que para os dois historiadores, a democracia caracteriza-se pela

continuidade, por isso, a importancia dada a relacdo entre passado, presente e futuro.

%0 os contornos da operagdo do desarmamento escolar do qual o centro é a reforma do ensino da histéria. E do
qual o simbolo seria a fixagdo ( implementacdo ) do Ato geral de renincia a guerra em todas as escola do
mundo... Tradu¢do Professor Olaci Carvalho do Curso de Letras/Francés da UNIFAP.
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Esse aspecto também se fez presente em reflexdes de Cecilia Meireles: “O passado
ndo € assim tdo passado porgue dele nasce o presente com que se faz o futuro” (MEIRELES,
2001, v.4, p. 321). Sob essa perspectiva, a educadora questionou atitudes do governo de seu
tempo, com as quais ela ndo concordava, por intermédio de discussdes acerca de nomes e
episodios passados, em cronicas de educagdo que versavam sobre assuntos como: Tiradentes,
abolicdo, 14 de julho... a meu ver, na tentativa de construir a consciéncia historica, aqui
tomada na esteira de Pagés e Santisteban (2009, p. 202), em que o passado nao € tido somente
como recordacdo de determinados acontecimentos, mas como aprendizagem para a

construcdo do futuro.

Cecilia Meireles, na croénica “Aboli¢ao” publicada em 15.05.1931, no Diéario de

Noticias, pareceu-me, também defender esse pensamento, quando assim se posicionou:

[...] acho que ha fatos e nomes do passado que podem continuar a ser uma
permanente luz, no tempo que avanga, e tantas vezes se obscurece
perniciosamente, por falta da sugestéo feliz de um belo exemplo.

[...] E eu, pensando melhor, compreendo. Estamos, na verdade, como se
ainda continuasemos escravos... Vejam bem, ndo como se os tivéssemos —
como se os fossemos. Extinguiu-se, em 88, o preconceito de cor. Criou-se,
em 1931, o preconceito sectéario.

[...] Antigamente, tivemos o desprezo e a opressao, motivados pelo tom da
pele. Agora, vamos ter a opressao e desprezo oriundos das divergéncias de
pensamento.

[...] A vida ¢ feita de derrotas e vitorias. Havemos de ter outra vez a
Aboli¢do. Uma Abolicdo maior que a outra. A que nos livrara, num dia que
ainda se ignora, deste cativeiro em que os homens desatentos ao futuro, por
um abuso de direito de governar, pretendem atirar todas as geracdes
indefesas do tdo proclamado Brasil Novo (MEIRELES, 2001, v.4, pp. 199-
200).

A capacidade de compreender o significado de “derrotas” e de “vitorias” demonstra
que o papel exercido pela consciéncia de pertencimento a que se refere Pinsky, é fundamental
na construcdo do futuro, porque concede ao cidaddo o direito de construir as suas proprias
opinides, as suas criticas com relagdo ao que considera como entraves, como “cativeiro” que

impedem o exercicio da cidadania.

Como assevera Marcos Silva de Santana (2008), “¢ nessas ocasides que se faz
necessario o discernimento, préprio do cidaddo consciente, com capacidade critica e
comportamento de verdadeiro ‘também socio’ do seu pais”. Com tal prética é possivel

projetar um futuro melhor numa sociedade democrética, uma vez que:
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A democracia é, assim, condicdo necessaria para a interagdo e para a
comunicacdo livre entre os homens e para que 0s projetos sistematizados ou
as suas filosofias, conscientemente, reorientem a experiéncia e aprimorem as
formas de vida social para que elas se tornem melhores do que sdo no
presente (PAGNI, 2010, p. 41).

Essa maneira de pensar foi uma das contribuicbes de Dewey para 0 contexto
educacional, particularmente no que tange ao seu entendimento sobre o papel da educacéo e
da escola, ndo somente como tempos e lugares para o aprendizado da democracia, mas
também “de formagao ética que, em confronto com o seu carater moralizador, promoveria 0
progresso moral necessario a sociedade, tornando-a cada vez mais inclusiva” (PAGNI, 2010,
p. 43).

Por isso, “educar o cidadao, preparar o aluno para a vida democratica, permitir que os
alunos possam progressivamente conhecer a realidade, o processo de construgdo da Historia”
(GUIMARAES, 2012, p. 143), é compreender a cidadania como é um elemento-chave na
formacdo do cidaddo, sem a qual ele ndo podera lutar por seus direitos e nem tdo pouco

cumprir com as suas responsabilidades.

De acordo com Joseida Schitt Zizemer (2006), aqui se pode ver, a educagdo, como
um direito social, desempenhar um importante papel na conquista e na efetivacdo da

cidadania, pois:

A medida que cada individuo possa se desenvolver plenamente no mundo e
ter seus direitos civis, politicos e sociais garantidos, pode-se dizer que a
utopia de termos um mundo formado por cidaddos estd alcancada. No
entanto, enquanto no mundo houver pessoas sem ter o que comer, vestir, ter
moradia; enquanto houver pessoas sem direito de votar e ser votado;
enquanto houver pessoas sem direito a educacéo, direito de livre expressao,
sem direito de defesa respeitados, pessoas que ndo podem e ndo aprenderam
a dizer sua palavra, a se fazerem ouvir, ndo teremos o direito de cidadania de
todos. Portanto, essa é a utopia do mundo formado s6 por cidadaos: direitos
de todos conquistados e assegurados, indiscriminadamente. E esse ideal de
cidadania que a sociedade tem que perseguir e a educacao €é parte importante
para a conquista desses direitos (ZIZEMER, 20086, p. 35).

Nesse sentido, urge o compromisso de a escola ensinar o que é realmente o exercicio
de cidadania, uma vez que ela “tem de ser o lugar de reunido daqueles que se preparam para a
arte dificil de viver” (MEIRELES, 2001, v.1, p. 27). Essa linha de argumentacéo de Cecilia
Meireles lembra, no tempo presente, o estudo de Guimardes (2012) sobre a relacdo entre

ensino de historia/construcdo da cidadania, em que a pesquisadora ressalta a importancia de
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propostas metodoldgicas que valorizam a problematica, a anélise e a critica da realidade, pelo
fato de elas conceberem alunos e professores como sujeitos produtores de historia e

conhecimento.

Nesse caso, essa concepgao coloca em cena, as pessoas como:

sujeitos histéricos que cotidianamente atuam, lutam nos diferentes espagos
de vivéncia: em casa, no trabalho, na escola etc. Essa concepcao de ensino e
aprendizagem facilita a revisdo do conceito de cidadania abstrata, pois ela
nem é algo apenas herdado via nacionalidade, nem se liga a um unico
caminho de transformacdo politica. Também, ao contrario de restringir a
condicdo de cidaddo a de mero trabalhador e consumidor, a cidadania possuli
um carater humano e construtivo, em condi¢des concretas de existéncia
(GUIMARAES, 2012, p. 151).

Sob esse ponto de vista, uma pratica pedagdgica centrada em discutir a questdo
politica ou até mesmo a instrucdo civica como cidadania, € limitar a aprendizagem desse
valor, é esvazia-lo. Isso trard graves consequéncias para a realizacdo do individuo, porque a

ele ndo foi dada nem base nem oportunidade necessarias para viver, afinal:

o0 sentido da educacdo é o de prover o homem das forcas que se sejam
necessarias para essa realizacdo de si mesmo.

Facilitar-lhe tudo seria empobrecé-lo. Seria mesmo que amesquinha-lo.
Seria como que Ihe confessar a sua insuficiéncia de recursos proprios para a
conquista de si e 0 dominio das circunstancias.

Dificultar-lhe tudo, porém, seria, inversamente, tolher desde logo a acéo;
fecha-lo entre muros estéreis, com a suprema crueldade de lhe mostrar ao
longe, inacessivel e maravilhoso que ele sabe que nunca chegara a atingir.
Assim, é ainda entre os extremos que desta vez se encontra a melhor
verdade.

Precisamos de um ambiente de estimulos varios, onde todas as aspiracdes
humanas se sintam acordar, e tenham o encantamento de Si mesmas
(MEIRELES, 2001, v.1, p. 48).

Dessa forma, para Cecilia Meireles, na cronica “Ambiente” publicada em 08.12.1932,
no jornal Diario de Noticias, “A educacdo tera de ser sempre 0 ajustamento do individuo ao
ambiente. Ao seu ambiente préprio. Aquele em que ele possa viver. Todos temos direito a
vida” (MEIRELES, 2001, v.4, p. 114). Essa posicdo que a educadora publicou na referida
cronica, reafirmou o que ela j& havia dito na crénica “Questao de educagdo” publicada em
05-02-1932, no Diario de Noticias, “Tudo, em suma, ¢ sempre uma questdo de educagdo”
(MEIRELES, 2001, v.1, p. 29).
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Foi nessa formulacdo de Cecilia Meireles que me apoiei para inserir a discussao
proposta por Maria Victoria de Mesquita Benevides (1996), educacdo para a democracia no
encaminhamento desse capitulo, principalmente pelas concepcfes que a autora adotou para
abordar a referida temética: a “democracia como o regime politico fundado na soberania
popular e no respeito integral aos direitos humano” e “a educagdo como a formagéo do ser
humano para desenvolver potencialidades de conhecimento, de julgamento e de escolhas para
viver conscientemente em sociedade” (BENEVIDES, 1996, p. 225).

A partir dessas premissas, a pesquisadora assinalou que a educagéo para a democracia
envolve duas dimensbes, uma relacionada a formacdo para os valores republicanos e
democraticos e a outra ligada a tomada de decisdes politicas. Benevides evidenciou como
valores republicanos, o respeito as leis; o respeito ao bem publico e o sentido de
responsabilidade no exercicio do poder e como valores democraticos, a virtude do amor a
igualdade; o respeito integral aos direitos humanos e o acatamento da vontade da maioria,

legitimamente formada, porém com constante respeito pelos direitos da minoria.

Ainda conforme a autora, trés elementos sdo indispensaveis e interdependentes para a
compreensdo de a educacdo para a democracia: a formacao intelectual e a informacdo; a

educacdo moral e a educacdo do comportamento.

No que tange ao primeiro elemento, a professora enfatizou que na formacdo do
cidadao, o acesso a diferentes areas, como a literatura e as artes em geral, pode contribuir para
minimizar as desigualdades e as injustigas, evitando assim, a segregacdo. Essa compreensao
de Benevides aproxima-se a marca que Cecilia Meireles imprimiu a formac&o: uma formacéo
ampla: “Formacdo cultural, formacdo técnica, — mas, acima de tudo, — formacdo da
personalidade, constituigdo do carater” (MEIRELES, 2001, v.3, p. 163).

Com relagdo a educacdo moral, Benevides afirmou que esse elemento se encontra
ligado a uma didatica dos valores republicanos e democréaticos, 0s quais ndo sdo aprendidos
apenas intelectualmente. Dai, a importancia da consciéncia ética, que é formada tanto de

sentimentos quanto de razdo. Assim, para a pesquisadora € a conquista de coracGes e mentes.

Essa percepcdo de Benevides levou-me a supor que a educacdo moral também
integrou as preocupacdes de Cecilia Meireles, notadamente, quando ela discutiu na crénica
“Formacéo do professor [I]”, publicada no Diario de Noticias, em 24-08-1930, a necessidade

desse requisito na formac&o do individuo que deseja exercer a funcéo de educador, pois:
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Ha& criaturas que tém varias mascaras, e as substituem umas pelas outras,
conforme a situagdo que devem enfrentar: os que sao submissos e tiranicos,
segundo tratam, respectivamente, com superiores ou subalternos. Os que
sabem emprestar a verdade multiplas formas, de acordo com o proveito que
dela pretendem tirar. Os que mudam de rumo do pensamento a fim de
poderem agradar aqueles de que dependem. Os que se valem do elogio e da
ofensa como armas para abrirem facilmente o caminho ambicionado. Os que
ndo podem ter, seguidamente, duas opinides coerentes, porque sdo escravos
de seus interesses, e estes € que Ihes determinam as atitudes, os gestos, as
palavras.

Miseras criaturas! Elas mesmas ndo sabem quem sdo. Embora se apregoem
com referéncias proprias geralmente muito honrosas...

Quem sdo elas, na verdade, se, a cada instante, estdo na contingéncia de se
reformarem?

Se até aqui tudo isso, embora conhecido e reprovado, ndo estava, ainda,
banido da escola, pela pequena atengdo que se dava ao problema do mestre,
bem como ao do aluno, agora que a educacdo passa, entre nos, por
modificagbes que nos fazem crer num futuro prodigioso, aqueles que se
revelam doentes da personalidade deverdo ser cuidadosamente excluidos da
funcdo de professores, que, antes de tudo, exige perfeita saude moral
(MEIRELES, 2001, p. v.3, 164, com grifos meus).

Quanto a educacdo do comportamento, Benevides enfatizou que desde a escola
primaria, habitos como a tolerancia diante do diferente ou divergente, a cooperacgdo ativa e a
subordinacdo do interesse pessoal ou de grupo ao interesse geral, sejam enraizados em prol do
bem comum. Para concluir seu pensamento, a estudiosa (1996, p. 227) afirmou que a
educacdo para a democracia exige conhecimentos béasicos da vida social e politica e uma

correspondente formacéo ética.

Nesses termos, é possivel dizer que na raiz do pensamento de Cecilia Meireles houve
também uma educacdo sob esse prisma. Como seguidora do pensamento educacional de
Dewey, a professora/normalista depositou uma grande esperanca na educagdo, ao concebé-la
como um valor importante na formacédo integral do individuo. Essa formagdo, a meu ver,
como uma chave, abrira espacos para a compreensdo do que, realmente é exercer a cidadania,

e o lugar que ela ocupa na vida democratica, pois:

[...] a democracia seria um modo ético de vida a ser experimentado e vivido
pelo individuo como uma atitude geral e aberta frente a vida e a0 mundo que
na educacao, encontraria ocasiao de ser experimentada e formada.

Um modo ético de vida que comeca a ser experienciado pelos individuos na
educacdo e que ganha um sentido mais preciso na escola, na medida em que
as criangas e jovens entrem em contato com significacbes para as
experiéncias e com valores que lhes sdo atribuidos diferentes daqueles com
0s quais estdo habituados (PAGNI, 2010, p. 42).



153

As revelagBes que surgiram mediante as andlises de cronicas de educagdo realizadas
neste capitulo, sobre o processo de ensino e aprendizagem, a formacdo do educando, a
formacéo do educador e sua atuacao no espaco escolar, a educacdo da crianga a fim de que ela
pudesse, mais tarde, participar ativamente da vida em sociedade e a énfase dada ao papel de
diferentes manifestacdes artistico-culturais na construgdo do ser humano, permitiram-me, na
condicdo de educadora e pesquisadora interdisciplinar, acreditar que a compreensao do que é
exercer a cidadania dentro de uma sociedade democratica foi um pilar importante na

construcdo das acOes educativas de Cecilia Meireles.
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As imagens de Cecilia ficaram para sempre, escreveu Carlos
Drummond de Andrade. Nas escolas, nas bibliotecas, nas cidades, no
cinema, na musica, no teatro, em todas as multiplas formas em que
deixou registrado seu pensamento. No Brasil e no mundo,
homenagens sdo prestadas a essa singular e maltipla criatura humana.
(LOBO, 2010, p. 72)
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Refletir sobre a vida e a obra de Cecilia Meireles, situar e analisar suas concepgdes em
“Comentarios” entendidos aqui, nesta pesquisa, como “Cronicas de educagdo”, constituiu-se
em um grande desafio, uma tarefa ardua, porque elaborar um estudo sobre um objeto
conhecido gera certa tensdo. Mas, imbuida da missdo de investigadora, aceitei percorrer ao
lado de estudiosos de diferentes areas, o caminho que me levaria a dizer, a produzir, quem

sabe, talvez, um “ndo-dito”, ou quem sabe ainda, preencher uma lacuna deixada em aberto.

Essa ideia evidenciou-se como necessaria para a tessitura de todos os capitulos,
porque para mim, ndo bastava, a exemplo do Capitulo I, somente situar uma cronologia de
aspectos relacionados a vida e a obra de Cecilia Meireles, mas também, compreendé-los e
interpreta-los a luz de diferentes abordagens, a fim de construir um perfil da poetisa e

educadora.

Nessa direcdo, o estudo evidenciou no Capitulo Il, a luta de Cecilia Meireles, por
meio de sua condi¢do de jornalisa, sob 0s auspicios da teoria educacional de John Dewey e
com o apoio de Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e Lourenco Filho, grandes educadores
brasileiros de seu momento socio-historico, contra os poderes governamental e eclesiastico,
por uma renovagao no contexto politico-educacional, com vistas a uma educacdo de qualidade

capaz de propiciar uma vida digna para o cidadao.

Esse ideal suscitou fios que serviram para tecer, no Capitulo 11, dialogos entre Cecilia
Meireles e a formacdo de educadores e educandos, o ensino e a cidadania. Tais didlogos
continuam atuais, por isso, tdo necessarios aos debates que propdem defender o
aprimoramento do magistério, a qualidade de o ensino e a construcdo de uma sociedade
democratica e mais humana, com perspectivas de um futuro promissor para todo cidaddo

consciente de seus direitos e de suas responsabilidades.

Por acreditar que ler significa construir sentidos, adotei como perspectiva
metodoldgica, a anélise de contelido de Laurence Bardin. Sob essa abordagem selecionei as
categorias processo socio-historico e acdo educativa para moverem a analise de as concepcdes
educacional, histérica e social da educadora, da folclorista, da jornalista, da poetisa e da
tradutora que, com um olhar atento ao que poderia parecer corriqueiro e sem importancia teve

0 poder de transforméa-lo em objeto de reflex&o.

Essa atitude de Cecilia Meireles ao escrever as crénicas de educacdo aqui analisadas,
deixou para mim, na condicdo de educadora e, espero que para outros também, a licdo de vida

de uma jornalista e educadora que, sob a influéncia do escolanovismo, ndo discutiu a
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educacdo brasileira e seus inumeros problemas, fechada em um confortdvel gabinete,
imaginando, por exemplo, 0 que seria 0 espaco de sala de aula, 0o processo de ensino e

aprendizagem, a formacéo do professor, a formacgédo do educando e a cidadania.

Afinal, a poetisa conviveu com o magistério desde muito cedo, ainda na infancia,
dado o contato com a mée que fora professora priméaria. Na condicdo de educadora, Cecilia
Meireles viveu experiéncias relativas a todos os niveis de ensino e, como jornalista,
corajosamente, divergiu de grandes politicos e intelectuais da época em nome da educacéo e

da cultura.

ApoGs o processo de andlise transcorrido ao longo deste estudo, posso afirmar que a
face engajada de Cecilia Meireles me surpreendeu pelo fato de ser avessa a imagem que eu,
na condicdo de Professora de Literatura Brasileira de nivel superior, at¢ o Doutorado em
Educacdo, ndo havia projetado no campo de minhas discussdes em sala de aula. Por isso,
reafirmo como foi importante o desafio de “presentificar” a intervencdo de Cecilia Meireles
nos campos educacional, cultural, literario, politico e social de seu momento sécio-histérico,
ndo s6 como um requisito para a conquista de um titulo, para garantir uma promog¢édo, mas
também como um grande aprendizado para fortalecer o propdésito de minha acdo docente: o de
mediadora da construgdo de conhecimento em prol de uma vida futura digna, cidada, para

aqueles gque um dia dividiram o espa¢o de uma sala de aula comigo.

Essa convicgdo me faz acreditar que as cronicas de educacdo publicadas por Cecilia
Meireles nas paginas dos jornais Diério de Noticias e A Manh&, com os mais diferentes fios
de lirismo e de reflexdo em torno de assuntos ligados a educacdo e a cultura brasileiras, ndo
podem ser esquecidas pela histéria da educacdo, porque as ideias discutidas por Cecilia
Meireles, na sua época, tiveram tanta importancia quanto os debates realizados por grandes
educadores, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho no Manifesto da
Educacdo Nova, de 1932 sob os principios da Escola Nova.

Nesse caso, a interlocucdo que a autora de Viagem, Vaga Mdusica, Romanceiro da
Inconfidéncia, Batuque, samba e macumba manteve com aquele momento educacional
marcado pelo conflito entre ideias de cunhos tradicional e renovador, como atesta a sua
analise critica a Reforma de Francisco Campos, realizada na primeira fase do regime de
Getulio Vargas, precisa ser retomada, revisitada, ressignificada ndo sé pelo aspecto historico,

como também pelos temas abordados.
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As teméticas abordadas por Cecilia Meireles continuam a fazer parte do debate
académico, das politicas publicas expressas em iniciativas dos governos, das organizagdes e
movimentos sociais em defesa da educacdo nacional, dos eventos promovidos por Instituicoes

de Ensino Superior e de publicacdes em revistas impressas ou eletronicas.

Nessa ocasido, convém ressaltar as agcbes promovidas pelo Ministério da Educacao por
meio da CAPES, com o proposito de aprimorar a formacdo de professores em exercicio na
educacdo basica e em nivel superior, com vistas a melhoria da qualidade de ensino, tais como:
0 Plano Nacional de Formagdo dos Professores (Parfor) que visa atender os docentes sem
formacdo adequada a Lei 9.394, de Diretrizes e Bases da Educacdo/1996 e o “Programa de
Doutorado Interinstitucional Novas Fronteiras” que tem como meta viabilizar a formacéo, em
nivel de Doutorado. Dois Progamas dos quais faco parte como docente (Parfor) e como

académica (Dinter), conforme assinalei na introducéo desse estudo.

Destacam-se também, a realizagdo de Congressos, de Conferéncias, de Jornadas
Cientifico-Culturais, de Seminarios e de Simpdsios por Instituicdes de Ensino Superior, 0s
quais visam promover debates e socializar pesquisas em torno de assuntos como: o ensino de
literatura; a importancia da leitura na constituicdo do sujeito; interacdo poesia e musica; 0
cinema e a cultura; cinema e educacdo; formacdo do educando e do educador e folclore e

educacdo, temas que foram discutidos por Cecilia Meireles.

Assim, quero registrar, na condicdo de educadora e pesquisadora, que acredito na
relevancia e na contribuicdo de meu estudo nas areas de Educacéo, de Historia e de Literatura
Brasileira ao lado de outros construidos, como os que foram explorados no decorrer da Tese,
0s quais, de acordo com a natureza da discussao a qual se propuseram, analisaram diferentes

aspectos da vida e da obra cecilianas.

Reconheco que ainda h&d muito a dizer sobre as inimeras atividades que Cecilia
Meireles desenvolveu em seu contexto sécio-histérico, ao compreender que as mudancas
poderiam ocorrer a partir de uma politica educacional que fosse capaz de favorecer a
construcdo de uma sociedade assentada em valores democraticos e humanitarios, os quais, de
acordo com a educadora, estariam sob a responsabilidade da escola, da familia, da imprensa,

enfim, de todos 0s segmentos sociais.

Com base na leitura e na analise de cronicas de educacdo de Cecilia Meireles
focalizadas nesse estudo, tornaram-se visiveis as concepcdes educacional, histdrica e social da

jornalista, poetisa e educadora, as quais, a meu ver, poderdo desencadear outras pesquisas
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subsidiadas por esse mesmo corpus que em consonancia com diferentes escolhas tedrico-
metodologicas, ou até mesmo sob a perspectiva interdisciplinar como a defendida nesta
investigacdo, fardo ecoar novamente a “inamera” voz de Cecilia Meireles em diferentes
campos do conhecimento, ndo s6 como uma forma de aprendizado, mas também como uma
maneira de contribuir com o debate educacional sobre a formagdo de educadores e de
educandos, o0 ensino e a cidadania, bem como a elaboracdo de politicas publicas com vistas a

melhorias de vida do ser humano inserido no contexto socio-historico contemporaneo.

Afinal, quando a relagdo passado/presente/futuro é considerada no ambito de reflexdes
que tomam o conhecimento, a formac&o, a liberdade, a palavra, a cidadania como valores, é
possivel acreditar em renovac6es como Cecilia Meireles acreditou ao debater, lutar e enfrentar

adversarios como Getulio Vargas e a Igreja Catélica, nos anos 1930 e 1940.
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As palavras me antecedem e me ultrapassam, elas me tentam e me
modificam, e se ndo tomo cuidado sera tarde demais: as coisas serdo
ditas sem eu as ter dito. Ou pelo menos ndo era apenas isso.

Meu enleio vem de que um tapete é feito de tantos fios que ndo posso
me resignar a seguir um fio s6; meu enredamento vem de que uma

historia € feita de muitas historias. E nem todas posso contar.

(Clarice Lispector)



174

CRONICAS DE EDUCAQAO DE CECILIA MEIRELES PUBLICADAS NO DIARIO DE
NOTICIAS, RIO DE JANEIRO — SELECAO DE LEODEGARIO AMARANTES DE
AZEVEDO FILHO:

O professor moderno sua formacéo, 26-06-1930
Solenidades civicas, 29-06-1930

O ensino de masica nas escolas, 05-07-1930
Educacao moral e civica, 14-07-1930

Medida de Valores, 01-08-1930

Jornalismo e educagédo, 03-08-1930

Licdo de histdria do Brasil, 15-08-1930

Como se distingue o educador, 22-08-1930
Formacdo do professor [1], 24-08-1930

Historia do Brasil, 12-09-1930

A responsabilidade da imprensa, 23-09-1930

As qualidades do educador, 18-10-1930

A esperanga dos educadores, 19-10-1930

Reformas, 08-11-1930

Livro para criancas [1], 09-11-1930

Politica e pedagogia, 16-11-1930

Ouvindo as criangas. 21-11-1930

O espirito poético da educacao, 26-11-1930

A formacao do professor [11], 16-01-1931

A atuacdo do professor moderno, 17-01-1931
Tiradentes, 22-04-1931

Pedagogia de ministro, 30-04-1931

Como se originam as guerras religiosas, 02-05-1931
O ensino religioso nas escolas, 10-05-1931
Abolicdo! 15-05-1931

Censura e educacdo, 06-06-1931

O sr. Fernando de Azevedo e a atual situacdo do ensino, 07-06-1931
Aguele decreto, 18-06-1931

Os poetas e a infancia, 07-07-1931

Sugestdes do teatro da crianca, 12-07-1931

A educacdo em S&o Paulo, 24-07-1931



O novo tipo de educador, 14-08-1931
Pela educacéo, 14-11-1931

Educacao, 06-12-1931

Os cavadores da educacgéo, 10-12-1931
Desarmamento, 13-01-1932

13 de maio, 13-05-1932

Questdo de educacéo, 05-02-1932
Imprensa e educacgéo, 03-04-1932

A nova educacéo, 04-06-1932
Revolucdo e educacdo, 08-06-1932
Aniversério, 12-06-1932

Educacdo e politica, 08-07-1932
Manifesto da nova educacéo, 10-07-1932
Escola velha e escola nova, 19-07-1932
Escola nova, 22-07-1932

Folclore e educacéo, 30-07-1932

A paz pela educagdo, 11-08-1932
Vida e educacéo, 30-09-1932

Teatro e educacdo, 04-11-1932
Ambiente, 08-12-1932

Aprender, 10-12-1932

A escola e a obra da paz, 17-12-1932
Despedida, 12-01-1933
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CRONICAS DE EDUCACAO DE CECILIA MEIRELES PUBLICADAS EM A MANHA,
RIO DE JANEIRO - SELECAO DE LEODEGARIO AMARANTES DE AZEVEDO

FILHO:

Imprensa e educacgéo, 31-08-1941
Cinema e educacéo, 09-09-1941
Espirito universitario, 20-09-1941

Da evasdo escolar, 04-11-1941

Para um plano nacional de educagéo, 11-11-1941

Aurte e educacdo, 20-11-1941
Uma biblioteca infantil, 06-12-1941
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Samba e educacéo, 18-01-1942
Ventilador, 24-01-1942



