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RESUMO

Investigar a Historia da Educacdo de Surdos no Brasil, no periodo de 1961 a 1996, com o uso
da analise bibliografica de autores que tém experiéncia sobre o tema “Educagdo de surdos” ¢
o objetivo primordial pautado para esta dissertacdo de mestrado. Como negar uma realidade
que ¢ a Educag@o de surdos e suas necessidades de avaliagdo em seu conteudo pedagdgico? A
Educagio bilingue € a melhor proposta que temos na Educacio dos surdos, mas ¢ um trabalho
que deveria comecar em tenra idade. Infelizmente, ainda ndo temos essa estrutura de
Educagdo aqui no Brasil, pois ela demanda qualificagdo profissional e politicas publicas
comprometidas na efetivacdo do trabalho e, no momento, ha muitas discussdes, propagandas e
ndo uma efetivacdo. Mudar este cendrio € preciso, porém necessita-se da vontade de
conscientizar-se a respeito das verdadeiras necessidades do surdo, que devem ser definidas
com a total participacdo deles. Este trabalho, portanto, expde momentos histéricos que foram
responsaveis por culminar com o que € hoje oferecido aos surdos. As propostas educacionais
direcionadas para o sujeito surdo tém como objetivo proporcionar o desenvolvimento pleno
de suas capacidades, como consta na LDB n°® 9394/96, e o reconhecimento da Libras como
lingua materna do surdo (Lei n°® 10.436/02). Contudo, ndo ¢ isso que se observa na pratica.
Diferentes praticas pedagogicas (projetadas a partir da filosofia oralista) envolvendo os
sujeitos surdos apresentam uma série de limitagdes e esses, ao final da escolarizagdo basica,
ndo sdo capazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter um dominio adequado dos
conteudos académicos. E inegavel que as politicas publicas, ao longo desse periodo destacado
(1961-1996), evoluiram de maneira a atender com mais qualidade o surdo, porém resta-nos
como professores, além de aprender a Libras, a obrigacdo de buscar formas de agregar de
maneira natural ao ambiente da sala de aula praticas pedagogicas direcionadas

harmonicamente a ambos os publicos, surdos e ouvintes.

Palavras-chave: educagdo, surdos, bilingue, Libras, LDB.



RESUMEN

La investigacion de la Historia de la Educacion de Sordos en Brasil, de 1961 a 1996, mediante
la revision de la literatura de autores que cuentan con experiencia en el tema "La educacion de
los sordos" es el objetivo primordial de esta tesis de master basada. Cémo negar una realidad
que es la educacion de sordos y de evaluacion de las necesidades de la ensefianza en su
contenido? Educacion bilinglie es la mejor propuesta que tenemos en la educacion de los
sordos, pero es un trabajo que debe comenzar desde la temprana edad del nifio.
Lamentablemente, no tenemos esta estructura de la educacion en Brasil, em que demanda
formacién profesional y politicas publicas que compromissadas participen en la ejecucion de
la obra y, hoy hay muchos debates, publicidad, y no un efecto. Cambiar esta situacion es
necesario, pero la necesidad es el deseo de que se trata de las necesidades reales de los sordos
y tal debe ser disefiado con la plena participacion de ellos. Este documento presenta, por
tanto, momentos historicos que han llevado a culminar en lo que ahora se ofrece a los sordos.
Las propuestas educativas dirigidas a la persona sorda se destinan a proporcionar la totalidad
de sus capacidades, como se vé em la LDB n ° 9394/96 y el reconocimiento de Libras la
lengua materna del sordo (Ley N ° 10436/02), pero esto no se observa en la practica.
Diferentes practicas de ensefianza (proyectadas la pedagogia por via oral) en las que
participen los sordos mostraron una serie de limitaciones, y estos, el final de la ensefianza
primaria, no son capaces de leer y escribir bien o tener un sector adecuado de contenido
académico. Es innegable que las politicas publicas durante el periodo de relieve (1961-1996)
evolucionaran para cumplir con la calidad de los sordos, pero nos resta, como profesores,
ademas de aprender a Libras, la obligacion de buscar los medios, al entorno natural de la

ensefianza en el aula, practicas orientadas tanto al publico sordos cuanto a los oyentes.

Palabra clave: Educacion, sordo, bilingue, Libras, LDB.
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INTRODUCAO

Este estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa em Educacgdo. Seu objetivo
inicial era investigar a historia da alfabetizagdo dos surdos no Brasil e, de forma especifica, na
cidade de Uberlandia. Apés a qualificacdo decidi abandonar provisoriamente o tema € a
metodologia para que a pesquisa se tornasse viavel.

Este trabalho investigou a Releitura Historica da Educagdo de Surdos no Brasil no
periodo de 1961 a 1996, uma vez que esse tema nos instiga € nos acompanha ha mais de dez
anos e ¢ um tema inquietante tanto do ponto de vista teérico como do pratico. As propostas
educacionais direcionadas para o sujeito surdo tém como objetivo proporcionar o
desenvolvimento pleno de suas capacidades, mas n3o ¢ isso que se observa na pratica.
Diferentes praticas pedagogicas envolvendo os sujeitos surdos apresentam uma série de
limitagdes, e esses, ao final da escolarizacdo basica, ndo sdo capazes de ler e escrever
satisfatoriamente ou ter um dominio adequado dos conteudos académicos. Vivenciar o
ambiente em que o surdo ¢ alfabetizado, para mim, faz parte de uma historia de vida que se
iniciou ha 16 anos quando fui a Associagdo dos Surdos de Uberlandia (movida por um desejo
inato de me relacionar com tais pessoas) e a partir dai cheguei até a me relacionar de maneira
afetiva e intima, casando-me com uma pessoa surda. Como eu mesma digo (e brinco):
“Trabalho com surdos manh3, tarde e noite e, quando vou dormir, ainda durmo com surdo.
Portanto, respiro surdez 24 horas por dia”.

Apresentar esta dissertagdo € mais uma oportunidade de ofertar a comunidade surda e
aos académicos da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) os conhecimentos e
experiéncias adquiridas nesses 16 anos de interagdo com os surdos. Como negar uma
realidade que é a Educag¢do de surdos e as necessidades de avaliagdo de seu conteudo
pedagdgico? A Educagio bilingue ¢ a melhor proposta que temos na Educagdo dos surdos,
mas ¢ um trabalho que deveria comecar desde a tenra idade da crianga com surdez.
Infelizmente, ainda ndo temos essa estrutura de Educagdo aqui no Brasil, pois ela demanda
qualificagio profissional e politicas publicas comprometidas na efetivagdo do trabalho e, no
momento, hd muitas discussdes, propagandas e ndo uma efetivagio.

O objetivo inicial € investigar a historia da educag@o dos surdos no Brasil no periodo

de 1961 a 1996 e a metodologia se pauta no estudo bibliografico e documental do tema. Este
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trabalho, portanto, analisa momentos historicos que culminaram no que € hoje oferecido aos

surdos.

A METODOLOGIA ESCOLHIDA

Escolhi como opg¢do metodolégica o cruzamento de trés fontes de pesquisa: a
bibliografica, a documental e a iconografica, uma vez que esta me parece uma opg¢ao segura
para responder as questdes deste estudo.

Para Gil (2002), a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos
os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratérios ¢
definida como pesquisa bibliografica.

Esse mesmo autor afirma que a vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente importante
quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espago. Por exemplo, seria
impossivel no caso deste estudo percorrer todo o territorio brasileiro em busca de dados sobre
a Educacdo de surdos no Brasil; todavia, existe a disposi¢do uma bibliografia adequada. A
pesquisa bibliografica também ¢ indispensével nos estudos histéricos, como € o caso desta
dissertacdo. Em muitas situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados se ndo
com base em dados bibliograficos.

Ja para Mitsuko Antunes, a pesquisa documental ¢ um processo de "garimpagem",
pois as categorias de analise dependem dos documentos, que precisam ser encontrados,
"extraidos" das prateleiras, receber um tratamento que deve ser orientado pelo problema
proposto pela pesquisa para, depois, estabelecer-se a montagem das pecas encontradas, como
num quebra-cabeca.

De todos os estudos baseados em documentos como material primordial, sejam
revisdes bibliograficas, sejam pesquisas historiograficas, aprendi que devemos extrair deles
toda a andlise, organizando-os e interpretando-os segundo os objetivos da investigacdo
proposta.

Quando o problema da pesquisa tornou-se mais definido, iniciei as minhas visitas a
biblioteca da UFU com o proposito de encontrar o que ali havia sobre o tema. Era bastante

possivel que o acervo da biblioteca fosse uma fonte rica de documentos, o que se confirmou:
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obtive acesso a varias teses e dissertagdes citadas ao longo deste estudo, além de artigos
publicados em periddicos nacionais e internacionais.

Numa primeira etapa, meu objetivo era encontrar fontes e, nelas, os documentos
necessarios para a pesquisa. Nao havia inicialmente preocupagido com a analise propriamente
dita, que seria objeto do trabalho subsequente, com a organizagdo do material. Nesse
momento, importava tdo somente a obtencdo de informagdes advindas de publica¢des, anais
de congressos, videos. No entanto, as fontes sempre eram anotadas e a documentagdo
arquivada, primeiramente, segundo o local onde fora encontrada (PIMENTEL, 1997).

Na primeira fase de organiza¢do dos dados coletados se tornou indispensavel olhar
para o conjunto de documentos de forma analitica, buscando averiguar como poderia proceder
para torna-lo inteligivel, de acordo com o objetivo desta investigagao.

Todos os documentos eram arquivados em fichas, ou em pastas. O critério
estabelecido para tal organizagdo foi a fonte documental. As leituras e fichamentos tiveram
papel central nessa fase. Para cada documento foi criada uma ficha de leitura contendo
resumo, referéncia bibliografica da publicacdo, além de algumas transcri¢des de trechos que
poderiam ser utilizados posteriormente.

Organizar o material nesta metodologia significou processar a leitura segundo critérios
da analise de contetido, comportando algumas técnicas, tais como fichamento, levantamento
quantitativo e qualitativo de termos e assuntos recorrentes, criagdo de codigos para facilitar o
controle e manuseio. Dessas agdes, no estudo realizado, resultaram os capitulos desta
dissertagdo.

Sendo assim, esta investigagdo procurou dar status historico ao documento a medida
que esta pesquisadora buscou ultrapassar os limites inerentes ao proprio material que
encontrou e, a0 mesmo tempo, reconheceu serem sua postura e experiéncia de vida compostas
por uma bagagem que ¢ histdrica, uma vez que atua nessa area ha mais de 10 dez anos,
"tornando-o um objeto, isto €, o historiador ¢ também fruto de seu tempo" (VIEIRA et al,,
1989, p.30).

Para Massini, o objeto da pesquisa historica € constituido por documentos que
transmitem ao historiador a realidade do passado de uma forma parcial, proporcionando um
conhecimento que ¢ "mutilado". Segundo Veyne, de fato, o documento representa j4 uma
interpretacdo de fatos reais elaborada por seu autor e, portanto, ndo deve ser encarado como
uma descri¢do objetiva e neutra dos fatos. Por outro lado, o valor heuristico e a significagdo
do documento dependem também da acuidade da leitura e do esfor¢o interpretativo do

historiador. Este sabe extrair de uma fonte de informag¢des algum conhecimento util para a
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compreensdo de um aspecto da historia humana, sob o angulo que corresponde ao seu objeto
de interesse. E esse interesse que move e orienta continuamente o pesquisador na busca de
documentos (VEYNE, apud MASSINI, 1984, p. 21-2).

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenga
essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (GIL, 2002).

O desenvolvimento da pesquisa documental tende a seguir os mesmos passos da
pesquisa bibliografica, cabendo considerar que, enquanto na pesquisa bibliografica as fontes
sdo constituidas, sobretudo, por material impresso localizado nas bibliotecas, na pesquisa
documental as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas. Ha, de um lado, os
documentos “de primeira mao”, que ndo receberam nenhum tratamento analitico. Nesta
categoria estdo os documentos conservados em arquivos de 6rgdos publicos e instituigdes
privadas, tais como associagdes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos politicos etc. Incluem-
se aqui inumeros outros documentos, como cartas pessoais, didrios, fotografias, gravagdes,
memorandos, regulamentos, oficios, boletins etc. De outro lado, ha os documentos de segunda
mao, que de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa, relatorios de
empresas, tabelas estatisticas etc.

Enfim, a fonte iconografica assume um lugar de cruzamento e de dialogo com as
outras fontes, a fim de revelar a historia contada e dar significado a ela.

J& as metodologias educacionais focadas ao sujeito surdo tém como meta proporcionar
o desenvolvimento linguistico e cognitivo, contudo ndo € isso que se observa na pratica. Esses
problemas tém sido abordados por uma série de autores que, preocupados com a realidade
escolar do surdo no pais, procuram identificar tais discussdes (FERNANDES, 1990;
TRENCHE, 1995; QUADROS, 1997 SA, 2006; SASSAKL 1999; SKLIAR, 1999:
CICCONE, 1990; SOARES, 2001; LODI, 2002; GOLDFELD, 2001) e apontar caminhos
possiveis para a pratica pedagogica (GOES, 1996; SOARES, 1999; SACKS, 1990;
MACHADO, 2008; BOTELHO, 1998; LACERDA, 1996).

Nesse sentido, foi importante investigar sobre a Histéria da Educacdo de surdos no
Brasil, procurando compreender as idiossincrasias dessa area, seus desdobramentos e
influéncias sobre a educagéo na atualidade.

Durante a Antiguidade e por quase toda a Idade Média pensava-se que os surdos ndo

fossem educaveis, ou que fossem imbecis. Os poucos textos dessa €época encontrados referem-
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se prioritariamente a relatos de curas milagrosas ou inexplicaveis com relagdo a surdez
(MOORES, 1978).

No inicio do século XVI € que se comegou a admitir que os surdos pudessem aprender
através de procedimentos pedagodgicos sem que houvesse interferéncias sobrenaturais. O
proposito da Educagdo dos surdos, entdo, era que estes pudessem desenvolver seu
pensamento, adquirir conhecimentos e se comunicar com o mundo ouvinte. Para tal,
procurava-se ensina-los a falar e a compreender a lingua falada, mas a fala era considerada
uma estratégia, em meio a outras, de se alcangar tais objetivos.

Entretanto, era frequente na época manter em segredo o modo como se conduzia a
educacdo dos surdos. Cada pedagogo trabalhava autonomamente e ndo era comum a troca de
experiéncias. Samuel Heinicke', importante pedagogo alemao, professor de surdos, escreveu
que seu método de educacdo ndo era conhecido por ninguém, exceto por seu filho. Alegava
ter passado por tantas dificuldades que ndo pretendia dividir suas conquistas com ninguém
(SANCHEZ, 1990). Assim, torna-se dificil saber o que era feito naquela época e, em
consequéncia, muitos dos trabalhos desenvolvidos se perderam.

A figura do preceptor era muito frequente em tal contexto educacional. Familias
nobres e influentes que tinham um filho surdo contratavam os servicos de
professores/preceptores para que ele ndo ficasse privado da fala e consequentemente dos
direitos legais, que eram subtraidos daqueles que ndo falavam. O espanhol Pedro Ponce de

Leon ¢€ historicamente reconhecido pelo seu trabalho como o primeiro professor de surdos.

Imagem 1 - Pedro Ponce de Leon cria método de sinais para ensinar pessoas surdas. Na foto,
um monumento a Pedro Ponce de Leon com Juan Pablo Bonet por Manuel Iglesias Lecio,
1920, nos Jardine de Buen Retiro em Madri, Espanha.

Fonte: www.google.com

! Samuel Heinicke (10 de abril de 1727 — 30 de abril de 1790, Nautschutz, Alemanha) foi o primeiro educador a
desenvolver uma instrugao sistemadtica para os surdos na Alemanha.


http://www.google.com
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O espanhol Pedro Ponce de Leon (1520 - 1584) foi um monge beneditino que recebeu
créditos como o primeiro professor para surdos. Ponce de Leon estabeleceu uma escola para
surdos no Mosteiro de San Salvador em Ofia Burgos. Seus escassos alunos eram todas
criancas surdas, filhos de aristocratas ricos que tinham recursos para conferir-lhe estes
tutorados.

Nas tentativas iniciais de educar o surdo, além da atencdo dada a fala, a lingua escrita
também desempenhava papel fundamental. Os alfabetos manuais’ eram amplamente
utilizados. Eles eram inventados pelos proprios professores, porque se argumentava que, se O
surdo ndo podia ouvir a lingua falada, entdo ele podia 1é-la com os olhos. Falava-se da
capacidade do surdo de correlacionar as palavras escritas com os conceitos diretamente, sem
necessitar da fala. Muitos professores de surdos iniciavam o ensinamento de seus alunos
através da leitura-escrita e, partindo dai, instrumentalizavam diferentes técnicas para
desenvolver outras habilidades, tais como leitura labial e articulagio das palavras
(LACERDA, 2000).

Os surdos que podiam se beneficiar do trabalho desses professores eram poucos,
somente aqueles pertencentes as familias abastadas. E justo pensar que houvesse um grande
namero de surdos sem qualquer atencdo especial que, provavelmente, se vivessem agrupados,
poderiam ter desenvolvido algum tipo de linguagem de sinais através da qual interagissem.

A partir desse periodo podem ser distinguidas, nas propostas educacionais vigentes,
iniciativas antecedentes do que hoje chamamos de "Oralismo"’ e outras antecedentes do que
chamamos de “Gestualismo"*,

Foram objetivos gerais deste estudo investigar a histéria da educagio dos surdos no
Brasil, nos contextos politico, legal e pratico, no periodo de 1961 a 1996, e analisar os modos
propostos para alfabetiza-los, bem como os lugares em que essa educagdo se deu e os
preconceitos vivenciados nesse periodo. Neste contexto foram estabelecidos, como objetivos
especificos, analisar as fontes documentais encontradas sobre a educag@o de surdos no Brasil,
quais foram as escolas brasileiras que os atendiam, e quais os modelos educacionais

(oralismo, comunicagdo total e bilinguismo) foram seguidos no periodo estudado.

2 E um sistema de representacio, quer simbolica, quer iconica, das letras dos alfabetos das linguas orais escritas,
por meio das méos. E 1til para se entender melhor a comunidade surda, faz parte da sua cultura ¢ surge da
necessidade de contacto com os cidaddos ouvintes. Em geral, ¢ um erro comparar o alfabeto manual com a
lingua de sinais.

* Oralismo & o nome dado aquelas abordagens que enfatizam a fala e a amplificagio da audi¢io e que rejeitam,
de maneira explicita e rigida, qualquer uso da lingua de sinais. Assim, “o oralismo tanto ¢ uma ideologia quanto
um método”.

* Gestualismo ou manualismo é um modelo de ensino, para surdos, no qual se defende que a maneira mais eficaz
de ensinar o surdo ¢ através de uma lingua de sinais.
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Para desenvolver este estudo foi necessario fazer uma pesquisa da historia dos lugares
em que os surdos foram estudar no Brasil. Sabemos que eles ndo frequentavam escola regular,
existindo, nesse periodo, somente escolas especiais, como a Fundac¢do de Articulagdo e
Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas Portadoras de Deficiéncia e de Altas
Habilidades (FADERS)’, as Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs), o
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES)’, Instituto Santa Terezinha® Centro de
Audicdo e Linguagem Ludovico Pavoni’ - CEAL/LP. Alguns ndo foram escolarizados por
serem considerados “doentes mentais”, “incapazes”’, ou por serem superprotegidos pela
familia. Além disso, as vagas nas escolas especializadas eram poucas e a escola regular se
proclamava, quase unanimemente, ndo preparada para recebé-los.

Como ja foi citado anteriormente o cruzamento das fontes bibliograficas, documentais
e iconograficas foram essenciais e singulares para que a coleta de dados fosse realizada com

sucesso. Foram analisados documentos e livros de autores nacionais e internacionais do

® Por forga da reivindicagdo de algumas liderangas, especialmente o movimento Apaiano, criou-se, em 23 de
outubro de 1973, por Lei Estadual n® 6.616, a FADERS (Fundagio de Articulagdo ¢ Desenvolvimento de
Politicas Publicas para Pessoas Portadoras de Deficiéncia e de Altas Habilidades) vinculada e supervisionada
pela SEC (Secretaria de Educagfo ¢ Cultura) que tinha como objetivo a pesquisa, profilaxia ¢ o atendimento ao
excepcional nas dreas de saude, educacfo, trabalho e previdéncia social. Ressalto que a FADERS foi gestora da
Educagfo Especial, no Estado do Rio Grande do Sul, desde sua criagdo at¢ 1992, quando entfo foi criado o
departamento de Educacio Especial na Secretaria de Educagio do Estado. Atualmente, passou a ser articuladora
de todas as politicas publicas voltadas para esse publico-alvo.

® Associacio de Pais e Amigos dos Excepcionais ¢ um movimento que se destaca no pais pelo seu pioneirismo.
Nascida no Rio de Janeiro, no dia 11 de dezembro de 1954, na ocasifio da chegada ao Brasil de Beatrice Bemis,
procedente dos Estados Unidos, membro do corpo diplomatico norte-americano ¢ mie de uma Sindrome de
Down. No seu pais, ja havia participado da fundacio de mais de duzentas ¢ cinquenta associagles de pais ¢
amigos e admirava-se por nfo existirem no Brasil. Foi consagrado como o Dia Nacional das APAEs, o dia do
aniversario da sua fundagio, instituido pela lei n® 10.242, de 19 de junho de 2001.

’ Fundado em 26 de setembro de 1857, no Rio de Janeiro, pelo professor surdo francés Ernet Huet, que veio ao
Brasil a convite do Imperador D. Pedro II para trabalhar na educagfo de surdos. No inicio eram educados por
linguagem escrita, articulada e falada, datilologia e sinais.

® Foi fundado em abril de 1929, na cidade de Campinas estado de Sdo Paulo. pelas Irmds da Congregagdo de
Nossa Senhora do Calvario. Teve como pioneiras duas religiosas francesas: Madre Luiza dos Anjos ¢ Irmi Maria
Sdo Jodo e duas brasileiras: Irm3 Suzana Maria e Irm3 Madalena da Cruz. Em 18 de margo de 1933, transferiu-se
para Sio Paulo, funcionando inicialmente em prédios alugados. A partir de 1939, instalou-se em prédio proprio
num terreno doado por um meédico otorrinolaringologista, Otoni Rezende Barbosa, que interessou-se pela
educaciio dos surdos.

° Padre Ludovico Pavoni nasceu em Bréscia, no dia 11 de setembro de 1784 ¢ morreu em 1° de abril, em Saiano.
Dedicou a vida a educar criangas pobres. O CEAL-LP (Centro Educacional da Audi¢do ¢ Linguagem “Ludovico
Pavoni”), com sede no SGAN 909/B de Brasilia/DF, deu inicio ds suas atividades socioeducativas aos 2 de
outubro de 1973, enquanto a sua inauguragdo oficial aconteceu aos 3 de abril de 1974. E mantido pela
Associagdo das Obras Pavonianas de Assisténcia, uma entidade particular, religiosa, de origem italiana, fundada
pelo Pe. Ludovico Pavoni (1784-1849). Nesses quase 35 anos dedicados ao trabalho de integragfo do surdo a
familia, comunidade ¢ mercado de trabalho, o CEAL-LP ja modificou muito a forma de atendimento, mas
sempre mantendo a filosofia de trabalho baseada no oralismo. Em seu passado, ofereceu atendimento sob forma
de internato, semi-internato e externato. Hoje oferece o semi-internato ¢ o externato, pois o internato nfo
oferecia 4 familia do surdo a convivéncia necessaria para que os lagos familiares se estreitassem. A
profissionalizagdo dos surdos ¢ assisténcia 4 familia sofreram varias modificagdes para melhorar o acesso deles
ao mercado de trabalho.
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periodo de 1961 a 1996, além de pesquisas e informagdes de sites, tais como o do INES, do
MEC e da FADERS, bem como teses e dissertacdes sobre a tematica escolhida. Essa
variedade de fontes respondeu aos objetivos deste estudo, aumentando ainda as possibilidades
de construir cruzamentos significativos a fim de construir a histoéria da educagdo de surdos no
Brasil.

Acrescento ainda que o trabalho com fontes iconograficas possibilitou ampliar o
carater dialogico, uma vez que, existem tragcos comuns de interesse em um dialogo infindéavel
entre a pesquisadora e o tema pesquisado. O trabalho do pesquisador que faz opg¢ao pela fonte
iconografica deve ter, sobretudo, uma profunda dimensao ética, traduzida na sua capacidade
de desvendar relagdes humanas, guardando um grande respeito ao individuo que é, a0 mesmo
tempo, objeto e sujeito de seu trabalho.

Por essas e tantas outras questdes, a metodologia escolhida para realizar este estudo,
apesar de sua complexidade, pode nos proporcionar de forma mais clara e, por que ndo, justa
a compreensdo da historia da educagdo de surdos no Brasil.

Pela bibliografia lida e consultada para construir este estudo, foi possivel constatar que
o numero de estudos cientificos na historia da Educagdo e na historiografia brasileira em que
os pesquisadores utilizaram a fonte iconografica cresceu significativamente nestes ultimos dez
anos. Os estudos comecaram a desvelar a historia do ponto de vista do sujeito que vive no
anonimato e ndo so das fontes oficiais escritas pelas elites intelectuais.

A decisdo de investigar a historia da educagdo de surdos no Brasil se motiva pelo
desejo de mergulhar em acontecimentos do passado para obter o tempo coletivo, fora de nos e
de todas as memorias individuais com as quais trabalhamos. Nao € na historia aprendida, mas
na histdria vivenciada que se apoia a nossa memoria. As lembrangas, em larga medida, sdo
uma reconstru¢do do passado, com a ajuda de dados emprestados do presente
(HALBWACHS, 1990).

Se memoria e historia se identificam na medida em que evocam o passado, a historia €
um quadro de acontecimentos e as memorias, centros de tradi¢des. Para Halbwachs, o “tnico
meio de salvar tais lembrangas € fixa-las por escrito em uma narrativa seguida uma vez que as
palavras e os pensamentos morrem, mas os escritos permanecem” (1990, p. 81).

A ciéncia de hoje, ao contrario do que acontecia nos séculos XIX e inicio do XX, ndo
mais se nutre da ilusdo de poder representar o outro tal qual, com perfeita objetividade e
distanciamento. Isso implica assumir os processos de interferéncia do pesquisador na
producdo do texto escrito sobre o outro. Ao mesmo tempo, sabemos hoje que a academia ndo

¢ apenas mais um veiculo de expressdo, e sim uma instituicdo produtora de saber bastante
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privilegiada, cujo papel na fixacdo, ou oficializagdo, de versdes historicas na memoria
coletiva tem se mostrado incontestavel. Tendo em vista que toda oficializa¢do historica traz
repercussdes sociais de maior ou menor peso, passa a ser uma preocupacdo do cientista que
tem a <ética como horizonte refletir cuidadosamente sobre como os procedimentos
metodologicos escolhidos em sua pesquisa poderdo melhor evitar a difusdo de preconceitos e
esteredtipos sobre 0s grupos sociais representados.

A solu¢do metodologica de Holanda & Meihy (2007) se apresenta como reflexo dessa
interessante tensdo tripolar com que hoje nos deparamos em alguns ramos das ciéncias
humanas: entre um impulso ético de democratizar o olhar classista académico, estendendo-o
para questdes até entdo negligenciadas pela elite cientifica, uma reticéncia epistemologica de
saber que o olhar sobre tais questdes ndo pode se dar de uma maneira neutra e objetiva, € uma
consciéncia politica de perceber que esse trabalho traz consigo, inevitavelmente, repercussoes
sociais.

A partir das consideragdes que teci inicialmente, alguns aspectos da histéria da
educacdo dos surdos no Brasil sdo, a seguir, destacados, tomando como indicadores as
polémicas surgidas em torno dessa tematica e as transformagdes ocorridas entre 1961 e 1996,
periodo que abarca vinte anos de ditadura e o inicio da abertura politica chamada de
democracia.

O capitulo I apresenta inicialmente a criagdo das primeiras escolas para surdos e faz
uma analise dos debates em torno da eterna polémica dos intelectuais entre inclusdo e
exclusdo, principalmente de surdos, no Brasil € no mundo.

O capitulo II apresenta uma reflexdo sobre a influéncia vivenciada varias décadas pelo
Oralismo e Gestualismo no processo de aprendizagem, suas consequéncias para o aluno surdo
e, por fim, apresenta a Comunicagdo Total e o bilinguismo.

O capitulo III traz uma anélise sobre o processo de aprendizagem de duas linguas e
defende o Bilinguismo para o processo de escolarizagdo e educago de surdos.

O capitulo IV apresenta os desafios da inclusdo dos surdos na Educagdo Basica e
analisa o convencional e o necessario para que essa educacio acontega de verdade.

O capitulo V apresenta as consideragdes finais, que sd3o as minhas descobertas.

Por fim trago as referéncias bibliograficas e documentais analisadas nesse estudo.
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CAPITULO 1

EDUCACAO DE SURDOS UMA HISTORIA MARCADA PELA
EXCLUSAO

1.1- HISTORIA DAS PRIMEIRAS ESCOLAS: INCLUSAO E
EXCLUSAO

Para discorrer sobre a historia da educagdo dos surdos no Brasil € necessario
descortinar o cenario historico e politico da pratica pedagdgica em relagdo ao surdo de modo a
refletir sobre a inclus@o e exclusdo dessa camada social que, mesmo com seus exemplos de
superacdo, ainda ¢ indubitavelmente vitima de preconceitos que instigam a maioria da
sociedade a subestima-la.

A pesquisa e a reflexdo a partir da perspectiva em que foram apresentados dois fatos
determinantes para a educacdo dos surdos: a criagdo da primeira Escola Publica de Jovens e
Adultos Surdos em Paris em 1750 e o Congresso de Mildo em 1880, trouxeram as atuais
discussdes das concepgdes da surdez e dos surdos pelo ouvinte e suas consequéncias na
organizagdo politica, social e educacional para a comunidade surda, seja no aspecto de
inclusdo, seja no de exclusdo. O objetivo deste capitulo sera situar o trabalho no contexto
mundial.

Segundo Skliar (1997), no contexto em que foi criada a primeira Escola Publica para
Surdos apresenta-se uma concepgdo da surdez como uma diferenga politica que reconhece os
surdos como uma minoria linguistica caracterizada por compartilhar uma lingua de sinais e
valores culturais, habitos e modos de socializacdo proprios. Ideologia'® que permitiu aos

surdos a participagdo como cidaddos naquele momento. O fundador dessa escola foi o abade'’

0 termo ideologia é compreendido neste estudo segundo a concepgo de Aranha (1998. P.26) “Conjunto de
representagdes ¢ idéias, bem como normas de conduta por meio das quais 0 homem ¢ levado a pensar, sentir, ¢
agir de uma determinada maneira, [...] Essa consciéncia da realidade ¢ na verdade uma falsa consciéncia, na
medida em que camufla a divisfo existente dentro da sociedade, apresentando-a como una ¢ harménica, como se¢
todos partilhassem dos mesmos objetivos e ideais.”

""" A palavra abade, que provém do substantivo latino abbas, abbatis, através da sua forma acusativa abbatem — a
qual, por sua vez, deriva do siriaco abbd (através do étimo hebraico ab) —, significa pai ¢ tem sido utilizada como
titulo clerical, no Cristianismo, com diversas acep¢des (pdroco, cura de almas, prelado de mosteiro ou
congregacio religiosa, monge, etc.), ainda que se refira, na sua acepgdo original, a vida mondstica ¢ a quem
governa uma abadia.
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Charles-Michel de L'Epée'?, um educador filantropico francés, que ficou conhecido como

2

"Pai dos surdos".

Imagem 1 — Uma ligio de L’Epée "Oleo sobre tela baseada em um esbogo do pintor Peysson Frederick (1807-
1877), por Ginouvrier Nahor, surdo, em 1891 (colecfio do Instituto Nacional de Jovens surdos de Paris)”.
Fonte: www.injs-paris.fr/

L'Epée nasceu numa familia abastada, em Versailles, que era, na altura, o mais
poderoso reino da Europa. Estudou para ser padre catolico, mas foi-lhe negada a ordenagio,
em resultado da sua recusa em negar o Jansenismo, um popular movimento de reforma
religiosa da época. Entdo, estudou Direito, mas pouco depois foi designado abade. O abade
voltou a sua aten¢do para obras de caridade aos pobres e, numa zona pobre de Paris, teve
oportunidade de encontrar duas jovens irmis, surdas, que se comunicavam através da lingua
de sinais (SKLIAR, 1997).

L’Epée decidiu, entdo, dedicar-se a salvacdo dos surdos e, em meados na década de
1750, fundou um abrigo que ele proprio sustentava. Em consequéncia das teorias filoséficas
que emergiam na €poca, ele acreditava que os surdos eram capazes de possuir linguagem,
concluindo assim que poderiam receber os sacramentos e evitar ir para o Inferno. Entdo,
paralelamente, comegou a desenvolver um sistema de instrugdo da lingua francesa e religido.
Nos primeiros anos da década de 1760, o seu abrigo tornou-se a primeira Escola Publica de

Paris para Jovens e Adultos Surdos, no mundo, aberta ao publico.

2 Nascido a 25 de novembro de 1712, em Versailles; falecido a 23 de dezembro de 1789, em Paris.
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Imagem 2 - Primeira escola para surdos inaugurada em 1760, rue des
Moulins, Paris.
Fonte: www.injs-paris.fr/

O abade de L'Epée morreu no inicio da Revolugio Francesa (1789) e seu timulo esta
na Igreja de Sain Roch, Paris. Dois anos depois da sua morte, a Assembleia Nacional
reconheceu-o como "Benfeitor da Humanidade" e foi declarado que os surdos tém direitos, de
acordo com a Declara¢do dos Direitos do Homem e do Cidaddo. O Instituto de Jovens Surdos
em Paris, fundado por L’Epée, comecou a ser financiado pelo governo. Mais tarde foi
renomeado para Instituto Saint Jacques. Ele publicou, em 1776, a obra Institution des sourds-
muets par la voie des signes méthodiques, em 1794, La véritable maniere d'instruire les
sourds et muets, confirmée par une longue expérience e iniciou Dictionnaire général des

signes, que foi completado por seu aprendiz, o abade Sicard (CASTEL 1998).
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Imagem 3 - O Instituto Nacional de Jovens Surdos em Paris, fundado por L’Epée em 1789.
Fonte: www.injs-paris.fr/
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Imagem 4: Atualmente o Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris.
Fonte: www.injs-paris.fr/

Photo: . Legal
Imagem 5 - Estatua de bronze do Abade L’ Epée, por Charles Felix Marie
Martin (1846-1916), escultor surdo, localizada no tribunal de honra do
Instituto Nacional de Jovens Surdos em Paris.
Fonte: www.injs-paris.fr/

Wrigley (1996) faz referéncia a historia do abade como sendo a origem da
comunidade surda. Esse autor procura entender tal origem em um paradigma mitologico para
transpor a realidade da mobilizagdo popular. Essa escola tornou-se, em 1791, o Instituto

Nacional de Jovens Surdos em Paris (INJS) e foi referéncia na Educac¢do de surdos nos
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séculos XVIII e XIX, nela se formaram varios professores surdos que fundaram novas escolas
para este publico em diferentes paises, como ¢ o caso do Imperial Instituto de Surdos do
Brasil, criado com a chegada do professor surdo Hernest Huet'?.

Mas, voltando ao principio com L’Epée, segundo Skliar (1997), as pessoas da
comunidade surda, incentivadas pelas revolugdes da €poca (Revolugao Industrial e Francesa),
com transformagdes profundas no tecido social, juntaram-se ao abade, talvez, por saberem,
como afirma Karl Marx, que “a for¢a do homem isolado ¢ minima, mas a jun¢do dessas
forcas minimas gera uma forga total maior do que a soma das forgas reunidas (1996, p. 378)”.
Nesta juncdo de interesses € que a Escola Publica para Jovens e Adultos Surdos foi aceita pela
sociedade.

No convivio com os surdos, L’Epée percebeu que os gestos cumpriam as mesmas
funcgdes das linguas faladas e, portanto, permitiam uma comunicacio efetiva entre eles. Assim
iniciava-se o processo de reconhecimento da Lingua de Sinais, ndo apenas em discursos, mas
em praticas metodologicas oficiais desenvolvidas por ele na escola da capital francesa,
culminando em uma revolugdo social para a época, tratando-se do primeiro passo rumo a
inclusdo dos surdos (SKLIAR, 1997).

Além disso, para o abade, os sons articulados ndo eram o essencial na Educagido de
surdos, mas, sim, a possibilidade que tinham de aprender a ler e a escrever através da Lingua
de Sinais, pois essa era a forma natural que possuiam para expressar suas ideias. Tal como
destaca Fernandes (2003) que criangas surdas desenvolvem espontaneamente um sistema de
gesticulacdo manual e que ha semelhangas com outras que, mesmo n3o sendo expostas a
nenhum tipo de linguagem oral-auditiva, possuem tal caracteristica.

Na escola de Paris, a lingua utilizada no processo educativo era a de sinais. Esta foi a
lingua oficial, sendo considerada por Skliar (1997) a escola pioneira, também, na forma
metodoldgica de ensino (bilinguismo). Real¢a-se que, nessa época, a educacdo de surdos tinha
os mesmos objetivos que a Educacio dos ouvintes, ou seja, o acesso a leitura. Para o abade, a
comunica¢do em sala de aula se efetivava gracas ao dominio que ambos, professores e alunos,
tinham da Lingua de Sinais, portanto ndo se justificava poucos alunos surdos nesse espaco,
mas, sim, classes cheias de alunos com a mesma arquitetura das escolas publicas para

ouvintes.

B Professor francés Hernest Huet (surdo e partidario de L'Epée, que usava o Método Combinado) veio para o
Brasil, a convite de D. Pedro II, para fundar a primeira escola para meninos surdos, o Imperial Instituto de
Surdos Mudos (IISM), hoje Instituto Nacional de Educagfo de Surdos (INES).
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Skliar relata que, em 1850, a propor¢do de surdos que eram professores de criangas
surdas alcangava o indice de 50% e “Los estudiantes sordos eran alfabetizados e instruidos en
la misma proporcion que los oyentes” (1997, p. 31). Ademais, os surdos, no Instituto
Nacional de Jovens Surdos em Paris, apds cinco ou seis anos de formagdo, dominavam a
lingua de sinais francesa, o francés escrito, o latim e outra lingua estrangeira também de
forma escrita. Além da leitura e da escrita em trés linguas distintas, os alunos tinham acesso
aos conhecimentos de geografia, astronomia, algebra, entre outros, bem como artes de oficio e
atividades fisicas. Um modelo inovador de Educag@o para surdos na época.

Ainda conforme Skliar (1997), para sensibilizar a comunidade parisiense, o abade
tinha como pratica fazer demonstra¢cdes publicas anuais para mostrar a relevancia de seu
método. Para tanto, convidava educadores e filésofos para a apresentagdo. Além do
reconhecimento da Lingua de Sinais no processo pedagdgico, o Instituto Nacional de Jovens
Surdos em Paris tinha como eixo orientador a formacgdo profissional, cujo resultado era
traduzido na formagdo de professores surdos para as comunidades surdas e na formagdo
profissional em escultura, pintura, teatro e artes de oficio, como litografia, jardinagem,
marcenaria e artes graficas. Desta forma, o abade dava inicio as discussdes em relagdo a
discriminagdo, segregacdo e a cidadania (direitos e deveres) dos surdos.

Sanchez (1990) destaca que a divulgagdo dos trabalhos de L’Epée e a adogdo de seu
método pedagogico em muitas escolas publicas, geralmente com a coordenagdo direta de ex-
alunos da Escola Publica de Jovens e Adultos Surdos, permitiu aos surdos, ndo so6 da Franga,
mas também em paises como Russia, Escandinavia, Italia e Estados Unidos, a possibilidade
de destacarem-se e ocuparem cargos importantes na sociedade de seu tempo.

Como desdobramentos desta influéncia, Widell (1992) estuda e relata sobre as fases
historicas da cultura surda, mais especificamente o surgimento de associagdes de surdos na
Dinamarca, no periodo entre 1866-1893. A sociologa faz varias referéncias aos objetivos e
realizacdes dessas associagdes, informando que, além de ac¢des de lazer, recreacdo e
assisténcia, também havia a preocupagdo com o trabalho. Segundo essa pesquisadora, a
primeira associa¢do de seu pais foi formada a partir do encontro de artesdos, motivados por
iniciativas que vinham, de igual modo, ocorrendo em outros paises. A maioria da comunidade
surda consistia de trabalhadores especializados, e era caracteristico do periodo que o objetivo
da associagdo surda fosse semelhante ao objetivo das demais de trabalhadores. Dessa maneira,
tinham um papel fundamental no treinamento dos surdos, como também nas negociagdes no

sentido de conquistas legais de garantia de educacgdo e trabalho. “(...) Além disso, pretendiam
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encontrar emprego para trabalhadores especializados que estivessem desempregados”
(WIDELL, 1992, p. 21).

Essa mesma autora afirma ainda que foi nas primeiras décadas do século XIX, em que
houve a socializagdo terciaria na associacdo dos surdos, que a comunidade aprendeu a
ascender socialmente no emprego. Era nessa entidade que as solugdes para problemas
relacionados a afrontas, sindicatos, operarios, entre outros eram discutidos (WIDELL, 1992).
Nesse caminho de garantia dos direitos dos surdos, tanto de acesso a sua lingua, educagdo,
saude, lazer, como também ao trabalho, as associa¢gdes de surdos dos diferentes continentes
congregaram-se na Federacdo Mundial de Surdos (WFD). Articulando-se com os organismos
ligados as Nagdes Unidas, os lideres surdos procuraram, a partir dai, interferir nas politicas e
nas recomendagdes dadas aos governos dos seus paises.

A partir do incentivo dessas a¢cdes promovidas pelas associa¢des, a ONU instituiu anos
mais tarde, em 1981, o Ano Internacional dos Deficientes, no qual discursos sobre a conquista
da cidadania por parte desse segmento da populagdo deveriam motivar procedimentos
concretos dos governos. A preocupacdo com o trabalho, tendo uma relagdo direta com a
possibilidade de independéncia e de autonomia das pessoas com deficiéncia, ganhou espago
significativo nas ac¢des resultantes desse ano. As associagdes de surdos, juntamente com o
movimento de pessoas com outras deficiéncias (visual, fisica e mental), iniciaram campanhas
intensas no sentido de propagar os direitos dos cidaddos com deficiéncia: direitos aos
atendimentos qualificados, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo e ao emprego. Tais
movimentos ganharam tal dimensdo que muitos paises mostraram-se determinados a lutar

contra a discriminacio e, em consequéncia, contra a exclusio dos surdos (SANCHEZ, 1990).
1.2 - ORALIZACAO E SINALIZACAO: EVOLUCAO HISTORICA

No século XIX quando o legado de L’Epée garantia, de forma lenta mas continua, o
direito a cidadania dos surdos, surgiu, em contrapartida, um evento que foi o marco no
trabalho do abade francés. O Congresso de Mildo, realizado no periodo de 6 a 11 de setembro
de 1880, reuniu 182 pessoas, na sua ampla maioria, ouvintes, provenientes de paises como
Bélgica, Franca, Alemanha, Inglaterra, Italia, Suécia, Russia, Estados Unidos e Canada, para
discutir a educacdo de surdos e analisar as vantagens e os inconvenientes do internato, o
periodo necessario para a educagdo formal, o nimero de alunos por salas e, principalmente,

como os surdos deveriam ser ensinados, se oral ou gestualmente.
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Nesse evento que ndo constava com a participagdo nem com a opinido da minoria
interessada, um grupo de ouvintes imp0s a superioridade da lingua oral sobre a Lingua de
Sinais e decretou que a primeira deveria constituir o Unico objetivo do ensino. A discussdo foi
extremamente agitada e, por ampla maioria, o Congresso declarou que o método oral, na
Educacdo de surdos, deveria ser preferido em relagdo ao gestual, pois as palavras eram, para
os ouvintes, indubitavelmente superiores aos gestos (SKLIAR, 1997).

O Congresso durou trés dias, nos quais foram votadas oito resolugdes, sendo que
apenas uma (a segunda) foi aprovada por unanimidade. As resolugdes sdo (SKLIAR, 1997):

- O uso da lingua falada, no ensino e educagdo dos surdos, deve preferir-se a lingua
gestual;

- O uso da lingua gestual em simultaneo com a lingua oral, no ensino de surdos, afeta
a fala, a leitura labial e a clareza dos conceitos, pelo que a lingua articulada pura deve ser
preferida;

- Os governos devem tomar medidas para que todos os surdos recebam educagio;

- O método mais apropriado para os surdos se apropriarem da fala € o método intuitivo
(primeiro a fala depois a escrita); a graméatica deve ser ensinada através de exemplos praticos,
com a maior clareza possivel, devem ser facultados aos surdos livros com palavras e formas
de linguagem conhecidas pelo surdo;

- Os educadores de surdos, do método oralista, devem aplicar-se na elaboragdo de
obras especificas desta matéria,;

- Os surdos, depois de terminado o seu ensino oralista, ndo esqueceram do que foi
aprendido e do conhecimento adquirido, devendo, por isso, usar a lingua oral na conversagao
com pessoas falantes, ja que a fala se desenvolve com a pratica;

- A idade mais favoravel para admitir uma crianga surda na escola é entre os 8-10
anos, sendo que a criangca deve permanecer na escola um minimo de 7-8 anos; nenhum
educador de surdos deve ter mais de 10 alunos em simultaneo;

- Com o objetivo de se implementar, com urgéncia, o método oralista, deve ser
reunidas as criangas surdas recém-admitidas nas escolas, onde devem ser instruidas através da
fala; essas mesmas criangas devem estar separadas das criangas mais avangadas, que ja
receberam educagdo gestual, afim de que ndo serem contaminadas; os alunos antigos também
devem ser ensinados segundo este novo sistema oral.

Skliar (1997) mostra o conjunto de resolugdes votadas no Congresso que mostram a
substitui¢do da lingua de sinais pela lingua oral na Educagido de surdos e sdo responsaveis

pelo retrocesso de um trabalho e projeto pedagdgico enfatico e contundente aos surdos.
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I - Considerando la indudable superioridad de la palabra sobre los gestos
para restituir al sordomudo a la lengua, el Congresso declara que el método
oral deve ser preferido al de la mimica para la educacion e instrucién de los
sordo-mudos. Il — Considerando que ¢l uso simultaneo de la palabra y de lo
gestos mimicos tiene la desventaja de dafiar la palabra, la lectura sobre los
labios y la precision de las ideas, el Congresso declara que el método oral
debe ser preferido [...] (SKLIAR, 1997, p. 45).

Desde entdo, em alguns paises, até os nossos dias, decide-se pelo predominio absoluto
de uma unica equagdo segundo a qual a educacdo dos surdos se reduz a lingua oral, o que ndo
corresponde a real necessidade do surdo de ser alfabetizado a partir do reconhecimento de sua
lingua natural e, consequentemente, de sua cultura. Para Skliar (1997), a titulo de hipotese, €
possivel argumentar que o conjunto de resolu¢des votadas foi produto de uma clara
convergéncia de interesses politicos, filosoficos e religiosos.

los politicos del estado italiano aprobaron el método oral porque facilitaba
el proyecto general de alfabetizacion del pais, eliminando un factor de
desviacion linguistica — la lengua de sefias — en un territdrio que buscaba
incessantemente su unidad nacional y, por lo tanto, linguistica. Las ciencias
humanas vy pedagogicas legitimaron la eleccion oralista pues respetaban la
concepcion filosofica aristotélica que la sustentaba: el mundo de las ideas,
de la abstraccion y de la razon, en oposicion al mundo de lo concreto y de lo
material, reflejados respectivamente en la palabra y en el gesto. El clero,
finalmente, justificé la eleccion oralista a través de argumentos espirituales
y confessionales (SKLIAR, 1997, p. 50).

No entanto, Skliar (1997) diz que o posicionamento do Congresso pode ser
compreendido pelo paradigma homem-maquina, gerado por conhecimentos e vivéncias
pedagdgicas produzidas pela ciéncia mecanicista e o desenvolvimento das forgas produtivas
no modo capitalista de produgdo, que influenciavam aquele momento histérico (Revolugao
Burguesa — século XVIII - e Industrial — 1698 a 1895).

Para explicar um pouco dessa concep¢do mecanicista, Japiassu (1991) reatroage ao
inicio do século XVII para contar que nessa época um novo campo epistemologico da teoria
fisica foi aberto. As leis de Kepler' ja definiam, em termos matematicos, um primeiro niicleo
de inteligibilidade rigorosa, muito embora ele permanecesse prisioneiro dos esquemas mentais
astrologicos. Também Galileu'” revolucionava, ja que inscreveu a nova linguagem

matematica num universo cada vez mais liberto de preocupac¢des miticas. Todas as suas

1 Johannes Kepler (nasceu em Weil der Stadt no dia 27 de dezembro de 1571 e morreu em Regensburgo, em 15
de novembro de 1630) foi um astrénomo. Formularam as trés leis fundamentais da mecénica celeste, conhecidas
como leis de Kepler. Dedicou-se também ao estudo da Optica.

13 Galileu Galilei (nasceu em Pisa, no dia 15 de fevereiro de 1564 ¢ morreu em Florenga, no dia 8 de janeiro de
1642) foi um fisico, matematico, astrénomo ¢ filésofo italiano. Ele teve um papel preponderante na chamada
revolugio cientifica.
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conclusdes fizeram com que os astros perdessem a sua divindade e, consequentemente, o
esquema reinante do universo tendeu a desaparecer.

O espago mitico dos céus tornou-se um espaco fisico, no qual as revolugdes siderais se
transformavam num sistema mecanico, cujos movimentos poderiam ser calculados. Também
era demonstrada a unidade da mecanica celeste e terrestre, ou seja, 0s mesmos principios e as
mesmas leis fizeram autoridade tanto nos céus quanto na terra. A estatica e a dindmica
explicavam tanto o repouso quanto o movimento. O sistema do mundo, despojado de seus
atributos sobrenaturais, converteu-se no objeto de uma ciéncia rigorosa (JAPIASSU, 1991).

O principio fundamental parte de que a realidade fisica é composta por um conjunto de
particulas em movimento que colidem entre si. Para esta concepgdo filoséfica, o universo €
uma maquina, cujo sistema de funcionamento ¢ mecanico e trabalha da mesma forma que as
engrenagens de um reldgio. O objetivo da ciéncia, nesse foco, era descobrir as leis que
determinam o movimento dos fenOmenos. Através da analise, os filosofos modernos
chegaram a conclusio que o universo ¢ uma maquina complexa, na qual a matéria e a energia
sdo elementos vitais (SKLIAR, 1997).

O conjunto dessas aquisi¢des definiu o novo modelo, correspondendo a interpretacdo
mecanicista da realidade. Assim, o aparecimento do mecanicismo consagrou o nascimento da
nova ciéncia. A concep¢do mecanica do universo e da natureza se elaborou gragas as
pesquisas experimentais. Desta forma, para Descartes'®, citado por Japiassu, “o corpo perde
seus mistérios e pode ser explicado cientificamente” (1991, p. 99-100). Para ele, o mundo ¢
composto de matéria como a maneira de uma maquina. Nosso corpo também deve ser
concebido como uma maquina. A verdadeira utilizagdo da maquina ¢ que podemos ver nela,
ndo somente cada pega que a compde, mas, sobretudo, seu préprio funcionamento.

Em outras palavras, com o modelo da maquina, o inteligivel se torna visivel. O
mecanicismo cartesiano permite explicar o que é conhecido por aquilo que ndo pode ser
conhecido. Nos 6rgdos corporais, como em uma maquina, a finalidade era instituida por
aquele que concebeu e sentida por aquele que dela se serve. Os 6rgdos corporais sdo, pois,
compardveis as engrenagens de uma maquina que ndo possuem neles mesmos nenhuma
disposi¢do natural para se unir uns aos outros. A comparagdo do corpo com uma maquina,

notadamente como um relogio, ndo insinua que a natureza do corpo seja a de uma maquina,

'® René Descartes (1596-1650) fez seus estudos no Colégio Jeuita de La Fléche. Cursou Direito em Poitieres,
mas pds-se & procura de novos conhecimentos, buscando reunir os saberes da fisica, matemadtica e filosofia.
Resgatou a metafisica em novas bases, de modo a poder conciliar suas verdades fundamentais com os novos
conhecimentos da ciéncia nascente sobre o mundo ¢ sobre o homem. Morreu na Suécia em 1650, vitima de
pneumonia.
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mais que este ndo possui uma natureza, isto €, um conjunto de propriedades especificas e
inerentes a ele.

Portanto, ndo ¢ a alma que anima o corpo que Deus constituiu. Donde sua suposi¢io
dos animais-maquinas: os animais ¢ os corpos dos homens s3o como maquinas, porque nao
pensam e agem como autOomatos. Descartes considerava os seres humanos como simples
autdmatos, tdo mecanicos quanto os fendmenos da natureza. De acordo com ele, o ser humano
torna-se um corpo entre outros. Essa concep¢do deu margem ao desenvolvimento da
Medicina, que, dai em diante, comega a se desvincular dos mitos cosmologicos. (JAPIASSU,
1991)

Desde o século XVII até o Congresso em Mildo, a crenga nesse paradigma, homem-
maquina engendrado pela ciéncia moderna foi excluindo o surdo do processo educativo e do
trabalho. Simultanea e contraditoriamente, o surdo, que se expandia e se organizava politica e
socialmente, ia se tornando, ao mesmo tempo, objeto de pesquisa para Medicina, uma vez
que, no novo paradigma da ciéncia mecanicista, a surdez ¢ uma anomalia organica e, portanto,
sujeita a cura.

Nesse processo de transferéncia, de trabalhador produtivo para deficiente'’, o surdo

perdeu o direito de se equivaler aos demais na aquisi¢do e oportunidade de conhecimento,
através da Educag@o, e de vender a sua forga de trabalho para tornar-se um dependente das
habilidades e dos instrumentos do médico para curar aquilo que lhe falta, um dos sentidos
mais importantes, da perspectiva dos ouvintes, a audi¢do.

Essa concepg¢do, vinculada ao paradigma homem-maquina, passou a representar o
surdo a partir de uma visdo estritamente relacionada com a patologia, ou seja, com o déficit
biologico. Este ¢ o momento da historia em que a surdez e o surdo foram excluidos do
contexto da escola e obrigados a transitar no ambito da medicina. Esse processo passou a ser
chamado por alguns autores de medicalizag¢io da surdez. (SKLIAR, 1997; SANCHEZ, 1990).

Na Educacgdo, segundo Sanchez (1990) esta concepcdo se traduziu em estratégias e

recursos de indole reparadora e corretiva que comegaram se manifestar, de forma

embriondria, com o médico holandes Johann K. Amman (1669-1724). Ele tinha como

Y De acordo com SKLIAR, o termo deficiente, na concepgio clinico patoldgica, concebe a surdez como uma
deficiéncia a ser curada através de recursos como: treinamento de fala e audig¢fo, adaptacio precoce de aparelhos
de amplificagdo sonora individuais, intervengdes cirtirgicas como o Implante Coclear etc. Nesse sentido o
encaminhamento ¢ o trabalho fonoaudiologico ¢ a escola comum, com o objetivo de “integrar” a pessoa surda no
mundo dos ouvintes através da “normatizagao™ da fala. Na concepcio socioantropologica, que concebe a surdez
como uma diferenca a ser respeitada e ndo uma deficiéncia a ser eliminada, o respeito a surdez significa
considerar a pessoa surda como pertencente a uma comunidade minoritdria com direito a lingua ¢ cultura
proprias. (SKLIAR, 1997)
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objetivo na educacdo de surdos a articulagdo das palavras através de procedimentos de leitura
labial com o uso do espelho para que os surdos imitassem mecanicamente os movimentos da

lingua falada.

Imagem 6 - Johann Konrad Amman
Fonte: www.gallaudet.edu

Embasados nos ideais da ciéncia mecanicista que aventava a cura audiologica, iniciou-
se, com Amman, a cura da fala, o que SANCHEZ (1990) chama de Pedagogia Corretiva. O
surdo,

entonces, va ser rechazado por su condicion de tal, y la pedagogia sera la
via por la qual se intentarda no educarlo, sino corregi-lo. [..] La
preocupaciéon de los maestros, la meta de la educacion, no sera ya mas la
transmission de conocimientos y valores de la cultura, para lo cual se
procuraba que ¢l sordo dominasse el lenguagem, sino enderezar a quies son
vistos como deformados. La ensefianza del habla ocupa ¢l lugar de toda
educacidn, se convierte en el medio y ¢l fin de la rehabilitacion del sordo, el
rescate de su sordera, para encauzarlo por el camino recto, ¢l de la gente
normal (SANCHEZ, 1990, p. 50).

Concordo com Sanchez (1990) e posso acrescentar que as ideias equivocadas da época
negavam a existéncia do surdo como um cidaddo capaz de raciocinar e de se relacionar na
forma e na linguagem a ele mais adequada, a lingua gestual. Dando continuidade ao método
oralista, Samuel Heinicke'® foi o primeiro educador a desenvolver uma instru¢do sistematica
para os surdos na Alemanha. Por volta de 1754, educou sua primeira aluna surda. Seu sucesso
em ensinar a menina foi tdo grande, que tomou a decisdo de se devotar inteiramente a este
trabalho. Depois de um periodo de guerra que durou sete anos, e de ter sido prisioneiro em
Dresden, conseguiu fugir. Em 1768, voltou a viver em Hamburgo, onde ensinou um menino
surdo a falar, aplicando os métodos prescritos em seus livros sobre os surdos. Passou entdo a

se dedicar ainda mais a essas pesquisas. Inaugurou a primeira instituicdo para surdos em

¥ Nasceu em 10 de abril de 1727 e morreu em 30 de abril de 1790, na cidade de Nautschutz, Alemanha.
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Leipzig, em 1778. Dirigiu esta escola até sua morte. Foi o autor de varios livros na instrugao

aos surdos.

Imagem 7 — Samuel Heinicke
Fonte: www.google.com

Seus métodos de ensino eram estritamente orais e considerava que a primeira
prioridade no ensino as criangas surdas era a linguagem falada, ja que a Lingua de Sinais
poderia prejudicar esta aquisicdo. Porém, ele e seus seguidores utilizavam os gestos como
instrumento para atingir a fala. Ele afirmava publicamente que “nigin otro método puede
compararse com el que yo he inventado y practico, por que el mio se basa por entero en la
articulacion del lenguaje oral” (SKLIAR, 1997, p. 30).

Nesse sentido, a Educagdo de surdos a partir de sua experiéncia visual,
gradativamente, com a consolidacdo da ciéncia mecanicista, foi perdendo seu valor, pois os
ideais da Medicina fundamentada no paradigma homem-maquina geraram nos familiares dos
surdos a expectativa de solucionar rapidamente as questdes da surdez, ou seja, transformar o
surdo em ouvinte pela cura de seu déficit biologico. Diante da concepgdo clinica da surdez e
do surdo, as escolas foram transformadas em salas de tratamento.

As estratégias pedagogicas passaram a ser terapéuticas. Os professores surdos foram
excluidos e incluiram-se os profissionais ouvintes. Os trabalhos pedagogicos coletivos foram
transformados em terapias individuais €, o que foi mais grave, a partir dessa concepgdo a
surdez afetaria de um modo direto a competéncia linguistica dos alunos surdos, estabelecendo
assim uma equivocada identidade entre a linguagem ¢ a lingua oral. Desta idéia se infere a
nogdo de que o desenvolvimento cognitivo estd condicionado ao maior ou menor

conhecimento que tenham os alunos surdos da lingua oral (JAPIASSU, 1991).
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Assim, foram engendradas as condigdes para que a resolugdo do Congresso de Mildo,
em 1880, contribuisse para que a comunidade surda, submetida ao discurso hegemonico dos
ouvintes, fosse tolhida de sua condi¢do politica como minoria linguistica, com nefastas
consequéncias para sua cidadania. O evento € referéncia como um momento em que
convergiram em suas deliberagdes um conjunto de fatores politicos, filosoficos, religiosos,
aliados a efervescéncia da abordagem mecanicista da ciéncia moderna, que contribuiu para
essa inversdo de concepgdo, reduzindo a surdez e o surdo a um déficit bioldgico sujeito a
cura. Concepgdo que tolheu a participagdo do surdo no processo educativo e no trabalho,
condicionado-o a categoria de deficiente (SKLIAR, 1997).

A discussdo atual na Educagdo dos surdos esta centrada em mudangas estruturais e
metodologicas da escolarizagdo vigente e na frenética problematizardo do tema
inclusdo/exclusdo social com vistas, entre outras coisas, a se propor uma escola que possa
convocar e acolher todos em suas diferencas. No entanto, o que se torna emergente sdo as
mudancas de concepc¢do do sujeito surdo, as descrigdes em torno da sua lingua, as defini¢des
sobre politicas educacionais, a analise das relagdes de poder entre surdos e ouvintes
(SKLIAR, 1999).

Entre as contribui¢des que geram essas mudancgas € imprescindivel a divulgagido das
recentes vivéncias educacionais denominadas de Educagdo bilingue, no Brasil (Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e a Lingua Portuguesa), o aprofundamento tedrico acerca das
concepgdes sociais, culturais e antropoldgicas da surdez e do surdo e, principalmente, o
reconhecimento da diferenga — ndo da deficiéncia — como mais um exemplo da diferenga
humana, para construgdo da cidadania e, consequentemente, de outra perspectiva de processo
educativo (GOLDFELD, 2001). O Congresso de Mildo foi responsavel pela construg¢do de
uma imagem do surdo perante a sociedade, que ja era restritiva, definindo-o como um sub-
grupo social que deveria transpor as barreiras da comunicag@o para alfabetizar-se (da maneira

como os oralistas pretendiam).

O Oralismo, ou filosofia oralista, usa a integragdo da crianga surda a
comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢bes de desenvolver a lingua oral.
O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada através da estimulagédo auditiva (GOLDFELD, 2001, p. 30).

Percebe-se a tendéncia do homem a padronizagdo: considerava-se que o surdo, para
viver em sociedade, deveria conseguir "ouvir" (com o uso de aparelho e apoiando-se em
técnicas de leitura labial) e "falar" (através de exaustivos exercicios e, em ultimo caso, da

comunicagdo escrita) com o ouvinte, devendo superar a deficiéncia, o defeito de nascenca,



RELEITURA HISTORICA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: 1961 a 1996 40

para poder ter o direito de conseguir viver e ser aceito pelo seu grupo social. O que de
qualquer forma ndo estaria sendo respeitado, ja que sua propria cultura era discriminada. A

queda do nivel de escolarizag¢do do surdo foi inevitavel.

No Japéo, os lideres dos surdos contaram-me que a ligagdo dos professores
audistas ao Oralismo ¢ a supressdo da Linguagem Gestual Japonesa tem
sido tdo longa ¢ profunda, que muitos finalistas surdos sentem-se frustrados
no seu desejo de comunicar com os surdos adultos, de participar na vida da
comunidade, de conviver ¢ de encontrar uma mulher com quem se casar. O
lider do clube dos surdos de Osaka contou-me que os seus membros
chegaram a incrivel conclusdo de que, pela primeira vez na historia da
comunidade surda japonesa, as pessoas surdas mais velhas t€m de ensinar
aos mais novos a Linguagem Gestual Japonesa (LANE, 1997, p. 125).

A filosofia oralista dominou maci¢gamente em todo mundo até a década de 60, quando
William Stokoe (1919-2000)" publicou, em 1965, o artigo Sign Language Structure: An
Outline of the Usual Communication System of the American Deaf (Estrutura da Lingua de
Sinais) e foi co-autor de Um Diciondrio de Lingua de Sinais Americana sobre Principios

Lingiiisticos (LANE, 1997).

Imagem 8 — William Stokoe
Fonte: www.gallaudet.edu

Segundo Lane (1997), a publicagdo de Estrutura da Lingua Gestual foi fundamental
na mudanga da percepgdo da Lingua de Sinais de uma versdo simplificada ou incompleta do
inglés para o de uma complexa e prospera lingua natural, com uma sintaxe e gramatica

independentes, funcionais e poderosas, como qualquer lingua falada no mundo. Stokoe

19 : : : ; . . .
Um estudioso que pesquisou extensivamente a Lingua de Sinais Americana enquanto trabalhava na

Universidade Gallaudet, onde, de 1955 a 70, trabalhou como professor ¢ chefe do departamento de inglés.
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levantou o prestigio da Lingua de Sinais nos circulos académicos e pedagogicos quando criou
o sistema escrito para a Lingua de Sinais Americana (ASL).

Quando o pesquisador publicou o artigo, demonstrou que a American Sign Language
(ASL) € uma lingua com todas as caracteristicas das linguas orais. A partir desta publicagdo,
surgiram varias pesquisas sobre as linguas de sinais. Isto, aliado a insatisfacdo de varios
educadores com relagdo ao Oralismo, comegou a trazer os sinais € os codigos manuais de
volta para dentro das salas de aula dos surdos. (LANE, 1997)

A autora Quadros (1995) conta que esse trabalho representou uma revolug@o social e

linguistica para os surdos.

A partir dessa obra, varias outras pesquisas foram publicadas apresentando
perspectivas completamente diferentes do estatuto das linguas de sinais
(BELLUGI & KLIMA, The Roots of Language in the Sign Talk of the Deaf,
1972, SIPLE, Understanding Language Through Sign Language Research,
1978; LILLO-MARTIN, Parameter setting: evidence from use, acquisition,
and breakdown in American Sign Language, 1986) (QUADROS, 1995, p.
97).

A culminancia no reconhecimento linguistico nas investigagdes da Teoria da
Gramdtica de Chomsky (1995) ao observar que o termo "articulatério” ndo se restringia a
modalidade das linguas faladas, mas expressava uma forma geral de a linguagem ser
representada no nivel de interface articulatorio-perceptual, incluindo, portanto, as linguas
sinalizadas ajudaram os gestualistas a mostrar a importancia da pratica gestual no cotidiano do
surdo.

Todos esses estudos concluiram que o processo das criangas surdas ao adquirir uma
lingua de sinais ocorre em periodo equivalente ao da aquisi¢do de uma lingua oral-auditiva
por outras criangas. Assim sendo, mais uma vez, os estudos de aquisi¢do da linguagem
indicam universais linguisticos. O fato de o processo ser concretizado através de linguas
espaciais-visuais, garantindo que a faculdade da linguagem se desenvolva em criangas surdas,
exige uma mudancga nas formas como esse processo vem sendo tratado na Educagdo de surdos
(CHOMSKY, 1995).

Tal lingua apresenta todos os niveis de analise de quaisquer outras linguas, ou seja, o
nivel sintatico (da estrutura), o nivel semantico (do significado), o nivel morfologico (da

formacdo de palavras), o nivel fonolégico (das unidades que constituem uma lingua) e o nivel

pragmatico (envolvendo o contexto conversacional).
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1.3 - FRAGMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DOS SURDOS

Séc. XVI a.C. - No Egito, as mais antigas referéncias sdo ambivalentes, entre a
caridade e a consideragdo dos surdos como individuos ndo educaveis. Os sacerdotes tratavam
as dores de ouvidos com preparados e solugdes de variados produtos que iam da urina de
cabra a cinza de asa de morcegos e ovos de formiga ou lagarto.

Séc. XIII a.C. - Na Tora, os livros da lei dos hebreus, pode-se ler: “Quem dé a boca ao
homem? Quem o torna mudo ou surdo, capaz de ver ou cego? Nao sou Eu, Javé?” (EXODO,
IV: 11), ou “n3io amaldicoes o mudo nem coloques obstaculos ao cego” (LEVITICO, XIX:
14). Ser surdo ¢ a vontade do Senhor e, por isso, que pode o homem fazer? E, se ao surdo
podem ser reconhecidos alguns direitos como cidaddo, ndo lhe € permitido ser proprietario.

Séc. V a.C. - Socrates (470-399 a.C.) afirmou que os surdos tém que usar o gesto € a

pantomima. Hipocrates (460-377 a.C.), o pai da medicina, pensava que puruléncia do ouvido

era causada por fluidos formados no cérebro e que se escoavam pelo canal auditivo.

Imagem 9 - Sécrates Imagem 10 — Hipocrates
Fonte: www.google.com Fonte: www.google.com

Séc. IV a.C. - Aristételes (384-322 a.C.) terd dito que os surdos eram também mudos.

Embora pudessem emitir sons, ndo podiam falar e era-lhes vedado, por isso, o acesso a razdo.
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Imagem 11 — Aristoteles
Fonte: www.google.com

Séc. I a.C. - Celsius, médico romano, supunha que a otite era causa de doenga mental.

Séc. I - Sdo Paulo (EPISTOLA AOS ROMANOS, X: 17), tendo dito que “a fé deriva
da pregacdo e a pregacdo ¢ o anuncio da palavra”, terd dado justifica¢do para negar o acesso a
religido, aos sacramentos € mesmo a salvagdo da alma dos surdos-mudos. O Codex
Justinianus, do imperador bizantino Constantino I (527-565), que retne o Direito Romano e
vai influenciar as novas nagdes latinas, nega aos surdos congénitos os direitos civis, como o

casamento e a propriedade.

Imagem 12 — Sfo Paulo Apostolo Imagem 13 — Imperador Bizantino Constantino I
Fonte: www.google.com Fonte: www.pt.wikipedia.org

Séc. XIII - Relata-se a cura de uma pessoa surda por Santa Isabel da Hungria.
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Imagem 14 — Santa Isabel da Hungria
Fonte: www.google.com

Séc. XV - O holandés Rudolphus Agricola (1443-1485) escreveu em De Inventione
Dialectica sobre um surdo que aprendeu a escrever e exprimia assim 0s seus pensamentos, no

que ¢ o primeiro relato que testemunha a educa¢do de uma pessoa surda.

Imagem 15 - Rudolphus Agricola
Fonte: www.et.wikipedia.org

Séc. XVI - Girolano Cardano (1501-1576), médico, contradiz o sabio Aristoteles e
teoriza que a audi¢do e o uso da fala ndo sdo indispensaveis a compreensdo das ideias e que a
surdez € mais uma barreira a aprendizagem do que uma condi¢do mental. Pedro Ponce de
Ledn (1520-1584), monge beneditino, dedicou-se a educag@o de criangas surdas da nobreza
castelhana. O seu método incluia a datilologia, a escrita ¢ a fala. Aos alunos falava-se por
meio de gestos e escrita e pedia-se que respondessem de forma oral. Podiam participar na
missa e confessar-se, falavam grego, latim e italiano e discutiam fisica e astronomia. Isto é,

estavam aptos a conservar a heranga paterna.
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Imagem 16 — Girolano Cardano
Fonte: www.et.wikipedia.org

1561 - Em Veneza, Gabriele Fallopio faz a primeira descrigido clara da membrana

timpanica e descobre a coclea.

Imagem 17 — Gabrielle Fallopio
Fonte: www.google.com

1563 - Bartolomeo Eustachius (1500 or 1514 - August 27, 1574), descobre a trompa que
recebe seu nome e a sua ligacdo ao ouvido interno, que descreve na Epistola de auditus
organis. Em Vila Real parece ter vivido uma “mestra de poucos”, que também se dedicava a

Medicina.

Imagem 18 - Bartolomeo Eustachius
Fonte: www.google.com
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1575 — Lasso, jurista espanhol, concluiu que os surdos que aprendem a falar deixam de
ser mudos e devem ter direitos hereditarios.

1620 - Juan Pablo Bonet (1579-1633), que também se ocupou da Educagdo de surdos
da corte espanhola, publicou Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los
mudos. Reclamando embora a Unica autoria da sua arte, é possivel que o seu trabalho tenha
sido inspirado em Ponce de Leon e também em Ramirez de Carrion (1579-1652). Sendo
considerado um dos mais antigos defensores da metodologia oralista, iniciava o processo pela
aprendizagem das letras do alfabeto manual, passando ao treino auditivo, a pronuncia dos
sons das letras, depois as silabas sem sentido, as palavras concretas e as abstratas, para

terminar com as estruturas gramaticais.

Imagem 19 — Juan Pablo Bonet
Fonte: www.google.com

1644 - Na Inglaterra, o médico John Bulwer (1614-1684) publica Chironomia, or the
Art of Manuall Rhetorique, onde descreve centenas de gestos e defende que a linguagem da
mao € a unica que € natural para todos os homens e especialmente os surdos. Quatro anos
depois, escreve Philocophus: or, The Deafe and Dumbe Man’s Friend, onde ressalta a
importancia de o homem surdo se exprimir por meio de gestos, bem como o por qué de os

filhos dos surdos ndo serem sempre surdos. (LANE, 1997)
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Imagem 20 - John Bulwer
Fonte: www.et. wikipedia.org

1680 - No mesmo pais, George Dalgarno (1628-1687), filologo e professor em
Oxford, publica 7The Deaf and Dumb Man’s Tutor, com muitas teorias para ensinar a
linguagem aos surdos. O alfabeto manual parece-lhe o mais pratico e aconselha as mées a

nomear um objeto apontando-o e soletrando-o com os dedos.

Imagem 21 - George Dalgarno
Fonte: www.google.com

1700 - Johann Konrad Amman (1698-1774) também médico, publica 4 Dissertation

Speech. Interessa-se pelo ensino de surdos e, descobrindo que eles podem sentir as vibragdes
da voz, coloca-lhes as maos na garganta enquanto ensina. E usa espelhos no treino da fala,

que pretende clara e bem controlada.
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Imagem 22 - Johann Konrad Amman
Fonte: www.gallaudet.edu

1749 - Buffon® apresenta um relatorio a Academia das Ciéncias sobre o método de
ensino de Jacob Rodrigues Pereira (1715-1790). Este, espanhol de nascimento e de
ascendéncia portuguesa, ¢ geralmente considerado o primeiro professor de surdos na Franga.
Ele fazia os alunos jurar segredo sobre os seus métodos. Introduziu o alfabeto gestual
espanhol e o ensino da leitura. Baseava-se numa orientagdo natural do desenvolvimento da
linguagem, treinando o ouvido dos que tinham audigdo residual e recorrendo a exercicios para
melhorar a observagdo, a leitura labial e o tato. O seu trabalho haveria de inspirar o estudo de
Jean-Marc Itard?' sobre o selvagem de Aveyron®* (1801) e Seguin®, no desenvolvimento do

método fisiologico para a Educacgio dos atrasados mentais.

* Georges-Louis Leclerc, conde de Buffon (Montbard, 7 de Setembro de 1707 - Paris, 16 de Abril de 1788) foi
um naturalista, matematico e escritor francés. As suas teorias influenciaram duas geragSes de naturalistas, entre
0s quais se contam Jean-Baptiste de Lamarck ¢ Charles Darwin.

21 Jean Marc Gaspard Itard (24 de abril de 1774 — 5 de julho de 1838 foi um médico francés, sendo considerado
o fundador da otorrinolaringologia.

22 Victor de Aveyron (cerca de 1788 — 1828) foi uma crianga selvagem que foi encontrado na Franga em 1798,
sendo adotado entdo pelo educador francés Jean Marc Gaspard Itard. O cineasta francés Frangois Truffaut rodou
o filme O Garoto Selvagem baseando-se nos relatos de Jean Marc Gaspard Itard. Em setembro de 1799 um
menino de cerca de 12 anos foi encontrado perto da floresta de Aveyron, sul da Franga. Estava sozinho, sem
roupa, andava de quatro ¢ nfo falava uma palavra. Aparentemente fora abandonado pelos pais ¢ cresceu sozinho
na floresta. O menino, a quem deram o nome de Victor, foi levado para Paris, onde ficou aos cuidados do
médico Jean-Marc-Gaspar Itard. Durante cinco anos o Dr. Itard dedicou-se a ensinar Victor a falar, a ler ¢ a se¢
comportar como um ser humano, mas seus esforgos foram em vio. Pouco progresso foi conseguido durante esse
tempo. Victor nunca falou ¢ aprendeu a ler somente uma palavra (leite). Nao era mais 0 menino selvagem de
quando fora encontrado, mas, também, nfo se tornou humano.

>3 BEdward Seguin (20 de janeiro de 1812 nasceu em Clemecy na Franca — faleceu em Nova lorque no dia 28 de
outubro de 1880). Ele foi educado em Paris, antes de dar inicio aos estudos de medicina ¢ cirurgia. In 1837, he
met Jean Marc Gaspard Itard, who became his mentor.Em 1837, ele conheceu e estudou com Jean Marc Gaspard
Itard. Foi Jean Itard que convenceu Seguin a dedicar-se ao estudo das causas ¢ da formagio do retardo mental.
Na época, as pessoas mentalmente retardadas eram consideradas como ndo tratdveis e eram isoladas da
sociedade.
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Imagem 23 — Jacob Rodrigues Pereira
Fonte: www. Picturehistory.com

Der Wilde von Aveyron.

Imagem 24 - George Louis Leclerc, Conde de Buffon Imagem 25 - Victor de Aveyron
Fonte: www.picturehistory.com Fonte: www.picturehistory.com

Imagem 26 — Edward Seguin
Fonte: www.picturehistory.com
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1760 - Thomas Braidwood (1715-1806) abre uma escola em Edimburgo, baseada
numa metodologia de base oral e gestual. Manteve os seus métodos em segredo familiar, mas

parece que combinava um alfabeto bimanual com gestos, escrita e leitura.

Imagem 27 - Casa de Thomas Braidwood onde estabeleceu a primeira escola para
criangas surdas "Braidwood da Academia para surdos ¢ mudos" em 1760. Foto tirada
em 1935.

Fonte: http://en.wikipedia.org/wiki/Thomas_Braidwood

1776 - Charles Michel de L’Epée (1712-1789), conhecido como Abbé de L’Epée,
publica Instruction de Sourds et Muets par la Voix des Signes Méthodiques. Ja antes tinha
aberto a primeira escola publica para surdos, em Paris. Tinha como objetivo que em Franga
todos os surdos aprendessem a ler e a escrever. Considerava insuficiente a linguagem natural
dos surdos, que tinha aprendido, e inventou os signes méthodiques, para integrar a gramatica

da lingua francesa.

Imagem 28 - Charles Michel de L Epée
Fonte: www.google.com
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1778 - Samuel Heinicke (1729-1790) dirige em Leipzig a primeira escola de ensino
exclusivamente oral para surdos na Alemanha, rejeitando todos os outros métodos, que
qualificava de intteis e fraudulentos. Envolveu-se numa polémica epistolar com L’Epée sobre
os respectivos métodos de ensino, que ficaram conhecidos como método francés e método
alem@o. Na Franga, Ernaud (1740-1800) manifesta-se contra o uso do alfabeto manual, que
impedia a leitura labial, estragava a articulag@o, paralisava a atividade orgédnica necessaria a

fala e era inutil a sociedade.

Imagem 29 — Samuel Heinicke
Fonte: www.google.com

1784 - Abba Silvestri abre a primeira escola italiana para surdos, em Roma.

1790 - Roch Ambroise Sicard (1742-1822) sucede a L’Epée no novo Instituto
Nacional de Surdos-Mudos de Paris. Simplifica o método daquele em beneficio do
significado no contexto concreto em que a expressdo se produzia. No instituto sdo agora mais

os professores surdos do que os ouvintes.

Imagem 30 - Roch Ambroise Sicard
Fonte: www.picturehistory.com
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1800 - Alessandro Volta (1745-1827), fisico, inventa a pilha eletrolitica neste ano.
Num dos seus relatos afirma ter experimentado ligar uma bateria a duas varinhas que
introduziu nos ouvidos. Quando ligou o circuito sentiu um “abalo na cabega” seguido do
barulho de uma espessa sopa a ferver”. Foi a primeira estimulagdo elétrica do ouvido.
Experiéncias realizadas nos 50 anos seguintes nunca ultrapassaram a sensa¢do auditiva
momentinea e a falta de qualidade tonal. Por esta data ha noticia do estabelecimento, em
Londres, de F. C. Rein, a primeira manufatura de proteses auditivas, principalmente trompas e

cornetas acusticas produzidas em pequenas quantidades.

Imagem 31 — Alessandro Volta
Fonte: www.google.com

1807 - Peter Atke Castberg (1779-1823) funda a primeira escola para criangas surdas

na Dinamarca, onde utiliza o método franceés.

Imagem 32 — Peter Atke Castberg
Fonte: www.picturehistory.com

1808 — Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838) apresenta na Sociedade da Faculdade de
Medicina as memorias Sur les moyens de rendre la parole aux sourds-muets e Sur les moyens

de rendre ['ouie aux sourds-muets, acompanhado de seis alunos a quem havia ensinado a
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compreensdo e producdo da fala. O seu método parte do treino da detecg¢do e discriminagdo
dos sons, depois vogais e a seguir consoantes. Comega entdo a segunda parte de programa
dedicada ao treino da fala, baseado em silabas distintas que os alunos deviam aprender a ler e

a escrever, ascendendo depois as palavras e as frases simples.

Imagem 33 — Jean Marc Gaspard Itard
Fonte: www.picturehistory.com

1815 - Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851), americano, vai a Europa para
conhecer os diferentes métodos de educagdo dos surdos. Chegado a Londres, a familia
Braidwood recusa transmitir-lhe o seu método, mas assiste a uma conferéncia de Sicard, que
acompanha no regresso a Paris e com quem estuda. No ano seguinte volta aos Estados Unidos
acompanhado por Laurent Clerc*, discipulo de Sicard e um dos primeiros professores surdos,

para o auxiliar na criagdo de uma escola.

Imagem 34 — Thomas Hopkins Gallaudet Imagem 35 — Laurent Clerc
Fonte: www.gallaudet.edu Fonte: www.famousamericans.net/laurenclerc/

* Laurent Clerc (Nome Nascimento: Louis Marie Laurent Clerc) educador, nascido em La Balme, perto de
Lyon, Franga, 26 dez. De 1785, morreu em Hartford, Connecticut, 18 de Julho, 1869. Clerc foi o primeiro
professor surdo dos surdos na América ¢ entre os primeiros no mundo. Um escritor prolifico, chamado de "o
apostolo dos surdos na América." Co-fundador da primeira escola para surdos, ele foi o primeiro grande
defensor da lingua de sinais, um defensor dos direitos fundamentais para pessoas surdas, tais como o direito de
casar ¢ a propagagio a educacfo aos surdos nos Estados Unidos. .
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1817 - Gallaudet e Clerc abrem, em Hartford, o Connecticut Asylum for the Education
and Instruction of Deaf and Dumb Persons, primeira escola de surdos permanente nos
Estados Unidos. Comecam por ensinar uma mescla de LSF (Langue des Signes Frangaise),
francés gestualizado e de inglés e acabaram por optar pela ASL (American Sign Language).
Na Franga, Bébian”, no Instituto de Paris considerando os gestos metodicos pouco

satisfatorios para a compreensdo das frases, adota a LSF na Educagdo dos surdos.

Imagem 36 — Auguste Bébian

Fonte: www. www.disabilitymuseum.org

1821 - Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838), publica um tratado onde reconsidera a
sua posicdo anterior. E agora sua conviccdo de que a lingua gestual é a lingua natural dos
surdos e pode proporcionar as mesmas vantagens da linguagem falada. E se tal ndo sucedia,
devia-se a que os surdos viviam entre ouvintes e ndo na comunidade de surdos. Mas mantém
que os surdos devem também aprender a expressar-se pela fala e a compreender a linguagem
oral. Nesta data, Johann Baptiste Graser (1766-1841), na Baviera, abre uma escola
experimental em que os surdos estdo integrados com ouvintes, mas se beneficiam de apoio
pedagdgico especial. Mais tarde, em 1854, o sistema deixa de ser permitido por,

alegadamente, prejudicar as criangas ouvintes.

Imagem 37 - Johann Baptist Graser
Fonte: www.erzwiss.uni-hamburg.de/

» Auguste Bébian (1789-1839), ouvinte e neto do Sicard, que morreu precisamente ha 170 anos, no dia 24 de
Fevereiro. O pai enviou-o para Franca para tomar conta do avd e este jovem viu-se de repente no Instituto de
Surdos-Mudos de Paris. O seu fascinio por estes jovens ¢ pela sua lingua foi tdo grande que dedicou o resto da
sua vida ao estudo da educac¢io de surdos.
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1823 - Em Portugal, ¢ fundado o Instituto de Surdos-Mudos e Cegos, e, por decisdo do
Rei D. Jodo VI, chamado o especialista sueco Par Aron Borg® para o orientar. A abertura
oficial da educagdo para surdos-mudos e cegos na Luz se da em 1° de margo de 1824, apos
portaria de 18 de fevereiro de 1824 do Intendente Geral de Policia, mais tarde publicada no
Diario do Governo de 16 de dezembro de 1847. Em primeiro lugar receberam-se os alunos
vindos da Casa Pia (sendo quatro do sexo masculino e oito do sexo feminino, todos eles
pobres), com idades entre os seis e 0s catorze anos, todos surdos-mudos, com excegdo de um
menino cego. Par Aron Borg teve um papel muito importante no ensino dos surdos em
Portugal, que com ele aprenderam a comunicar através de um alfabeto manual e também da
lingua gestual de origem sueca. O método de ensino do Instituto de Estocolmo foi adaptado
para o ensino em Portugal. O alfabeto manual inventado por Borg foi adotado pela Suécia,

Portugal e Finlandia.

Imagem 38 - Par Aron Borg
Fonte: http://sv.wikipedia.org

1834 - O Instituto da Luz ¢ integrado a Casa Pia, criando-se a sec¢do dos Surdos-
Mudos, que, em decadéncia, encerra-se em 1860.

1836 - O médico Blanchett, diretor do Instituto Nacional de Surdos de Paris, propde a
Educacdo conjunta de surdos e ouvintes e sugere que os institutos sejam reservados aos
orfaos.

1838 - Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838), agora médico do Instituto de Paris,
retoma os trabalhos de Nicolas Deleau sobre tratamento de cateterismo da trompa e obtém
resultados apreciaveis de recuperagdo de audigdo com alguns alunos. Marca o inicio da

recuperagdo cirurgica da surdez do ouvido médio.

* par Aron Borg (1776-1839), fundador da instituicio piblica para os cegos e surdos-mudos, em Estocolmo.


http://sv.wikipedia.org

RELEITURA HISTORICA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: 1961 a 1996 56

1840 - Na Alemanha, Friedrich Moritz Hill (1805-1874)* descreve uma aplicaco dos
principios do método natural de Pestalozzi na educag@o de criangas surdas, que sintetiza deste

modo: “o ensino da lingua falada estd em tudo”.

Imagem 39 - Friedrich Moritz Hill
Fonte: www.erzwiss.uni-hamburg.de/

1848 - O Ministério francés da Educacdo aprova varias escolas integradas, que depois
sdo encerradas por questdes econdmicas.

1853 - William Wilde (1815-1876) e Joseph Toynbee (1815-1866), britanicos,
publicam importantes tratados que vém conferir respeitabilidade clinica e cientifica a

otologia, o primeiro na area da cirurgia e o segundo sobre a patologia do ouvido médio.

Imagem 40 — Willian Wilde Imagem 41 — Joseph Toynbee
Fonte: www.google.com Fonte: www.google.com

" Friedrich Moritz Hill (1805-1874), considerado um dos maiores professores de surdos, ¢ devido o que &
distintamente chamado de "Sistema Alemio", que tem encontrado uma capacidade critica em J. Heidsiek, do
Breslau Instituigdo para Surdos, em um trabalho intitulado "Der Taubstumme und seine Sprache”.
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1854 - Rémi Valade (1809-1890)*%, professor ouvinte do Instituto de Paris, escreve Essai
sur la Grammaire du Langage Naturel des Signes.

1855 - Guillaume-Benjamin Duchenne de Boulogne® experimenta a estimulacdo do
ouvido com corrente alternada. Os resultados continuam a ndo ser satisfatorios, ja que a
sensacgdo obtida se assemelhava “ao bater das asas de uma mosca entre a cortina e os vidros da

janela”

Imagem 42- Duchenne de Boulogne
Fonte: chem.ch huji.ac.il/history/duchenne.html

1856 - J. S. Brown publica 4 Vocabulary of Mute Signs e marca nos Estados Unidos o
inicio de um estudo da lingua gestual que sé serd retomado mais de 100 anos depois. Na
Franca, Pélisser, professor e poeta surdo, publica a Iconographie des Signes.

1857 - E criado no Brasil o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, baseado em método
combinado do francés e com o norte-americano. Em meados do século havia mais de 150
escolas europeias e 26 nos EUA que utilizavam a lingua gestual nas aulas. Neste pais, um

terco dos professores de surdos eram deficientes auditivos.

28 Rémi Valade (1809-1890) dedica-se a educacdo dos surdos como seu irmio, Jean-Jacques VALADE, disse
VALADE-Gabel. Com o seu sucesso escolar e praticas pedagdgicas inovadoras, especialmente com a invengdo
de figuras datiloldgicas, foi nomeado Diretor em Bordeaux e, em seguida, professor em Paris. Atuando entre
1850 a 1854, publicou dois livros sobre lexicologia ¢ gramatica da lingua natural dos sinais. Nomeado Diretor da
Instituicdo de Paris em 1866, ele se aposentou em 1875,

* Guillaume Benjamin Amand Duchenne, neurologista francés, o primeiro a descrever vérias desordens do
sistema nervoso ¢ muscular ¢, no desenvolvimento de um tratamento médico para elas, criou o eletrodiagnéstico
¢ eletroterapia. Pediu eletrodos para gravar o caminho que conduz ecletricidade em um feixe de fibras
musculares.
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1867 - O abade Lambert, capeldo do Instituto de Paris, publica um catecismo bilingue,
com uma iconografia gestual.

1868 - Brenner estuda os efeitos da sensagdo auditiva produzida eletricamente,
fazendo variar a polaridade, a tensdo e a intensidade do estimulo. Os seus resultados mostram
que a audig¢do € melhor com o estimulo que produz uma polaridade negativa no ouvido.

1870 - Noticia de um liceu, em Lisboa, para surdos, dirigido pelo Pe. Pedro de
Aguilar, onde o ensino ¢ gratuito.

1872 - Alexander Graham Bell (1847-1922) abre uma escola oralista para professores
de surdos, em Boston. No ano seguinte registra a patente do telefone. Torna-se presidente da
associagdo americana para impulsionar o ensino da fala aos surdos. Propde a eliminagdo das
escolas residenciais, a proibicdo do magistério aos professores surdos e mesmo a do

casamento entre surdos.

i

Imagem 43 - Alexander Graham Bell
Fonte: www.et.wikipedia.org

1873 - O Congresso Italiano de Professores de Surdos-Mudos considera que os gestos
sO sd0 necessarios para a comunicac¢do inicial com os alunos, mas devem ser totalmente
eliminados assim que a utilizagdo da palavra o permita.

1876 - E fundada a Rochester School for the Deaf (Escola Rochester para Surdos), que
viria a criar um método proprio, associando a datilologia e a fala, tanto na linguagem
compreensiva como expressiva.

1878 - Em Paris, o I Congresso Internacional sobre a Instru¢do dos Surdos-Mudos
aprova uma resolug¢do considerando que s6 a instru¢do oral pode incorporar o surdo na
sociedade e que o método articulatério, que inclui a leitura labial, deve ser preferido a todos

0s outros.
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1880 - Em Mildo, o IT Congresso Mundial culmina todo este processo aprovando duas
resolugdes que vao repercutir durante quase um século: 1. O Congresso, considerando a
superioridade incontestavel da fala para incorporar os surdos-mudos na vida social e para lhes
proporcionar uma maior facilidade de linguagem, declara que o método da articulagdo deve
ter preferéncia sobre os gestos na instru¢do e na educagdo dos surdos e dos mudos. 2.
Considerando que a utilizacdo simultdnea dos gestos e da fala tem a desvantagem de
prejudicar a fala, a leitura labial e a precisdo das ideias, o Congresso declara que o método
oral puro deve ser preferido. Estas recomendag¢les sdo aceitas pelas delegagdes alema,
italiana, francesa, inglesa, sueca e belga. S6 o grupo americano, liderado por Edward Miner
Gallaudet (1837-1917), se opde. Dos 255 participantes, so trés sdo surdos. O método oral
torna-se indiscutivel (IFSC, 2009).

Imagem 44 - Edward Miner Gallaudet
Fonte: www.gallaudet.edu

1887 - Na Franga, os professores surdos sdo aposentados. Eliseu Aguilar fecha a
escola do Porto e abre o Instituto Municipal de Lisboa, que recebe alunos (masculino e
feminino) em internato e semi-internato. Ensina a fala e a lingua gestual.

1890 - William James, no American Annals of the Deaf, relata o estudo de duas
pessoas surdas que, usando exclusivamente gestos, exprimiam conceitos abstratos e
metafisicos.

1893 - No Porto, o Instituto Araujo Porto adota o método oral puro, também dito
método intuitivo.

1894 - O National Deaf-Mute College (Colégio Nacional Surdo-Mudo), em

Washington, passa a chamar-se Gallaudet College.
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Imagem 45 — Gallaudet University
Fonte: www.gallaudet.edu

1900 - No Congresso Internacional de Paris, mais conciliador, Edward M. Gallaudet
propde que uma instrucgdo oral inicial, proporcionada a todos, s6 fosse continuada com os que
pudessem beneficiar. A sua proposta ¢ amplamente rejeitada. Os professores surdos tém que
se reunir em separado. O Congresso proclama de novo a superioridade da fala sobre os gestos
e declara a sua adesdo ao Congresso de Mildo.

1901 - Na clinica Politzer, em Viena, Dr. Ferdinand Alt (1867-1923), inventa a protese

auditiva elétrica, baseada na tecnologia do telefone.

Imagem 46 — Aparelho de amplificagfio sonora (prétese auditiva)
Fonte: 2005-2009 por Washington University School of Medicine, St. Louis, Missouri
Publicado por Bernard Becker Medical Library

1905 - O Instituto Municipal de Lisboa volta a ficar na dependéncia da Casa Pia. O

Provedor adota o método intuitivo oral, isto €, o método oral puro.
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1910 - Os psicologos Alfred Binet (1857-1911) e Theodore Simon publicam um
estudo sobre o valor do método oral em que afirmam que, no caso dos surdos, o pensamento
se desenvolve antes da linguagem.

1911 - Expoente da escola alem@, na obra O método da pureza da oralidade, Johannes
Vatter (1842-1916) ndo tem duvidas: so a estreita senda do método oral puro conduz a uma

linguagem viavel e adequada aos requisitos ultimos da vida.

Imagem 47 - Johannes Vatter
Fonte: www.erzwiss.uni-hamburg.de/

1912 - E publicado o primeiro catalogo de aparelhos elétricos para a surdez.

1913 - Aurélio da Costa Ferreira®, diretor da Casa Pia, organiza um curso de
formacgdo especializada para professores do ensino de deficientes auditivos, marcando uma
tendéncia médico-pedagogica no ensino especial e oficializando o método oral em Portugal.

1914 — Max A. Goldstein® inicia o Central Institute for the Deaf (Instituto Central
para Surdos) e cria o método acustico, uma abordagem éaudio-oral da educag@o das criangas
surdas. Freiras franciscanas criam em Lisboa o Instituto da Imaculada Conceigdo, para
meninas surdas.

1922 - Em Portugal, a seccdo dos Surdos-Mudos da Casa Pia passa a chamar-se
Instituto Jacob Rodrigues Pereira.

1923 - Lohlan e Krauz constroem um vibrador de condugio 6ssea.

1925 - Um engenheiro da companhia inglesa de telefones descobre que a transposi¢do

das frequéncias agudas na zona dos graves melhora a inteligibilidade da palavra.

% Anténio Aurélio da Costa Ferreira (18 de janeiro de 1879-15 de julho de1922) nasceu em freguesia de Santa
Luzia do concelho do Funchal,. Ele era médico, antropdlogo, professor ¢ pedagogo de renome, com destaque na
Historia da Educagdo em Portugal.

' Max A. Goldstein Advogado com forte surdez. Estabeleceu na Escola Joseph para Criangas Surdas, em San
Luis uma série de exercicios acusticos. Em 1914, fundou o Instituto Central para o Surdo, uma escola privada ¢
oral com estreita cooperagdo entre professores ¢ otorrinolaringologistas, fonéticos ¢ acusticos.
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1930 - Weaver e Bray demonstram que as respostas elétricas registradas na
proximidade do nervo auditivo de um gato s@o similares em frequéncia e amplitude aos sons a
que o ouvido € exposto.

1932 - Hugo Lieber aperfei¢oa o vibrador, atingindo uma qualidade de reproducdo que
impde o seu sistema até ao fim da 2°* Guerra.

1933 - Meister ensaia pela primeira vez aparelhos amplificadores para facilitar a
desmutizagdo.

1934 - Um grupo de surdos cria o Grupo Recreativo de Surdos-Mudos do Porto, do
Instituto Araujo Porto (Portugal).

1935 - Malberle, Vilenski e Herman, no Instituto Nacional de Surdos de Paris,
propdem o uso de aparelhos individuais pelos jovens surdos.

1936 - Os investigadores russos Gersuni € Volokhov experimentam os efeitos da
estimulagdo elétrica da audigdo. Relatam que a audig¢dio pode ser produzida mesmo apds a
remog¢do cirurgica do timpano e dos ossiculos do ouvido médio, pelo que concluem ser a
coclea o lugar da estimulag@o, embora ignorem os mecanismos envolvidos.

1941 - Pintner e outros fazem a revisdo da informagdo disponivel sobre a inteligéncia
das pessoas surdas e concluem que, apesar de alguns resultados contraditorios, as criangas
surdas tém uma inteligéncia inferior.

1945 - Até esta data a amplifica¢do obtida € pouco eficaz nos casos de surdez severa e
profunda. As necessidades da guerra trazem amplificadores eletronicos menores, mais fiéis e
seguros. A Beltone desenvolve uma protese auditiva que pesa 550 gramas.

1947 - O Instituto Aragjo Porto passa a ser dirigido pelas freiras franciscanas e se
dedica exclusivamente a Educagdo de meninas.

1950 - Durante uma operagdo neurocirurgica, Lundberg estimula diretamente o nervo
auditivo de um paciente que, todavia, ndo escutou sendo ruido.

1951 - E fundada a Federacdo Mundial de Surdos (WFD) em Roma (Italia).

1952 - O professor Tato, da Universidade de Buenos Aires, descobre que deslocando
as frequéncias uma oitava para os graves, alguns surdos ouvem melhor do que com o registro
normal da palavra. Diversas companhias colocam no mercado préteses retroauriculares
(BTE), possiveis desde a criagdo do transistor.

1953 - Os estudos de H. Myklbust levam-no a atribuir uma natureza concreta a
inteligéncia das pessoas surdas, considerando que a surdez restringe o aluno surdo ao mundo

dos objetos concretos e das coisas. Petar Guberina cria em Zagreb o método verbo-tonal ou
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SUVAG, de reabilitacdo audio-oral. Sdo fabricadas as primeiras proteses a transistores e
feitos para amplificar sistemas de transposi¢do e compensacdo de frequéncias.

1954 - E fundado o Grupo Desportivo de Surdos-Mudos de Lisboa.

1955 - Aparecem novos modelos de protese auditiva, colocados num molde inserido
na orelha, ligeiramente salientes (ITE).

1956 - Amilcar Castelo apresenta o primeiro trabalho, em Portugal, de avaliagdo da
inteligéncia da crianga surda. Os resultados do teste do labirinto apresentam 50% dos casos
abaixo do limiar normal e as matrizes atribuem deficiéncia mental a 60%. A causa estaria na
perda ou atraso da linguagem, déficit que implica a forma abstrata do pensamento para
concluir que a crianga surda ndo € deficiente mental e que os testes de performance foram o
meio mais adequado de avaliar a inteligéncia do surdo.

1957 - Djourno e Eyries sdo pioneiros da cirurgia corretiva da surdez neurossensorial.
A colocagdo de elétrodos no nervo auditivo durante uma operagdo permite a um paciente
distinguir sons de diferentes tonalidades e palavras como “papa, maman, allo”, entre outros.
Os seus resultados parecem mostrar que o nervo auditivo ndo pode ser estimulado com
freqiiéncias superiores a 1 KHz, essenciais para a compreensdo do discurso.

1958 - Em Manchester, o Congresso Internacional sobre o Moderno Tratamento
Educativo da Surdez vem pdr fim ao longo monopdlio do método oral puro na maior parte
dos paises europeus. E consagra o método materno-reflexivo do holandés Van Uden. Em
Lisboa, ¢ fundada oficialmente a Associagdo Portuguesa de Surdos (APS), por despacho do
Ministro da Saude e Assisténcia.

1959 - As proteses intra-canal (ITE) tornam-se possiveis com o fabrico de pilhas
muito pequenas.

1960 - William Stokoe (1920-2000), diretor do laboratorio de pesquisas linguisticas do
Gallaudet College, publica Sign Language Structure (Estrutura da Linguagem de Sinal). Com
este trabalho inicia-se o reconhecimento da ASL como lingua genuina com uma estrutura
complexa que ultrapassa em muito uma imitagdo rudimentar do discurso oral, como quase
todos pareciam acreditar.

1961 - Nos Estados Unidos, o trabalho de Quigley e Frisina, depois de comparar o
rendimento de criancas surdas filhas de pais surdos e de pais ouvintes, encontra resultados
superiores em vocabulario e soletrar datilico, bem como em rendimento educativo nos
primeiros, enquanto os segundos sdo superiores na inteligibilidade da fala.

No Brasil, ¢ promulgada a primeira LDB (N° 4.024/61), publicada em 20 de

dezembro, pelo presidente Jodo Goulart, quase trinta anos apos ser prevista pela Constituigdo
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de 1934. O primeiro projeto de let foi encaminhado pelo poder executivo ao legislativo em
1948, tendo sido necessarios treze anos de debate até o texto final.

1964 - O Paget-Gorman Sign System ¢ utilizado pela primeira vez numa experiéncia
de educacgdo de surdos adultos. Trata-se de um sistema gestual artificial que respeita todo o
sistema gramatical do inglés. Mais tarde € usado com criangas surdas, deficientes mentais e
motoras. A Zenith fabrica e comercializa a primeira prétese com um circuito integrado.
Robert Weitbrecht, surdo, cria o telefone de texto, um aparelho que permite aos surdos
comunicar por escrito através de uma linha telefonica vulgar. Doyle relata a inser¢do de um
feixe de quatro elétrodos na codclea de um paciente com surdez neurossensorial total. Os
resultados sdo considerados satisfatdrios, o paciente consegue repetir frases. Furth publica
Thinking Without Language (Pensando Sem Linguagem), onde afirma que os surdos podem
compreender e aplicar conceitos tdo logicamente como as pessoas ouvintes. Os resultados
inferiores em certas provas cognitivas devem-se tanto a falta de experiéncia do mundo como
das proprias condigdes dessas provas, que favorecem um background de dominio da
linguagem oral. E criado o Instituto de Surdos de Bencanta (Coimbra).

1965 - Surge o Cued-Speech ou Palavra Complementada, técnica criada por Orin
Cornett, entdo vice-presidente da Gallaudet University. E um sistema de apoio a leitura 1abio-
facial que elimina as confusdes e pretende tornar totalmente inteligivel o discurso falado. Os
gestos associados sdo totalmente desprovidos de significado e destinam-se a esclarecer a
informagdo presente nos labios, o que faz do CS um sistema oral. Downs, Starrit e Squires,
nos EUA, sdo os primeiros a propor e realizar o teste acustico neonatal para diagnosticar a
deficiéncia auditiva. A Direcdo-Geral da Assisténcia integra os Estabelecimentos de Educagdo
Especial e cria dois centros para assegurar o seu funcionamento: o COOMP (Centro de
Observacdo e Acompanhamento Médico-Pedagogico), para selecionar as criangas € o CFAP
(Centro de Formagdo e Aperfeicoamento de Pessoal), para a formacdo especializada do
pessoal desses estabelecimentos.

1966 - Struckless e Birch concluem que a comunicagdo gestual precoce facilita o
desenvolvimento linguistico das criancas surdas. Em Portugal, o art.®° 138° do Codigo Civil
continua a dispor a interdi¢do do exercicio dos seus direitos a todos “aqueles que por motivo
de anomalia psiquica, surdo-mudez e cegueira se mostrem incapazes de governar as suas
pessoas e bens”, que, todavia, sé se exercera no termo de sentenga judicial. O interdito por
surdo-mudez mantém plena capacidade matrimonial, testamentaria e para perfilhar.

1967 - Roy Holcomb introduz a expressdo 7otal Communication como filosofia de

comunicagdo, ndo propriamente um método. A TC envolve diferentes modalidades
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comunicativas, oral, gestual, escrita, desenho, mimica, dependendo das diferentes
necessidades das criancgas e dos seus estadios particulares de desenvolvimento. Portman, Aran
e Yoshie identificam o potencial de agdo global do nervo coclear, a partir de um elétrodo
colocado no promontorio, técnica que passa a permitir medigdes objetivas da audi¢do em
criangas com poucos meses de idade.

1968 - Sdo criados o Instituto de Surdos de Ponta Delgada e o Instituto de Surdos do
Porto (depois Instituto Antonio Candido).

1969 - A Wilco alema patenteia e fabrica a primeira protese com microfone direcional.

1970 - Vernon e Koh concluem que os filhos de pais surdos s@o significativamente
superiores em rendimento académico, leitura, vocabulario e escrita aos surdos filhos de pais
ouvintes. Mas, na sua maioria, esses valores sdo muito inferiores aos estabelecidos para os
alunos. Jewett descreve pela primeira vez o exame no homem dos Potenciais Evocados
Auditivos do Tronco Cerebral (PEATC), método que veio tornar possivel a avaliagdo objetiva
da surdez em qualquer idade e que ¢ ainda o melhor método disponivel.

1971 — No Brasil ¢ promulgada a LDB N° 5.692, no dia 11 de agosto pelo presidente
Emilio Médici, a qual fala que: “o ensino tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.”

1972 - Os circuitos integrados permitem a fabrica¢do de proteses com processos de
compressdo e a redugdo dos ruidos do ambiente. Em Portugal, sdo criadas pelo ME as Equipas
de Ensino Especial Basico e Secundario.

1973 — Em Portugal, a Divisdo do Ensino Especial da DGEB/ME apresenta o
Programa de Compensa¢do Educativa. Estima-se que tém atendimento 80% dos surdos em
idade escolar. O normal ¢ que o ensino primdrio seja cumprido nos estabelecimentos
especiais, sob a tutela da Divisdo, durante oito anos. Depois sdo majoritariamente
encaminhados para oficinas de treino profissional. H4 50 surdos profundos a frequentar o
ciclo preparatério (com uma média de idade elevada). O programa propde-se integrar mil
criangas com qualquer grau de deficiéncia no primario e cem no 2° ciclo num periodo de seis
anos. Para tal propde-se também especializar um professor por cada 20 alunos (priméario) ou
por cada dez (ciclo preparatorio). E criada em Lisboa a APECDA, Associacdo de Pais para a
Educagio de Criangas Deficientes Auditivas, que vai introduzir em Portugal o método verbo-
tonal, de reabilitagdo audio-oral.

1974 - A renovagdo pedagogica em Portugal leva as Divisdes do Ensino Especial da

DGEB e da DGES, com apoio do Programa de Cooperacdo Luso-Sueco a fomentar a
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formag@o de docentes e técnicos, o desenvolvimento tecnoldgico e a investigacdo na educagdo
dos surdos. Cria-se a Delega¢do do Porto da APS.

Criagdo do SignWriting (escrita gestual, ou escrita de sinais), um sistema de escrita das
linguas gestuais. SignWriting expressa os movimentos, a forma das maos, as marcas nao-
manuais e os pontos de articulagdo. Até esse momento, as Unicas formas de registro das
linguas gestuais sdo em video, registro que continua a ser uma forma valiosa para a
comunidade surda. Foi criada por Valerie Sutton, uma dangarina que havia, dois anos antes,
desenvolvido a DanceWriting. E, entdo, na Dinamarca, registrada a primeira pagina de uma
longa histéria: a criagdo de um sistema de escrita de linguas gestuais.

1975 - Na Suécia, Inger Ahlgren inicia uma experiéncia, envolvendo familias de pais
surdos e ouvintes de criangas surdas, de utilizagdo da lingua gestual como primeira lingua
dessas criangas.

1976 - Sédo constituidas as Equipas de Ensino Especial Integrado em Portugal.

1977 - Em Franga, Bernard Mottez chama a ateng¢@o para o “direito que os surdos tém
de se constituir em minoria linguistica”.

No Brasil ¢ promulgada a Lei n° 6.494, de 7 de dezembro, estendendo aos alunos de
ensino especial o direito a participagdo em atividades de estagio.

1978 - Na Gra-Bretanha, o Warnock Repport chama a atengdo para as criangas com
necessidades educativas especiais e para a importancia de as escolas criarem condi¢des para o
seu acolhimento no ambiente menos restritivo possivel.

1979 - Ursula Bellugi e Edward Klima publicam 7he Signs of Language. Julia Maestas
Moores estuda a comunicagdo gestual de criangas surdas filhas de pais surdos e encontra as
mesmas sequéncias de desenvolvimento, interacdo e de estagios linguisticos que se encontram
nas criangas ouvintes. Suzanne Borel-Maisonny, ortofonista, promove a primeira experiéncia
pedagogica baseada no Bilinguismo, numa classe com duas professoras, uma ouvinte e outra
surda, apesar de tal ser, ao tempo, ilegal na Franga. Em Varna, Bulgaria, o 8° Congresso da
WFD reclama ainda a melhoria dos métodos de ensino, melhores meios para o
desenvolvimento das capacidades intelectuais e da expressdo oral das criangas privadas da
audicdo. E criada a APECDA-Porto.

1980 - Para avaliar a situacdo da educacdo oralista 100 anos apos o Congresso de
Mildo, retne-se o simpdsio internacional Oral Education Today and Tomorrow (Educagdo
Oral Hoje e Amanhd). O seu presidente, Van Uden, afirma na introdugdo das atas que a
comunicagdo oral ¢ a verdadeira op¢do para a pessoa surda. Bornstein elabora um sistema

bimodal chamado Signed English (Inglés Sinalizado), para utilizar simultaneamente com a
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palavra falada. Recupera os gestos da ASL e acrescenta catorze marcadores para indicar o
tempo, o plural e organiza o discurso de acordo com a sintaxe inglesa. A Divisdo do Ensino
Especial da DGEB e o Laboratorio de Fonética da FLUL editam Mdos que Falam, de Maria
Isabel Prata, primeira obra destinada a divulgar a Lingua Gestual em Portugal.

1982 — Em Paris, Danielle Bouvet, em La Parole del’Enfant Sourd, propde uma
metodologia de ensino bilingue, em que a Lingua de Sinais é considerada como lingua
materna e a lingua dos ouvintes como segunda lingua. O Secretariado Nacional de
Reabilitagdo organiza o primeiro curso para intérpretes de LGP, orientado pelos monitores
José Bettencourt e Jodo Alberto Ferreira.

1983 - O governo sueco reconhece oficialmente a lingua gestual como a lingua nativa
dos surdos suecos. A primeira experiéncia portuguesa de bilinguismo verbal-gestual ¢
promovida por Sérgio Niza, na escola de A-da-Beja.

1984 - A Universidade do Wisconsin e a Nicolet Corp. constroem a primeira protese
totalmente digital, transportada no corpo. A Equipe do Ensino Especial Integrado da
DGES/Aveiro organiza o evento Primeiras Jornadas Cientifico-Pedagogicas sobre Deficiéncia
Auditiva para reconhecer que “os surdos tendem a ficar prisioneiros dos dados perceptivos, a
permanecer numa atitude concreta” e que “porque se ndo preveniu, ha que remediar. E
reeducacdo significa: diagnostico precoce, aparelhamento adequado, desmutizagdo,
informagdo esclarecida e acompanhamento da familia”.

1986 - A Criangca Deficiente Auditiva, Situagdo Fducativa em Portugal, estudo do
Servico de Educagdo da FCG, chama a atencéo para a necessidade de diversificar as respostas
e metodologias educativas, em face dos resultados entdo recolhidos.

1987 — O Parlamento Europeu apela aos estados membros para que reconhecam as
linguas gestuais e para que elas fagam parte de educacdo das criangas surdas. A Nicolet
constroi a primeira protese BTE digital. S6 s@o fabricados trés prototipos.

1988 - O protesto estudantil Deaf President Now (Presidente Surdo Agora) conduz L
King Jordan a presidéncia da Gallaudet University. A Widex produz uma prétese digital com
comando remoto manejavel para conforto do utilizador e para programar o instrumento.

No Brasil, a Constituigdo Federal de 1988 trata sobre a Educacdo Especial.

Art. 205. A Educagio, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida ¢ incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania ¢ sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I -
igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;
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Art. 208. O dever do Estado com a Educac¢do sera efetivado mediante a
garantia de: III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV - atendimento em
creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade. Art. 213. Os recursos
publicos serdo destinados as escolas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitarias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que: I -
comprovem finalidade ndo lucrativa ¢ apliquem scus excedentes financeiros
em Educacio.

1989 - A Lei 9/89, Lei de Bases da Prevencdo e da Reabilitacdo e Integracdo das
Pessoas com Deficiéncia estabelece que a pessoa surda € uma pessoa com deficiéncia e, como
tal goza do direito a reabilitacdo. Lei n° 7.853/89 - CORDE - Apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia. Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragdo social,
sobre a Coordenadoria para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE,
institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a
atuag@o do Ministério Publico, define crimes, e d4 outras providéncias.

Art. 2°. Ao Poder Publico ¢ seus orgdos cabe assegurar as pessoas portadoras
de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos
a educagdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a
infancia ¢ a maternidade, ¢ de outros que, decorrentes da Constituigdo ¢ das
leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social ¢ econdmico. Paragrafo Unico.
Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os drgdos ¢ entidades da
administragdo direta ¢ indircta devem dispensar, no ambito de sua
competéncia ¢ finalidade, aos assuntos objetos desta Lei, tratamento prioritario
¢ adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes
medidas:

I - na area da Educacio:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como
modalidade educativa que abranja a Educagdo precoce, a pré-escolar, as de 1°
¢ 2° graus, a supletiva, a habilitagdo ¢ reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas ¢ exigéncias de diplomagdo proprios; b) o oferecimento
obrigatério de programas de Educagdo Especial em estabelecimentos publicos
de ensino; c¢) a oferta, obrigatoria ¢ gratuita, da Educagdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino; d) o oferecimento obrigatério de
programas de Educagdo Especial em nivel pré-escolar € escolar, em unidades
hospitalares ¢ congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou
superior a um (um) ano, educandos portadores de deficiéncia; €) o acesso de
alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsa de estudo; f) a
matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos publicos ¢
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem ao
sistema regular de ensino.

1990 - Nos Estados Unidos, a FFood and Drugs Administration aprova a realizagdo de
implantes cocleares em criangas a partir dos dois anos (posteriormente o limite desceu para os
dezoito meses). A Danavox introduz uma potente prétese no mercado com um sistema de
supressao digital do feedback. Em Portugal, o Decreto-Lei 35/90 define a obrigatoriedade da

escolaridade basica para os alunos com necessidades educativas especiais.
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No Brasil, é criada a Lei n® 8069/90 - Estatuto da Crianga e do Adolescente -
Educacdo Especial.

Capitulo IV: Do Direito a Educagio, a Cultura, ao Esporte ¢ ao Lazer: Art. 53.
A crianga ¢ o adolescente t€m direito a educagdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho assegurando-lhes: I - igualdade de condigdes para
o0 acesso ¢ permanéncia na escola; III - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

1991 - O Ministério da Educacdo dinamarqués estabelece a possibilidade de todas as
criancas surdas poderem estudar a lingua gestual nas escolas como primeira lingua. Na
Franca, a lei estabelece pela primeira vez como um direito a liberdade de escolha entre uma
Educacio bilingue e uma Educagdo oral. Em Portugal, o Decreto-Lei 319/91 vem instituir o
Regime Educativo Especial, definindo uma orientagdo para todos os deficientes, que conduz a
integracdo generalizada dos surdos nas escolas regulares da sua area de residéncia. E fundada,
em Lisboa, a FEPEDA, Federacio Europeia de Pais das Criancas Deficientes Auditivas. E
fundada, em Lisboa, a Associag@o de Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa - AILGP.

1992 - Primeira edi¢do do Gestudrio — Lingua Gestual Portuguesa, do Secretariado
Nacional da Reabilitagdo, por protocolo com a DGEB, trabalho coordenado por Antdénio
Vieira Ferreira. Na Bélgica, o Ministério da Promog¢3o Social nomeia como peritos 0s
primeiros professores surdos e responsabiliza-os pela organizagdo do primeiro curso em
lingua gestual reconhecido oficialmente com o nivel secundario. Na continuidade, ¢
organizada a formagao de professores surdos, com a atribui¢do de diploma de regentes.

1993 - Nos EUA ¢ aprovado o Individuals with Disabilities Fducation Act (IDEA). O
Departamento da Educag@o estabelece a Politica de Inclusdo, que garante a todas as criangas
com incapacidade o direito a frequentar as escolas regulares locais. As escolas residenciais
para surdos sdo consideradas meios muito restritivos e muitas fecham por falta de alunos. Mas
o numero de professores surdos aumenta 16%, com maiores oportunidades no ensino publico.
No 1° Congresso Nacional de Surdos, reunido em Coimbra, ¢ aprovada a Carta Social da
Pessoa Surda, que reclama que “seja reconhecido a pessoa surda o verdadeiro direito a
igualdade, mantendo o direito de ser diferente, ou diferente, mas igual”.

1994 - A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais adota a
Declara¢do de Salamanca, que afirma que a “importancia da lingua gestual como meio de
comunicagdo entre os surdos (...) devera ser reconhecida e garantir-se-a que os surdos tenham
acesso a educagdo na lingua gestual do seu pais”. Em Portugal, a profissdo de intérprete de

LGP passa a constar da tabela nacional de profissdes do IEFP.
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No Brasil, € criada a Lei n° 10.098/94, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. E promulgada a Lei N° 8.859/94, que modifica
dispositivos da Lei n® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, estendendo aos alunos de ensino
especial o direito a participacdo em atividades de estagio.

1995 - Declaracdo de Consenso da NIH (Instituto Nacional da Saude), Orgdo oficial
do Governo Americano dos Estados Unidos conclui que criangas com implante coclear
apresentam progressos graduais e continuados na percepg¢do e na producdo do discurso, ainda
que ocorra uma substancial e inexplicada variabilidade de desempenhos. O acesso a servigos
educativos e da reabilitagdo de qualidade ¢ considerado critico. Em Viena, o XII Congresso
da WFD ndao ignora que até agora “o objetivo tem sido mudar o surdo para torna-lo ouvinte.
Por essa razdo os Direitos Humanos ndo estdo a ser respeitados no caso das pessoas surdas. O
respeito pelos Direitos Humanos requer que cada ser humano seja visto como uma
possibilidade e ndo como um problema”.

1996 — A Resolucdo 48 da ONU acentua a necessidade de prever a utilizagdo da lingua
gestual na educagdo, no seio das familias e das proprias comunidades e garantir a presenga de
intérpretes como mediadores da comunica¢do. Na norma 6, chama a atengdo para a
especificidade da Educacdo das criangas surdas, que pode aconselhar a criagdo escolas
especiais e classes ou unidades especializadas em estabelecimentos regulares. A Widex langa
no mercado a primeira prétese ITE (prétese que fica na orelha) totalmente digital e a Oticon
apresenta uma BTE (protese atras da orelha) capaz de separar os sons em sete bandas tonais e
que utiliza dois processadores de fala, um para as vogais e outro para as consoantes.

No Brasil, ¢ promulgada a Lei n° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDBN; Lei n° 9394/96 — LDBN - Educag@o Especial.

Capitulo V: Da Educagdo Especial: Art. 58 . Entende-se por Educagio
Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de Educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. §1° Havera, quando necessario, servigos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de Educagdo Especial. §2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcgdo das
condigbes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns do ensino regular. §3° A oferta da Educagdo Especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante
a Educacio Infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos ¢ organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades; I — terminalidade especifica
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para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, ¢ aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; Il —
professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns; IV —
Educagdo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V — acesso igualitario
aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular. Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas
de ensino estabelecerdo critérios de caracterizagdo das instituigdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas ¢ com atuagdo exclusiva em Educagio
Especial, para fins de apoio técnico ¢ financeiro pelo Poder Publico. Paragrafo
unico. O poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes
previstas neste artigo.

1997 - A Deafness Research Fundation (Fundagao de Pesquisa da Surdez) propde uma
campanha nacional nos Estados Unidos para aniquilar a surdez, implantando o IC (Implante
Coclear) precocemente em todas as criangas surdas.

A Declara¢do de Napoles - Carta Europeia dos Direitos dos Pais € proclamada pela
FEPEDA, que reclama informagdo completa, apoio de qualidade e participag¢do na tomada de
decisdes.

Em Portugal, a Lei 1/97 introduz na Constitui¢do a incumbéncia de o Estado proteger
e valorizar a LGP como expressdo cultural e instrumento de acesso a Educagdo e da igualdade
de direitos das pessoas surdas. Anténio Barreto, nos jornais, chama-a a constitucionalizagdo
do manguito.

1998 — Em resolugdo de 17 de junho, o Parlamento Europeu reconhece as linguas
gestuais como direito das pessoas surdas, apela ao seu reconhecimento pelos Estados
membros e a formagdo de intérpretes de lingua de sinais através dos programas de emprego.
Na Franga, o Congresso da FNS propde que a sigla LS passe a significar Langue Sourde em
substitui¢do de Langue Des Signes. O Despacho n.° 7520 da Secretaria da Educagdo e da
Inovagdo reconhece a necessidade de um ambiente escolar bilingue e define as condigdes para
a cria¢do e funcionamento das unidades de apoio a Educagido de criangas e jovens surdos em
estabelecimentos publicos do ensino basico e secundario e da organizagdo da competente
resposta educativa.

1999 — A Assembleia da Republica do Brasil aprova a Lei 89, que define as condigdes

de acesso e exercicio da atividade de intérprete de lingua gestual.
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2002 — No Brasil ¢ criada Lei n® 10.436/02 - Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e da outras providéncias.

2005 — No Brasil, regulamenta-se a Lei 10.436, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras.

2007 — No Brasil, o decreto N° 6.094/07, dispde sobre a implementac¢do do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagdo; decreto N° 6.215/07, institui o Comité Gestor de
Politicas de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia — CGPD; o decreto N° 6.214/07,
regulamenta o beneficio de prestagdo continuada da assisténcia social devido a pessoa com
deficiéncia.

2008 — No Brasil, entra em vigor decreto N° 186/08, que aprova o texto da Convengdo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo. Vigora,

também, o decreto N° 6.571/08 que dispde sobre o atendimento educacional especializado.
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CAPITULO 11

MARCAS HISTORICAS DA LINGUA DE SINAIS

2.1- ORALISTAS E GESTUALISTAS: UMA DISPUTA HISTORICA

A historia da Lingua de Sinais nos aponta que, no campo da pedagogia do surdo,
existia um acordo unanime sobre a conveniéncia de que esse sujeito aprendesse a lingua que
falavam os ouvintes da sociedade na qual vivia. Porém, no bojo dessa unanimidade, ja no
comeco do século XVIII, foi aberta uma brecha que se alargaria com o passar do tempo e que
separaria irreconciliavelmente oralistas de gestualistas. Neste capitulo apontarei as diferengas
e as discussdes referentes ao Gestualismo e Oralismo, além da abordagem da Comunicagido
Total e do bilinguismo no setor da Educagéo do surdo.

Para os oralistas, os surdos deveriam se reabilitar de forma que superassem sua surdez,
que falassem e, de certo modo, que se comportassem como se ndo fossem surdos. Os
proponentes menos tolerantes pretendiam reprimir tudo o que fizesse recordar que os surdos
ndo poderiam falar como os ouvintes. Impuseram a Oralizagdo para que fossem aceitos
socialmente e, nesse processo, deixava-se a imensa maioria dos surdos de fora de toda
possibilidade educativa, de toda perspectiva de desenvolvimento pessoal e de integragdo na
sociedade, obrigando-os a se organizar de forma quase clandestina.

Os gestualistas eram mais tolerantes diante das dificuldades do surdo com a lingua
falada e foram capazes de perceber que os surdos desenvolviam uma linguagem que, ainda
que diferente da oral, era eficaz para a comunicacdo e lhes abria as portas para o
conhecimento da cultura, incluindo aquele dirigido para a lingua oral. Com base nessas
posi¢des, ja abertamente encontradas no final do século XVIII, configuraram-se duas
orienta¢des divergentes na Educacdo de surdos, que se mantém em oposi¢do até a atualidade,
apesar das mudangas ocorridas no desdobramento de propostas educacionais.

O Oralismo tomou grande forga devido ao Congresso Mundial de Professores de
Surdos de Mildo (1880), quando se chegou a conclusdo de que todos os surdos deveriam ser
ensinados pelo Método Oral Puro, isto €, sem outra linguagem que ndo fosse a oral, na qual
qualquer gesticulagdo deveria ser evitada.

Como representante mais importante do que se conhece como abordagem gestualista,

esta 0 "método francés" de Educacio de surdos. O abade L'Epée foi o primeiro a estudar uma
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Lingua de Sinais, com aten¢@o para suas caracteristicas linguisticas. O abade, a partir da
observagdo de grupos de surdos, verificou que estes desenvolviam um tipo de comunicagdo
apoiada no canal viso-gestual, que considerou muito satisfatoria (SACKS, 1990).

Partindo dessa linguagem gestual, ele desenvolveu um projeto educacional apoiado na
linguagem de sinais da comunidade de surdos, acrescentando métodos didaticos que tornavam
sua estrutura mais proéxima a do francés e denominou esse sistema de "sinais metddicos". A
proposta educativa defendia que os educadores deveriam aprender tais sinais para se
comunicar com os surdos; eles aprendiam com os surdos e, através dessa forma de
comunicacdo, ensinavam a lingua falada e escrita ao grupo (SACKS, 1990).

Diferentemente de seus contemporaneos, L'Epée ndo teve problemas para romper com
a tradicdo das praticas secretas e ndo se limitou a trabalhar individualmente com poucos
surdos (LANE, 1997).

Em um sentido bem préximo ao que hoje intitulamos como Educagéo bilingue, L'Epée
considerava a linguagem de sinais como a lingua natural dos surdos e como veiculo adequado
para desenvolver o pensamento e sua comunicagdo. Segundo ele, o dominio de uma lingua,
oral ou gestual, ¢ concebido como um instrumento para o sucesso de seus objetivos e ndo
como um fim em si mesmo. O abade tinha clareza quanto a diferenca entre linguagem e fala e
a necessidade de um desenvolvimento pleno de linguagem para o desenvolvimento normal
dos sujeitos (SACKS, 1990). Contemporaneamente a L'Epée, havia renomados pedagogos
oralistas que o criticavam e que desenvolviam outro modo de trabalhar com os surdos, como,
por exemplo, Heinicke, na Alemanha.

Heinicke ¢ considerado o fundador do Oralismo e de uma metodologia que ficou
conhecida como o "método alem@o". Para ele, o pensamento s6 € possivel através da lingua
oral e depende dela, ou seja, a gesticulag@o atrapalha a pessoa a pensar. A lingua escrita teria
uma importancia secundaria, devendo seguir a lingua oral e ndo precedé-la. O ensinamento
através da linguagem de sinais significava ir em dire¢@o contraria ao avango dos alunos. Os
pressupostos de Heinicke tém até hoje adeptos e defensores (MOORES, 1978).

Em consequéncia do avango e da divulgacdo das praticas pedagdgicas com surdos, foi
realizado, em 1878, em Paris, o I Congresso Internacional sobre a Instrug¢do de Surdos, no
qual se fizeram acalorados debates a respeito das experiéncias e impressdes sobre o trabalho
realizado até entdo. Neste congresso alguns grupos defendiam a idéia de que falar era melhor
que usar sinais, mas que estes eram importantes para a crian¢a poder se comunicar. Ali, os

surdos tiveram algumas conquistas importantes, como o direito a assinar documentos, tirando-
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os da "marginalidade" social, mas ainda estava distante a possibilidade de uma verdadeira
integragdo social.

O método alemdo vinha ganhando cada vez mais adeptos e estendia-se
progressivamente para a maioria dos paises europeus, acompanhando o destaque politico da
Alemanha no quadro internacional da época. As resolu¢des do Congresso de Mildo (que era
uma instincia de prestigio e merecia ser seguida) foram determinantes no mundo todo,
especialmente na Europa e na América Latina.

As decisdes tomadas no evento levaram a que a linguagem gestual fosse praticamente
banida como forma de comunicagdo a ser utilizada por pessoas surdas no trabalho
educacional. A unica oposigdo clara realizada ao Oralismo foi apresentada por Gallaudet, que
desenvolveu nos Estados Unidos um trabalho baseado nos sinais metodicos do abade L'Epée,
reportando-se aos sucessos obtidos pelos alunos do abade (SACKS, 1990).

Thomas Hopkins Gallaudet®> (LANE, 1997) foi um educador estadunidense pioneiro
no ensino a surdos. Muito jovem, em 1805, iniciou os estudos universitarios em Yale, onde se
formou como predicador. Logo comegou os estudos de Direito. Em 1814, Gallaudet estava a
ponto de comegar sua carreira religiosa, quando, durante umas férias na casa de seus pais, na
cidade de Hartford, um encontro casual com uma menina surda o convenceu que sua vocagao

estava em outra parte.

Imagem 49: Thomas Hopkins Gallaudet
Fonte: www.gallaudet.edu

Alice Cogswell (1805-1830) teve meningite aos dois anos de idade, afetando sua
audi¢do para sempre. Quando a escola em Hartford foi inaugurada, a matricula de Cogswell
foi a primeira que receberam. Isso chamou a aten¢@o de Gallaudet, que, aproximando-se dela,

tentou, por diversos meios, estabelecer uma comunicagdo. Desenhou e apontou para coisas

%% Nasceu na Filadélfia (EUA) no dia 10 de dezembro de 1787 e morreu em 10 de dezembro de 1851.
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distintas, para fazer com que ela relacionasse a palavra "chapéu" a estes objetos. Logo,

ensinou-a a escrever seu proprio nome.

Imagem 50 — Alice Cogswell
Fonte: http://media.photobucket.com/image/Alice%20Cogswell/sarahelizabethii/blog/myheartglow.jpg
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Imagem 51 — Estatua de Alice Cogswell e Thomas Hopkins Gallaudet.localizada em frente 4 Capela da
Universidade de Gallaudet em 1922, Washington. Estitua de Daniel Chester .

Fonte: www.gallaudet.edu

O resultado desse experimento mudou a vida de Gallaudet, que, a partir de entdo,
decidiu dedicar-se ao ensino dos surdos. Nesse tempo ndo existia nos Estados Unidos
ninguém que se dedicasse a esse trabalho. O pesquisador comegou a averiguar acerca dos
métodos de ensino para os surdos em outros paises. Soube que na Franga e na Inglaterra havia

uma tradi¢do a respeito. A partir daqui surgiu seu projeto de uma viagem a Europa, a fim de
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reunir informagdes detalhadas sobre a metodologia daquelas escolas, com o propdsito de
fundar uma escola propria em Hartford.

A viagem a Inglaterra aconteceu em 1816. Resultou em um fracasso, pois 0s
educadores daquele pais, da escola londrina Braidwood, impuseram demandas muito altas
para divulgar seus métodos de trabalho, ja que consideravam importante manté-los em
segredo. Gallaudet decidiu entdo tentar a sorte na Franga. Contudo, antes de sua partida, o
pesquisador entrou em contato com trés educadores franceses, o abade Roch Ambroise

. . g . 33
Sicard, e dois de seus auxiliares surdos, Jean Massieau™ e Laurent Clerc.

Imagem 52— Jean Massieau (surdo)
Fonte: en.wikipedia.org/wiki/Jean Massicu

Eles viajavam pela Inglaterra para mostrar seus métodos de ensino de surdos. O
método francés se baseava no uso de senhas e na escrita, o que o diferenciava do inglés.
Gallaudet concordou em visitar a escola dos mestres franceses em Paris. La passou dois meses
com eles, aprendendo a lingua dos surdos franceses e os métodos de trabalho da escola.
Laurent Clerc decidiu viajar aos Estados Unidos com Gallaudet, para ajuda-lo em seu projeto
(LANE, 1997).

Em 1817, ja de volta a Hartford, Gallaudet e Clerc abriram as portas da primeira
escola para surdos dos Estados Unidos, a American School for the Deaf. Em 1830, quando
Gallaudet decidiu se retirar, ja havia escolas para surdos em outras quatro cidades desse pais,
nos estados de Nova York, Pensilvania, Kentucky e Ohio. Uma geracdo de estudantes surdos
com uma lingua comum, que depois ficou conhecida como American Sign Language (ASL),

j& era capaz de ler e escrever em inglés, o que foi um resultado desse projeto. Depois de se

» Jean Massieu (1772 -1846) foi um pioneiro educador surdo, tendo nascido com a surdez. Trabalhou como
professor do Instituto Nacional para Surdos em Paris. Fundador ¢ diretor da instituigdo para surdos-mudos em
Lille. Ele foi aluno, amigo ¢ sucessor do ilustre Abbé Sicard.
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aposentar, o pesquisador dedicou-se a escrever e a ensinar. Muitos de seus escritos falam da
Educagdo de surdos e da Lingua de Sinais. Gallaudet morreu em 1851.

Para muitos surdos norte-americanos, Thomas Hopkins Gallaudet ¢ considerado o pai
da ASL. Esta versdo ndo ¢ de aspecto mistico. Ndo € possivel saber que sistema de
comunica¢do havia entre os surdos dos Estados Unidos antes da aparicdo das escolas de
surdos. De qualquer maneira, ¢ evidente o papel unificador que tiveram estas, e a marcante
influéncia que a Lingua de Sinais Francesa tem sobre a ASL. Depois da morte de Gallaudet,
um de seus filhos, Edward Miner, participou da fundag¢do do primeiro colégio universitario
para surdos, que em honra a seu pai foi chamado Gallaudet School. Esta institui¢do, fundada
em 1857, deu origem a Universidade Gallaudet, localizada na cidade de Washington DC, que
hoje ¢ a Unica instituicdo de estudos superiores do mundo para pessoas surdas. A lingua
oficial da universidade ¢ a ASL. (LANE, 1997)

Em contrapartida a essa revolug@o, existia ainda a influéncia das determinagdes do
Congresso de Mildo, que acabou com uma é€poca de convivéncia tolerada entre a linguagem
falada e a gestual na Educacdo dos surdos e, em particular, fez desaparecer a figura do
professor surdo que, até entdo, era frequente. Era o professor surdo que, na escola, intervinha
na educagdo, de modo a ensinar/transmitir certo tipo de cultura e de informagdo através do
canal viso-gestual e que, apds o evento, foi excluido das escolas.

Desta maneira, Fernandes (1990) conta que a alfabetiza¢do dos surdos sofreu uma
grande transformagdo metodoldgica. O Oralismo passou a ser o referencial assumido e as
praticas educacionais vinculadas a ele foram amplamente desenvolvidas e divulgadas. Essa
abordagem ndo foi, praticamente, questionada por quase um século.

Segundo Fernandes (1990), os resultados de muitas décadas de trabalho nessa linha,
no entanto, ndo mostraram grandes sucessos. A maior parte dos surdos profundos n@o
desenvolveu uma fala socialmente satisfatoria e, em geral, esse desenvolvimento era parcial e
tardio em relagdo a aquisi¢do de fala apresentada pelos ouvintes, implicando um atraso de
desenvolvimento global significativo. Somadas a isso estavam as dificuldades ligadas a
aprendizagem da leitura e da escrita: sempre tardia, cheia de problemas, mostrava sujeitos,
muitas vezes, apenas parcialmente alfabetizados apds anos de escolarizagdo, subestimando o
potencial de aprendizagem dos surdos.

Nessa metodologia de ensino, predominante nos cursos de formacdo de grande parte
dos professores que ensinam em instituigdes especializadas para surdos, a aprendizagem da
fala ¢ ponto central. Para desenvolvé-la, algumas técnicas especificas as orientagdes orais sao

utilizadas. Essas técnicas sdo, basicamente, as relatadas a seguir:
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a. O ftreinamento auditivo: estimulacdo  auditiva para
reconhecimento e discrimina¢do de ruidos, sons ambientais e sons da
fala:

b. O desenvolvimento da fala: exercicios para a mobilidade e
tonicidade dos o¢rgdos envolvidos na fonagdo (labios, mandibula,
lingua, entre outros), e exercicios de respiragdo e relaxamento
(chamado também de mecanica de fala);

c. A leitura labial. treino para a identificagdo da palavra falada
através da decodificagdo dos movimentos orais do emissor
(FERNANDES, 1990).

Para o maximo aproveitamento auditivo, o Oralismo tem como principio a indicagio
de prétese individual, que amplifica os sons, admitindo a existéncia de residuo auditivo em
qualquer tipo de surdez, mesmo na profunda. Esse método procura, assim, reeducar
auditivamente a crianc¢a surda, através da amplificacdo dos sons juntamente com técnicas
especificas de oralidade.

Quanto ao trabalho de linguagem desenvolvido no Oralismo, procura-se “ensinar”
linguagem através de atividades estruturais sistematicas. Segundo Fernandes (1990), existe
uma relagdo muito estreita dessa pratica com as ideias desenvolvidas pelo considerado “pai da
Linguistica”, Ferdinand de Saussure, idealizador do estruturalismo linguistico. Para Saussure
(1969), a linguagem ¢ composta de duas partes: a Lingua, essencialmente social porque ¢
convencionada por determinada comunidade linguistica, e a Fala, que ¢ secundaria e
individual, ou seja, ¢ veiculo de transmissdo da Lingua, usada pelos falantes através da
fonacdo e da articulagdo vocal. Segundo ele, havia a dicotomia Lingua x Fala, Saussure
(1969) efetuava, em sua teorizagdo, uma separagdo entre lingua e fala. Para ele, a lingua ¢ um
sistema de valores que se opdem uns aos outros e que esta depositado como produto social na
mente de cada falante de uma comunidade, possui homogeneidade e por isto € o objeto da
Linguistica propriamente dita. Diferente da fala, que ¢ um ato individual e estd sujeito a
fatores externos, muitos desses ndo linguisticos e, portanto, ndo passiveis de analise.

Sincronia x Diacronia: O pesquisador enfatizou uma visdo sincrénica, um estudo
descritivo da Linguistica em contraste a visdo diacrénica do estudo da Linguistica Historica,
estudo da mudanga dos signos no eixo das sucessdes historicas, a forma como o estudo das
linguas era tradicionalmente realizado no século XIX. Com tal visdo sincronica, Saussure
(1969) procurou entender a estrutura da linguagem como um sistema em funcionamento em
um dado ponto do tempo (recorte sincronico).

Sintagma x Paradigma: O sintagma, definido por Saussure como “a combinagdo de

formas minimas numa unidade linguistica superior” (1969, p. 20), surge a partir da
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linearidade do signo, ou seja, ele exclui a possibilidade de pronunciar dois elementos ao
mesmo tempo, pois um termo so passa a ter valor a partir do momento em que ele contrasta
com outro elemento. Ja o paradigma €, como o proprio autor define, um "banco de reservas"
da lingua, fazendo com que suas unidades se oponham, pois uma exclui a outra.

Significante x Significado: O signo linguistico constitui-se numa combinagido de
significante e significado, como se fossem dois lados de uma moeda. O significante do signo
linguistico ¢ uma "imagem acustica" (cadeia de sons). Consiste no plano da forma. O
significado € o conceito, reside no plano do conteudo (SAUSSURE, 1969).

Nada de realmente importante aconteceu em relagdo ao Oralismo até o inicio dos anos
1950, com as novas descobertas técnicas e a possibilidade de se "protetizar" criangas surdas
muito pequenas (TRENCHE, 1995). Era um novo impulso para a Educagdo voltada para a
vocalizagdo. Foram desenvolvidas novas técnicas para que a escola pudesse trabalhar sobre
aspectos da percep¢do auditiva e de leitura labial da linguagem falada, surgindo assim um
grande numero de métodos, dando ensejo a momentos de nova esperanga de que, com 0 uso
de proteses, se pudessem educar criangas com surdez grave e profunda a ouvir e,
consequentemente, a falar.

Para os oralistas, a linguagem falada € prioritaria como forma de comunicagdo dos
surdos e a sua aprendizagem ¢ preconizada como indispensavel para o desenvolvimento
integral das criangas. De forma geral, sinais e alfabetos digitais sdo proibidos, embora alguns
aceitem o uso de gestos naturais, e recomenda-se que a recep¢do da linguagem seja feita pela
via auditiva (devidamente treinada) e pela leitura orofacial (TRENCHE, 1995).

O famoso cientista americano Alexander Grahan Bell (1847-1922) langou-se numa
defesa veemente do Oralismo. Considerava a surdez um desvio e, portanto, os surdos
deveriam se comportar como 0s ouvintes.

A invengdo do telefone, ironicamente, demonstra o seu empenho em criar artefatos
tecnologicos para vencer a surdez. Com o fortalecimento do Oralismo, observa-se o
desaparecimento dos professores surdos, a marginalizacdo das linguas de sinais e o
isolamento das comunidades surdas. Somente nas décadas de 60 e 70 do século XX, a partir
do reconhecimento da Lingua de Sinais, dos estudos sobre a importancia da aquisi¢do de uma
lingua o mais cedo possivel para o desenvolvimento humano e com a emergéncia dos
movimentos sociais de carater identitarios, as ideias do abade L’Epée foram recuperadas e
novos discursos introduzidos na educag@o de surdos: a Comunicag@o Total e o Bilinguismo

(TRENCHE, 1995).
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A Educagdo Especial ainda hoje, segundo Skliar (1999), ¢ tratada como topico sub-
teorizado e um espago especializado de Educaco. E uma educacio marcada pela concepgio
médico-pedagogica e determinada frequentemente por modelos clinico-terapéuticos, em que
as praticas pedagogicas tém a tarefa da corre¢do e da normalizagdo. E uma pratica de
intervengdo terapéutica orientada para o cuidado e o tratamento com a intenc¢do de oferecer
uma ortopedia dos corpos e das mentes. Skliar (idem, p. 17) acrescenta que isso ¢
“conseqiiéncia de uma tradi¢do historica de controle do (outro) sujeito deficiente por expertos
e aficionados na medicina”.

Conforme Skliar e Souza, a Educag@o Especial preserva “para si um olhar iluminista
sobre a identidade de seus sujeitos” (2000, p. 269). Ela vale-se de oposi¢des, como “perfeito/
imperfeito, normalidade/anormalidade, racionalidade/ irracionalidade e
completude/incompletude como elementos centrais na produgio e praticas pedagogicas”. Os
autores acrescentam que, na Educagdo Especial, “os sujeitos (outros) sio homogeneizados e
naturalizados, valendo-se de representa¢des sobre aquilo que esta faltando em seus corpos, em
suas mentes € em sua linguagem”.

Atualmente a propria definicdo de “Educacdo Especial”, “deficientes”, “sujeitos
educativos especiais”, entre outros, atravessa profunda crise em sua interpretacdo politica,
filosofica e epistemologica. Questionar, como diz Skliar (1997), “em que sentido se justificou
uma forma especial de entender e produzir uma educagdo para certos e determinados sujeitos”
como surdos, pessoas com deficiéncias intelectuais, visuais, como sendo sujeitos educativos
especiais € objeto de debate.

Lara destaca que ¢ nos primérdios da Educagdo Especial que ha o surgimento do
“sujeito humano psicoldgico, da disciplina psicopedagogica e da psicologizacdo da Educac¢do”
(1998, p. 54). O autor salienta ainda que, a0 mesmo tempo, surgem “as origens de uma
separagdo entre o saber produzido pela experiéncia e o saber produzido pelo conhecimento
cientifico”.

A metodologia dos estudos dos surdos rompe com a concep¢do de surdez como

deficiéncia, com base no discurso hegemédnico do ouvintismo, definido por Skliar como

um conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se ¢ a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, ¢ neste
olhar-s¢ ¢ nesse narrar-se que acontecem as percepgdes de ser deficiente,
como ndo ser ouvinte, percepgdes que legitimam as praticas terapéuticas

habituais (SKLIAR, 1998, p. 15).
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A representagdo de surdez apoia-se, portanto, nos quatro niveis diferenciados
propostos por Skliar “a surdez como diferenga, como experiéncia visual; caracterizada por
multiplas identidades e localizada no discurso da deficiéncia” (2003, p. 94). A surdez € entdo
definida como um espaco de producdo de diferengas construido histérica e socialmente por
meio de praticas de significacdo e de representacdo compartilhadas e vivenciadas nos
conflitos sociais entre surdos e ouvintes, (idem, 1998).

Definida como uma experiéncia visual, a surdez ¢ vista como uma diferenga politica e
cultural, entendida como “todo o tipo de significagdes comunitarias e culturais que se refletem
na lingua de sinais com implicagdes ndo apenas lingiisticas, mas na comunicagdo € nos
processos didaticos, curriculares e intelectuais mais amplos” (SKLIAR, 2003, p.102). Dessa
maneira, a surdez € pauta para politicas inclusivistas dos governos em suas diferentes
instancias (Educacdo, legislatura, entre outros) para garantir os mesmos direitos dos ouvintes.

Bakthin (1988), ao enfatizar a linguagem como um fendmeno social, um ato dialégico,
afirma ser impossivel adquiri-la por meio da memoriza¢do de regras gramaticais, mas
somente através de um trabalho coletivo e continuo, que instaura conhecimentos e sentidos
sobre o mundo em situagdes historicamente situadas. A aquisi¢do da linguagem por surdos

precisa ser garantida por meio de uma lingua visual-espacial.

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente da comunicacdo verbal, ou melhor, somente quando mergulham
nessa corrente ¢ que sua consciéncia desperta ¢ comega a operar. Os sujeitos
ndo adquirem a lingua materna; ¢ nela ¢ por meio dela que ocorre o primeiro
despertar da consciéncia (BAKHTIN, 1988, p. 108).

Goldfeld (2001) fala que a linguagem ¢ essencial no desenvolvimento da crianga
surda. A relagdo do sujeito com a lingua € que vai produzir a diferenga, portanto, o vinculo do
surdo com a Lingua de Sinais € essencial para que ele possa vir a assumir uma posi¢ao
discursiva que ndo se reduza a mera reproducdo, mas permita inferir, modificar, produzir,

criar 0 novo.
22-A EDUCACAO DOS SURDOS NO BRASIL (1961-1996)

A Educagido Especializada comegou no Brasil Colonia com o “deficiente fisico” no
século XVII. Naquela época, eram considerados “deficientes fisicos” aqueles que possuissem
qualquer tipo de “deficiéncia” (JANNUZZI, 1985), sendo a surdez uma delas. A

institucionalizagdo da escola publica, obrigatoria e gratuita acontece no ultimo ter¢o do século
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XIX em paises industrializados. Sendo uma escola para todos, obrigatéria e gratuita, ¢
possivel uma forma economica e eficaz de controlar os normais e anormais, evitando, assim,
provaveis gastos em manicomios e prisdes. Alvarez-Uria escreve que “é preferivel prevenir
que corrigir, ja que resulta cada vez mais econdmico e mais eficaz” (1996, p. 103). O mesmo
autor afirma que, em termos gerais, se poderia dizer que “a denominada Educa¢do Especial
seria impensavel sem a institucionalizagdo da escola obrigatéria para todas as criangas
compreendidas em determinados periodos de idades e sem o funcionamento prévio de outras
institui¢des de normaliza¢do”, ou seja, “de instituigdes produtoras de um tipo de normalidade
que ¢ apresentada de forma normativa como a unica normalidade possivel” (idem, 1996, p.
90).

Para Skliar, diante dessas coloca¢des, a palavra “normal” €, incontestavelmente, uma
invenc¢do da modernidade. Enfatizando tal afirmacdo, a expressdo “normal” parece-me mais
como um discurso discriminatério e € uma forma de exclusdo, além de bastante depreciativo,
j& que transforma um cidaddo portador de necessidades especiais numa pessoa dependente,
incapaz de interagir de maneira coerente (2002, p. 127).

E necessario perceber que o ser diferente faz parte do ecossistema social e,
definitivamente, n3o ¢ algo merecedor de exclusdo e desprezo. Argumento que pode ser
complementado com as palavras de Canguilhen (1992, p. 87): “uma classe normativa
conquistou o poder de identificar a fun¢do das normas sociais com o uso que ela propria fazia
das normas cujo conteido determinava”.

Pelas observagdes acima, verificamos a concep¢do discriminatoria perpassando a
historia da humanidade, na qual pessoas ndo condizentes com certos pardmetros eram
desconsideradas como atuantes e participantes na sociedade. Os surdos fazem parte de um
grupo de pessoas com limitagdes especificas que eram considerados pela percepgdo vigente,
sobretudo até a Idade Média, como "anormais", seres "monstruosos".

No século XVII, eram tratados como "individuos a corrigir", "interditados" por
instituigdes de adestramento. As interpretacdes dadas ao pensamento de Aristoteles, que

afirma que os simbolos tinham que ser falados para serem compreendidos, somadas a

o

influéncia biblica do Cristianismo, contribuiram para que os surdos fossem relegados
marginalidade na vida social. Ndo deve ser por acaso que “a primeira descri¢do que podemos
encontrar na literatura sobre a norma em rela¢do a um individuo de uma populagio especifica
se desenvolveu em 1850 durante a disseminag@o da idéia do corpo anormal” (SKLIAR, 2002,

p. 127).
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Bank-Mikkelsen (apud TOALDO et al. 1971, p. 16) define o conceito de normalizagéo
como o objetivo de oferecer aos deficientes os mesmos direitos e condi¢des de vida que os
demais cidaddos recebem. Este objetivo ndo implica uma negagdo da deficiéncia, mas, antes,
a sua aceitagdo como caracteristica normal de qualquer sociedade. A esta sociedade compete
fornecer servigos capazes de compensar as deficiéncias de cada um e, a0 mesmo tempo,
ajudar o individuo a conviver com sua deficiéncia. No principio de normalizago, subentende-
se que o individuo aprende a levar uma vida tdo normal quanto possivel, beneficiando-se ao
maximo das diferentes ofertas de servi¢o da sociedade.

Neste contexto, como diz Souza, “normalizar nada mais ¢ do que trazer o outro para a
minha eficiéncia” (2000, p. 74). A autora acrescenta ainda que, “para nds, ouvintes, a surdez
¢, em geral, vista como uma anomalia, uma falta biologica. Esse pensamento deu origem as
praticas de normalizagdo e de recuperagdo tdo presentes na histéria da Educagdo dos surdos
ao longo dos séculos” (op. cit. p. 75). Por um longo periodo, a Educacdo Especial foi
inventada como sendo aquela da normalizagdo, mas, desde a ultima década até hoje, ¢
inventada como sendo a da inclusdo — aquela que tem como paradigma dominante a promessa

integradora.

Imagem 48 — Hernest Huet
Fonte: www.ines.gov.br

A primeira escola de surdos no Brasil foi criada pela Lei N° 839, de 26 de setembro de
1857, por Dom Pedro II, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (IISM).
Voltado a Educagdo literaria e ensino profissionalizante de meninos com idade entre 7 e 14

. . A 34 .
anos, teve como primeiro professor surdo o francés Hernest Huet,”™ que trouxe consigo a

34 . Y A .,
Nasceu em Paris, Franga, no ano de 1822, Aos doze anos ficou surdo em consequéncia de sarampo. Embora ja
falasse francés, alemfo ¢ portugués, apds tornar-se surdo, aprendeu espanhol. Pertencia a nobreza, era Conde.


http://www.ines.gov.br
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Lingua de Sinais Francesa. Em 1873, o aluno surdo Flausino Jos€¢ da Gama criou a
Iconografia dos Sinais, ou seja, os simbolos.

Conforme Ramos & Goldfeld (1992), em 1911 o 1ISM seguiu a tendéncia mundial e
estabeleceu o Oralismo puro como filosofia de Educa¢@o. Entretanto, a Lingua de Sinais
sobreviveu na sala de aula até 1957 quando foi severamente proibida, mas continuou a ser

usada, mesmo depois dessa data, nos patios e corredores da escola fora dos olhares vigilantes.

Imagem 494 — Instituto Nacional de Educacio de Surdos — INES (Rio de Janeiro/RJ). O arquiteto francés Gustav
Lully projetou ¢ construiu o prédio de estilo neocldssico onde, desde 1915, funciona o INES.
Fonte: www.ines.gov.br

No século XX (INES, 2009), surgiram no Brasil escolas e institui¢des educativas
voltadas a Educagdo do surdo, como o Instituto Santa Terezinha para meninas surdas, em Sao
Paulo (SP), o Centro de Audicdo e Linguagem Ludovico Pavoni®® - CEAL/LP, em Brasilia
(DF), FADERS, em Porto Alegre (RS)*°, entre outras.

Casou-se em 1851 com uma dama alemi chamada Catalina Brodeke e emigrou para a Corte Portuguesa no
Brasil em 1855. Ele veio 4 convite do Imperador D.Pedro I, para iniciar um trabalho de educagfo com as
criangas surdas. Brasileiras.

35 : : Lo . . .
Padre Ludovico Pavoni nasceu em Bréscia, no dia 11 de setembro de 1784 ¢ morreu em 1° de abril, em Saiano.
Dedicou a vida a educar criangas pobres.
36 : . IRT . .
Entidade que faz parcerias com escolas publicas ¢ privadas para fornecer professores para criangas surdas.


http://www.ines.gov.br
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A primeira escola para surdos fundada em Sao Paulo foi o Instituto Santa Terezinha,
em 15 de abril de 1929, considerado o segundo pdlo de concentragdo de surdos usuarios da
Lingua de Sinais Brasileira (Libras). Tal como no INES, a Lingua de Sinais sofreu influéncia
francesa, uma vez que, sendo uma escola catélica, teve como primeiros educadores religiosos
franceses (BRITO, 1993). O objetivo inicial do Instituto Santa Terezinha era oferecer
Educacdo para as meninas surdas em regime de internato, pois o IISM sé atendia meninos.

Hoje o Instituto Santa Teresinha (IST) oferece Educagdo especifica aos alunos e
encontros formativos e celebrativos para jovens e adultos. Em respeito a cultura dos surdos,
assumiu a Lingua Brasileira dos Sinais, segundo o Instituto, como sua primeira Lingua e,
através dela, trabalha para que seus alunos descubram e aceitem sua identidade surda e,
aceitando-a, deixem desabrochar o potencial existente em cada um de forma harmoniosa e

feliz (IST, 2009).

Imagem 50— Instituto Santa Terezinha — Escola Bilingue para Surdos

Fonte: www.institutosantateresinha.org.br

O Instituto atende a criangas e adolescentes surdos, desde a Educacéo Infantil - inicio
aos 3 anos - até¢ o 3° ano do Ensino Médio. Conta com uma equipe de profissionais
especializados e com voluntarios, amigos da escola. O Setor de Fonoaudiologia,
informatizado, realiza terapias de fala para surdos e pessoas da comunidade necessitadas deste
tipo de ajuda; realiza exames audiométricos e orienta pais e criangas quanto a Estimulagio
Precoce. Preocupada com a inclusdo social dos surdos, sua equipe oferece aos seus alunos a
partir da 7* série o Curso de Prétese Dentaria (IST, 2009). Em parceria com o Instituto foi
fundado, em 1959, no Rio de Janeiro, o Instituto Nossa Senhora de Lourdes (INOSEL), com
um trabalho diferenciado, incluindo alunos surdos e ouvintes para uma educagdo integrada e,
em 9 de setembro de 1969, foi inaugurado, em Brasilia, o Instituto Nossa Senhora do Brasil

(INOSEB), mantendo a mesma proposta pedagogica.


http://www.institutosantateresinha.org.br
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Outra instituicdo que atua até hoje na educagdio dos surdos ¢ a Fundagdo de
Atendimento ao Deficiente e ao Superdotado no Rio Grande do Sul, a FADERS (antiga
FAERS)*’, que foi criada em 23 de outubro de 1973. A Instituicdo participou e participa
ativamente da luta pelos direitos dos surdos, quando, por exemplo, foi coordenadora de uma
comissdo estadual de direitos dos deficientes (na década de 80, do século XX) que se reuniu
com oOrgdos publicos e privados com o objetivo de debater temas como prevengao,
conscientizacdo, educagdo, reabilitagdo, capacitagdo profissional e remogdo de barreiras
arquitetonicas. Ainda nos anos 80, mais especificamente nos anos de 1981 a 1983, a Fundagéo
estabeleceu um trabalho conjunto com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul a fim de
realizar cursos adicionais ao ensino do 2° grau nas areas da deficiéncia mental, visual e
auditiva; e em 1986, em parceria com a Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul, realizou cursos nas mesmas areas como extensao universitaria (FADERS, 2009).

Esta Instituigdo passou por diversas transformacgdes, na tentativa de definir o seu
verdadeiro papel, destacando-se a alteragado feita pela Lei Estadual do Rio Grande do Sul N°
8.535 em janeiro de 1988, que mudou sua denominagdo para o atual nome de Fundacio de
Atendimento ao Deficiente e ao Superdotado do Rio Grande do Sul — FADERS.

O artigo 1° da Lei Estadual n°. 8.535 apresenta a seguinte defini¢do da Fundagao:

Fica criada a Fundagdo de Atendimento ao Deficiente ¢ ao Superdotado no
Rio Grande do Sul — FADERS, a qual se define como uma Fundagéo, com
personalidade juridica de direito privado, autonomia administrativa,
financeira ¢ na gestdo de seus bens, destinada a dar atendimento no campo
da educacio, do trabalho, da satde, da reabilitagdo, da previdéncia ¢ da
assisténcia social as pessoas com deficiéncia, a saber: fisica e/ou mental,
inclusive no campo da profilaxia, ¢ as pessoas superdotadas ou talentosas.
Paragrafo tnico - Para a caracterizagio de pessoa superdotada ou talentosa ¢
da pessoa com deficiéncia, segundo os tipos enumerados neste artigo, sera
adotada a defini¢do que vier a ser dada por Lei Federal ou por 6rgéo federal
competente para dispor sobre a matéria, e, na falta desses, de acordo com as
normas técnicas a serem aceitas pela Fundagdo (FADERS, 2009).

A Fundag@o passou, em dois anos, por duas reformulag¢des de Lei, mantendo-se mais
envolvida em estudos para viabilizar a Lei Estadual n°. 9.049/1990, e buscou centralizar suas
atividades “somente no campo da Educagdo”. Nesse sentido, com a nova proposta, a
FADERS passou a ter a finalidade de dar atendimento, nessa area, as pessoas com deficiéncia
e as pessoas superdotadas e/ou talentosas (FADERS, 2009).

Em 23 de agosto de 1999, foi instituida a Politica Publica Estadual para as pessoas

Portadoras de Deficiéncia e Pessoas Portadoras de Altas Habilidades, mediante o Decreto

% Fundagdo Rio Grandense de Atendimento ao Excepcional.
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Estadual n° 39.678. Consta nesse decreto uma introdugdo ressaltando a “mudanca de
paradigma” assumida pelo Governo do Estado, dando énfase a uma “concep¢do” que tem por
base os valores “universais € humanistas da cidadania e dos direitos humanos”, visando a
interromper e ultrapassar as agOes e os valores “tradicionais” e “assistencialistas” concebidos
anteriormente pelo estado, viabilizando e “assegurando” a “inclusdo e integrag@o sociais com
respeito as diferencas e na equiparagdo de oportunidades” necessarias a afirmagdo da
“cidadania” das “pessoas portadoras de deficiéncia e das pessoas portadoras de altas

habilidades” (FADERS, 2009).

Imagem 56— FADERS
Fonte: www.faders.rs.gov.br

Com a criagdo e a implementacdo da Politica Publica Estadual para Pessoas Portadoras
de Deficiéncia e Pessoas Portadoras de Altas Habilidades, mediante o Decreto Estadual n°.
39.678, em agosto de 1999, a FADERS tornou-se o orgdo publico responsavel pela
articulagcdo do Estado como gestor das politicas para esse setor social, e ja atendeu cerca de 20
mil pessoas. A FADERS tem, em sua proposta de trabalho e a disposi¢do para atendimento do
surdo, mais de 400 salas de aula em escolas, organizadas de forma a se constituir em ambiente
proprio e adequado ao processo de ensino/aprendizagem dos alunos da Educagdo Especial.

Oferece livros, DVDs e apostilas para implementar o processo educacional do surdo

(FADERS, 2009).

Imagem 51 - Centro Educacional da Audigdo ¢ Linguagem Ludovico Pavoni
(CEAL-LP)
Fonte: www.ceallp.org.br/


http://www.faders.rs.gov.br
http://www.ceallp.org.br/
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J4 o Centro Educacional da Audigdo e Linguagem Ludovico Pavoni (CEAL-LP), com
sede em Brasilia (DF), deu inicio as suas atividades socioeducativas em 2 de outubro de 1973,
enquanto a sua inauguracdo oficial aconteceu aos 3 de abril de 1974. E mantido pela
Associagdo das Obras Pavonianas de Assisténcia, uma entidade particular, religiosa, de
origem italiana, fundada pelo Pe. Ludovico Pavoni. Nestes 36 anos dedicados ao trabalho de
integracdo do surdo a familia, comunidade e mercado de trabalho, o CEAL-LP ja modificou
muito a forma de atendimento, segundo a Institui¢do. Mas sempre mantendo a filosofia de
trabalho baseada no Oralismo. Em seu passado, ofereceu atendimento sob forma de internato,
semi-internato e externato. Hoje oferece o semi-internato e o externato, pois o internato nao
oferecia a familia do surdo a convivéncia necessaria para que os lacos familiares se
estreitassem (CEAL-LP, 2009).

E tarefa de alguns dos professores o trabalho de apoio a inclusdo/integracdo, através de
visitas de rotina as escolas publicas em que se encontram os adolescentes surdos. No inicio do
ano letivo, todos os professores do setor do Reforgo visitam as escolas que pela primeira vez
recebem um aluno surdo; conversam com a dire¢do e com o corpo docente; apresentam,
quando possivel, também aos alunos ouvintes as atitudes mais condizentes a respeito do
colega surdo, para que ndo haja rejei¢do, nem tampouco superprotecdo ou pena. Nestas visitas
sdo distribuidas apostilas aos professores do Ensino Regular, a fim de orienta-los no momento
em que recebem o aluno surdo e de conscientiza-los a respeito de capacidades e dificuldades
que este apresenta na aprendizagem e na integracdo social (CEAL-LP, 2009).

A Institui¢do possui uma area de 15.000 m?, sendo 8.000 m? de area construida,
dividida em trés setores: Assisténcia Social: Profissionaliza¢do, apoio a familia e
encaminhamento para o mercado de trabalho; Educacional: Criangas, adolescentes e jovens
surdos; Saude: Alimentacdo e Lazer.

Estes setores estdo subdivididos em varios blocos de atendimento, contendo em sua
estrutura fisica: salas de aula, salas de atividades complementares, auditorios para reunides de
professores e pais, boxes para reabilitacdo individual, laboratério de informatica, patios de
recreagdo, ludoteca e lazer, piscinas, play ground, cozinhas — copas e refeitorios com refeigdes
cotidianas, dormitorios para o descanso dos pequenos e saldes multiuso de profissionalizagio.

Em consonancia que o trabalho desenvolvido por estas institui¢des, a preocupacdo com a
Educagdo de surdos e, principalmente, com a qualificagdo dos professores foi externada em
Portaria do INES datada de 4 de abril de 1960, que determinava a instalagdo (nesse educandario)
de um Curso de Extensdo de Metodologia da Linguagem visando ao aperfeicoamento de

professores primarios para os surdos. Em 3 de abrl de 1963, instituiu-se o Curso de



RELEITURA HISTORICA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: 1961 a 1996 91

Aperfeicoamento para Professores do Pré-Fundamental. Nesse mesmo ano, o Plano Nacional de
Educacdo criou recursos, através do Fundo Nacional de Ensino Primario, para a Educacdo de
“excepcionais” e bolsas de estudos, preferencialmente para assistir criangas deficientes de
qualquer natureza (CEAL-LP, 2009).

A Constitui¢do Federal de 1988 (PLANALTO, 2009) traz, como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3° inciso IV). Define, no artigo 205, a educagio
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificag@o para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55, reforca os
dispositivos legais supracitados, ao determinar que "os pais ou responsaveis t€m a obrigagdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. A Declarac¢do de Salamanca, de1994
(UNESCO38, 2009), passa a influenciar a formulagao das politicas publicas da educagdo inclusiva.

A Declaragio de Salamanca® (UNESCO, 2009) fala dos Principios, Politica e Pratica
em Educacio Especial. E considerada mundialmente um dos mais importantes documentos
que visam a inclusdo social, juntamente com a Convengao sobre os Direitos da Crianga (1988)
e a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990). Faz parte da tendéncia mundial
que vem consolidando a Educagdo inclusiva. Sua origem € normalmente atribuida aos
movimentos em favor dos direitos humanos e contra instituigdes segregacionistas,
movimentos iniciados a partir das décadas de 60 e 70 do século XX.

Na Declaragdo (UNESCO, 2009), a ideia de incluir o outro deficiente na escola
regular torna-se uma pratica recomendada e frequente. No mesmo ano da promulgacdo de
Salamanca, em 1994, ¢ publicada no Brasil a Politica Nacional de Educa¢@o Especial, orientando
o processo de ‘integragdo instrucional’ que condiciona o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que "(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. Ao

reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de participacdo e

¥ UNESCO - Organizacgio das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia ¢ a Cultura foi fundada em 16 de
novembro de 1945, Para esta agéncia especializada das Nagdes Unidas, nfo ¢ suficiente construir salas de aula
em paises desfavorecidos ou publicar descobertas cientificas.

% Trata-se de uma resolugdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) adotada em Assembleia Geral, a qual
apresenta os Procedimentos-Padrdes das Nacdes Unidas para a Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas
Portadoras de Deficiéncias.
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aprendizagem, a Politica Nacional ndo provoca uma reformulagdo das praticas educacionais de
maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum,
mantendo a responsabilidade da educagdo desses alunos exclusivamente no ambito da Educagio
Especial.

O discurso da escola inclusiva passa pelo compromisso com a Educagdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e a urgéncia de ser o ensino ministrado no sistema comum de
educacdo a todas as criangas, jovens e adultos com deficiéncia. Deste modo, o préprio texto
declara (UNESCO, 2009) que a Conferéncia de Salamanca propiciou uma oportunidade Gnica
de colocagdo da Educacdo Especial dentro da estrutura de “Educagdo para Todos” firmada em
1990. Ela promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussdo da pratica de
garantia de inclusdo das criangas com necessidades especiais nessas iniciativas e a tomada de
seus lugares de direito numa sociedade de aprendizagem.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n® 9.394/96, no artigo 59
(MEC, 2009), preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades, assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental em virtude de suas deficiéncias e a aceleracdio de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar.

Também define, entre as normas para a organizagdo da educac@o basica, a “possibilidade
de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢Oes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37) (MEC, 2009).

Em 1999, o Decreto n® 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89 (MEC, 2009), ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integra¢do da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacdo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando
a sua atuagdo complementar ao ensino regular.

A Convenc¢do da Guatemala, de 1999 (MEC, 2009), assumida no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia toda
diferenciac@o ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e das
liberdades fundamentais. Esse decreto tem importante repercussdo na educagio, exigindo uma
reinterpretagdo da Educag@o Especial, compreendida no contexto da diferenciagdo adotada para

promover a eliminag¢do das barreiras que impedem o acesso a escolarizagdo.
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Acompanhando o processo de mudangas, as Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educacdo Basica, Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que “os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos aprendizes com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educagdo de qualidade para todos.” (MEC, 2009).

O Plano Nacional de Educaco - PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que “o grande avango
que a década da educagdo deveria produzir seria a constru¢@o de uma escola inclusiva que garanta
o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de
ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um
déficit referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino
regular, a formagdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado
(MEC, 2009).

Na perspectiva da educag@o inclusiva, a Resolu¢do CNE/CP n°® 1/2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio de Professores da Educagio Basica, define que
as institui¢des de ensino superior devem prever, em sua organizacdo curricular, formagdo docente
voltada para a ateng@o a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com deficiéncia.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de
apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do
curriculo nos cursos de formagao de professores e de fonoaudiologia (MEC, 2009).

Visando a transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, em
2003, o Ministério da Educag@o cria o Programa Educagio Inclusiva: direito a diversidade, que
promove um amplo processo de formagdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros
para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizag@o, a organizagdo do atendimento
educacional especializado e a promogdo da acessibilidade. Em 2004, o Ministério Publico Federal
divulga o documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular”, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas
comuns do ensino regular (MEC, 2009).

Impulsionando a inclusio educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 regulamentou as leis
n° 10.048/00 e n°® 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promogdo da acessibilidade

as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil
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Acessivel ¢ implementado com o objetivo de promover e apoiar o desenvolvimento de agdes que
garantam a acessibilidade.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando & inclusdo dos
alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagdo e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da educagdo bilingue no ensino regular
(MEC, 2009).

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 (MEC, 2009), da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados Parte devem assegurar
um sistema de educag@o inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando medidas
para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegagdo de deficiéncia ¢ que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas
do ensino fundamental gratuito ¢ compulsério, sob alegagio de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade ¢ gratuito, em igualdade de condigdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (Art. 24).

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da Educagdo, o
Ministério da Justi¢a e a Unesco langam o Plano Nacional de Educac@o em Direitos Humanos que
objetiva, dentre as suas ac¢Oes, fomentar, no curriculo da educag@o basica, as tematicas relativas as
pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e
permanéncia na educagio superior (MEC, 2009).

Ja em 2007, no contexto do Plano de Aceleragdo do Crescimento (PAC), ¢ langado o
Plano de Desenvolvimento da Educag¢do (PDE), reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a
implantagdo de salas de recursos e a formac@io docente para o atendimento educacional
especializado. No documento Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razdes, principios e
programas, publicado pelo Ministério da Educagio, € reafirmada a visdo sistémica da educagéo
que busca superar a oposicao entre educacdo regular e Educagdo Especial de forma que possibilite
manter agoes afirmativas de inclusdo (MEC, 2009).

Quanto ao uso do termo “inclusdo”, utilizado posteriormente ao termo “integragdo”, o

MEC (2009) esclarece que:

o termo integragdo passou a ser utilizado no sentido de se ter acesso ao
sistema de ensino, ¢ ndo exclusivamente ao ensino regular; o termo inclusio
passou a ser utilizado no sentido de ter acesso ao ensino regular que inicia
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um processo de reestruturagdo, mantendo os servigos de apoio de Educagio
Especial (idem).

Compreender a proposta de inclusdo do surdo no sistema comum de ensino ¢
compreender um problema de significados politicos e de representacio. E discutir a questio
do outro estabelecendo uma relacdo com as imagens produzidas sobre a alteridade. Skliar
(1999) questiona a respeito da teoria que justifica essa pratica. E como fazem as criangas
surdas, sos e isoladas no mundo dos ouvintes, para desenvolver sua identidade, sua lingua e
uma vida comunitéaria entre pares? Qual seria a participagdo que se imagina para a crianga
surda nas discussdes e nas construgdes pedagogicas coletivas, ja que a metodologia de ensino
deve-se adequar a ela? E qual seria a formagdo de professores que domina a Lingua de Sinais
e onde estdo os intérpretes da Lingua de Sinais que possam garantir o fluxo da informag&o?

Entre muitas outras questdes que poderiam ser mencionadas, € possivel deduzir como
a pratica e o discurso da inclusdo se transformam, para o outro surdo, em uma experiéncia de
exclusdo. O paradigma da inclusdo tem que revisar qual € o “sujeito” que esta sendo incluido.
E preciso entender o significado dos conceitos de inclusdo e exclusdo; entender as multiplas
formas de relagdo que existem entre inclusdo e exclusdo; entender que a forma moderna de
exclusdo ndo ¢ assassinar os outros, sendo fazer ficcdo de que os outros estdo dentro; revisar
questdes epistemologicas, questdes politicas antes de dar respostas aos problemas das
didaticas, da formagao dos professores, entre outros.

Neste contexto destaca-se que o primeiro livro sobre a Educagdo de surdos, publicado
em 1871, uma tradu¢do da obra Methode pour enseigner aux surds-muets, do francés J.J.
Vallade Gabel, intitulado “Compéndio para o ensino dos surdos-mudos”, sob a forma de
perguntas e respostas, traz questionamentos ainda atuais na Educagdo de surdos: o uso da
Lingua de Sinais e a aquisi¢do da Lingua Portuguesa oral e escrita (CARVALHO, 1992). Em
virtude da dependéncia histoérica aos modelos externos, a Educagido de surdos no Brasil, desde
a sua criacdo até os dias atuais, segue, embora com certo atraso, as mesmas orientagdes das
diretrizes internacionais.

No Brasil, existem pelo menos duas situagdes em que a lei confere ao surdo a fungdo de
intérprete de Libras:

- nos depoimentos e julgamentos de surdos (4rea penal);

- e no processo de inclusdo de educando surdo em classe de ensino regular (area
educacional) (WEERNECK, 1992).

Devido as constantes modifica¢es e progresso neste campo, nas concepgdes de ensino de

Lingua de Sinais, atualmente, tem-se dado énfase ao mecanismo de aprendizado visual do surdo e
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a sua condi¢@o bilingue-bicultural. Contudo, o surdo € bilingue-bicultural no sentido de que
convive diariamente com duas linguas e culturas: sua lingua materna de sinais (cultura surda) e

lingua oral (cultura ouvinte).
2.3- A COMUNICACAO TOTAL

Os sinais, como uma lingua (gestual-visual) propriamente dita, sdo associados, pela
maioria das pessoas, a comunidade surda. Essa lingua € fluente entre os surdos, mas, entre
surdos e ouvintes, aparecem muitas dificuldades de compreensdo. Isso ocorre no processo
educacional, em que a maioria dos professores de surdos € ouvinte. Por isso, uma
comunicagdo eficiente € perseguida, uma vez que ambas as partes possuem limitagdes (sejam
organicas, de conhecimento ou de habilidade) para apropriagdo plena do codigo da outra. Esse
aspecto tem sido relevante para a opgdo pela pratica da Comunicacdo Total nas escolas de
surdos.

A Comunica¢do Total, criada em 1968, por Roy Holcon, ¢ uma proposta flexivel no
uso de meios de comunicagdo oral e gestual. Com a sua expansdo, a proposta inicial ¢
transformada e se consolida, ndo como método, mas como uma filosofia educacional. Ciccone
(1990) diz que essa filosofia possui uma maneira propria de entender o surdo, ou seja, longe
de considera-lo como portador de uma patologia de ordem “médica”, entende o surdo como
uma pessoa, e a surdez como uma marca, cujos efeitos adquirem, inclusive, caracteristicas de
um fendmeno com significagdes sociais.

Por ndo explicitar claramente procedimentos de ensino, a Comunicagdo Total ¢
incorporada, em diferentes lugares, em versdes muito variadas, caracterizando-se basicamente
pela aceitagdo de varios recursos comunicativos, com a finalidade de ensinar a lingua
majoritaria e promover a comunica¢do (GOLDFELD, 2001).

Segundo Goldfeld (2001), 4 filosofia da Comunica¢do Total tem como principal
preocupacgdo os processos comunicativos entre surdos e surdos, e entre surdos e ouvintes.
Essa filosofia também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianga surda, mas
acredita que os aspectos cognitivos, emocionais € sociais ndo devem ser deixados de lado em
prol do aprendizado exclusivo da lingua oral. “Por esse motivo, esta filosofia defende a
utilizagdo de recursos espago-visuais como facilitadores da comunicagdo" (idem, p. 35).

Apesar da ideia generalizada de oposi¢@o entre Comunicagio Total e Oralismo, devido

a inclusdo de sinais na pratica daquela, Marchesi (1987) afirma que a Comunicac¢do Total ndo
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estd em oposicdo a utilizacdo da lingua oral, mas apresenta-se como um sistema de
comunica¢do complementar. Os adeptos da Comunicag@o Total consideram a lingua oral um
cddigo imprescindivel para que se possa incorporar a vida social e cultural, receber
informagdes, intensificar relagdes sociais e ampliar o conhecimento geral de mundo, mesmo
admitindo as dificuldades de aquisi¢@o, pelos surdos, dessa lingua.

Entretanto, a lentiddo e limitagdes que as criangas surdas apresentam na aprendizagem
da lingua oral, quando utilizam o Oralismo puro, sdo fatores decisivos para a introdugdo, no
ensino, de um codigo linguistico estruturado que possa contribuir também para realizar as
fungdes que sdo da lingua oral, ou seja, a comunicagdo entre as pessoas e a elaboracdo de
processos cognitivos mais refinados (GOLDFELD, 2001).

Nessa perspectiva, essa filosofia educacional propde como procedimento de ensino, de
acordo com Moura (2000), a utilizagdo simultdnea de sinais e fala, uso de aparelhos de
amplifica¢do sonora, trabalho de desenvolvimento das pistas auditivas e trabalho com fala
tanto em leitura orofacial como em produgido. Dessa proposta resulta a criagdo de diferentes
métodos e sistemas de comunicagdo, visando a favorecer a aprendizagem da lingua
majoritaria.

De acordo com Marchesi (1987), existe uma variedade desses sistemas: lingua falada
de sinais (codificada em sinais), linguas faladas sinalizadas exatas (variante do sistema
anterior, distinguindo-se pela busca da reproducdo precisa da estrutura da lingua); associagdo
de codigos manuais para auxiliar na discriminagdo e articulagdo de sons (configuragdo de méo
perto do rosto, dando apoio a emissdo de cada fonema); e combinagdo diversa de sinais, fala,
datilologia®, gesto, pantomima®’, entre outros.

A abordagem educacional bimodalista destaca-se nesses sistemas. As praticas sdo
qualificadas como bimodais ou simultdneas porque envolvem combina¢des de uso
concomitante de duas modalidades, isto €, os sinais e a fala. Para Soares (2001), entretanto, a
utilizagdo da fala codificada em sinais caracteriza-se como duas modalidades da mesma
lingua, porque baseia-se apenas na lingua majoritaria.

Goes (1996) diz que essa ideia € variavel entre pesquisadores e educadores, porque
existe também a no¢do de um instrumento de comunica¢do em que se inserem parametros de

uma lingua de sinais para acompanhar a fala. Assim, ndo se subentende o envolvimento de

40 2 : ~

E a maneira de soletrar palavras com as mios (alfabeto manual).
41 - ; . .

E um teatro gestual que faz o menor uso possivel de palavras ¢ o maior uso de gestos. E a arte de narrar com o
corpo.
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uma s6 lingua, ja que os recursos comunicativos se compdem a partir de uma lingua falada e
de uma lingua de sinais.

As experiéncias mais recentes de praticas educacionais sob a denominacdo de
Comunicacdo Total sdo restritas aos recursos do bimodalismo. No Brasil, a caracteristica
dessa filosofia, complementando os recursos utilizados por métodos exclusivamente orais, € a
utilizag@o dos sinais extraidos da Libras, inseridos a estrutura da Lingua Portuguesa, a lingua
majoritaria. Além disso, utilizam-se marcadores de tempo, numero e género para descrever a
Lingua Portuguesa através de sinais. A isto se chama de Portugués Sinalizado. Outra
estratégia utilizada pela Comunicacdo Total € o uso de sinais na ordem do portugués sem, no
entanto, utilizar marcadores, como no portugués sinalizado. O que existe em ambos 0s casos €
um ajuste da Lingua de Sinais a estrutura da Lingua Portuguesa.

Para Brito (1993), com a pratica da Comunicagio Total, a inteng@o de reconhecimento
das linguas de sinais € eliminada tanto em termos de filosofia, como de implementagao,
porque, além de artificializar a comunicagdo, perdem-se de vista as implicagdes sociais da
surdez, reduzindo o uso de sinais ao papel de um recurso de ensino que apoia a fala.

Sanchez (1990) considera que os sinais ajustados n3o tém, para os surdos, a mesma
funcionalidade que a fala tem para os ouvintes. Segundo ele, a maneira de as pessoas se
comunicarem (a lingua) € determinada pela comunidade onde elas estdo inseridas. Entre as
linguas, ele cita o francés, o inglés, o chinés e o russo. Todas elas s@o linguas orais porque
empregam palavras faladas-ouvidas. Estas linguas s@o utilizadas por pessoas ouvintes. As
pessoas surdas, impossibilitadas de utilizar a fala devido a complexidade que ¢é sua
apropriagdo sem o auxilio da audigdo, usam os sinais, caracterizados como uma lingua
gestual. Assim como os ouvintes, os surdos possuem diferentes linguas.

Nos Estados Unidos existe a American Sign Language (ASL), na Franga a Langue
Frangaise des Signes (LSF), no Uruguai 4 Lengua de Sefias Uruguaia (LSU), na Venezuela a
Lingua de Sefias Venezolana (LSV) e no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A opinido de Marchesi (1987) sobre a pratica da Comunicagdo Total é a de que seus
procedimentos comunicativos serviram mais aos pais e professores ouvintes que aos alunos
surdos. Com certeza, essa modalidade pedagogica ndo satisfaz as expectativas dos surdos,
pois, afinal, ndo privilegia a Libras e, sim, € somente uma mascara do Oralismo.

Além disso, Behares (1993) afirma que, do ponto de vista psicofisioldgico, as formas
gestuais e orais de comunicagdo se diferenciam substancialmente, ou seja, assumem uma base

material diferente. Além de assumirem base material diferente, uma visual e outra auditiva, os



RELEITURA HISTORICA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: 1961 a 1996 99

circuitos neuropsicologicos de ambas as formas de atividade sdo diferentes e mostram etapas
de evolugdo diferentes no adulto.

Para Carvalho (1992), o esfor¢o para a pessoa ouvinte, que trata de falar e sinalizar ao
mesmo tempo, parece ser psicologica e fisicamente excessivo. Nessas condi¢gdes de esforgo,
segundo esses autores, uma das partes dos sinais se deteriora, porque o ouvinte se centra na
parte falada e descuida da parte sinalizada. Esse descuido pode dar-se de diferentes formas: ou
omitindo sinais ao azar, ou omitindo sinais que ndo se encaixam nos padrdes ritmicos da fala.
Ao mesmo tempo, a fala, usada simultaneamente com os sinais, altera-se fonologicamente e
se caracteriza por ter excesso de pausas, duvidas, repeti¢cdes. Desse modo, os sinais utilizados
simultaneamente com a fala sfio s parcialmente compreensiveis, inclusive por usudrios
nativos da Lingua de Sinais.

Skliar afirma que:

A Comunicagdo Total veio significar a mistura da fala ¢ Lingua de Sinais
mais conveniente a cada professor (...). O uso da Lingua de Sinais nesses
ambientes mostrou-se ser, na melhor das hipéteses, apenas ‘fala apoiada
pelos sinais’, que € inadequada para ser compreendida por uma crianga surda
como uma mensagem completa (...). A ‘Comunicagdo Total” ¢ qualquer
coisa, menos total, ¢ raramente comunica (2003, p. 15).

Essa metodologia, obviamente, ndo atinge as expectativas dos surdos em relagdo ao
processo educacional que realmente ira contribuir para a sua alfabetizag@o.

O termo:

Comunicagdo Total ¢ usada com diferentes entendimentos: a) pode referir-se
a um posicionamento “filoséfico-emocional” de aceitagdo do surdo e de
exaltagdo da comunicagdo efetiva pela utilizagdo de quaisquer recursos
disponiveis; b) pode referir-se a abordagem educacional bimodal que
objetiva o aprendizado da lingua da comunidade majoritaria através da
utilizagdo de todos os recursos possiveis além da fala, quais sejam: leitura
dos movimentos dos labios, escrita, pistas auditivas, e, até mesmo de
clementos da lingua de sinais; ¢) pode referir-se¢ a um tipo de bimodalismo
exato, que faz uso simultaneo ou combinado de sinais extraidos da lingua de
sinais, ou de outros sinais gramaticais ndo presentes nela, mas que sio
enxertados para traduzir a lincaridade da lingua na modalidade oral ¢ para
auxiliar visualmente o aprendizado da lingua-alvo, que é a oral (SA, 1999, p.
99-102).

E, desta forma, a Comunicagdo Total ¢ mais um método oralista para “ensinar” o
surdo, ja que tais entendimentos se conectam a um sé objetivo: educar através do uso da

Lingua Portuguesa.
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De acordo com Botelho (2002), a utiliza¢do da fala codificada em sinais caracteriza-se
como duas modalidades da mesma lingua, porque baseia-se apenas na lingua majoritaria. A
Libras ¢ que tem capacidade para alfabetizar de maneira coerente o surdo.

A Comunicagdo Total ainda ¢ oferecida na educacdo dos surdos, segundo Botelho
(2002), como opg¢do antagonica ao Oralismo, embora muitos autores discordem. Seu conjunto
ideologico faz varias proposigdes e, em todas elas, subjaz, obviamente, um modo de pensar a
surdez e os surdos. Para ela, erroneamente se toma o bimodalismo como o somatério de
lingua oral e de Lingua de Sinais, o que ndo ¢ possivel por razdes linguisticas. A diversidade
lexical e sintatica da lingua de sinais, em comparacdo a lingua oral, tem dado margem a
afirmagdes sobre a inadequacdo de sua estrutura linguistica e legitimado supostos acréscimos
e consertos, tendo sido considerada lingua deficitaria.

A pratica bimodal omite partes dos enunciados, porque muitos sinais ndo sio
conhecidos pela pessoa que enuncia bimodalmente. Também porque ndo ha isomorfismo™ de
caracteristicas linguisticas, isto ¢, a cada sinal ndo corresponde exatamente um signo verbal
ou escrito, exceto em algumas ocasides, quando certos sinais podem ser traduzidos em
palavras que existem nas linguas orais. Os modos encontrados pelos professores e demais
educadores de surdos para manter essa ordem, e que gostaria de discutir em relagdo a pratica
da Comunicag¢do Total, sio (BOTELHO, 2002):

Afirmar a radicalidade das oposi¢des — significa chamar de autoritario o oponente das
praticas bimodais. Para esta estratégia, justapde-se ao conceito de radicalismo o de
autoritarismo, como se fossem um so;

Salientar o ritmo lento inerente aos processos de mudanga e destacar a provisoriedade
das atitudes, ao mesmo tempo em que a mudanga € prometida, e para logo, ¢ uma forma de
manter baixos desempenhos sem se culpar ou se autoavaliar negativamente, sem se expor a
critica externa e sem de fato mudar.

A Comunicagdo Total tem o mérito de deslocar a lingua oral da posi¢do de principal
objetivo na Educa¢do do surdo e considerar prioritaria a comunicagdo destes aprendizes, além
de reverter a nogdo de pessoa surda imposta pelo Oralismo, considerando o surdo um sujeito
capaz e a surdez, uma marca que repercute nas relagdes sociais e no desenvolvimento afetivo
e cognitivo desta pessoa.

Quando mudamos nosso foco de atengdo de uma lingua, entendida como um conjunto

de regras, para a comunicag¢ao, todo o referencial teérico é modificado, ja que percebemos que

42 . . . L . . o
Um isomorfismo, no contexto de Teoria das Categorias, ¢ uma seta que possui uma propriedade distintiva.
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o individuo ndo se desenvolve quando domina um conjunto de regras gramaticais e sim

quando esta envolvido em um contexto comunicativo.

A nogdo de contexto comunicativo ¢ primordial para a compreensdo do
desenvolvimento infantil, ja que a linguagem, tendo como fungdo a
comunicagdo ¢ a constitui¢do do pensamento, s6 pode ser transmitida em um
contexto comunicativo, ou s¢ja, através do dialogo contextualizado ¢
espontaneo (BOTELHO, 2002, p. 23).

A partir da compreensdo da importancia do dialogo contextualizado, a Comunicagdo
Total leva em consideragdo os aspectos sociais, emocionais € cognitivos, antes desprezados,
essenciais para o desenvolvimento infantil globalizado e a nova concep¢do de pessoa surda.

A solugdo encontrada pela Comunicagdo Total para transmitir a linguagem as criangas
surdas de forma contextualizada, fugindo ao ensino formal de lingua, foi a criagdo de codigos
visuais que acompanham a fala oral do adulto ouvinte, possibilitando uma melhor
compreensdo pela crianga. Estes cddigos podem ser uma lingua artificial, o Portugués
Sinalizado, os sinais que representam fonemas (cued-speech), letras (alfabeto manual) ou
ainda gestos espontaneos que ndo caracterizam uma relagdo dialogica entre a crianga surda,
sua familia ouvinte e a sociedade em geral (BOTELHO, 2002).

No caso das linguas sinalizadas, que s3o linguas artificiais criadas a partir do 1éxico da
Lingua de Sinais e das estruturas sintaticas da lingua oral, a situacdo ¢ diferente. A
Comunica¢do Total valoriza a criagdo desta lingua, ja que, ao contrario das linguas de sinais,
esta pode acompanhar a fala oral. As linguas sinalizadas podem possuir a maioria dos
elementos constitutivos das linguas, mas ndo possuem o elemento “produto cultural”, ja que
ndo sdo criadas a partir de uma comunidade de falantes (BOTELHO, 2002).

Impor ao surdo uma lingua artificial, criada por profissionais para aproximar a Libras
da lingua oral, ndo ¢ a melhor solu¢do para o desenvolvimento da crianga surda e muito
menos para a preservagdo de uma cultura que surgiu espontaneamente e que deve, portanto,
ser respeitada e valorizada como todas as outras. Conclui-se, entdo, que a Comunicagdo Total
valoriza a comunica¢do e a intera¢do entre surdos e ouvintes, mas ndo as caracteristicas
historicas e culturais das linguas de sinais que estdo presentes de forma subliminar em todas
as situagdes de comunicacdo de que os falantes participam (BOTELHO, 2002).

O Portugués Sinalizado, por ser uma lingua diferente da Libras, rompe com dados
historico-culturais importantes desta lingua. As proprias comunidades surdas parecem nao
aceitar esta lingua artificial, que em muitos casos ¢ motivo de deboche e desvalorizagdo da

pessoa que a utiliza, estando sempre relacionada aos ouvintes e ndo aos integrantes da



RELEITURA HISTORICA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: 1961 a 1996 102

comunidade. Percebe-se também um preconceito contra surdos que misturam o Portugués
com a Lingua de Sinais no sentido de que estes n3o deveriam aceitar a imposi¢do de
contaminar a sua lingua materna (INES, 2009).

Nos Estados Unidos, por exemplo, a Lingua Americana de Sinais ¢ bastante
conhecida, sendo talvez, segundo Moura (2000), a lingua de sinais mais bem estudada até
hoje. Entretanto, as praticas de Comunicagdo Total sdo prevalentes, indicando que o
desenvolvimento do conhecimento académico sobre as Linguas de Sinais ndo ¢ suficiente
para sua efetiva inser¢do no atendimento educacional. Em outros paises tais estudos sdo ainda
iniciais, auxiliando poucos aqueles que desenvolvem praticas de Educagdo Bilingue. Tais
praticas remetem a um universo amplo de questdes ainda pouco explorado, que parece
apresentar varios problemas, ao mesmo tempo em que aponta para formas de atendimento
mais adequadas as pessoas surdas.

Apesar de ndo haver dados oficiais do Brasil, pode-se afirmar, por observagdes
assistematicas, que a Comunica¢do Total encontra-se em desenvolvimento, enquanto as
praticas oralistas tendem a diminuir. Com o surgimento da Comunicagdo Total, a grande
mudanga pedagogica foi a entrada dos sinais em sala de aula. O uso dos sinais pode ser muito
variado, dependendo da op¢do feita no trabalho de comunicagio total. Pode-se encontrar a
lingua de sinais sendo usada separadamente da fala, uso do portugués sinalizado
acompanhando a fala numa pratica bimodal, fala acompanhada de sinais retirados da Lingua
de Sinais, tentativas de representar todos os aspectos do Portugués (falado em sinais), entre

outros.

2.4 - BILINGUISMO

A Educacgéo bilingue, segundo a defini¢do da Unesco, € “o direito que tém as criangas
que utilizam uma lingua diferente da lingua oficial de serem educadas na sua lingua” (1954,
apud SKLIAR, 1998, p. 17). Inovando as praticas de ensino e a maneira de conceber a surdez,
a Educacdo Bilingue para surdos propde a instrug¢do e o uso em separado da Lingua de Sinais
e o idioma do pais, de modo a evitar deformagdes por uso simultaneo.

De acordo com Botelho (2002), muitas propostas, embora denominadas bilingues, sdo
ainda repeticdes de programas oralistas e de Comunicacdo Total. E possivel identifica-las
através do discurso ambiguo que apresentam, valorizando e reconhecendo a Lingua de Sinais

ao mesmo tempo em que advogam a insercdo de surdos em escolas regulares, entre outras
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atitudes. A Educagdo bilingue propde que os processos escolares acontecam nas escolas de
surdos, obviamente ndo segundo o modelo clinico-terapéutico, ainda oferecido. Reconhece as
intensas dificuldades e problemas do surdo em classes com estudantes ouvintes, e ndo ha
adesdo as propostas de integrag@o e de inclusdo escolar.

Em relagdo ao contexto linguistico dos surdos, ocorreram algumas politicas
linguisticas importantes no Brasil que empoderaram a Libras. O bilinguismo introduz o
modelo socioantropologico (SKLIAR, 1997), em que o surdo passa a ser visto como um
individuo diferente, que tem um idioma, a Lingua de Sinais, considerada a sua primeira
lingua, pois € adquirida de forma natural no convivio com a comunidade surda.

O estudante surdo deixou de ser um paciente e passou a ser considerado um sujeito
historico e cultural. Com o Bilinguismo, a urgéncia em prover o surdo da expressio oral e/ou
gestos artificiais (Portugués Sinalizado), como critério béasico para seu desenvolvimento
cognitivo, ndo tinha mais razdo de ser. Isso ndo significava que a linguagem passava a ter
menos importancia. Pelo contrario, foi-lhe dada a devida importancia, na medida em que ela
deixou de ser vista como articulag@o oral e/ou gestual mecanica, para ser considerada meio de
apreensdo e expressdo, através do qual as pessoas apropriam-se do mundo tal qual ele se lhes
apresenta.

Opde-se a Comunicagdo Total, pois defende o uso em separado de cada uma das
linguas. Torna-se relevante mencionar Ciccone, que abordou a filosofia da Comunicagdo
Total enfatizando que “linguas de sinais e portugués sdo idiomas auténticos, € que equivalem
em niveis de qualidade e importancia (...)” (1990, p. 70). Tais aspectos mencionados pela
autora sdo inquestionaveis e poder-se-ia toma-los como base filoséfica de uma proposta
bilingue. A Lingua de Sinais deve ser ensinada prioritariamente. A lingua majoritaria da
comunidade em que a pessoa surda estd inserida, como a segunda lingua, deve ser ensinada
secundariamente, ap6s o individuo ter adquirido competéncia linguistica no idioma que lhe
permite interagir mais livremente e que, além da fun¢do comunicativa, serve de base para o
aprendizado de outra lingua e estruturagdo do pensamento, como ocorre com as pessoas

ouvintes.

As realidades psicossocial, cultural e lingiistica devem ser consideradas
pelos profissionais ao se propor o bilinguismo. A escola (professores,
administradores ¢ funcionarios) deve estar preparada para adequar-se a
realidade assumida e apresentar coeréncia diante do aluno ¢ da sua familia.
Quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, a proposta bilingue para surdos
concebe o seu desenvolvimento baseado em técnicas de ensino de segundas
linguas. Tais técnicas partem das habilidades interativas ¢ cognitivas ja
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adquiridas pelas criangas surdas diante das suas experiéncias naturais com a
LIBRAS (QUADROS, 1997, p. 20).

Na realidade, o que deve ser entendido € que a lingua natural do surdo ¢ a Libras. Ela
oferece meios de o surdo se relacionar com mais facilidades no meio em que esta inserido.

Convém lembrar, no entanto, que

o termo natural ndo se refere a uma espontancidade biologica e sim a uma
lingua que foi criada e ¢ utilizada por uma comunidade especifica de
usuarios, que se¢ transmite de geragdo em geragdo ¢ que muda tanto
estruturalmente como funcionalmente com o passar do tempo (SKLIAR,
1998, p. 27).

A primeira lingua nfo ¢ determinada pelo momento de sua aquisi¢do, mas pela sua
utilizagdo “para a socializag@o, para expressar e entender sentimentos, para dar e receber
informagdo, de maneira criativa” (LOUREIRO apud ANDERSON, 1989, p. 36).

O primeiro pais a implantar a Educagdo bilingue para surdos foi a Suécia, no inicio
dos anos 1980. A partir de entdo, expandiu-se para os EUA, Alemanha, Russia, Bélgica,
Finlandia, Noruega, Islandia, Dinamarca, Inglaterra, Uruguai, Venezuela, Colombia.

Em 1988, o Parlamento Europeu aprovou uma resolu¢do em que doze paises se
comprometeram a reconhecer a Lingua de Sinais em seus territdrios € a incentivar o
desenvolvimento de pesquisas, do ensino, da interpretacdio e do uso dessas linguas na
televisdo e em outras tecnologias (BERGMAN apud LOUREIRO, 2004).

Introduzida, recentemente, na década de 1990, no Brasil, a Educagio bilingue para
surdos, de acordo com Quadros e Perlin (2007), vem se desenvolvendo de forma incipiente, a
partir da introdug@o, na escola, de intérpretes de Libras e/ou educadores surdos, responsaveis
pela mediagdo nas relagdes entre surdos e ouvintes. Embora o bilinguismo seja a abordagem
educacional que mais se aproxime da tentativa de articular o direito a diferencga ao direito de
todo individuo de adquirir uma lingua que lhe permita constituir-se como sujeito e participar
do mundo social, devemos considerar, no contexto do multiculturalismo e da globalizagao,
que as propostas educacionais relacionadas as questdes culturais e identitarias atingem tanto
os interesses dos grupos marginalizados, como os do grupo hegeménico.

Nesse sentido, a compreensdo do alcance e da natureza dos modelos Educagio
bilingue deve levar em conta as condigdes educativas e os fatores politicos e ideologicos
presentes em cada um deles. Loureiro (2004), com base em Wolfson (1989), Hornberger

(1991) e Cavalcanti (1999), aponta trés modelos de Educagao bilingue:
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1- Transi¢do — que numa visdo assimilacionista e compensatéria v€ a lingua do aluno
como um problema a ser resolvido, utilizando-a apenas como um recurso nos primeiros anos
da escolaridade. O objetivo € atingir o monolinguismo, ou seja, a proficiéncia na lingua
dominante, como o modelo utilizado junto aos imigrantes latinos e vietnamitas nos EUA e nas
ex-coldnias européias na Africa.

2- Manuten¢do — defende o pluralismo linguistico, a preservagdo da lingua e da cultura
e o respeito a identidade da minoria linguistica. Tem como metas o bilinguismo e o
biletramento™, mantendo a divisdo social entre os grupos.

3- Enriquecimento — ocorre quando as duas linguas t€ém o mesmo status social e sdo
trabalhadas em programas bilingues de mao dupla, que objetivam o biletramento e o
bilinguismo, como nas situa¢des em que hd uma certa simetria na divisdo dos falantes das

linguas, o que acontece, por exemplo, no Canada.

A educagdo bilingue constitui um ponto de partida para uma discussdo
politica sobre as questdes de identidades surdas, relagdes de poder ¢
conhecimento entre surdos ¢ ouvintes, movimentos de resisténcia de surdos,
ideologias dominantes, discursos hegemonicos, a fungdo da escola, a
articulagdo de politicas publicas, etc (SKLIAR, 2000, p. 18).

Assumir a perspectiva de uma Educagdo bilingue-bicultural ndo se limita a considerar
aspectos linguisticos, psicologicos e pedagogicos, mas também questdes sociais, politicas e
culturais na metodologia de ensino (WOODWARD, apud FELIPE, 1995, SKLIAR, 1997).
Dessa forma, o uso da linguagem ndo se da em um vacuo social, uma vez que as interagdes e
interlocugdes situam-se em tempos e espacgos determinados pelo projeto educacional.

E a perspectiva sociointeracionista que entende o conhecimento como uma construgio
social produzida na interagdo entre todas as partes envolvidas, considerando que o processo
de interagdo na sala de aula tem que ser entendido em toda sua complexidade, “envolvendo
dificuldades e sucessos na compreensdo, negociagdes das diferentes perspectivas dos
participantes e o controle da intera¢do por parte dos mesmos até que o conhecimento seja
compartilhado” (WOODWARD apud FELIPE, 1995, p. 47).

Nos dias atuais, apesar da polémica e das tensdes entre oralistas e gestualistas ainda
ocorrerem direta ou indiretamente, considero que a Educacdo de surdos, em sintonia com 0s
movimentos sociais destes e com as contribui¢des da Linguistica e da Educacio, deve

ultrapassar essa controvérsia e enfrentar os desafios.

43 A . ;
Fluéncia oral ¢ escrita nas duas linguas.
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O reconhecimento dos surdos como pessoas surdas e da sua comunidade lingiistica
estd inserido dentro de um conceito mais geral de bilinguismo. Tal designagdo mais geral de
bilinguismo ¢ determinada pela situagdo sociocultural da comunidade surda como parte do
processo educacional.

O fato de serem pressupostas duas linguas no processo educacional da pessoa surda, a
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, busca atender a inclusdo dos alunos na
perspectiva socioantropologica. A Educagdo de surdos deve ser pensada em termos
educacionais e ndo mais em termos de linguas. Dentro desse contexto, o Bilinguismo esta
sendo apresentado como um caminho de reflex@o e analise da Educacio de surdos.

Segundo Quadros e Perlin, o bilinguismo ¢ “uma filosofia educacional que implica
profundas mudangas em todo o processo educacional para surdos” (2007, p. 245). A Lingua
de Sinais propicia o desenvolvimento linguistico € cognitivo da crianga surda, facilita o
processo de aprendizagem, serve de apoio para a leitura e compreensao.

Reconhecer a Educagdo bilingue, com base na equidade entre as duas linguas e na
afirmacdo do grupo minoritario, segundo uma perspectiva politica e cultural que supere a
preocupacdo restrita a escolha da modalidade linguistica a ser implementada, nos leva a
considerar as formas como as alteridades deficientes sdo representadas, os conceitos de surdez
como diferenca, de identidades e de culturas surdas. A alteridade permanece como que

absorvida em nossa identidade e a refor¢a ainda mais:

torna-se, se¢ possivel, mais arrogante, mais segura ¢ mais satisfeita de si
mesma. A partir deste ponto de vista, o louco confirma e reforga nossa razio:
a crianga, nossa maturidade; o selvagem, nossa civilizagdo, o marginal,
nossa integragdo, o estrangeiro, nosso pais; ¢ o deficiente, a nossa
normalidade (QUADROS ¢ PERLIN, 2007, p. 242).

Tendo esse trabalho o objetivo central de problematizar a relagdo dos surdos numa
escola inclusiva, consideramos relevante apresentar, inicialmente, no contexto mais amplo do
multiculturalismo, as formas como as alteridades, em geral, sdo representadas socialmente. O
conceito de representacdo € entendido como “as praticas de significagdo e os sistemas
simbdlicos por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que damos sentido a
nossa experiéncia e aquilo que somos” (WOODWARD, apud SILVA, 1991, p. 17).

Nesse sentido, Skliar & Duschatzky (2001) identificaram trés formas de narrar a
alteridade ou nomear a diversidade que denunciam os esteredtipos presentes nas sociedades

contemporaneas.
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1) “O outro como fonte de todo o mal” - a alteridade precisa ser despida de suas
marcas identitarias para ser como os demais e assim aceita cultural e socialmente. O outro
existe apenas para garantir o que somos e funciona como depositario de todos os males e
falhas sociais, de tal modo que a pobreza ¢ do pobre, a violéncia do violento, o fracasso
escolar do aluno e a deficiéncia do deficiente. As diferencas sociais sdo essencializadas, ou
seja, consideradas como tragos constitutivos da natureza humana.

2) “O outro como sujeito pleno de um grupo cultural” — nesta perspectiva as culturas
sdo comunidades homogéneas de crencas e estilos de vida. As diferencas sdo absolutas e as
identidades construidas por marcas uUnicas de género, etnia, religido, entre outros,
independentemente das relagcdes de poder. Vista dessa maneira, a diversidade ¢ uma “norma
transparente”, construida e administrada pela sociedade como um falso consenso, numa
convivéncia que mascara o etnocentrismo. O outro tem a permissdo de existir como “esse
outro” num espago oficial, mas numa convivéncia que impossibilita o dialogo cultural e as
identidades plurais.

3) “O outro como alguém a tolerar” - insere-se no discurso da tolerdncia, em que o
individuo ¢ reconhecido por sua condi¢do de igualdade e ndo por sua condigdo de sujeito
diferente. Ao propor uma reconciliagdo com o passado, o discurso da tolerdncia provoca a
desmemoriza¢do dos mecanismos de desigualdade e a naturalizagdo das diferencas. Assim, os
sujeitos ¢ o Estado deixam de ser responsabilizados pelos direitos sociais, que passam a
depender muito mais de iniciativas ou atitudes individuais e voluntaristas.

Sacks acredita que nem a linguagem nem as formas superiores de desenvolvimento
cerebral ocorrem “espontaneamente”; dependem da exposi¢do a linguagem. Se as criangas
surdas ndo sdo expostas, bem cedo, a boa linguagem ou comunicagdo, pode haver um atraso
(até mesmo uma interrup¢do) da maturagdo cerebral, com uma continua predominancia dos
processos do hemisfério direito e uma falta de “transferéncia” hemisférica (SACKS, 1990).

Elliot, ao referir-se a aquisi¢do da lingua, afirma que a linguagem pode ou nido ter
raizes identificaveis na experiéncia ndo linguistica,

porém, uma vez que a crianga comega a aprender a falar, ¢ ainda possivel
que isto modifique o restante de suas aptiddes intelectuais ¢ sociais, de modo
a aproximar muito mais a linguagem ¢ o pensamento num periodo posterior
(1982, p. 11).

Uma proposta de Educac¢do com bilinguismo exige aceitagdo, em principio, de que o
surdo possui caracteristicas culturais proprias. A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua

Brasileira de Sinais como meio legal de comunica¢do e expressdo, determinando que sejam
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garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da
disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formagao de professores
e de fonoaudiologia.

O Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando a inclus@o dos
alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagdo e a
certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da Educagdo bilingue no
ensino regular.

Em sintonia com essa configurag@o geral aliada ao conjunto de crengas e significados
das diversas praticas sociais, ¢ possivel identificar quatro formas como as alteridades
deficientes, categorias nas quais os surdos estdo inseridos, sdo representadas socialmente:
como “anormalidade”, “diversidade”, ”diferenga” ou “normalidade”. A Educac¢do em escolas
especiais e regulares, quando os obriga a obedecer a um suposto padrdo de normalidade,
mediante a “docilizagdo” e a “disciplinariza¢do” de seus corpos, também refor¢a a concepgao
de alteridade (FOUCAULT, 2001).

Ja a representacdo da alteridade deficiente como diversidade, pratica discursiva
frequente nos dias atuais, ¢ considerada como uma forma de o discurso liberal hegemonico
valorizar as sociedades democraticas e plurais, e construir um falso consenso. Assim, a
sociedade “hospedeira” cria uma “norma transparente”, que localiza a diversidade e contém a
diferenga cultural: “O universalismo, que permite paradoxalmente a diversidade, mascara
normas etnocéntricas” (BHABHA apud MCLAREN, 1997, p. 76).

Scott confirma essa concep¢do, quando diz que “a diversidade se refere a uma
pluralidade de identidades e ¢ vista como uma condig¢@o da existéncia humana e ndo como
efeito de um enunciado da diferenga que constitui as hierarquias e as assimetrias de poder”
(apud SKLIAR, 2003, p. 97). O respeito a diferenca e a diversidade fundamentado nesse
consenso pluralista induz a ideia de uma suposta igualdade ou a utopia de que todos podemos
conviver harmonicamente.

Essa concepgdo encontra ressonancia no discurso dominante de que a escola trata
todos igualmente apesar das diferencas, sem considerar as contradi¢des existentes. Dessa
maneira, a referéncia de que “todas as diferencas humanas sdo normais”, presente na
Declarag¢do de Salamanca, usual no discurso da sociedade inclusiva, tornou-se um eufemismo
que ndo considera as rela¢des de poder entre os considerados normais e iguais.

No tocante as mudangas discursivas em relagdo ao grupo dos surdos, a troca do termo

impedimento por desvantagem, no final da década de 1980, assim como os diversos
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eufemismos criados recentemente, tais como “pessoas portadoras de deficiéncias”, de
“necessidades especiais” ou de “necessidades educativas especiais”, ndo acarretam mudangas
significativas na forma como essas pessoas sdo representadas e reconhecidas se ndo
“desconstruirmos a suposta naturalizag¢@o dos significados nos discursos e praticas de poder e
produzirmos rupturas nas ldgicas binarias especificas da educagdo especial” (SKLIAR, 1999,
p. 22), centradas na dicotomia normalidade/deficiéncia, que serdo abordadas na discussdo
sobre vantagens e desvantagens do bilinguismo no préximo capitulo.

Bilinguismo na Educagdo requer mais do que linhas de atuagido de surdos “intérpretes”
em salas de aula, os quais ndo sdo incluidos nas atividades de planejamento pedagdgico nem
participam do processo educativo como um todo, pois seu papel € apenas o de traduzir o
conteudo pedagogico, sob a responsabilidade do professor ouvinte. De acordo com Fernandes
(2003), o papel dos educadores e das familias, nas questdes que envolvem o bilinguismo na

Educagdo, ainda pertence a uma linha fronteiriga entre um pensamento mais abrangente,

uma filosofia educacional com bases bastante solidas ¢ objetivas, pautadas
no respeito a uma visdo que englobe a totalidade do individuo em seu meio
psicossociocultural, € uma outra visdo, a de apenas incluir a lingua de sinais
brasileira como agente redentor do processo educacional do surdo
(FERNANDES, 2003, p. 54).

O bilinguismo da crianga surda implica o uso da Lingua de Sinais e a lingua oral usada
pela maioria ouvinte. Em cada crianga as duas linguas jogardo papéis diferentes: em algumas
criangas predominara a lingua de sinais, em outras predominara a lingua oral e noutras havera
certo equilibrio entre ambas as linguas. Ainda, devido aos diferentes niveis de surdez
possiveis e a complexa situacdo de contato entre ambas (quatro modalidades linguisticas, dois
sistemas de produgdo e dois de recepcdo), pode-se encontrar diferentes tipos de bilinguismo
(GROSJEAN, 1982), isto €, a maioria das criangas surdas adquirird niveis distintos de
bilinguismo e biculturalismo™.

Goes (1996) refere que o aprendizado de uma lingua implica, de certa forma,
considerar um modo de atribuir significagdes ao mundo por intermédio da linguagem,
percebendo assim as peculiaridades culturais. Com isso, por meio da lingua passamos a
compreender o mundo, constituindo nosso cognitivo e o subjetivo, criando pelas nossas
experiéncias e concepgdes proprias.

Dessa forma, a crianga surda necessita de uma lingua que ele possibilite a integracio

ao seu meio, pela qual ela seja capaz de compreender o que esta ao seu redor, significar suas

44 < ;. .
Vivenciar duas culturas distintas.
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experiéncias, em vez de uma lingua que a torne um ser apto para reproduzir um numero
restrito de palavras e frases feitas, que para o aprendiz ndo terdo nenhum significado
comunicativo, restringindo sua potencialidade para construir e utilizar a linguagem no
processo dialogico. O trabalho bilingue educacional precisa respeitar as particularidades da
crianga surda, estabelecendo suas capacidades como meio para essa crianga realizar seu
aprendizado.

Lacerda & Mantelatto (2000) afirmam que o bilinguismo visa a exposi¢do da crianga
surda a lingua de sinais o mais precocemente possivel, pois esta aquisi¢do propiciara ao surdo
um desenvolvimento rico e pleno de linguagem e, consequentemente, um desenvolvimento
integral. Um dos grandes beneficios do bilinguismo para o surdo ¢ a oportunidade de utilizar
concomitantemente os recursos das duas linguas adquiridas.

As realidades psicossocial, cultural e linguistica precisam ser consideradas pelos
profissionais ao se propor o bilinguismo. A escola (professores, administradores e
funcionarios) necessita ser preparada para se adequar a realidade assumida e apresentar
coeréncia diante do aluno e de sua familia. Quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, a
proposta bilingue para surdos o concebe baseado em técnicas de ensino de segundas linguas.
Tais técnicas partem das habilidades interativas e cognitivas ja adquiridas pelas criancas
surdas em suas experiéncias naturais com a Libras.

Quanto as formas de bilinguismo existentes em termos de Educag@o de surdos, pode-
se citar duas basicas: uma delas envolve o ensino da segunda lingua quase de forma
concomitante a aquisicdo da primeira lingua e outra caracteriza-se pelo ensino da segunda
lingua somente ap6s a aquisi¢do da primeira lingua.

Considerando a primeira forma, a aquisi¢do da Lingua de Sinais e o desenvolvimento
da lingua oral ocorrem paralelamente. Entretanto, esse processo ¢ bastante questionavel.
Segundo Skutnabb-Kangas, afirmar que “a aquisicdo de duas linguas ocorre dessa forma
depende da defini¢do de Bilinguismo” (1994, p. 143-144).

Quadros (1997) diz que as variagdes nas defini¢gdes ocorrem de acordo com a énfase
dada a cada critério utilizado para definir o bilinguismo. Os critérios sdo:

Origem — aprendizagem de duas linguas dentro da propria familia com falantes nativos
e/ou aprendizagem de duas linguas paralelamente como necessidade de comunicagao;

Identificag¢do — interna (a propria pessoa identifica-se como falante bilingue com duas
linguas e duas culturas) e externa (a pessoa ¢ identificada pelos outros como falante

bilingue/falante nativo de duas linguas);,
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Competéncia — dominio de duas linguas, controle das duas linguas nativas, produgdo
de enunciados com significados completos na outra lingua, conhecimento e controle da
estrutura gramatical da outra lingua);

Func¢do — a pessoa usa (ou pode usar) duas linguas em variadas situa¢des de acordo
com a demanda da comunidade.

A segunda forma de bilinguismo apresenta duas alternativas: o ensino da lingua oral-
auditiva ¢ feito somente através da leitura e escrita, ou a oralizagdo. Da mesma forma, aqui,
deve-se avaliar os critérios mencionados por Skutnabb-Kangas (1994).

Existe também a diferenca entre bilinguismo e diglossia. O bilinguismo envolve a
competéncia e o desempenho em duas linguas, podendo ser individual ou grupal. Diglossia
envolve uma situagdo linguistica em que duas linguas estdio em relacdo de
complementaridade, isto €, uma lingua € usada em determinadas ocasides em que a outra nao
¢ usada.

Ora, uma educagdo bilingue ¢ muito mais que o dominio ou uso, em algum nivel, de
duas linguas. E necessario ver a educacdo de surdos tanto como uma educagio bilingue
quanto como uma educac¢io multicultural. Esta ndo ¢ uma mera decis@o de natureza técnica, ¢
uma decisdo politicamente construida e sociolinguisticamente justificada (SKLIAR, 1999, p.
10). Uma educag@o bilingue que ndo seja embasada em uma perspectiva multicultural corre o
risco de valorizar a questdo linguistica e esquecer todos os demais aspectos interrelacionados.

Uma educagdo bilingue-multicultural ndo envolve apenas considerar a necessidade do
uso de duas linguas, mas significa, além de dar espago privilegiado e prioritario a lingua
natural dos surdos, ter como eixo fundamental a identidade e a cultura. O multiculturalismo
pressupde um intercdmbio cultural no qual n3o apenas ouvintes e surdos interajam e
mutuamente se enriquecam, mas outras culturas sejam ressaltadas, pois a relagdo ouvinte-
surdo ndo ¢ a Unica categoria da andlise a ser considerada (até¢ mesmo porque em todas as
culturas certamente havera surdos). E necessario decifrar o conceito de “multiculturalismo”,
pois este vem sendo utilizado sob perspectivas diferentes e até antagonicas. Usa-se o termo
“multicultural” para se referir a necessidade de considera¢do das culturas raciais, de género,
de classes, entre outras, que mesclam qualquer situagdo cultural.

As politicas educativas criam modalidades de escolarizagdo para o surdo: ou sdo
integrados as classes regulares ou s3o encaminhados as escolas especificas/especiais para
surdos. Em qualquer destas situagdes, melhores resultados alcangam os filhos surdos de pais
surdos, que tém a oportunidade de adquirir de forma natural e em idade precoce a Lingua de

Sinais utilizada por seus pais e de assimilar informagdes sociais e ambientais em tempo e
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volume semelhante ao de uma crianca que ouve. Além disso, tém oportunidade de
compartilhar desde cedo da cultura da comunidade surda. Ora, tal condi¢do possibilita a
insercdo social e modelos identificatérios presentes e confortaveis, os quais geram
sentimentos de pertenga, autoestima e auto-valorizagao.

Nao existe uma proposta de educacdo bilingue que possa ser implantada
universalmente, o que existe sdo processos historicos e culturais que produzem diferentes
propostas de educacdo bilingue. O bilinguismo apresenta ao surdo como se fosse uma via de
acesso importante para o seu desenvolvimento em todas as esferas do conhecimento,
propiciando ndo apenas a comunicagdo do surdo com o ouvinte, mas também com o surdo,
desempenhando ainda a fungdo de suporte do pensamento e de estimulador do
desenvolvimento cognitivo e social (SKLIAR, 1999).

O bilinguismo considera que a lingua oral ndo preenche todas essas fung¢des, sendo
imprescindivel o aprendizado de uma lingua visual-sinalizada desde tenra idade,
possibilitando ao surdo o preenchimento das fungdes linguisticas que a lingua oral ndo
preenche. Assim, as linguas de sinais s3o tanto o objetivo quanto o facilitador do aprendizado
em geral, incluindo-se o aprendizado da lingua oral.

Considerando o que foi apresentado até aqui sobre a surdez em geral, as filosofias
educacionais seguidas ao longo da historia, sob o ponto de vista de diversos autores, e
observando o contexto atual no Brasil, podemos dizer que estamos passando por um periodo
de transicdo entre as praticas educacionais de tendéncia oralista e aquelas baseadas na
utilizag@o da Libras. Ainda ndo existe no Pais, portanto, um projeto ou padrdo metodoldgico
de ensino bilingue.

Definindo a educagdo bilingue para surdos como uma grande narrativa, é possivel
delimitar quatro vertentes principais, nem sempre integradas ou relacionadas em suas
respectivas interfases e habitualmente definidas de forma estatica. Existem, neste sentido,
narrativas bilingues que acentuam o metodologico e/ou o linguistico, e/ou o psicolinguistico,
e/ou, em menor medida, o pedagogico. Cada uma delas, separadamente, parece aludir a um
tipo diferente de educacdo bilingue para surdos.

No primeiro caso, a educagdo bilingue estd sendo narrada e posta em agdo como um
sistema escolar que, simplesmente, vem substituir seu antecessor - a Comunicacgdo Total - e
opor-se ao Oralismo. As ideias pedagogicas do século XX relativas aos surdos atravessaram
varias fases diferenciadas (SKLIAR, 1999).

O bilinguismo e biculturalismo de uma filosofia, mas n3o de um método,

estabeleceram uma nova ordem nas escolas, deteriorando as férreas barreiras do
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logocentrismo na Educag@o dos Surdos e privilegiando a comunicagao, qualquer forma desta,
acima de qualquer outro objetivo. A educag@o bilingue introduziu a questdo da aquisi¢do da
linguagem de sinais na Educac¢do dos surdos e os vinculos I€xicos, semanticos e sintaticos
dessa linguagem com as demais modalidades linguisticas. Os primeiros modelos revelaram
uma hierarquiza¢do nos objetivos e nos niveis linguisticos, oferecendo aos surdos - pelo
menos teoricamente - completo acesso a linguagem de sinais e a linguagem escrita e um
acesso parcial a linguagem oral ou um acesso completo a linguagem de sinais e a linguagem
oral (KOZLOWSKI, 1995).

Os motivos da diversidade e diferenciagdo nos projetos de educacdo bilingue levam a
questdo da narrativa pedagogica do bilinguismo: serd possivel adotar a terminologia classica
da Linguistica para todos os surdos? Mesmo com as indefini¢des de um método unico e
eficaz, a educag@o bilingue ¢ um reflexo coerente - talvez o primeiro na histéria da Educagio
dos surdos - de uma situagdo e de uma condi¢do sociolinguistica dos proprios surdos
(KOZLOWSKI, 1995).

No ultimo Congresso Latino-americano de Bilinguismo para os Surdos, realizado em
Meérida, Venezuela (em 2004), retirou-se dos antncios e dos programas aquele esclarecimento
tipico que rezava, como um estereotipo, um verdadeiro lugar-comum: Bilinguismo
(linguagem de sinais-linguagem oral).

Por todas as razdes expostas, a Educacdo de surdos atualmente ja ndo pode ser descrita
apenas através de métodos - Oralismo, Comunicagdo Total e bilinguismo -, nem como um
produto de antagonismos fragmentarios e oposi¢des binarias - maioria/minoria,
oralidade/gestualidade, ouvintes/surdos, entre outros. A Educag¢do para surdos deve
transcender tais metodologias para abarcar toda a comunidade e suas necessidades de

comunicacdo e inclusdo no contexto social do Brasil.
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CAPITULO I11

O CRUZAMENTO DA APRENDIZAGEM DE DUAS LINGUAS:
A LINGUA DE SINAIS E A LINGUA ORAL E/OU ESCRITA

A Libras (Lingua Brasileira de Sinais), assim como as demais, ¢ uma lingua que
expressa niveis lingiisticos em diferentes graus, apresenta uma gramatica com uma estrutura
propria e ¢ usada por um grupo social especifico (QUADROS e KARNOPP, 2004). Neste
capitulo apresento uma analise sobre o processo de aprendizagem de duas linguas e defendo o
bilinguismo para o processo de escolarizagdo e educagdo de surdos.

A Libras ¢ uma lingua natural usada pela maioria dos surdos do Brasil. Diferente de
todos os idiomas ja conhecidos, que sdo orais e auditivos, esta € visual-gestual, ¢ uma lingua
pronunciada pelo corpo.

Assim como na Europa, as primeiras instituicdes brasileiras criadas especialmente
para as pessoas com deficiéncia (CARMO, 2009) se voltaram para o atendimento das pessoas
surdas. O primeiro instituto para surdos no Brasil foi fundado em 1857, no Rio de Janeiro, por
meio de decreto imperial. A partir desta data, foram criados alguns institutos para o
atendimento de pessoas deficientes, reproduzindo os modelos europeus.

No inicio, esses institutos ofereciam abrigo e protecdo no sistema de internato. De
1905 a 1950, muitas das institui¢des que foram criadas para o atendimento das pessoas
deficientes eram particulares, com acentuado carater assistencialista. Iniciativas oficiais
também aconteceram nesse periodo, porém tanto as institui¢des particulares quanto as oficiais
ndo foram suficientes para atender o numero de pessoas que delas necessitavam (CARMO,
2009).

A geracdo dos surdos da década de 1930 e 1940 ndo teve muitas oportunidades de
estudar, uma vez que quase ndo havia opgdes de escolas direcionadas a esse publico no pais.
Eram apenas duas escolas de surdos no Brasil: Instituto Santa Terezinha, em Sdo Paulo, e
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, no Rio de Janeiro. Por isso, dessa geragdo, apenas
alguns surdos tinham frequentado essas instituicdes. Muitos ndo tiveram qualquer tipo de
contato com o processo educacional (Alfabetizagdo, Ensino Fundamental e Médio), e isso

também dependia da situagdo econdmica da propria familia (SKLIAR, 1997).
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No Brasil, a geragdo da década de 1950 comegou a ir para as instituigdes de ensino
para surdos - que faziam parte da Educagdo Especial, local que reunia os que se denominavam
deficientes de varias ordens. Acontecia uma rapida expansdo das classes e escolas especiais
nas redes publicas e de escolas especiais comunitarias privadas e sem fins lucrativos.

O numero de estabelecimentos de Educacdo Especial aumentou entre 1950 e 1959,
sendo que a maioria destes eram publicos em escolas regulares. A Educac¢do Especial no
Brasil foi se ampliando lentamente e foram criados mais institutos particulares (CARMO,
2009). Os servigos publicos eram prestados pelas escolas regulares, que ofereciam classes
especiais para o atendimento dos deficientes. Em 1957, a Educag@o do deficiente foi assumida
em nivel nacional pelo governo federal. A primeira campanha foi realizada em 1957, voltada
para os portadores de deficiéncia auditiva — “Campanha para a Educagdo do Surdo
Brasileiro”. Esta campanha tinha por objetivo promover medidas necessarias para a educagio
e assisténcia dos surdos, em todo o Brasil.

Paralelamente a isso, os institutos de ensino de S0 Paulo e Rio de Janeiro adotaram a
Educagdo oral. Entdo, essa geragdo de surdos, se recebeu algum tipo de instru¢do de um lado,
sofreu o impacto da negagdo da lingua de sinais, por outro (CARMO, 2009). No ano de 1961,
j4 estava vigorando a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)*. Um
ponto importante desta lei € que, no artigo 89, o governo se compromete em ajudar as
organizagdes ndo governamentais a prestarem servi¢os educacionais as pessoas deficientes.

Nos anos 1960 a 70, o governo acabou por transferir sua responsabilidade, no que se
refere a Educacdo dos deficientes, para as ONGs, visto que foi crescente o numero de
institui¢des filantropicas criadas (CARMO, 2009), s6 no ano de 1973 se deu a criagdo do
Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), ligado ao Ministério de Educagdo e Cultura.

A Constituigdo do Brasil de 1967 também incluiu artigos assegurando aos deficientes
o direito de receber Educacdo para a integracdo na comunidade. Neste mesmo ano, a
Sociedade Pestalozzi do Brasil, criada em 1945, ja contava com 16 instituigdes para
deficientes por todo o pais. Nesta época, houve uma expansdo de institui¢des privadas de
carater filantropico sem fins lucrativos, isentando assim o governo da obrigatoriedade de
oferecer atendimento aos deficientes na rede publica de ensino (CARMO, 2009).

Ressalta-se que na década de 70 do século XX a normalizag@o passou a significar o

processo de normalizar servigos, ambientes e condigdes de vida - naturais ou feitas pelo ser

*“LDB (N° 4.024/61), publicada em 20 de dezembro de 1961, pelo presidente Jodo Goulart.
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humano —, ou ainda oferecer, aos portadores de necessidades especiais, modos e condi¢des de
vida diaria o mais semelhante possivel as formas e condi¢des de vida do resto da sociedade.

Segundo Mantoan, a normalizagdo visa a tornar acessiveis as pessoas socialmente
desvalorizadas condi¢des e modelos de vida analogos aos que sdo disponiveis de um modo
geral ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade. Porém, a normalizagdo era
exclusivista (MONTOAN, 2003).

Ja o mainstreaming consistia em colocar estudantes (com deficiéncia) em classes
comuns, principalmente classes académicas, para finalidades instrucionais. Com frequéncia, o
mesmo estudante era colocado em varias classes. “E sabemos que a pratica do mainstreaming
correspondia ao que hoje consideramos integragdo de criangas e jovens que conseguem
acompanhar aulas comuns sem que a escola tenha uma atitude inclusiva. Porém, na época nédo
deu certo devido ao despreparo dos professores para ministrarem aulas aos surdos (SKLIAR,
1999).

A LDB de 11 de agosto de 1971%, para os ensinos de 1° e 2° graus, faz referéncia a
Educacgido Especial em apenas um artigo (artigo 9), deixando claro, segundo Carmo (2009),
que os conselhos estaduais de Educacdo garantiriam aos deficientes o recebimento de
tratamento especial nas escolas.

O processo educacional, por muito tempo, privilegiou o uso da Lingua Portuguesa,
conferindo um status aos falantes, politica que continua a trazer consequéncias para a vida dos
surdos até os dias de hoje. Em discursos de sala de aula, em politicas educacionais, em
conversas entre os proprios surdos, podemos ver a reproducdo dessa historia de tentativa de
desqualificac¢do da Lingua de Sinais e do proprio grupo cultural dos surdos, baseada na falsa
premissa de superioridade das linguas orais. Pressuposi¢do equivocada ja contestada por
muitas correntes que ndo seguem a logica fonologocéntrica e que impera no ocidente como
paradigma de verdade (DERRIDA, 2009). Naturalmente, os CODAs"’ sentem o impacto
desses dilemas em suas vidas.

Entre 1980 e 1990, a Associagdo de Surdos passou a ser cada vez mais empoderada e
algumas escolas de surdos comegaram a usar a Lingua de Sinais. O fato de a nova LDB
reservar um capitulo exclusivo para a Educacio Especial parece relevante para uma area tio
pouco contemplada, historicamente, no conjunto das politicas publicas brasileiras. O relativo

destaque recebido reafirma o direito a Educacdo, publica e gratuita, das pessoas com

* promulgada a LDB N° 5.692, pelo presidente Emilio Médici.
47 abreviatura CODA que identifica filhos de pais surdos tem origem nas iniciais das palavras em inglés —
Children of Deaf Adults — que pode ser traduzida como filhos de pais surdos, ou filhos de surdos adultos.
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deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades. Nas leis 4.024/61 e 5.692/71 ndo se dava
muita importdncia para essa modalidade educacional: em 1961, destacava-se o
descompromisso do ensino publico; em 1971, o texto apenas indicava um tratamento especial
a ser regulamentado pelos Conselhos de Educagdo - processo que se estendeu ao longo
daquela década.

Constam, na Constitui¢do Brasileira de 1988, varios capitulos, artigos e incisos sobre
Educagdo, habilitacdo e reabilitagdo da pessoa deficiente, além da sua integracdo a vida
comunitaria. Antes de surgirem estas discussdes sobre a Educacgdo, os sujeitos surdos eram
rejeitados pela sociedade e, posteriormente, eram isolados nos asilos para que pudessem ser
protegidos, pois ndo se acreditava que pudessem ter qualquer tipo de educagdo em fung¢do da
sua ‘anormalidade’, ou seja, numa conduta marcada pela intolerancia obscura e visdo negativa
sobre os surdos, viam-nos como ‘anormais’ ou ‘doentes’ (SKLIAR, 1998).

Muitos anos depois os sujeitos surdos passam a ser vistos como cidaddos com direitos
e deveres de participagdo na sociedade, mas sob uma visdo de assistencial, ainda em carater
de exclusdo. Em relagdo aos direitos linguisticos dos surdos, a propria Declara¢do de
Salamanca (UNESCO, 2009), documento internacional indutor da Educagdo inclusiva, no seu

o artigo 21 recomenda que:

As politicas educativas deverdo levar em conta as diferencas individuais ¢ as
diversas situacdes. Deve ser levada em consideragdo, por exemplo a
importancia da linguagem dos sinais como meio de comunicagdo para os
surdos, ¢ ser assegurado a todos os surdos acesso ao ensino da linguagem
dos sinais de seu pais. Face as necessidade especificas de comunicagdo de
surdos ¢ de surdos-cegos, seria mais conveniente que a educacgio lhe fosse
ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades especiais nas
escolas comuns (UNESCO, 2009).

A Declarag¢do de Salamanca resgata os principios, a politica e a pratica da educagdo
para portadores de necessidades especiais. A partir dai, torna-se indispensavel a busca da
transformagdo educacional, fazendo-se necessario reconhecer as diferengas, promover a
aprendizagem e atender as necessidades de cada crianga individualmente (SKLIAR, 1997).

Mas foi somente no ano de 1996 que a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional®, dotou a nacdo de uma lei condizente com a Constitui¢do Brasileira. A
nova LDB traz algumas inovagdes, ndo sé para a Educacdo em geral, como também para a

Educagdo Especial, no Capitulo V — Da Educagdo Especial.

* Lei n° 9394/96 — LDBN, promulgada em 20 de dezembro de 1996, pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso.
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Art. 1°, § 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo
especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagio infantil (MEC,
2009).

Em consonéncia com esse artigo da LDB/96, a Resolugdo n°® 02/2001, documento que
norteia a implementagdo da Educag@o inclusiva, reconhece a especificidade da condigdo

linguistica dos surdos, quando em seu artigo 12 afirma:

Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunica¢do ¢ sinaliza¢do diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a utilizagdo
de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille ¢ a lingua de
sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes ¢
as suas familias a opgdo pela abordagem pedagogica que julgarem adequada,
ouvidos os profissionais especializados em cada caso (MEC, 2009).

Em 2002, foi promulgada uma lei que reconhecia a Lingua Brasileira de Sinais como
meio de comunicagdo objetiva e de utilizagdo das comunidades surdas no Brasil. E trés anos
depois foi promulgado um decreto que tornou obrigatoéria a inser¢@o da disciplina nos cursos
de formagdo de professores para o exercicio do magistério em nivel médio (curso Normal) e
superior (Pedagogia, Educagdo Especial, Fonoaudiologia e Letras).

Sem a intengdo de analisar os encaminhamentos oficiais para a implementa¢do da
inclusdo escolar de surdos no Brasil, registro apenas o apoio dado pelo Ministério da
Educacgido a FENEIS (Federagcdo Nacional de Educacdo e Integragdo dos Surdos), através da
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) para a implementa¢do do Programa Nacional de
Apoio ao Surdo, com o compromisso de divulgar o uso da Libras e capacitar profissionais na
area da surdez, e a divulgacdo do documento “Saberes e praticas da inclusdo; desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais de alunos surdos”, em 2003,
pela SEESP/MEC, que menciona o papel da Lingua de Sinais para as pessoas surdas (MEC,
2009).
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3.1. IMPLICACOES NO CRUZAMENTO DE APRENDIZAGEM DE
DUAS LINGUAS

Segundo KOZLOWSKI (1995), sobre as gramaticas das linguas os livros geralmente
trazem uma parte sobre os processos de formagdo de palavras. Na Libras, os sinais sdo
formados a partir da configuragdo de maos, movimento, orientacdo e ponto de articulagdo.
Estes quatro parametros podem ser comparados a “pedacinhos” de um sinal porque as vezes
eles tém significados e, através de altera¢des em suas combinagdes, eles formam os sinais.

Como toda lingua, as linguas de sinais aumentam seu vocabulario com novos sinais
introduzidos pelas comunidades surdas em resposta a mudangas culturais e tecnoldgicas. As
linguas de sinais ndo sdo universais, cada uma delas tem sua propria estrutura gramatical.
Assim como as pessoas ouvintes em paises diferentes falam diferentes linguas, também as
pessoas surdas por toda parte do mundo, que estdo inseridas em “Culturas Surdas”, possuem
suas proprias linguas existindo, portanto, muitas linguas de sinais diferentes: Lingua de Sinais
Francesa, Chilena, Portuguesa, Americana, Argentina, Venezuelana, Peruana, Portuguesa,
Inglesa, Italiana, Japonesa, Chinesa, Uruguaia, Russa, Urubus-Kaapor, citando apenas
algumas (KOZLOWSKI, 1995).

Estas linguas sdo diferentes uma das outras e independem das linguas orais-auditivas
utilizadas nesses e em outros paises. Por exemplo, o Brasil e Portugal possuem a mesma
lingua oficial, o Portugués, mas as linguas de sinais destes paises sdo diferentes. O mesmo
acontece com os Estados Unidos e a Inglaterra, entre outros. Também pode acontecer que
uma mesma lingua de sinais seja utilizada por dois paises, como € o caso da lingua de sinais
americana, que € usada pelos surdos dos Estados Unidos e do Canada (KOZLOWSKI, 1995).

Surdos de paises com linguas de sinais diferentes comunicam-se mais rapidamente uns
com os outros do que ouvintes falantes de linguas orais diferentes, que necessitam de um
tempo bem maior para haver entendimento. Isso se deve a capacidade que as pessoas surdas
tém de desenvolver e aproveitar gestos e pantomimas para a comunicagdo e estar atentos as
expressOes faciais e corporais das pessoas.

A Libras ¢ a lingua de sinais utilizada pelos surdos que vivem em cidades do Brasil
onde existem comunidades surdas, mas, além dela, ha registros de uma outra lingua de sinais
que ¢ utilizada pelos indios Urubus-Kaapor na Floresta Amazonica (KOZLOWSKI, 1995).

Este idioma, como toda lingua de sinais, conforme QUADROS e KARNOPP (2004), ¢

uma lingua de modalidade gestual-visual porque utiliza como canal ou meio de comunicagdo
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movimentos gestuais e expressdes faciais que sdo percebidos pela visdo. Portanto, diferencia-
se da Lingua Portuguesa, que ¢ uma lingua de modalidade oral-auditiva por utilizar, como
canal ou meio de comunicagdo, sons articulados que sdo percebidos pelos ouvidos. Mas as
diferengas ndo estdo somente na utilizagdo de canais diferentes, estdo também nas estruturas
gramaticais de cada lingua.

Embora com as diferencas peculiares a cada lingua, todas elas possuem algumas
semelhancas que as identificam como lingua e nd3o linguagem, como, por exemplo, a
linguagem das abelhas, dos golfinhos, dos macacos, enfim, a comunica¢do dos animais. Uma
semelhanca entre as linguas € que todas s@o estruturadas a partir de unidades minimas que
formam unidades mais complexas, ou seja, todas possuem os seguintes niveis linguisticos: o
fonoldgico, o morfoldgico, o sintatico, o semantico e o pragmatico (QUADROS e
KARNOPP, 2004).

No nivel fonolégico, as linguas sdo formadas de fonemas. Os fonemas so6 t€m valor
contrastivo, ndo tém significado, mas, a partir das regras de cada lingua, se combinam para
formar os morfemas e estes, as palavras. Na Lingua Portuguesa, os fonemas (m); (n); (s); (a);
(e); (1) podem se combinar e formar a palavra meninas. No nivel morfologico, esta palavra ¢
formada pelos morfemas {menin-} {-a} {-s}. Diferentemente dos fonemas, cada um destes
morfemas tem um significado: {menin-} ¢ o radical desta palavra e significa “crianga”, o
morfema {-a} significa “género feminino” e o morfema {-s} significa “plural” (QUADROS e
KARNOPP, 2004).

No nivel sintatico, esta palavra pode se combinar com outras para formar a frase, que
precisa ter um sentido em coeréncia com o significado das palavras em um contexto, o que
corresponde aos niveis semantico (significado) e pragmatico (sentido no contexto: onde esta
sendo usada) respectivamente. Outra semelhanca entre as linguas € que os usuarios de
qualquer lingua podem expressar seus pensamentos diferentemente, por iSso uma pessoa que
fala uma determinada lingua a utiliza de acordo com o contexto: o modo de se falar com um
amigo ndo ¢ igual ao de se falar com uma pessoa estranha. Isso € o que se chama de registro.
Quando se aprende uma lingua esta-se aprendendo também a utiliza-la a partir do contexto
(QUADROS e KARNOPP, 2004).

Outro fato importante € que todas as linguas possuem diferencas quanto ao seu uso em
relacdo a regido, ao grupo social, a faixa etaria e ao sexo. O ensino oficial de uma lingua
sempre trabalha com a norma culta, a norma padrao, que ¢ utilizada na forma escrita e falada

e sempre toma alguma regido e um grupo social como padrio.
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Ao se atribuir as linguas de sinais o sfafus de lingua € porque elas, embora sendo de
modalidade diferente, possuem também estas caracteristicas em relacdo as diferencas
regionais, socioculturais, entre outras, e em relacdo as suas estruturas que também sdo
compostas pelos niveis descritos acima.

E certo que o registro legal, por si, ndo assegura direitos, especialmente numa
realidade em que a educagdo especial tem reduzida expressdo politica no contexto da
educacdo geral, reproduzindo talvez a pequena importancia que se concede as pessoas com
necessidades especiais - a0 menos aquelas denominadas deficientes - em nossas politicas
sociais. Dai se entende manifestagdes, comuns na area, dos que postulam que a legislagdo
fundamental j4 esta dada e se trata de fazer cumpri-la (SKLIAR, 2003).

Desta forma, o bilinguismo ja entrava nas praticas educacionais de forma atuante,
apesar de que a Libras so foi oficializada pelas instincias governamentais em 2002, quando
foi aprovada a Lei 10.436, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais como o idioma dos

surdos brasileiros:

Art. 1°. E reconhecida como meio legal de comunicagio ¢ expressio a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras ¢ outros recursos de expressdo a cla
associados.

Paragrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicagdo ¢ expressdo, em que o sistema lingiiistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de idéias ¢ fatos, oriundos de comunidades e
pessoas surdas do Brasil (MEC, 2009).

Essa lei foi regulamentada pelo do Decreto 5626 em 2005, que apresenta a¢des para
aplicar as politicas linguisticas e educacionais com inten¢do de preservar e disseminar a
Lingua Brasileira de Sinais. Ele determina, por exemplo, a realiza¢do, em um periodo de até
dez anos, de exames de Proficiéncia em Lingua de Sinais e de interpretagdo, bem como firma
o compromisso para que sejam desenvolvidos programas de formacdo de professores de
Libras e de intérpretes em diferentes niveis de escolaridade. Além disso, propde cursos de
nivel superior bilingues voltados a educag@o infantil, e determina a inclusdo a lingua de sinais
em todos os cursos que formam educadores no Brasil.

Skliar (1997) & Quadros (1995) defendem que o reconhecimento dos surdos como
pessoas surdas e da sua comunidade linguistica assegura o reconhecimento das linguas de
sinais dentro de um conceito mais geral de bilinguismo. A preocupagdo atual ¢ respeitar a
autonomia das linguas de sinais e estruturar um plano educacional que ndo afete a experiéncia

psicossocial e linguistica da crianga surda.
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Com relagdo ao cruzamento das linguas oral majoritaria e de sinais, Skliar (1997) &
Quadros (1995) abordam a questdo do processo de aquisi¢do da lingua natural e salientam a
sua necessidade psicolinguistica citando, além de varios estudos, a declaragdo da Unesco

(2009) transcrita a seguir:

(...) € um axioma afirmar que a lingua materna — lingua natural — constitui a
forma ideal para ensinar a uma crianga (...). Obrigar um grupo a utilizar uma
lingua diferente da sua, mais do que assegurar a unidade nacional, contribui
para que esse grupo, vitima de uma proibigdo, segregue-se cada vez mais da
vida nacional (...) (UNESCO, 2009).

Se a Lingua de Sinais ¢ uma lingua natural adquirida de forma espontanea pela pessoa
surda em contato com pessoas que usam essa lingua e sendo a lingua oral adquirida
trabalhosamente de forma sistematizada, como segunda lingua, entdo as pessoas surdas tém o
direito de ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca captar esse direito. Para
Vygotsky (1989), a aprendizagem ¢ um processo de apropriagdo que ocorre na relagdo
individuo-meio, sendo essa relagdo que impulsionard o desenvolvimento humano. Desse
modo, a mediacgdo entre o universo social € o universo cultural tem fundamental contribuigdo
no sucesso/fracasso do aprendiz. Identificando-se com essa visdo de aprendizagem, é valido
afirmar que o modelo socioantropologico da surdez e a educacdo bilingue refletem os
pressupostos da teoria socio-historica do psiquismo humano.

Isto porque, nesse modelo, o déficit auditivo ndo cumpre papel relevante, antes se
justifica nas intera¢des normais e habituais dos surdos entre si, nas quais a lingua de sinais € o
traco fundamental de identificacdo sociocultural, e o modelo pedagogico ndo se restringe a
uma insistente busca de “corre¢do” do déficit, como se verifica no modelo tradicional; trata-se
do reconhecimento linguistico e cultural legitimando sua diferenga como sujeito surdo e ndo
um desvio da normalidade (VYGOTSKY, 1989).

Diante disso, os estudos mais recentes na area da surdez apontam para a importancia
da identidade cultural no desenvolvimento da crianga surda, tendo o modelo de educacgdo
bilingue possibilidade de garantir o mesmo desenvolvimento psicolinguistico das criangas
ouvintes. Para Skliar (1997, p. 144) o modelo bilingue propde, entdo, dar as criangas surdas as
mesmas possibilidades psicolinguisticas que t€ém as ouvintes. SO desta maneira poderdo as
criancas surdas atualizar suas capacidades linguistico-comunicativas, desenvolver sua
identidade cultural e aprender.

J& Vygotsky (1989) enfatiza que o desenvolvimento cognitivo das criangas ¢,

inicialmente, determinado por processos biologicos e, subsequentemente, guiado por
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interagdes sociais cujas mediagdes contribuem para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas. Com isso, SKLIAR (1999) concorda com as duas linguas serem ministradas juntas
e de maneira equilibrada, de forma a respeitar a lingua materna do surdo (Libras) e a
majoritaria (Lingua Portuguesa), o que permite, por exemplo, que o surdo, sendo alfabetizado
e passando pelos estagios da educagdo, tenha as mesmas oportunidades de emprego ou de
passar num processo seletivo, entre outros.

Skliar (1999) alerta sobre uma situagdo que ocorre frequentemente nas escolas, a de
que, para muitas criangas surdas que estudaram em escolas regulares, a pratica e o discurso da
inclusdo se transformarem numa experiéncia sistematica de exclusdo, ou, nos termos dele, de
“inclusdo exclusiva”. O papel dos educadores (e da familia) nas questdes que envolvem o
bilinguismo na Educacio ainda pertence a uma linha fronteirica entre um pensamento mais
abrangente, uma filosofia educacional com bases solidas e objetivas, pautadas no respeito a
uma visdo que englobe a totalidade do individuo em seu meio psicossociocultural, e outra
visdo, a de apenas incluir a lingua de sinais brasileira como agente redentor do processo
educacional do surdo.

Santos (1998) afirma que um dos grandes desafios dos educadores é que o tipo de
oferta educativa deve ser baseada no respeito a cidadania, ao efetivo exercicio da pluralidade

cultural, a constitui¢do de conhecimento e a formagdo do sujeito critico e participativo.

Alcangar esta meta significa compor uma discussdo através da concepgio de
homem que o compreende como sujeito historico que transforma ¢ ¢
transformado pelo proprio contexto, faz e refaz a sua histéria e a historia do
outro. O processo pedagdgico, longe de ser um capitulo a parte ou mesmo
passaporte para a cidadania, ¢ o seu proprio exercicio. Este processo se
determina a partir da rede complexa de relagbes de subjetividade, cultura ¢
conhecimento (SANTOS, 1998, p. 42).

Modelo a ser seguido em todo o pais, em 2006 foi criado o primeiro programa de
Lingua de Sinais na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com a meta de formar
professores de Libras. Este curso esta sendo oferecido em nove estados do Brasil: Amazonas,
Ceara, Bahia, Distrito Federal, Goias, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e Santa
Catarina.

Pesquisas tém mostrado que a proposta bilingue (INES, 2009) ¢ a mais adequada para
o ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera a Lingua de Sinais como primeira
lingua e, a partir dai, se passa para o ensino da segunda lingua, a Lingua Portuguesa, que pode

ser na modalidade escrita ou oral, contribuindo para que os surdos sejam socializados néo
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somente com outros surdos, mas, também, com os ouvintes, e sejam inseridos no mercado de
trabalho.

Para os bilinguistas, “o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte,
podendo assumir sua surdez” (GOLDFELD, 2001, p. 38). Como ja havia mencionado, na
ideologia de bilinguismo as criangas surdas precisam ser postas em contato primeiro com
pessoas fluentes na lingua de sinais, sejam elas seus pais, professores ou outras.

Para discutir essa questdo, Skliar (1998) apresentou quatro diferentes projetos politicos
que subjazem a educagdo bilingue para surdos e a sustentam:

O bilinguismo com aspecto tradicional - apresenta uma visdo colonialista sobre a
surdez. Impera o ouvintismo e a identidade incompleta dos surdos. Os professores continuam
com sua formag@o nos modelos da educagdo com ideias clinicas. Esse tipo de bilinguismo
tende a globalizacgdo da cultura;

O bilinguismo com aspecto humanista e liberal - considera a existéncia de uma
igualdade natural entre ouvintes e surdos. A desigualdade, no entanto, mostra a existéncia de
uma limita¢@o de oportunidade social aos surdos. Isso se constitui numa pressao para aqueles
que vivem a situacdo de desigualdade historica e s@o forgados a alcangar uma certa igualdade;

O bilinguismo progressista - tende a aproximar-se e a enfatizar a nogdo de diferenca
cultural que caracteriza a surdez, porém essencializa e ignora a historia e a cultura. Assim,
seriam Surdos (com S maidsculo), porém ndo comprometidos com seus aspectos politicos;

O bilinguismo critico na educagdo dos surdos — avalia a lingua oral e materna e suas
representagdes na construgdo de significados e identidades surdas. Na realidade esta
modalidade tem seus pontos positivos e negativos. Ha escolas que usam lingua de sinais como
mediagdo para chegar a oral e ndo somente como meio de alfabetizar os surdos.

Embora os discursos e as politicas reconhegam a importancia da Lingua de Sinais
teorica e textualmente, na pratica a escola inclusiva ndo consegue aliar as duas linguas de
maneira a respeitar suas distingdes. Esse €, sem duvida, um paradoxo da escola inclusiva,
mesmo daquelas que utilizam intérpretes de Libras na sala de aula, uma vez que a presenga
desse profissional ndo garante a aquisi¢do da Lingua de Sinais e muito menos o coerente
aprendizado da Lingua Portuguesa.

Vantagens, segundo Saunders, do bilinguismo s3o:

1. Quando adquirido na infincia faz com que a crianga tenha um sotaque
como o de um nativo. Naturalmente deve-se ter em conta que a crianga
imitara seu padrdo linguistico, ou s¢ja, seu pai ou sua mie;

2. Bilinguismo desde a infancia faz com que a crianca desenvolva
superioridade em habilidades em geral;
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3. Saunders observou diversas vezes que o Q.I. de seus filhos ou o grau de
aprendizado era superior aquele de criangas monolingues;

4. A crianga vai adquirir, desde a infancia, proficiéncia nas duas linguas, nio
sendo necessario processo formal de aprendizado (1988, p. 13-14).

Desvantagens, segundo Saunders, do bilinguismo sdo:

1. Pode retardar a inteligéncia verbal por até dois anos, ou s¢ja, a crianga
pode demorar mais para falar, pois aprendera dois sinénimos para cada
palavra: um numa lingua ¢ outro na outra; 2. Uma lingua sempre, de uma
forma ou de outra, influencia a outra. Isso ndo necessariamente ¢ ruim.
Entretanto, ¢ comum a crianga associar algumas regras gramaticais ¢
contextos de uma lingua a outra, criando situagdes de desentendimento.
Isso, segundo o autor, se corrige automaticamente com o tempo. 3. Pode
ocorrer friggering, ou seja, mudanga de idioma caso ndo se saiba uma
palavra em uma das linguas (1988, p.15-89).

A educacdo bilingue propde que os processos escolares acontecam nas escolas de
surdos, obviamente ndo segundo o modelo clinico-terapéutico, ainda oferecido. Reconhece as
intensas dificuldades e problemas do surdo em classes com estudantes ouvintes e ndo adota
propostas de integracdo e de inclusdo escolar. A Lingua de Sinais ¢ concebida como a lingua
materna de pessoas surdas, e a educagdo bilingue propde a exposi¢do a ela o mais cedo
possivel, de modo a oportunizar o desenvolvimento dos processos cognitivos e de linguagem,
através e programas de atenc¢do linguistica precoce, como enfatiza Ramirez, e “que diferem
radicalmente de modelos clinicos, oferecidos sob as mais diversas denominagdes” (1999, p.
52).

De acordo com Botelho (2002), um dos principais fundamentos da educagio bilingue
¢ a participagdo igualitaria dos surdos nas escolas, dividindo o controle, a administragdo e o
ensino. Para tanto, é necessaria a mudanga de pressupostos em relagdo aos surdos e a surdez.
Tornar-se letrado numa abordagem bilingue pressupde a utilizagdo da Lingua de Sinais para o
ensino de todas as disciplinas.

Proporcionada como primeira lingua, o aprendizado da Lingua de Sinais € oferecido
aos surdos em situagdes significativas, como jogos, brincadeiras e narrativas de historias,
mediante a interagdo com outros surdos adultos competentes em Lingua de Sinais. Faz
também parte do projeto bilingue que todo o corpo de funcionarios da escola, surdos e
ouvintes, e os pais aprendam e utilizem a Lingua de Sinais.

A Lingua de Sinais, como assinala Botelho (2002), também existe como disciplina
curricular nos varios niveis escolares. Os surdos aprendem também sobre as linguas de sinais

de outros paises, sobre as organiza¢des de surdos, sobre a Cultura Surda e demais temas de

relevancia. A lingua escrita e a oral sdo ensinadas como linguas estrangeiras no bilinguismo,
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sendo dependentes da aquisi¢do de lingua de sinais. A competéncia nesse campo possibilita
aprender outras linguas, o que em geral se faz por metodologia de contraste entre os sistemas
linguisticos — instru¢do comparativa — por meio da qual o surdo desenvolve habilidades
linguisticas e metalinguisticas e aprende a respeitar as diversidades existentes na lingua oral,
escrita e de sinais.

Concordo com o autor quando ele menciona que a proposta bilingue depende, assim,
da “mudanga dos esteredtipos e das representagdes sociais sobre os surdos e a surdez, da
alteracdo da relagdo de poder e de saber entre surdos e ouvintes e do reconhecimento do
fracasso escolar dos surdos em todos os niveis” (SKLIAR, 1997, p. 57). Implica, ainda,
“reconhecimento do direito do surdo a Lingua de Sinais para que possa participar do debate
cultural de sua época” (idem, 1996, p. 5).

Existem varios tipos de bilinguismo. Carrol, citado por Goldfeld (2001), divide o
bilinguismo em dois tipos: o composto, que seria a aprendizagem da segunda lingua em
situacdo formal e no qual prevaleceria o sistema de significados da lingua materna, e o
bilinguismo paralelo, em que as linguas seriam adquiridas em situagdes informais diferentes,
produzindo assim dois sistemas conceituais paralelos e independentes. O individuo, entdo,
pode tanto desenvolver seu sistema conceitual na segunda lingua, a partir dos conceitos da
primeira lingua, quanto de forma independente. Nas criancas surdas, isto ocorrera de acordo
com o grau de estimulagdo que a crianga receber na lingua oral e na de sinais e da facilidade
que apresentar para adquirir estas linguas.

Também concordo com Goldfeld (2001) quando ela destaca que o ideal € que a
crianga construa dois sistemas conceituais independentes, pois, assim, ela adquire os
conceitos e valores das palavras em oposi¢do as outras da mesma lingua, baseados nas
caracteristicas culturais do idioma, e ndo criando sinénimos entre as duas linguas. O
bilinguismo precoce ¢ de vital importancia, pois permite ao surdo desenvolver-se
cognitivamente (memoria, capacidade de observagdo e de abstrag@o), adquirir conhecimentos
acerca do mundo que o rodeia e aculturar-se quer ao mundo dos surdos, quer ao mundo dos
ouvintes. A linguagem gestual sera a primeira a ser adquirida. A sua riqueza incontestavel
permite que logo se estabeleca uma comunicag@o entre os pais € o bebé surdo, o que fortalece
os lagos afetivos.

Saussure (1987) refere que a lingua ndo se confunde com a linguagem, pois aquela ¢
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente, sendo, a0 mesmo tempo,

um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convengdes necessarias,
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adotadas pelo corpo social para possibilitar o exercicio dessa faculdade pelos individuos.
Assim, poderemos interagir com o surdo de nivel equivalente.

A linguagem, por sua vez, € tida como tudo que envolve significa¢do, que tem valor
semidtico, ndo se restringindo apenas a uma forma de comunicagdo, e ¢ nela que o
pensamento do individuo ¢ constituido (GOLDFELD, 2001). A autora refere, ainda, que a
linguagem esta sempre presente no sujeito, até quando este ndo estd se comunicando com
outras pessoas. Assim, ela constitui o sujeito, a forma como este recorta e percebe o mundo e
a sl proprio.

Para Vygotsky (1989), a trajetéria principal do desenvolvimento psicologico da
crianga € uma trajetdria de progressiva individualizagdo, ou seja, € um processo que se origina
nas relagdes sociais, interpessoais e se transforma em individual, intrapessoal. Assim sendo, a
linguagem da crianga, desde seu inicio, € essencialmente social. Ela se desenvolve no plano
das interagdes sociais, nas relagdes interpessoais. No decorrer do desenvolvimento da crianga,
seu discurso social subdivide-se em discurso comunicativo e discurso egocéntrico.

Este ultimo, conforme Vygotsky (1989), surge quando a crianga transfere as formas
sociais cooperativas de comportamento para as fungdes psiquicas pessoais internas. Com o
tempo, esse discurso se transforma em discurso interior, distinguindo-se tanto estruturalmente
como funcionalmente da fala social. As estruturas do discurso, quando dominadas pela
crianga, transformam-se nas estruturas basicas do pensamento.

Para a crianca surda deveria ser dada a oportunidade de adquirir uma lingua prépria
para constituir sua linguagem. A nossa sociedade ainda ndo esta preparada para receber o
individuo surdo, ndao lhe oferecendo condi¢des para que se desenvolva e consolide sua
linguagem. Sendo assim, podemos depreciar relatos que afirmam ser a surdez causadora de
limitagdes cognitivas e afetivas, pois a verdadeira limitagcdo esta nas condi¢des oferecidas a
esse sujeito surdo.

Goes (1996) refere que vem sendo associadas ao surdo caracterizagdes estereotipadas,
como pensamento concreto, elaboragdo conceitual rudimentar, baixa sociabilidade, rigidez,
imaturidade emocional, entre outros. A partir da aquisi¢do de uma lingua, a crianga passa a
construir sua subjetividade, pois ela terd recursos para inserir-se no processo dialogico de sua
comunidade, trocando ideias, sentimentos, compreendendo o que se passa em seu meio e
adquirindo, entdo, novas concepgdes de mundo.

No caso de criangas surdas, filhas de pais ouvintes, esse processo ndo ira acontecer
naturalmente, ja que as modalidades linguisticas utilizadas nas intera¢des méae-crianga ndo sao

facilmente adquiridas por essas criangas. O processo de aquisi¢do da lingua ndo serd natural,
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como ¢ para as criangas ouvintes. Ha entdo a necessidade de se colocar a crianga surda
préxima de seus pares o mais rapido possivel, ou seja, em contato com um adulto surdo,
fluente em Libras, o que sera para essa crianga o meio mais facil de propiciar-lhe aquisi¢do da
lingua.

Harrison (2000) afirma que a Libras fornece para a crianga surda a oportunidade de ter
acesso a aquisi¢do de linguagem e de conhecimento de mundo e de si mesma. Essa lingua,
como qualquer outra, deve ser inserida na vida da crianga nos trés primeiros anos de idade,
para que seja adquirida naturalmente. E essencial esclarecer e, como sugere o autor (idem,
2000), propiciar linguagem no tempo especifico, pois assim a Libras podera trazer beneficios
para a crianga e para a dindmica familiar.

Sacks ressalta que “(...) um ser humano ndo ¢ desprovido de mente ou mentalmente
deficiente sem uma lingua, porém esta gravemente restrito no alcance de seus pensamentos,
confinado, de fato, a um mundo imediato, pequeno” (1990, p. 52). Quando o autor diz que o
individuo desprovido de lingua estd confinado a um mundo mediato e pequeno, faz-nos
lembrar das criangas surdas que ndo tiveram acesso a aquisi¢do da Lingua de Sinais e que ndo
tiveram éxito na lingua oral: cresceram e se tornaram adultos sem perspectiva de vida,
dependentes da familia e com possibilidades minimas de elaboragdo de pensamento.

A Lingua de Sinais ¢ adquirida de forma facil e rapida pelo surdo, propiciando-lhe a
oportunidade de se comunicar, pensar e expressar sentimentos. E, apesar de tantas imposigdes
contrarias a ela, a Lingua de Sinais continua presente entre os surdos, resistindo, em razdo da
necessidade que eles tém, como todo ser humano, de se expressar. Goes (1996) refere que o
aprendizado de uma lingua implica de certa forma considerar um modo de atribuir
significacdes ao mundo por intermédio da linguagem, percebendo assim as peculiaridades
culturais.

Dessa forma, a crianga surda necessita de uma lingua que lhe possibilite a integracio
ao seu meio, pela qual ela seja capaz de compreender o que esta ao seu redor, significar suas
experiéncias, em vez de uma lingua que a torne um ser apto para reproduzir um numero
restrito de palavras e frases feitas, que para ela ndo terdo nenhum significado comunicativo,
restringindo sua potencialidade para construir e utilizar a linguagem no processo dialégico.

O trabalho bilingue educacional respeita as particularidades da crianga surda,
estabelecendo e estimulando suas capacidades como meio para que ela aprenda. Esta proposta
também oferece o acesso a lingua oral e aos conhecimentos sistematizados, priorizando que a
educacdo deve ser construida a partir de uma primeira lingua, a de sinais, para em seguida

ocorrer a aquisi¢cdo da segunda lingua, o Portugués (oral e/ou escrito).
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De acordo com Rossi (2000), a crianga ira construir sua realidade social e descobrir a
si propria pela comunicagdo, ou seja, por meio das interagdes ela passa a se perceber e se
identificar com seus pares, estabelecendo, assim, as diferengas entre os individuos inseridos
em seu meio. E importante que o surdo se mantenha integrado em sua comunidade, se
relacione com seus pares, sem, entretanto, se isolar da comunidade majoritaria.

O objetivo dessa interag@o € a constituicdo da identidade surda, que ha tanto tempo foi
reprimida, e a aceitagdo de si proprio como uma pessoa normal, com potencialidades e
limitagdes, apenas surda. Para que o surdo possa reconhecer sua identidade surda, ¢
importante que ele estabeleca contato com a comunidade surda, de modo que realize sua
identificagdo com a cultura, os costumes, a lingua e, principalmente, a diferengca de sua
condi¢do. Por intermédio das relagdes sociais, o sujeito tem possibilidade de aceitagdo e
representacdo de si proprio e do mundo, definindo suas caracteristicas e seu comportamento.

Para Souza (1998), a partir do momento em que os surdos passaram a se reunir em
escolas e associagdes e se constituiram em grupo por meio de uma lingua, passaram a ter a
possibilidade de refletir sobre um universo de discursos sobre eles proprios, € com isso
conquistaram um espago favoravel para o desenvolvimento ideoldgico da propria identidade.

De acordo com as minhas concep¢des, a proposta bilingue néo privilegia uma lingua,
mas quer dar direito e condi¢gdes ao individuo surdo de poder utilizar duas linguas. Portanto,
ndo se trata de negagdo, mas de respeito. O individuo escolherd a lingua que ira utilizar em
cada situacgdo linguistica em que se encontrar (KOZLOWSKI, 1998). Esta proposta leva em
consideracdo as caracteristicas dos préprios surdos, incluindo a opinido dos surdos adultos

com relagdo ao processo educacional da crianga surda.

Falar em bilinguismo no campo da educagdo dos surdos ¢ fazer referéncia a
algo muito concreto, ¢ algo sem controvérsias a luz dos conhecimentos
atuais da linguistica: a existéncia de duas linguas ao redor dos surdos. Dito
de outra forma, o bilinguismo reconhece que o surdo vive numa situagdo
bilingue (SANCHEZ, 1990).

A Educagdo e o desenvolvimento cognitivo sdo direitos de qualquer cidadio,
independentemente de suas limita¢des fisicas. A Constituicdo Federal estabelece o direito de
as pessoas com necessidades especiais receberem atendimento educacional especializado
preferencialmente na rede regular de ensino. A diretriz atual € a da plena integragdo dessas

pessoas em todas as areas da sociedade.



RELEITURA HISTORICA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: 1961 a 1996 131

Trata-se, portanto, de duas questdes: o direito a Educacdo, comum a todas as pessoas,
e o direito de receber essa educagdo, sempre que possivel, junto com as demais pessoas nas
escolas "regulares", promovendo a integracdo social.

As pesquisas recentes no campo da Educagdo do surdo (DRASGOW, 1993) mostram
a tendéncia para a educacdo bilingue/bicultural da crianga surda, na qual a Lingua de Sinais ¢
considerada a primeira lingua. A participagdo ativa de adultos surdos na Educagédo da crianga
surda ¢ fundamental. Eles terdo a fun¢do de transmitir a lingua da comunidade surda, a Lingua
de Sinais. Desta forma, através do aprendizado da lingua natural, que deve ser também a
lingua materna, a crianga surda terda acesso aos processos que permitirdio todo seu
desenvolvimento linguistico e cognitivo. O surdo adulto, no momento que estabelece contato
com a crianga surda, estard transmitindo toda a base linguistica necessaria para a aquisi¢do de
outras linguas.

A linguagem estara, desta forma, garantida. A linguagem ¢ aprendida, mas ndo pode
ser ensinada. Portanto, este contato precoce entre adulto surdo e crianga surda através de uma
Lingua de Sinais é que proporcionara o acesso a linguagem. Desta forma, estara também
assegurada a identidade e cultura surda, que serdo transmitidas naturalmente a crianga surda
pelo adulto surdo em questdo (KOZLOWSKI, 1995).

Muitas vezes a crianga surda adquire a lingua oral em fun¢do da sociedade em que
vive e isso pode ocorrer de diversas maneiras (Educacdo oral, bimodalidade, etc). Muitos s
adquirem uma forma imperfeita desta lingua, mas podem ser considerados bilingues mesmo
ndo possuindo o dominio das duas linguas que praticam. Por razdes pedagogicas e culturais se
justifica que, dentro de contextos educativos para criangas surdas, seja reconhecida esta
situacdo bilingue (GROSJEAN, 1982, citado por LEPOT-FROMENT, 1996).

Cuxac (1994, cit. p. LEPOT-FROMENT, 1996) relata a caracteristica atipica da
situagdo de bilinguismo, experiéncia da grande maioria das criangas surdas. Em realidade,
90% sédo filhos de pais ouvintes e, na maioria dos casos, encontram a Lingua de Sinais como
segunda lingua. A Libras também sera para a crianga sempre a lingua minoritaria e ¢
desprovida de um sistema proprio de escrita. Para poder ler e se exprimir pela escrita, os
individuos surdos devem, portanto, inevitavelmente, se apropriar da forma escrita da lingua
oral dominante. Esta exigéncia gera uma forma particular de bilinguismo.

O objetivo de uma educacdo bilingue para a criancga surda ¢ dar-lhe uma situagdo de
desenvolvimento da linguagem dentro de um clima de comunicagdo efetiva. A Lingua de
Sinais permite o estabelecimento desta comunicagdo efetiva, que ¢ a base para todo o

desenvolvimento da linguagem da crianga. Em verdade, com a Lingua de Sinais, partimos
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daquilo que € positivo na crianga: sua capacidade de “falar” de um modo visual, capacidade
que lhe possibilitara a fala vocal. Porém, esta fala vocal ¢ a principio ausente, ndo serd nosso
ponto de partida para a acdo educativa. Vemos a crianga surda dentro daquilo que ela é: um
ser linguistico inteiramente e que pode satisfazer todos os seus desejos de sujeito falante de
um modo visual (KOZLOWSKI, 2000).

Por meio desse método, € restaurada a situacdo normal de desenvolvimento de
linguagem, segundo a qual € comunicando-se e falando que a crianga aprende a se comunicar
e a falar. Tendo a chance de compreender e de se fazer compreender de uma maneira eficaz
através da Lingua de Sinais, a crianga surda descobre o que fazemos e quando falamos. Ela
torna-se, entdo, apesar das dificuldades que isto representa para ela, capaz de realizar trocas
verbais na lingua oral, a qual n3o pode perceber nem produzir se ndo de uma maneira
deficiente, mas cujo uso compreende. Trata-se claramente da “entrada” em duas linguas que
sdo igualmente valorizadas dentro da educacgdo bilingue e da realidade familiar da crianca
surda (BOUVET, 1989).

Porém, uma visdo realista € também necessaria, ja que atualmente a implantagdo de
um modelo bilingue no Brasil ndo ¢ tarefa facil. Uma tradig@o oralista na educacdo dos surdos
em nosso pais deu origem a individuos surdos sub-educados, muitas vezes sem conhecimento
da Libras e sem condi¢des de atuar na educag¢do de criangas surdas. A necessidade do
oralismo ainda ¢ uma realidade para o surdo brasileiro quando pensamos em Educagdo de
Nivel Superior, inser¢@o social e colocagdo profissional. Modelos bilingues sdo urgentes com
uma aplicagdo pratica realista (KOZLOWSKI, 2000).

Pesquisas sobre esse tema (TAESCHNER, 1985) apontam para a conveniéncia de ndo
haver sobreposi¢do das duas linguas envolvidas. A aprendizagem da Lingua de Sinais deve
acontecer em familia, quando possivel, ou num outro contexto, com um membro da
comunidade surda, por exemplo, e a lingua falada deve ser ensinada por outra pessoa,
caracterizando outro contexto comunicativo.

A educacdo bilingue necessita promover, para a crianga surda, um desenvolvimento
cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianga ouvinte e a possibilidade de uma
relacdo harmoniosa também com ouvintes, o que contribuird para a sua inclusdo social. A
proposta de filosofia bilingue possibilita também que, dada a relagdo entre o adulto surdo e a
crianga, esta possa construir uma autoimagem positiva como sujeito surdo, sem perder a
possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes.

A Lingua de Sinais poderia ser internalizada pela crianga surda como uma lingua

valorizada, coisa que até hoje tem sido bastante dificil, apesar de esta ocupar um lugar central
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na configuragdo das comunidades surdas. O fato € que tais linguas foram sistematicamente
rejeitadas e soO recentemente tém sido valorizadas pelos meios académicos e pelos proprios
surdos (MOURA, 2000).

A Lingua de Sinais Brasileira ¢ visual-espacial, representando por si sO as
possibilidades que traduzem as experiéncias surdas, ou seja, as experiéncias visuais. Os
surdos véem a lingua que o outro produz por meio do olhar, das maos, das expressdes faciais
e do corpo. E uma lingua vista no outro (SKLIAR, 2003).

As linguas de sinais de varios paises foram preservadas e passadas de geracdo em
geragdo por meio das associagdes de surdos e familias de surdos. No Brasil, as associa¢des de
surdos sempre mantiveram intercdmbio por meio de redes, possibilitando contatos entre
surdos do pais inteiro. As festas, os jogos, os campeonatos, as sedes organizadas por surdos
sdo formas de interacdo social e linguistica que ndo aparecem nas escolas de surdos (muito
menos nas escolas regulares) por representarem movimentos de resisténcia a um sistema que
poda, que determina, que lesa a formagdo da comunidade surda brasileira (SKLIAR, 2003).

A Lingua de Sinais € motivo de orgulho para a comunidade de surdos, refletindo-se na
educacdo das novas gera¢des, mas 1sso somente passa a ser possivel ao ser desconstruido o
“centrismo” da fala. Nestes movimentos, observa-se a ameaga “real” de que alguns surdos
procuram se proteger: a ameaga do portugués sobre a Lingua de Sinais. Por anos e anos, a
lingua de sinais ficou submetida ao centrismo do Portugués. A lingua de sinais brasileira ndo
era considerada lingua, mas sim gestos, menos validos, menos lingua, menos tudo ou
absolutamente nada diante da primazia do Portugués (SKLIAR, 2003).

As politicas linguisticas ainda acreditam no carater instrumental da Lingua de Sinais
Brasileira na educacdo de surdos. As linguas que fazem parte da vida dos surdos na sociedade
apresentam papéis e representacdes diferenciadas, caracterizando uma forma bilingue de ser
(QUADROS, 2005). Diante disso, abre-se um leque de oportunidades de aprendizado ao
surdo, que v€ em agdes desenvolvidas pelo governo o inicio da inclusdo social dentro do
cenario sociopolitico cultural brasileiro.

Se o syjeito surdo fosse inserido numa comunidade surda e sua lingua e cultura fossem
respeitadas, sua identificacdo se daria em uma comunidade diferente, integra, em vez de
desenvolver uma identidade criada a partir da imperfei¢do em relacdo ao que seria normal
para a sociedade (QUADROS, 2005). Mas, com o bilinguismo, a participagdo do surdo no
contexto social seria facilitada porque, afinal, mesmo com as leis e decretos vigentes,
percebe-se que em relacdo a educacdo dos surdos, muito tem que ser feito, seja na

implementac@o de espacos fisicos adequados, seja pela presenga de professores preparados
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para interagir com o surdo e colegas de sala que se proponham a se envolver no seu
desenvolvimento (com o respaldo do professor).

Quando a sociedade ouvinte marginaliza o surdo e ndo o respeita como cidaddo, com
deveres e direitos diante da sociedade, isso cria um estigma de deficiente que o impede de se
desenvolver plenamente. Revertendo esta situacdo, permitindo que o surdo possa ter contato
com outros surdos, conhecer sua cultura, usar a lingua que ¢ prépria do surdo, ele terd
consciéncia do significado de sua cultura e percepgdo de si proprio.

O que atrai o surdo a integrar-se em uma comunidade surda sdo as possibilidades
comunicativas e a sua identificagdio com o grupo, que lhe proporcionam uma participagdo
confortavel de convivio. Goes (2000) afirma em diversas obras que a comunidade dos surdos
possibilita a crianga significar-se como surdo, assim como faz com que ela se veja como
sujeito pertencente a uma lingua efetiva, que apresenta caracteristicas proprias € que se
configura como fonte de identidade. Infelizmente, na maioria das vezes, o surdo so ¢ visto
pela sua incapacidade, sendo depreciada sua diversidade cultural e linguistica.

Pensando no individuo surdo, acredito que seja importante para este como sujeito:
crescer, desenvolver-se, amadurecer, construir e constituir-se inserido numa lingua propria e
natural (QUADROS, 2005). Para isso devem ser facilitadas e implementadas politicas
publicas de ensino que sejam verdadeiramente postas em pratica.

Os cidaddos do século XXI vivem sob o principio universal e constitucional de
“Educacdo para Todos”, presente nos discursos e nos documentos oficiais. No entanto, a
escola, com seu curriculo estabelecido pela ideologia dominante na sociedade capitalista,
ainda, segundo Machado (2008), se configura no principio da “Educacdo para alguns”.
Porém, a discussdo acerca das politicas educacionais e suas reestruturagdes destacam o valor
do curriculo como relevante nas transformac¢des da Educacdo brasileira. O autor destaca que o
espaco onde se concentram e se desdobram as lutas sobre o social e sobre o politica ¢
justamente o do curriculo, este concebido como elemento discursivo da politica educacional,
pelo qual os diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visdo de
mundo, seu projeto social, sua “verdade”.

Por mais antagonico que possa parecer, devido as propostas do INES que destaquei
anteriormente, concordo com Machado (2008) ja que ele se refere a uma realidade irrefutavel
na busca da padronizagdo e homogeneidade para atender a essa ideologia, a escola, que tem
pautado suas praticas pedagogicas em modelos tedrico-pedagogicos que sustentam uma visao

linear e estatica sobre o processo de ensino.
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A integracdo cultural, segundo Machado (2008), perpassa a transmissdo de valores e
criagdes humanas que se estabelecem através dos tempos e que necessitam manterem-se vivas
para a continuidade e evolugdo cultural. No aspecto da relagdo entre a Libras e a Lingua
Portuguesa, deve-se entender que o surdo ird adequar-se a uma modalidade oralista para que
seja realizado o programa de aprendizagem bilingue.

A questdo ndo estd em recusar, a priori, tentativa de insercdo dos excluidos (entre eles,
o surdo) na escola. Parece que se superficializa a tematica sobre o processo de
integracdo/inclusdo do surdo na escola regular quando se limita o que seja integra-los/inclui-
los ao fato de coloca-los fisicamente nas escolas regulares, optando-se por modelos
pedagdgicos que expressam a heranga que a institui¢do, direta ou indiretamente, deixou para
os educadores atuais — um modelo clinico, oralista e assistencialista na Educagdo de surdos.
Esse modelo, ainda hegemdnico, em sintese pauta-se por uma atitude normalizadora pela qual
as diversas formas de Educagio de surdos tém a inten¢do de “ouvintizar”, ou seja, de fazé-los
parecer o maximo possivel com os ouvintes (MACHADO, 2008).

O que tira todo o crédito do bilinguismo ¢ sua proposta de desenvolver um trabalho
educacional sem vertentes do Oralismo e da Comunicagdo Social. Na atualidade, podemos
observar que os deficientes auditivos conseguiram galgar seu espaco em algumas escolas
regulares brasileiras, com salas especializadas possuindo recursos didaticos, como em escolas
especiais. Segundo Strobel, o biliguismo “resistindo as pressdes da concepg¢do etnocéntrica
dos ouvintes, organizou-se em todo o mundo e levantou bandeiras em defesa de uma lingua e
cultura proprias, voltando a protagonizar sua histéria” (2009, p. 248).

A principio, as mudangas iniciais vém sendo percebidas no espacgo educacional,
através de alternativas metodologicas que transformam em realidade o direito do surdo a ser
educado em sua lingua natural (STROBEL apud FERNANDES, 2003). Com a inser¢do do
aluno com deficiéncia auditiva no ensino regular, seja em classes comuns, seja em classes
especiais, deve-se levar em consideragdo aspectos fisicos e pedagdgicos. Quanto aos aspectos
fisicos, o ideal ¢ que, além das salas de aula, a escola disponha de outros ambientes
especificos para o atendimento, tais como: sala de ritmo, sala de estimulagdo auditiva em
campo livre, sala para atendimento individual, com equipamentos e recursos didaticos
adequados.

Ao professor que atua em “escola ou classe especial” ou “classe comum” do ensino
regular, compete desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com o aluno adotando a
mesma proposta curricular do ensino regular, com adapta¢des que possibilitem: a utilizagdo

de técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliagdo compativeis com as necessidades do
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aluno sem alterar os objetivos da avaliagdo e o seu conteudo; a supressdo de atividades que
ndo possam ser alcancadas pelo aluno em razdo de sua deficiéncia, substituindo-as por outras
mais acessiveis, significativas e basicas (MACHADQ, 2008).

O MEC (2009) orienta que, para o processo avaliativo, as adapta¢des curriculares
sejam individuais dentro da programagdo regular, considerando os objetivos, os conteudos e
os critérios de avaliagdo para responder as necessidades de cada aluno. Algumas
consideragdes sdo indispensaveis: ¢ imprescindivel que se analise o contexto escolar e
familiar, a fim de que possa haver mudangas adaptativas necessarias a Educac¢do do aluno; as
avaliagdes relativas as condigdes do aluno e do seu contexto escolar e familiar devem ser
realizadas pela equipe docente e técnica da unidade escolar, com a orientagdo do corpo
dirigente, contando com o apoio da DRE/Secretaria de Educacgio Especial.

As adaptagdes curriculares admitem as seguintes modalidades de apoio a educagdo dos
surdos, a serem prestadas pelas unidades escolares: sala de recursos; atendimento itinerante;
atendimento psicopedagogico; atendimentos na area de saide oferecidos pela rede publica ou
particular. O curriculo e as adaptagdes curriculares na educagdo infantil seguem o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (MEC, 2009), devendo o professor desenvolver
com as criangas a formagao pessoal e social e o conhecimento do mundo.

O fato de os surdos adquirirem a Lingua de Sinais como uma lingua nativa fora do
ber¢o familiar com a comunidade surda demanda da escola um papel outrora desconhecido.
Ja se reconhece que a Lingua de Sinais é a primeira lingua, que a Lingua Portuguesa ¢ uma
segunda lingua, ja se sabe da riqueza cultural que essa comunidade traz com suas experiéncias
sociais, culturais e cientificas. Neste momento, a situag@o bilingue dos surdos estd posta, no
entanto os espagos de negociacdo ainda precisam ser instaurados. As politicas linguisticas
ainda mantém uma hierarquia vertical entre o portugués e as demais linguas no Brasil, apesar
de algumas iniciativas no sentido de reconhecimento das “diversidades” linguisticas do pais
(MACHADO, 2008).

Tal visdo linear e estatica sobre o processo de ensino, como também sobre a
aprendizagem do aluno manifesta uma visivel dificuldade em lidar com diferentes formas e
ritmos de aprender. Nao sdo considerados, nas praticas escolares, os sujeitos reais com suas
historias, seus valores, suas crengas, ritmos, comportamentos, origem social e econdOmica,
experiéncia e vivéncias. Isto €, as singularidades deixam de fazer parte dos discursos e
praticas escolares em nome de uma pretensa igualdade entre os individuos, subsidiada pela

politica integracionista/inclusivista (MACHADO, 2008).
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A busca de um modelo educacional que englobe “todos” na mesma escola,
enfatizando o convivio e a troca interativa entre os multiplos grupos que ali se encontram,
sem que haja qualquer forma de exclusdo, qualquer forma de segregacdo, € uma pauta que
provoca o reconhecimento de um novo olhar: o sistema inclusivo. Um olhar direcionado ao
sistema inclusivo, segundo Carvalho (1997), é aquele que enxerga para todas as minorias de
racas, linguisticas, de condi¢do econdmica, PNEs®, a oportunidade de frequentar o mesmo
ambiente escolar, ou seja, a classe regular de ensino, e o direito & Educacdo e participagdo
ativa, tanto cultural como socialmente.

A inclusdo também ¢ conhecida como uma forma de insercdo pelo sistema de

caleidoscopio. Werneck assim o caracteriza:

No sistema de caleidoscopio ndo existe uma diversificagdo de atendimento.
A crianga entrara na escola, na turma comum do ensino regular, ¢ 14 ficara.
Cabera a escola encontrar respostas educativas para as necessidades
especificas de cada aluno, quaisquer que sejam elas. A inclusdo ndo admite
diversificagdo pela segregacdo. Busca solugbes sem segregar os alunos em
atendimentos especializados ou modalidades especiais de ensino. Tende para
uma especializagdo do ensino para todos (1992, p. 53).

O documento Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educa¢do Basica
menciona uma escola integradora, inclusiva, que implica a participag¢do da comunidade.
Destaca que “a politica de inclusdo reorienta as escolas especiais para prestarem apoio aos
programas de integracdo e registra como medida importante a garantia de vagas no ensino
regular para os diversos graus e tipos de deficiéncias” (MEC, 2009). Portanto, identifica
escola integradora com escola inclusiva e considera que a politica de inclusdo objetiva,
também, a integrag@o de alunos com quaisquer deficiéncias.

Como tendéncias recentes dos sistemas de ensino, sdo apontadas nas diretrizes:
integragdo/inclusdo, quando possivel, ampliagdo do regulamento das escolas especiais para
prestarem apoio e orienta¢do aos programas de integragdo, além do especifico; melhoria da
qualificagio dos professores do Ensino Fundamental; expansdo dos cursos de
formagao/especializacio.

Alunos e escolas sdo assim identificados por seus papéis sociais € ndo, propriamente,
por sua configurag@o individual separada ou isolada de uma contextualizag¢do social e cultural.
Enquanto papéis sociais e atores culturais, em suas relagdes reciprocas surgem necessidades e
respostas condicionadas pelo contorno dindmico e atuante de seu meio ambiente

(MAZZOTTA, 1990). Esta faceta, que parece Obvia, tem sido reiteradamente ignorada nas

* Portadores de Necessidades Especiais.
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discussdes e encaminhamentos desse tema, particularmente no que se refere a educandos com

deficiéncias e que apresentem necessidades especiais.

Alunos ¢ escolas sdo adjetivados de comuns ou especiais ¢ em referéncia a
uns ¢ outras sdo definidas necessidades comuns ou especiais a partir de
critérios arbitrariamente construidos por abstragdo, atendendo, muitas vezes,
a deleites pessoais de “experts” ou até mesmo de espertos. Alertemo-nos,
também, para os grandes equivocos que cometemos quando generalizamos
nosso entendimento sobre uma situagdo particular (MAZZOTTA, 1990, p.
31).

Todo este “ideal inclusivo” encontra-se aliado a suportes legais, que priorizam em
ambito mundial uma escola para todos. No caso do Brasil, o Cap. V da LDB N° 9394/96 (Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional) explicita em seu artigo 58: “Entende-se por
educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de Educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais”. Assegura também atendimento educacional especializado, na classe regular,
sempre que necessario, ou seja, que as especificidades dos alunos demonstrarem ser isso
relevante.

Diante deste prisma de escola inclusiva, varias discussdes surgiram e indmeros
apontamentos (re) definiram posturas e praticas com os surdos. Segundo Mantoan (2003), sao
escassos os textos que retratam a inclusdo do surdo na classe regular e, baseados neles, as
expectativas de que esta seja realmente uma politica educacional capaz de propiciar um
ensino eficaz a todos ndo condiz com os resultados denunciados nas praticas educacionais.

O principio da “Escola para todos” traz para a escola do terceiro milénio os desafios
de viabilizar a democratizagdo do ensino pressupondo a aceitacdo da diferenca e o
reconhecimento da singularidade humana. Expressos através da politica educacional de
integracdo/inclusdo, esses desafios abriram a escola regular aos chamados portadores de
necessidades especiais, suscitando debates, reflexdes e pesquisas quanto a adequagdo desta
para a aprendizagem desses alunos (MACHADO, 2008).

Porém, a contextualizacdo de duas linguas em cruzamento ndo ¢ uma abordagem
oralista? O bilinguismo, tal qual ¢ proposto, ndo ¢ mais um meio de ensinar e abarcar a
comunidade surda através do oralismo mascarado?

Segundo Skliar (1998), existem véarias narrativas dos sofrimentos subjetivos dos
surdos quando foram ignoradas as suas diferengas e desvalorizada a sua cultura. Essas

narrativas tendem a exaltar a Lingua de Sinais e a necessidade de comunicagdo plena com o
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outro de forma que exista a possibilidade de constru¢do da subjetividade e de inser¢do numa
cultura condizente com as necessidades da pessoa surda.

O fato de ndo serem valorizadas as historias de vida dos aprendizes surdos e, portanto,
de ndo serem resgatadas pela escola as experiéncias dos alunos surdos pode inibir as suas
iniciativas afastando-os, na maioria das vezes, da institui¢do escola. Contudo, apesar do
estado do ensino e apesar da fun¢do da escola de “mantenedora da ordem e dos bons
costumes”, ainda € possivel encontrar nestas alternativas para rever sua visao linear e estatica
acerca do processo de ensino.

Ademais, o cruzamento de aprendizagem de duas linguas ¢ benéfico, mas exige muito
do aprendiz, ja que sdo linguas distintas em sua execucdo. Existem escolas no Brasil que ndo
trabalham com a proposta bilingue, que ndo utilizam a Libras, muito menos desenvolvem
projetos para concretizar a real inclusdo ou integragdo assertiva. Machado foi extremamente
especifico no tratar desse assunto e concordo com ele quando afirma que a escola ainda néo
estd interagindo, ndo “esta havendo pesquisa sobre a visdo dos surdos, tem que acabar com
essa abordagem oralista” (2008, p. 30).

De acordo com o autor, os surdos perdem muito de si, sem se desenvolverem devido a
abordagem oralista do bilinguismo. E preciso criar formas para o surdo se aprimorar e nio ser
um robd automatizado de uma abordagem educacional que ndo o respeita. Sera necessario
avancar com a escola inclusiva, entendendo que essa pratica se baseia na aceitagdo das
diferengas individuais, na valorizagdo de cada pessoa e na aprendizagem por meio da
cooperagdo (o que ¢ muito importante). Portanto, a escola tem que rever seu papel, seu
curriculo, suas concep¢des, sem imposi¢des (como a politica oficial de integrag@o/inclusao,
mal trabalhada e imposta de cima para baixo), mas sim como resultado de transformag¢io do
ensino.

Como ressalta Sa, “é preciso que se diga que a escola inclusiva ndo € sinénimo de
escola regular (...). Devemos lutar pela escola inclusiva, caso esta inclusdo interesse ao grupo
ao qual a proposta se dirija” (1999, p. 188). Ou seja, a escola deve se adequar a realidade e as

necessidades do surdo e ndo ao contrario.
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CAPITULO IV

DESAFIOS DA INCLUSAO DOS SURDOS NA EDUCACAO BASICA:
ENTRE O CONVENCIONAL E O NECESSARIO

Este capitulo apresenta os desafios da inclusdo dos surdos na Educacdo Basica e analisa o
convencional e o necessario para que essa educagdo aconteca de verdade. Dando prosseguimento
a discussdo sobre o que acontece nas escolas e o que deveria ser feito com vista ao
desenvolvimento do surdo, vé-se que, mesmo com as leis, normas e decretos, elas praticam a
Educacgdo Oral agregada a Libras, deixando de lado questdes extremamente relevantes para a
alfabetizagdo e inclusdo do surdo na sociedade ouvinte.

A abordagem oralista defende a interveng@o de profissionais que estimulem qualquer tipo
de audi¢do residual, preconizando as experiéncias linguisticas orais. A abordagem da
Comunicagdo Total enfatiza a comunicac@o por sinais concomitantes a fala, fazendo uso de uma
comunicag¢o bimodal, que utiliza a Lingua de Sinais ou datilologia simultaneamente a fala.

No bilinguismo ¢ defendido o ensinamento de duas linguas ao surdo: a Lingua de Sinais e
a Lingua Portuguesa (a da sociedade em que nds vivemos), priorizando, em consequéncia, a
lingua utilizada pela familia da crianga surda. E a estimula¢do dos 6rgdos de audigdo e fala deve
ser feita, independente de a familia ser surda ou nao.

Para Sassaki (1999), a postura dos familiares ¢ fundamental para o progresso da fala oral
das criangas surdas. Muitos filhos de pais surdos ndo sentem, a principio, necessidade de se
comunicar com pessoas ouvintes porque estabelecem comunicagdo com a familia apenas com
sinais, ao passo que as criangas surdas filhas de pais ouvintes t€m esta necessidade comunicativa
antecipada.

Nesse contexto, percebe-se que ha uma busca pela compreensao integral do portador de
deficiéncia auditiva, e a tentativa de estruturar uma lei que seja, a0 mesmo tempo, abrangente o
suficiente para comportar os varios modelos e tipos de deficiéncia, no que se refere a busca pela
capacitacdo e integracdo do ser humano. Weerneck apresenta um aforismo que diz: "esquecemos
0 que ouvimos, decoramos o que lemos e aprendemos o que fazemos" (1992, p. 45). Ou seja, a
escolha da metodologia a ser aplicada vai estar na dependéncia do perfil das pessoas envolvidas e

dos objetivos da pratica pedagogica assumida.
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Os surdos sdo utilizadores de uma comunicagdo espago-visual, como principal meio de
conhecer o mundo em substitui¢do a audigdo e a fala, tendo ainda uma cultura caracteristica. Ao
longo dos anos, as pesquisas interdisciplinares sobre surdez e sobre as linguas de sinais, realizadas
no Brasil e em outros paises, tém contribuido para a modificagdo gradual do modo de ver os
surdos, compartilhado pela sociedade ouvinte em geral.

O fato de integrarem um grupo linguistico-cultural distinto da maioria linguistica do seu
pais de origem equipara-os a imigrantes estrangeiros, segundo Machado (2008). Porém, o fato de
ndo disporem do meio de recepgdo da lingua oral, pela audi¢do, coloca-os em desvantagem em
relagdo ao aprendizado e desenvolvimento da participagdo sociopolitico cultural.

Contrariando a concepgdo sistémica da transversalidade da Educagdo Especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a Educagdo néo se estruturou na perspectiva da
inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais, limitando o cumprimento do
principio constitucional que prevé a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino.

O Decreto n° 6.094/2007 (MEC, 2009) estabelece, entre as diretrizes do Compromisso
Todos pela Educag@o, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas
publicas.

A vpartir de 2004, com a atualizagdo dos conceitos e terminologias, sdo efetivadas
mudangas no Censo Escolar, que passa a coletar dados sobre a série ou ciclo escolar dos alunos
atendidos pela Educac@o Especial, possibilitando, a partir destas informagdes que registram a
progressdo escolar, criar novos indicadores acerca da qualidade da Educagdo. Segundo o MEC
(2009), o Censo Escolat/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de Educagdo
Basica, acompanha, na Educaco Especial, indicadores de acesso a Educacdo Basica, matricula na
rede publica, inclusdo nas classes comuns, oferta do atendimento educacional especializado,
acessibilidade nos prédios escolares € o numero de municipios e de escolas com matricula de
alunos com deficiéncia.

Os dados do Censo Escolar de 2006, na Educacdo Especial, registram a evolugdo de
337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%. No
que se refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, o crescimento foi de 640%,
passando de 43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316 aprendizes incluidos em 2006.
Quanto a distribui¢do das matriculas nas esferas publica e privada, em 1998, registram-se 157.962
(46,8%) alunos com deficiéncia nas escolas privadas, principalmente em institui¢des

especializadas filantropicas. Com o desenvolvimento de politicas de educagdo inclusiva,
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evidencia-se um crescimento de 146% das matriculas nas escolas publicas, que passaram de
179.364 (53,2%) em 1998, para 441.155 (63%) em 2006 (MEC, 2009).

Com relagdo a distribui¢do das matriculas por etapa e nivel de ensino, em 2006: 112.988
(16%) sdo na Educac@o Infantil, 466.155 (66,5%) no Ensino Fundamental, 14.150 (2%) no
Ensino Médio, 58.420 (8,3%) na educagdo de jovens e adultos, 46.949 (6,7%) na educagio
profissional (basico) e 1.962 (0,28%) na educagao profissional (técnico). No ambito da Educagdo
Infantil, as matriculas concentram-se nas escolas/classes especiais que registram 89.083 alunos,
enquanto apenas 24.005 estdo matriculados em turmas comuns, contrariando os estudos nesta area
que afirmam os beneficios da convivéncia e aprendizagem entre criangas com e sem deficiéncia
desde os primeiros anos de vida para o seu desenvolvimento (MEC, 2009).

O Censo das matriculas de alunos com deficiéncia na Educagdo Superior registra que,
entre 2003 e 2005, o numero de alunos passou de 5.078 para 11.999 alunos. Este indicador, apesar
do crescimento de 136% das matriculas, reflete a exclusdo educacional e social, principalmente
das pessoas com deficiéncia, salientando a necessidade de promover a inclusio e o fortalecimento
das politicas de acessibilidade nas instituigdes de Educagdo Superior (MEC, 2009).

A evolugao das a¢des da Educacdo Especial nos Gltimos anos se expressa no crescimento
do nimero de municipios com matriculas, que em 1998 registra 2.738 municipios (49,7%) e, em
2006, alcanga 4.953 municipios (89%), um crescimento de 81%. Essa evolugdo também revela o
aumento do numero de escolas com matricula, que em 1998 registra apenas 6.557 escolas e chega
a 54.412 em 2006, representando um crescimento de 730%. Destas escolas com matricula em
2006, 2.724 sdo escolas especiais, 4.325 sdo escolas comuns com classe especial e 50.259 sdo
escolas comuns com inclusio nas turmas de ensino regular (MEC, 2009).

O indicador de acessibilidade arquitetdnica em prédios escolares, em 1998, aponta (MEC,
2009) que 14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino com matricula de alunos com deficiéncia
possuiam sanitarios com acessibilidade. Em 2006, das 54.412 escolas com matriculas de alunos
atendidos pela educac@io especial, 23,3% possuiam sanitdrios com acessibilidade e 16,3%
registraram ter dependéncias e vias adequadas (indicador ndo coletado em 1998).

Em relagdo a formagdo dos professores com atuagdo na Educagido Especial, em 1998,
3,2% possuiam ensino fundamental, 51% possuiam ensino médio e 45,7% ensino superior. Em
2006, dos 54.625 professores que atuavam na educagdo especial, 0,62% tinham concluido
somente o ensino fundamental, 24%, o ensino médio e 75,2%, o ensino superior. Nesse mesmo
ano, 77,8% destes professores declararam ter curso especifico nessa area de conhecimento (MEC,

2009).
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Essa pesquisa refor¢ou a metodologia de trabalho do Ministério da Educagdo e garantiu a
criagdo da Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
proposta feita pelo MEC (2009), que tem como objetivo assegurar a inclusio escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag@o,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de Educagdo Especial desde a Educagio Infantil até¢ a Educac@o Superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educac@o para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunica¢des e informagao; e
articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas. No entanto, a politica
educacional vigente ndo respeita o surdo em seu estado natural e suas necessidades vindas dessa
condigio.

Com isso, o desenvolvimento de estudos no campo da Educagdo e a defesa dos direitos
humanos vém modificando os conceitos, as legislacdes e as praticas pedagogicas e de gestdo,
promovendo a reestruturacdo do Ensino Regular e Especial. O conceito de necessidades
educacionais especiais, que passou ser amplamente disseminado a partir dessa Politica Nacional,
ressalta a interagdo das caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente educacional e
social, chamando a aten¢@o do ensino regular para o desafio de atender as diferengas. No entanto,
mesmo com essa perspectiva conceitual transformadora, as politicas educacionais implementadas
ndo alcangaram o objetivo de levar a escola comum a assumir o desafio de atender as
necessidades educacionais de todos os alunos, garantido por let (MACHADO, 2008).

Em todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica, o atendimento educacional
especializado € organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta
obrigatoria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na
propria escola ou em centro especializado que realize esse servigo educacional.

Na Educagdo Superior, a transversalidade da Educagdo Especial se efetiva por meio de
acdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas agdes envolvem
o planejamento e a organizagdo de recursos e servi¢os para a promogdo da acessibilidade
arquitetonica, nas comunica¢des, nos sistemas de informagdo, nos materiais didaticos e
pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos € no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao (MEC, 2009).

O reconhecimento do direito linguistico dos surdos, fundamentado no direito de todo e

qualquer individuo adquirir uma lingua que lhe permita interagir socialmente e se constituir como
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sujeito, ajudou a aceitagdo da Libras, que culmina com as discussdes sobre a inclusdo escolar de
surdos. Nesse sentido, Perlin e Quadros (2007) e Quadros (2006) apontam as seguintes
implicagdes no processo de inclusdo escolar de surdos:

a) Implicagdes linguisticas:

- A aquisi¢do da Lingua de Sinais — Considerando-se a importancia da aquisi¢do de uma
lingua o mais cedo possivel para o desenvolvimento humano e que 95% dos surdos nascem em
familias que ndo dominam a Libras, a escola de surdos constitui-se num espago fundamental para
a aquisic¢do da Lingua de Sinais pela crianga surda e para aprendizagem de sua lingua enquanto
instrumento formal do ensino da lingua a seus familiares e profissionais;

- A Lingua de Sinais como lingua de instrugdo — Se a escola inclusiva, na maioria das
vezes, transmite os conhecimentos por meio da Lingua Portuguesa oral e escrita e tendo nesta um
desempenho inferior aos ouvintes, os surdos acabam por ter acesso a uma quantidade limitada e
fragmentada dos conhecimentos;

- Aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua — Nas salas de aula
inclusivas, a Lingua Portuguesa serd ensinada, simultaneamente, como segunda lingua para os
surdos.

b) Implicagdes sociopoliticas

- Constituigdo das identidades sociais e culturais — como visto anteriormente, a maioria
das criangas surdas cresce na fronteira surdo-ouvinte, sem referéncias de adultos surdos, sentindo-
se como estrangeiras € muitas vezes discriminadas. Ndo € rara a incidéncia de problemas
psicossociais provenientes da incomunicabilidade nas relagdes afetivas e sociais e da auséncia do
encontro surdo-surdo;

- Desarticulagdo da comunidade surda — Se a inclus@o escolar implica dispersdo dos
surdos em escolas regulares, como as escolas inclusivas se organizam para incluir a participagdo
da comunidade surda nas atividades escolares, de forma nao episddica e folclorica, como
tradicionalmente tem sido tratada a diversidade cultural nas escolas e na sociedade;

- Desigualdade de oportunidades — Em decorréncia das questdes anteriores, as atividades
nas escolas regulares sdo voltadas majoritariamente para os ouvintes.

¢) Implicagdes culturais:

A falta de produgdo cultural da comunidade surda — Diante da tendéncia a
homogeneizagdo da produgdo cultural, como a escola inclusiva pode garantir o desenvolvimento
de diferentes manifestagdes culturais e, em particular, como os surdos podem desenvolver suas
manifestages culturais, caracterizadas, predominantemente, por expressdes visuais, corporais €

espaciais. Muitas vezes, as expressdes culturais dos surdos sdo silenciadas ou, entdo, sdo



RELEITURA HISTORICA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: 1961 a 1996 146

obrigados a se manifestarem de forma ndo significativa, em representa¢des que dependem do som
e da audi¢@o. Os sentimentos de incapacidade e de inferioridade por ndo conseguirem se expressar
acentuam a existéncia de uma cultura do siléncio, como nos aponta Freire (1977).

d) Implica¢des educacionais:

- Néao participagdo da comunidade surda no processo educacional, o que contraria as
diversas convengdes dos Direitos Humanos, que prevéem a participagdo direta de todas as pessoas
nas decisdes de questdes sociais, culturais, econdmicas e politicas de assuntos que lhe dizem
respeito;

- Fracasso escolar — Na medida em que as escolas inclusivas direcionam todo o processo
educacional ao desenvolvimento do Portugués (oral e escrito) que, pelas as razdes ja
mencionadas, € a disciplina em que os surdos tém mais dificuldade, esta passa a ser o fator que
justifica todo o fracasso escolar, sem que se pense em outros fatores € em novas propostas de
trabalho;

- Desigualdade no acesso aos conhecimentos - Sem resolver a questdo da transmissdo dos
conhecimentos em Lingua de Sinais e sem abordar no curriculo aspectos diretamente relacionados
aos interesses dos surdos, a escola inclusiva, de modo geral, oferece aos alunos surdos
conhecimentos, em termos qualitativos e quantitativos, de forma restrita e fragmentada.

Acreditando na pedagogia da indignag@o, quando Freire nos diz que “no mundo da
historia, da cultura e da politica ‘constato’ ndo para me ‘adaptar’ mas para mudar” (2002, p. 79),
devemos considerar a forma excludente que tem caracterizado o atual modelo de inclusdo escolar
de surdos.

Os movimentos sociais alavancados nos ultimos 15 anos pelos surdos estabeleceram como
uma de suas prioridades o reconhecimento da Lingua de Sinais. Foram varias as estratégias
adotadas para tornar publica a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Entre elas, estdo os projetos-
lei encaminhados em diferentes instancias governamentais e a formagdo de instrutores de Lingua
de Sinais em varios estados brasileiros.

Esses movimentos foram bastante eficientes, pois geraram uma série de iniciativas para
disseminar e transformar em lei a Lingua de Sinais Brasileira, culminando na Lei Federal 10.436,
24/04/2002, que a reconhece no pais.

O impacto dessa legitimac@o (SKLIAR, 2003), a sua repercussdo e significado fundam
um processo de estabilizagdo na Educagdo em relagdo aos surdos no Brasil. As politicas publicas
para a Educac@o de surdos estdo voltadas para a garantia de acesso e permanéncia do aluno surdo
dentro das escolas regulares de ensino. Entende-se por “dentro da rede regular de ensino” que o

aluno surdo devera ter condi¢des de acesso a escola. No entanto, a0 mesmo tempo, a legislagdo
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vigente garantir ao surdo o direito linguistico de ter acesso aos conhecimentos académicos
utilizando a Libras passa a ser um problema.

Afinal, o governo deve garantir aulas em Libras, que ndo ¢ a lingua falada na escola, em
qualquer institui¢do onde haja, pelo menos, um surdo matriculado. Os proprios articuladores que
encabecam as politicas publicas de Educagdo chegaram a conclusio de que isso seria
extremamente dispendioso e acabaria criando situagdes em que a garantia por lei ndo seria
concretizada. O poder publico criou, entdo, algumas estratégias para burlar este custo, mantendo a
ideia de que a Educacio de surdos deva ser disponibilizada no ensino regular. Uma delas seria a
de oferecer o intérprete de Libras onde houver surdos matriculados. De qualquer maneira, a
distancia entre o prescrito e o executado, em alguns estados brasileiros, esta fazendo com que os
proprios surdos ou seus familiares acionem judicialmente o Estado exigindo o ensino em Libras
(MACHADO, 2008).

Segundo Lacerda (2000), assim esta diante de um impasse, uma vez que as orientagdes
das politicas publicas sdo no sentido de garantir o0 acesso ao conhecimento na rede regular de
ensino por meio da Libras, via intérprete. Percebe-se, portanto, uma politica linguistica que tem
ainda como foco o ensino da Lingua Portuguesa, que pode ser mediada pelos sinais.

Nas propostas de inclusdo de alunos surdos na rede regular de ensino, observou-se a
submissdo/opressdo dos surdos ao processo educacional ouvinte nas propostas integracionistas,
que se estabelecem no condicionamento de todo o processo educacional ao ensino do Portugués
até a descaracterizagdo completa do ser surdo. Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) apontam que ha 178.000 surdos no estado de Santa Catarina. A Fundagdo
Catarinense de Educagdo Especial (FCCE) constatou que apenas 1.680 destes sdo atendidos nas
escolas regulares com apoio das salas de recurso, ou seja, menos de 1% do total apresentado pelo
IBGE esta sendo contemplado no estado (UFSC, 2009).

Diante dessa realidade, a FCCE, juntamente com a Secretaria de Educag@o e Inovagdo de
Santa Catarina (SEI), e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) elaboraram uma
proposta de politica publica para a Educa¢@o de surdos que tornasse a escola um espago de acesso
e permanéncia destes alunos. Os pontos fundamentais do documento foram norteados pela
questdo da Libras e pela importancia da convivéncia com os pares surdos no contexto da
educacdo regular. A Lingua de Sinais ¢ a lingua utilizada pelos grupos sociais surdos e, dessa
forma, foi priorizado o contato entre eles (QUADROS, 2003; MIRANDA, 2001; PERLIN, 2000;
WRIGLEY, 1996).

Ao mesmo tempo, buscou-se atender os principios da educagdo inclusiva, garantindo ao

aluno surdo o acesso e permanéncia na escola publica. A politica proposta apresenta uma nova



RELEITURA HISTORICA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: 1961 a 1996 148

perspectiva, pois legitima a Lingua de Sinais e objetiva o ensino do Portugués como segunda
lingua.

Também foram analisados os estudos sobre a inser¢do do intérprete de Lingua de Sinais
na vida escolar do aluno surdo, os quais indicam uma série de problemas na interferéncia da
relag@o entre professor e aluno pela presenca deste profissional (LACERDA, 2000).

No documento foram previstos ainda o detalhamento da proposta, a descricdo do perfil
dos profissionais envolvidos, bem como a avaliagdo da politica de educacdo de surdos por meio
de acompanhamento da equipe técnica da area da surdez, utilizando-se de diagnostico inicial e
processual do desempenho pedagdgico da populagio atendida. Houve contratos emergenciais de
professores bilingues, de professores intérpretes de lingua de sinais e de alguns professores
surdos. A andlise do processo e resultado da formagao dos profissionais que estavam diretamente
envolvidos com a educacdo de surdos na rede regular de ensino, bem como a reflexdo sobre o
impacto da proposta no processo de ensinar e aprender dos alunos surdos, com a implementagio
dessa politica publica, sdo feitas para que se possam acompanhar de fato os problemas surgidos ao
longo do processo de implantac¢do da proposta, apresentando formas alternativas de resolver e/ou
encaminhar os impasses aos 6rgdos competentes.

Enfatiza-se a criagdo do cargo de intérprete, bem como a formagao deste profissional por
meio das parcerias com as institui¢des de formacdo. Além disso, a orientagdo aos profissionais €
de fundamental relevancia para que o trabalho seja consistente e coerente com as propostas do
estado. Os professores e os intérpretes de Lingua de Sinais, segundo relata Lacerda (2000), ainda
ndo sabem muito bem como resolver impasses na sala de aula decorrentes da pouca experiéncia.

A politica linguistica aditiva vai se tornando uma realidade ao longo do processo
resultante de a¢des de inclusdo. A partir desta experiéncia, somando-se ao que vem sendo feito no
plano federal e em outros estados brasileiros, pode ser processada uma aproximagdo entre o
“querer” e o fazer na Educac@o de surdos. Como diz Perlin,“os surdos sdo surdos em relagdo a
experiéncia visual e longe da experiéncia auditiva” (1998, p. 54). Apods a citagdo dessa iniciativa
louvavel em Santa Catarina, afirmo que cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a Educagio
Especial na perspectiva da Educagdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentagdo, locomogdo, entre outras que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar.

Os surdos pertencentes ao convivio da comunidade surda consideram-se pessoas que

utilizam uma forma linguistica diferente, de acordo com Goes (2000), sendo que desejam ser
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vistos como pessoas capazes, que possuem suas particularidades, o que ndo os impede de
crescerem e se desenvolverem da mesma forma que os ouvintes.

Conforme Solé (1998), quando um surdo, diante da comunidade ouvinte, questiona-se: Se
ndo sou igual a eles, o que sou? Respondem-lhe, se ndo fazem parte da comunidade surda:
“deficiente auditivo”, diferenciando-o dos que fazem parte de uma comunidade e usam a Lingua
de Sinais.

A educacgdo de surdos, frente ao que € proposto pelo governo federal e demais instancias e
o que seria ideal, torna-se um assunto inquietante, principalmente, devido as diferentes praticas
pedagogicas envolvendo os alunos surdos que, concomitantemente, apresentam perante tais agdes
uma série de limitagdes, geralmente chegando ao final da escolarizagdo bésica sem serem capazes
de desenvolver satisfatoriamente a leitura e a escrita na Lingua Portuguesa e sem terem o dominio
adequado dos conteudos académicos (LACERDA, 2000).

Essas constatagdes tém sido abordadas por uma série de autores que pesquisam a realidade
escolar do surdo no Brasil, através de diferentes enfoques. Para citar alguns exemplos, destacam-
se: as questdes linguisticas e cognitivas do surdo (FERNANDES, 1990, BRITO, 1993, e
QUADROS, 1997), alguns caminhos possiveis para a pratica pedagogica no processo de
alfabetizac¢do da crianga surda e suas relagdes com os ouvintes, (GOES, 1996, SOUZA, 1998), a
avaliagdo das politicas publicas na educacdo de surdos, (SKLIAR, 1997, 1999, 2001, 2002).

A escola integracionista/inclusivista, com a inteng@o de respeitar as condi¢des dos surdos,
¢ entendida como espago de consenso e de tolerancia para com os diferentes. A experiéncia do
surdo no cotidiano escolar, ao lado dos colegas ouvintes, seria assim vista como elemento
integrador. E como se, para o aluno surdo, fosse mais importante a convivéncia com os colegas
“normais” do que a propria aquisi¢do de conhecimento minimo necessario para a sua, ai sim,
possibilidade de integracio social (SOUZA & GOES, 1999).

Dessa maneira, percebeu-se que a sua vivéncia da escola no processo de escolarizagdo do
surdo deveria mudar, deixar os dogmas oralistas de lado e impor uma educagdo bilingue de
qualidade. A Educagdo dos “alunos com necessidades educativas especiais”, segundo Brito
(1993), tem sido discutida, na atualidade, com base na perspectiva da integragdo/inclusdo. A
politica de integra¢do/inclusdo recomenda a Educagdo dos “alunos com deficiéncia” dentro dos
contextos regulares de ensino. Entretanto, essa mesma politica reconhece que as necessidades
particulares de comunicagdo dos alunos surdos dificultam a Educagdo em tais contextos de
ensino. A especificidade linguistica do surdo faz de sua insercdo nos meios comuns de ensino,

onde ele ira partilhar da lingua utilizada, uma situagdo muito complexa e diferente daquela que
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podera ser vivenciada pelos alunos com outras “necessidades especiais”, como 0s cegos, 0s
deficientes mentais, os deficientes fisicos, entre outros.

Os que defendem a integra¢@o/inclusdo dos surdos baseiam-se nas ideias de igualdade de
direitos e de oportunidades e nos supostos beneficios que emergem no contato com os demais
alunos. Ja os que ndo concordam com a postura fundamentam-se no reconhecimento politico da
surdez como caracteristica cultural especifica de um grupo social.

Botelho discute que uma das premissas da Educaco oralista ¢ a “abordagem natural”
(1998, p. 10), que propde reproduzir para o surdo as mesmas condi¢des em que o ouvinte adquire
a linguagem. E indicacio comum da “abordagem natural” que o surdo frequente uma escola
regular, onde estara em contato com os falantes da lingua oral, e onde ird aprendé-la por meio das
interacdes com seus pares ouvintes. E evidente que o tnico modo de uma crianga interagir
naturalmente em situagdes de intercambio linguistico significativo ¢ com falantes em torno de si.

Na escola regular, que geralmente ndo reconhece a diferenca cultural, o surdo ndo tem
espaco para manifestar-se culturalmente, nas suas formas particulares de expressdo.
Concomitantemente, o surdo € participante de programas educacionais voltados para ouvintes e
elaborados por ouvintes (MARCHESI, 1987), sem qualquer participagdo de surdos e, portanto,
sem considerar o seu modo de viver: sua cultura, sua lingua, suas necessidades e seus interesses.

Perlin & Quadros (2007) advertem sobre as condigdes desiguais oferecidas aos alunos
surdos, em relac@o a apropriagdo do saber, quando comparadas aquelas oferecidas aos ouvintes.
As necessidades do aluno surdo, frente ao processo educacional, ndo sdo observadas e,
consequentemente, tampouco supridas. Assim sendo, ndo lhes sdo viabilizadas condi¢Bes capazes
de possibilitar o seu pleno desenvolvimento, como acontece com os alunos em geral.

Os conhecimentos e informagdes trabalhados nas escolas sdo vinculados, exclusivamente,
a Lingua Portuguesa. Considerando que os surdos mostram muita dificuldade no uso adequado
dessa lingua, nas escolas acabam ficando muito prejudicados em relagdo a quantidade e qualidade
das informagdes. O aluno surdo ndo pode apreender um conteido transmitido em uma lingua que
ele ndo domina, fato que restringe a sua aprendizagem a uma quantidade muito reduzida de
conhecimento com qualidade questionavel (PERLIN & QUADROS, 2007).

Ha uma resisténcia surda ao oralismo educacional: os préprios surdos ndo querem para os
outros essa abordagem de ensino, que ndo lhes garante seus direitos; vislumbram um futuro em
que a escola supere essa imposi¢do aos surdos que estdo inseridos no sistema regular de ensino;
lamentam a auséncia de uma abordagem educacional comprometida com a formagao bilingue do

surdo em seu tempo escolar. Menciona-se, inclusive, o desejo de uma escola para surdos e da
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presenca do professor surdo reivindicando uma realidade escolar que ele ndo experimentou, que
ainda ndo existe nos dias de hoje.

Mesmo com o bilinguismo, Skliar (1997) afirma que essa proposta nasce em oposi¢do a
concep¢do clinico-terapéutica da surdez e como um reconhecimento politico da surdez como
diferenca. Essa visdo sobre a surdez e o surdo tem sido apoiada pela comunidade de surdos.

Goes (1996) informa que essas abordagens — a oralista e a bilingue, nelas incluidas as
decorrentes, como as versdes de Comunicagdo Total, que se vincula a primeira — sintetizam as
duas ideologias que subjazem a educacgdo de surdos: a primeira, sob diferentes formas, privilegia
apenas uma lingua (a majoritaria), em contraste com a segunda, que estabelece um espago efetivo
também para a Lingua de Sinais. Adicionalmente, constata-se no bilinguismo um proposito de
vincular o trabalho educacional a uma preocupagdo com a experiéncia cultural do surdo.

A iniciativa de inserir o aluno surdo na escola regular € justificada, por vezes, em termos
de uma visdo de integracdo/inclusdo como oferta de oportunidades educacionais uniformes.
Supostamente em virtude das diferengas entre os alunos, buscam-se ag¢des voltadas ao
atendimento dessas diferengas para a efetividade da aprendizagem. Cabe salientar que, segundo a
perspectiva de integragdo/inclusdo, os servigos especializados, salas de recursos, classes especiais
ndo sdo espacos reconhecidos para aquisicio dos niveis de escolaridade, porque ndo sdo
organizados por séries correspondentes as do ensino regular (FADERS, 2009).

Nota-se, segundo Machado (2008), nos depoimentos coletados por ele, que os alunos
surdos, ao encontrarem dificuldades nas atividades de aprendizagem na escola regular, recorriam
a um sistema paralelo de ensino em escolas especificas (focadas no atendimento somente de
surdos), reforcando a visdo de que o aluno surdo ndo acompanha a turma. Essa forma de ver a
Educagdo de surdos acaba caracterizando dois modelos educacionais, um representado pela escola
regular e o outro, pela escola especial.

Dessa forma, os professores do ensino regular tendem a transferir a responsabilidade pelo
ato de ensinar aos professores da Educacdo Especial. Essa situagdo sobrecarrega o aluno surdo,
que fica com uma excessiva carga horaria em seu processo educativo, tornando-se um segregado
na escola regular, por ndo ter uma modalidade de ensino que reconheca a sua forma de
aprendizagem. Essa condi¢do de desrespeito a sua forma de aprender lhe impde como conduta
apenas copiar os conteudos apresentados em sala de aula.

A inserc¢do do aluno surdo nas classes de ensino regular como hipotese de uma oferta de
oportunidades educacionais € algo que ndo se confirma no presente, o que reforcam os autores
Sénchez (1990) e Brito (1993): ambos argumentam que essa solugdo € ilusoria, € que sdo

necessarias condi¢des educacionais diferenciadas. Dai a relevancia de privilegiar o uso da lingua
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de sinais tanto para preservar a identidade cultural das comunidades surdas como para favorecer o
acesso ao conhecimento sistematizado.

Dentro desse contexto, o integrar/incluir ndo ¢ “alocar” o surdo na escola regular. No
dizer de Gdes: “A inser¢do na escola regular, pelo menos tal como organizada neste momento,
leva a acentuar discrepancias de oportunidades e, portanto, a segregar (...)” (1999, p. 48).
Entretanto, a busca de soluc¢des € bastante complexa.

E preciso tornar possivel uma proposta curricular que contemple as diferencas dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem. Isso pressupde um olhar atualizado nas discussdes de
curriculo, que ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. Ao contrario, o curriculo € um espaco politico em que se enfrentam as
diferentes e conflitantes concepgdes de homem, de Educacio e de sociedade (LUNARDI, 2001).

Com relagdo a formagdo dos professores, ¢ importante destacar que “um bom
conhecimento de Lingua de Sinais pelo professor [...] € condi¢do necessaria, € minima, para quem
possa, de fato, dizer-se professor de surdo” (SOUZA, 1998, p. 86).

O que Machado (2008) pode observar em sua pesquisa foram as inadequagdes no
processo pedagdgico dos alunos surdos e a dificuldade de comunicagdo, principalmente, entre o
aluno e os professores. Os relatos do autor indicam como esses fatores geram dificuldade de
aprendizagem e comportamentos inadequados, os quais contribuiram para dificultar e até mesmo
mascarar a efetiva aprendizagem dos alunos surdos participantes desse estudo.

Skliar destaca que o fracasso escolar ndo € fracasso do surdo, €

fracasso da instituigdo-escola, das politicas educacionais ¢ da responsabilidade
do Estado (...) A educagdo dos surdos ndo fracassou, ela apenas conseguiu os
resultados previstos em fungdo dos mecanismos ¢ das relagdes de poderes ¢
saberes atuais... (1997, p. 56).

Esses dados refor¢am o alerta de Perlin ao referir-se a escrita do surdo: “ndo ha que se
exigir uma construgdo simbolica tdo natural como a do ouvinte”. Diz a autora: “é preciso romper
o velho status social representado para o surdo: o surdo tem de ser um ouvinte” (1998, p. 56-57).

Enfatiza: “Para o surdo a informagio ndo chega pela audi¢do, o surdo € visual” (p. 57). A
cultura ouvinte € constituida de signos essencialmente orais-auditivos, segundo Perlin, que

<

esclarece “um surdo n3o vai conseguir utilizar-se de signos ouvintes como, por exemplo, a
etimologia de uma palavra (...) o mesmo acontece com a pronuncia do som de palavras” (1998, p.
57).

A Lingua Portuguesa tem uma fung¢do importante na vida do surdo, em especial em seu

processo de aprendizagem. Os surdos evidenciam esfor¢os demasiados em ler e escrever, o que
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gera um fator complexo de ser administrado na realidade da escola regular. Nessa linha de
raciocinio, Perlin aponta o legado do Oralismo como enfraquecimento da comunidade surda
porque “a manifestacdo da identidade do surdo no curriculo oralista ¢ falha e contém a
representacdo da identidade ouvinte como exclusiva. Uma segregacdo da identidade surda, uma
nega¢do da mesma!” (2000, p. 24).

A proposta de coexisténcia entre a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa, sugerindo
comparagdo entre os sistemas linguisticos, porém, traz subjacente a necessidade da alternativa
bilingue, em que a lingua escrita e a oral sdo ensinadas como linguas estrangeiras, ou seja,
segunda lingua, dependente da aquisicdo de Libras, o que pressupde o respeito as diferencgas
existentes na lingua oral, escrita e de sinais.

Quadros (1997) menciona que, em paises como Dinamarca (1981) e Venezuela (1993), a
educacdo bilingue tem formado sujeitos surdos competentes em Linguas de Sinais e leitura e
escrita da lingua dominante nesses paises. No Brasil esta ¢ uma ideia ainda pouco conhecida,
embora algumas tentativas em algumas partes do pais tenham sido iniciadas.

Perlin destaca que o proprio MEC, nas novas diretrizes curriculares para a educagdo do
surdo brasileiro, passa a absorver algumas bandeiras de lutas dos movimentos surdos, dentre elas:

Presenga do professor surdo, na sala de aula, para contato com a representagio
de identidade surda, o que gerara uma atitude positiva para com essa identidade.
- Professor ouvinte com dominio de Lingua de Sinais e capacitado para ensino
de portugué€s como segunda lingua, participante do movimento da comunidade
surda, o que vai possibilitar a vivéncia, ou seja, a experiéncia cultural presente. -
Contato do surdo com a cultura surda, movimento surdo, expressoes culturais
surdas, o que facilita a sintonia dos estilos de ensino com o estilo de
aprendizagem ¢ motivagdo dos estudantes (2000, p. 27-28).

No entanto, as diretrizes oficiais e discussdes sobre a integragdo/inclusdo de surdos
mostram ambiguidade e indefini¢des. Reconhecem que o uso da Lingua de Sinais ¢ um direito e
uma forma de garantir melhores condi¢des de escolarizagdo — por exemplo, o Plano Nacional de
Educagdo Especial de 1994 (MEC, 2009) propde o incentivo ao uso e a oficializagdo da Lingua
Brasileira de Sinais. Entretanto, sdo vagas as recomendagdes para a escola regular e seus
professores — ndo ficam especificadas diretrizes no sentido de oportunizar a constru¢do de uma
condi¢@o bilingue do surdo ou de oferecer um ensino que, em algum aspecto, seja desenvolvido
por meio da Lingua de Sinais.

Souza (1998), em situacdo semelhante a dessa pesquisa, também detecta que, no final da
experiéncia educacional, os surdos acabam sem conseguir falar como os ouvintes € nem se saem
bem na vida escolar. E justamente esse cenario que os surdos nio querem para os outros das

proximas geragdes.
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Compreende-se que, no processo de incluso, cabe a escola se adaptar as condi¢Oes dos
alunos e ndo os alunos se adaptarem ao modelo da escola. Infere-se, portanto, que a inclusdo exige
ruptura no atual sistema educacional, pois estabelece o acesso a escola sem discriminagdes, sem
excluir ninguém do infinito significado do conceito de educar. Essa postura ainda sera mais ética
se superar o falar e o decidir pelo outro, comportamento tio comum nas praticas sociais que
envolvem pessoas diferentes.

Alinhados com essa proposta e diante da realidade abordada dos estudos teodricos
apresentados, termina-se com a convic¢ao de que os ensaios na constru¢do da democratizagdo do
ensino, embora fundamentados em principios de Educa¢do para Todos, inclusive com
unanimidade universal, pouco se revelam nas formas de implantagio do processo de
integracdo/inclusdo. Um discurso que impressiona positivamente, a primeira vista — afinal, trata-se

de processos generosos, que visam a incluir os que foram sempre excluidos — muitas vezes

>
esconde uma poderosa rede ideologica de homogeneizagdo, que perversamente exclui com as
mesmas forgas e sob os mesmos principios que proclamam a inclusio.

De forma geral, de acordo com o que foi apresentado, pode-se concluir que a escola ndo
tem favorecido a aprendizagem dos surdos inseridos na escola regular; antes, contribui, para gerar
seus problemas de aprendizagem, isto, principalmente, porque a Educacdo de surdos na maioria
das escolas acentua as dificuldades de ordem linguistica, sociopolitica e cultural e representa um
equivoco, do ponto de vista da abordagem bilingue.

Dentro dessa abordagem, o surdo € visto como linguisticamente diferente e a Lingua de
Sinais ¢ valorizada como primeira lingua. A escola, privando o surdo do importante contato com
outros surdos adultos, priva-o de seu aprendizado cultural, um aprendizado que o levaria a se
identificar com seus iguais, a se apropriar de sua lingua, e a ingressar em sua cultura, construindo
a sua identidade e se organizando como membro de um grupo social.

Acresce-se a isso o fato de que, nessa escola, o surdo ¢ participante de programas
educacionais voltados para ouvintes e elaborados por ouvintes (MARCHESIL 1987), sem
qualquer participagdo de surdos e, portanto, sem que se considere o seu modo de viver e aprender:
sua cultura, sua lingua, suas necessidades e seus interesses.

Perlin observa que, “Se a base da cultura surda ndo estiver presente no curriculo,
dificilmente o sujeito ira percorrer a trajetoria de sua nova ordem, que sera oferecida na pista das
representacdes inerentes as manifestagdes culturais” (2000, p. 23). Isso reafirma a necessidade de
uma inclusido fundamentada na realidade do surdo.

E preciso avancar com a escola inclusiva, entendendo que essa pratica se baseia na

aceitacdo das diferencas individuais, valorizagdo de cada pessoa e a aprendizagem por meio da
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cooperagdo. Portanto, a escola tem que rever seu papel, seu curriculo, suas concepgdes. Isto ndo
significa novamente uma imposi¢do, mas um resultado da transformagio do ensino para que seja
finalmente feita uma revolu¢do na historia da educagio dos surdos.

De acordo com a opinido da maioria dos surdos, segundo Machado (2008), as condigdes
disponibilizadas na escola regular ndo correspondem as suas necessidades de aprendizagem. A
escola para surdos parece assim representar a unica op¢do de ensino para esses alunos. Mesmo
que essas condi¢des ainda ndo sejam suficientes, é possivel que as mesmas possam ser
viabilizadas seja nas escolas regulares, seja em escolas especiais com classes para surdos, seja em
escolas exclusivamente de surdos. Independentemente do espaco, em que tais condi¢des venham
a ocorrer, 0 que se impde ¢ oportunizar que a vontade da comunidade surda se realize: que os
surdos sejam incluidos num processo verdadeiramente educacional (desejo, alias, de toda a
populagdo brasileira excluida do acesso a um sistema educacional de qualidade).

Para finalizar, resta lembrar que a escola ndo tem oferecido condi¢des necessarias para
que o aluno surdo construa, de fato, conhecimento. Segundo Souza (1998), a situacdo escolar do
surdo talvez amplifique problemas que, no caso das criangas ouvintes, podem também acontecer,
de algum modo, mascarados ou camuflados.

Atualmente, todas as iniciativas de politica educacional tém tido um ponto comum: o
empenho em reduzir custos, encargos e investimentos publicos, buscando, se ndo transferi-los, ao
menos dividi-los com a iniciativa privada e as organiza¢des ndo governamentais. A politica de
desobriga¢do do Estado com a Educag¢@o Publica, gratuita e de qualidade vem excluindo cada vez
mais criangas, jovens e adultos da escola e aprofundando desigualdades sociais.

A linguagem ¢ um instrumento de poder e aos surdos ndo pode ser negado o direito de
usufruir dos beneficios de uma lingua. Portanto, aceitar a diferenga do surdo e conviver com a
diferenca humana ¢ um desafio proposto a sociedade, incluindo o adequado atendimento na area
da educacg@o para os surdos. A barreira de comunicaggo ¢ verificada na interagdo entre surdos e
ouvintes, portanto, torna-se indispensavel que escola e surdo criem formas de interagir para
garantir um atendimento de melhor qualidade.

Reconheco que trabalhar com classes heterogéneas que acolhem todas as diferengas traz
inumeros beneficios ao desenvolvimento das criangas surdas e as que ndo sdo, na medida em que
estas tém a oportunidade de vivenciar a importancia do valor da troca e da coopera¢do nas
interagdes humanas. Portanto, para que as diferencas sejam respeitadas ¢ necessaria uma nova
concepedo de escola, de aluno, de ensinar e de aprender.

A efetivagdo de uma pratica educacional inclusiva ndo serd garantida por meio de leis,

decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a aceitarem os alunos com deficiéncia, ou
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seja, apenas a presenca fisica do aluno surdo na classe regular ndo ¢ garantia de inclusdo, mas pela
preparagdo dessa para dar conta de trabalhar com os alunos que chegam até ela,
independentemente de suas diferencas ou caracteristicas individuais.

A literatura evidencia que, no cotidiano da escola, os alunos com deficiéncia inseridos nas
salas de aula regulares vivem uma situag@o de experiéncia escolar precaria, ficando quase sempre
a margem dos acontecimentos e das atividades em classe, porque muito pouco de especial ¢
realizado em relacgdo as caracteristicas de sua diferenga.

As questdes tedricas do processo de inclusdo tém sido amplamente discutidas por
estudiosos e pesquisadores da area de Educagdo Especial, no entanto pouco se tem feito no
sentido de sua aplicagdo pratica. O como incluir tem constituido a maior preocupacdo de pais,
professores e estudiosos, considerando que a inclusdo so se efetivara se ocorrerem transformagdes
estruturais no sistema educacional.

Como Machado (2008) destaca, ndo basta inserir um aluno que apresente peculiaridades
em relacdo aos demais na sala de aula, ignorando as suas necessidades; ndo basta prestar
atendimento especializado; € a escola de um modo geral que precisa ser questionada, a produgio
de saberes, a organizagdo pedagdgica, as concepgdes.

O ambiente linguistico deve ser adequado a crianga surda, tanto no contexto familiar como
no social, para aquisi¢do de sinais e, assim, evitar o atraso na construgdo da linguagem e todas as
suas consequéncias, no que diz respeito a percepc¢do, generalizagdo, formagdo de conceitos,
atencdo e memoria. E acrescenta Machado (2008), que provavelmente a Lingua de Sinais sera a
lingua mais utilizada na construc¢do planejadora da linguagem, ja que esta lingua € a natural para o

surdo.
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CAPITULO V
CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo esteve focada numa releitura historica da Educag@o dos surdos no periodo
de 1961 a 1996, desde a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases do Brasil até a atual,
para mostrar o que o governo federal tem feito no sentido de minimizar a situagdo exclusivista
politica e sociocultural da nossa sociedade. A politica da inclusdo tem por objetivo promover o
projeto “Educagdo para Todos”. Conforme Quadros (2003), "todos" significa incluir todos, mas
na palavra todos ha uma subdivisdo que caracteriza os surdos, que também sdo todos, mas que se
diferenciam por representarem um grupo que usa a Lingua de Sinais como lingua de interag@o.
No entanto, a politica de inclusdo, que supde a exclusdo, acaba por ndo reconhecer este
diferencial.

Assim, o Estado, ao garantir a Educagdo para todos sem garantir 0 acesso aos
conhecimentos e a interacdo entre os pares surdos e os outros através desta lingua, acaba por
fortalecer ainda mais o processo de exclusdo. Nao se pode falar de inclusdo de surdos no ensino
regular sem se pensar na questdo da lingua e no encontro surdo-surdo.

A Constituigdo Federal de 1988, no seu capitulo II, artigo 208, inciso III diz que é dever
do Estado com a educagdo a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncias, principalmente, na rede regular de ensino.

No Brasil, historicamente, as pessoas surdas tinham sido excluidas do espago escolar onde
tem se efetivado a aquisi¢do da linguagem oral e escrita daqueles que frequentam as classes
regulares. Apos agdes legislativas do governo federal, tal como a LDB de 1996, os surdos
passaram a ter acesso a escolarizagdo em institui¢des escolares comuns. Sassaki conceitua a
inclusdo como o “processo pelo qual a sociedade se adapta, para poder incluir, em seus sistemas
gerais, pessoas com necessidades especiais” (1999, p. 41).

Mas, as politicas publicas e as praticas, ou seja, a realidade sdo contraditorias em algumas
regides ou cidades do pais. Machado (2008) ressalta que ndo basta inserir um aluno que apresente
peculiaridades em relacdo aos demais na sala de aula, ignorando as suas necessidades, suas
diferencas, sua condi¢@0, ndo basta prestar atendimento especializado; ¢ a escola de um modo
geral que precisa ser questionada, a produgdo de saberes, a organizagdo pedagdgica, as
concepgdes, o fomento as percepcdes e a pesquisa voltada as necessidades do educando surdo.

A partir da Declaragdo de Salamanca e da nova LDB, a inclusdo passou a ser estudada,

fazendo parte do vocabulario de muitos profissionais da Educagdo Especial no Brasil, mas,
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mesmo com leis sendo aprovadas, as dificuldades se mantém, pois percebem-se lutas constantes
entre educadores, educandos e familiares. A Educacdo de surdos € um espaco onde se produzem e
reproduzem taticas e estratégias de naturalizagdo dos surdos em ouvintes, pois a surdez ¢
disfarcada e, quando o fracasso da escola especial aparece, surge a opgdo da escolha inclusiva.

Mas a aprendizagem dos surdos precisara levar em consideragdo a diferenca de ideias,
comportamento, capacidade de assimilagdo de cada individuo antes de abordar o projeto de
ensino. E papel da escola tornar-se sensivel ao ritmo da evolugdo social e tecnologica. Assim
como também do professor, que deve encarar de forma permanente os diversos tipos de fungdes a
serem exercidas, procurando, além de incentivar, mostrar que todos sdo capazes de aprender.

A educag@o bilingue deveria propor a questdo da identidade dos surdos como eixo
fundamental da constru¢@o de um modelo pedagdgico significativo; criar as condi¢des linguisticas
e educativas apropriadas para o desenvolvimento bilingue e bicultural dos surdos; gerar uma
mudanga de status e de valores no conhecimento e no uso das linguas implicadas na educag@o;
promover o uso da primeira linguagem, a linguagem de sinais, em todos os niveis escolares;
definir e dar significado ao papel da segunda linguagem na educagido dos surdos; difundir a
linguagem de sinais, a comunidade e a cultura dos surdos para além das fronteiras da escola;
estabelecer os conteidos e os temas culturais que especifiquem o acesso a informag8o por parte
dos surdos; gerar um processo de plena participa¢do dos surdos como cidaddos; desenvolver
acdes para o acesso dos surdos a profissionalizac@o e para a compreensdo do mundo.

E necessario também que o professor possa se libertar de determinadas praticas rotineiras,
tendo oportunidade de consagrar mais tempo a observagdo psicopedagogica, intervindo junto ao
aluno no momento em que ele achar mais importante. O aprendizado da lingua portuguesa ¢ mais
dificil e prolongado, mas € necessario e importante para a comunicagdo com 0s ouvintes e a
sociedade. Entdo, o surdo precisara de condigOes especiais para aprender esta lingua, que ndo ¢
natural para ele, para ndo ser discriminado (MACHADO, 2008).

Nao € so necessaria a inovagdo educacional, mas o estimulo entre alunos, professor e
familia, para a construgdo do conhecimento. Pois se sabe que cada crianga aprende com a familia
e com a sociedade a qual pertence. Cada grupo familiar tem seu codigo, sua maneira propria de
viver. E preciso ter paciéncia, acreditar que todos sdo capazes. Esperar que a Educacio Inclusiva
seja vista com mais atengdo, pois cada um aprende dentro do seu limite e com muita vontade de
poder participar do processo de ensino e aprendizagem, ndo como um doente, mas como alguém
que tem o direito de aprender.

Para atuar na Educacdo Especial, segundo Freire (2002), o professor deve ter como base

da sua formagdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
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conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento
educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuag@o nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituigdes de Educac@o Superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de Educagdo
Especial.

Esta formagdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a
acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de satde, a promogdo de a¢des de assisténcia social,
trabalho e justiga. O que deve ser feito € justamente moldar a Educag@o do surdo a ele e parar de
desenvolver agdes oralistas de ensino aos surdos.

A grande questdo a ser trabalhada ¢ de redesenhar o projeto educacional com vista a
promover a inclusdo na escola, desde o Ensino Infantil até o Superior. Parece que se superficializa
a tematica sobre o processo de integragdo/inclusdao do surdo na escola regular quando se limita o
que seja integra-los/inclui-los ao fato de coloca-los fisicamente nas escolas regulares, optando-se
por modelos pedagdgicos que expressam a heranga que a instituig@o, direta ou indiretamente,
deixou para os educadores atuais - um modelo clinico, oralista e assistencialista na educacgdo de
surdos. Esse modelo, segundo Machado (2008), ainda ¢ hegemoénico e, em sintese, pauta-se por
uma atitude normalizadora pela qual as diversas formas de educacgdo de surdos tém a intengdo de
“ouvintizar”, ou seja, de fazé-los parecer o maximo possivel com os ouvintes. E ja percebemos,
pelo historico da Educagio dos surdos, que a pratica de “ouvintizar” o surdo ndo € bem sucedida.

A educagdo de surdos deve ser pensada em termos educacionais € ndo mais em termos de
linguas. Dentro desse contexto, o bilinguismo estd sendo apresentado como um caminho de
reflexdo e analise da Educagdo de surdos. Bilinguismo na Educacgdo requer mais do que a atuagio
de surdos “intérpretes” em salas de aula, os quais ndo sdo incluidos nas atividades de
planejamento pedagodgico nem participam no processo educativo, como um todo, pois seu papel é
apenas o de traduzir o conteido pedagogico, sob a responsabilidade do professor ouvinte.
Denominados, indevidamente, de monitores surdos, ndo participam, deste modo, do processo da
constru¢do do conhecimento.

Nao ha duvida de que a avaliagdo educativa - como sistema vertical, unilateral,
descontextualizado, de poder, atemporal, conservador, entre outras a caracteristica - pode produzir
influéncias negativas no desenvolvimento da vida de um syjeito. Inclusive pode desviar seu
destino - social, institucional, cognitivo, afetivo - com relagdo a Educagdo. Por isso, a Educagao

do surdo deve ser analisada, trabalhada, desenvolvida a partir de suas concepc¢des e de suas
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expectativas para buscar uma base solida e coerente com a metodologia que respeitara as
necessidades desse perfil de educando.

E de responsabilidade do educador interessar-se pelo assunto e nfo cruzar os bragos, mas
buscar o aperfeigoamento. Numa época em que hd um constante desenvolvimento e a tecnologia
avanga a cada momento, € necessario acompanhar a evolugdo com urgéncia, buscar recursos, usar
novas metodologias, criar espago especificado para as diferentes disciplinas, possibilitando a
facilitag@o e a integragdo de todos.

E pensar em uma politica de inclusdo requer a participacdo dos surdos para nos apontar o
que significam diferengas e como precisam ser consideradas. Uma politica reconhecedora das
diferencas deve ser construida através das perspectivas dos diferentes. Porém, como a elite
dominante ¢ quem decide, acaba aprovando leis contrarias ao que os surdos pensam em relagdo a
Educagdo deles préprios. Isso € o que acontece na inclusdo do surdo no ensino regular: um
problema atual, tanto para os surdos como para seus professores, devido a falta de comunicagio
dos alunos surdos na escola, bem como a falta de contatos com seus pares, nas interagdes com
alunos ouvintes e professores especificos das disciplinas.

O papel dos educadores e da familia nas questdes que envolvem o bilinguismo na
Educagdo do surdo ainda pertence, segundo Fernandes (2003), a uma linha fronteiriga entre um
pensamento mais abrangente, uma filosofia educacional com bases bastante solidas e objetivas,
pautadas no respeito a uma visdo que englobe a totalidade do individuo em seu meio
psicossociocultural, e outra visdo, a de apenas incluir a Lingua de Sinais Brasileira como agente
redentor do processo educacional do surdo. Desta maneira, a inclusdo proposta pelas escolas pode
ser totalmente questionavel, pois, afinal, existe um limite entre o respeito a lingua materna do
surdo (a Libras) e a da maioria da sociedade (Lingua Portuguesa), a qual deve ser aprendida para
que o surdo seja contemplado em todas as instancias dos seus direitos como cidadio pré-ativo.

Como ja destaquei, o ambiente linguistico deve ser adequado a crianga surda, tanto no
contexto familiar como no social, para aquisi¢do de sinais e, assim, evitar o atraso na construgio
da linguagem e todas as suas consequéncias psicossociais e intelectuais, no que diz respeito a
percepcdo, generalizagdo, formagdo de conceitos, atengdo e memoria. Acredito no que Machado
(2008) observa em relacdo a Lingua de Sinais: ela sera a lingua mais utilizada na construgo
planejadora da linguagem, ja que € a mais facil e natural para o surdo.

E inegivel que as politicas publicas, ao longo desse periodo destacado (1961-96),
evoluiram no sentido de atender com qualidade o surdo, porém ¢ facil perceber que ha ainda
muito para ser desenvolvido no cotidiano escolar do surdo pautado na LDB 9.394/96. Resta-nos

como professores a obrigagdo de, além de aprender a falar em Libras, buscar formas de agregar de
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maneira natural ao ambiente da sala de aula praticas pedagdgicas direcionadas harmonicamente a
ambos os publicos, surdos e ouvintes.

Um dos desafios para os sistemas estaduais e municipais de ensino parece estar na
necessidade - muitas vezes ndo explicitada - de assumir uma parte significativa dos alunos hoje
dependentes das instituicdes especializadas e também aqueles que ainda ndo tém acesso a
qualquer servigo educacional. Tal necessidade surge no momento em que muitos desses sistemas
tem reavaliado e mesmo desativado os servigos de ensino especial, até para reduzir processos de
estigmatizac@o e segregagdo. Devemos encontrar “Nosso Modelo Bilingue” e com ele mudar o

perfil da Educagdo do surdo no Brasil.
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