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RESUMO

O presente trabalho faz uma abordagem teorica relacionando diferentes areas do
conhecimento como a Geografia, Cartografia, Psicologia e Pedagogia. A busca pela
melhor forma de compreender as no¢des e conceitos espaciais nos levou ao contato
com professores da Rede Municipal, atuantes em sala de aula e estudantes pedagogos
gue cursam o 7° periodo, partindo de aplicacdo de questionarios e um diagndstico
inicial com representagfes espaciais. A partir desse diagnostico, foram desenvolvidas
em um mini-curso de 40 horas, oficinas que possibilitaram ampliar os conhecimentos,
tanto para tentar resolver em parte as dificuldades com habilidades, no¢des e conceitos
espaciais, como para associar as explicacoes teoricas aos conhecimentos apreendidos
na prética.

A pesquisa consistiu de questionamentos que nos levaram aos varios trabalhos de
pesquisas de profissionais que estudam questdes relacionadas a importancia da
alfabetizacdo cartografica, considerada como nocdes béasicas para o aprendizado
geografico. Os dados da pesquisa foram obtidos através de instrumentos qualitativos
tais como: conversas informais realizadas com a coordenadora do Curso de
Pedagogia, coordenadora de estdgio, analise de documentos como matriz curricular,
ementas das disciplinas, conversas com as estudantes pedagogas, aplicacdo de
questionarios e desenvolvimento de oficinas relacionadas ao tema.

Com isso, obtemos muitas informacdes que permitiram uma andlise quantitativa dos
resultados através de graficos, tabelas e quadros. Esses dados foram sistematizados
com a preocupacao de conhecer a realidade dos profissionais do ensino fundamental e
dos estudantes pedagogos em formacéo.

A partir da analise, percebeu-se que os resultados nao foram significativos conforme
esperdvamos, mostrando certa deficiéncia de dominio dos profissionais em relacéo as
etapas de alfabetizac&o cartografica, representacdo do espaco e aos componentes do
mapa. Percebeu-se pela avaliacdo comparativa das atividades que as dificuldades
apresentadas ocorrem durante o processo de formacédo e se ddo em fungcéo de nao ter
uma disciplina de nucleo livre ou optativa no Curso de Pedagogia que proporcione um
aprendizado mais direcionado a esse tema em discussao.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Anos iniciais. Alfabetizacdo Cartogréfica.
Geografia. Pedagogia.



RESUME

Lé présent travail fait um abordage théorigue em relation de différente surface de
connaissance comme la Géographie, la Cartographie, Psychologie et la Pédagogie. La
recherche pour une meilleur compréhension de notion et concept spatial nous a
emmeneé a contacté des professeurs public, active en classe et étudiants de Pédagogie
que sout au 7° période, nous avons appliqué questionnaires et un diagnostic initial
avec représentation spatial. Depuis cet diagnostic, a été développé un petit cours de 40
heures, atelier que ont donné la possibilité d’agrandir la connaissance, au tant pour
essayer de résoudre em partie |és difficultés avec habilité, notion et concept spatial,
comme pour associer des explication théorique au connaissance appris en pratique.

La recherche a été formé des questions que nous a emmené a plusieurs travail de
recherche de profissionnel que sont étudiants de question relationnel a I'importance d’
alphabétisation de cartographie, considérer comme notion base pour I'apprentissage
géographique. Lés donnés de la recherche ont été obtenu a travers de l'instrument
qualitatif tel quel: conversation informel avec la responsable du cours de Pédagogie et
responsable du stage, analyse de document comme curriculum principal, carte des
discipline, conversation avec les étudiantes de Pédagogie, application de questionnaire
et développement de atelier lier au theme.

Avec c¢a, nous avons obtenu beaucoup des information que ont permis une analyse
quantitatifs des résultats a travers de diagramme, tables et tableau. Ces données ont
été systématisées avec le souci de connaitre la réalité de professionnels d’
enseignement fondamental et des étudiantes pédagogiques em formation.

Puis d’ analyse nous avons percu que les résultats n’été pas significatifs selon nous
avions attendu, em indiquant certain déficience de domaine des professionnel em
relation aux étapes d’ alphabétisation cartographique, représentation d’ espace et les
élements de la carte. C’'été pergu pour évaluation comparatifs des activités que les
difficultés présenté se passe pendant les proces de formation et se donné em fonction
de n’avoir pas une discipline du point central libre ou une choix au cours de Pédagogie
qgu’offre une apprentissage plus direct a ce theme em discusson.

Most clés: Enseignement Fondamental. Années Initial. Alphabétisation Cartographique.
Géographie. Pédagogie.
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INTRODUCAO



Introducao

As tecnologias estdo revolucionando a sociedade em varios
campos do conhecimento. Hoje assimilamos novos tempos e espacos, onde as
explosdes tecnologicas, as informacdes e os conhecimentos se processam de
forma acelerada provocando em nés, cidadaos, um pensar diferente com muitas
possibilidades. Dessa forma, pensando na formacdo do cidadao, a cartografia
tem se mostrado como um recurso valioso na representacdo dos fendmenos
permitindo uma leitura dos fatos geograficos em termos qualitativos e
guantitativos.

No entanto, sabemos que para fazer a leitura do espaco
geografico nesse mundo cada vez mais globalizado, é de fundamental
importancia entender os mapas. O mapa ajuda a compreender a dimensédo de
um determinado espaco, além de visualizar a ocorréncia de elementos sobre a
superficie terrestre. Assim, um dos grandes problemas levantados refere-se a
ndo compreensdo e construcdo do mapa. Como podemos representar um
determinado espaco, sem perceber e conhecer? Como fazer a leitura de mapas
se nao aprendemos trabalhar com nocg¢des espaciais que envolvem a
lateralidade, orientacao, localizacéo, proporcao, legenda e simbologia? De que
forma os professores podem repassar esse contelddo se nao tiveram um
aprendizado adequado em relacdo a esse tema? Quais sdo as consequéncias
dessas dificuldades ou falta de preparo dos professores para os estudantes e
para o ensino geografico de maneira geral?

A partir dessa problematizacdo detectamos que néo é a falta de
contato com o conteudo cartografico que compromete o aprendizado do
estudante, mas sim, a inexisténcia de uma metodologia apropriada que leve os
professores a perceberem as suas dificuldades durante seu ciclo de
aprendizagem nos anos iniciais. Ap0s muitos estudos em cursos de educacéo
continuada e avaliacdes dos livros didaticos e apostilas adotadas pelas escolas
publicas e privadas em Cataldo (GO), detectamos uma falta de experiéncia por
parte do corpo docente para trabalhar este tipo de conteudo ou até mesmo
desenvolver um trabalho pratico, visando prender a atengdo do estudante no

intento de aprimorar sua aprendizagem e fixar o conteaddo ministrado.
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Nos ultimos onze anos, ministrando a disciplina de cartografia
junto ao curso de Geografia da UFG/CAC - Universidade Federal de Goids —
Campus de Catalédo, desenvolveu-se varios trabalhos com intuito de melhorar o
aprendizado cartografico. Dentre esses, destacamos a pesquisa em nivel de
Especializacao intitulada “Mapa de Uso da Terra do municipio de Santa Maria —
(RS)”, adaptado a criangas de 42 série e a Dissertagdo de Mestrado “Cartografia
na Escola Rural — AcbBes e proposi¢cbes para 5% série: Um Estudo de Caso’.
Nesses estudos buscamos compreender a realidade do ensino cartografico
atualmente ministrado nas escolas no Brasil, bem como entender o processo
ensino-aprendizagem dos conteudos cartograficos desde o ensino fundamental,
passando pelo médio e chegando a Universidade.

Dados obtidos durante essas pesquisas nhos surpreenderam,
pois, ndo corresponderam a nossa expectativa que era de encontrar nesses
estudantes e professores, uma boa compreensado dos conteddos ministrados em
sala de aula, utilizando as metodologias tradicionais disponiveis. A educacao
Geogréfica, cartografica e o exercicio da cidadania muito nos preocupam, por
este motivo resolvemos dar continuidade ao trabalho pesquisando de forma
mais aprofundada a tematica. Entretanto, a direcdo desse novo estudo assenta-
se na percepcao dos futuros professores (Pedagogos), com proposicoes
metodolbégicas visando sanar em parte as deficiéncias que tem acontecido
durante muito tempo nos anos iniciais do ensino fundamental.

Por sua vez, os professores tém grande importancia no fazer
pedagdgico, podendo facilitar ou desestimular a aprendizagem em um contexto
escolar. A importancia da cartografia escolar € inquestionavel, diante das
relacées do homem com o espaco geogréafico. No entanto, ndo é dado ao mapa
0 mesmo tratamento com énfase que se da aos outros conteudos. Podemos,
dizer que, é no ensinar a fazer a leitura desse espaco representado que esta no
mapa, que exploramos o0s elementos naturais e construidos através da
percepcdo. Sem essa percepcdo, o estudante conclui o 4° ano do ensino
fundamental sem conhecimento das habilidades e nocdes espaciais. O
aprendizado desses conhecimentos visa habilitar o estudante a se localizar, a
se orientar e a representar o espago através dos mapas capacitando-o assim, o

estudante a perceber o espac¢o no qual ele esta inserido.
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Precisamos ensinar nossas criancas a perceber os elementos do
espaco geogréafico, construir seus pré-mapas, para depois fazer a leitura de
mundo sobre o mapa. A interpretacdo dos elementos geograficos ganha
significado quando, a crianca consegue perceber como se da a organizacao do
espaco, para em seguida, fazer a leitura de uma representacdo gréfica,
compreendendo as conveng¢des cartograficas. Concomitante a isso, soma-se a
guestao de como trabalhar nos anos iniciais, pois as aulas sdo ministradas por
profissionais que nao tiveram em sua formacdo pedagdgica um preparo mais
direcionado a essa especificidade cartografica.

No entanto, no ensino fundamental sdo comuns os professores
entenderem que a crianca deve aprender a ler, a escrever e a contar, isto é,
adquirir novas formas de se comunicar com 0s outros. Essas preocupacdes sao
comuns, no entanto a crianga ndo € uma “tabula rasa”, ela traz linguagem,
afetividade, conteudos culturais e no¢cdo de espaco de seu entorno de vivéncia
imediato.

A alfabetizacdo cartografica empreendida pelos professores deve
ter por base inicial o espaco circundante da experiéncia concreta das criancas
(casa, escola, bairro, cidade, municipio) e depois partir para as noc¢des
espaciais progressivamente mais complexas. E sob esse prisma que se busca
perceber, localizar, relacionar e representar o espaco geografico por meio de
estudos cartograficos. Nesse sentido, para que o estudante desenvolva as
habilidades espaciais faz-se necessario aprimorar na educacdo escolar a
alfabetizacao cartogréfica.

Nessa Otica, um dos grandes desafios enfrentados atualmente no
processo de ensino-aprendizagem € o de conciliar a busca incessante da
construcdo do conhecimento da crianga com o estudo do meio, buscando levar
o estudante a perceber, descobrir e aprender o espaco no qual a crianca esta
inserido. E importante destacar que a crianca precisa partir de seu espaco
proximo. Todavia, esse espaco proximo é o ponto de partida e precisa ser
entendido como ponto de encontros locais e globais adquirindo novas
experiéncias e conhecimentos.

O objetivo geral desta pesquisa foi verificar a percep¢ao dos
estudantes pedagogos em relacdo ao conhecimento das habilidades e nocbes

espaciais visando possibilitar um aprofundamento para a compreensdao dos
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mapas e buscar compreender de que forma eles entendem o0 espaco e sua

representacdo contribuindo com os estudos que vem sendo realizados sobre a

tematica, oferecendo um novo significado a pratica dos professores.

Entendemos, porém, que a linguagem grafica torna-se bastante
simples a partir do momento em que se descobre que a imagem pode ser a
forma visual de representar a informacédo a ser comunicada. Logo, € necessério
desenvolver com o estudante questdes referentes a lateralidade, habilidades e
nocdes espaciais. Para que essas medidas sejam viabilizadas aos estudantes
dos anos iniciais é necessario investir no desenvolvimento cognitivo, fazendo a
crianga construir seus pré-mapas para que possa ter maior compreensdo acerca
dos estudos cartograficos.

E necessario incentivar a percepcédo do espaco que construimos
e circulamos fazer sua representacdo, elaborar seus pré-mapas e pontos de
referéncias, que sao considerados como pré-requisitos com o fim de contribuir
para a aprendizagem do mapa. Por sua vez, é necessario que os futuros
professores tenham uma base minima de compreensdo da linguagem
cartografica. Nessa perspectiva 0s nossos objetivos especificos séo:

e Estabelecer uma aproximacdo entre a ciéncia Pedagdgica e Geografica, por
meio do referencial teérico sobre alfabetizacdo cartografica.

e Enfatizar através do tedrico a importancia de trabalhar a percepcdo e
representacdo do espaco, destacando o0s elementos graficos para a
compreensao do mapa.

e Avaliar a percepcdo dos professores atuantes em sala e estudantes
pedagogos da Universidade Federal de Goias/Campus Cataldo, em relacdo
as habilidades e ou dominio para trabalhar com as representacdes
cartograficas e repassar aos seus estudantes.

Diante desse contexto, vamos descobrindo o imenso universo
cartografdvel em meio a nossa realidade que € determinada pelas relacdes
processadas historicamente entre a sociedade e a natureza. Em uma
diversidade cartografavel, deveremos considerar e valorizar 0 espaco
conhecido, percebido, vivido, construido e representado pelos individuos no seu
dia - a- dia. E pensar essa diversidade do ensino — aprendizagem cartogréafica é
a tarefa mais fundamental na qual os professores da rede de ensino devem

realizar junto com seus estudantes.
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Nesse entendimento, pode-se afirmar que o dominio da
linguagem cartografica revela-se uma necessidade fundamental para os
professores que ministram aulas nos anos iniciais na disciplina Geografia. Tem
se verificado que em algumas escolas as praticas realizadas em funcao da
Geografia e Cartografia, muitas vezes nao tem significado para o estudante
devido as dificuldades que os professores apresentam em relacdo a
alfabetizacdo cartografica. Justifica-se, assim a realizacdo da presente
pesquisa, a partir do momento em que os futuros professores, hoje estudantes
do curso de Pedagogia precisam estar preparados e entender as
habilidades,no¢des espaciais e conceitos cartograficos para repassarem a seus
estudantes , quando de sua atuacdo em sala de aula.

A partir dessas caracteristicas, o critério de escolha do Curso de
Pedagogia atendeu a duas pré-condicdes que nortearam a realizacdo da
pesquisa: a primeira diz respeito, ao estudante, que estivesse frequentando o
Curso de Pedagogia e que tivesse cursado as disciplinas de Psicologia de
Educacédo | e Il e as disciplinas de Metodologia das Ciéncias Humanas | e Il. A
segunda condicdo era que estivesse freqlientando o pendltimo semestre, isto é
0 7° periodo, prestes a tornar concreto todas as suas discussdes e praticas em
sala de aula.

A trajetoria da pesquisa envolveu, inicialmente uma revisao da
literatura pertinente a tematica, leitura de obras referentes a questdo psicolégica
da crianga, ensino de Geografia, ensino de Cartografia, Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental, sistematizacdo, andlise e representacdo de
dados e informacdes de fontes primarias e secundarias para fundamentar
nossas discussdes. As informacdes e os dados de fontes primarias foram
obtidos por meio de conversa informal com a coordenadora de estagio (7°
periodo) do Curso de Pedagogia, que permitiu a realizacdo da investigacao,
desde que ndo fosse sobrepor o horario das aulas previstas pelo Curso. Os
dados de fontes secundéarias foram obtidos por meio do projeto politico —
pedagdgico em que consta a grade curricular e ementas das disciplinas
especificas do curso de Pedagogia (Anexo | e Il). A preparacdo do material foi
realizada de agosto a dezembro de 2006 e a coleta de dados na escola campo
de margo a junho de 2007. A partir da coleta de dados, procedeu-se a andlise e

interpretacdo dos resultados. Essa investigacdo tornou-se de fundamental
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importancia a medida que contribui para a melhoria do ensino sobre
alfabetizacao cartogréfica.

O dominio das habilidades, nocdes espaciais e conceitos
geograficos e cartograficos revelam-se uma necessidade para os futuros
professores que irdo trabalhar com os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Este aprendizado é a base de todo o conhecimento cartografico, pois permite
fazer a construcéo e representacao grafica, a medida que a crianca produz acao
sobre o espaco. Portanto, torna-se importante frisar que, ao estabelecer um
conhecimento mais aprofundado das habilidades e no¢des espaciais para 0 uso
do mapa, € importante que se desenvolvam atividades praticas passo a passo
com criancas, desde o inicio de sua escolarizacao.

Com este propoésito, esta pesquisa vale-se muito de estudos
referentes a habilidades, no¢des espaciais e conceitos cartograficos que visam
contribuir para interligar com a representacdo grafica, com destaque para a
leitura e interpretacdo do mapa. Dessa forma, passamos a pensar sobre a
metodologia e a técnica, importantes para um bom desenvolvimento da
pesquisa. Fizemos opcdo pela abordagem etnogréfica, cujo objetivo
fundamental é o contato direto do pesquisador com a area e o tema pesquisado,
0 estudo de caso, com os futuros professores do curso de Graduagcdo em
Pedagogia. Para André (2004, p.14) “por meio de técnicas etnograficas de
observacdo participante e de entrevistas intensivas € possivel documentar o
ndo-documentado, isto €, desvelar os encontros e desencontros que permeiam
o dia a dia da pratica escolar [...].”

Nesses termos, os procedimentos metodoldgicos sao de carater
gualitativo, mantendo contato direto com o tema estudado. Vale acrescentar,
entretanto, que dados quantitativos também fardo parte do trabalho para
integrar os resultados da pesquisa através da utilizacdo de quadros, graficos e
tabelas. Posto isto, o ponto de partida serd interligar o conteido geografico e
cartografico (alfabetizagdo cartografica) desenvolvido pela Geografia com a
Pedagogia, e a percepcdo que o0s estudantes pedagogos tém do espaco
representado, levando em conta que o profissional Geodgrafo nao atua
diretamente em sala de aula nos anos iniciais.

No que se refere a realizacdo da pesquisa, é necessario que haja

uma preparacao e organizacao tedrico-metodoldgica para que possamos estar
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cientes dos caminhos que a investigacdo pode chegar. E de fundamental
importancia, portanto, fazer um breve comentario sobre todas as etapas de
organizacao da pesquisa que estdo incluidas nos procedimentos e técnicas.

Procurou-se, inicialmente, definir os procedimentos de coleta, a
partir da leitura prévia da literatura e, posteriormente, definir quais sujeitos seria
analisado na amostragem da pesquisa. Partindo dessas definicdes, iniciou-se o
trabalho de campo nos anos de 2006, 2007, na Instituicdo do Campus de
Cataldo. Nessa Instituicdo de ensino funciona o Curso de Graduacdo em
Pedagogia e foram escolhidos para fazer parte da pesquisa, os estudantes que
cursam o 7° periodo, pois estdo prestes a desenvolver sua pratica em sala de
aula com a educacao infantil e ou com anos iniciais.

A turma era composta por 47 estudantes e buscou-se atingir
todos que freqientavam o 7° periodo do Curso de Pedagogia, na Universidade
escolhida, a fim de abarcar o maior nimero possivel de participantes da
pesquisa. Isso faz com que tenhamos uma melhor dimensédo do processo de
interpretacado e relacdo entre as praticas cartograficas e o ensino-aprendizagem
do Curso de Pedagogia. Assim, o proximo passo foi a divulgacdo em sala do
mini-curso. A principio muitos se mostraram interessados, mas em funcdo do
horario que eles tinham disponiveis, somente 18 estudantes fizeram a inscricao.
Este periodo é considerado muito tumultuado, pois com a nova grade curricular
além do estagio, os estudantes precisam fazer uma monografia de conclusao de
curso. Eis ai o desespero dos estudantes.

Tivemos entdo um total de 18 inscritos para comecar o curso de
extensdo, ficando combinado que seria toda terca-feira, no horario das 19 h as
22 h, pois era o unico tempo livre para a maioria deles. Alguns alunos trabalham
durante o dia e precisam também cumprir o estagio em sala de aula, ficando,
portanto dificil de conciliar todas as tarefas. Outro grupo de estudantes, em
torno de dez, mostrou-se interessado em participar, porém foi inviavel devido a
guestdo de horéario por parte dos mesmos. O total de inscritos, contudo, foi
considerado suficiente para a coleta de dados, ja que a pesquisa possui carater
qualitativo.

Para realizar o estudo tedrico da pesquisa, fizemos um
levantamento bibliografico sobre o tema. Nesse levantamento utilizamos autores

e obras de diferentes areas com a finalidade de ampliar nosso conhecimento,
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acerca da leitura e interpretacdo do mapa. A fim de contribuir para melhorar a
alfabetizacdo cartogréfica, fizemos leituras de obras referentes a questdes
psicolégicas da crianca, ensino de Geografia, ensino Cartografico, Parametros
Curriculares Nacionais.

Estas leituras permitiram um entendimento maior em relagao ao
processo de aprendizagem construido a partir de nossa socializacdo e em
constante contato com o meio. Enfim, a aproximacédo entre as diferentes areas
nos deu suporte para formar um entendimento sobre o assunto mais completo,
estabelecendo entre as partes uma relacéo de contribuicdo para compreender a
representacdo do espaco. Contudo, vamos retomar de forma suscinta as
constatacdes das principais bibliografias lidas sobre o tema pesquisado.
Sabemos que outros pesquisadores, ja comentaram sobre o assunto em
monografias, dissertacdes, teses, resumos, dentre outros. Logo, abordar o tema
sobre habilidades, noc¢des espaciais e conteudos cartograficos remete-nos
inicialmente uma retrospectiva histérica para visualizar da origem, 0s suportes
gue registram os caminhos que nos levam a entender 0s processos perceptivos,
cognitivos, processo do desenho, relacionado ao ensino — aprendizagem do
mapa, bem como a questdo dos PCNs e sua relacdo com o conteudo
cartografico do livro didatico.

A compreensdo dessa retrospectiva histérica torna-se importante,
pois tratam no contexto as questdes basicas sobre habilidades, noc¢des
espaciais e conceitos cartograficos que devem ser aprendidos com afinco pelos
estudantes dos anos iniciais. Nao podemos deixar de ressaltar a grande
contribuicdo que as estruturas cognitivas ddo ao conteudo cartografico quando
bem trabalhados a partir do esquema corporal e chegando até a construcao do
mapa. Paralelamente a essa questdo fizemos um levantamento bibliografico de
autores e obras com énfase nas diferentes areas do conhecimento como
Geografia, Psicologia, Pedagogia e Cartografia. Tais questionamentos foram
reforcados através do contato com algumas obras como Almeida e Passini
(1998), Passini (1994), Catrogiovanni e Costella (2006), Francischett (2002),
Straforini (2004), Callai (2002), Piaget (1978), Vygotsky (1998), Cavalcanti
(2002), Carlos (1996), Simielle (1993), dentre outras que serviram para

complementar a pesquisa. Destacamos dessas obras pontos positivos que
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tiveram grande importancia sobre o desenvolvimento da criangca e suas
implicagdes no ensino fundamental.

O trabalho com criancas dos anos iniciais requer um exercicio
mais detalhado e aprofundado para o estudante e para o professor, um curso de
educacao continuada desde o processo de alfabetizacdo cartografica até as
praticas mais complexas como analisar, correlacionar e fazer a sintese dos
elementos estudados. Esses comentarios restringem as obras que nos
auxiliaram na elaboracdo de nossa investigacdo. H& inOmeras outras
publicacdes, porém consideramos necessario relatar as de importancia mais
significativas. Essas obras tratam de experiéncias sobre habilidades, nocoes
espaciais e conceitos cartograficos e ou assuntos correlatos a nossa pesquisa.

Compartilhamos das idéias de Almeida e Passini (1998) que
desenvolveram um trabalho detalhado cujo objetivo principal € expor e analisar
as experiéncias e os estudos relativos ao ensino em diferentes areas do
conhecimento. Em suas consideracfes, o desenvolvimento do tema trata da
construcdo da nocdo de espaco para 0s estudantes do ensino fundamental
propondo a representacao do espaco grafico com os proprios estudantes. As
autoras seguem uma trajetoria de ensino que se inicia com apreensédo espacial
do préprio corpo e termina em uma leitura eficiente para a elaboracdo de mapas
por parte dos estudantes. Almeida e Passini (1998) elaboraram uma série de
sugestdes de atividades e que sédo descritas em sua obra. As atividades servem
de resgate das vivéncias espaciais das criancas, procurando mostrar a
importancia de trabalhar o dominio cognitivo e a representacdo do espaco.

Outro exemplo é a obra de Passini (1994) que aborda a
alfabetizacao cartografica e o livro didatico. A autora faz uma analise critica,
comentando sobre o tipo de ensino feito de verdades definitivas, que retratam
um espaco estatico, onde o estudante se vé como elemento desprovido de
qualquer significagdo. Paralelo a isso, a autora instrumentaliza o professor para
que possibilite ao estudante a leitura de forma correta do espaco geografico que
esta em permanente transformacédo. Quanto ao livro didatico, a autora faz uma
analise de colecédo de livros didaticos de 12 a 42 série sobre o conteudo e
metodologias em relacdo ao problema especifico da alfabetizagdo cartogréfica.
A proposta desta obra trouxe contribui¢cdo direta para nossa preocupagao com o

tema pesquisado.
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Outra obra que teve importancia significativa em nossas buscas
foi a de Castrogiovanni e Costella (2006) que apresenta de forma clara e
objetiva alternativas praticas e posicionamentos que alicercam e dao coragem a
vontade de ensinar. Os autores fazem uma discussdo de como ensinar
buscando as subjetividades particulares, tendo como compromisso a
alfabetizacdo cartografica. Para os autores € importante a compreensdo de
mapas, no entanto € o que tem sido uma das grandes discussdes pedagdgicas,
devido a dificuldade apresentada pelos professores. Nessa perspectiva,
destaca-se ser necessario a construcdo de habilidades e conceitos que
norteiam o aprendizado cartogréfico.

Para tanto, os autores sugerem atividades de oficinas para
trabalhar com os estudantes em sala de aula propiciando de maneira mais
eficiente a construcdo de habilidades e noc¢cdes espaciais. Portanto, a obra
supracitada teve participacdo efetiva colaborando com o referencial teérico da
pesquisa.

A propésito do ensino cartografico temos também a obra de
Francischett (2002) que aborda a cartografia no ensino de Geografia. As partes
da obra versam sobre temas que contextualizam a importancia de desenvolver
um trabalho com o ensino médio. Na parte | — contextualizando a cartografia e o
ensino de Geografia com tépicos da cartografia como um sistema de signos, a
cartografia no ensino de Geografia e subtépicos que buscam mostrar a
compreensdo da Geocartografia e as representacdes graficas. A parte Il — A
mediacdo da professora no processo de ensino — aprendizagem da
Geocartografia, com destague na alfabetizacdo cartografica no curso de
Geografia. A autora desenvolve, ainda, em sua obra, a representacdo do espaco
vivido com os estudantes, comecando pela planta e chegando até a construcéo
da maquete.

A ultima parte, a autora relata os caminhos do cotidiano no
mapa, propondo algumas atividades para serem desenvolvidas. Essas
atividades sédo orientadas pelo professor e visam ensinar o estudante a
localizagcdo e conhecimento do mundo com os mapas. Concomitante a essa
questdo, percebe-se a preocupacdo com a representacdo cartografica, visto que
a mesma possibilita a compreenséo, distribuicdo e organizacdo do espaco

geografico.
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Outra discusséo sobre Cartografia, refere-se a obra de Straforini
(2004) que desenvolve sua idéia partindo de uma preocupacdo de como
trabalhar a Geografia com criancas dos anos iniciais. Para este autor, o desafio
se coloca aos professores deste nivel de ensino, bem como aos estudantes de
graduacdo do curso de Geografia e do curso de Pedagogia. S&o vérios 0s
problemas enfrentados, dentre eles temos 0 mais grave que é o dos professores
gque nao tiveram uma formacdo e preparacdo pedagodgica adequada para
trabalhar esse conteudo, e sobre o que ensinar e ndo ter uma metodologia de
ensino com conhecimentos voltados para o conteudo cartogréfico.

A obra supracitada apresenta uma contribuicdo valiosa ao tema
pesquisado, pois 0 autor adverte que neste nivel de ensino € possivel trabalhar
a disciplina de Geografia e torna-la mais interessante, a medida que as criancgas
vao conhecendo seu espaco de vivéncia, Sseu espago concreto e se
relacionando com espacos mais distantes.

Outro autor pesquisado que confirma a importancia de aprender
Geografia nos anos iniciais é Callai (2002). Em suas obras, resumos e textos
abordam discussdes do conteudo -cartografico e geografico, pois esses
contribuem para a alfabetizacdo da crianca. Nesse contexto, entende-se que o
professor deve estar preparado e ter um conhecimento amplo sobre esse
conteudo visando enriquecer a discussdo com o0s estudantes e poder
encaminha-los para a representacao grafica. Cabe ao professor, portanto, criar
meios que auxiliem os estudantes para um trabalho que possibilite a percepcéao,
organizacdao e representacdo do espaco geogréfico.

Contudo pensar sobre a importancia de alfabetizar
cartograficamente as criancas nos anos iniciais nos faz refletir profundamente
sobre um novo repensar em relacdo aos professores dos anos iniciais. Por outro
lado, Simielle (1993) também teve sua colaboracdo com a colecdo de cadernos
“primeiros mapas”. Essa colecdo, de forma clara e objetiva, visa ensinar a
crianga, passo a passo, como se devem trabalhar as no¢des espaciais e como o
processo de leitura grafica € diferenciado para cada tipo de usuario.

Outros estudiosos que participaram de nosso referencial tedrico
foram Cavalcanti (2002) e Carlos (1996) que tratam novos contelddos na
Geografia escolar, indicando novos temas, como a questao da cidade para ser

ensinado nos anos iniciais. A Geografia escolar tem importantes tarefas a
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cumprir na formagdo dos sujeitos produtivos, ativos e criativos, buscando
desenvolver — se para o exercicio da formacao da cidadania.

Outras publicacbes também foram necessarias como as de
Piaget (1978) e Vygotsky (1988) que versam sobre o desenvolvimento cognitivo,
relacbes espaciais e representacdo do espaco, a partir de suas experiéncias
perceptivas com criangcas. Essas obras estabelecem uma relacdo de
fundamental importancia entre as habilidades espaciais e a aprendizagem
escolar. Sem essa retrospectiva e sem esse conhecimento por parte do
professor, serd impossivel trabalhar com as principais no¢des espaciais.

Diante das referéncias abordadas, considera-se significativa a
relacdo da Geografia, Cartografia, Pedagogia e Psicologia. Essa relacdo a ser
discutida visa desenvolver um trabalho didatico de forma mais aprofundada,
orientando o professor para a iniciacdo cartografica. Essa iniciacdo visa
desenvolver a construgcdo gradativa de estruturas que ocorrem na medida em
gque os estudantes aprendem a perceber, descrever, comparar, construir e
representar os elementos sociais e naturais do espaco geografico, respeitando o
nivel de desenvolvimento cognitivo de todos os estudantes. Paralelo a isso,
pode-se dizer que existe uma forte relacdo entre o conteudo
trabalhado/pesquisado e a relacdo de obras como um excelente complemento
para auxiliar no processo de ensino — aprendizagem de conteudos cartograficos.

Sabemos que ha outras pesquisas sérias e pertinentes a esse
tema, que contribuem para esclarecer as questdes espaciais propostas para o
estudo como Tuan(1980/2005), Paganelli(1982), Souza e Katuta(2001),
Diniz(1989), Le Sann(1997), Oliveira(1997), Abreu(1985), dentre outras. Todas
sdo de suma importancia e contribuem com o ensino de cartografia na
Geografia, nos anos iniciais nas ultimas décadas.

Entendemos que o desenvolvimento das habilidades e nogdes
espaciais ocorre mais facilmente se a representacdo grafica ou mapa for
utilizado de forma adequada a cada faixa etéaria. A crianca, por volta dos nove
ou dez anos de idade, apresenta estruturas mentais para a aprendizagem dos
espacos proximos, extrapolando espacos mais distantes. Dai a necessidade de
usar novos recursos e nada melhor que um retrato do espacgo conhecido, ou
seja, 0 mapa, pois ele nos mostra uma quantidade de informacdes. A partir das

constatacdes, observa-se que em varios momentos do ensino, 0 mapa € um
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recurso didatico para ser utilizado em diversos temas, mas sabemos que nem
sempre o professor estd preparado para utilizd-lo adequadamente, devido as
dificuldades que apresentam em relacédo a alfabetizacao cartogréfica.

Para a pesquisa empirica foi escolhido o Municipio de Cataldo
(GO), que localiza-se no extremo sudeste do Estado de Goias e pertence a
microrregido 017 (Cataldo), conforme nova divisdo administrativa implantada
pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) na criacdo do Estado
do Tocantins, de acordo com o artigo 13 das Disposi¢cdes da Nova Constituicao,
promulgada em 05 de outubro de 1988. O Municipio compreende os meridianos
de 47°17’ e 48°12’ Oeste de Greenwich e paralelos 17°28’ e 18°30’ Latitude Sul
com uma area aproximada de 3.777,4 km2 onde estdo localizados o Distrito de
Santo Antbnio do Rio Verde e o Distrito de Pires Belo, conforme figura 1.
Existem também cinco aglomerados populacionais que sdo: Olhos D’Agua,

Pedra Branca, Cisterna e Martirios.
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Figura 01 — Mapa de Localizagdo do Municipio de Cataléo.
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A populacdo do municipio de Cataldo compreende um total,
segundo censo do IBGE de 2007, de 75.566 habitantes, sendo deste total
68.387 na area urbana e o restante 7.179 habitantes na zona rural do municipio.

Em funcdo de sua posicdo geografica Cataldo é considerado
estratégico no sudeste Goiano por estar situado as margens da BR-050
responsavel pela ligacdo de Brasilia ao centro sul do Pais. A rodovia GO-352
(JK), por sua vez, faz a ligacdo do municipio a Goiania, capital do estado.
Consolidando a sua posi¢do no cenario regional € também cortado pela estrada
de ferro FCA (Ferrovia Centro Atlantica).

Em relacdo a Rede de Ensino, Cataldao conta com um total de 64
escolas sendo publicas e privadas, que atendem estudantes do Ensino
Fundamental e Médio. H4 também duas Instituicdes de Nivel Superior, a
Universidade Federal de Goias (CAC/UFG) e o Centro de Ensino Superior
(CESUC/ FATEC) e escolas profissionalizantes, como o SENAI e SENAC.

Dentro dos aspectos fisicos, temos que o clima de Cataldo pode
ser considerado como tropical de altitude, com regime de chuvas sazonais,
predominando as precipitacdbes de primavera-verdo, com estacdo seca bem
marcada de outono-inverno, variando o indice pluviométrico anual entre 1.200 e
1.355 mm. A estacédo seca ocorre de maio a setembro e a chuvosa de novembro
a margo, sendo os meses de abril e outubro considerados como de transicéo.
Julho é o0 més mais seco, com média de precipitacdo de 23,7 mm e dezembro é
0 més mais chuvoso, com média de precipitacdo de 190,8 mm com umidade
relativa do ar na ordem de 69%, com predominancia dos ventos de sul-sudeste
para nordeste, de acordo com Pedrosa (2001).

A vegetacdo natural caracteristica da regidao € o cerrado, hoje
em grande parte substituida por lavouras e pastagens. Dessa vegetacgao, trés
formacbes desse bioma estdo presentes: Formacdes Florestais, representadas
pelas importantes areas de matas de galerias e pelas matas ciliares. As
Formacdes tipicas de cerrado, que destacam-se as areas de cerrado sentido
restrito, presentes nas areas intermontanas e interflivios de toda a area do
municipio e também podem ser encontradas outras formacgdes vegetais como 0s
palmeirais, representada pelos babacuais e pelos buritizais que formam as

areas de veredas. Conforme Pedrosa (2001), os solos originados de rochas do
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pré-cambriano (anfibolitos, xistos, granitos, gnaisses) que séo os latossolos com
uma coloracdo avermelhada sdo proprios dos climas tropicais, com estacéo
chuvosa e seca alternada. Na area do municipio, observa-se a ocorréncia de
subgrupos Latossolos Amarelo, Vermelho-Escuro, Vermelho-Amarelo, sendo o
ultimo possuidor de uma textura média e argilosa. Também ocorrem
Cambissolos, Neossolos e Argissolos em conformidade com a disposi¢ao do
relevo e com as rochas que respondem pelos respectivos ambientes formadores
desses solos. Cataldo (GO) tem a agricultura como uma das bases fortes da sua
economia, apresentando uma enorme multiplicidade de culturas cuja producgao
que ndo se destina somente ao consumo local, mas também aos mercados
nacionais e internacionais. Segundo dados do Plano Diretor de Cataldo de 2002
(PDDU), a producao agricola deste municipio merece destaque as plantacfes
de alho com uma area 500 (ha) e 2.250 (t), a soja com uma area de 48.000 (ha)
e producdo de 129.000 (t) e o milho com éarea de 11.900 (ha) e uma producéo
gue atinge 72.480 (t). Essa enorme variedade agricola é favorecida, em partes,
por fatores tais como: solos férteis, clima favoravel, topografia plana,
regularidade de chuvas, abundancia de cursos de agua, posicdo geografica
como area de economia dindmica dentro do contexto nacional. Entretanto, ndo
se deve esquecer o uso de alta tecnologia agricola como irrigacao, calagem,
adubacédo, sementes selecionadas, controle de pragas e maquinario moderno.

A pecuaria de Cataldo garante uma posicdo de destaque no
cenario estadual, pelo seu importante papel econédmico. Conforme o PDDU de
Cataldao (2002), a producédo de leite e a criacdo de bovinos de corte, por
exemplo, é formado por um plantel de 175.000 cabecas, desse total 22.000 sédo
vacas leiteiras, com produtividade média de 2.737.500/més, o que correspondeu
a 32.850.000 I/ ano em 1999.

O Comeércio alcancou grande crescimento nos ultimos anos,
caracterizando-se por apresentar grande numero de pequenas, médias e
grandes empresas com variados produtos, perfazendo algo em torno de 2.340
empresas, que comercializam produtos do Brasil e exterior. Cataldo destaca-se
também na inddstria, com a criagdo, em 1983, do Distrito Minero Industrial
(DIMIC), e o Distrito Industrial Quimico de Cataldo (DIQUIC), este ultimo criado
em 1978, com as instalacdes da Fosfago (hoje Copebras) e Goiasfertil (hoje

Ultrafertil). O DIMIC e o DIQUIC possibilitaram a implantacdo de grandes
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indGstrias multinacionais do setor de mineracdo (COPEBRAS, MINERACAO
CATALAO DE GOIAS/Anglo American, e ULTRAFERTIL/FOSFERTIL, dos
Grupos Fertifos, Cargill e Bunge), beneficiamento e armazenamento de graos
(ADM — Exportadora e Importadora S/A), ceramico, automotivo (MITSUBISHI),
maquinas agricolas/colheitadeiras de cana e algoddao (CAMECO/JOHN DEERE),
dentre outros.

Na regido do entorno de Cataldo existe um grande po6lo minero-
guimico com reservas de fosfato, niobio, titanio, vermiculita, terras raras, argilas
e gibbisita, algumas em fase de pesquisa e viabilidade econdmica e outras ja
em pleno processo de exploracdo por industrias extrativas. Ha também a
mineracdo de pedras preciosas como o diamante nas aguas do rio Paranaiba
através de dragagem do canal fluvial.

Considerando, assim, o conjunto de fatores que envolvem a
inddstria, em conjunto com o comércio tem um crescimento acentuado, a partir
da década de 1970, no Municipio. Esse quadro despertou inUmeras discussdes
em relacdo a ocupacao espacial, com reflexos no ambito educacional, lugar no
quais as Escolas da Rede e os Cursos Superiores procura debater sobre o
assunto presente na sociedade. Para embasar tal discussdo, o trabalho foi
dividido em trés capitulos, que explicitam os caminhos percorridos e analisam
as questdes que a pesquisa se prop0s a investigar.

No capitulo I, apresentamos o topico “Alfabetizagcao Cartografica,
Pedagogia e Geografia.” Discutimos o espaco perceptivo, espag¢o cognitivo e
espaco do desenho. Descreveremos a construcdo das relacfes espaciais pela
crianca, o pré-operatério, o operatdrio concreto e a linguagem cartogréfica.
Buscamos fundamentar desde a origem as indagacdes que inquietam e movem
toda a discusséao no referido capitulo.

O capitulo Il trata da percepcdo socio-espacial: espacgos
escolares, destacando a representacao no/do espaco com o estudo do bairro e
da cidade na escola e, Municipio: interligando o local e o global. Enfocaremos
ainda os elementos graficos do mapa. Sera destaque, topicos referentes a viséao
obliqua e vertical, objeto real é tridimensional e representado é bidimensional,
alfabeto cartogréafico, lateralidade, orientacdo e localizacdo, representacdo e
simbologia, no¢do de legenda, propor¢do e escala. Esses conteudos séo de

muitas dificuldades para a compreensdao do estudante. Para que esses
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conteudos fagam parte dos anos iniciais e sejam compreendidos € preciso o
professor ensinar questées basicas de noc¢Bes espaciais, pois, somente com
esse entendimento o estudante estara apto a construir seus pré-mapas.

No capitulo Ill, trabalhou-se a cartografia na formacédo do
professor dos anos iniciais: estudo de caso. Com destaque o Curso de
Pedagogia — CAC/UFG e sua estrutura fisica. O processo de desenvolvimento
dos questionarios e atividades, com avaliacdo diagndstica dos professores do 1°
e 2° ciclos atuantes em sala de aula. Andlise interpretativa do questionario dos
estudantes Pedagogos, avaliacdo das atividades diagndsticas iniciais e analise
dos resultados: atividades iniciais e finais.

Dessa forma, os elementos da teoria analisados a luz da pratica,
procurando os encontros e desencontros vivenciados durante toda a trajetoria,
se fizeram presentes. A preocupacdo se deu, em refletir em verificar se apos o
mini - curso houve avan¢os na percepcdo e entendimento das estudantes
pedagogas sobre sua acdo em relacdo ao tema alfabetizacdo cartogréfica,
almejando uma melhoria no trabalho desenvolvido com criancas dos anos
iniciais em escolas publicas municipais de Cataldo (GO).

Enfim, no decorrer de toda a investigacdo, guiou-nos a grande
preocupacdo em contribuir com a pratica dos professores. Colocamos para
reflexdo as atividades desenvolvidas e analisadas nesta pesquisa, para que
possa servir de base para os futuros professores do curso de Pedagogia e que
irdo atuar nos anos iniciais. Espera-se contribuir para melhorar esse campo do
conhecimento, esforgco que visa aumentar o grau de articulacdo entre o campo

da Pedagogia e o campo da Educacédo Geografica.



CAPITULO I



1 Os Caminhos da Alfabetizacdo Cartografica.

A formacdo de professores para atuar nas séries iniciais do
ensino fundamental tém sido deficiente no que tange aos contetdos geograficos
e isso tém gerado, entre os profissionais da area uma inquietante busca por
novas técnicas, metodologias e cursos de educacdo continuada que propdem
uma reestruturacdo dos conceitos basicos para o aprendizado da alfabetizacao
cartografica. Nesse sentido, a busca de novos caminhos para a formacdo de
professores que atuam na primeira fase das séries iniciais é primordial para as
transformacdes no cenario atual do ensino em nossas escolas. Assim sendo,
um maior aprofundamento nos conteudos geograficos favorece uma maior
interac@o entre os cursos de Pedagogia e Geografia. O objetivo deste capitulo é
estabelecer uma aproximacdo entre a ciéncia Geografica e a ciéncia
Pedagdgica que possibilite o estabelecimento de um referencial tedrico
metodoldgico para a pesquisa, contribuindo para a formagdo dos estudantes
Pedagogos, para que possam trabalhar com as habilidades, no¢cdes espaciais e
conteudos cartograficos voltados para o entendimento da crianca na educacéo

escolar.
1.1 Alfabetizacdo Cartografica, Pedagogia e Geografia.

Abordar o tema alfabetizacdo cartografica, Pedagogia e
Geografia remetem-nos dizer que na atualidade (2007) vivemos em um mundo
em constantes transformacdes, que alteraram a natureza de muitas praticas
sociais. A aceleracdo de procedimentos, a velocidade, a simultaneidade de
acontecimentos devido as inovagfes tecnoldgicas, exigem novas formas de
pensar, compreender, construir e utilizar instrumentos e imagens difundidas
pelos meios de comunicac¢des do cotidiano em praticamente todos os lugares do
nosso planeta. Novos e avancados recursos e equipamentos sdo aperfeicoados
e desenvolvidos tornando as noticias mais integradas e mais globais com um
tempo infimo em relagdo ao momento em que ocorreram.

Vivemos, pois, profundas mudangas na area econdmica, politica,

social, cultural e educacional. Mudancas cada vez mais profundas e rapidas
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com influéncia de forma direta na escola, os diferentes espacos se interpretam e
nado se pode pensar em lugares isolados, separados, pois a medida que o
sistema produtivo aponta para novas necessidades, a sala de aula ndo pode
mais ser pensada e compreendida como um lugar individual, e sim como um
lugar ligado a vérios outros. Cabe esclarecer que as rpidas e inevitaveis
mudanc¢as nos processos produtivos, nas técnicas, nos equipamentos e nos
meéetodos ddo uma renovada importancia social para a educacdo escolar,
destacando o estudo em questéo.Libaneo (1994, p.24) nos diz que “a educacgéao
escolar constitui-se num sistema de instrucdo e ensino com propdsitos
intencionais, praticas sistematizadas e alto grau de organizacdo, ligado
intimamente as demais praticas sociais.”

As rapidas transformacdes do mundo refletem a postura do
professor no espaco da sala de aula. Discutir, atualmente, a qualidade que se
busca para a escola basica (anos iniciais) de forma geral, é sem davida tarefa
muito importante, pois estamos diante de muitos problemas e questionamentos
gue nos fazem repensar e apontar novos caminhos para 0 ensino escolar.
Diante disso, temos a Pedagogia que de acordo com Libaneo (1994, p.24) “é um
campo de conhecimentos que investiga a natureza das finalidades da educacao
numa determinada sociedade, bem como meios apropriados para a formagao
dos individuos, tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social.”

Concomitante a isso, a Pedagogia se vincula as formas sociais e
politicas em funcdo do papel da educacdo no ensino basico, orientando e
formulando objetivos para o desenvolvimento do processo educativo escolar.
Faz — se mister mencionar, que quanto mais informacfes os professores tiverem
sobre o processo de aprendizagem das disciplinas do ensino basico, melhores
serdo as chances do fazer pedagogico. Nesse caso, o fazer pedagodgico vincula-
se a idéia de conhecimento e representacdo do espaco vivido. Nesse
entendimento, parte-se de uma educagao construtivista, que segundo
Castrogiovanni e Costella (2006, p. 18) “é aquela que lida com a aprendizagem
através da vivéncia, da interacdo com o que queremos aprender.”

Partindo dessa perspectiva, se justifica a necessidade dos
futuros professores (pedagogos) em dominar habilidades, no¢bes espaciais e
construcdo de pré-mapas, viabilizando, assim o ensino geografico. Com esse

propdésito, enfatizamos a alfabetizacdo cartografica, cujo aprendizado se extrai
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do ensino cartografico que aparece para propiciar o entendimento do espaco
mais proximo até o mais distante, de acordo com um contexto mais complexo.
Pinheiro e Mascarin (1996, p.246), nos relatam que “entender o processo de
producdo do espaco na atualidade, implica em olhar o mundo na sua
complexidade e totalidade, identificando as reais condi¢gdes de existéncia dos
individuos no contexto da sociedade atual.”

Partindo do entendimento anterior, dizemos que a educacao
geografica cumpre um dever fundamental ligado ao bem estar individual, face as
préprias exigéncias sociais em um determinado espaco da superficie terrestre.
Entretanto, admitindo o aprendizado da questdo cartografica (percebida e
vivida) tornam-se fundamentais abordagens referentes aos procedimentos para
0 ensino do referido conteddo desde as séries iniciais. Em raz&o disso, Perez
(2001, p.102) observa que “articular alfabetizacédo e geografia é refletir sobre o
homem, a natureza, a cultura, a sociedade, é praticar uma pedagogia da
possibilidade, fundada numa epistemologia situada entre a teoria e a realidade.”

De fato, ensinar as nocdes espaciais (alfabetizacao
cartografica) para as criangas torna-se um desafio para a disciplina de
Geografia, que visa contribuir para a formacédo da cidadania através da pratica
de construgdo e reconstrugcdo de habilidades e conhecimentos que ampliam
cada vez mais a capacidade das criancas compreenderem o mundo e a escola
dentro de um espaco aberto e vivo de culturas.

A esséncia da disciplina de Estudos Sociais nas séries iniciais
sdo as nocBes espaciais. E nesse aprendizado que encontramos meios de
proporcionar a integridade a disciplina de Geografia, ndo desvinculando o
desenvolvimento motor, do intelectual, do afetivo e do social, conforme Perez
acentua:

z

A Geografia € um instrumento importante para a compreensao do
mundo. Pensar o ensino de Geografia a partir de sua funcédo
alfabetizadora € articular a leitura de mundo a leitura da palavra, na
perspectiva de uma politica cultural, entendida como relacdo do
homem com o seu entornol...]. (PEREZ, 2001, p.104).

Decorrente de tais preocupacdes, nas ultimas décadas, o ensino
de Geografia tem se afirmado em conteddos mais criticos em relacdo a
realidade, que se mostram contraditérios e com profundas marcas das

desigualdades sociais deixadas no espaco de vivéncia das pessoas.
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Concomitante a isso, dizemos que 0 espaco geografico € constituido por formas
materiais visiveis, que podem ser naturais ou mesmo construido pelos homens.
A geografia que o estudante estuda deve permitir que ele se perceba como
participante do espaco mais préximo, possibilitando o saber vivenciado em seu
cotidiano.

Nesta Otica, torna-se importante que os professores de geografia
ajudem os estudantes, desde as séries iniciais, a desenvolver habilidades com
destagque para o espaco proximo, isto € o espaco vivido. Callai (1998, p.59)
aponta que “a realidade, ou lugar em que se vive € o ponto de partida para se
chegar a explicacdo dos fenébmenos.” Corroborando com a idéia da autora, o
estudo do local onde vivem do municipio, de sua cidade se torna fundamental
ao mesmo tempo em que € um importante exercicio para entender e exercer a
cidadania e para compreender sua realidade.

Deve-se ressaltar que, o conhecimento da realidade proxima
exige a percepcdo de que o lugar representa elementos da natureza, bem como
outros resultados do tempo histérico. A valorizacdo do lugar como categoria de
analise traz um significativo avanco para o processo de ensino ao aproximar o
sujeito de sua realidade percebida. Revendo, em termos mais globais, os
estudos sobre percepcao podemos considerar como fundamental para entender
o mundo vivido pelos seres humanos em um determinado espaco da superficie
terrestre. Para Machado (1998, p.45), “a percepgcdo € o conhecimento que
adquirimos através do contato direto e imediato com os objetos e com seus
movimentos, dentro do espaco sensorial.”

E necessario que o estudante se aproprie dos significados dos
conteudos, ultrapassando o senso comum de maneira critica, garantindo uma
educacdao participativa, onde haja integracao professor e estudantes construindo
de forma criativa e com a vivéncia o processo de ensino - aprendizagem da
Geografia vivida e percebida. Dentro dessa proposi¢cédo, fica evidente que a
cartografia constitui-se um instrumento privilegiado para o estudo da Geografia.

Pode-se perceber que como questdao multidisciplinar, a
cartografia representa um elemento significativo na educacdo escolar, sendo
compreendida como forma eficiente de acdo. Essa agdo compreende uma nova
cultura em que o professor se perceba, bem como perceba o estudante e os

demais integrantes do trabalho escolar, como sujeitos de direitos e deveres, e
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veja a escola como espaco de exercicio permanente de construgdo coletiva da
cidadania. A cidadania se revela para o estudante como necessidade do
conhecimento do mundo exterior do sujeito, através de varios conteudos e
informacdes condizentes com a realidade didatica — pedagdgica e também se
completa com o conhecimento da realidade local eivada de experiéncias
praticas e cotidianas do estudante. Conforme afirma Francischett (2002, p.36),
“para tornar o estudante sujeito da histdria € preciso possibilitar oportunidades
de interacdo entre o saber formal e o saber vivenciado por ele no cotidiano.”

Dizemos entdo que, é no desenvolvimento das nocdes espaciais
que o estudante estar4d adquirindo embasamento para o entendimento das
representacbes cartograficas e do espaco geografico. Para contribuir
significativamente com o desenvolvimento da cidadania, a crianca precisa
valorizar o aprendizado espacial frente ao espaco percebido, vivido e aprender
a construir seus proprios mapas de uma forma interativa associando o0s
conhecimentos que ja possui aos que acrescentamos dentro de sua realidade
sociocultural. Diante disso, a compreensdo da experiéncia dos individuos em
relacdo a leitura da realidade espacial, para Francischett (2002) da-se pelo
entendimento das representacdes existentes entre 0os elementos do espaco e a
simbologia representativa da cartografia.

Essa constatacdo, porém, é muito importante para que o0
conteudo das aulas de Geografia e Cartografia seja trabalhado de forma que os
estudantes construam sua propria cidadania e percebam seu cotidiano de forma
critica. O processo de alfabetizacdo cartografica possibilitara as criancas
conhecer o0 espaco proximo vivido (local). Frente a isso, Perez nos relata que,

alfabetizar-se no conteddo do mundo é, do ponto de vista da
Geografia, identificar na natureza tecnicamente produzida as
contradi¢cbes, em que estamos inseridos, procurando desvendar as
acOes necessarias a construcdo de um novo mundo, de uma nova
natureza, na qual o ato humano tenha identidade de sua humanidade
(PEREZ, 2001, p.107).

Esse espaco deve ser conhecido através da compreensao e da
experiéncia dos individuos, extrapolando para espac¢os mais distantes, através
da percepcdo visual que pode fornecer importantes elementos cartogréaficos
para entender a construcao da realidade. Nessa O6tica, o processo de ensino —

aprendizagem com a participacdo da cartografia, assume uma importancia
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singular, pois prepararam o professor e o estudante para reconhecer a historia
do meio em que vivem garantindo uma relacdo direta com a realidade local e as
explicacfes gerais de um espaco mais distante.

As constantes transformacfes na esfera politica, cultural,
econbmica e social fazem com que os estudos de cunho geografico e
cartografico tornem-se cada vez mais relevantes e proximos das multiplas
realidades produzidas na dindmica contemporanea. A geografia e a cartografia
contribuem de maneira significativa para a interpretacdo das diferentes formas
de organizacdo na sociedade, possibilitando a integracdo entre as escolas.
Diante dessa dinamica, a escola torna-se, cada vez mais, uma instituicdo
voltada para atender as caracteristicas que a sociedade moderna |lhe impde,
precisando acrescentar novos padrfes de ensino. A necessidade de estudos
cartograficos e de sua compreensao é inquestionavel para os profissionais da 12
fase do ensino fundamental. Dessa forma, ensinar uma cartografia que
possibilite a formacdo de uma consciéncia critica exige uma constante
atualizacdo do conhecimento e um grande desafio para os pedagogos.

Para melhor elucidar a temética, as contribuicdes, especialmente
da cartografia, tornam-se importantes por compreender, interpretar e
representar os elementos da superficie terrestre propiciando selecao, correlacéo
e analise em diferentes niveis de informacdes. Entendemos assim que, para
contribuir significativamente com o aprendizado da leitura e interpretacdo de
mapas, a crianca precisa ter desenvolvido habilidades espaciais ao longo das
séries iniciais. Assim, o tépico a seguir terd a incumbéncia de fazer a discussao
sobre o0 espaco perceptivo, espaco cognitivo, espaco do desenho e sua relagao

com o aprendizado cartografico nas séries iniciais.

1.1.1 Espago Perceptivo

No mundo moderno e contemporaneo, o ritmo de vida com suas
mudancas e transformacdes, faz com que o0 espagco marcado pelas
reconstru¢cées e modificacées criem novos espacos a cada momento histérico,
em funcdo de novos métodos no campo cientifico e tecnoldgico. Devido a esse
processo desenfreado, necessario se faz enfatizar a Geografia da percepcéao

que surgiu para rever as causas das crises decorrentes do uso cada vez mais
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acentuado das tecnologias com reflexos no meio ambiente. Com isso, alguns
geodgrafos surgiram a procura de novos caminhos tentando compreender as
causas dessas crises que assolavam a humanidade de maneira geral. Andrade
(2006, p.181) afirma que “esta tendéncia levava o geografo a realizar estudos
para caracterizar como o individuo tem a percepg¢éo do lugar préximo e distante,
e como faz refletir esta percepc¢do através de uma sistematizacao”.

Vé-se que, apesar da Geografia da Percepcao apresentar suas
dificuldades internas, encontra-se atualmente (2007) em ascensao; grupos de
estudos participam da defesa do meio ambiente j4 bastante degradado com o
desenvolvimento do Capitalismo. Concomitante a isso, deve-se ressaltar que,
apesar da febre da informatizacdo e a busca constantes por novos
equipamentos e tecnologias é preciso ensinar a crianca a perceber o espaco,
coletar e organizar os dados, construir seus pré-mapas para depois interagir
com o computador. Para participar desse mundo de teclas e botdes, é preciso
trabalhar as habilidades de percepcéo da crianca a partir de diferentes espacos,
fazendo interagir com seu meio de vivéncia.

Nessa perspectiva, pensar o papel da alfabetizacdo
cartografica na educacao béasica torna-se fundamental, uma vez que considera o
todo desse nivel de ensino e a presenca de conceitos e contetudos adequados a
essas séries (séries iniciais). Isso nos remete a ensinar a crianca a perceber e a
pensar o espaco a partir de suas experiéncias cotidianas ou vividas. A principal
questdo é trabalhar, com a crianca, a pratica da leitura do espaco. Renova-se a
idéia que desde o nascimento, 0s primeiros contatos da crianca com o mundo
vao em direcdo a conquista de um espaco mais amplo que precisa ser
percebido, para ser compreendido.

O desenvolvimento global e espacial da crianca se da
através do movimento, da acédo, da experiéncia e da criatividade. Com isso, ela
passa a ter plena consciéncia de si mesma e de seu corpo com O espacgo,
interiorizando sua realidade. A criangca percebe o0s objetos que a cercam em
funcdo de seu proprio corpo, pois através dele tem maior habilidade para sentir
as diferencas e delinear a exploracdo do espaco. Entretanto, é através da
orientacdo que a crianca se situa no espaco; logo, ao correr, brincar e pular esta
interagindo com seu meio, percebendo que mesmo vivendo em um espaco local

e restrito, este estd interligado com espacos que serdo estruturados e
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ampliados. E importante considerar que o resultado do esquema corporal mal
estruturado acarreta deficiéncias nas areas motoras e perceptivas, pois a
crianca € incapaz de seguir a direcao e orientacao grafica e tdo pouco precisar
a estruturacao do espaco temporal.

Verifica-se assim que, em uma sociedade moderna, 0
aprendizado espacial, constitui-se um instrumento fundamental para ser
trabalhado nas séries iniciais. Dessa forma, para contribuir significativamente
com o desenvolvimento da cidadania, a crianca precisa desenvolver habilidades
perceptivas, pois, a cada passo dado, em relacdo a esse aprendizado, entende
melhor as nocdes cartogréficas.

Com essas ponderacdes iniciais, podemos considerar que
a percepcdo sob o angulo geografico constitui-se um elo fundamental para
compreender os diferentes aspectos da organizacdo do espaco. Tuan (1980,
p.16) diz que “a percepgao é uma atividade, um estender-se para o mundo”. A
percepcdo é desenvolvida antes das criancas conseguirem representar seu
proprio espaco e varia de acordo com cada individuo, devido a compreenséao
dos detalhes que recebemos pelos nossos sentidos que sdo a audicdo, olfato,
paladar, tato e visdo. Para Tuan (1980, p.12),

o0 mundo percebido através dos olhos é mais abstrato do que o
conhecido por no6s através dos outros sentidos. Os olhos
exploram o campo visual e dele abstraem alguns objetos e
pontos de interesse. O campo visual é muito maior que o campo
dos outros sentidos (Tuan 1980, p.12).

De acordo com esse contexto, temos na percepcéao, o significado
que atribuimos a cada detalhe que recebemos pelos nossos sentidos. E o
contato direto dos elementos que percebemos através do espaco sensorial que

varia de acordo com cada individuo. Machado (1980, p.44), afirma que,

“‘vemos, ouvimos, sentimos, tocamos tudo aquilo que estimula

nossos sentidos, mas percebemos somente o que a nossa mente

seleciona através da atribuicdo de significados. A percepcao, é

altamente seletiva, exploratoria e antecipadora” (Machado 1980,

p.44).

Paulatinamente a isso, as pessoas constroem e conhecem
sua realidade de diferentes maneiras. A percepcdo € o0 conhecimento que
adquirimos através de formas diretas com determinados objetos interligados

com seus movimentos. Esta presente em nosso dia a dia, com elementos que
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se definem em seus aspectos isolados e integrativos. Perceber o espago é dar
importancia aos seus significados por meio de sua vivéncia e experiéncias
vividas. Para Pereira (1992, P.10), “as experiéncias vivenciadas emaranham-se
em teias, florescem e se revelam através das palavras que traduzem em grande
medida, o recdndito humano, nem sempre facilmente, alcancado e
compreendido”.

Com essas ponderacdes e visando salientar a importancia
da percepcéao, que € um processo mental através do qual nos relacionamos com
o mundo, dizemos que a construcdo do conceito de espaco se da a partir da
acdo fisico-motora, e da mental representada. Nesses termos, a percepc¢dao flui
de acordo com o estado de cada individuo, devido a compreensao dos detalhes
de cada imagem representada. O entendimento e a compreensdo da
representacdo de uma imagem significam um toque de curiosidade perceptiva;
assim a cada espaco percorrido, novas descobertas e novos elementos trazem,
aos olhares de cada individuo, uma pratica diferenciada de suas percepcoes.

Dessa forma, a percepcdo do espaco pela crianca deve
seguir uma metodologia que Ihes dé o prazer das descobertas e do
entendimento dos elementos que estdo em seu cotidiano. Para Tuan (1980,
p.64) ‘o mundo da crianca pequena estd reduzido aos seus arredores
imediatos”. A medida que a crianca cresce aumenta o desejo de entender um
espaco cada vez mais estruturado e que envolve o sentimento individual de
cada pessoa em relacdo aos elementos do meio ambiente. Em vistas dessas
constatacbes é que devemos trabalhar no¢cdes perceptivas com a crianca
visando compreender o espaco vivido e percebido através da percepcao visual.

Deve-se considerar que, o0 nosso estudante, muitas vezes,
se encontra despreparado, ndo consegue fazer a interpretacdo ou trabalhar a
percepcdo em um determinado espaco estudado. Nesse sentido € que surge o
professor com seu papel fundamental que é o de despertar e desenvolver o lado
perceptivo do estudante, para que sua visualizagcdo possa ser ampliada em
relacdo ao espacgo geografico vivido. Ele deve fazer o estudante das séries
iniciais visualizarem e entender as primeiras no¢cdes espaciais, as posicoes,
distancias, dire¢cdes, tamanhos, formas e suas relacbes exercitando o

aprendizado. Para tanto, o professor devera estar preparado para trabalhar as
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habilidades perceptivas nas séries iniciais, que s8o essenciais para a
compreenséo do espacgo.

Em vistas dessas ponderacfes, podemos afirmar que, a
questado perceptiva decorre do sentir e do pensar o espaco vivido através da
percepcao visual. Em relacdo a visdo cabe associar esse sentido aos processos
cognitivos, para melhor compreender a inter-relacdo com o0s aspectos
perceptivos. Dizemos que o dominio das habilidades perceptivas revela-se uma
necessidade fundamental para os estudantes das séries iniciais do ensino
fundamental. O proximo item se reveste de importancia por tratar do espaco
cognitivo e da sua relacdo com a construcao das nocdes cartograficas e nocdes

de representacdo do espaco.

1.1.2 Espaco Cognitivo

O desenvolvimento humano tem suas raizes no inicio da vida e
estd sempre em processo de mudancas, que produzem alteracbes no meio.
Assim, nos primeiros anos de vida, a criangca estd em constante descoberta do
mundo fisico e de si propria, por meio de seu instinto perceptivo. Essa etapa se
completa em torno de um ano e meio, quando a crianca apresenta as primeiras
nocdes do real (objeto, espaco, tempo, causalidade). A passagem por essas
fases de evolucao é importante para o entendimento da no¢ao de espaco e para
a leitura cartografica. Desenvolver a capacidade dessas habilidades, torna-se
fundamental, pois sem elas é impossivel fazer abstragcdes do mundo real. Essas
habilidades sdo desenvolvidas a partir do momento em que a crianca entra para
a escola e devem ser bem trabalhadas para posterior dominio da linguagem
cartogréfica.

O ensino de Geografia nos propicia um conhecimento abrangente
da realidade, pois desde que nascemos ja possuimos a capacidade de
delinearmos e ampliarmos nossas percepcOes espaciais. Todavia, conhecer o
espaco nos faz ir além do conhecimento local vivido, na busca pela percepcao
do mundo. Isto ocorre se as habilidades, as noc¢bes espaciais e a linguagem
grafica forem trabalhadas nas escolas, desde o primeiro ciclo através de suas
mais variadas representacdes. Portanto, faz-se necessario afirmar que, o

dominio da linguagem cartografica revela-se uma necessidade fundamental
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para professores de geografia e ciéncias sociais no ensino fundamental, sejam
eles geodgrafos ou pedagogos.

Vale salientar a preocupacao com a cartografia nas fases iniciais
de ensino, pois se ndo houver um tratamento das dificuldades que os
professores apresentam, muitas criancas terdo seu raciocinio cognitivo espacial
e representacional seriamente prejudicado. Dessa forma, para contribuir
significativamente com o desenvolvimento da cidadania, a crianca precisa
perceber o espaco vivido e aprender a construir seus proprios mapas para
representar os elementos de forma interativa, associando 0s conhecimentos
adquiridos ao seu cotidiano.

De acordo com Davis e Oliveira (1994, p. 68), “na construgao do
conhecimento e fundamentando uma porcao béasica da relagdo do individuo com
0 mundo, temos a sensac¢ao, percepg¢ao e imaginacao”.

Para as autoras (1994), a sensacao refere-se ao relacionamento
dos estimulos presente em um ambiente, feito pelos 6rgdos do sentido. A
percepcdo é a parte do sistema dindmico do comportamento humano,
dependendo de outras atividades intelectuais do individuo. Enquanto a
imaginacdo € a habilidade que possui de formar representacdes, ou seja,
construir imagens mentais acerca do mundo real. Portanto para que o mapa
seja considerado como representacdo espacial, a crianca precisa passar por
processo de conhecimento cognitivo e perceptivo. Para Machado (1988, p.45) “o
espaco € entdo vivido como um prolongamento do préprio corpo e por meio de
conquistas sensdério-motoras podemos movimentar-nos e realizar nossas
atividades espaciais.”

A conquista do espaco para a crianca ocorre aos poucos, a
medida que ela for atingindo alteracdes quantitativas de sua percepc¢ao espacial
e uma consequente transformacdo qualitativa em sua concepc¢cao de espaco.
Neste contexto, a orientacdo espacial é essencial para que o individuo viva em
sociedade. Atraves do espaco e das relacdes espaciais, ele se situa no meio em
gue vive e estabelece relacdes entre as coisas, faz observacdes, comparando e

combinando os objetos com semelhancas e diferencas entre eles, pois,

a estruturacdo espacial corresponde a tomada de consciéncia da
situacdo do préprio corpo em relagdo ao ambiente. E a
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consciéncia do lugar e da orientagdo que pode ter com relacédo a
pessoas e objetos, e com relacdo ao lugar e aos movimentos dos
objetos entre si. (CALLAI, 2002, p.22)

Neste sentido, quando a crianca opera com relacfes espaciais,
ela aprende a se localizar, se orientar e se expressar graficamente. A crianca
passa a desenvolver a sua psicomotricidade, realizando atividades especificas
do esquema corporal, lateralidade, orientacdo, localizacdo, discriminacdo tatil,
relacbes de espaco, tempo, semelhancas e diferencas de objetos, formas,
figuras entre outras.

Dai a importancia de se trabalhar na primeira fase do ensino
fundamental, o aprendizado das nog¢des espaciais, permitindo ao educando a
representacdo do espaco geografico. Piaget (1987) estruturou periodos de
desenvolvimento cognitivos que sdo integrativos na formacao do individuo e
precisa ser trabalhados com os estudantes a fim de aprimorar conhecimentos
para o aprendizado cartografico. Por isto € interessante destacar que o
desenvolvimento é um processo através do qual o individuo estabelece relagdes
fisicas, sociais e constréi suas caracteristicas que ndo sao herdadas, mas
formadas. Para Piaget apud Wadsworth (1987, p.23), “o desenvolvimento
cognitivo é um processo progressivo de construcdo de estruturas intelectuais
que vai desde o nascimento até a adolescéncia.” Entendemos que, ao nascer, a
crianca comeca a demonstrar uma atividade reflexiva, que permite satisfazer
sua necessidade de sobreviver, formando e desenvolvendo 0s recursos visuais.

As representacfes mentais, no entanto, estao interligadas aos
esquemas motores e ao comportamento da inteligéncia. Com isso, O
desenvolvimento global da crianca ocorre através de iniUmeros movimentos,
acoes, criatividade e experiéncias, quando, entdo, a crianga comeca a ter plena
consciéncia de si mesma, do contato de seu corpo com 0 espago e 0 tempo,
interiorizando sua realidade. Essa adaptacdo da realidade ocorre em interacao
com o ambiente por meio de brincadeiras como quebra cabeca, pique - esconde
jogos e atividades que Ihe permitem melhor desenvolver as primeiras nocgdes
espaciais para o entendimento das representacdes geograficas e cartograficas.

Em razao disto, pode - se destacar na organizacdo da construcao
das estruturas cognitivas, o0s chamados periodos de desenvolvimento

intelectual. Conforme Piaget (1987), a inteligéncia se desenvolve por periodos
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que diferem uns dos outros de acordo com a faixa etaria e seguem uma direcao
independente de qualquer fator.

O periodo sensério motor corresponde as atividades que a
crianca desenvolve desde o nascimento até aparecimento da linguagem, isto é
de zero més até por volta de dois anos. E assim chamado por apresentar
inteligéncia predominantemente préatica, sem representacdo e também porque a
crianca desenvolve uma coordenacdo sensorio-motora de acdo baseada na

evolucao da percepcao e motricidade.

todas as suas agbes sao construidas a partir de reflexos inatos que
vao se modificando e se diferenciando tornando-se mais complexos
e maleaveis. Dentre as principais aquisicdes do periodo sensorio-
motor, destaca-se a nogdo do “eu” através do qual a crianca
diferencia 0 mundo externo do seu proprio corpo. (PIAGET, 1997, p.
40)

Ainda, pautado em Piaget (1975), nesse periodo trés estagios
sado considerados importantes para o aprendizado das primeiras nocoes
espaciais como o dos reflexos, das percepcdes e habitos e inteligéncia sensorio
— motora. O estagio dos reflexos refere-se aos primeiros dias de vida, quando o
recém — nascido apresenta acdes reflexas como choro, succdo, preensao,
movimento dos olhos, cabeca, corpo, sdo movimentos autbnomos que resultam
da necessidade do bebé em usar e generalizar suas estruturas cognitivas. No
estagio das percepcdes e habitos, a crianca ainda exerce muitas acdes reflexas
como os gestos, o olhar direcionado a um ruido ou objeto.

Em relacdo a percepcédo, a crianca logo comeca a sorrir e vai
reconhecendo vozes e pessoas. Por volta dos seis meses, a crianga sente
prazer em manipular, explorar e construir, tudo vai ficando registrado em seu
cérebro. Novos habitos vao sendo construidos e em conjunto com 0sS
perceptivos formam um sistema sensoério — motor. O estagio da inteligéncia,
refere-se a ndo representacdo mental dos objetos, 0 seu pensamento constitui-
se de sensacdes e movimentos, isto é, a crianca vai descobrindo os objetos
através da manipulacado e exploracao.

Um fato destacavel neste periodo, é que a criangca faz um
reconhecimento de que certos objetos existem, mesmo quando estdo fora de

seu campo visual. Conforme Miranda, (1998, p.27) [...] “a construcdo da
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realidade esta subordinada a evolucdo da inteligéncia, que nessa etapa €
caracterizada pela pratica e corresponde desde o0s esquemas sensorios -
motores mais elementares até o surgimento de esquemas simbdélicos ou funcdes
semioticas”. Este fato € o que marca o inicio da representacdo mental e a
transicAo para o periodo seguinte ou pré-operacional, onde a atividade
sensorio-motora passa a ser acompanhada pela atividade mental.

O periodo pré-operatério corresponde as atividades que a
crianca desenvolve dos dois anos até sete anos de idade e caracteriza-se pela
preparacao e organizacado das operacfes concretas. Este periodo destaca-se
pelo aparecimento da linguagem que ir4 propiciar mudancas afetivas,
intelectuais e sociais na crianca e inicia-se o deslocamento do nivel pré-
simbdlico de conceitos para o nivel simbdlico. Segundo Oliveira (1997, p. 93), “o
inicio do periodo ocorre com o aparecimento da funcao simbdlica, que permite o
uso das palavras de maneira simbdlica, e termina quando a crianga é capaz de
organizar seu pensamento mediante operacdes concretas.”

Outro aspecto ndo menos importante é a inteligéncia, que
baseado em Bley (1982) é um termo de equilibrio entre heranca biolégica e
meio ambiente. Destacam-se aqui duas interpretacdes das relacdes entre
percepcao e inteligéncia, que séo a relacdo unitarista que segue uma linha entre
elas e a interacionista, como forma interativa entre percepcdo e inteligéncia.
Nessa relacdo, o desenvolvimento cognitivo compreende o aspecto figurativo e
0 aspecto operativo. O primeiro origina-se na percepcdo e refere-se a
representacao estatica do real e o segundo, origina-se no préprio pensamento e
consiste nas tentativas de transformacdes do real. Logo, temos como resultado
combinatoério do figurativo mais o operativo, o desenvolvimento dos simbolos.
Fator também relevante neste periodo € a presenca da funcdo semidtica que
contribui para a fundamentacdo cartografica, pois inclui varios tipos de
representacées como, imagens mentais, imagens graficas, jogos simbdlicos,
desenho e a linguagem falada.

E valido ressaltar que nesse periodo tem-se o inicio do
pensamento representativo com caracteres simbolicos e o pensamento intuitivo
mais adaptado ao real, logo € dominado pelas percepcfes. Para Deldine e
Vermeulen (2004, p.94), “no pensamento intuitivo, a criangca pode representar

percepcdes e acdes, mas é incapaz de coordena-las por operagdes logicas.”
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Dessa forma, é correto afirmar que, as criangas necessitam das
maos dos adultos para sobreviverem, mas nao para aprender e conhecer o
mundo que as envolvem. Primeiramente, a criancga vive o espaco, ou seja, entra
em contato com ele recorrendo a diversos movimentos como andar pela sala,
correr no patio, percebe as distancias que a separam dos objetos e a relacéo
entre estes e seu corpo, pega objetos que estao perto, longe em cima, embaixo,
fora, dentro, desconsiderando as distadncias métricas, os angulos e as retas.
Concomitante a isso, a crianca participa de todas essas situa¢cbes concretas,
dando sequéncia ao periodo seguinte.

O periodo operacional concreto corresponde as atividades que a
crianca desenvolve dos sete aos onze anos de idade e coincide com o inicio da
escolaridade. Surgem novas atividades cognitivas marcadas por uma
modificacdo decisiva em seu desenvolvimento mental, que é a nocao de
invariancia (diferenca entre as medidas nas figuras proporcionais). A crianca
descentra e o seu pensamento deixa de ser dominado pelas percepcdes e
alcanca a reversibilidade, quando entdo consegue dar sequéncia as idéias e
coordenar pontos de vista a0 mesmo tempo e lentamente comegam a aparecer
as primeiras nocdes de conservacao, peso e volume.

Por outro lado, € valido acrescentar que esse periodo se
subdivide em subperiodos considerados essenciais para o aprendizado das
nocdes espaciais. Dentre eles, temos o subperiodo das operacbes concretas
que é quando a crianca estabelece coordenacdo entre 0s objetos. E o
subperiodo das operacdes légicas é quando a crianca comeca a trabalhar
parcialmente com operacdes e raciocinio logicos (relac6es, numeros), apesar de
ainda trabalhar com objetos, sua destreza de pensamento permite um numero
maior de aprendizagens. Para Wadsworth (2003, p.108) “as operacdes ldgicas,
sdo acles cognitivas internalizadas que permitem a crianca chegar a
conclusdes que sdo ldégicas. Estas acBes sdo controladas pela atividade
cognitiva, e ndo sdo mais dominadas pelas percepcoes, [...]".

O pensamento atinge o equilibrio entre dois processos dificeis de
serem separados na pratica; um € de assimilacdo e outro € de acomodacao,
constituindo-se os agrupamentos das operacfes logico-aritméticas (classe,
relacbes e numeros), como também o0s agrupamentos referentes ao

aprendizado do espaco e tempo. Surge, entdo, o espaco percebido, quando a
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criangca consegue conhecer o espaco sem ter que experimenta-lo. Antes era
preciso ensina-la a distinguir distancias e posi¢oes, neste periodo, a crianca é
capaz de perceber distdncias ao observar uma paisagem ou uma foto, e de
precisar a posicdo dos objetos através da observacdo. A crianca chega ao
dominio da geografia propriamente dita percebendo espagos mais amplos como
o bairro, cidade, municipio, estado e pais.

O periodo do pensamento formal corresponde as atividades que
a crianca-adolescente desenvolve dos onze aos quinze anos de idade. O
pensamento se transforma e torna-se hipotético-dedutivo, isto €, ndo precisa
observar fatos para chegar as conclusées. Oliveira (1977, p.37) nos relata que
esse periodo “é o do pensamento proposicional, onde o adolescente ndo se
prende unicamente aos dados brutos, mas manipula enunciados e suposi¢des.”

Em razao disso, significa dizer que, quando a crianca ja domina o
espaco percebido, torna-se apta a concepcdo do espaco abstrato. Os objetos ja
ndo sao percebidos somente por seu conteudo concreto, e sim pelas
representacbes que se estabelecem entre eles e seu conteudo, ocorre o
reconhecimento da realidade de todos os elementos. Nesses termos, a evolugéo
da crianca, ocorre gradualmente em trés fases, ou seja, do espaco vivido, ao
espaco percebido e deste ao espaco concebido. E neste periodo que a crianca
jA é capaz de pensar corretamente e com ldgica, mesmo que Seu objeto,
conteudo de raciocinio seja falso, ou seja, incompativel com o real.

Sob esse ponto, essas etapas nao sao rigidamente demarcadas
sendo apenas médias de idade, em que prevalecem determinadas construcdes
de pensamento e cada uma com caracteristicas proprias, constituindo um
determinado tipo de equilibrio. A crianca vai desenvolvendo as no¢cdes espaciais
do préximo ao distante, do simples ao complexo e do concreto ao abstrato, que
ocorre ao longo das faixas etarias. Segundo Callai (2002, p. 106) “O aluno
precisa ter vivido a lateralidade, a orientacdo, o sentido de referéncia em
relacdo a si proprio e em relacdo a outros, o significado de tamanho e de
distancias.”

Para a mesma autora, essas habilidades permitirdo ao estudante
ser capaz de fazer mapas, ler e entender a representacdo de um espago em
outra dimenséo que ndo a real. Portanto, ndo se deve priorizar nenhum periodo

do desenvolvimento da crianca, como sendo mais importante que outros todos
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sdo integrativos na formacdo do individuo, isto é, cada periodo resulta do
antecedente e prepara ao mesmo tempo o periodo seguinte. O proximo item se
reveste de importancia a medida que o desenho passa a ter um significado
ainda maior quando a crianca faz os primeiros rabiscos de acordo com seu ritmo
e interesse préprio, fundamentando seus pré-mapas na representacdo do

espaco.

1.1.3 Espago do Desenho

O uso do desenho como meio de expressao € algo que se perde
no tempo, pois desde tempos remotos encontrava-se na pré-historia pinturas de
animais e outros objetos primitivos nas paredes das cavernas, imagens
representando cenas cotidianas, deixando gravado nas rochas o testemunho de
uma época. Assim, esses desenhos sdo manifestacfes mais antigas e estdo
presentes em todas as regides do globo e praticamente em todas as culturas
dos povos. Sao formas de expressao que ultrapassam as barreiras do espago e
do tempo, (Figura 02).

Figura 02 - Pintura Rupestre representando a caca.
Desenho: FARIA, L.R. 2007

Org.: ROSA O. 2007
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No transcorrer da histéria da humanidade, esse tipo de
manifestacdo continuou marcando presenca nas mais variadas culturas,
expressando diferentes formas de pensar e relacionar-se com o mundo. Assim,
0S grupos sociais pré-historicos desfrutavam de grande capacidade de
percepgédo, condicdo para assimilagdo de formas espaciais. Por entre essas
formas espaciais, primeiramente consideramos no dizer de Meridieu (1974), a
guestdo do desenho informal, que se da através do plano grafico e constitui-se
um elemento pré-essencial para a construcao do desenho.

A crianga, quando pequena, produz o desenho informal pelo
simples prazer gestual ou pelo prazer de produzir uma marca no papel, ora com
tracos fortes e acentuados, ora com tragcos fracos e menos acentuados e,
também, através do uso das cores mais ou menos destacaveis. Esse elemento
pré-essencial para a construcao do desenho deixa no papel, o registro de um
movimento chamado rabisco que se inicia de modo longitudinal e desordenado
até adquirir um ritmo mais ordenado. Meridieu (1974, p.25) observa que “o
rabisco aparece como aprendizagem do andar e do sentido de equilibrio.”
(Figura 03)

Figura 03 - Fase do Rabisco
Fonte: MEREDIEU,1994, p.7.

Pode-se citar a ligacdo que existe entre o exercicio do rabisco e

a aprendizagem do andar e dos movimentos de equilibrio da crianga e, assim,
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compreender que o ato de rabiscar vai sofrendo modifica¢gbes, conquistando
novos movimentos que deixam para trds os longitudinais e comecam a ficar
arredondados, tornando-se espirais e apds surgem os circulos soltos. Conforme
Meridieu (1974, p.28), “existe uma predominancia das formas circulares e os
primeiros rabiscos consistem em espirais ovaladas, executados com um traco

s0, sem que a crianca interrompa o gesto ou levante o Iapis” (Figura 04).

Figura 04 - Rabiscos executados com um traco.
Fonte: MEREDIEU, 1994, p.8.

Para tanto, a conquista dos circulos pela crianca € marcada por
uma etapa fundamental, que seria o esboco primario de uma representacdo. No
que tange a evoluc¢ao do rabisco utilizaram-se as abordagens de Meridieu(1974)
apud Marthe Bernson citado em seu livro, como estagios evolutivos:

No estagio vegetativo motor (18 meses) aparece o trago proprio
da crianca, mais arredondado, convexo ou alongado, o lapis nao levanta da
folha. Por sua vez, o estagio representativo (2 a 3 anos), € caracterizado por
formas isoladas, ocorrendo o levantamento do lapis, regularidade de
movimento, passando do trago continuo para o descontinuo. No estagio
comunicativo (3 a 4 anos) ocorre a manifestacéo da imitacdo do adulto. Aparece
a vontade de escrever e comunicar-se com 0S 0utros.

Esses estagios definem o registro grafico gradativo da

construcdo do desenho, tornando os grafismos mais enriquecidos e elaborados,
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marcando uma nova etapa muito importante que € o esbog¢o de representacao.
A partir do momento em que a crianca percebe que seus rabiscos servem para
representar algo, inicia-se a constru¢cdo do desenho. Associado ao desenho
temos a evolucdo da linguagem e da escrita. A escrita exerce verdadeiro
dominio sobre a crianca, pois € uma fase em que ela pode registrar as
explicacdes dos significados do desenho.

acontece, entdo, uma bifurcacdo entre desenho e escrita. Mesmo
justapostas tém significados diferentes para crianga, ela sabe que
nao é possivel “ler os desenhos”, os sinais que imitam a escrita séo
usados como explicativo do desenho. A partir dai, ha, uma
diferenciacdo que evolui para imitagdo da escrita com fungédo de
registro. (ALMEIDA, 2001, p. 26)

A partir desse momento, a crianca passa a fazer imitacdes da
escrita, criando um emaranhado de simbolos que combinam tracos, bolas,

riscos, niumeros e algumas letras, conforme vemos a figura 05, na sequéncia.
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Figura 05 - Evolugao da linguagem e da escrita.
Fonte: MEREDIEU, 1994, p.9.

Com base nessa discussédo, dizemos entdo que a crianga passa
a perceber que desenho e escrita fazem parte de sua vida e servem para

representar e dizer algo. Quando a criangca se encontra na fase escolar vai
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diminuindo lentamente a producdo do desenho tomando espaco a forma da
escrita considerada mais importante neste momento de sua vida.

Percebe-se entdo que, a crianca cresce , aprende a falar, e a
producédo de palavras e a criacao de significados para as palavras ou objetos ja
conhecidos expressam a capacidade que a crianca estd adquirindo para
representar seus pensamentos através do desenho, inicio de uma
representacdo grafica e simbdlica, de fundamental importadncia para o
aprendizado do mapa.

Os desenhos refletem algo que a crianga sente seu
desenvolvimento fisico, suas percepcdes, seus gostos e ainda expressam seus
sentimentos e emocdes e os fazem perceber coisas que ndo poderia perceber
com seu pensamento. Para Moreira (1991, p.160), “o desenho é o traco no
papel ou em qualquer superficie, mas também a maneira como a crianca
concebe seu espacgo de jogo com materiais de que dispde.”

Nessa Otica, percebemos que o desenho proporciona a crianga a
expressao e integracdo de seus sentimentos e, por isso € usado ha muito tempo
como uma técnica projetiva, pois transmite para o papel aquilo que ela sente e a
imagem que tem de si mesma. Desde seus primeiros rabiscos, a crianga vai
estabelecendo sua experiéncia a partir do espaco tridimensional para o espacgo
bidimensional.

O espaco bidimensional a ser trabalhado com a crianca pode ser
desenhado ou representado graficamente. No dizer de Nascimento (1999), ao
desenhar, a crianca cria seu proprio espaco, utilizando apenas formas, tracos,
curvas e cores, pois o desenho permite penetrar num mundo imaginario e nao
conhecido de cada individuo. Reafirma-se, entdo que, ao desenhar
espontaneamente, a crianca faz sua representacao grafica gradativa em direcao
a construcdo da nocdo espacial, que ocorre durante seu desenvolvimento
perceptivo e intelectual.

Em razdo disto, € necessario que a percepcdo e O
reconhecimento dos elementos geograficos se déem a partir de seu formato e
de suas diferencas, pois assim a crianga inicia, aos poucos, a construcao do
espaco grafico representativo. No dizer de Almeida (2001), a imagem
representada graficamente ndo é uma coOpia do real, pois dependem da

representacdo, percepcdo e habilidades graficas da crianca. Para tanto, a
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descricdo gréfica das percepc¢des e observacdes permitem, a partir do desenho,
obter uma acdo concreta através de formas variadas de compreensdo e
comunicacdo com espacos de seu entorno e com o mundo. Para Meridieu
(1974, p.14), “a crianca utiliza um verdadeiro repertorio de signos graficos como
o sol, boneco, casa, navio, signos emblematicos cujo nimero aparece idéntico
através de todas as producdes infantis, a despeito das variacdes proprias de
cada idade.”

Como forma de linguagem, o desenho assume um papel
fundamental para representar o que a criangca pensa de si e do mundo que a
cerca. As inUmeras necessidades de interpretacdes e representacdes se dao
em diferentes momentos e vado fazer com que o desenho assuma multiplas
dimensdes. Assim, a crianca precisa ter pleno dominio de acdo sobre as
atividades trabalhadas anteriormente como o engatinhar, pular, caminhar para
poder desenhar seu espaco.

Em se tratando das fases de evolucdo e interpretacdo do
desenho espontaneo da crianca, Passini (1994) utilizou as abordagens
construidas por Luquet, sobre o grafismo infantil. Desta forma, visualiza-se o
primeiro estagio como sendo da incapacidade sintética (3 a 5 anos) e refere-se
a representacado intencional da crianca, por sua vez o desenho ndo apresenta
semelhanca com o objeto a ser representado. A crianca usa a imaginacdo e em
seguida transfere a representacdo por meio de movimentos graficos, podendo
omitir ou exagerar os tamanhos.

O segundo estagio a ser considerado € o do realismo intelectual
(6 a 9 anos) e caracteriza-se pelo fato de que a crianca desenhar o que sabe
sobre o objeto e ndo aquilo que vé. Destacam - se trés elementos importantes
como a falta de perspectiva, isto é, os objetos ndo séo representados em
perspectiva, mas deitados proximo a um ponto. Outro elemento é a
transparéncia, pois a crianga mistura varios pontos de vista. E o exagero de
formas refere-se a grande quantidade de detalhes que por ora nédo séo
necessarios aparecer no desenho.

O terceiro estagio € o realismo visual, em que as noc¢des de
perspectivas, as propor¢cdes, as medidas, as distancias e conservacao de
distancias reais das figuras comecam a ser melhoradas, assim ocorre um

empobrecimento progressivo do grafismo infantil, os desenhos nédo apresentam
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muitos detalhes e nem grandes exageros se aproximando do desenho dos
adultos.

Tendo compreendido os estadgios de desenvolvimento do
desenho, reafirma-se que as maneiras de desenhar variam de acordo com cada
idade e conforme determinado tipo de cultura podera sofrer algumas mudancas.
No entanto, o espaco do desenho vai ocorrendo progressivamente por etapas,
podendo sofrer regressdes entre um estagio e outro. O sentido do percurso,
que toda a crianca passa, mais cedo ou mais tarde permite fazer a
representacdo dos elementos do espaco vivido e que sdo cartografaveis em
escala local.

A partir do descrito, é possivel afirmar que os desenhos livres da
crianca vao evoluindo em funcéo do olhar perceptivo mais detalhado, de acordo
com cada faixa etaria. A crianca vai enriquecendo e melhorando os detalhes de
sua representacdo até chegar a forma de um prédio para ser compreendido por
outras pessoas.

Torna-se necessario, incorporar a realidade local de vivéncia,
seu bairro, sua cidade, seu municipio para entender a formacdo do cidadéo.
Deve-se trabalhar com os estudantes conhecimentos relacionados ao seu
espaco vivido e percebido. Nessa perspectiva, acrescenta-se que ao
ensinarmos o estudante a ler uma informacao do espaco vivido, significa que
estamos ensinando a explorar os elementos naturais e construidos presentes na
paisagem geogréafica. Por sua vez, a leitura do espaco de vivéncia se reflete no
aprendizado de outros conceitos como orientacdo, localizacdo, espaco, tempo,
regido, paisagem, entre outros.

Apesar dessas indicacdes, sabemos que nem sempre o professor
esta preparado para trabalhar as questbes cartograficas. Eles apresentam
deficiéncias basicas nos conhecimentos adquiridos durante sua passagem pelo
processo escolar, refletindo-se no aprendizado de seu estudantes. Assim, para
fazer a leitura e interpretacdo de um mapa, a crianga precisa passar primeira
pela fase do rabisco, depois pela fase do desenho (grafismos).

Verifica-se, todavia que, ao expressar-se com o desenho, a
crianca se prepara para chegar aos pré-mapas e ao mapa construido pelos
adultos. A interpretacdo dos elementos geograficos vai ganhando significado a

medida que a crianca entende as diversidades de formas em que se da a
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organizacado espacial, por isso o desenho ser considerada um importante meio
de representacdo. Portanto, pensar uma educacdo cartografica significa pensar
e adotar novas praticas de ensino que invistam no verdadeiro sentido das
habilidades perceptivas e cognitivas. Enfim, no proximo item buscam-se
aproximacodes entre o espaco do desenho e o0 espaco representativo da crianca

com o fim de encontrar alguns pontos de intersec¢éao entre ambos.

1.2 Construcao das Relagcbes Espaciais pela Crianca

Ao refletir e discutir sobre o significado do espa¢co que permeia
as relacdes sociais imaginadas a todo o momento, chama-se atencdo para o
lugar representativo da crianca e sua relacdo com o espaco perceptivo, espaco
cognitivo e espaco dos desenhos considerados elementares para o aprendizado
do mapa. Através de sucessivas alternativas, a crianga constroi seu proprio
espaco, ap0s muitas experiéncias resultantes da acédo sobre o ambiente. Esse
dominio do espaco se estabelece desde o inicio da vida humana e apoés
interage ao esquema corporal considerado como a base cognitiva a qual tem
inicio a exploracéao espacial.

Trabalhando a relacdo corpo, espaco, a consciéncia dos
movimentos das partes do corpo dara subsidios para que a crianga construa
mais tarde o espaco representativo. Para Callai (2005, p.233) “aprender a
representar o espaco € muito mais que simplesmente olhar um mapa [...].”

Paulatinamente, para se conseguir representar um espago exige-
se um preparo no dominio espacial, que implica em conhecimentos e
habilidades para que se consiga efetuar a leitura e a interpretacdo do mapa.
Para Oliveira (1977, p.210) “a crianga reconstrdi o espago, mediante a atividade
representativa exercida sobre a atividade perceptiva.” Acrescenta-se que, a
atividade perceptiva vai evoluindo a medida que a crianca vai ampliando seus
conhecimentos de espac¢o, desde 0 mais proximo e extrapolando para espacos
mais distantes. E para isso, 0 conceito de espaco geografico deve ser
construido com base nas vivéncias cotidianas do estudante.

A aprendizagem cartografica deve ser desenvolvida numa
abordagem sintética, isto é, usar o estudo do local como ponto de partida,

ampliando-se gradualmente as porcdes do espaco a serem estudadas.
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Conforme Oliveira (1975, p.61), “é preciso lembrar que o espaco € o problema
basico de toda a percepcado. Na verdade percebemos um mundo cujas variaveis
fundamentais sédo espacial e temporal, isto €, um mundo de extensdo e
duracao.” Dessa forma, o conceito de espaco deve ser construido primeiro com
base na vivéncia cotidiana da crianca e posteriormente, na estruturacdo
temporal que demora mais para ser entendida do que a estruturagcao espacial.

Nesses termos, a Geografia faz-se a cada instante, considerando
a construcao e destruicdo dos lugares no ambito do espaco - temporal. Esta
ciéncia permite uma visado geral de mundo, uma vez que relaciona aspectos
fisicos e aspectos humanos e € sob esse prisma que a cartografia estuda e
representa a delimitacdo do espaco e do tempo. Para Callai (1998, p.69), “o
conceito de espaco é uma abstracdo da realidade, construido a partir da
realidade em si, na compreensdo do lugar concreto de onde se extraem
elementos para pensar o mundo.”

A aprendizagem da crianca se fundamenta na exploracdo e
descoberta de si mesmo e do mundo exterior. E vivenciando situacdes,
descobrindo-se, movimentando seu corpo, deslocando-se, comparando-se com
outras criancas, manipulando objetos, visualizando o seu dia-a-dia que a
crianca percebe e constréi conceitos, organiza seu esquema corporal,
estabelece relacbes de espaco e tempo, desenvolve sua coordenacao
visomotora. Almeida e Passini (1994, p.30) afirmam que, “a andlise do espaco
deve ser iniciada com a crianga primeiramente com 0 corpo, em seguida com 0s
olhos e finalmente com a mente.”

Nesse enfoque, o dominio do espaco e sua estrutura ocorrem a
partir do nascimento, através das experiéncias que a crianca realiza em seu
entorno. Ao ser tocado, acariciado ou alojado no colo, a crianga inicia seu
processo de aprendizagem do espaco, atingindo seu apice na adolescéncia ou
na idade adulta.

Um ponto interessante € que, a constru¢do da nocdo de espaco
gue se inicia com o nivel concreto para o abstrato, requer uma longa caminhada
e a crianca desenvolve trés fases de relacbes espaciais que compreendem a
aprendizagem do espaco: a topoldgica, projetiva e euclidiana. Nesse processo
de aprendizagem, as relacfes topoldgicas precedem a organizacdo do espago

projetivo e euclidiano.
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Diante disso, € no decorrer do periodo sensdério-motor e pré-
operacional que se caracterizam as relacfes topoldgicas, sdo as primeiras a
serem construidas, mas estdo sempre sendo significadas e sdo empregadas no
cotidiano. Conforme Passini (1994,p.31), “no plano perceptivo, processam-se na
seguinte ordem as relagcdes espaciais (vizinhanca, separagdo, sucesséao,
inclusédo , envolvimento e continuidade).” A relacdo de vizinhanga corresponde
aquela em que os objetos sdo percebidos no mesmo plano, ou seja, a
proximidade de elementos percebidos ou representados entre partes vizinhas de
um mesmo objeto ou em um mesmo campo. Nessa relagdo, a crianca percebe
que dois objetos sao vizinhos se ligados de forma espacial, embora sejam
diferentes um do outro.

A relacdo de separacdo corresponde a distincdo de elementos
percebidos ou representados entre as partes de um mesmo objeto. Ocorre uma
visdo distinta entre os objetos, a crianca é capaz de distinguir que as pessoas
moram na mesma rua, mas em casa separadas. Esta relagdo aumenta com a
idade e com o desenvolvimento da capacidade de analise. Também se faz
presente na andlise dos elementos em uma totalidade e na agregacdo das
unidades.

A relacdo de sucessdao corresponde a relacdo que se estabelece
entre 0s objetos que ocupam uma posicdo anterior intermediaria ou posterior a
partir de um determinado ponto de vista, desde que eles estejam numa
sucessao espacial (ordem).

A relacdo de inclusao corresponde ao contorno de um elemento
entre as partes do mesmo objeto ou representados em um mesmo campo pelo
conjunto de suas vizinhancas. Por sua vez, a relacao de envolvimento refere-se
ao espaco que esta em torno de algum objeto, essa nocdo faz parte de todo o
processo perceptivo da crianca. A nocdo de continuidade refere-se ao espaco
gue a area considerada compreende e ocorre o predominio da linha topoldgica
gue é definido por elementos vizinhos.

Com base no desenvolvimento e compreensao dessas nocodes é
que as criancas conseguem entender, posteriormente, os limites politicos
administrativos entre os municipios e as fronteiras entre estados e paises, além

de contribuir para o entendimento da percepg¢ao espacial.
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Nesta fase, a criangca tem como referencial seu corpo em relacéo
ao espaco, o corpo em relacédo aos objetos e os objetos em relagdo ao corpo. A
crianca € capaz de perceber figuras geométricas, mas ndo € capaz de
representa-las porque o nivel representativo s6 comeca se desenvolver
posteriormente a percepcdo. Em relacdo ao ensino da sala de aula, esta fase
nao corresponde as séries iniciais (12 a 42 série do 1° e 2° ciclo) e sim as fases
anteriores que vao desde o nascimento até a pré-alfabetizacdo, quando a
crianca se encontra tracando seus primeiros rabiscos , pontos e desenhos. De
acordo com Almeida (2001, p.27) “o desenho de crianca é, entdo um sistema de
representacdo. Ndo é cépia dos objetos, mas uma interpretacdo do real, feita
pela crianca, em linguagem grafica.”

Esta aprendizagem ocorre gradativamente e visa contribuir com o
desenvolvimento da lateralidade, da anterioridade e da profundidade, que aos
poucos vai se estendendo para espacos mais amplos, utilizando para isso
estruturas das relacfes espaciais que vao além das topoldgicas, isto €,
comecando a ser construidas as estruturas projetivas.

Por volta dos 7 a 8 anos de idade e a partir das relacdes
topoldgicas, a crianca passa a estabelecer as relagdes projetivas que envolvem
nocdes de esquerda / direita, embaixo /em cima, frente /atras. Na fase anterior
(topolégica), a crianca realizava as atividades a partir de seu corpo e a medida
gue ela passa a se libertar de seu egocentrismo comeca a construir as relacées
espaciais projetivas, demonstrando a importancia de considerar o ponto de vista
do outro. Conforme o Programa de Capacitacao de Professores,

essa passagem de compreensdo, de estar centrada em si para
deslocar seu olhar até o outro, pode chegar a possibilidade da
crianca identificar e localizar trés objetos em sequéncia, localizando-
os entre eles, e em relagdo a eles e em relacdo as pessoas. Trata-se
do surgimento da perspectiva para a crianga, 0 que altera
gualitativamente sua concepcdo espacial, conserva a posicao dos
objetos e altera o ponto de vista. (PROCAP, 2001, p.20)

Nesse sentido, a crianca faz novas descobertas e observacgdes
dentro da organizacdo do espaco. Dentre essas descobertas, temos a questéo
da reta (ligacao entre dois pontos) e sua construcdo pela crianca, demonstrando
a importancia para o desenvolvimento cartografico (reta, ponto, linha e direcdo).

Sem perder de vista as nog¢Oes espaciais aprendidas nas relagcbes projetivas,
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podemos dizer que, a questao da percepc¢ao é muito precisa nesta idade, pois o
espaco ndo esté totalmente estruturado. Somente por volta dos 10 a 11 anos de
idade, € que 0 espaco comeca a se estruturar e ficar mais definido no
entendimento da crianca, quando entdo ela estard dando 0s primeiros passos
que permitem a transposicdo da orientacdo corporal para o aprendizado
geogréfico.

Nestas relacdes, o referencial € movel, isto é, a posicdo dos
objetos no espaco depende do angulo de vista do observador. Estas relacdes
ampliam e enriguecem as rela¢gdes topolégicas na medida em que ocorre a
descentralizacao espacial, quando o ponto de referencia é transferido da propria
crianca para outros objetos.

do ponto de vista psicoldgico, a no¢do de espaco projetivo aparece
guando o objeto ou o seu desenho ja ndo € considerado isolado, mas
sim, quando é relacionado a um determinado ponto de vista, quer em
relacdo ao proprio sujeito, quer em relacdo a objetos. (OLIVEIRA,
1996, p. 209).

Com base nesta discussédo, ressalta-se que em sala de aula o
professor deve estar preparado para desenvolver atividades que envolvam visao
vertical, visdo obliqua, interioridade, exterioridade, intersec¢do e continuidade,
fazendo a crianca compreender que esta estrutura é de suma importancia para
desenvolver o ensino de cartografia na escola. Nesta otica, se faz necessario
gue o estudante tenha dominio das relacdes espaciais para poder construir
conceitos de localizacdo , orientacdo, escala, simbologia , visando colaborar
para construcdo, leitura e interpretacdo do mapa, além de contribuir com o
aprendizado cotidiano do estudante.

Por sua vez as relacfes espaciais euclidianas se iniciam a partir
dos 11 a 12 anos de idade, quando a criangca consegue chegar a exatidao da
representacdo das distancias metricas e as reducgbes proporcionais. Oliveira
(1977) diz que a crianca consegue situar todos os objetos em relacdo a um
sistema referencial fixo. O primeiro sistema referencial fixo a ser conhecido séo
os enderecos da cidade. O endereco de uma determinada casa € sempre o
mesmo, independente da posi¢do do observador.

A crianga desenvolve este conhecimento desde os cinco anos de
idade o que permite verificar que no desenvolvimento das nocdes espaciais

projetivas e euclidianas h& certa coincidéncia de periodos. Porém, o espaco
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projetivo tem por base a noc¢do de reta e 0 espaco euclidiano se baseia sobre a
distancia. Assim, a nocao de relagcdes espaciais euclidianas desenvolve-se
especialmente quando for trabalhado o sistema de coordenadas geograficas
gue se constituem um sistema referencial, fixo, formado por um eixo norte-sul
(meridiano de Greenwich) e outro leste-oeste (equador) significa que qualquer
ponto ou area sobre a superficie terrestre tem seu endere¢co com base nestes
dois eixos, independentes da posicdo do observador.

Callai (2002) nos relata que a construcdo do sistema de
coordenadas implica na conservacdo de distancia, conservacao de
comprimento, conservacdo de superficie, conservacdo de volume, construcéo
da medida de comprimento, coordenadas métricas retangulares. Nesta fase é
importante que o professor desenvolva atividades estabelecendo medidas com
padrdes do seu préprio corpo e seu espacgo de convivéncia. A crianca passa a
compreender as nocbes de conservacdo de distancia, conservacdo de
comprimento, conservacao de superficie e volume, entre outras.

Percebe-se entdo, que as no¢cdes espaciais topoldgicas permitem
0 estudo do objeto de forma isolada. As noc¢bes espaciais projetivas referem-se
aos objetos a partir de diferentes pontos de vista, enquanto que as noc¢des
euclidianas permitem trabalhar a relacdo entre os objetos, permitindo sua
localizacdo no espaco. Contudo, torna-se interessante afirmar que as trés
nocdes espaciais estdo contidas no processo de aprendizagem do mapa. E
importante registrar que a evolucdo das relacOes espaciais se desenvolve
progressivamente em todos os sentidos e demanda uma longa preparacao.

Ressalta-se que nas séries iniciais todo o trabalho desenvolvido
com Geografia depende ndo s6 da evolucdo da crianca, mas da capacidade do
professor selecionar materiais e técnicas em fungdo do conteudo a ser
estudado. Torna-se relevante a alfabetizacdo cartografica no processo ensino -
aprendizagem de Geografia na primeira fase do ensino fundamental, pois a
crianca estara envolvida em atividades praticas para o aprendizado da
construcéo e leitura de representacdes graficas espaciais, no caso 0 mapa.

Enfim, é imprescindivel afirmar que existe uma grande
dificuldade encontrada pelos professores ao trabalhar as habilidades e nogdes
espaciais com os estudantes das séries iniciais. Diante dos argumentos

apresentados, reitera-se no proximo item a importancia de se estabelecer uma
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relacdo de interdependéncia entre os periodos cognitivos (pré-operatério e

operatdrio concreto) para o aprendizado cartografico.

1.3 Pré-operatorio, Operatorio Concreto e a Linguagem Cartografica.

A partir das consideracdes feitas, torna-se viavel abrir um
paréntese para destacar a grande importancia que os periodos pré-operatorio e
operatério concreto tém em relacdo ao entendimento das relacdes espaciais e
suas implicac6es frente ao aprendizado cartografico. E importante ressaltar que
cada estrutura cognitiva tem seu momento préprio de comecar e para que essa
estrutura seja utilizada adequadamente, é necessario uma boa interagcdo com o
meio ambiente e brincadeiras criativas, sejam através de jogos ou pique
esconde e atividades que permitam um melhor desenvolvimento do estudante
na escola. Enfatizamos as séries iniciais por se tratar de uma fase em que a
crianca esta comecando a interagir com o meio, desenvolvendo habilidades e
nocdes espaciais através de vivéncias.

A par dessa discussao, dizemos que o ensino fundamental é
considerado uma das etapas importantes que favorece o desenvolvimento
integral do ser humano. As criancas, desde seus primeiros anos de vida,
recebem estimulos que definem seu sucesso escolar e prepara-os para uma
boa aprendizagem ao longo dos anos. A partir dessas ponderacfes, é de suma
importancia a alfabetizacdo cartografica, como parte integrante da educacéao
geral das criancas, pois contribuird para a formacdo do cidaddo como um
individuo da sociedade, que devera buscar uma relacdo com o ambiente a sua
volta.

Para compreender esse despertar cartografico, ha que se
ressaltar a importancia que a alfabetizacéo cartografica merece ter no contexto
atual, em relacédo as habilidades e as constru¢cfes das relacBes espaciais pela
crianca, bem como a necessidade de formar usuérios (estudantes/ professores)
conscientes desse aprendizado. O processo de ensino aprendizagem sempre foi
algo que chamou atencao dos professores, no que diz respeito ao ensinamento
da leitura e da escrita, porém o0 mesmo tratamento ndo tem sido dado a
alfabetizacdo cartogréfica, isto €, preparar a crianca para a representacao

grafica da superficie terrestre.
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Na tentativa de compreender melhor a relacdo entre os periodos
pré-operatdrio e operatorio concreto que acontece o despertar das primeiras
nocdes e habilidades espaciais para o aprendizado cartografico, é viavel
ressaltar a grande importancia da construcdo do conhecimento desde as séries
iniciais. Essa extensa e necessaria exposicdo do processo de desenvolvimento
perceptivo, cognitivo, desenho e operacfes espaciais proporcionam elementos
para tratar da relacdo de interdependéncia, na qual o ensino cartografico
depende e, a0 mesmo tempo, exerce um efeito desencadeador sobre cada tipo
de espaco. O processo de desenvolvimento espacial perceptivo, cognitivo,
desenho e operacdes espaciais caminham juntos, isto €, as habilidades
espaciais adquiridas ao longo de cada etapa constituem a capacidade bésica
para a leitura e interpretacdo da linguagem gréfica.

Relacionadas as habilidades espaciais do processo cognitivo, as
deficiéncias variam conforme 0 meio em que a crianga vive e as suas
possibilidades de acdo nesse meio. A crianca com deficiéncia espacial,
apresenta um ritmo mais lento em relagcdo a construcdo das estruturas
cognitivas ou permanece em uma etapa inferior a sua faixa etaria. Em
consequUéncia dessa deficiéncia, ocorre um menor rendimento ou dificuldade
apresentada em relacdo a construcdo das ac¢des no plano das representacdes
cartogréficas.

As deficiéncias apresentadas em relacdo ao desenvolvimento
cognitivo, ndo permitem a crianca ter o dominio sobre o real e produzem, em
contrapartida o ndo entendimento da linguagem grafica. Entender a construcéo
do real é fundamental para a crianca se inserir no espaco e fazer sua
representacdo. Passini (1994, p.21) afirma que, “o estudo do espaco so tera
significado se ele for considerado em um conjunto onde 0s espac¢os de acao
cotidiana estéo incluidos. Essa inclusédo deve ser vista de forma dinamica, pois
€ a agcao do homem que constroi e reconstréi.”

Observa-se entdo que, o espago altera-se constantemente para
poder acompanhar as transformacfes humanas. E para isso, 0 conceito de
espaco geografico deve ser construido com base nas vivéncias cotidianas do
estudante: assim a partir do seu mundo vivido vao contribuindo para a producéo
de espacos mais amplos. Para isso, o estudante deve estar voltado para o

desenvolvimento de habilidades espaciais, terem dominio a sua volta,



69

compreender o0s detalhes graficos mais abstratos para trabalhar com
conhecimentos cartograficos. Sdo de fundamental importancia a observacéo, a
percepcdo, a descricdo e a sintese dos elementos do espaco, pois através
deles, o estudante aprende a explicar e representar os diferentes elementos da
natureza, permitindo-lhe conhecer e transformar a realidade em que se encontra
inserido.

Nessa perspectiva é importante a compreensao das nocoes
espaciais. Dessa forma torna-se necessario destacar a grande relevancia que o
periodo pré-operatério tem como fator relevante para o aprendizado
cartografico. Ocorre a presenca da linguagem e da funcdo semidtica, que
baseia-se na leitura dos simbolos que utilizam uma linguagem convencional,
com significados para representar determinados elementos da superficie
terrestre, em implantacdo pontual, linear ou zonal. O operatério concreto traz
para o aprendizado cartografico, a possibilidade de desenvolver atividades
vinculadas a manipulacdo dos objetos concretos, o ato de conservacdo e
reversibilidade que sao processos gradativos e essenciais para caracterizacao
do raciocinio operacional que surge por volta dos 7 a 8 anos de idade.

A nosso ver, a criangca que se encontra nas séries iniciais,
visualiza a ligagdo com o espaco percebido. O estudante ao desenvolver as
primeiras no¢cbes para o dominio geografico e cartografico, terd condicdes de
entender, posteriormente o sistema de coordenadas geograficas em contato
com o espaco. Nesta fase, ocorre o despertar para a curiosidade que representa
uma evolucdo no seu conhecimento; logo, observar alguns objetos, fazer
perguntas e conversar sdo algumas atividades fundamentais para estimular a
curiosidade, o pensamento e a capacidade de expressao conforme PCNSs,

€ importante reiterar em relacdo ao aprendizado cartografico, que os
PCNS enfatizam a questdo da Alfabetizacdo Cartografica que
compreende uma série de aprendizagens necessarias para que 0S
alunos possam continuar sua formacdo nos elementos da
representacdo grafica ja iniciada nos dois primeiros ciclos, para
posteriormente trabalhar com representacao cartogréfica. (PCNS de
Geografia, 1998, p.77).

Nessa perspectiva, ao passar para as operacdes concretas, o
estudante muda a forma de compreender o mundo que o cerca, suas agdes séo

interiorizadas e passam a constituir as operagdes. A crianga passa a
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acompanhar suas transformacfes e suas percepcfes. Também neste periodo,
operatorio concreto a crianga, jA na 42 série tem condicbes de trabalhar a
ligacdo com o espaco percebido e € capaz de coordenar medidas métricas,
utilizar pontos de referéncias, peso, volume, altura, comprimento e
posteriormente o sistema de coordenadas com seus paralelos e meridianos.
Essa compreensao toda de novos conhecimentos envolve as nocdes de perto,
longe, interior, exterior que sdo a base para a construcdo dos referenciais de
orientacdo dos estudantes no espaco.

Com essas ponderacfes, vemos que a discussédo da linguagem
cartografica, a cada dia mais vem tendo sua importancia nas séries iniciais, por
isso necessario se faz que os professores proporcionem seus conhecimentos de
forma criativa, por meio de diferentes metodologias, respeitando os diferentes
periodos cognitivos do estudante, bem como o conhecimento que trazem de sua
realidade vivida. Para dominar as habilidades e conceitos cartograficos é
preciso conhecer o nivel de desenvolvimento da crianca, pois somente a partir
dessa compreensdo é que o professor podera propor atividades adequadas que
contribuam para o progresso da aprendizagem dos estudantes.

A falta de compreensdo em relacdo ao desenvolvimento da
crianca podera levar os professores a cometerem falhas, propondo situacdes
inadequadas, em relacdo as habilidades e as constru¢cdes das no¢cdes espaciais.
As criangcas passam necessariamente pelos periodos cognitivos e em especial
pelo subperiodo concreto, quando chegam ao dominio geografico e cartografico,
percebendo espacos mais amplos como a casa, rua, bairro, cidade e Municipio,
intensificando sua vida mental.

Neste sentido, percebe-se a importancia do periodo pré-
operatério e operatoério concreto, e o inicio do pensamento formal para registrar
a ligacdo entre o desenvolvimento mental e a evolugdo do conhecimento
psicolégico da crianga. Ela descentra seus movimentos e acbes para
compreender conceitos e conteudos cartograficos como localizagéo, orientacéo,
proporc¢ao, simbologia, legenda entre outros. No proximo topico discutir-se-a a
percepcdo socioespacial entre os diferentes espagos escolares. Nesse
desenvolvimento descreve-se o processo de ensino — aprendizagem entre o

espaco rural e urbano, o estudo do meio, enfatizando alguns temas como o
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estudo do bairro, da cidade e do municipio por ser de fundamental importancia

para o curriculo escolar nos anos iniciais.



CAPITULO I1



2 Percepcao Socioespacial: Espacos Escolares

Nos ultimos tempos, assistimos a um rapido processo de
transformacgé@o histérica. O mundo moderno encontra-se diante de Vvarios
desafios, que nem sempre sao faceis de serem resolvidos, devido a velocidade
da informacdo. Com isso, 0 impacto das novas tecnologias reflete-se de
maneira ampliada em todos os setores do conhecimento. Nesse contexto, é
certo que a diversidade de areas de conhecimento em conjunto com a crescente
complexidade da realidade, nos faz vivenciar, a cada dia mais, as novas
tecnologias, globalizacao, era informacional. Concomitante a isso, para ensinar
nossas criancas a todo esse mundo de teclas e botdes, precisamos trabalhar as
habilidades, no¢cdes e conceitos espaciais para fazer suas primeiras
representacées como o bairro, a cidade e o municipio. O objetivo deste capitulo
€ enfatizar através do tedrico a importancia de trabalhar a percepcédo e

representacdo do espaco, destacando os elementos graficos do mapa.
2.1 Representacao no/do espaco

Neste contexto, a mundializacdo do espaco geografico pelo
Capitalismo tornou-se complexa e as metodologias propostas pela Geografia
Tradicional ndo mais atendiam as novas propostas de conhecimentos. Assim, 0
periodo caracterizado pelo meio técnico — cientifico informacional, na década de
1970, comeca a perpetuar-se com mais intensidade repercutindo diretamente no
ensino fundamental.

A partir desse entendimento, podemos dizer que, diante dos
avancos das técnicas sdo imensos os desafios a serem enfrentados pelas
Instituicbes escolares. Concomitantes a este novo momento tém um periodo
caracterizado por muitas crises, seja da escola ou do ensino de Geografia, pois
o cotidiano da escola publica confronta-se com uma infinidade de desafios.
Tantas mudancas devido aos impactos tecnolégicos sédo percebidas de diversos
modos em todas as Instituicdes. Entre elas, destaca-se a escola que devera

integrar tecnologias de informacfes e comunicacfes de modo criativo e critico
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envolvendo seus estudantes para um novo repensar sobre a escola publica.
Deveremos pensar a escola publica com um ensino de qualidade, aumento de
recursos, salarios, merenda escolar, escolas organizadas e adequadas para um
bom funcionamento. Essas necessidades sao urgentes para obtermos uma
escola mais justa e democratica e que atenda aos anseios dos estudantes.

Percebe-se, entdo, que essa aceleracdo tecnoldgica promove
uma rapida transformacéo da realidade dos sujeitos. A globalizacédo, em fase de
expansao, tem mudado e transformado as relacdes de educacédo da cidade e do
campo, alteragcbes substanciais da paisagem, desestruturacdo dos padrdes
culturais locais, dentre outros processos. Esses novos espacos aliados a
tecnologia informacional, com novas formas de viver e pensar exigem uma
reflexdo profunda sobre o que é saber e sobre as formas de ensinar e aprender,
criando novas metodologias para a ciéncia geogréfica refletindo-se no trabalho
do professor em sala de aula.

Paralelo a isso, as tecnologias redimensionam o espac¢o da
escola e, por sua vez, a sala de aula torna-se um ambiente de possibilidades de
acesso as novas aprendizagens, com as quais os estudantes e professores
possam interagir e aprender, modificando a dinamica das relacdes de ensino —
aprendizagem. De acordo com Chaves et al (2006), a funcdo da Geografia,
como disciplina escolar é trabalhar com categorias basicas e conceitos que sao
importantes para a formacdo da consciéncia critica do estudante em relacdo ao
seu espaco de vivéncia, refletindo-se, na compreensédo da dinamica do espago
geogréafico em nivel global, nacional e local.

A apreensdo do espaco vivido se reveste de significado
importante porque passa a exercer um papel fundamental na construcdo do
cidadéo critico e consciente, no sentido de favorecer uma leitura plena do
territorio. A educacéo cabe a tarefa de atender a essas necessidades de leituras
do territério, o que exige um trabalho coletivo dos educadores por meio de
mecanismos que garantam uma pratica docente disciplinar, enfocando aspectos
politicos, econdmicos, sociais e naturais da realidade vivida entre o urbano e o
rural. Sabemos, todavia, que com o Capitalismo, o urbano e o rural passam a ter
espacos perceptivos diferenciados com reflexos na area da educacéao.

A cidade passou a ter um crescimento acentuado, fato que fez

resultar em um processo de urbanizacdo acelerado, principalmente, a partir da
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década de 1970. Concomitante a esse processo, as cidades sofreram profundas
mudanc¢as econdmicas, sociais, politicas e educacionais com o sistema de
producdo capitalista. E nesse contexto do sistema capitalista que se revela a
imagem da cidade com espacos perceptivos diferenciados. A cidade tornou-se
um espacgo importante devido ao novo modo de producgdo, iniciado no periodo
medieval, quando emergiram diferentes formas e funcgdes.

Paralelamente a esse momento, tivemos o0 processo de
modernizacdo da agricultura que aprofundou - se com o meio técnico — cientifico
- informacional incorporado a partir da década de 1960, intensificando na
década de 1970. Nessa década, temos grandes mudancas nos processos
produtivos rurais com reflexos sobre as propriedades e relacfes sociais de
trabalho que tiveram repercussées de maneira geral no sistema educacional
brasileiro. Em funcdo dessas repercussdes criaram — Se novas exigéncias
educativas (geograficas, cartograficas), determinando o grau das tecnologias
em vigor. Contudo, considera-se, na década de 1970, uma série de movimentos
na escola com intuito de modernizar o ensino, buscando adapta—lo as
necessidades e perspectivas de sua clientela, o que implicou uma
reorganizacdo pedagodgica que partisse das condi¢cdes concretas de vida das
criangas, considerando sua realidade social.

No que se refere ao processo ensino — aprendizagem, a
Geografia € uma ciéncia fundamental para o cidaddo entender as questdes
sociais, sendo necesséario, portanto, uma relacdo com outras ciéncias como a
Pedagogia e a Psicologia. Nesse encaminhamento, a Geografia podera
contribuir para que o estudante entenda a realidade concreta construida pelos
cidadaos. O espaco escolar deve ser compreendido por meio de conhecimentos
significativos, levando-se em conta as relagcdes construidas pelos estudantes
em seu espaco de vivéncia, por meio de experiéncias diarias de seu entorno. O
estudante deve perceber o seu entorno e desenvolver potencialidades capazes
de favorecer mudancas na realidade em que vive. Conforme Callai (2002, p.101)
“os curriculos devem ser adaptados a realidade concreta e objetiva para que o
estudante possa passar de mero consumidor de conhecimento e seja também
protagonista do processo ensino — aprendizagem.”

Compartilhando com a citagcdo, acrescenta-se que a formacao

consciente do estudante deve possibilitar, além da apropriacdo dos
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conhecimentos bésicos, de acordo com um contexto historico e politico dos
direitos humanos e da cidadania, a mudanca de valores, atitudes e posturas.
Essa formacdo compreende a apreensdo de uma nova cultura em que o
professor se perceba e também perceba seu estudante e os demais integrantes
do trabalho escolar como sujeitos para que veja a escola como espaco de
exercicio permanente de construgéo coletiva da cidadania.

Sabe-se que os conteddos sdo instrumentos do processo ensino
— aprendizagem. Cavalcanti (2002) sugere que, ao escolhé—los, o professor
priorize a formacdo do raciocinio espacial dos estudantes. Por isso, o0s
conteudos devem ser além da localizacdo e descricdo de determinados lugares
e elementos isolados. Devem justificar essa localizacdo e buscar significacdo
dos lugares, considerando inumeros aspectos como os fisicos, humanos,
econdmicos, culturais, geopoliticos, ambientais, cartograficos, além de outros
articulados entre si. Os conteddos ndo podem estar desvinculados dos objetos
pedagdgicos que orientam a escolha. Percebe-se dessa forma, a grande
necessidade de direcionar o contetudo de ensino valorizando o meio urbano e o
meio rural de maneira individual.

Para compreender o que o espaco geogréfico representa para
uma sociedade, € preciso entender e conhecer o lugar de vivéncia de cada
cidaddo. O primeiro passo € fazer com que o estudante se reconheca como
cidaddo partindo de seu espaco conhecido, espaco proximo, espaco de
vivéncia, englobando espacos cada vez mais amplos. O segundo passo é
ensinar as habilidades espaciais fazendo com que o estudante aprenda a fazer
a construcao, representacao, leitura e interpretacdo do espaco geografico.

E licito afirmar, que ha uma grande diferenca entre a crianca que
vive no meio rural e a crianga que vive no meio urbano. As criangas do meio
rural ndo tém uma infancia e uma adolescéncia privilegiada, pois desde cedo
aprendem a ter responsabilidades. Essas criangcas ndo tém o espago da
brincadeira, o espaco do desenho livre e ttm menor tempo para se dedicar aos
estudos, devido a participacdo na lida do campo para ajudar na sobrevivéncia
familiar. A esse despeito, Rosa (1999) afirma que:

O meio rural com suas caracteristicas proprias, nédo €
considerado no atual modelo de escola e o desconhecimento de tais

especialidades prejudica a escola, mesmo em suas funcdes basicas, como
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ensino da leitura, o ensino do célculo e da escrita. A educacdo ndo leva em
consideracdo a problematica especifica da criangca do meio rural, negando,
inclusive sua cultura, sendo, portanto, uma extensdo da educacao urbana, onde
nao sao considerados os interesses e as especificidades da populacédo que ali
vive (ROSA, 1999, p.60).

Por outro lado, a crianca do meio urbano tem em média uma
infancia privilegiada, ndo tem responsabilidades com lidas (trabalhos) vai ao
cinema, teatro, comemora aniversario com festas, tem um espaco repleto de
brinquedos para desfrutar de cada momento e maior tempo disponivel para o
estudo. Boa parcela dessa populagdo infantil desfruta de todos os momentos
de sua infancia e juventude sem preocupacdes e responsabilidades iguais as do
adultos. Logo, ela se encontra em um universo com mais privilégios em relacéo
a crianca do meio rural.

Entendemos, assim, que temos duas formas de modalidades da
mesma educacdo que apresentam propositos e finalidades diferenciadas. Por
essas razfes, a organizacdo da estrutura curricular necessita ser pensada e
reformulada, no intuito de se repensar as estruturas pedagogicas em uma
sociedade em constantes mudancas e transformacdes. Torna-se relevante
observar que sdo necessarias novas metodologias de ensino que subsidiem
uma proposta de trabalho diferenciada para os estudantes do meio rural e meio
urbano, estabelecendo novas estratégias de ensino — aprendizagem em que 0s
estudantes se sintam participantes ativos de seu espago de vivéncia.

Nessa perspectiva, a cidadania se revela para o estudante como
necessidade de adquirir conhecimentos, conceitos, procedimentos basicos por
meio dos varios conteddos e informacdes condizentes com a atualizacdo
didatico-pedagogica. Notadamente que esses conhecimentos se completam
com a devida exploracdo do espaco local, por meio de experiéncias e praticas

cotidianas dos estudantes. Lopes (2004), afirma que,

“[...] a conduta apropriada na situacdo de ensino — aprendizagem
seria partir dos conhecimentos que os alunos ja possuem, discutir
problemas que gerem conflitos cognitivos, dar énfase ao processo de
construcdo do conhecimento, secundarizando a busca de resultados
(LOPES, 2004, p.112).”
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Acrescenta-se que procedimentos como observar, perceber,
sentir que fazem parte de nossa vida diaria, deve ser fonte de aprendizagem,
pois estdo ligados as necessidades concretas de nosso meio. A compreensao
da percepcdo, organizacdo e representacdo do espaco na sociedade
contemporanea exigem da crianca um conhecimento mais aprofundado nos
anos iniciais. As criangas estao vinculadas ao espaco em que vivem, portanto
precisam explora-lo, descobri-lo e refletir sobre suas descobertas nos diferentes
modos de viver em sociedade. Ao estudar o meio, o estudante & levado a
observar, descobrir e aprender novos caminhos que visam colaborar para que o
aprendizado se torne algo concreto.

E imperioso ressaltar que as habilidades espaciais de perceber,
localizar, representar, distribuir e relacionar se desenvolve em conjunto. A
compreensdo dessas habilidades torna possivel a crianca, ao aprendizado de
conceitos espaciais basicos envolvendo o estudo do meio. O estudo do meio é
considerado objeto de estudo da ciéncia Geografica. Entretanto, para que o
estudante venha exercer sua cidadania é preciso que ele aprenda a relacionar
0s conhecimentos escolares com seu cotidiano. O seu cotidiano pode ser um
espaco redescoberto e, em busca de novos conhecimentos, o estudante passa
a perceber que as mudancgas vao ocorrendo ao longo do tempo e modificando o

espaco. No que tange esse aspecto, Cavalcanti (2002, p.90) afirma que, “o
objetivo do estudo do meio no ensino é o de mobilizar em primeiro lugar as
sensacoOes e percepc¢des dos estudantes no processo de conhecimento para em
seguida proceder-se a elaboragédo conceitual.”

Essa afirmacdo demonstra o quanto o estudo do meio é
interessante para o estudante, principalmente, como um reforco para atividades
praticas e para desenvolver habilidades sobre um determinado tema a ser
estudado. Notadamente, o estudo do meio torna-se relevante como forma de os
estudantes compreenderem o0 seu cotidiano, seu espaco vivido e de
experiéncias. Com base em Cavalcanti (2002), o estudo do meio é um processo
em que o estudante trabalha a Geografia do cotidiano, bem como a Geografia
de espacos distantes sempre voltados a questbes de percepcbes e
representacoes.

A finalidade do estudo do meio visa permitir que os estudantes

redescubram seus proprios conceitos e sejam capazes de realizar uma leitura
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de exploracdo constante do meio em que vivem. De acordo com PROCAP
(Programa de Capacitacdo de Professores — 2001) “por possibilitar ao estudante
refletir diretamente sobre sua realidade, o estudo do meio se constitui em um
instrumento fundamental para resgatar o lugar e as vivéncias dos alunos, ou
seja, 0 espaco onde ele vive estuda, mora, diverte-se, circula, consome.”

Complementando a citacdo dizemos que, isso é considerado
viavel quando o processo de ensino-aprendizagem considera o cotidiano do
aluno, seu contexto social, sua realidade, seu entorno partindo do estudo do
bairro, cidade ou municipio e interagindo, a partir deste, com espag¢os mais
distantes. Alunos e professores precisam explorar um tipo de conhecimento com
conteudos proximos a sua realidade concreta. Outro ponto importante a
considerar é que nao necessariamente deveremos comecar um trabalho e ou
conteudo partindo do espaco proximo, mas sim incluir todos os lugares, partindo
do global para o local ou vice — versa, sem seguir uma escala espago temporal
ou considerar os circulos concéntricos.

Neste sentido, optamos por fazer o registro de temas conhecidos
no atual curriculo escolar, da 22 e 32 série, como o estudo do bairro, estudo da
cidade e estudo do municipio para o ensino rural e urbano. Considerando a
importancia desses temas e a diferenca dos espacos escolares, € fundamental
apontarmos como propostas alternativas diferentes tipos de saberes praticos
referenciados em uma dimensédo do espaco concreto vivido pelo estudante. Os
conteudos para o ensino rural podem adquirir uma nova forma, colocando o
estudante em contato com o espaco conhecido, podendo inclusive integrar
propostas de ensino individual para o meio rural como o ensino referente as
comunidades rurais e as fazendas.

Varios sdo os lugares para se estudar, desde que sejam
significativos para os estudantes. Carlos (1996, p.30) “o lugar contém uma
multiplicidade de relagdes, discerne um isolar, ao mesmo tempo em que se
apresenta como realidade sensivel correspondendo a um uso, a uma pratica
social vivida.” Corroborando a citacéo, o estudo da realidade do lugar em que se
vive se torna fundamental ao aprendizado para entender o mundo da vida, e
porque nao dizer a promogéao da cidadania.

Com base em Chaves et al (2004) o lugar é também o teatro e o

palco das acdes humanas responsaveis, através da acdo comunicativa, pelas
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mais diversas manifestacdes espontaneas e criativas. No lugar, cooperagao e o
conflito sdo a base da vida em comum. Portanto, a vida social se individualiza
no lugar, onde a politica se territorializa entre organizacéo, institucionalizacdo e
espontaneidade.

Isso posto, dizemos que € no limite das experiéncias de cada
individuo que o espaco se funde com o lugar. Para Machado (1996), o que
comeca com o espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o
conhecemos e o dotamos de valor. No entanto, a compreensao da experiéncia
dos individuos em sua relacdo com as paisagens préximas, através da
percepcdo pode fornecer importantes elementos para o0 entendimento da
construcdo da realidade. As condutas e atitudes das pessoas em relacdo ao seu
espaco de vivéncia estdo relacionadas aos valores que elas atribuem as
paisagens. Paralelo a isso, torna-se importante empreender um estudo em

relac@o ao bairro/comunidades rurais, a cidade e o municipio.

2.1.1 Estudo do bairro na escola

Em relacdo ao contetdo de Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental é relevante considerar, com base em Cavalcanti (2002) os
conteudos procedimentais com temas como: desenvolvimento de habilidades de
percepcdo, manuseio, interpretacdo, construcdo de mapas, mapeamento da
realidade, leitura de realidades mapeadas, construcdo de mapas mentais,
localizacdo e correlagcdo de elementos. Os conteudos atitudinais e valorativos
sao aqueles que ajudam o estudante a agir no espaco por meio do aprendizado
de conceitos e informacdes. Sao considerados contetdos o estudo do bairro, da
cidade, do municipio, comunidades e ou fazendas, meio ambiente em funcéo da
sua importancia com o cidaddo. Mas, pode-se perguntar qual importancia de
levar o estudante a entender o estudo do bairro/comunidades rurais
compreendendo as nog¢oes espaciais?

Na 22 série, o estudo do bairro e ou comunidades rurais pode ser
compreendido como aquisicdo para o aprendizado das habilidades e nocdes
espaciais. Partimos do principio de que devemos compreender o conteudo
social do qual fazemos parte, o papel que nele exercemos e suas

transformacdes ao longo do tempo como seres habitantes.
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para um habitante de uma aldeia, das cidades européias dos tempos
modernos ou das cidades industriais do século XIX, o bairro trazia e
traz o enraizamento da vida social de seus habitantes. Refletiam na
aldeia as divisbes dos clds, o espaco social dos antigos artesdes e
comerciantes e dos proletarios do carvdao (PAGANELLI, 1982, p.
152).

Corroborando a citacdo da autora, dizemos que a partir do bairro
€ que se revelam as raizes dos espagos sociais, pois 0S mesmos apresentam
muitos detalhes e se definem pelas caracteristicas fisicas especificas das areas
e caracteristicas de seus habitantes, isto € o espaco vivido e conhecido. Nesse
sentido, ha um mundo que se revela nos bairros onde a riqueza de detalhes das
ruas foi se perdendo e ou deixados para tras com o mundo moderno.

Nessa perspectiva das relagdes sociais, com o mundo moderno,
Carlos (1996) afirma que:

a atenuacédo da sociabilidade é marcada pelo fim das atividades que
aconteciam nos bairros, como o fim das relagbes de vizinhanca
provocado pela televisdo, num primeiro momento, e pelo
adensamento dos automadveis, em outro, que tirou as cadeiras das
calcadas (CARLOS, 1996, p.87).

Constata-se com isso que € o fim ou o comeco de tudo, pois o
bairro se abre para novos afazeres e discussbes a partir do mundo
contemporaneo interligando o perto e o longe. O bairro é o ponto de partida
para trabalhar as no¢cdes espaciais e conceitos referentes ao espaco, pois €
através do espaco de vivéncia da crianca, espaco com maior significado que se
faz o estudo do meio, na intencdo de compreender e de saber como o0s
diferentes elementos estdo relacionados uns com 0s outros e podem explorar
espacos mais distantes.

O bairro nos fornece elementos sobre nosso espago proximo e
sobre o mundo real de cada sujeito morador, suas histérias, suas perspectivas.
E no cotidiano do seu dia a dia que o cidaddo se encontra. Aflora no bairro o
imprevisto que é passivel de ser compreendido pelos seus moradores. Enfim, o
bairro traduz no seu interior as tensdes e os conflitos entre seus habitantes. O
entendimento do bairro visa levar o estudante a conhecer o local onde reside

(espaco vivido) e a partir dai ampliar seus horizontes. Tal importancia do bairro
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procede, pois para se compreender o que O espago representa para a
sociedade, é preciso conhecer e entender o local em que vivemos.

A partir dessas reflexdes, destaca-se a escola como um lugar de
encontro de saberes cientificos e saberes cotidianos. Nesse sentido, discutir
com as criancgas o ensino do bairro, torna-se fundamental nos anos iniciais, uma
vez que trabalhar com esses conhecimentos nos seus espagos proximos
(mundo vivido) ira contribuir para a producdo de espacos geograficos mais
amplos. Por sua vez, o professor deve estar preparado para repassar conteudos
geogréaficos, com a construcdo de conhecimentos béasicos, para que o estudante
tenha consciéncia do espaco que eles vivenciam mais diretamente e, mais
adiante, extrapolar para espacos mais distantes.

Neste sentido, a disciplina de Geografia estudada nos anos
iniciais do ensino fundamental deve procurar tornar mais significativo para a
crianca as nocdes e conceitos espaciais, propiciando o conhecimento tedrico
para facilitar o entendimento pratico da realidade em que o estudante esta
inserido (espaco de vivéncia). E neste ambito que as criancas tém necessidade
de saber e entender o qué estédo fazendo em seu cotidiano vivido.

Acreditamos que uma disciplina como Geografia, ao possibilitar
interpretacdes de vivéncias cotidianas como o bairro, tem uma dimensao ampla
e formadora. Possibilita a construcdo de atitudes e valores (conteudos
valorativos) com novas formas de perceber e interferir no espaco de vivéncia,
obedecendo a perspectiva de formacdo da cidadania. Para tanto, no processo
de escolarizacao de 12 a 42 série, faz-se necessario destacar o estudo do bairro,
onde os conhecimentos sdo construidos nas vivéncias cotidianas. Atendo-se a
esse fato, no trabalho em sala de aula, deve-se levar em conta o conhecimento
e as experiéncias trazidas pelo estudante. Ao trabalhar temas ligados ao bairro,
precisamos fazer nosso estudante ampliar os conhecimentos adquiridos em sala
de aula e acrescentar novas informacgdes a partir da percepcédo dos elementos
gue compdem esse espaco partindo da observacao da paisagem, levando-o a
reconhecer e identificar o espago de vivéncia.

Deste modo parte-se do momento vivenciado pela crianga entre
os diferentes espacgos, tentando fazer uma ligacdo entre o conhecimento
adquirido de maneira informal e os saberes aprendidos na escola. Assim,

podemos discutir a nocdo de bairro vinculado ao conhecimento tedrico informal
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e escolar, levando a crianga iniciar sua vida em sociedade comecando pelo
bairro.

O bairro, um dos conteudos trabalhados na 22 série, pode ser
compreendido como um espaco de mediacdo entre o espaco da casa e da
familia, considerado um espago privado. A vida familiar e as relagfes de
sociedade mais amplas podem ser consideradas como espaco publico. De certa
forma, temos o bairro considerado como espaco de referéncia em diferentes
momentos com graus de realidade bem distintos construidos ao nivel de vida
cotidiana.

Os conteudos trabalhados no ensino fundamental em especial o
bairro na 22 série, deve instrumentalizar a crianca no sentido de possibilitar a
iniciacdo com a construcdo das habilidades e nocdes espaciais (perceber,
interpretar, analisar), partindo da realidade conhecida do estudante,
proporcionando a ligacdo do contetddo ensinado com sua realidade de vida.
Considerando o estudo do bairro dizemos que este € um processo de ensino —
aprendizagem enriquecedora, em que professor e estudantes passam a
trabalhar e conhecer os aspectos da realidade proxima.

Nesse sentido, temos a rua como elemento principal que faz
parte do bairro e marca o limite de tudo o que acontece nesse meio, uma vez
que,

[..] a rua engquanto nivel de entendimento do cotidiano e da
espacialidade das relacdes sociais coloca-se na perspectiva da
constituicdo da sociedade urbana em seu movimento interno
baseado na préatica social na medida em que expde o0 vivido
(CARLOS, 1996, p.91).

Enfim, embora ndo pareca a primeira vista, o espaco proximo de
vivéncia cotidiana como o bairro no qual a escola esté localizada e os bairros de
moradia das criancas mantém relacbes com o restante do mundo, por isso € de
fundamental importancia para os estudantes, pois provoca em si a abertura a
inquietude e a curiosidade dos muitos elementos espacial que pode ser
estudados e apreendidos nesse processo geografico perceptivel e enriquecido
de detalhes. Com base em Callai (2002), torna-se interessante estudar o proprio
bairro, assim como a comunidade rural partindo da observacéo direta. Por meio
de um pequeno roteiro pode-se levantar muitas questdes buscando melhor

compreender a relacdo entre os estudantes e seu espaco conhecido.
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e Caracteristicas externas: razdes que levam a esse nome, localizacdo na

cidade, formas de acesso ao bairro ou comunidade rural.

e Caracteristicas internas: procurar saber o tamanho/extenséo, questdo de ruas,
estradas vicinais, areas ocupadas, tipos de ocupacdo, areas verdes, relevo,

hidrografia, infra-estrutura, lixo.

e Comparacfes com outros bairros ou comunidades rurais: O que o bairro ou a

comunidade rural tém, o que falta, onde buscar.

e Como é o fluxo: lazer, emprego, religido, educacgdo, cultura, bancos,

escritérios, dentre outros exemplos que julgar de fundamental importancia.

Diante disso, Callai (2002) afirma que,

[...] é importante estudar o real e ndo o imaginario, o idealizado. O
meio em que o aluno vive é rico de possibilidades de exploragdo de
desenvolvimento de atividades, por isso deve-se sempre ter o real, o
gue de fato existe, como ponto de partida do estudo e ndo situacdes
supostamente existentes (CALLAI, 2002, p. 64).

O entendimento do bairro entre os alunos das séries iniciais
passara a constituir um local de compreensao da realidade, porque permitem
fazer as criancas entenderem a sua esséncia e as contradi¢cdes produzidas que
se espacializam em diferentes momentos. Assim, num mundo em que esta tudo
globalizado e a informacéo ultrapassa todos os tipos de fronteiras, € necessario
fazer o estudante entender a totalidade dos espacos interligando o lugar
(proximo) com o global (distante). No dizer de Straforini (2004, p.83), “a
totalidade estda sempre se refazendo, estd sempre em movimento.”
Notadamente, diriamos que o ponto de partida para ensinar as seéries iniciais
seriam as relagdes de influéncias entre o espago proximo e o distante.

E nesse processo de ensino geografico do qual faz parte o
bairro, que precisamos desenvolver nos estudantes as habilidades espaciais
para o aprendizado de conceitos geograficos e cartograficos, por meio de sua
relacdo direta com o espaco vivido e, a partir deste momento, ampliar seus
horizontes estabelecendo pontes que interligam a outros lugares mais distantes

como um todo. Essa compreensdo de escala implica o desenvolvimento das
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relacdes que envolvem as nog¢des espaciais, construindo os referenciais de

orientacdo da crianga com seu meio geografico.

2.1.2 Estudo da cidade na escola

Refletir sobre o ensino de Geografia atualmente nos faz pensar
gue o espaco geografico pode ser apresentado de varias formas. Dentre essas
formas, daremos énfase a questdo do estudo da cidade, espaco vivenciado por
cada cidaddao de maneira individual. A cidade passa a ter um crescimento
acentuado com o Capitalismo, fato que fez resultar em um processo de
urbanizacdo acelerado, principalmente, a partir da década de 1970.
Concomitante a esse processo, as cidades sofreram profundas mudancas e
transformagdes econdmicas, sociais, politicas e educacionais com o sistema de
producao capitalista.

E nesse contexto do sistema capitalista que se revela a imagem
da cidade com as diferenciacdes dos lugares. A cidade torna-se um espaco
importante pelo novo modo de producdo, iniciado no periodo Medieval, onde
emergem diferentes funcdes e formas. Por sua vez, interessa-nos discutir sua
importancia para o ensino fundamental, pois € tarefa primordial ensinar aos
estudantes partindo de seu espaco menor (cidade) fazendo-os refletir, na
medida em que se vé o individuo como o agente transformador da sociedade.

Para compreender os processos que atuam na construcao e
expansdo das cidades, € preciso entender também as novas formas de
mudancas e transformacgdes que o0 espacgo geografico urbano trouxe para a
sociedade. Com base em Santos (1988), o espaco urbano sdo as relacdes
sociais que acontecem no espaco (conteudo). Enquanto que a cidade significa a
forma de determinadas relacdes sociais que acontecem por meio do espaco
urbano. Logo, para entender a questdo da cidade é preciso falar em espaco
urbano, pois ocorre uma estreita ligacdo entre as duas categorias (cidade e

espaco urbano). Cavalcanti (2001, p.15) observa que,

“a cidade é um espaco geografico, € um conjunto de objetos e acdes,
mas entendendo que ela expressa esse espaco como lugar de
existéncia das pessoas, ndo apenas como um arranjo de objetos]...].”
(Cavalcanti 2001, p.15).
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Esse espaco geografico perceptivo do urbano é produto do
homem em constante transformacdo e é produzido em cada momento

diferenciado.

(...) compreender e explicar a producdo do espaco urbano implica
entender esse espaco como relacionado a sua forma (cidade), mas
nao se reduzindo a ela, a medida que ela expressa muito mais que
uma simples localizacédo e arranjo de lugares, expressa um modo de
vida. (CAVALCANTI, 2001, p.16).

Compreender esse modo de vida significa dizer que os
elementos do espaco, além de estarem ligados a economia, estdo também
relacionados a um conjunto de outros elementos sociais necessarios para se
repensar o espacgo urbano. Tendo como horizonte o exposto, entendemos que
as alteracbes das funcdes perceptivas urbanas evidenciam um espago urbano
diferenciado, devido a producéo social das condicdes para certo estilo de vida
relacionado a cada classe social com seu respectivo papel individual, atuante na
sociedade.

A compreensado dessa realidade se da a partir dos significados
gue a dimensdo do espaco local percebido (cidade) possui em relacdo as
modificacbes das velhas estruturas produtivas, econémicas, sociais e culturais
gque aconteceram com a expansao do Capitalismo. Para Cavalcanti (2001, p,
20), “A tenséao entre o global e o local é que vai definindo a configuragado das
diferentes culturas.”

Dessa forma, nota-se que o conhecimento perceptivo € peca
fundamental para entender os atos cotidianos que, por menores que sejam,
acabam influenciando a realidade do dia-a-dia, isto € o lugar de vivéncia. Assim,
em cada espaco percebido ou percorrido no meio urbano encontra-se o
contraste do espaco novo com o velho. Diante dos relatos, é licito considerar
gue perceber o contraste do novo com o velho nos faz captar os mualtiplos
detalhes de uma paisagem cotidiana transformada pelo homem.

Além do contato diario, temos varios elementos que colaboram
para o exercicio do olhar perceptivo da imagem urbana cujas multiplas

dimensdes sao exploradas de forma detalhada, dependendo de cada individuo.
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Com base em Bley (1982), existem elementos que se destacam em relagao a
imagem das cidades. Assim, consideram cinco elementos importantes como: 0s
caminhos (ruas, linhas de transito, vias férreas). E por meio desses caminhos
gue o individuo se organiza e passa a interligar outros elementos com o espaco
urbano.

Os limites (4dgua, cruzamento de estradas, muralhas, muros),
esses elementos é que organizam o0 espaco urbano. Os bairros séao
considerados elementos com dimensfes variadas e podem ser observados
internamente ou externamente. Consideram-se ainda importante 0s pontos
focais que séo os tracos dominantes (confluéncias de ruas, estradas, ruptura de
redes de transportes). E por ultimo, temos 0s marcos visuais que s&o
considerados elementos exteriores como montanhas, edificio, loja, dentre
outros.

E salutar lembrar que todos os elementos expostos acima se
superpdem e se interligam, isto €, nenhum elemento se caracteriza de forma
individual, pois apresentam uma estreita ligacdo e constituem o espaco urbano
cartografico (contetdos procedimentais). Perceber a paisagem que nos rodeia
significa considerar o espac¢o vivido composto pelas pessoas, ruas, calcadas,
cores, movimentos do cotidiano, sons, enfim o espaco habitado por todos os
elementos geograficos. Notadamente, temos entdo na percepcdo urbana um
resultado organizacional de um processo perceptivo que expressa a valorizacao
da paisagem urbana.

Nessa Otica, o olhar perceptivo da cidade é fundamental para o
processo de ensino-aprendizagem com a participacdo da Geografia e
Cartografia, pois as duas disciplinas em conjunto assumem uma importancia
singular, sobretudo, por estudar e representar o espaco geografico, como
dimensdes de uma mesma realidade. Torna-se necessario incorporar, portanto,
a realidade local, no caso a cidade, fornecendo elementos importantes para
obter um enriquecimento didatico-pedagdgico que permita ao estudante estudar
a prépria realidade, superando o senso comum e reconhecendo a histéria do
meio em que vive como sua propria historia.

Assim, tendo em vista as altera¢cdes no campo das ciéncias, as
novas possibilidades de acesso em todas as areas do conhecimento, no periodo

atual (2007), estamos convivendo em uma sociedade tecnoldgica, onde a
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velocidade das informacdes impera com muita facilidade, trazendo novas formas
de viver, trabalhar, vestir, comer, aprender, enfim, estamos interagindo com
novas informacdes a todo instante. Na histéria da humanidade assiste-se a
varios fenbmenos, novos processos, novos produtos, novos conhecimentos que
contribuem para a formacdo de um cidaddo mais consciente e com nova forma
de encarar e valorizar o ambiente de vivéncia local, no caso a cidade. Com base
em Cavalcanti (2001), a referéncia basica e fundamental como ponto de partida
para a maioria das pessoas € a cidade.

Notadamente, o ponto de partida é a cidade porque € o lugar
onde se disseminam as relacdes que os individuos mantém com o espaco local
vivido em todas as suas dimensdes. Portanto, é por meio da cidade,
efetivamente, que as informacfes do global chegam de maneira excludente,
condizentes com as condi¢des sociais da sociedade. E licito afirmar, porém, que
o caminho que se abre para pensar o global nédo ignora o local, pois um
recondiciona o outro e nada se desfaz, produzindo uma multiplicidade dos
sentidos. Sao essas multiplicidades que explicam a recriagcdo de novos lugares

com interferéncia no local e no global. Cavalcanti (2002) afirma que:

no mundo contemporaneo, hd uma complexificacdo do espaco que
se tornou global. O espaco vivenciado hoje é fluido, é formado por
redes com limites indefinidos e/ou dinAmicos e extrapola o lugar de
convivio imediato. E, também, um espaco extremamente segregado
e segregador, onde cresce a cada dia o nimero de excluidos, de
violentados, de desempregados, de sem — terra, de sem teto
(CAVALCANTI, 2002, p.35).

Sob essa oOtica, pode-se afirmar que em funcdo do modo de
producdo capitalista existente tém-se reflexos profundos nas mudancas e
transformacdes dos elementos geograficos. Face ao exposto e para entender a
relacdo entre os lugares e os homens, € necessario perceber o espaco politico,
econdmico, social, cultural, vivido e educacional do espagco construido e
apreendido, isto é, o espaco geografico. O espaco enquanto produto social deve
ser percebido pelo homem como algo criado e interligado entre a sociedade e a
natureza, através do tempo. Entendemos, entdo que o espaco é o resultado de
um processo produtivo que se acumulou e desenvolveu ao longo de varios

anos.
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Tendo como horizonte o exposto e para compreendermos o
espaco perceptivo da cidade , devemos penetrar em sua paisagem urbana que
sofreu, sofre e sofrera mudancas a todo instante em que a sociedade interferir e
necessitar. Neste contexto, enfatizamos o espaco perceptivo das cidades em
geral, fazendo um recorte temporal, focalizando o periodo a partir de 1970, pois
é nele que acontece o fendbmeno da urbanizacdo brasileira. Desse modo,
tivemos nessa década um rapido crescimento da malha urbana, causando
profundas mudancas e modificacbes econdmicas e sociais no espaco urbano.
Isso ocorreu devido ao grande numero de migrantes vindos de outros locais e
influenciados pelo meio técnico — cientifico e urbanizacdo desenvolvida no
Brasil, com reflexos em uma escala menor ou maior dependendo do tamanho
das cidades.

O crescente desenvolvimento da malha urbana em conjunto com
a insercdo de novos migrantes fez com que surgissem novos arranjos espaciais,
resultando a modificacdo da paisagem urbana. Para Santos (1996, p.61),
“Paisagem ¢é tudo aquilo que nés vemos o0 que nossa visdo alcanca. Pode ser
definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndo é formada
apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons, etc.”

Nesses novos arranjos espaciais da paisagem, a cartografia
urbana também se transforma e se modifica e a compreensao das velhas
experiéncias dos individuos e sua relacdo com a paisagem préxima, por meio da
percepcgao fornece novos elementos de entendimento da realidade em meio a
sociedade contemporanea. Cabe elucidar que as condutas e as atitudes dos
individuos em relacdo ao seu espaco de vivéncia proximo estdo relacionadas
aos valores que eles atribuem as dimensfes da paisagem. Santos (1996),
afirma que:

a dimensao da paisagem é a dimensao da percepcédo, o que chega
aos sentidos. Por isso, o aparelho cognitivo tem importancia crucial
nessa apreensao, pelo fato de que toda nossa educacéo, formal ou
informal, é feita de forma seletiva, pessoas diferentes apresentam
diversas versdes do mesmo fato. (SANTOS, 1996, p.62).

Porém, ao estabelecer tais analises entre as diversas versdes do
mesmo fato, ndo se pode desprezar a figura cartografica em que os elementos
dispostos na paisagem urbana como as ruas, as calgcadas, os fluxos de

veiculos, as pessoas, as vias de acesso simples ou com méao dupla, bem como
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a cidade e as escolas, compdem-se de novos espacgos. Face ao exposto, deve-
se considerar que a cartografia se preocupa com as informacdes espaciais de
forma que suas relacfes tenham uma melhor representacéo.

Assim, visando, a esses novos espacos, devemos considerar de
importancia significativa a semiologia grafica que, baseada na percepcéo visual,
diz respeito ao ser humano em relagcdo ao significado das cores, tamanhos,
formas, funcdes, intensidade, orientacdo. Logo, para podermos fazer uma
representacdo e uma analise dos elementos da paisagem, € necessario
considerar os modos de implantacdo das informacdes obtidas no espaco.
Consideramos trés os modos de implantacdo: O modo de implantacdo pontual, o
modo de implantacéo linear e o modo de implantacdo zonal. Conforme Ramos
(2005),

a informacado pontual € relacionada a um par de coordenadas, que
pode representar simplesmente a localizagdo de fendmenos
gualitativos. A informacao linear, esta relacionada a mais de um par
de coordenadas, que formam sequUéncias de pontos que compdem
linhas de carater qualitativo ou quantitativo. A informagéo zonal, sdo
fenbmenos que estdo relacionados a regides predefinidas ou que se
estendem ao longo do espaco. (RAMOS, 2005, p.20).

Na compreensdo da relacdo dos novos espagos presentes na
paisagem urbana interligados com a cartografia, dizemos que a capacidade de
perceber e realizar transformacdes sobre essas novas percepg¢des, novas
formas de paisagens, novos aprendizados é gque estreitam relacdes no contexto
da sociedade contemporanea, assim como seu papel na formacao do individuo,
decorrente da rapidez do processo de transformacédo do meio urbano, que pode

ser percebido na paisagem de cada bairro que compde a cidade.

(...) o urbano n&o designa mais a cidade nem a vida na cidade, mas
passa a designar a sociedade que constitui uma realidade que
engloba e transcede a cidade enquanto lugar, pois tudo que existe
entra em contato com o mundo todo, ligando pontos isolados do
planeta. (CARLOS, 1996, P. 56).

Nesse contexto, dizemos que, com o0 acelerado processo de
industrializacdo do espago, é imprescindivel considerar alguns aspectos
fundamentais como pensar, perceber, construir imagens do ambiente proximo e

de vivéncia (lugar), bem como a forma de desenvolvimento e aplicacées desses



91

lugares. Torna-se relevante considerar, que em funcdo da globalizacédo, a
existéncia de formas novas na paisagem urbana, caracteriza-se por sucessivas
mudancas do espaco natural, transformando-se em um espaco urbanizado pela
acao antropica, originando novos problemas para a sociedade. Carlos (1996)

observa que:

a urbanizacéo coloca, hoje, problemas atuais, produz - se em fungéo
das exigéncias em matéria de comunicacdo, de deslocamentos os
mais variados e complexos criando uma hierarquia de lugares. Os
problemas atuais postos pela urbanizacdo ocorrem no ambito do
processo de reproducéo da sociedade. (CARLOS, 1996, p.57).

Em decorréncia dos problemas atuais gerados pela urbanizacéao,
0 espaco urbano tende cada vez mais a sofrer um processo de fragmentacao
gue emerge novos desafios nas cidades com implicacdes no modo de vida das
pessoas como o morar, o lazer, o consumir dentre outros. Assim, pensando,
esse novo processo compde-se de um estranho comportamento do cidadao,
diante das novas formas que a cidade enfrenta, se transformando com rapidez,
eliminando as velhas formas e dando-lhes novas formas e funcdes. E
importante elucidar que, com a crescente urbanizagcdo, ocorre a ampliacdo e a
diferenciacdo dos espacgos, resultando em perdas de identidades,

fragmentacdes e exclusfes dos cidadaos, pois Carlos (1996), afirma que:

essa fragmentacdo produz um constante movimento de atracédo —
expulsdo da populacdo do centro para a periferia e vice - versa.
Produz também uma multiplicidade de centros que tende a dissipar a
consciéncia urbana na medida em que o habitar hoje a metrépole
tem um sentido diverso, mudando habitos e comportamentos, [...]
(CARLOS 1996, p. 58).

E certo que vivemos hoje (2007) num ambiente social circundado
pela informacao e pelas mudancas aceleradas em que se concretizam novos
lugares e diluem-se outros, com possibilidades de novas subjetividades e
informacdes que se deslocam de forma acentuada, mudando o espaco
geografico de vivéncia.

Notadamente, para se compreender o que 0 espac¢o geogréafico
representa para uma sociedade, é preciso perceber, entender e conhecer o

lugar em que vivemos. Assim, a escola deve propiciar ao estudante a
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possibilidade de perceber o mundo ao seu redor (cidade). A esse respeito
Cavalcanti (2002, p.57) observa que,

a cidade é, para criancas e jovens em idade escolar, em primeiro
lugar a sua morada, o seu abrigo. E o lugar onde as pessoas
produzem sua vida cotidiana mais elementar, em casa, em sua
privacidade, na convivéncia de seus amigos e familiares.
(Cavalcanti 2002, p.57).

Contudo ao aprofundar o estudo da cidade com as criancas dos
anos iniciais, o professor deve considerar a cidadania como fundamental nesse
processo que se compde de elementos basicos como a questdo da producdo, a
circulacdo de pessoas e mercadorias e a moradia. Esses elementos séo
considerados imprescindiveis para uma boa leitura e aprendizado em sala de
aula com o tema cidade, interligando os estudos geograficos.

Parece-nos entdo importante considerar algumas questdes
basicas que servirdo para desencadear o estudo levantando fontes de
informacdes (biblioteca, revistas, livros paradidaticos, documentarios) sobre o

tema:

e Caracteristicas fisicas: qual sua cidade de origem, sua cidade tem uma
historia, qual a principal atividade de sua cidade, pontos turisticos, como sao

as ruas, estradas ou caminhos?

e Caracteristicas naturais: relevo, nascentes, vales, areas verdes, vegetacao,

diferenca de altitude, reserva ambiental, &reas de riscos.

e Distribuicdo espacial: comércio, induUstria, areas residenciais, pracas, areas de
lazer, distribuicdo da populacédo, transporte urbano e rural, distribuicdo das
comunidades, fazendas, dentre outras atividades que o professor considerar

fundamental para prosseguir com o estudo.

Por outro lado, € importante que essa pesquisa tenha algum tipo
de fechamento, compartilhando com outros conhecimentos apreendidos durante
o estudo. Essa conclusdo do conteudo poderd ter um produto final como a
producdo de cartilhas, livros, cartazes, painéis, folhetos, cartbes, fotos, textos
que valorizem cada vez mais o0 espaco de vivéncia. Assim, no que diz respeito a

esse tema, € fundamental trabalhar com a planta da cidade, mapa das
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comunidades, fazendas, identificando os lugares mais importantes e verificando
0 que eles representam para a cultura local.

Sob essa 6tica € que podemos explicar, por meio dos estudos
geograficos, como diferentes sociedades interagem com a natureza na
construcdo de espacos novos e singulares, adquirindo conhecimentos com
multiplas relac6es de um lugar préximo com outro lugar mais longinquo. Com
base em Carlos (1996), o espaco produzido deve ser entendido sob duplo
sentido, isto € ao mesmo tempo em que se processa a mundializacédo do espaco
urbano, se produz e se acentua a fragmentacdo do espaco geografico e do
individuo.

Contudo, as novas tecnologias sdo indispensaveis e contribuem
para elencar a questdo do municipio permitindo transitar pelo mesmo, tornando
0 ensino uma realidade concreta. No préximo item, o municipio seré enfatizado
no ensino de modo a estabelecer uma ligacéo entre a realidade do estudante e
a realidade mundial. Desta forma, o estudo do municipio, de fundamental
importancia para a formacao da cidadania, passa a ser mais produtivo, pois é

um lugar que precisa ser entendido dentro do mundo.

2.1.3 Municipio: interligando o local e o global

Diante da velocidade atenuada das informac8es precisamos
pensar globalmente para entender o mundo. Como se d&o suas organizagdes e
suas transformacfes numa sociedade cada vez mais mundializada? Por sua
vez, 0S espacos como 0 municipio nunca deve ser vistos de forma isolada, pois
existe a interligacdo necessaria com os espacos longinquos (espacos globais).

Nesse aspecto, a construcdo do espaco do municipio dar-se-a
por meio da Geografia por entre um emaranhado de interdependéncia marcante
com o0s mais variados espacos globais. Sob essa o6tica, discute-se nas séries
iniciais a importancia de se trabalhar o Municipio como conteudo significativo
para os estudantes, em cada momento no ensino fundamental, interligando o
espaco local com o global.

Precisamos fazer nosso estudante perceber e entender que
mesmo vivendo em um espagco menor, este esta interligado aos espac¢os mais

amplos. Callai (2002, p.124) afirma que “como nenhum lugar se explica por si
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mesmo, €é necessario o exercicio constante da teorizacdo estabelecendo
ligacbes e buscando as explicagbes em nivel regional, nacional e inclusive
internacional.” Compartilhando com a autora Carlos (2002) observa que o lugar
€ sempre um espaco presente, é considerado como um todo atual com suas
multiplicidades de ligacbes e conexdes. Isso s6 pode ser entendido se ndo o
considerarmos como fato isolado, pois a vivéncia de relagdes ganha impulso
articulando o espaco préoximo ao distante.

Corroborando a citacao, devemos considerar o estudo do local, o
proximo, pois 0 mesmo sé tera significado se estabelecermos ligacdes com
outros niveis de escalas mais distantes. Neste sentido, o ponto basico em
Geografia nas séries iniciais é fazer com que o estudante compreenda o0 seu
espaco de vivéncia, conhecendo o0 espaco que esta sendo construido por essa
sociedade e o tempo de sua vivéncia.

Conforme Callai (1999, p.76),

ao trabalhar o municipio no ensino de Geografia, estamos
fazendo uma opcao politica que quer fazer com que o estudante
se situem no espaco em que vive e que 0 compreenda como um
processo em que a sociedade o constréi (Callai 1999, p.76).

A partir dessa perspectiva entendemos que ap0s o conhecimento
desse espaco mais proximo, o estudante da 32 série passa a estudar o
Municipio. Partindo do estudo realizado nas séries iniciais, o estudante dessa
série, devera entender que o espaco a ser compreendido torna-se maior, ou
seja 0 municipio passa a conter informacdes a respeito dos bairros, suas
funcdes, cidades, campo, seus produtos, circulacdo de mercadorias, populacéo,
além de estar conectado com o resto do mundo.

Callai (1999, p.77) nos diz que “o mundo muda muito
rapidamente. As coisas que acontecem em qualquer recanto podem ter a ver
com lugares distantes. O que acontece em qualquer lugar é sabido por todos.”

Diante de tudo isso, é importante acrescentar que ndao se pode
entender o espaco proximo (local) sem referenciar os espacos mais distantes.
Logo precisamos trabalhar com os estudantes a nogao de divisas e fronteiras de
municipio, ao estudar os municipios vizinhos. Torna-se interessante desenvolver

atividades voltadas nao apenas em relacdo a limites e fronteiras, mas
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especialmente em relacdo a continuidade espacial. Ha necessidade de ser bem
trabalhada a nocao topoldgica com a crianga, pois ela € que nos faz conhecer e
entender a continuidade do espaco. O preparo para o dominio espacial implica
um conjunto de conhecimentos e habilidades para que o estudante consiga
efetuar a leitura do espaco geografico local para o mais distante. Por meio do
entendimento da noc¢do topoldgica é que fazemos nossas criangas entenderem
a questao de envolvimento que ira determinar a separacao entre duas regides, a
qguestao de limites, dentre outros.

Desta feita, podemos considerar que o estudo do Municipio
permite a crianca das séries iniciais constatarem a organizacdo deste espaco
(municipio) e também valoriza-lo por ser um meio mais proximo do qual esta

inserida, convivendo com as demais pessoas. Callai nos diz que,

[...] 0 estudo do municipio em que vive o estudante (isto é, do lugar
em que vive) deve ocorrer desde as séries iniciais, juntamente com o
processo de alfabetizacdo. Ao permitir criar condigcbes a que ele
trabalhe com sua realidade proxima, o aluno estara conhecendo de
modo mais sistematico, o lugar em que vive e construindo os
conceitos necessarios tanto para aprendizagens futuras como para
sua vida (CALLAI, 1999, p.76).

Dar sentido e significado ao conteudo trabalhado ajudam o
estudante a construir e entender o conhecimento novo e a partir de seu mundo
vivido ampliar seu aprendizado. Deste modo, realizar o estudo do Municipio no
decorrer das séries iniciais orienta o estudante a producdo do conhecimento
porque o coloca em contato direto com o0s problemas espaciais e sociais de
diversas ordens. Com isso, 0 estudante passa a adquirir novas informacfes e
avaliar as diferentes espacialidades da realidade social estabelecendo conexdes

entre os lugares. Straforini afirma que,

quando o ensino de Geografia no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental evita estabelecer a conexao entre o local (pr6ximo) e o
global (longinquo) esta fazendo um desservico para o0 ensino, pois ao
invés de trazer a realidade dos e aos alunos, estd na verdade
distanciando-os cada vez mais. (STRAFORINI, 2004, p.82).

Assim, como habitantes do Municipio, as criangcas o percebem

como uma referéncia com vinculagdo afetiva ao seu lugar de origem e que varia
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em funcdo dos elementos espaciais em que cada individuo esta inserido na
cidade ou no campo.

No entanto € para o Municipio que convergem diversos campos
do conhecimento. Por esta razdo é que o Municipio € um dos conteudos que
deve ser trabalhado nas séries iniciais, para que se construam conceitos
partindo do conhecimento prévio do estudante e de suas experiéncias. S&o
importantes algumas atividades no momento em que é trabalhado o tema
municipio na 32 série: nome e localizacdo de seu municipio, a historia de seu
municipio, cidades do entorno do municipio, o espaco urbano e rural, como é a
distribuicdo das atividades econdmicas, qual se destaca em maior quantidade e
qualidade, existem atividades culturais e formas de lazer, como € a distribuicéo
da populacdo, como é a paisagem urbana e a rural de seu municipio?

Associados a essas atividades podem utilizar recursos como o
mapa do municipio, da Microrregido de Cataldo, das comunidades rurais, das
fazendas, de atividades agropecuéarias com uma simbologia pictérica adequado
para ser trabalhado com criancas neste nivel de ensino, figura 06, bem com
visitas aos locais (estudo do meio) considerando um trajeto pré-estabelecido.
Esse trabalho podera resultar em um produto final como cartazes, painéis,
construcdo de mapas com simbolos pictéricos criativos, legenda, titulo, sempre
considerando que o conteudo estudado seja algo significativo, que provoque o
interesse de ambas as partes em discutir, refletir, aprofundar e aprender sobre o
tema.

Acreditamos que desde as primeiras séries do ensino
fundamental, é possivel trabalhar uma Geografia capaz de construir seres
conscientes de sua realidade, pois a medida que ampliam as dimensfes do
tempo, abre-se para a crianga um mundo cada vez mais amplo, no interior do
qual ela possa se situar. Assim, compreende-se o bairro/comunidade rural, a
cidade e o Municipio como espacos possiveis de discussodes, de forma afetiva e

sentido concreto entre os estudantes do ensino fundamental.
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2.2 Linguagem cartogréfica: elementos graficos do mapa

Diante da necessidade urgente de repensar a educacao
cartografica no ensino escolar voltada para o entendimento da crianca, este
topico torna compreensivel ao professor por meio do tedrico, a importancia de
trabalhar a questdo da representacdo, destacando os elementos graficos
fundamentais para a compreensdo dos mapas. Procura ainda direcionar 0s
caminhos que devem ser tomados para explicar e informar de forma didatica os
elementos gréaficos, visando contribuir para valorizacdo da iniciacdo cartogréafica
e possivel leitura do espaco representado.

Compreende-se que desde os primordios da civilizacdo ao
homem bastava um espaco limitado conhecido e vivenciado pelo seu cotidiano.
O homem sempre encontrou apoio essencial em sua tarefa de sobrevivéncia e
ainda encontrava condi¢cdes para sua exploracédo e desenvolvimento e, ao longo
de sua histéria, buscou desenvolver e empregar os mais diferentes meios de
comunicacfes com os demais membros do grupo social. O espaco geografico
era organizado pelo homem de acordo com suas necessidades tais como:
distribuicdo dos recursos naturais, intercambio cultural, troca de informagdes e
expansao das areas de dominio que exigiam que se buscassem meios para
registrar as posic¢des relativas de cada regiao.

Eis o que Oliveira diz a respeito:

para perceber, representar e construir uma imagem do mundo
exterior, 0 homem precisava movimentar-se, deslocar-se e, 0 que é
mais importante ainda, coordenar e associar as imagens
memorizadas e reconstituir mentalmente as representagoes, [...].
(OLIVEIRA, 1997, p.12)

Nao resta duvida de que para atender essas necessidades
materiais, o homem dispunha da natureza para a coleta de plantas, caca, pesca,
a fim de suprir suas exigéncias alimentares, antes exclusivamente vegetais.

Paralelamente a isso, 0 homem sempre esteve preocupado em
perceber, desvendar e representar o espago por ele trilhado e a partir do uso de
sua inteligéncia passou a dominar a natureza por meio de uso de técnicas

rudimentares, razdo pela qual atendiam somente a demanda do grupo. Para
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Francischett (2002, p.19) “o homem sentiu desde o inicio, a necessidade de
inscrever feitos como cacadas, aventuras e lugares por onde passou.”

Em relacdo aos conhecimentos aludidos ao uso da inteligéncia, é
licito afirmar que sao varias as formas de comunicacfes existentes na era
primitiva. Acrescenta-se ainda que, existem formas diferenciadas de
comunicagdes entre os seres humanos, 0s animais selvagens e 0s animais
domesticados. Dessa forma, gracas a cooperacao dos 6rgdos da linguagem, a
comunicacao foi desenvolvida entre os homens alcancando objetivos cada vez
maiores.

Quanto aos tipos de comunicacdes desenvolvidas entre os
homens, considera-se que existem quatro tipos basicos, uma vez que temos,
segundo Balchin(1978),

a graficacia, que diz respeito a habilidade espacial. Os animais
possuem habilidade espacial suficiente para encontrar rotas e para
explorar o meio ambiente em busca de alimento. Este tipo de
habilidade é desenvolvido pelos homens para fazer leitura de mapas
e o0 planejamento espacial. A articulacia € um segundo tipo
desenvolvido com animais superiores que podem comunicar-se entre
si através de ruidos sociais. Nos homens a articulacia é considerada
como linguagem oral civiizada e todas as outras formas de
inteligéncia social. H4, ainda a se desenvolver no homem a literacia ,
gue seria a comunicacdo escrita com registros permanentes da
tradicdo, permitindo um avanco da civilizagcdo.Um quarto tipo a
capacidade humana é a numeracia, quando ocorre a manipulacdo
dos simbolos numéricos que crescem e desenvolvem-se no campo
da matematica e em todas suas aplicagfes. (BALCHIN, 1978, p.1)

Tal linha de reflexdo tem um dominio muito amplo, pois se refere
a evolucao da inteligéncia e aos primeiros avan¢os técnicos que nasceram da
imitacdo da natureza, quando os preé-historicos construiram seus instrumentos
para serem utilizados como arma de defesa e quando rabiscaram seus
primeiros tracos cartograficos em cavernas, rochas, pergaminhos e peles, assim
como suas primeiras figuras e simbolos representando a questdo de

sobrevivéncia do grupo, pois,

em atendimento aos mapeamentos e tradigbes, 0s mapas surgiram
antes da escrita, traduzindo os registros de lugares e de outros
grupos humanos ou de animais. As viagens decorreram de anseios
de aventura e de precisdo, e nelas foram cruzadas lagos, mares e
oceanos, percorridos rios, montanhas e penetrados continentes e
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ilhas, sempre perpetuadas com descricbes orais e registros em
pedras, papirus, folhas e troncos (OLIVEIRA,1999, p.92).

Assim, a cada novo progresso que o homem apresentava, 0
conhecimento e a criatividade iam se aprimorando. Dentre os meios de
expressao da leitura e da representacdo do mundo real, podemos destacar a
percepcdo que os membros do grupo social tinham de seu ambiente (terra,
producéo) e de sua propria cultura para representar e localizar fenbmenos que o
cercavam, como acidentes naturais, 0s quais se encontravam mais intimamente
a eles ligados. Os mapas séao utilizados desde os mais remotos tempos de que
se tem noticia (cerca de 6000 a.C.) até os mais recentes mapas virtuais (forma
digital e exibida em um monitor de computador).

Nesse contexto, é justificavel que, desde a origem dos mapas, a
relacdo homem-natureza acompanha o desenvolvimento geografico e
cartografico. O homem sempre procurou através da localizacdo e de suas
atividades desvendar a distribuicdo dos elementos sobre a superficie terrestre.
Essas distribuicbes no espaco e no tempo, ou seja, a variagdo do homem-
natureza acontece na ordem espacial e temporal e € uma caracteristica
importante para o conhecimento cartogréafico, requisito basico para um trabalho
em Geografia e para o entendimento de como o homem reagiu e vem reagindo
diante dos elementos da natureza ao longo do tempo.

A organizacdo espacial € uma preocupacdo e sempre se fez
presente na histéria da sociedade humana. A cartografia serve entdo, para
representar os elementos contidos no espaco geografico. Neste sentido, a
Geografia e a Cartografia passam a ser entendidas a partir do espagco como um
ponto, extrapolando para espacos maiores, longinquos, associando a questéo
temporal. A cada novo elemento geografico que € criado, como por exemplo
uma cidade, uma escola, uma fabrica, uma propriedade agricola, entre outros,
ocorre de uma forma diferenciada transformando a natureza do espacgo

produzido historicamente pela sociedade, uma vez que,

a insercdo do homem como algo a mais na natureza era vista como
condicao a priori, permitindo posiciona-lo em lugares distintos, tudo
dependia da variabilidade do referente proporcionado pelo meio
fisico. A presenca ou auséncia de um aspecto fisico permitia a
construcdo de identidades iguais ou diferentes (TONINI, 2003, p.27).
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Dessa forma, considera-se uma dependéncia direta do meio
natural que se estabelecia com o espaco ocupado pelo homem. Assim, comeca
a ser verificavel cada vez mais a relacdo homem — meio presente em cada
paisagem geografica. Com essas ponderacdes, é relevante considerar que as
sociedades produzem o espac¢o de acordo com seus interesses em determinado
momento ou tempo histérico, pois 0s espagos menores como a casa, a rua, o
bairro, a cidade ou municipio em sua forma, estdo inseridos em uma estrutura
social, politica, econémica e cultural qgue ganham um novo significado em cada
momento.

No que se refere a representacdo do espaco geogréafico, o
aprendizado da linguagem cartografica torna-se um ponto importante a ser
discutido, pois € um tipo de comunicacado que se inicia pelo desenvolvimento da
expressdo gréafica a partir de espacos locais e cotidianos. Com a velocidade do
desenvolvimento tecnoldgico, o crescimento desordenado das cidades, a
preméncia na ordenacdo dos fatos, o planejamento das mais modestas
indastrias, os estudos necessarios de viabilidade, e infra-estrutura séo trabalhos
preliminares que tornam fundamentais e indispensaveis o0 uso cartogréfico.

Contudo, admitindo a importancia da cartografia nos trabalhos
geogréaficos, cabe ao geodgrafo inteirar-se dos assuntos relacionados a
compreensdo do espaco geogréafico. Assim, com o desenvolvimento cientifico e
devido a maior objetividade em suas habilitacdes, o gedgrafo necessita adquirir
conhecimentos mais aprimorados, visto que a cartografia oferece formas de
imagens representaveis de acordo com o0s elementos basicos perceptiveis no
espaco. Ressalta-se, ainda, que a cartografia é atribuida a funcdo de ser uma
ciéncia e técnica auxiliar da Geografia, pois através dela o geégrafo chega com
mais facilidade as analises, correlacbes, sinteses e conclusbées de um
determinado tema no ensino, pesquisa ou extensao.

Além de toda essa contemplacdo, € crescente a preocupacao
dos professores com relacdo a metodologia de ensino que contribua para a
formacédo de cidadaos criticos. Tendo em vista as novas condi¢cbes que se
estabelecem no processo de ensino-aprendizagem, € de fundamental
importancia entender que a Cartografia e a Geografia estdo presentes
constantemente no nosso dia-a-dia. Logo, entendemos a relevancia do

aprendizado referente as habilidades espaciais e conceitos cartograficos como
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forma dos estudantes fazerem a leitura do mapa sem incorrer a erros na sua

interpretacdo. Razdes como essa, levam a pensar que,

através dos conhecimentos cartograficos sera possivel entender a
representacao e a transformacado do espaco geografico, razao pela
gual a geografia age como ciéncia. Pelo ensino das representacdes
cartogréaficas serd possivel ao aluno entendimento, compreensao e
conhecimento do espaco geografico transformado ou em
transformacédo (FRANCISCHETT, 2002, p.26).

N&o basta construir mapas adequados a cada usuario, se estes
nao foram alfabetizados geograficamente, respeitando-se cada etapa cognitiva,
adquirindo embasamento adequado para o entendimento das representacdes
graficas A educacdo cartografica deve proporcionar ao estudante um dialogo
com o espago geogréafico, possibilitando a ele compreender os diferentes
elementos gréaficos para representacao do espaco bidimensional.

Assim, recorre-se a um dos recursos cartograficos
indispensaveis para a representacdo e compreensao do espaco geografico, a
imagem do mapa que apresenta uma linguagem visual e grafica capaz de
comunicar os conhecimentos geograficos em diferentes formas, envolvendo
aspectos fisicos e humanos.

E preciso, no entanto, que o professor ensine o estudante como
se faz a leitura e interpretacdo do que esta representado na imagem do mapa.
Esse mapa apresenta simbolos e uma riqueza de detalhes direcionados entre
significante e significado. Considerando que o espaco geografico deve ser
representado e lido, faz-se necessario alfabetizar cartograficamente a crianca
para essa nova linguagem. Almeida (2001, p. 17) nos revela que “o ensino do
mapa e outras formas de representacdo da informacdo espacial € importante
tarefa da escola”. Por essa razdo, o papel da escola é de fundamental
importancia no processo de desenvolvimento dos conteudos.

A escola aparece como locus privilegiado, na medida em que
trabalha com conteldos e valores, crencas e atitudes possibilitando o acesso ao
conhecimento sistematizado de forma que o estudante se aproprie dos
significados dos conteudos, ultrapassando o senso comum de maneira critica e

criativa.



103

Nessa Otica, dizemos que 0 mapa como representacdo na
aprendizagem da Geografia, torna-se fundamental, pois é por meio dele que o
estudante tera condicbes de perceber, organizar e representar o espaco

geografico. Francischett (2002) nos diz que:

O mapa € um instrumento utilizado cotidianamente com varios
objetivos desde a localizacdo da propria cidade, no tracejado da rota
de viagem até a programacdo, organizacdo e planejamento do
espaco [...]. (FRANCISCHETT, 2002, p.23)

A representacdo desse espago deve ser estimulada por
percepcdes e descobertas de cada individuo, a fim de se compreender o quanto
o conhecimento do espaco pode estar relacionado as formas de ocupacéo e
circulacao do espaco vivido, percebido e representado.

Além dessas questdes, é necessario considerar que toda a
representacdo do espaco geografico apresenta trés momentos que sdo a
alfabetizacao cartografica, o produto mapa e a leitura do mapa. Parece licito
considerar que para que o produto mapa seja viavel e tenha uma eficaz leitura e
interpretacdo, é necessaria a alfabetizacdo cartografica, j& nas séries iniciais.
Cada espaco trabalhado pela crianca, desde a 12 série do ensino fundamental,
passa a ser representado graficamente. Para tanto devem ser vencidas algumas
operacdes cartograficas para o entendimento dos elementos graficos do mapa.
Com base em Simielli (1981), a crianca, ao representar graficamente o espaco
real, enfrenta alguns problemas didaticos com os elementos graficos do mapa,
cuja superacao exige especial orientacdo do professor, conforme veremos na

sequéncia:

2.2.1 Visao obliqua e visao vertical

Neste elemento a crianca enfrenta um dos problemas didaticos
ao fazer a leitura e interpretacdo do mapa. Refere-se ao angulo de vista do
objeto real, diferente do representado aos olhos do observador, em uma viséo
obligua que é uma visdo do dia-a-dia. Apesar de a crianca inicialmente
interpretar conforme vé, devera ser conduzida a interpretar este objeto sob o
angulo de uma visdo vertical ou em planta, pois todo o mapa é uma

representacao vertical. Neste raciocinio, Simielli (1996) afirma que,
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através da visdo obliqua, a crianca é capaz de reconhecer 0s
elementos, pois eles ficam com “volume” enquanto que a visdo
vertical nos mostra os elementos em um plano, de onde s6 podemos
extrair informacdes bidimensionais. (SIMIELLI, 1996, p. 26).

Corroborando a citacdo, afirma-se que somente quando as
criancas atingirem o dominio das relacbes espaciais projetivas € que terdo
capacidade suficiente para entenderem a diversidade de representacdo que as
figuras apresentam. Dai a importancia de trabalhar atividades praticas com os
estudantes para que entendam que a representacdo do mapa € construida com
uma visado diferenciada da realidade. Castrogiovanni e Costela (2006) nos dizem
que,

“para que entendam que a representacdo do mapa é concebida
numa visdo diferenciada da real, para que compreendam que os
mapas sao desenhados como se fosse vertical, € preciso que
vivenciem praticas que facam transparecer que um mesmo elemento
pode ser representado de diversas maneiras, dependendo do
interesse de quem esta representando (CASTROGIOVANNI,
COSTELLA, 2006, P.50).

A seguir temos a figura 7, vista de posicoes diferentes.

Figura 07 - Visdo obliqua e vertical.
Fonte: SIMIELLI, 1993.
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2.2.2 Objeto real é tridimensional e sua representacéao € bidimensional

Ao observarem um objeto real como uma casa, constatam-se
trés dimensdes que sdo o comprimento, largura e altura. Na representacdo em
planta, desaparece a altura e o desenho tera apenas comprimento e largura.
Esta passagem da nocéao tridimensional para o bidimensional sera facilitada, se
o professor partir do objeto real para a construcdo da respectiva maquete e
desta para o desenho em planta. Para Passini (1990, p.36) “o trabalho com
maquetes, prédios da escola, fotos ou modelos melhoram a coordenacédo de
pontos de vista, auxiliando a crianca a libertar-se do egocentrismo espacial,
descentrando-se.”

Se o0 estudante sentir, que a construcdo da passagem do
tridimensional (objeto real) ao bidimensional (representacdo em mapa),se da
pelo processo da codificacdo, tera facilidade na posterior decodificacdo do

mapa, como se vé na (figura 08).

Figura 08 - Visédo Tridimensional e Representacao Bidimensional.
Fonte: VESENTINI, et al, 2001.

Na decodificacdo, isto €, na leitura do mapa, o estudante
observa a representacao (bidimensional) e chega ao objeto real (tridimensional).
A partir desse entendimento, Passini (1996, p.69) ressalta que “sdo muito

importante os procedimentos que a crianca utiliza para criar simbolos, isto é,
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codificar um determinado conteddo, uma determinada informagdo que tenha
significado para ela.”

2.2.3 Alfabeto cartografico

Formado por ponto, linha e area. A crianca inicialmente desenha
os objetos (arvore, casa) conforme vé, mas aos poucos introduz certa abstracéo
na representacdo. O simbolo sera formado por ponto, linha ou area, conforme
figura 09.

e Ponto — quando o objeto real for muito pequeno para ser representado em
escala, indicando-se apenas sua localizagdo, como escolas e igrejas.

e Linha — é usada para representar objetos unidimensionais como estradas e

rios

e Area — é usada para representar objetos bidimensionais como cidade,

lavouras, florestas.

Figura 09 - Alfabeto Cartografico (ponto, linha e area).
Fonte: SIMIELLI, 1993.

2.2.4 Lateralidade, orientacao e localizagéo.

A crianga necessita desenvolver a nogdo de lateralidade e ter
dominio desta habilidade cartografica para entender a questdo de orientacado e
localizacdo. Passini (1994, p.72), aponta que “é importante trabalhar a
lateralidade para que a crianca consiga mais tarde orientar-se de forma

consciente e segura.”
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Desta forma, a localizacédo e orientacdo sédo habilidades que se
tornam importantes medidas e servem como instrumentos de conhecimento
cartografico que contribuem para compreensdo da totalidade do espaco. A
orientacdo é imprescindivel para uma vida em sociedade, precisamos conhecer
0s comodos de nossa casa, 0 espaco do quintal, ter no¢cdo do bairro. Enfim,
precisamos nos situar no espacgo vivido e nos permitir indicar corretamente os
pontos cardeais, colaterais e sub-colaterais para o aprendizado do mapa. Para
alguns autores,

O ponto de referéncia na orientacdo, principalmente quando nao
depende somente do préprio corpo e de um astro, se torna
complexo, pois exige uma operacdo de desprendimento mental do
sujeito de seu objeto espaco operacional, que é 0 seu corpo
(CASTROGIOVANNI & COSTELLA, 2006, P.49).

Dizemos, entdo, que os pontos de orientacdo foram inventados
para facilitar nosso conhecimento sobre o espaco terrestre, como se observa na
figura 10.

Por sua vez, a localizacdo € de fundamental importancia para o
individuo reconhecer o local e situar-se no espaco a partir de diferentes pontos
na superficie terrestre. Essas nocbGes de orientacdo e localizacéo,
aparentemente abstratas, se trabalhadas como conceitos, podem ser
compreendidas considerando-se a propria experiéncia vivida pela crianca. Para
Passini (1994, p, 72) “conseguir orientar-se é um dos pré-requisitos importantes
para que a crianca estruture no¢cbes de espaco e posteriormente, consiga ler

mapas.”
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Figura 10 - Orientacao pelos pontos cardeais.
Fonte: Moreira, . (2002).

2.2.5 Representacdo e simbologia

E uma tarefa dificil para os estudantes, pois representa a jungao
de todas as etapas que a crianga construiu ao longo do aprendizado das nogdes
espaciais. Precisamos ensinar a crianga que a representacdo acontece do
objeto real para o abstrato. A simbologia refere-se a representacdo de um
elemento a partir de simbolos que, muitas vezes, sdo convencionados
mundialmente e facilitam a compreensao da leitura e interpretacdo do mapa. No
dizer de Castrogiovanni e Costella (2006, p.46) “a representacdo se da através
de uma visdo vertical e os simbolos sdo mais abstratos, ou seja, ndo parecem
com os elementos reais vistos com profundidade.” Portanto, este procedimento
contribui para que o estudante entenda a relacdo que existe entre os elementos

reais e sua possivel representacdo, conforme figura 11.
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Figura 11 - Convencfes Cartograficas.
Fonte: MOREIRA, 2002.

2.2.6 Construcado da nocao de legenda

Todo mapa apresenta legenda que é a listagem dos simbolos
empregados e sua respectiva leitura e interpretacdo do mapa. Para
Castrogiovanni e Costella,

inicialmente a crianga representa a legenda explicando simbolos
reais, a tendéncia é representar o que se vé e como se V&, ou seja,
valoriza os elementos do espaco vivido. Posteriormente ela vai
substituindo as representacbes até chegar a abstracbes mais
complexas. (CASTROGIOVANNI E COSTELLA, 2006, p.42)

Cada objeto é representado no mapa por um simbolo cuja
diferenciacdo pode ser observada por variacbes visuais como cor, forma,
tamanho, padrédo e intensidade. O uso dos simbolos deve seguir normas ou
regras proprias da representacao grafica. Ver figura 12.

Por sua vez, o olho humano distingue um objeto real do outro
pela forma, cor, tamanho e caracterizacdo que deve acontecer na medida do
possivel na representagao grafica.

A partir do momento em que o educando for alfabetizado
cartograficamente com esta preocupacao, ele proprio construird sua legenda
fazendo a devida generalizagcdo. A esse respeito Passini (1994, p.70) ressalta

que “a legenda é a chave para a compreensdo de qualquer mensagem
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codificada. Sem ela ndo serd possivel iniciar a leitura para a linguagem
cartografica, pois estabelece a relagcdo entre o simbolo e seu contetudo.” O
professor deve encaminhar o estudante a construcdo de sua propria legenda

com simbolos proprios, a fim de chegar a uma certa abstracdo dos elementos.
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Figura 12 - Legenda Explicativa.
Fonte: MOREIRA, 2002.

2.2.7 Proporgdes e escala

Desde muito cedo, a criangca sente necessidade de reducédo de
tamanho quando vai representar um objeto real. Para Simielli (1993), a crianca

deve seguir uma sequéncia de atividade que comeca com a comparacao entre
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os tamanhos dos objetos e suas reais medigcdes usando-se para as medidas
diversas unidades. Podem-se medir objetos pequenos como um livro com o
polegar, outros objetos maiores como uma mesa com a palma da mao, uma sala
de aula pode-se medir com o0s passos. Estas medidas podem ser representadas
sobre um papel quadriculado onde a crianga vai perceber a proporcionalidade
entre o tamanho real e a representada. Castrogiovanni e Costella (2006, p.46),
enfatizam que “é importante que o professor tenha presente que os estudantes
das séries iniciais percebam a escala, no maximo, como uma reducado
proporcional do real, sem relaciona-la a calculos de unidades de medida.”

Somente quando tiver dominio sobre o sistema métrico
(entendimento euclidiano) passara a medir os objetos com o0 metro e 0
representa-los graficamente no mesmo sistema. Exercicios bem conduzidos
nesta fase fardo com que a crianca chegue a conceituar escala. A crianca
sabera medir objetos reais e representa-los graficamente, bem como sabera
medir 0s objetos representando no mapa e converté-lo através da escala, em
medida real, conforme figura 13.

No momento em que o educador se propde trabalhar com um
recurso didatico € fundamental que ele crie metodologias de modo a incorpora-
lo, para que venha contribuir com o ensino - aprendizagem. Os recursos a
serem utilizados devem servir para proporcionar a criagcdo de novas formas de
entendimento de conteudos e obter novos conhecimentos da teoria aliada a
pratica.

Neste sentido, considera-se importante trabalhar as habilidades
descritas anteriormente passando por todas as fases da crianca sem priorizar
nenhuma delas. Diante desses conhecimentos, € dificil separar a teoria da
pratica, bem como, o ensino de aprendizagem, pois sendo fases de um mesmo
processo, a um se segue 0 outro e um precede sempre o outro. E importante
salientar que no processo ensino-aprendizagem deve ser desenvolvido com os
estudantes atividades tedricas e atividades praticas, com participagdo efetiva e

integral dos professores.
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Figura 13 - Proporcéo e Escala

Neste sentido, desde as séries iniciais é possivel trabalhar uma
Geografia capaz de construir seres conscientes de sua realidade. Convém
ressaltar ainda que é fundamental o desenvolvimento de habilidades especificas
relacionadas com a disciplina de Geografia, como desenhar, estimular o habito

de leitura, interpretacdo, analises de mapas e cartas geograficas, assim como o
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manuseio de outros recursos que se julgarem necessarios para um aprendizado
mais aprofundado sobre as mais variadas representacoes.

Portanto, para que tudo isso ocorra € necessario um estudo
cartografico do ensino do mapa, fazendo o estudante entender a realidade em
que esta inserido, ou seja, permitir a visualizacgdo em modo reduzido dos
elementos representados espacialmente de cada lugar estudado. E necessario
que o professor tenha consciéncia que a pratica cartografica deve ser algo
construido gradativamente ao longo das séries iniciais. Contudo, para garantir
uma educacdo geografica - cartografica participativa e integrada é necessario
que professor e estudantes construam de forma criativa o processo de ensino -
aprendizagem enfocando sempre o espaco de vivéncia como a escola, o bairro,
a comunidade, o municipio.

Enfim, o processo ativo de mudancas e transformacdes sugere
novas formas de pensar, ensinar e explicar. Desde o ensino fundamental é
primordial o entendimento da cartografia. Ele se dara por multiplos caminhos
interpretativos e ha uma enorme gama de novas possibilidades entre

professores e estudantes para a compreensdo do aprendizado cartogréfico.



CAPITULO II1
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3 A Cartografia na Formacgé&o do Professor dos Anos
Iniciais: estudo de caso

A Cartografia contribui para a formacdo da cidadania, através da
pratica de construcdo das habilidades e conceitos espaciais. Esses conceitos sédo
conhecimentos que ampliam a capacidade dos alunos de compreenderem seu
espaco de vivéncia. Dessa forma torna-se importante que os professores possam
ensinar as criancas desde as séries iniciais a desenvolver habilidades, nogdes
espaciais e conceitos geogréficos. Diante dessa dinamica, a necessidade de
estudos relacionados a alfabetizacdo cartografica e de sua compreensdo sao
inquestionaveis, pois o professor precisa estar preparado para ensinar as criancas o
conteido em questdo. E urgente repensar o contetdo geogréafico/cartografico no
Curso de licenciatura em Pedagogia da UFG/CAC, cuja demanda, atualmente
comeca pela alfabetizacdo cartografica. O presente capitulo tem como objetivo
avaliar a percepcado dos professores atuantes em sala e estudantes pedagogos, em
relacdo as habilidades e ou dominio para trabalhar com representacdes
cartograficas e repassar aos seus estudantes. Procura também, possibilitar aos
estudantes pedagogos a compreensdo das nocdes espaciais de acordo com as
atuais propostas dos PCNs, como forma de consolidar a utilizacdo deste conteudo

nas demais etapas de ensino.
3.1 O Curso de Pedagogia e sua estrutura — CAC/UFG

A experiéncia da aprendizagem ndo parte do nada, pois a
aquisicdo de novos conhecimentos implica sempre em uma diferenca em
relacdo ao aprendizado anterior. O conhecimento adquirido ndo é uma copia de
algo que foi registrado, mas sim o resultado de vérias etapas pelas qual o
individuo foi passando e aperfeicoando ao longo de sua vivéncia. Dessa forma,
entendemos que € nesse espaco de vivéncia no Campus de Cataldo - GO que
nossa pesquisa tenta se inserir, a medida que reflete e busca explicitar o
processo de ensino — aprendizagem em noc¢Oes espaciais, habilidades e

conceitos cartograficos na formacgéo do(s) pedagogo(s).



114

Corroborando a idéia exposta acima, esperamos contribuir para a
transformacdo do processo de aprendizagem do ensino cartografico nas séries
iniciais (12 a 42 série) do Ensino Fundamental, trabalhando com os estudantes
gue cursam o sétimo semestre do Curso de Pedagogia do Campus de Catalao —
GO. Nessa perspectiva, surge a necessidade de investigar um pouco mais a
estrutura do Curso de Pedagogia, do qual a pesquisa se insere.

Com base em Cunha (1993), o antigo Curso de Pedagogia,
depois de muitas discussdes, foi elaborado na década de 1980 em regime
anual. Esse curriculo habilitava o pedagogo a exercer docéncia nas seéries
iniciais do Ensino Fundamental, bem como nas disciplinas pedagdgicas do
antigo curso de Magistério do 2° grau. Ao longo da década de 1990
aconteceram varios debates e as mudancas politico — pedagbgicas se
intensificaram dando lugar a novas proposi¢cdes que enriqueceram o pensar dos
docentes deste curso. Em diferentes momentos, propostas e projetos para o
Curso de Pedagogia foram discutidos sempre associando o0 ensino, a pesquisa
e extenséo.

Baseado no projeto politico — pedagogico (2003), o Curso de
Pedagogia da UFG de Goiania ao longo de varios anos foi muito discutido e
baseava-se na LDB/1996. A Legislacdo complementar que regulamentava a
educacdo basica e a formacdo de professores indicava novos rumos para a
formacédo de professores para a educacédo basica e a formacado do pedagogo.
Entretanto, apds muitos debates referentes a Reforma Curricular, em 2002 foi
aprovado o atual curriculo do Curso de Pedagogia. Temos uma nova grade
curricular, com regime semestral desde 2004 no Campus de Cataldo. Esse novo
curriculo possibilita formar o pedagogo docente para atuar na educacéao infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental e estabelece uma estrutura comum para
0os cursos de Pedagogia da UFG, nas diversas modalidades de oferta que,
porventura, venham a ser desenvolvidas. Assim temos as modalidades
regulares, modular, presencial, semi presencial ou outras.

A educacgao infantil envolve a compreensdo da sociedade, da
infancia e dos direitos sociais e oferece condi¢cdes para o profissional atuar
criticamente em creches, pré-escolas e outras Instituicbes de formacgédo e

desenvolvimento sociocultural da crianga. Por sua vez, os anos iniciais do
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Ensino Fundamental do ensino, constitui-se um momento de criacdo de direitos
e conquista de cidadania.

O Curso tem duracdo de 3.120 horas que sdo cumpridas em oito
semestres de 100 dias letivos cada um. A integralizacdo curricular do curso é
dividida em nucleos: nacleo comum, nucleo especifico, nucleo livre e para
completar as horas ha a realizacdo atividades académicas, anexo 2. O
estudante devera cumprir:

- 1.512 horas de disciplinas do nucleo comum

- 832 horas de disciplinas do nucleo especifico

- 576 horas do nucleo livre

- 200 horas de atividades complementares

Nesta estrutura, o curso oferece no 1° semestre, dentre as
demais disciplinas, a cadeira de Psicologia de Educacéo I, no 2° semestre, o
que seria uma continuacao, é oferecida a disciplina de Psicologia de Educacéao
I, no 3° semestre oferece a cadeira de Fundamentos e Metodologia de Ciéncias
Humanas | e no 4° semestre, a disciplina de Metodologia de Ciéncias Humanas
Il. Essas sao as principais disciplinas que capacitam os estudantes a trabalhar
com as nocOes espaciais, as habilidades e a construcdo do espaco. Nos 5°, 6°,
7° e 8° semestres sdo oferecidas as disciplinas de Estagio em Educacdao Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, Il, lll, IV que se relacionam aos
estudos metodoldgicos, buscando, entdo, inserir as praticas da Geografia nas
séries iniciais.

Essas disciplinas s&o citadas porque suas ementas fazem
referéncia aos trabalhos de ensino em Geografia no 1° e 2° ciclos do Ensino
Fundamental. Desta forma, na sequéncia serdo apresentadas com detalhes
cada ementa das disciplinas que visam trabalhar as questdes de nocdes
espaciais, desenvolvimento cognitivo, interacdes socioculturais, relagcdes com
tempo e espacgo propostas ao longo de sua realizacdo e no seu respectivo
semestre (anexo 3).

Psicologia de Educacado | — Possui carga horaria de 72 horas e
sua ementa contempla a histéria e eixos epistemolégicos da psicologia.
Psicologia e Educacao, desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psicomotor

da crianca ao adulto e suas implicagbes no processo ensino — aprendizagem. As
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abordagens tedricas como a comportamental e psicanalitica e suas
contribuicbes para a compreensdo dos processos educativos.

Psicologia da Educacéo Il — Possui carga horaria de 72 horas e
sua ementa contempla os processos de ensino - aprendizagem e
desenvolvimento da crianga ao adulto: Contribuicbes de Piaget, Vygotsky e
Wallon. Interagbes socioculturais, constru¢cdo do conhecimento e constituicdo
dos sujeitos nas praticas sociais.

Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Humanas | — Possui
carga horéria de 72 horas e sua ementa contempla o conceito de ciéncia. Objeto
das ciéncias Humanas. Concepcdes tedricas na area de ciéncias Humanas. As
ciéncias Humanas na educacdo infantii e nas séries iniciais do ensino
fundamental. A formacao dos conceitos fundamentais das ciéncias Humanas e
suas relacfes com conteudos programaticos e curriculos.

Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Humanas Il — Possui
carga horaria de 72 horas e sua ementa contempla formacdes do conceito de
relacbes sociais, espaco e tempo na educacdo infantil e séries iniciais.
Alternativas metodolégicas para o ensino das ciéncias Humanas. A questdo do
livro didatico. O local e o regional na educacado infantil e séries iniciais ao
Ensino Fundamental

Em relacdo aos 5°, 6°, 7° e 8° semestre, a disciplina de Didatica
e Pratica de Ensino em meio a tantas reformulacdes passou a se dividir em
duas disciplinas distintas: Didatica e Formacdo de Professores e Estagio em
Educacédo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, I, Ill, IV. Em
contrapartida daremos énfase a cadeira de Estagio em Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I, II, Ill, IV que séo oferecidas nos 5°, 6°, 7° e 8°
semestres, com carga horaria individual de 100 horas e suas ementas

“*

contemplam a “ vivéncia de processos de investigagcdo e problematizagdo da
realidade de educacdo, a partir do campo de estagio e dos aportes tedricos da
Pedagogia, tendo em vista o desenvolvimento de conhecimento, habilidades e
compromisso inerente a profisséo docente.

Diante disso, temos a primeira parte da ementa que contempla
guatro disciplinas iguais, porém uma segunda parte se diferencia em cada uma

delas. Assim, na seqiiéncia teremos:
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Estagio | — Enfatiza o conhecimento da organizacdo do trabalho
pedagdgico desenvolvido no campo de estagio.

Estagio Il — Enfatiza a coleta sistematica de dados e elaboracéao
do projeto de ensino- aprendizagem.

Estdgio Ill — Enfatiza o desenvolvimento e avaliagcdo do projeto
de ensino-aprendizagem.

Estagio IV — Enfase na sistematizacio, analise e apresentacao
de relatorio do trabalho desenvolvido.

Entendemos ser de importancia significativa as disciplinas em
destaque, pois uma complementa a outra e ambas visa a producdo de
determinados conhecimentos com suas implicacdes na construcdo de conceitos,
desenvolvimento cognitivo, no¢cdes espaciais e habilidades cartograficas, bem
como a insercdo de praticas da Geografia que corresponde a disciplina de
Estagio Ill, que é trabalhada no 7° semestre do Curso de Pedagogia. Nessa
perspectiva, pensar pedagogicamente o0s saberes geografico e cartografico
desenvolver acBes que reestruturem e inovem conteudos, criando condicdes
para que ocorra uma aprendizagem mais significativa e complementar a partir

da construcdo de novos conhecimentos.

3.2 Construcao do questionéario e elaboracéo das atividades

Para desenvolver a pesquisa, construiu-se um questionario
(anexo 1) composto, na primeira parte, de guestdes para registro de dados
pessoais e profissionais de cada sujeito. A segunda parte do questionario &
composta por sete questdes que procuram verificar a percepcédo dos sujeitos em
relacdo ao conteudo cartografico e a compreensdo do espaco e sua
representacdo. Dessa forma foram elaboradas trés questdes para identificar o
conhecimento dos sujeitos em relacdo a alfabetizacdo cartografica e uma ultima
questdo em relacdo aos Parametros Nacionais Curriculares de Geografia e o
ensino de cartografia.

A primeira parte, relativa a Geografia e Cartografia de forma
geral “O que é Geografia para vocé?” “Vocé considera importante os estudantes
das series iniciais estudarem Cartografia?” “O que é o mapa para vocé?” . Na

segunda parte, questdes referentes ao conhecimento da alfabetizacdo
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cartografica. “O que vocé entende por alfabetizagdo cartografica?” “Vocé se
considera uma pessoa alfabetizada cartograficamente?” “Nog¢des topoldgicas,
projetivas e euclidianas sdo necessarias a compreensdao do mapa? Por qué?”.
Essas questbes foram elaboradas visando saber o nivel de conhecimento dos
estudantes do Curso de Pedagogia.

A terceira parte aborda uma questdo referente aos PCNs de
Geografia com énfase ao conteudo Cartografico. Foi transcrito um texto retirado
dos PCNs (2006, p.118), que aborda um problema muito comum nas aulas de
Geografia, principalmente com relacdo ao ensino Cartografico. “As formas
mais usuais de se trabalhar com a linguagem Cartografica na escola é por
meio de situacdes nas quais os alunos tém de colorir mapas, copia-los,
escrever os nomes de rios ou cidades, memorizar as informacdes neles
representadas. Mas esse tratamento ndo garante que eles construam os
conhecimentos necessarios, tanto para ler mapas como para representar o
espaco Geografico.” A pergunta sobre o trecho é: “Como vocé poderia superar
essa dificuldade?”

Diante dessas consideracdbes e com o fim de fazer um
diagnéstico foi aplicado o questionario com objetivo de verificar qual grau de
conhecimento e dominio esses estudantes apresentam em relacdo a
alfabetizacao cartografica.

Quanto a elaboracao das atividades, dizemos que, para tentar
captar a visdo perceptiva dos estudantes pedagogos, foi necessario a
elaboracao de uma série de atividades referentes a construcdo e representacao
do espaco. Assim, fazem parte da elaboracdo das atividades um primeiro tipo
chamado por “representacao livre das atividades praticas.” Essas atividades
foram desenvolvidas individualmente e visam fazer um diagndstico sobre a
questdo perceptiva dos futuros professores mesmos em relacdo a
representacéo do espaco.

Numa segunda parte, as atividades aconteceram com o0 objetivo
de sugerir algumas questdes metodoldgicas para os futuros professores na sua
atuacao em sala de aula. Ora as atividades foram construidas individualmente,
ora em grupos. Numa terceira parte, foi proposto uma rapida analise da colecéo
de livros didaticos, correlacionando o conteddo Cartografico e as atuais

propostas dos PCNs no ensino fundamental.
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A metodologia adotada para essa pesquisa, refere-se ao
desenvolvimento de atividades por parte dos estudantes, com orientacdo da
professora pesquisadora. No inicio de cada atividade foram esclarecidos os
objetivos a serem atingidos e ao final, uma avaliacdo textual, para relatar
dificuldades e pontos positivos e negativos encontrados durante o
desenvolvimento da mesma. Em algumas atividades, foram previstos desenhos
e construcdo de maquetes. Em outras, analises do conteddo cartografico dos
livros didaticos utilizados nos anos iniciais e sua relacdo com o conteudo
exposto pelos PCNs. O grupo de atividades visa diagnosticar o nivel de
conhecimento em relacdo a lateralidade, orientacdo, localizacdo, legenda,
proporcdo, visdo obliqua e vertical e simbologia. O proximo passo foi entédo
ministrar um mini-curso de 40 horas, objetivando apresentar procedimentos
metodologicos com finalidade de ensinar aos futuros professores a importancia
de aprender trabalhar a representacdo do espaco partindo das no¢des basicas,
visando a leitura e interpretacdo de mapas.

Na sequéncia, teremos o plano de aula proposto para o
minicurso. Essas atividades s&o sugestbes metodoldgicas baseadas em
Almeida (1998), para os futuros professores utilizarem em sala de aula.

Plano de Aula do Minicurso

OFICINA 1 - Atividades iniciais

a. Aplicacdo do questionario
b. Representacao livre das atividades praticas
1 Mapear o “eu”
2 Caminho de casa até a Universidade
3 Representacéo da sala de aula
4 Representacao do bairro da Universidade
5 Representacéo da cidade de Cataldo — Go
6 Municipio — seus distritos, povoados e cidades do entorno (limites)
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Objetivo: Fazer um diagnéstico envolvendo pontos como dominio dos
participantes em relacdo as noc¢des espaciais, contetudo tedrico e préatico da

Cartografia escolar. Essas atividades néo terao interferéncia do professor.

Material: Folha de papel oficio, Iapis preto, lapis colorido, borracha e régua.

Metodologia: Os participantes responderdo individualmente o questionario
e, em uma folha de papel oficio, fardo a representacdo das atividades

propostas.

Questionamentos: Nessa oficina 0os questionamentos estardo nulos, pois
faz parte do questionario e as representacbes serdo feitas livremente para

verificar o grau de conhecimento dos participantes do Curso (diagnostico).

OFICINA 2 — Mapear o Eu

Objetivo: Verificar como os participantes projetam, na representagao, o
seu proprio “eu” e como percebem na construgado do boneco de papel, seu mapa

corporal como referéncia.

Material: Folha de papel oficio, lapis preto, papel pardo, pincel atémico,

tesoura, lapis colorido e cordao.

Metodologia: Cada participante receberd uma folha oficio para fazer a
representacado do “eu”. Em seguida, formarao grupos de quatro estudantes. Um
integrante sera escolhido e se deitara sobre o papel pardo, enquanto o colega
desenhara o contorno do corpo da pessoa deitada.

Questionamentos: Como vocé se Vé no espacgo?
Como vocé se localiza e se orienta?
Coloque seu pé direito na méo direita do boneco.
Coloque sua méao esquerda no pé direito do boneco.
Coloque sua méo direita na orelha esquerda do boneco

Passando um cordéo na cintura do boneco o que encontro?
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OFICINA 3 — Trajeto casa-escola

Objetivo: Explorar o espaco percebido, produzindo uma representacéao
e organizando os pontos de referéncia em tamanho menor, n&o vivenciado
neste momento e elaborar simbolos/signos para que as informacfes sejam

codificadas.

Materiais: Folha de papel oficio, lapis colorido, lapis preto, borracha,

régua.

Metodologia: O tracado do caminho deve ser feito individualmente,

representando os principais pontos de referéncia.

Questionamentos: Se no caminho de ida até sua casa, a padaria fica
a sua direita, onde ela ficard no caminho de volta? Porque isso acontece?
Se no caminho de sua casa até a Universidade vocé enxergou
primeiro o supermercado, depois a padaria e ap6s o bar, qual € a ordem desses
pontos quando vocé vai da Universidade até sua casa?

OFICINA 4 — A sala de aula

Objetivo: Ensinar os grupos de participantes a construir a maquete da
sala de aula, fazendo-os observar os elementos que compdem a sala. Entender
as diferentes visdes (obliqua e vertical), a proporcdo (escala) comparando 0s
objetos reais aos representados e a questdo de coordenadas por meio de linhas

e colunas quanto a distribuicdo das carteiras.

Material: Caixa de sapato, isopor, caixa e palito de fosforo, caixa de
remeédio, papel colorido, lapis colorido, papel celofane incolor, cola, tesoura e

régua.

Metodologia: Os grupos representardo a sala de aula, transcrevendo

para o papel celofane para entender as diferentes visdes (obliqua e vertical).
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ApOs sera discutido com os mesmos a questdo de proporcao e a questao de
coordenadas geogréficas nas atividades.

Questionamentos: O que vocés representaram?
De que posicédo é possivel ver a sala toda de uma vez?
Em que o decalque é diferente da maquete?
Como posso explicar os simbolos representados?
Quanto mede a sala real e a sala representada?

A carteira x fica na 12 linha e na 32 coluna, formando o qué?

OFICINA 5 — O Bairro

Objetivo: Explorar os principais pontos distribuidos ao longo do bairro
(residéncias, casa comerciais, bares, nome de ruas, fluxo de carro, 6nibus,

postos telefénicos, dentre outros).

Material: Folha papel oficio, lapis preto, borracha, régua e planta do

bairro.

Metodologia: Os participantes individuais fardo o desenho livre em
parte do bairro, representando os elementos que compBem o espaco da
principal avenida, sem estar no local. Apés criardo uma legenda. Na sequéncia

serd mostrado a planta definitiva comparando com o desenho representado.

Questionamentos: Vocé acha o bairro importante para constituir a
cidade?
Como € a paisagem da Avenida Lamartine P. de Avelar?
Como sao as condi¢des de infra-estrutura na avenida?
O que vocé mais valoriza em seu bairro?

Porque existem diferentes moradias nos bairros?
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OFICINA 6 — A cidade

Objetivo: Fazer o desenho livre da cidade de Cataldao-GO e entender
a proporcionalidade dos elementos possibilitados pelo ato de fazer a

representacao gréafica.

Material: Folha de papel oficio, lapis preto, borracha, régua, planta da

cidade.

Metodologia: Os participantes individuais fardo a representacédo da
Cidade de Cataldo - Go , registrando os principais pontos de referéncia.. Apos,
criardo uma legenda. Em seguida sera mostrado a planta definitiva comparando

com o desenho representado.

Questionamentos: Qual sua cidade de origem?
Em que ano foi fundada?
Sua cidade tem uma histéria?
E vocé sabe como tudo comecgou?
Como vocés percebem a cidade?
Os pontos turisticos sdo importantes para cultura local?

Qual a principal atividade de sua cidade?

OFICINA 7 — O Municipio

Objetivo: Fazer a representacdo livre do Municipio de Cataldo-GO
comunidades, distritos, e cidades do entorno de moradia dos participantes e
explorar o conhecimento dos elementos cartograficos para o entendimento do

mapa.

Materiais: Folha papel oficio, lapis preto, lapis colorido, borracha,

régua, mapa politico.

Metodologia: Os estudantes fardo a representacdao livre do

Municipio de Cataldo — GO, individualmente, colocando as comunidades,
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distritos e cidades do entorno dos participantes.Apds serd mostrado o mapa
base com uma simbologia pictorica do uso da terra do Municipio e colocado no
chdo da sala explicando as direcdes cardeais (N,S,L,0), e a importancia dos
elementos cartograficos (titulo,orientacéo, legenda, proporcéo,

escala,simbolos).

Questionamentos: Qual o nome do seu Municipio?
Seu Municipio tem fabricas e industrias?
Como é a paisagem do seu Municipio?
Atividades culturais?
Distribuicdo das atividades econémicas?
O rural faz parte do urbano e vice versa?

O meio ambiente é preservado?

OFICINA 8 — A questao do livro didatico, o ensino cartografico e os PCNs

Objetivo: Verificar o contetdo cartografico proposto pelos PCNs e

comparar ao conteudo cartografico do livro didético.

Materiais: PCNs das séries iniciais do conteudo de Geografia e a

colecdo de livros didaticos de 22 e 32 série do Ensino Fundamental.

Metodologia: Os grupos de estudantes irdo verificar o contetdo
proposto pelos PCNs das séries iniciais e fazer compara¢cfes com o conteudo

cartografico do livro didatico, com destaque para 22 e 32 série.

Questionamentos: O conteudo do livro didatico é condizente
com o proposto pelos PCNs?
Quais os problemas levantados no livro didatico em relacdo ao

conteudo cartografico?
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OFICINA 9 - Avaliacéo

Objetivo: Verificar se houve evolucdo de aprendizado apés o
desenvolvimento do curso em relacdo as nocdes espaciais e ao conteudo da

cartografia escolar.

Materiais: Folha de papel oficio, lapis preto, lapis colorido,

borracha e régua.

Metodologia: Os participantes fardo a representacdo final
(mapa) individual em folha de papel oficio, mostrando se houve aprendizagem
em relacdo as nocbes espaciais e conteudo cartografico, apés 0 curso

ministrado.

Questionamentos: Relate alguns problemas ou dificuldades
gue vocé encontrou no decorrer do curso. Cabe acrescentar que no final de
cada oficina, os participantes fardo o registro por meio de producao textual,
estabelecendo os pontos positivos e negativos no desenvolver das atividades
préaticas.

3.3 Desenvolvimento dos questionarios e atividades

A experiéncia que prolongou por um periodo maior foi constituida
por sucessivas fases de percepcdes, ora revelando grandes duvidas em relacéo
a compreensdo de habilidades, no¢cbes espaciais e conceitos cartogréaficos, ora
revelando incertezas em relacdo a aprendizagem dos estudantes pedagogos
que irdo trabalhar nos anos iniciais.

A pesquisa empirica procurou conhecer, descrever, analisar e
avaliar o preparo perceptivo para as noc¢des espaciais dos estudantes que
cursam o sétimo periodo do curso de Pedagogia. A mesma visa oferecer um
conhecimento mais aprofundado, a partir da teoria aliada a pratica, permitindo
ao estudante pedagogo uma percepcdo mais agucada sobre nocoes
cartograficas béasicas. Essas nocdes auxiliam na constru¢cdo das relacbes
espaciais por meio de atividades de percepgcao e representacdao. O preparo

dessas atividades implica um conjunto de conhecimentos e habilidades pelo
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estudante, para que este consiga efetuar a leitura e interpretacdo do espaco
geogréfico sobre uma representacdo bidimensional que € o mapa.

Dessa forma, o delineamento da pesquisa ocorreu através de um
processo continuo de busca do melhor caminho para conduzir nossos
guestionamentos. A nossa primeira opc¢ao foi fazer a pesquisa com o0s
professores de Rede de Ensino Publica Municipal de Cataldo (GO), atuantes em
sala de aula nos anos iniciais. Devido a uma série de fatores tivemos alguns
contratempos para reunir os professores a fim de satisfazer as exigéncias da
pesquisadora. Ndo sendo possivel, assim, reunir esses professores para
desenvolver questdes mais aprofundadas sobre o que queriamos investigar. Em
funcdo de ministrar cursos de educacao continuada aos professores da Rede
Puablica Municipal (2006), tinhamos um questionario respondido pelos
participantes e que serd analisado para dar mais suporte aos dados de nossa
pesquisa (anexo 4).

Num segundo momento, optamos investigar os estudantes do
curso de Pedagogia que estdo prestes a concretizar seus conhecimentos em
sala de aula. Notadamente, partimos de questfes como: Onde esta a verdadeira
dificuldade, no po6s formatura ou durante seu processo de formacédo no curso de
Pedagogia? Qual a percepcao desses estudantes Pedagogos, em relacdo as
habilidades, no¢cdes espaciais e conteudos cartograficos para a compreensao
dos mapas?

A partir dessas definicbes e caracteristicas partimos para o
encaminhamento escolhido para a realizacdo de nossas observacdes empiricas,
que oferecam dados coletados em um segundo questionario com dados
pessoais e questbes referentes ao dominio espacial. De posse dos
qguestionarios respondidos, desdobramos mais nossa pesquisa e partimos para
aplicacdo de atividades diagnosticas sem interferéncia do professor
pesquisador. SO, entdo, a partir desse momento € que demos inicio ao curso
com atividades praticas. O objetivo maior seria o de ensinar aos estudantes de
Pedagogia as primeiras no¢cdes espaciais propondo metodologias por meio de
oficinas com base em Almeida (1988). Com isso, procurou-se estabelecer uma

amostra que contemplasse as informagdes pesquisadas.
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3.3.1 Avaliacado diagnostica: Professores do 1° e 2° ciclos atuantes em sala de
aula

Aqui cabe um paréntese, conforme anunciado anteriormente para
uma reflexdo, discussdo e avaliacdo dos questionarios respondidos pelos
professores atuantes em sala de aula. A idéia desse tOpico surgiu a partir de
nossa experiéncia e vivéncia com os professores em cursos de educacgao
continuada. Assim, por ocasido de um desses cursos, antes de encaminhar para
as devidas atividades, aplicamos um questionario com o propésito de investigar
a percepcao espacial e o dominio dos professores do 1° e 2° ciclos do ensino
fundamental, em relacdo a lateralidade, construcdo das noc¢cOes espaciais,
dominio, habilidades e conceitos cartograficos (alfabetizacéo cartografica). Essa
sondagem inicial e essa discussdo sobre o processo de ensino — aprendizagem
da alfabetizacao cartografica faz-se necessario para que os professores estejam
atentos para a necessidade de nocfes espaciais preparatdrias para 0s primeiros
passos desse conhecimento. O professor precisa estimular a crianca através de
atividades praticas, envolvendo o conhecimento prévio das mesmas.

Tomando como parametro inicial, fizemos a opcao de abrir este
tépico para uma breve analise dos questionarios, incorporando os resultados
obtidos para dar maior subsidio a essa pesquisa. O questionario € composto, na
primeira parte, com dados pessoais e a segunda parte com sete (07) questdes
abertas de compreensao cartografica (anexo 4). Todavia, o interessante na
aplicacdo desses questionarios é perceber como os professores atuantes em
sala interagem com esse conteudo desafiador, possibilitando discussfes mais
aprofundadas e especificas da linguagem cartogréafica. Desta forma, dos dezoito
(18) questionarios aplicados temos que 17% dos professores sédo formados no
Curso de Historia, 61% sao formados no Curso de Pedagogia, 11% séao
formados em Geografia e 11% sao formados em letras. Nenhum desses
professores é formado em outro curso superior. O tempo de servigco varia de
menos de um ano até trinta e seis anos.

Outra questdo refere-se a série em que os profissionais
trabalham. Nessa direcdo temos que atualmente por meio da Resolucdo CNE,
n° 003 DE 03/08/2005, tornou-se obrigatério o Ensino Fundamental de nove

anos. E em Cataldao/GO implantou-se, desde 2004, este ensino de nove anos
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adotando sua organizacédo em ciclos. De acordo com a Secretaria de Educacgao
e Cultura, o ensino ministrado pela unidade escolar compde-se de Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacédo de jovens e adultos,
compreendendo do 1° e 2° segmento do Ensino Fundamental. Em relacdo a
série em que os professores trabalham temos os niveis a serem considerados:
O primeiro ciclo nivel A corresponde ao 1° ano, o segundo ciclo nivel A
corresponde ao 4° ano, o primeiro ciclo nivel B corresponde ao 2° ano, o
segundo ciclo nivel B corresponde ao 5° ano, o primeiro ciclo nivel C
corresponde ao 3° ano e o segundo ciclo nivel C corresponde ao 6° ano.

Desses professores que responderam o questionario, 16.67%
trabalham no primeiro ciclo nivel A, 33.33% no segundo ciclo nivel A, 11.11% no
primeiro ciclo nivel B, 16.67% no segundo ciclo nivel B, 16.67% no primeiro
ciclo nivel C e 5.55% no segundo ciclo nivel C. As respostas explicitadas
demonstram que a maioria dos professores investigados, isto é, 33.33%
desenvolvem um trabalho e ou ministram aulas com os estudantes do segundo
ciclo do nivel A, que corresponde ao 4° ano. Essa analise e reflexdo séo
fundamentais no que tange ao processo de desenvolvimento e entendimento
das nocgbes espaciais pelos professores. Foram analisados cerca de dezoito
(18) questionéarios e algumas das respostas foram transcritas e consideradas
como as mais representativas, pois foram as que mais se aproximaram da
guestdo pedida no questionario. Outras respostas foram consideradas menos
representativas, devido ndao corresponder ao que era pedido no questionario da
amostragem. Em alguns momentos, ndo aparecem as respostas dos dezoito
(18) questionarios, porque optamos por agrupar as que tivessem mais
parecidas.

Em relacdo a questdo, o que vocé entende por alfabetizacéo
cartografica? Justifigue: Consideramos algumas respostas como as mais

representativas, ver quadro 01.
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Quadro 01 - respostas mais representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “A alfabetizagdo cartografica deve proporcionar ao aluno a producao de
mapas ou roteiros simples, observando as relacdes de distancias (escala) e
diregao (rosa dos ventos) e o sistema de cores, formas, sinais (legendas).”

— “E desenvolver nocdes de orientacdo, localizacdo e lateralidade. E
necessario desenvolver estas nocfes para compreender o espaco onde

vivemos, bem como suas relagdes e organizagdes”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, 0. 2007.
Nas questdes consideradas menos representativas, quadro 02.

Quadro 02 — respostas menos representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “Entender todos os elementos do mapa”

— “Conhecimento basico do mapa”

— “Pessoa que consegue ler e interpretar mapa”

— “S&o técnicas onde a criancga se orienta através do espacgo”
— “No meu curso, nédo ha esta disciplina na grade curricular”

— “Nao possuo conhecimento tedrico sobre o assunto”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, O. 2007.

Ao fazer uma andlise das respostas dos participantes, em
relacdo a esta questdo, percebemos que eles possuem muitas davidas quanto
ao entendimento da alfabetizacdo cartografica. O processo de alfabetizacéo
cartografica envolve a compreensao de alguns conceitos como a lateralidade,
orientacao, localizacdo, proporgcao, escala, legenda, visdo obliqua e vertical.
Somente nas questdes consideradas as mais representativas, temos um pouco
mais de entendimento sobre o assunto. A maioria das respostas, ou seja, 80%
dos professores ndo tém afinidade com esse entendimento para compreensao
da linguagem do mapa.

Ao fazer a pergunta, vocé se considera uma pessoa alfabetizada
cartograficamente? Eis o que dizem os participantes, no quadro 03, por meio de

suas respostas:
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Quadro 03 - respostas mais representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “Sim. Pois é possivel construir através dos meus conhecimentos junto aos
alunos, mapas, trajetos, desenhos, legendas. Tendo como ponto de partida
0 espaco em que o aluno vive, levando-o a compreensao da representacao

espacial, a linguagem simbdlica”

Fonte: Escola de campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, 0. 2007.

Percebemos que, para essa pergunta, a resposta foi a mais
adequada. As outras respostas se resumem em um grande numero de nao
(quadro 04).

Quadro 04 - respostas menos representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

- “100%, nao”

— “Nao, me confundo com escalas e estatisticas”

— “Nao, porque nao fui alfabetizada nesse sentido”
— “Em partes, acredito que tenho muito a apreender”
— “Mais ou menos”

_ “Néo”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, 0. 2007.

Ficamos muito surpresas com as respostas, pois nao
esperdvamos tamanho desconhecimento sobre o assunto. Acreditamos que
essas respostas refletem o ndo conhecimento por parte dos professores em
relacdo ao espaco perceptivo, espaco cognitivo e no¢des espaciais. A resposta
mais bem elaborada foi de um professor formado em Geografia, enquanto que
90% dos outros ndo souberam responder, mesmo com muitos anos em sala de
aula.

Outra questdo é qual a importancia de trabalhar as nocdes

espaciais com os alunos de 12 a 42 série e por qué? (Quadro 05).
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Quadro 05 — respostas mais representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “Sim, toda a crianca tem que ter no¢cdes espaciais”

— “Sim, porque ajuda no seu dia a dia, para saber o lugar onde vivemos”

— “Sim, os alunos precisam ter nogao de espaco em que vivem”

— “Sim, até mesmo para a propria localizagéo no espago”

— “Sim, porque os alunos precisam ter nogcao de espaco e dire¢ao”

— “Sim, porque 0s mesmos possam ter compreensao de distancia”

— “Sim, para melhor definicdes de suas atitudes e respostas mais definidas”

— “Sim, para que as criangas aprendam desde pequenas suas limitagdes”

— “Sim, pois facilita a compreensio do conteudo e favorece o desenvolvimento
pleno do aluno.”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, O. 2007.
A medida que investigamos, fomos percebendo melhor as

dificuldades dos professores atuantes em sala de aula. A capacidade e o
dominio dos professores frente a essa questdo podem ser percebidos pelas
respostas insuficientes e sem maiores detalhes sobre as noc¢bes espaciais.
Nessa perspectiva, consideramos que a aula na pratica tem uma funcédo
relevante, pois € o momento em que o professor precisa estruturar varios tipos
de atividades para desenvolver com seus estudantes as habilidades necessarias
para o entendimento da linguagem cartografica.

Outra questao foi: Em que situacao vocé utiliza o mapa em sala
de aula?(Quadro 06).
Quadro 06 — respostas mais representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “O mapa geralmente é utilizado na sala durante as aulas de Geografia,
permitindo ao aluno localizar, identificar e compreender tanto aspectos
naturais, quanto sociais e histéricos”

— “Para localizar espagos como a escola, bairro, municipio, estado e pais”

— “Em varias situagdes, localizando a escola, a rua, o estado, o0 mundo e os
continentes”

— “Quando trabalho a representacao do planeta, continentes, regides, estados,

municipios e bairros”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, O. 2007.
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Essas s&o as respostas consideradas as mais representativas
por parte dos professores. Por outro lado, consideramos algumas respostas
menos representativas e de certa forma vagas para um professor atuante

muitos anos em sala de aula, quadro 07.

Quadro 07 - respostas menos representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

H

— “Quando vejo que esse recurso ajuda o esclarecimento dos alunos’
— “A partir do contetido que devera ser ministrado”
— “Depende da aula que estou dando”

— “Quando mostro para eles um assunto mais amplo, mostro o mapa’

— “Em situagdes que exigem identificagao do espacgo”.

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, 0. 2007.

Respostas como essas denunciam que o professor em sala de
aula ndo tem dado a importancia significativa ao mapa. Percebem-se pela
avaliacdo que os professores apresentam muitas dificuldades para responder a
questdo. Isso nos leva a crer que eles ndo se encontram preparados para
desenvolver um trabalho mais sério com os mapas. A importancia de conhecer,
entender e ler um mapa consiste em compreender as informacfes neles
representadas. Para tal, o professor deveria estar preparado e entender todo o
processo inicial da alfabetizacdo cartografica.

Outra questdo €, que atividades poderiam ser trabalhadas com

os estudantes das séries iniciais para facilitar a leitura de mapas? (Quadro 08).
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Quadro 08 - respostas mais representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “Observagao de lugar onde o aluno vive e producdo de roteiros, casa até a
escola, utilizacao de plantas da escola, para compreensdo a nocdo de
orientacdo e pontos de referéncia, construcdo de mapas simples pelos
alunos e posteriormente trabalhar outros mapas”.

— “E necessario observar a idade das criancas para adequar as atividades ao
estagio de amadurecimento. Desenvolver nocdo de direita, esquerda,

representacdo de plantas baixas e orientacfes”.

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, O. 2007.

Temos outras respostas mais representativas, conforme quadro
09.

Quadro 09 - respostas mais representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “Fazer planta da sala de aula numa viséo vertical”
— “Mapa do seu corpo, caminho de casa até a escola”
— “Pintura de mapas, recortes e colagem”

— “Estudo do mapa da cidade”

— “Jogos e textos informativos”

— “Nocbes de espaco e lateralidade”

— “Simbolos, cores, nogdes de proporgdes”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006. Org.: ROSA, O. 2007

Parece-nos essencial trabalhar o processo de aprendizagem para
compreensdo da lateralidade, orientacdo espacial, referéncias para chegar ao
entendimento de mapas. A dificuldade dos professores reside justamente nesse
processo preparatério para os primeiros passos (desenvolvimento cognitivo e
perceptivo do espaco). Este caminho a ser trilhado exige muito que o professor

tenha dominio sobre o conteddo da alfabetizacdo a ser ensinado para o
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estudante, percebendo inclusive as dificuldades dos mesmos em relacéo a faixa
etaria de cada um.

Outra questao imprescindivel: as nocdes topologicas, projetivas e
euclidianas sdo necessarias a compreensao do mapa. Por qué? (Quadro 10).

Quadro 10 - respostas mais representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

z

— “E importante porque torna o aluno capaz de utilizar algumas das
convencdes na producdo da leitura dos mapas simples, roteiros, direcao,
distancia, orientagao, cores, legendas, contornos de mapas politicos”

— “Estas nogbes vao sendo desenvolvidas paulatinamente de acordo com o
amadurecimento dos alunos”

— “Para ter uma noc¢ao da realidade mais concreta é importante fazer uso

desses elementos”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006. Org.: ROSA. 0.2007

Paralelas a essas respostas tiveram outras, conforme quadro 11.

Quadro 11 — respostas menos representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “Nao entendo bem do que se trata”
— “Nao na alfabetizacao”

— “Nao tenho conhecimentos”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, 0. 2007.

Ao analisar o restante dos questionarios, verificamos que a
maioria deixou em branco essa questdo, 0 que leva a crer gue esses
professores apresentam sérias deficiéncias em relacdo ao dominio de nocgdes
elementares para o aprendizado da alfabetizacéo cartogréfica.

A ultima questao investigada € se o professor trabalha de acordo

com o conteudo proposto pelos PCNs? Respostas, conforme quadro 12.
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Quadro 12 - respostas mais representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “Sim, as aulas possibilitam ao aluno, compreender o processo dinamico e
continuo de transformacfes no espaco geografico e as relacbes que os
homens estabelecem entre si e com a natureza”

— “Sim, procuro levar as criangas a conhecer os diferentes espagos e suas
caracteristicas relacionando o ser humano e a natureza”

— “Procuro sempre trabalhar de acordo com os PCNs, o que tem faltado é
material didatico adequado a idade e série”

— “Sim, é uma boa orientacao para se trabalhar”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, 0. 2007.

Concomitantemente a essas respostas tivemos outras em que 0s
professores sé responderam sim, mas sem nenhuma explicacdo. E outras do

tipo: Quadro 13.

Quadro 13 - respostas menos representativas.

Respostas dos Professores atuantes em sala de aula

— “Tento trabalhar”

— “Na minha opinidao, acho um pouco pesado”

— “S6 o conteudo pelos PCNs”

— “Procuro acompanha-los”

— “As vezes, pois na prética a situacéo é totalmente diferente, PCNs é historia,

sala de aula é realidade.”

Fonte: Escola campo — agosto/dezembro de 2006.
Org.: ROSA, O. 2007.

Percebe-se, principalmente, pelas ultimas respostas que 95%
dos professores, ndo conhece o conteddo proposto pelos PCNs para o 1° e 2°
ciclos, quando relatam que devem ser desenvolvidos trabalhos com a
construgdo da linguagem cartografica, considerando os referenciais dos

estudantes. Os professores se contradizem em suas respostas, pois dizem
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trabalhar acompanhando os PCNs, mas percebemos que ndo € isso que tem
acontecido, como vemos na andlise dos questionarios. Deste modo, é
importante registrar que obtivemos grandes desniveis acerca das respostas de
cada professor. O que se encontrou foram professores mal preparados, com
respostas ineficientes e que ndo demonstram compreender as propostas dos
PCNs. Enfim, diante dessa analise e discussdo levantada temos um grave
problema, pois a maioria dos professores que diz ndo saber nada ou quase
nada sao os licenciados em Pedagogia. Nesse sentido, ha necessidade que os
professores que ministram aulas de 12 a 42 série aproximem-se mais da
psicologia infantil, no que diz respeito aos aspectos ligados a faixa etaria da
crianca e seu desenvolvimento cognitivo e perceptivo.

A insatisfacdo decorrente dos resultados obtidos com o0s
questionarios levou-nos a fazer uma ponte com os futuros professores do curso
de pedagogia, com o propdsito de averiguar onde esta o problema com a
alfabetizacdo cartografica. A situacdo do conjunto de respostas nos leva a
prosseguir nossa investigacao tentando encontrar respostas a pergunta que
segue: Sera que essas dificuldades acontecem pds-formatura ou durante seu
processo de formacdo no Curso de Pedagogia?

3.3.2 Andlise interpretativa: Questionéarios dos estudantes Pedagogos

No primeiro semestre de 2007, iniciamos nossa coleta de dados
com os estudantes de Pedagogia do CAC-UFG, com o propdsito de investigar a
percepcdo dos pedagogos em relacdo as habilidades, nocGes espaciais e
conteudos cartogréaficos para a compreensdo dos mapas. Para tanto, aplicamos
um questionario com objetivo de diagnosticar que dificuldades existem e séo
identificadas pelos futuros professores em relagdo ao conhecimento da
aprendizagem significativa da alfabetizacdo cartogréfica. Esclarecemos, pois,
aos participantes que o questionario tinha como objetivo fazer um diagndstico
de suas dificuldades, valorizando com isso a aprendizagem cartografica na
primeira fase do ensino fundamental, anexo 1.

Acreditando na importancia dos resultados, o questionario foi
entregue aos participantes do minicurso para serem respondidos, sem

interferéncia do professor pesquisador. Dos dezoitos estudantes inscritos,
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quinze comecgaram participando do mini-curso. Do total de participantes, todos
sao do sexo feminino, sendo que 80% moram em Cataldo, enquanto que 20%

sao moradores de outros Municipios. Esses estudantes moram em cidades

vizinhas e fazem o trajeto diario de ida e vinda a Universidade, figura 14.

gy

B Residem em Catalédo

OResidem em outras Cidades

Figura 14 — Local de moradia dos estudantes de Pedagogia - Minicurso
Org.: ROSA, 0.2007

Considerando a idade dos participantes, pode-se dizer que 80%

variam entre 20 a 30 anos, 6.66% possuem idade de 20 anos e 13,34% variam

de 31 a 40 anos, figura 15.

020 ano= H2Ae X EAciTE de 10 anox

Figura 15 — Idade dos participantes/estudantes de Pedagogia
Org.: ROSA, 0.2007
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Com relacdo a formacdo basica, 100% fazem o curso de
Pedagogia, ndo tendo nenhum outro curso superior. Por outro lado, temos que

13.34% fizeram magistério e 86,66% nao fizeram opcao pelo magistério, figura

16.

S 13.34% 4

OPossui Magistério B N&o Possui Magistério

Figura 16 — Formacéao basica em Magistério dos estudantes em Pedagogia
Org.: ROSA, 0. 2007

Desses participantes, 26.66% atuam em sala de aula e os

demais, 73.34% fazem o Curso de Pedagogia e se dedicam a outros trabalhos

no comércio, figura 17.

26,66%

OProfessores atuantes em sala

BH Professores néo atuantes em sala

Figura 17 — Estudantes de Pedagogia atuantes em sala
Org.: ROSA, O. 2007
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Em relacdo ao tempo de servico dos professores atuantes em
sala, temos que 13.33% trabalham em escolas particulares ha um ano, 13.33%
de um a trés anos, ao passo que 73.34% nunca entraram em uma sala de aula,
somente neste sétimo periodo em que é feito o estagio da disciplina curricular

do curso em andamento, figura 18.

S

B1ano
01 a3anos
Bnunca atuou em sala

Figura 18 — Tempo de servico em sala de aula/estudantes de Pedagogia
Org.: ROSA, O. 2007

Na sequUéncia da analise, passamos para 0 questionario de
questdes abertas de investigacdo: Geografia e Cartografia. O objetivo deste
instrumento foi avaliar o nivel de conhecimento perceptivo dos estudantes
pedagogos, pertinentes ao conteudo de alfabetizacdo cartografica. Ao fazer a
leitura das respostas, achamos melhor agrupa-las, em funcdo de algumas
estarem muito semelhantes, apresentando a mesma coeréncia. Dessa forma,
teriamos respostas mais gerais e amplas acerca do grupo com o qual
trabalhamos, demonstrando aspectos mais abrangentes no processo de
conhecimento perceptivo dos participantes, dando origem a tabela 01, que
procura sintetizar o entendimento sobre o conceito de Geografia.

De acordo com a questdo analisada, percebem-se varios
conjuntos de respostas demonstrando que o0s participantes ndo possuem uma
visdo mais real e integradora do entendimento de Geografia. Dos quinze
participantes, tem-se que 60%, generalizam que Geografia, € o estudo do
espaco. Em segundo lugar, temos 20% que dizem ser o estudo do meio

ambiente, mapas, climas, populacdes e regides. Outro conjunto significativo,
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13.34% referem-se ao estudo da terra, planetas e localiza¢des geograficas. Por
fim, percebe-se o quanto a Geografia esta longe de integrar homem — natureza,
pois somente 6.66% entendem que é 0 espaco e a sociedade, a natureza e o
homem.

Tabela 01 — O que é Geografia para vocé?

N©° Total de
Respostas absolutos | respostas
de alunos | (%)

Estudo do espaco 09 60
Estudo da terra, planetas, localizacdes geogréaficas 02 13,34
Estudo do meio ambiente, mapas, climas,

_ 03 20
populacdes, regides.
Espaco e a sociedade, a natureza e o homem 01 6,66
Total de participantes 15 100

Fonte: Escola campo - margo/junho de 2007.
Org.: ROSA, O. 2007.

Nesta analise, torna-se pertinente destacar que a maioria dos
participantes tem um forte dominio baseado na Geografia fisica, aparecendo
com menos intensidade ou quase nada a associacdo de aspectos naturais com
politicos, econdmicos, culturais e relacionando temas atuais com o seu
cotidiano.

O objetivo da préoxima questdo foi verificar se os estudantes
participantes traziam em sua bagagem nocdes que envolvem o entendimento
sobre alfabetizacdo cartogréafica. Tivemos como origem a tabela 02.

De modo mais genérico, pode-se dizer que cerca de 40% dos
estudantes participantes responderam que é “alfabetizacdo através de mapas,
sem justificar.” De acordo com essa realidade, verifica-se a problematica que
envolve as habilidades, no¢cdes e conceitos cartograficos, fundamentais para o
entendimento e compreensdo do mapa. Essa andlise leva a pensar que 0s
estudantes participantes precisam ter consciéncia da contribuicdo da Geografia
e Cartografia para a formagcdo das criangcas no ensino béasico fundamental.
Ensinar Geografia e Cartografia nas séries iniciais & fazer com que as criangas
reconhecam no seu cotidiano, elementos naturais, culturais e sociais. Elementos

esses que contém diversos espac¢os em constantes transformacoes.
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Tabela 02 — O que vocé entende por alfabetizacdo cartografica? Justifique:

N©° Total de
Respostas absolutos | respostas
de alunos | (%)

Alfabetizacédo através de mapas 06 40

Despertar na criangca o “eu”, nogdes de lateralidade

direita, esquerda, em cima, em baixo, longe perto. 04 26,66

Levar o aluno a desenhar mapas, graficos,

compreender distancias. 03 20
Nada, pois ndo tem certeza. 02 13,34
Total de participantes 15 100

Fonte: Escola campo - margo/junho de 2007.
Org.: ROSA, O. 2007.

Por outro lado, 26.66% demonstram ter mero conhecimento
apresentando respostas mais direcionadas, partindo do préprio “eu”,
viabilizando as noc¢bes de lateralidade, direita, esquerda, embaixo, em cima,
perto, longe. Essas respostas reforcam o entendimento da importancia do
processo preparatério da crianca, em dominar as nocdes espaciais para
posteriormente interpretar representaces de sua realidade local e também
global. As habilidades e nocbes espaciais desempenham importante papel na
construcdo dos conceitos geograficos e cartograficos no processo de ensino
aprendizagem escolar.

Seguindo a andlise, verifica-se que cerca de 20% das respostas
atribuidas pelos participantes é “levar o aluno a desenhar mapas.” Pelas
respostas agrupadas, destaca-se um entendimento do mapa somente como
forma de desenhar, isto leva a concluir que esses estudantes participantes nao
apresentam um entendimento detalhado e nem inferem ao processo
preparatério de certas habilidades, consideradas necessarias, respeitando o
desenvolvimento cognitivo da crianca. Essas habilidades sdo necessarias para
que em seéries posteriores, as criangas possam fazer a representacdo do espaco
tridimensional para o bidimensional.

Dentre as atribuicbes dos participantes, cerca de 13.34%

“*

responderam que “ ndo entende nada, pois ndo tem certeza” conforme nos
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mostram os dados da tabela. Apesar de ser um indice percentual mais baixo, a
énfase das respostas remete a necessidade de valorizar o contetdo
cartografico. A capacidade de desenhar e ou representar o espaco vivido
associado a outras habilidades envolve um longo processo, partindo da
realidade concreta da criangca, estimulando seu desenvolvimento e sua
criatividade.

Constatou-se ainda que essas dificuldades séo proprias do Curso
de Pedagogia, pois de acordo com os estudantes, durante os quatro anos de
formacédo ndo |lhes é repassado nada em relacdo as habilidades e as nocbes
espaciais. A propria formacdo dos professores ndo dd embasamento tedrico
nem pratico para um conhecimento mais aprofundado sobre as possibilidades
de trabalhar esse contetdo com os estudantes.

Outra questdo considerada fundamental, € que o professor
precisa estar preparado para ensinar o contetdo cartografico necessério para o
crescimento e desenvolvimento das habilidades do estudante e para seu
envolvimento e com a construcdo e representagdo do espaco. Esse
conhecimento visa capacitar e compreender a pratica pedagoégica do professor
associada a aprendizagem do estudante. Apés a leitura dessa questao, temos
as respostas que originaram a tabela 03, a seguir:

Tabela 03 — Vocé se considera uma pessoa alfabetizada cartograficamente? Por
qué?

N° absolutos | Total
Respostas

de

de alunos respostas (%)

N&o. Porgue nao tive Geografia nas séries iniciais nédo
foi usado esse método para trabalhar precisa ter uma

formacéao especifica. 08 53,34

Sim. Porque me considero capaz de fazer, interpretar

mapas e orientar no espaco. 03 20

E mais ou menos. Porque na escola néo tive contato

com isso, nunca me interessei, me embaracgo na hora

de situar norte e sul e leste e oeste. 03 20
Resposta vagas 01 6,66
Total de participantes 15 100

Fonte: Escola campo - margo/junho de 2007. Org.: ROSA, 0.2007
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Ao analisar a tabela 03, vemos que as respostas dos
participantes sofrem variagcdes como, “nédo, sim, mais ou menos”, concomitante
com a explicacdo do por qué. Cabe ressaltar que temos um grupo de respostas
vagas, sem nexo porque de quase nada podemos tirar proveito. Constata-se
atraveés, da analise da tabela acima que cerca de 53,34% responderam que néao
se consideram pessoas alfabetizadas e explicam por qué isso ocorre.Tendo em
vista a importancia dessa questdo no processo das habilidades e nocdes
espaciais para 0s conceitos geograficos e cartograficos, de modo geral, é
significativo o percentual de auséncia de dominio em relacdo a alfabetizagéo
cartogréfica.

Por conseguinte, tal fato descaracteriza a importancia de fazer
com que a crianca seja alfabetizada cartograficamente. Nota-se a partir da
tabela 03 que, pelo menos, mais da metade dos participantes consideram e
reconhecem como deficiente seu entendimento com alfabetizacdo. Por exemplo,
eles sdo sinceros em suas respostas quando dizem que “nado tiveram geografia
nas séries iniciais, ndo foi usado esse método para trabalhar, precisa ter uma
formacgao especifica.” Esse € um dos maiores problemas, o estudante foi mal
alfabetizado no decorrer de seus anos escolares, tdo logo entra para o Curso de
Pedagogia, que ao se formar ira ensinar Geografia e Cartografia. Mas como
ensinar a crianca a trabalhar com as habilidades, se ele mesmo esta inseguro
com o conteudo e ndo entende nada?

Conforme tabela 03, no que se refere ao “sim”, temos um
percentual em torno de 20% das respostas. Os participantes dizem ser “capazes
de fazer, interpretar mapas e se orientar no espaco.” O que isso nos revela?
Podemos dizer que esses participantes apresentam um conhecimento geneérico
do que é ser alfabetizado. Ndo concordamos com as respostas, pois estar
alfabetizado ndo se limita a isso e sim estar preparado para ensinar o estudante
a perceber o espaco, ensinar posicdes como frente, atras, direita, esquerda,
pontos de referéncias cardeais, construirem plantas de seu trajeto até a escola,
nocdes de proporgcdes, simbolos, legenda, dentre outros. Percebe-se, ainda
pelas respostas que o indice percentual do “n&do” € bem maior do que o “sim”,

isso demonstra que deveremos repensar uma forma alternativa de trabalhar e
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ensinar nossas criancas das séries iniciais. Isso mostra que esses participantes
nao estdo totalmente preparados para ensinar tal contetdo.

A tabela 03 demonstra ainda respostas como “mais ou menos,
porque na escola néo tive contato com iSso, hunca me interessei, me embaraco
na hora de situar norte, sul, leste, oeste.” Por outro lado temos respostas
consideradas vagas, em torno de 6.66%.Apesar de ser um indice considerado
baixo, continuamos insistindo que o professor devera ter uma boa base teérica,
a fim de levar seu estudante a reflexdo e proporcionar-lhe melhor compreenséao
da leitura de mundo.Com relacdo a préxima questdo obtivemos a tabela 04, a
sequir:

Tabela 04 — Vocé considera importante o estudante das séries iniciais
estudarem cartografia? Justifique:

N©° Total de
Respostas absolutos | respostas
de alunos. | (%)

Sim, pois se ensinarmos de maneira correta a
crianca jamais terd dificuldade de se localizar,

entender mapas, tempo, espaco. 06 40

Sim, para que as crian¢cas tenham nocao do que é

cartografia, conhecer inumeros lugares e se localizar

no mundo. 02 13,34
Sim, para que as criancas tenham um melhor

aprendizado em Geografia e na vida cotidiana. 3 20%
Respostas vagas 4 26,66
Total de participantes 15 100

Fonte: Escola campo - margo/junho de 2007.
Org.: ROSA, 0. 2007.

Notamos pela andlise da tabela 04, que a maioria respondeu

“sim”, fazendo a justificativa. A partir dos dados obtidos, percebe-se um
percentual de 40%, considerado bastante elevado, se compararmos com as

““

outras respostas. Os participantes esclarecem em suas respostas “se
ensinarmos de maneira correta, a crianga jamais tera dificuldade de se localizar,

entender mapas, tempo, espaco”. Essa é uma explicacdo um tanto complicada,
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pois como fazer para que os professores estejam preparados para assumir tal
contetdo? Considero um grande desafio para ser vencido.

As outras respostas que justificam o “sim” se referem “para que
as criancas tenham nocao de cartografia e que tenham um melhor aprendizado
em Geografia e na vida cotidiana”. Consideramos as respostas bem genéricas,
uma vez que, para as criangcas entenderem a linguagem cartogréafica é
necessario que tenham passado por um longo processo alfabetizador, no que
diz respeito ao desenvolvimento das habilidades.

Cabe destacar também que temos um percentual de 26.66% de
respostas vagas, isso significa dizer que o estudante participante nédo tem
sequer idéia da importancia desse aprendizado. Na andlise dos dados da tabela
04, sentimos necessidade de respostas mais representativas, explicando mais
claramente, pois em momento algum sdo mencionados os aspectos politicos,
econdmicos, sociais, culturais, homem, natureza e outros.

O ensino basico fundamental € uma etapa extremamente
importante para o desenvolvimento da crianca. Os estimulos e a motivacdo que
uma crianga recebe nos primeiros anos escolares definem seu sucesso e seu
desenvolvimento, pois preparam para o0 pleno exercicio da leitura e
interpretacdo da linguagem grafica. O professor precisa ter clareza dos objetivos
gue pretende alcancar com seus estudantes em cada série, considerando o
desenvolvimento cognitivo. A tabela 05, a seguir, nos mostra o entendimento
que os participantes tém sobre o que € um mapa.

Tabela 05 — O que € um mapa para Vocé?

N©° Total de
Respostas absolutos respostas
de alunos (%)

E onde estdo localizados Estados, Cidades,

Municipios e Oceanos. 06 40
E o espaco de localizacdo com dimensao de um lugar 04 26.66
ao outro

E um desenho grafico de um determinado local e

serve para nos auxiliar 03 20
S&o tragcos ou contornos das regides e grandes areas

sem nenhuma alteracéo 02 13,34
Total de participantes 15 100

Fonte: Escola campo - marco/junho de 2007. Org.: ROSA, O. 2007.
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Percebe-se por meio da tabela 05, que 40% dos participantes
formulam um conceito de mapa relacionando somente a localizacdo de estados,
cidades, municipios e oceanos. Considera-se esse percentual muito alto,
acreditamos estar relacionado ao grau de dificuldade que esses estudantes
pedagogos apresentam em relacdo a linguagem gréafica. Estas respostas vao de
encontro a tabela 03, em que os estudantes dizem ndo se considerar
alfabetizados cartograficamente, com um percentual de 53.34%. Em relacédo a
tabela 04, quando os participantes dizem ser importante para os estudantes das
séries iniciais estudarem cartografia e justificam que se ensinarmos de maneira
correta, as criancas jamais terdo dificuldades em se localizar e entender mapas,
com um percentual de 40%.

As respostas sao consideradas como meramente parciais, pois o
mapa serve para demonstrar uma variedade de elementos que estdo sendo
representados como, producdo, populacdo, economia, politica, cultura,
estradas, rios, vegetacao, clima, enfim transmitir uma infinidade de informacdes,
correlacionando os elementos com uma escala pré-determinada. De acordo com
Joly (1990, p. 7) “um mapa é uma representacdo geométrica, plana, simplificada
e convencional, do todo ou de parte da superficie terrestre numa relacdo de
similitude conveniente denominada escala”.

Percebe-se ainda pela tabela 05, respostas com um percentual
de 13.34% que se referem os mapas como “tragos ou contornos das regioes e
grandes areas sem nenhuma alteragdao.” Acreditamos que esse conceito esta
equivocado, pois 0 mapa nao é um traco ou contorno e nem tdo somente de
regides e grandes areas. Consideramos que 0s participantes de nossa amostra
nao conseguem elaborar um conceito a partir de seu entendimento para mapa.
Este fato evidencia para no0s que, a vivéncia durante quatro anos de formacéao
com as disciplinas e atividades desenvolvidas e os textos discutidos com 0s
estudantes, ndo contribuiu em nada para a compreensao desta tematica em
discussdo. O que, de certo modo, leva a crer que ndo ha nenhuma disciplina da
organizacéao curricular do Curso de Pedagogia mais direcionada para ensinar os
estudantes pedagogos a importancia de trabalhar a alfabetizacéo cartografica.

Através da analise, percebe-se a grande dificuldade dos
participantes em elaborar uma resposta formando um conceito espontaneo

sobre o assunto pesquisado. Compreendemos assim, que o estudante precisa
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ter uma formacdo que o ajude a utilizar seu potencial e sua criatividade para a
construcdo de habilidades, noc¢bes espaciais, conceitos geograficos e
cartograficos. Em relacdo a proxima questédo, as respostas estdo transcritas na
tabela 06.

Essas nocdes sdo de fundamental importdncia para o
aprendizado da alfabetizag&o cartogréafica. A alfabetizagéo cartogréfica faz parte
da formacao e desenvolvimento da crianca, pois € preciso aprender a interpretar
0 que esta sendo representado graficamente. Para que isso aconteca, a crianca
precisa partir de seu espaco mais proximo, isto é, seu corpo, ampliando sua

visdo de espaco.

Tabela 06 — Nocdes topoldgicas, projetiva, e euclidianas sdo necessarias a
compreensdo do mapa? Por qué?

N° absolutos de | Total de
Respostas

alunos respostas (%)
Sim, porque a partir dessas noclOes a
crianca podera fazer a leitura dos mapas e 01 6,67
sua localizacao.
Sim, porque sao partes integrantes do mapa 02 13,33
N&o tenho conhecimento sobre o0 assunto 07 46,67
Respostas vagas 05 33,33
Total de participantes 15 100

Fonte: Escola campo - margo/junho de 2007.
Org.: ROSA, O. 2007.

Ao analisar as respostas da tabela 06, nota-se a presenca de
grandes dificuldades, pois mesmo os participantes que responderam “sim”, nao
conseguiram explicar de maneira correta o porqué dessas nocdes serem
necessarias a compreensdo de mapas. Ao observar detalhadamente a tabela,
nota-se um percentual de 46.67% que dizem nao ter conhecimento sobre o
assunto. De certa forma, esse percentual € considerado bastante alto para um
estudante pedagogo em formacédo e que ira trabalhar com criancas das séries

iniciais.
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O professor em sua atuacdo em sala deve procurar ser ativo e
criativo, buscando caminhos que proporcionem as criangas uma aprendizagem
de qualidade, valorizando o conteudo a ser trabalhado. Assim, cruzando as
respostas, nota-se que essa dificuldade comeca a ser sentida anteriormente na
tabela 03, com um percentual mais elevado, em relagdo ao participante ser
considerado alfabetizado.

Outro percentual considerado bastante significativo € em relacao
as respostas vagas, com 33.33%. Por conseguinte, nossa preocupacao
aumenta cada vez que analisamos uma tabela, pois sem o menor conhecimento
dessas nocbes, torna-se dificil o professor desenvolver um bom trabalho
geografico. Se o professor estiver ciente da importancia do papel da
alfabetizacao cartografica no desenvolvimento e aprendizagem da crianca, ele
podera proporcionar um trabalho inovador com inameros recursos
metodoldgicos. E importante relatar que, para os professores das séries iniciais,
nao basta adquirir conteudos tedricos, é preciso associar a pratica para que a
crianca aprenda a interpretar o espaco vivenciado.

Na ultima questdo do questionério, foi colocado um texto retirado
dos Pardmetros Curriculares de Geografia (2001, p.118) que levanta um
problema muito comum nas aulas de Geografia, principalmente com relacdo ao
ensino cartografico. “As formas mais usadas de se trabalhar com a linguagem
cartografica na escola é por meio de situacdes nas quais os estudantes tém de
colorir mapas, copia-los, escrever os nomes de rios ou cidades, memorizar as
informacdes neles representadas. Mas esse tratamento ndo garante que eles
construam o0s conhecimentos necessarios, tanto para ler mapas como para
representar o espaco geografico.” A pergunta é: como vocé poderia superar
essa dificuldade? Como néo foi possivel agrupar essas respostas, optamos por
transcrevé-las na integra. Os participantes atribuiram diversas formas e
maneiras de superar as dificuldades de trabalhar com mapas na escola,

conforme quadro 14, a seguir:
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Quadro 14 — Respostas que nao permitiram quantificacao.

Respostas dos participantes do mini-curso

—Proponho atividades que levem os alunos a perceberem o que realmente é
Cartografia e usufruir de todos os beneficios que ela tem.

—Para quem nao é especialista, devera buscar conhecimento, informacdes,
estudando muito através de cursos e pessoas que tenham dominio dos
conteudos.

—Trabalhando com atividades interessantes em que o aluno pudesse
compreender que a Cartografia ndo € sO parte do curriculo escolar, que ele
utiliza o tempo todo.

— Com trabalhos mais significativos para o aluno, que Ihe cause curiosidade,
interesse e faca parte de sua realidade.

—Levando as criancas a lidarem com a realidade, quem sabe fazer trabalhos
de campo.

—Fazer com que eles vejam filmes com imagens de rios, cidades, vistos tudo
por satélites.

—Criando atividades que estimulem a aprendizagem como procurar 0s paises
gue chamem maior atencao do aluno.

—Trabalhar regido por regido expondo seus principais pontos, para isso €
preciso ter tempo.

—Trabalhando a Geografia dentro de seu contexto, além de levar todos os
alunos a pensar e ler a Geografia como ela deve ser.

— Através de ensinos mais especificos e profundos nessa area.
—Trabalhando com o globo.
—Usando o globo e fazendo desenhos.

—Fazer uma visita em algum local em que fosse apresentado o mapa, seria
algo importante, mas tudo de maneira bem significativa.

—Ensinando mapa de uma maneira mais significativa, com desenhos da casa,
rios, cidades, maquetes.

—Mudando essas préaticas que acredito ndo serem significativas para as
criancas. Trabalhar com atividades mais concretas.

Fonte: Escola campo - margo/junho de 2007. Org.: ROSA, O. 2007.

Como pode-se observar pelas respostas dos quinze
guestionarios aplicados, 100% dos participantes propdem atividades para
superar as dificuldades com relacdo ao ensino cartografico. Fazendo uma
analise mais pormenorizada percebe-se que as respostas apontam falhas nas
propostas de atividades. Contudo, o objetivo do questionario era fazer um
diagnostico para verificar qual entendimento os estudantes pedagogos

apresentavam em relacdo a construcdo de habilidades e no¢fes espaciais.
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E importante admitir que me causou um certo espanto, a grande
deficiéncia e confusdes demonstradas nas respostas dos participantes.
Percebe-se pela analise que somente 20% das respostas sugerem a realizacao
de trabalho de campo para que o0 estudante entenda a realidade. Os
participantes demonstram ndo conhecer o que é proposto pelos PCNs para ser
trabalhado nos dois primeiros ciclos em relacdo a alfabetizacdo cartografica. Foi
guestionado aos participantes, se haviam trabalhado em algum momento em
seu processo de formacédo com o livro didatico de Geografia e a importancia dos
PCNs. As respostas foram que, nunca haviam feito uma andlise sobre o
conteudo geografico e cartografico, mesmo que superficialmente.

Observa-se também pelas respostas que, em nenhum momento
foi mencionada a importancia de desenvolver atividades como nocbes de
orientacdo, localizacdo, entendimento de coordenadas, simbolos, legenda
essenciais nessa etapa de escolarizacdo. Tais elementos visam favorecer a
compreensdo, por parte do estudante de perceber, descrever, representar o
espaco geografico no plano bidimensional.

A partir da andlise dos questionarios constatou-se um grande
desconhecimento dos participantes em torno das questdes apresentadas quanto
a alfabetizacdo cartografica de maneira geral. Ficou explicitado que existe uma
deficiéncia quanto ao nao entendimento de habilidades e competéncias
relacionadas ao assunto em questdo. Fica claro que os participantes nao
tiveram contato com esse tipo de conteudo, durante seus quatro anos de
formacgao.

O desconhecimento da alfabetizacdo cartografica demonstra a
nao consideracdo com a contribuicdo e construcdo das habilidades, noc¢des
espaciais, conceitos geograficos e cartograficos. 1sso nos leva a pensar que a
escola e seus professores estdo deixando de cumprir um de seus objetivos
importantes que, € possibilitar ao estudante a compreensdo, leitura e
interpretacdo dos elementos expressos através da linguagem gréfica, sobre a
imagem que & o mapa. A utilizagdo do mapa em sala de aula deve ser
desenvolvida desde os ciclos iniciais, levando em conta os conhecimentos que
os estudantes dessa faixa etaria podem construir.

Entendemos, assim, que o professor, em sua formacao inicial,

deveria ter um dominio tedrico associado a pratica que lhe permitisse um
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conhecimento mais aprofundado para assegurar uma aprendizagem mais

significativa para ao estudante sobre as primeiras no¢cdes espaciais.

3.4 Andlise das atividades diagndsticas

No sentido de enfatizar a importancia da alfabetizacdo
cartografica, ao longo dos capitulos anteriores, seguiu-se um procedimento do
simples ao complexo, buscando desde a origem do contexto, explorar o
referencial tedrico referente as nogbes espaciais (lateralidade, espago corporal,
frente, atras, direita, esquerda, acima, embaixo) considerados pré-requisitos
para o ensino dos mapas. Entendeu-se que seria um caminho a medida que se
caminhasse para analise reflexiva dos dados coletados.

Orientados por inUmeros questionamentos tivemos duas etapas a
seguir: Na primeira etapa foi aplicada atividade diagnoéstica, visando verificar o
dominio e o conhecimento prévio dos participantes em relacdo as etapas de
alfabetizacado cartografica e representacdo do espaco. Na segunda etapa
desenvolvida no final do minicurso foi utilizado o mesmo roteiro da primeira
etapa, porém abrangendo varias oficinas compostas de objetivo, material
utilizado, metodologia e questionamentos sobre o grau de conhecimento dos
participantes com ajuda da pesquisadora.

No primeiro contato com a classe, fizemos uma breve
apresentacdo e esclarecemos aos participantes que iriamos desenvolver um
trabalho em forma de oficinas a fim de tracar um melhor conhecimento e
compreensdo, sobre como ensinar as criancas no desenvolvimento das
habilidades, nocfes espaciais e conceitos basicos de Geografia.

Na primeira oficina, fizemos um diagnostico das dificuldades dos
participantes quanto a construcdo e ao entendimento das nocdes espaciais.
Para tanto, o trabalho nessa oficina era simples, pois o participante se colocava
como mapeador para desenvolver a percepcdo e a compreensdo através da
acao (desenhar).

O espaco utilizado para desenvolver a percepcdo e a
representacdo era o espacgo conhecido dos participantes: mapear o eu, caminho
de casa até a Universidade, representacdo do bairro da Universidade,
representacdo da cidade de Cataldo e o Municipio, seus distritos, povoados e
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cidades do entorno. Justificamos assim o trabalho diagndstico, no qual teriamos
respostas na primeira oficina, sobre o conhecimento prévio dos estudantes.

No siléncio que assolava a pequena sala emprestada pelo curso
de Geografia, as participantes se olhavam caladas, tentando encontrar
respostas para algo ainda desconhecido. Para tentar quebrar aquele siléncio,
comecamos falando que o curso de Geografia ndo forma profissionais para
atuar e ensinar criancas dos anos iniciais. Logo, os profissionais que atuam séo,
em grande maioria, os Pedagogos, salvo excecdes. Portanto, é necessario
conhecer que dificuldades existem e sdo identificadas pelos Pedagogos em
formacdo, em relagdo ao dominio das habilidades como lateralidade,
localizacdo, orientacdo, simbolos, cores, legenda e que sdo elementos
significativos para o aprendizado do mapa.

Para Castrogiovanni (2006), em duas situacdes os estudantes
necessitam entender a lateralidade:

[...] na orientagéo, a referéncia do corpo com relacdo aos astros,
saber onde “nasce” o sol, a lua ou estrelas e relacionar esse
“nascimento” com a lateralidade; a segunda situacao é a visdo do
mapa em si, uma representacdo plana, geralmente vista de
frente, onde a questao da lateralidade se torna espelhada: a
esquerda ou a direita de quem observa o mapa € o contrario da
lateralidade dos continentes. (CASTROGIOVANNI, 2006, p.47).

Partindo dessas inquietacdes e reflexdes, lancamos uma
pergunta geral e béasica: Serd que os Pedagogos que ministram aulas nessas
séries (12 a 4?), estdo preparados para ensinar as criangas as primeiras no¢cdes
espaciais para fazer a representacdo grafica? As participantes ficaram
surpresas com a pergunta e o siléncio ficou ainda mais avassalador, com
olhares pensativos e sem respostas.

A partir desse siléncio imensuravel, optamos por outra pergunta.
Como esta o preparo e dominio de vocés futuras profissionais, para ensinar as
criancas a representacdo do espaco e conceitos basicos em Geografia e
Cartografia? Para nossa surpresa as participantes continuavam a se olhar,
ansiosa e rindo. Nenhuma ousou responder a questao mesmo que de maneira
incorreta. Diante da demora por uma resposta foi preciso a pesquisadora dar um

ajuda. Assim, mais perguntas foram feitas. NOs ocupamos um lugar no espaco?
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Que tipo de espaco € esse? Esse espaco é resultante da sociedade e natureza?
Como vocé representa esse espago no papel?

Dessa forma comecaram a fluir algumas pequenas frases.
“Todos nés ocupamos lugar no espacgo”. “A todo o momento o espago é
transformado pelo homem”. “Penso que o espago tem relagdo com tudo no
planeta”. A medida que as falas espontaneas se transformavam em discussoes,
aproveitamos para questionar as participantes como se viam e se realizavam no
espaco? Neste momento, fizemos a introducdo da primeira oficina, solicitando
as participantes que se representassem livremente, “mapeando o eu”.

Mais que de repente, o siléncio e os olhares de davida invadiram
a sala novamente permanecendo por alguns instantes. Depois de alguns
minutos pensativas, 0s primeiros tracos comecavam aparecer sobre a folha,
acompanhados por algumas falas orais. “Eu gosto de mim de saia por isso nao
consigo desenhar” (Sic). “Vou me desenhar de vestido de formatura” (Sic). “Vou
desenhar eu com uma bolsa e um cinto” (Sic).

Neste contexto, julgamos necessario selecionar algumas das
atividades representadas na primeira etapa para uma breve analise.
Selecionamos quatro atividades de cada tipo solicitadas, devido a
impossibilidade de selecionar todas. A selecao seguiu um critério considerado
por nés como as mais significativas em relacdo aos erros apresentados quanto
a nocao alfabetizadora, para desenvolver um trabalho de construcdo e
representacdo das nocdes espaciais, com as criangas.

Para desenvolver um ensino de construcdo das noc¢cdes espaciais
com criancas, devemos inicia-la no processo de alfabetizacdo. Acredita-se que
o ambiente mais propicio a este aprendizado seja a sala de aula com a teoria e
o trabalho de campo com atividades ludicas — didatico — pedagogicas. Para
tanto, os professores precisam ter um dominio e estarem preparados em
relacdo ao conteudo a ser ensinado. O saber dos professores, muitas vezes,
deixa a desejar, isto é, professores despreparados para enfrentar os desafios
gue se colocam em sala de aula, resultando em estudantes com dificuldades no
processo de aprendizagem, pela inadequacdo metodologica que norteara o

conteldo a ser desenvolvido.



154

Vejamos a seguir, os desenhos referentes a atividade de
“mapear o eu”. Como as participantes representaram seu proprio eu, no espago
bidimensional. (Figuras 19, 20, 21 e 22)
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Figura 19 - Mapa do eu.
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007

Figura 20 - Mapa do eu
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 21 - Mapa do eu
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 22 - Mapa do eu
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Para que sejam representados os desenhos no papel, é
necessario que se considere o processo de elaboracdo mental de cada
individuo. Percebe-se pela analise, a individualidade, o especifico de cada um
ao se representar. Os desenhos nos permitem perceber que ha em alguns, uma
variedade de elementos que completam a imagem mental, a singularidade de
cada individuo e por outro lado os ambientes fisicos diferenciados indicando o
espacializado. Séo transparentes as dificuldades apresentadas pelos
participantes evidenciando a necessidade de mudancas na formacao inicial do
professor.

Por conseguinte, torna — se fundamental ter como foco de
discussdo o0 conteudo pratico e teorico da alfabetizacdo. Como aplicar
atividades praticas para que se construa a representacdo e se entenda 0s
conceitos geogréficos e cartograficos?

Outra atividade diagnoéstica solicitada pelas participantes do
minicurso foi a representagdo do caminho de casa até a Universidade, conforme

podemos verificar a seguir, nas figuras 23, 24, 25 e 26.

Figura 23 — Caminho de casa até a Universidade
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 24 — Caminho de casa até a Universidade
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 25 — Caminho de casa até a Universidade
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 26 — Caminho de casa até a Universidade
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Percebe-se que os trés primeiros desenhos (figuras 23, 24 e 25)
sdo passiveis de erros. As casas sdo representadas com o telhado invertido,
sem proporcdo, sem legenda, sem simbolos. Isso nos leva a pensar que esses
participantes ndo apresentam dominio do espaco vivido e percebido, em funcéo
dos elementos fundamentais para entender e ensinar alfabetizacdo e
habilidades espaciais.

Para Castrogiovanni e Costella (2006),

essa atividade explora o espago percebido, ou seja, ele produz
um desenho organizando pontos de referéncia que nao esta
vivenciando naquele momento. O estudantes precisa pensar por
onde passou, ao mesmo tempo em que necessita efetivar um
pensamento no desenho em tamanho muito menor.
(CASTROGIOVANNI e COSTELLA, 2006, P.79).

Neste sentido a atividade pratica vem reafirmar a reflexdo
tedrica, contribuindo para a producdo de conhecimentos significativos para o
aprendizado do mapa. A (figura 26), demonstra que o participante apresenta

uma maior coeréncia em sua representacdao, com uma percepcado mais agucada
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em relacdo aos elementos do caminho percorrido. O desenho apresenta certa
definicdo dos elementos representados e conectados com a realidade.

Outra questdo destacavel nessa analise é o uso dos recursos
basicos destinados para compreensdo da alfabetizacdo cartografica. As
participantes ndo apresentam muita afinidade com os recursos disponiveis para
ser utilizados no desenvolvimento da oficina, como a régua para medir
distancias, linha reta, cordao, lapis de cor, canetinha, pincel, giz de cera, cola,
tesoura.

Acredita-se que esse fato, deve-se a falta de habito de utilizarem
na pratica cotidiana esses recursos basicos adequados para fazer uma
representacdo. Durante os quatros anos de formacdo pedagdgica, nenhuma
disciplina da grade curricular trata mais especificamente de desenvolver
atividades sobre nocdes, construcdes e representacdes do espaco geogréfico.

Com o propésito de continuar o diagnéstico pedimos aos
participantes que representassem a sala de aula. Para Almeida e Passini (1998,
p.56) “a planta da sala de aula tera uma caracteristica fortemente simbdlica e
pictérica, servindo de ponte entre o espaco real e sua representacdo gréafica”.
Constataram-se haver aspectos comuns entre ambos os desenhos, porém o0s
elementos predominantes que significam a imagem desenhada da realidade

conhecida sao as carteiras e o quadro negro. (Figuras 27, 28, 29 e 30).

~m e &

Figura 27 — Representacao da sala de aula.
Org.:ROSA, O. — Escola campo 2007
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Figura 287 — Representagao da sala de aula
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 29 — Representacdo da sala de aula
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 30 — Representacao da sala de aula
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Percebem-se pela analise algumas diferenciacbes que
completam o desenho do espaco como a representacdo das luminarias e as
janelas (figuras 27 e 30). Cabe destacar que o elemento humano estudante,
aparece uma unica vez nos desenhos. Esse fato traduz a preocupacdo desse
participante com a Instituicdo escolar, enquanto espaco que integra o ensino, a
pesquisa e a extensao. Por outro lado, percebe-se claramente o uso ineficiente
dos recursos disponiveis, pois 0s desenhos sdo representados sem um
enquadramento correto e em nenhum momento foram usados lapis de cor ou
canetinha para colorir.

Destaca-se também a localizagdo, orientacdo, proporcéo,
legenda, simbologia de forma inadequada. Neste sentido, lancamos aos futuros
professores, um desafio que nao é tarefa facil de ser alcancada, isto €, precisa-
se ter o minimo possivel de dominio para organizar e sistematizar o
conhecimento, tornando-o acessivel ao estudante. As atividades desenvolvidas
pelo professor tém uma parcela muito importante na aquisicdo ou nédo dos

conteudos transmitidos.
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Acreditamos que cabe ao professor com uma boa formacéo e
metodologias adequadas, a tentativa de amenizar as dificuldades que ocorrem
na aprendizagem cartografica. Com isso, garantimos a todas as criancas dos
anos iniciais uma alfabetizacdo cartografica com conhecimentos adquiridos,
propulsionando para o seguinte que sera o aprendizado do mapa.

Outra atividade solicitada para ser representada refere-se ao
bairro da Universidade. O espaco representado relaciona a experiéncia vivida
por cada individuo. Os elementos representados podem estar relacionados a
individualidade de cada participante, favorecendo uma forma perceptiva mais ou
menos agucada dos elementos da paisagem.

Para Machado (1988, p.31),

as paisagens se apresentam como ambientes sensiveis,
palpaveis, tém conteldo e substancia e sao cenarios
significantes das experiéncias, tanto diarias como excepcionais.
S&0 presencas constantes e inevitaveis e, consequentemente,
nao h& experiéncia ambiental que ndo seja, em algum sentido e

grau, uma experiéncia de paisagem.

Perceber a paisagem € uma forma de visualizar as inameras
imagens que podem ser as cores, 0S sons, a natureza, o homem, o voar dos

passaros, 0 movimento do cotidiano e outros. (Figuras 31, 32, 33 e 34).
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Figura 31 — Representacéo do bairro da Universidade
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 32 — Representacao do bairro da Universidade
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 33 — Representacao do bairro da Universidade
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 34 — Representacao do bairro da Universidade
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Diante da analise dos desenhos perceptivos dos participantes
sobre o bairro da Universidade, procurou-se registrar os elementos que mais
fluiram nas representacdes. Assim, temos as residéncias, as ruas, a avenida
principal, lanchonetes, UFG, xérox, bares, praca, SENAI, Batalhdo da policia,
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dentre outros. Este bairro é um lugar de grande fluxo de veiculos e pessoas em
funcdo de ser um ambiente voltado para as necessidades do conhecimento e
aprendizado. A avenida principal, cujo nome é Lamartine Pinto de Avelar, é
considerada um espaco de ir e vir dos estudantes universitarios, estudantes do
SENAI e trabalhadores em geral. Com isso, 0s elementos presentes neste bairro
se confundem e se definem em seus aspectos individuais e integrados,
chamando atencéo para a paisagem exposta.

Neste cenario paisagistico, um elemento nos desenhos que nos
chamou a atencédo é nas figuras (31 e 32), com suas representacdes invertidas
(casas, arvores, carros). Ao analisarmos esses desenhos € interessante
destacar que os participantes tém uma visdo de conjunto dos elementos, porém
nao conseguem representar de maneira adequada. Outra questdo observada é
a falta de posicdo dos elementos, proporc¢ao, simbolos e cores. I1sso nos leva a
pensar que os futuros profissionais precisam ter uma visdo mais ampla do
conhecimento sobre a alfabetizacdo, para poder ensinar conceitos basicos
cartograficos nas séries iniciais.

Uma outra atividade solicitada diz respeito a representacdo da
cidade de Cataldo (GO). As representacdes possibilitam estudar a realidade
num curto espaco de tempo, sem perder de vista 0os pequenos elementos

geograficos da superficie terrestre. (Figuras 35, 36, 37 e 38).

Figura 35 — Representac¢éo da cidade de Catalédo
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 36 — Representacéo da cidade de Cataldo
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 37 — Representacédo da cidade de Catalédo
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 38 — Representacao da cidade de Cataldo
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Através da analise, é possivel perceber que as figuras (35, 36 e
37), apresentam uma diversidade de elementos em sua representacdo, porém
de formas diferenciadas. O que mais nos chamou atencdo nessas
representacdes é que essas figuras retratam o Morro da Saudade e o Morro das
Trés Cruzes, em superficie mais elevada. No meio fisico no qual se encontra
localizado Cataldo, temos em destaque esses dois morros, ao norte e ao
sudeste da cidade. Esses morros sdo formacdes geomorfoldgicas, que sofreram
transformacdes pela acdo antrépica ao longo dos anos. Acreditamos que esses
morros chamam atencdo das participantes por serem considerados pontos
turisticos mais antigos da cidade.

Nas representacdes percebe-se que houve também preocupacéao
com os tracados das ruas, pracas, vegetacao, residéncias, quarteirdes, represas
com certa desorganizagcao espacial, tentando captar todos os elementos do
espaco geogréafico. A figura (38) representa parte do espaco urbano, com
entrada e saida da cidade (BR 050 e GO 330), DIMIC e represa. Dessa forma, a
percepcdo do espaco aparece de forma fragmentada, ndo aparece a presenca
do homem em nenhuma das figuras. Isto significa que as participantes nao
conseguem estabelecer uma relagdo homem - natureza dos elementos

representados.
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O que se deduz através dessa analise é que as participantes néo
contextualizam o espaco, estabelecendo uma relacdo com o cotidiano, isto €,
nao apresentam uma familiaridade com seu espaco vivido.

Prosseguindo no desenvolvimento das atividades diagndsticas,
solicitamos as participantes que representassem o Municipio — seus distritos,
povoados e cidades do entorno (limites). Francischett (2002) acrescenta que
para o estudante entender a cartografia do Municipio € necessario entender as
nocdes basicas a partir das séries iniciais.

Percebe-se por meio das analises, que as participantes
demonstram dificuldades ao fazerem a representacdo do municipio, pois néo
desenvolveram nocbes de orientacdo, localizacdo geografica e posicées
cardeais. (Figuras 39, 40, 41 e 42).

Verifica-se também nas figuras (41 e 42) a auséncia espacial,
devido ter sido usado somente a parte central da folha com o desenho
representado. As cidades do entorno estdo soltas, isoladas no espaco, bem
como a posicdo das cidades em relacdo a Cataldo sdo passiveis de graves
erros. Grande parte dos erros cometidos refere-se a auséncia de titulo,
orientacao, localizacdo, proporc¢ao, legenda, simbolos, cores e ocorre em funcao

do ndo conhecimento plenamente construido em relacdo ao conteudo.
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Figura 39 — Municipio, distritos, povoados e cidades do entorno
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 40 — Municipio, distritos, povoados e cidades do entorno
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 41 — Municipio, distritos, povoados e cidades do entorno
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 42 — Municipio, distritos, povoados e cidades do entorno
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

E interessante destacar que as dificuldades apresentadas s&o
muitas e em conjunto com o desinteresse pelos recursos disponiveis que nao
foram utilizados nas representagdes. Acredita-se, que esse futuro profissional

ndo poderd questionar a crianca sobre a dire¢cdo da casa dela, pois como ira



171

introduzir os conceitos basicos das dire¢des cardeais norte, sul, leste, oeste, se
0 mesmo ndo apresenta dominio de conteudo. Essas dificuldades de dominio
podem comprometer o ensino e a aprendizagem das noc¢fes espaciais por se
tratarem de um pré-requisito para a compreensdo das referéncias espaciais
mais amplas.

E imprescindivel, considerar que um bom trabalho seja
desenvolvido com a Geografia nas séries iniciais, pois € nesta fase que
oferecemos as criancas toda uma base para o conhecimentos e habilidades das
representacdes espaciais. Descobrir e percorrer com prazer os caminhos que
levam a aprendizagem da alfabetizacdo cartografica, tornando o estudante um
leitor, ampliando suas possibilidades para interpretar um mapa, é a tarefa
desafiadora e mais urgente do professor.

Nessa perspectiva, € que discutimos com os futuros profissionais
do Curso de Pedagogia alternativas de trabalho para serem aplicadas em sala
de aula, condizentes com as questdes metodoldgicas, referentes as nocdes
espaciais, buscando uma viséo integradora entre teoria e pratica.

Sentimos necessidade da construcdo e representacdo dos
desenhos coerentes com o0s espacos conhecidos — realidade. Por isso,
organizamos e discutimos nas oficinas, alternativas para ensinar as criangas o
dominio em relacéo as etapas de alfabetizacao cartografica e a construcéo das
nocdes e representacbes do espaco. Visando dar oportunidade a todas as
criangcas dos anos iniciais a terem acesso ao conhecimento, construgcédo e
representacdo espacial, acreditamos que € na interacdo do professor com as

criancas que ocorrera o salto qualitativo deste conteudo.
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3.5 Analise comparativa: atividades diagnosticas iniciais e finais

Na discussdo sobre o processo de ensino-aprendizagem da
alfabetizacdo cartografica, faz-se necessario que os professores estejam
atentos para a necessidade de reconhecer e compreender como a crianga
percebe e pensa as questdes de lateralidade (direita, esquerda), referéncias,
localizacdes e representacdes espaciais.

Dada a importadncia do conhecimento sobre a alfabetizagéo
cartografica a ser passada as criancas dos anos iniciais, em nossa segunda
etapa do mini - curso, foram aplicadas as mesmas atividades da primeira
etapa. Porém, o objetivo da segunda etapa foi verificar se a experiéncia de
formacéo vivida durante o mini - curso, possibilitou avangos na percepc¢ao
dos participantes sobre lateralidade, elementos espaciais e conceitos
geograficos.

Durante 0o mini — curso, ap0s as explicacbes teodricas
propusemos desenvolver algumas atividades praticas a partir do espaco
vivenciado com os estudantes de Pedagogia, tendo como objetivo apresentar
alternativas para a compreensao da linguagem cartografica. Acreditamos
gue, desta maneira, podemos facilitar o aprendizado dos conceitos inerentes
a compreensao do mapa. Entendemos que os estudantes de Pedagogia
devem ser formados também para desenvolver o raciocinio espacial, isto €,
adquirir conceitos geogréaficos e da alfabetizacao cartografica. Desse modo,
tentamos elevar a qualidade do ensino da disciplina de Geografia.

Sem a pretensdo de detalhar demais os resultados obtidos,
apresentamos na montagem de cada oficina o objetivo, os materiais
utilizados, a metodologia e alguns questionamentos. No final de cada oficina
trabalhada, solicitamos aos participantes que fizessem uma avaliagdo por
escrito considerando a importancia do tema e suas dificuldades em relagédo a
atividade desenvolvida.

A primeira oficina, atividades diagndsticas iniciais, foi relatada
anteriormente no texto e teve como objetivo fazer um diagndéstico envolvendo
pontos como o dominio dos participantes em relacdo as noc¢fes espaciais,

conteudo tedrico e pratico da cartografia escolar.
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Para compreendermos se ocorreram avang¢os durante o mini —
curso e realizarmos uma andlise comparativa, faz-se necessario mostrar
algumas diferencas existentes. Selecionamos algumas atividades de cada
oficina para fazer parte da amostragem. O resultado obtido na comparacéao
destas representacdes elaboradas durante as 40 horas de mini — curso em
relacdo ao diagndstico inicial ndo foi totalmente satisfatorio, conforme
esperavamos. Obtivemos, porém, avanc¢os na organizacdo e nos elementos
espaciais durante a elaboracdo dos desenhos. Na seqiiéncia, apresentamos
o desenvolvimento de cada oficina, com suas atividades trabalhadas.

Oficina dois: Mapear o eu e a constru¢gdo do boneco. Essa
atividade consistiu em verificar como o0s participantes projetam na
representagao o seu proprio “eu” e como percebem na constru¢dao do boneco
de papel seu mapa corporal como referéncia.

Solicitamos nessa atividade pratica que as participantes
formassem grupos e representassem o corpo do colega em um papel de cor
rosa graft do tamanho do participante. Apds os grupos formados, foi escolhido
um colega que se deitou sobre o papel, enquanto outro tragava o contorno do
corpo com um pincel. Foram trabalhadas algumas atividades comparando o
globo terrestre e o boneco de papel. Dividimos o desenho no sentido vertical
para entender as nocdes de direita e esquerda e posteriormente passamos uma
linha na altura da cintura do boneco para melhor explicar as partes de cima e de
baixo. Exemplos dessas atividades séo representados pelas figuras 43, 44 e 45.

Depois de prontas as representacdes, fizemos alguns
guestionamentos:

e Com o boneco de frente para vocé, coloque seu pé direito na méo direita do
boneco.

e Coloque sua méo direita na orelha esquerda do boneco.

e De que forma devo utilizar o corddo no boneco para encontrar os pontos
cardeais?

e Em gue parte do boneco vocé localizaria a linha do Equador?
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Figura 43 — Estudantes Pedagogas tracando o corpo da colega
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 44 — Estudante Pedagoga fazendo o recorte do boneco de papel
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 45 — Estudante Pedagoga mostrando o sentido vertical e horizontal
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Esclarecemos aos participantes que essa atividade € interessante
de ser trabalhada, pois leva a crianca a conhecer e identificar as partes do seu
corpo. Além disso, explicamos que, considerando o globo terrestre e a
construcdo do boneco de papel no processo ensino — aprendizagem é viavel
considerar que a crianca ir4 adquirir conhecimentos relativos a representacéo
do espaco como a lateralidade (no¢des de direita, esquerda, em cima, abaixo,
frente, atras) considerados como pré-requisitos para o entendimento dos pontos
cardeais, norte, sul, leste e oeste.

Explicamos ainda que, outro conteiddo em que o estudante passa
a ter compreensao € em relacdo a coordenacdo de movimentos como a rotacao
da terra e a translacdao, bem como os referenciais de localizacdo geografica
para o entendimento dos paralelos e meridianos, ao tracar o corddo no sentido

vertical do boneco de papel.
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Outra atividade trabalhada nessa oficina foi o “mapeamento do
eu” em uma folha de papel A4. Dessa forma o participante pode trabalhar a
diferenca de tamanho fazendo a comparacéo das representacfes com o boneco
de papel. O resultado obtido na comparacdo destes desenhos em relacdo aos
desenhos do diagndstico inicial foi satisfatorio, pois as participantes tiveram um
envolvimento produtivo com o desenvolvimento da atividade Iddica, por meio do
desenho representativo, 0 que exige uma organizacdo mental adequada, dando
inicio a alfabetizacdo cartografica.

Sobre a experiéncia vivida nessas atividades da oficina dois, as
participantes fizeram uma avaliagdo relatando sua importancia, conforme
veremos nos depoimentos:

‘A aula de hoje foi muito produtiva e util. O trabalho com os
pontos cardeais ficou facilitado e se for aplicada em sala de aula vai ser
interessante para os alunos despertando sua curiosidade e possibilitando o
aprimoramento do conhecimento” (Sic).

“Achei a atividade muito rica em conteudo, foi uma experiéncia
muito boa para mim e como professora quero acrescenti-la em minhas praticas”
(Sic).

“A aula foi muito produtiva, dela retiramos conceitos, informacdes
e observacfes gque serdo muito Uteis. A atividade ludica provoca prazer tanto
nas criancas quanto nés adultos. O ludico transforma a atividade em algo
prazeroso e envolvente” (Sic).

“Essa atividade me fez repensar as praticas de sala de aula e
como é importante que o professor esteja em contato com outros profissionais,
passando suas praticas e aprendizagens” (Sic).

A énfase das avaliacbes nos remete a necessidade de valorizar o
conteido de alfabetizacdo cartografica pelos estudantes de Pedagogia. A
medida que tomamos conhecimento da importancia de trabalhar a alfabetizacéo
cartografica associada ao desenvolvimento das atividades, vamos ampliando
novos conhecimentos e garantindo uma aprendizagem mais significativa para a
compreensao e representacdo do espaco geografico.

Oficina trés: trajeto de casa até a Universidade - Consistiu em

explorar o espaco percebido, produzindo uma representagcdo e organizando 0s
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pontos de referéncia em tamanho menor, n&o vivenciado no momento e elaborar

simbolos/signos para que as informac¢des fossem codificadas.

Nessa atividade, solicitamos aos participantes que fizessem a
representacdo individual do trajeto de casa até a Universidade, com o fim de
verificar como o0 estudante Pedagogo o registra mentalmente ao fazer a
representacdo. Fizemos a pergunta aos participantes: qual seu entendimento
em relacdo ao mapa mental? Surgiram muitas duvidas, como exemplo, temos
algumas respostas:

“algo relacionado a neurologia”(Sic).

“seria o mapeamento do cérebro” (Sic).

“é quando a gente memoriza um caminho para se localizar”(Sic).

Em relacdo ao nao entendimento do mapa mental, uma
participante fez o seguinte comentario: “ndés nunca estudamos esse conteudo
gue trata da questdo do espaco, tempo, habilidades, no¢cdes espaciais que sao
mais especificos. Ndo vemos nada disso no curso de Pedagogia. Penso que um
professor de Geografia deveria dar aula sobre isso no nosso curso”. (Sic)

Outro participante complementou: “a deficiéncia esta na
Universidade, deveria ter mais aulas préaticas”. (Sic)

Na oportunidade, aproveitamos para explicar que, um mapa
mental sdo representacdes de imagens adquiridas pelo homem no seu
cotidiano. Essas imagens adquiridas mentalmente servem para fazermos a
localizacdo de um lugar sem precisar estar no local. Devido as dificuldades
apresentadas, aproveitamos para fazer questionamentos as participantes:

e Se no caminho de ida até sua casa, a padaria fica a sua direita, onde ela
ficard no caminho de volta? Por que isso acontece?

e Se no caminho de sua casa até a Universidade vocé enxergou primeiro o
supermercado, depois a padaria e ap0s o bar, qual € a ordem desses pontos
guando vocé vai da Universidade até sua casa?

A seguir, teremos a representacdo do trajeto de casa de cada
participante até a Universidade que revela a memoria dos lugares, isto é os

mapas mentais. Como exemplos temos as figuras 46, 47, 48 e 49.
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Figura 46 — Caminho de casa até a universidade.
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 48 — Caminho de casa até a universidade.
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 49 — Caminho de casa até a universidade.
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Verificamos pelos desenhos que algumas participantes haviam se
preocupado muito com o tamanho dos elementos espaciais para representar,
enquanto outras ainda apresentavam duvidas. Perguntamos entdo, como seria
representados os elementos na folha? Explicamos que os elementos devem ser

proporcionais (tamanho menor) ao tamanho real. A partir dessa
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proporcionalidade teremos a escala do mapa, que indica quantas vezes o
espaco real foi reduzido na representacdo (papel). Os simbolos/signos sé&o
elementos graficos utilizados para representar de forma simplificada os
elementos do mapa, com uma legenda explicativa.

Ao comparar os resultados dos desenhos com os anteriores
(atividade diagnostica), uma primeira diferenca que nos chamou atencéo foi a
questdao de limites para a elaboracdo do trajeto. Quanto aos elementos
necessarios do mapa, nossa analise registrou resultados interessantes, pois
apesar dos desenhos nao estarem totalmente corretos, eles apresentam titulo,
orientacdo e legenda explicativa, conforme podemos ver nas figuras 46, 47 e 48.
Outra diferenca € que as participantes fizeram uso dos recursos disponiveis
para a compreensdo da alfabetizacdo cartografica. Vale acrescentar que nesta
segunda etapa, as participantes passam a ter um pouco mais de afinidade com
0S recursos para serem utilizados na oficina.

Em relacdo a experiéncia vivida pelas participantes nesta
atividade, temos as seguintes avaliacdes:

‘O mapa mental é sempre bom estar construindo com as
criancas, desperta expectativas com elas. As vezes, chegamos a Universidade e
nao temos nogdes basicas de Geografia”(Sic).

“Foi muito interessante trabalhar com o mapa mental, devido nao
ter esse trabalho no curso de Pedagogia” (Sic).

Enfim, julgamos importante os resultados obtidos nessa oficina,
pois ao longo da andlise dos primeiros desenhos foi ressaltada a dificuldade de
representacdo das participantes. Estas dificuldades foram em grande parte
superadas nesta segunda etapa, pois percebemos uma melhor organizacao
espacial, mais pontos de referéncias com distribuicdo dos mesmos.

Oficina quatro: Construcdo da maquete da sala de aula - teve
como objetivos ensinar 0os grupos de participantes a construir a maquete da sala
de aula, fazendo-os observar os elementos que compdem a sala, e entender as
diferentes visdes, obliqua e vertical, a proporcdo (escala) comparando os
objetos reais aos representados e a questdo das coordenadas geograficas por
meio de linhas e colunas, quanto a distribuicdo das carteiras.

Nessa atividade pratica, solicitamos as participantes que

formassem grupos para construir a maquete da sala de aula. Cabe ressaltar que
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nessa oficina, a sala de aula nao foi representada no papel, somente na

maquete. Escolhemos a sala, por ser considerado um lugar de convivio entre os

estudantes Pedagogos e todos conhecerem para fazer a representacao
tridimensional.

A maquete é a base para se explorar os elementos do espaco
vivido para o0 espago representado. Nessa atividade, desenvolve-se o
conhecimento como a localizacdo, proporcdo, simbolizacdo, visdo obliqua e
visdo vertical. Usando os materiais disponiveis e trabalhando em grupos, as
participantes devem construir e explorar seus elementos. Assim, alguns passos
foram seguidos:

e Contextualizar a sala de aula, identificando os objetos que se encontram em
seu interior.

e Escolher a forma de representacdo como caixa de sapato ou isopor.

e Construir a maquete cuidando para que tenha o mesmo numero de objetos
da sala.

e Tracar o fundo da maquete por meio de linhas e colunas.

e colocar o papel celofane sobre a maquete e tracar com uma caneta de
retroprojetor, observando cada objeto como se tivesse projetado
perpendicularmente sobre o papel (projecdo no plano).

Enfatizamos que ao construir a maquete exploramos objetos que
sao reduzidos em funcédo da escala. Além disso, precisamos diminuir o tamanho
da sala. Assim planejamos facilitar a compreenséo da escala medindo com um
corddo o comprimento vezes a largura da sala e dobrar tantas vezes até caber
no papel. Como exemplo a sala mede 8 x 6, logo temos que 1:1 = 100, 1:50,
1:25, 1:12,5, 1:6,25, 1:3/2 e 1:0,1. Apds esse procedimento, explicamos que 1
metro real, equivale a 0,1 na caixa de sapato. Sugerimos, entdo que fizessem a
reducdo dos diferentes objetos que estavam na sala a fim de planejar a sua
organizacdao na maquete. Como foram esquecidas as caixas de sapatos,
improvisamos, montando com isopor o fundo e fazendo as laterais com folha
tamanho A4. Explicamos que a atividade é interessante com a caixa de sapato
para que o estudante tenha a percepcdo das paredes. Como exemplos, temos
as figuras 50, 51 e 52.
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Figura 50 — Construcdo da maquete com isopor e folhas de papel sulfite
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 51 — Construcdo da maquete pelas estudantes pedagogas
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 52 — Maquetes concluidas permitindo a visualizacdo do espaco da sala
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Ap6s o0 término da construcdo das maquetes, fizemos

questionamentos:

e O que vocés representaram?

e De que posicao é possivel ver a sala toda?

e Em qual visdo (obliqua ou vertical) os objetos aparecem em cada uma das
representacdes?

e A carteira x fica na 12 linha e a 32 coluna, formando o qué?

e Em que o decalque é diferente da maquete?

Como ja haviamos trabalhado o conceito de mapa e seus
componentes, perguntamos: o que falta na folha de papel celofane para ser
considerado um mapa de verdade? As participantes responderam que faltava o
titulo, a escala e a legenda explicativa. Embora algumas participantes tivessem
considerado a atividade muito interessante para ser desenvolvida com as
criancas, outras que demonstravam dificuldades de compreenséo, avaliaram a
atividade como dificil para ser desenvolvida com os estudantes dos anos

iniciais. Acreditamos que essa dificuldade deve-se em funcdo delas mesmas
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nao entenderem o conteldo para repassar as suas criancas. Ndo foi possivel
repetir a atividade, devido a falta de tempo.

Ao comparar os resultados com as atividades diagndsticas
iniciais, percebemos uma primeira diferenca, que foi a empolgacdo das
participantes para ver a maquete pronta. Houve uma grande evolugcdo em
relagdo aos componentes do mapa como o titulo, legenda e simbolos. Quanto a
presenca da escala (no¢cdes de distancias e propor¢cdes) houve a preocupacao
em colocar os elementos com sua adequacdo a realidade, porém nao foi
registrada no papel celofane no momento de finalizar a atividade.

A escala seria 1: 0,1 que significa 1 metro na realidade equivale a
0,1 na caixa de sapato. Embora as participantes tenham assimilado a questao
referente aos componentes do mapa, percebemos que quanto a escala
permaneciam muitas davidas relacionadas ao entendimento exigido entre a
realidade e a distancia da sala de aula representada no bidimensional. O
conceito de escala € um dos mais importantes na construcdo do mapa, portanto
devem ser trabalhadas previamente no¢des de proporcdo e reducdo nos anos
iniciais. E importante ressaltar que algumas dificuldades se mantiveram, como
as existentes na representacao diagndstica inicial.

Quanto a avaliacdo das atividades, as estudantes pedagogas
colocam em seus depoimentos:

“‘esta atividade contribuira muito para minha formagao como
futura professora das séries iniciais. Através dessa atividade, aprendi como
trabalhar com os alunos do ensino fundamental a constru¢do de uma maquete
gue aborda pontos cardeais, legenda, titulo, escala” (Sic).

“Para mim foi uma atividade prazerosa, deu um pouco de
trabalho, mas foi algo interessante. Tive vontade de ver logo a maquete pronta
e isso foi o que estimulou a fazer” (Sic).

“Trabalhando a maquete, o aluno se interessa pela aula,
contetdo, uma vez que a atividade se torna significativa, faz entender varios
conceitos. Para mim foi muito positiva, aprendi muito” (Sic).

A nossa avaliacdo é que, apesar de ter havido avangcos em
relacdo aos componentes do mapa como a compreensdo do titulo, simbolos,
legenda, ainda perdura por parte de algumas participantes muitas duvidas e

dificuldades, conforme podemos verificar nas representacbes das maquetes
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(figura 51). Isso significa que as estudantes Pedagogas nao apresentam
seguranca para transmitir o contetdo ao estudante dos anos iniciais.

Oficina cinco: O bairro - teve como objetivo principal explorar os
principais pontos distribuidos ao longo do bairro (residéncias, casas comerciais,
bares, nome das ruas, fluxo de carros, Onibus, postos telefbnicos e outros).
Solicitamos nesta oficina para que as participantes individuais fizessem o
desenho livre do bairro, representando os elementos que compdem o espaco da
principal avenida, sem estar no local e criar uma legenda. Vale salientar que
fizemos a representacao parcial do bairro. Na seqiiéncia, foi mostrada a planta
definitiva do bairro comparando o desenho representado.

Esta atividade possibilita ao estudante a transferéncia dos
elementos do espaco real (visdo tridimensional) a fim de que possa explorar os

principais pontos sem estar no local (figuras 53, 54, 55 e 56).

Figura 53 — Tentativa de representacao parcial do bairro
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 54 — Tentativa de representacao parcial do bairro
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 55 — Tentativa de representacao parcial do bairro
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 56 — tentativa de representacao parcial do bairro
Org.: ROSA, O. Escola Campo 2007

Na oportunidade fizemos questionamentos como:
e Vocé acha o bairro importante para constituir a cidade?
e Como é a paisagem da avenida principal do bairro representado?
e O que vocé valoriza em seu bairro?
e Porque existem diferentes moradias nos bairros?

Ao fazer a comparacdo com a atividade diagndstica inicial, as
figuras nos revelam que as dificuldades ndo desapareceram. Procurou-se
registrar alguns elementos que mais fluiram nas representacdes da avenida
principal do bairro da Universidade. Temos elementos como pontos de
comércio, farmécia, prédio residencial, ponto de 6nibus, moto taxi, lanchonete,
SENAI, Batalhdo da PM, locadora de veiculos, canteiro central da avenida,
dentre outros. As diversidades de informacbes que apareceram nas
representacdes retratam a visdo que cada participante tem desse espaco.
Nessa riqgueza de informacdes, percebe-se que as participantes tém uma visao
de conjunto dos elementos presentes no bairro, mas ndo conseguem fazer a
representacdo sob nenhum ponto de vista, isto €, visdo horizontal, visdo
obliqua e vertical. Ao longo da analise, percebem-se os elementos invertidos

como as arvores, as casas, 0 comeércio, os carros conforme figuras 53, 54, 55
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e 56. Outra diferenca marcante é que em algumas representacdes percebe-se
a presenca do titulo, legenda explicativa e simbolos para representar
elementos espaciais (figuras 53 e 54).

Percebemos também a repeticdo do erro, como no diagndstico
inicial, pois ndo aparece a presenga do homem. Esta auséncia nos leva a
acreditar que o homem nao faz parte da natureza e tudo se encontra
fragmentado no espaco. Ambas as figuras apresentam o mesmo bairro, porém
representado de forma diferenciada. Isto se deve a percepcédo individual de
cada estudante pedagoga. Houve a preocupacdo com os tracados das ruas e
também com os recursos disponiveis para trabalhar a oficina como a régua,
lapis de cor e outros. As figuras continuam com certa desorganizacao espacial e
falta proporcédo dos elementos.

Quanto a avaliacdo da atividade, as participantes colocam em
seus depoimentos: “Essa atividade eu achei muito complicada. Tive muita
dificuldade, pois é dificil fazer a representacédo. Pude perceber que para ensinar
os alunos devemos estar preparadas”. “Tive muita dificuldade de fazer a visao
da paisagem, n&o tinha a minima idéia de como comegar”. “Essa atividade teve
um grau de dificuldade sentida por nds. Podemos perceber o quanto é
importante trabalhar esse conteudo com os alunos” (Sic).

Percebe-se pelos depoimentos que, de maneira geral, as
participantes sentiram muita dificuldade para fazer a representacdo do bairro.
Acredita-se que esse fato pode estar relacionado ao aprendizado que esses
estudantes tiveram nas séries iniciais, pois essa proposta de atividade deve ser
iniciada na alfabetizacdo € de forma interdisciplinar. A avaliacdo que fazemos é
gue as estudantes pedagogas permanecem com certo grau de dificuldades
como as existentes na atividade diagnostica inicial.

Oficina seis: A cidade — Teve como objetivo fazer o desenho
livre da cidade, destacando os principais pontos turisticos e entender a
proporcionalidade dos elementos possibilitados pelo ato de construir a
representacdo grafica. Nessa atividade, solicitamos as participantes que
fizessem individualmente a representacdo da cidade, registrando os principais
pontos turisticos de referéncia, apds criar uma legenda explicativa.Em seguida
mostrou-se a planta da area urbana de Cataldo comparando com o desenho

representado. As participantes fizeram uso do conhecimento fisico sobre o
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espaco, sua compreensdo e relacdo entre os elementos da representacao.

Exemplo de figuras 57, 58, 59 e 60.
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Figura 57 — Tentativa de representar os principais pontos turisticos de Cataldo

Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Figura 58 — Tentativa de representar os principais pontos turisticos de Catalédo

Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007
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Figura 59 — Tentativa de representar os principais pontos turisticos de Catalédo

Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 60 — Tentativa de representar 0os principais pontos turisticos de Cataléo

determinados (pontos turisticos), partimos para 0s questionamentos:

Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

Uma vez realizadas as representacdes dos percursos pré-

Como vocés percebem a cidade?

Sua cidade tem uma historia?

Qual a principal atividade de sua cidade?
Existem indastrias na cidade?

O que os pontos turisticos representam para sua cidade?
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Ao fazer a andlise das figuras em relacdo ao diagndstico inicial,
uma primeira diferenca percebida € que todas as representacfes apresentam
titulo, simbolos e legenda explicativa. Houve uma preocupacdo com o tracado
das ruas e os principais pontos turisticos considerados pelas participantes como
a Velha Matriz, o Museu, a represa dentre outros. Como exemplos temos as
figuras 57, 58, 59 e 60. Uma diferenca que nos chamou atencédo foi que
somente uma das participantes teve a preocupacdo de colocar um dos
principais pontos turisticos considerados mais importante para a cidade, o Morro
da saudade, conforme figura 59. Podemos verificar nessa mesma figura que a
participante considera também como ponto turistico o sinaleiro que fica
localizado na rua do corrego. Outra diferenca que podemos considerar € que a
figura 57 apresenta os pontos cardeais, isso demonstra que as participantes
tiveram uma boa assimilagcdo em relacdo aos componentes do mapa.

Na oportunidade, entregamos a planta urbana de Cataldao e
solicitamos as participantes que fizessem a medicdo em linha reta entre alguns
pontos pré-determinados. Assim, com o0 uso da régua e lapis preto foram
realizadas as medidas de distancias entre: a UFG e 0s seguintes pontos:
rodoviaria, represa (clube do povo), museu municipal, Velha Matriz e fabrica da
Mitsubishi. Verificamos que essa atividade foi desenvolvida de forma mais
tranquila, sem maiores dificuldades, o que a nosso ver ja representa um passo
importante para o processo ensino-aprendizagem da alfabetizacdo cartografica.

Em relagdo a experiéncia vivida, com o desenvolvimento dessa
atividade, uma participante manifestou que: “tive dificuldades para fazer a
representacdo, porém é uma atividade importante para ser desenvolvida com as
criangas”. Outra participante afirma que: “gostei muito dessa atividade, tive
dificuldades, porém exige muitas praticas para poder ensinar a crianga”. “esta
atividade em sala ira chamar atencéao do aluno identificando os principais pontos
turisticos. E bom associar a pratica” (Sic).

Enfim, a avaliagdo que fazemos diante dessa atividade é que as
estudantes pedagogas demonstram certa dificuldade, mesmo apoOs as
explicagbes. Isso evidencia a necessidade do conhecimento em relagdo a
alfabetizacdo cartografica, o que através das oficinas desenvolvidas

proporcionou um melhor entendimento do conteudo.
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Oficina sete: O municipio — teve como objetivo fazer a
representacdo livre do municipio de Cataldo — GO, comunidades, distritos e
cidades do entorno de moradia das participantes e explorar o conhecimento dos
elementos cartograficos para o entendimento do mapa.

Solicitamos que as participantes fizessem a representacéao livre
colocando as comunidades, distritos e cidades do entorno. Em seguida, fizemos
uso do mapa base do Estado de Goias e do Municipio de Cataldo, colocando-o
no chdo da sala para explicar os pontos cardeais e a importancia dos
componentes do mapa.

O municipio é um lugar que precisa ser entendido
estabelecendo-se ligacdes entre o local, o regional, o estadual, o nacional e o
internacional. Por ser importante conhecer o municipio e seu entorno, é
necessario pensar o processo ensino-aprendizagem a partir da compreensao do
espaco em que se vive, de sua cultura, seus valores, bem como questdes
politicas e sociais. Para o0 mapeamento do municipio, a participante precisou
representar mentalmente e, em seguida representar no papel (bidimensional),

conforme figuras 61, 62, 63 e 64.
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Figura 61 — Tentativa de representacdo do municipio de Cataldo (GO)
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 62 — Tentativa de representacdo do municipio de Cataldo (GO)

Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 63 — Tentativa de representacédo do municipio de Cataldo (GO)

Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
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Figura 64 — Tentativa de representacdo do municipio de Cataldo (GO)
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.

A partir das representagoes, fizemos questionamentos:

| e T

o Qual a localizacdo do Municipio?
o Quais as localizacGes das cidades do entorno?
o O municipio usufrui de atividades culturais?
o O que significa meio rural e urbano?
o O municipio dispde de areas de lazer?
Ao longo da analise da atividade diagnéstica inicial, foi

ressaltada a dificuldade de representacdo do mapa do municipio e cidades
circunvizinhas. Esta dificuldade nao desapareceu totalmente, porém as
participantes conseguiram demonstrar alguns elementos considerados basicos
para o entendimento da alfabetizacdo cartografica. Percebe-se pelas figuras 61,
62, 63 e 64 que o titulo, a legenda explicativa, os simbolos acompanharam as
representacdes. Além dos elementos citados percebe-se nas figuras a questéo
de orientacdo com os pontos cardeais. O que mais nos chamou atencédo € que
embora o conceito de escala tenha sido trabalhado anteriormente, nenhuma
participante ousou coloca-la, mesmo que de forma errada. Acredita-se que por
ter encontrado muitas dificuldades no trabalho com escalas, as mesmas néo
foram capazes de arriscar colocando uma escala aproximada para o mapa
representado.

Fazendo a comparacdo dos mapas, verifica-se que algumas
dificuldades se mantiveram como as existentes nas atividades diagndésticas

iniciais. As cidades do entorno estdo soltas representadas somente por
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simbolos sem uma limitacdo. As posi¢cbes das cidades em relacdo a Cataldo se
apresentam de forma inadequada, passiveis de grandes erros, principalmente
guanto a orientacdo como podemos observar nas figuras 60, 61, 62 e 63. Outra
dificuldade mantida € em relacdo a representacdo em que a participante usa
somente a parte esquerda da folha, deixando a parte direita em branco. A figura
63 ilustra bem esta preocupacéo. Isto maximiza a probabilidade de ocorréncia
de erros nas representacoes.

Para reforcar a atividade, lancamos méao dos mapas do Estado
de Goias e Municipio de Cataldo, enfatizando que os pontos cardeais tém a
finalidade de indicar as direcOes espaciais. A importancia de saber que a viséo
vertical € quando olhamos de cima para baixo e a visdo obliqua é quando
olhamos de cima e um pouco de lado. Reforcamos, mais uma vez, a importancia
de saber fazer a construgdo de um mapa e trabalhar com seus componentes.

Como exemplo ver figura 65.

Figura 65 — Estudantes pedagogas tentando interpretar o mapa de Cataléo
Org.: ROSA, O. — Escola Campo 2007.
Quanto a avaliacédo da atividade, as participantes enfatizam que:

“a atividade foi muito importante, pois pude perceber o quanto esse tema esta
deficiente em meus conhecimentos”. “a atividade proposta muito contribuiu para
meu aprendizado. Essa atividade serve para aprimorar os conhecimentos de

espaco e tempo de cada crianca”. “Essas orientacdes foram maravilhosas, a
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partir de hoje, vou olhar com mais atengdo para nosso municipio”. “Senti muita
dificuldade, mas valeu a pena. Aprendi muitos conceitos”(Sic).

As observacdes feitas traduzem uma postura compartilhada
pelas participantes que evidenciam as dificuldades apresentadas no
desenvolvimento da atividade. A avaliacdo que fazemos € que essas
dificuldades resultam em pontos positivos, uma vez que, contribuirdo para o
avanco do ensino geografico nos anos iniciais.

Oficina oito: O livro didatico, o ensino cartografico e os PCNs.
Tivemos como objetivo verificar o conteudo cartografico proposto pelos PCNs e
comparar ao contetdo cartografico do livro didatico.

Solicitamos aos grupos de participantes que verificassem o
conteudo proposto pelos PCNs das séries iniciais e fizessem comparacdes com
0 conteudo cartografico do livro didatico. Segundo uma participante, “a turma
em que eu estou cursando Pedagogia, nunca tocamos nem trabalhamos com os
PCNs de Geografia. Nao temos nogao do que se trata” (Sic).

Na busca de elementos para essa reflexdo, procuraremos
mostrar que é necessario pensar o conteudo cartografico no 1° e 2° ciclos do
ensino fundamental, de forma a perceber que este tenha uma forte vinculacéo
com o préprio contetdo que é proposto nos PCNs. O Documento de Geografia
como é tratado pelos PCNs (2001) exprime a capacidade de ampliar com seus
estudantes a observacdo, o conhecimento, a explicacdo, a comparacdo e a
representacdo do lugar de vivéncia e das diferentes paisagens e espaco
geogréfico.

Dessa forma, para melhor comentar sobre os PCNs e o0 ensino
cartografico, vale dizer que as quatro séries iniciais do Ensino Fundamental sao
divididas em dois ciclos: O 1° ciclo que incluem a 12 e 22 séries do Ensino
Fundamental. Enquanto que o 2° ciclo inclui a 3% e 42 séries do Ensino
Fundamental.

Os PCNs destacam, desde o inicio das séries iniciais, a
compreensdo dos elementos iniciais, referentes a representagédo cartografica.
Percebe-se que os conteudos e o tratamento dado a eles assumem papel
central, uma vez que & por meio desse aprendizado basico, que a crianca se

encontra pronta para realizar atividades com um entendimento mais abstrato.
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Além disso, acreditamos que, conhecendo o documento que
engloba os PCNs, as estudantes Pedagogas poderdo construir novas propostas
de ensino para trabalhar com o conteudo cartografico e utilizd-las como
instrumento renovador de conhecimentos na disciplina de Geografia. O ensino
de Geografia assume um papel de fundamental importancia ao considerar os
referenciais que os estudantes conhecem para se localizar e orientar no espaco,
possibilitando o entendimento das relacdes locais com as mais distantes.

Outro fator importante que deveremos considerar na discussao
refere-se ao ensino cartografico no 1° e 2° ciclo do Ensino Fundamental.
Pensando na formacédo do cidaddo, espera-se que este esteja, ao final da
primeira fase do ensino, preparado com habilidades, no¢cbes e conhecimentos
espaciais basicos para o aprendizado da linguagem cartografica. Ensinar ao
estudante trabalhar com as nog¢des espaciais contribui para o entendimento dos
conceitos cartograficos, das representacdes do espaco (plantas, maquetes,
mapas, orientacao, localizacao, proporcao, legenda) dentre outros.

Dessa forma, com o auxilio da pesquisadora e para compreender
melhor a relacdo do conteldo cartografico com o proposto pelos PCNs, partimos
de uma questdo geral: Sera que o livro didatico faz a relacdo do conteudo
cartografico como esta proposto pelos PCNs?

O livro didatico utilizado em 2006 em algumas escolas
Municipais de Cataldo-GO, é parte de uma obra destinada ao 1° e 2° ciclo do
ensino fundamental. O livro € dos autores José W. Vesentini, Dora Martins e
Marlene Pécora “Vivéncia e Construgao”: Geografia. O livro destinado a 12 série
€ composto por seis capitulos, em que os autores comecam o conteudo partindo
do espaco proximo: Quem € vocé? E vao ampliando o conteludo para casa,
escola, rua e paisagens.

O livro destinado a 22 série € composto por seis capitulos. Os
autores introduzem o assunto pela familia, ampliando para moradia e modos de
vida, escola como arte, um lugar no mundo, o trabalho na vida das pessoas, um
ambiente para todos. O livro da 32 série € composto por seis capitulos com
subdivisbes comegando com o conhecimento do municipio, explorando
caminhos, descobrindo a cidade, investigando o campo, atividades econdmicas,
0 municipio conectado. O livro da 42 série é composto por seis capitulos, os

autores introduzem o assunto comecando pelo Brasil no mundo, o tamanho do
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Brasil, a América e sua gente e o Brasil, Brasil tropical, Gente brasileira e as
terras do Brasil.

De modo geral, por meio de uma analise breve, pode-se dizer
que estabelecer uma relacdo de paralelos identificando semelhancas e
diferencas entre o ensino cartografico e o contetudo proposto pelos PCNs torna-
se deveras uma questdo problematica. De certa forma, os livros didaticos tém
avancado de maneira ndo muito satisfatéria ainda em relacdo ao conteudo e a
forma como séo trabalhados.

Atendo-se de forma geral mais ao conteudo, percebe-se que 0s
autores nao fazem uma correlacdo direta com o estudo da linguagem
cartografica proposto nos PCNs para os 1° e 2° ciclos. Nos subtdpicos, os
autores ndo fazem a referéncia representacao cartografica, ao longo dos temas
propostos para o estudo. Isto significa que o0s autores nao tém uma
preocupacdo metodolégica com a alfabetizacdo cartografica. Os livros
apresentam plantas da sala de aula, plantas de bairros, mapas sem um preparo
das atividades basicas, desvinculadas da interpretacdo cartografica.

O entendimento e preparo do dominio espacial das
representacdes cartograficas implicam um conjunto de conhecimentos e
habilidades do estudante, para que esse consiga fazer a leitura e interpretacdo
do espaco representado. Este dominio deve ser desenvolvido a partir das séries
iniciais, contemplando o conteudo proposto pelos PCNs. A qualidade da
abordagem da linguagem cartografica € um elemento importante na
aprendizagem e as representacdes graficas sdo consideradas fundamentais
para desenvolver capacidades relativas a representacdo do espaco.

Oficina nove: avaliacdo do mini-curso: teve como objetivo fazer
uma breve avaliagdo sobre a relevancia do mini-curso, relatando pontos
positivos ou negativos encontrados na aprendizagem. Através das avaliacdes,
podemos verificar que mesmo mantendo algumas deficiéncias como nas
representacdes iniciais, obtivemos uma enorme melhora na organizacdo e
elaboracdo dos desenhos com o decorrer do mini-curso. Acreditamos que a
permanéncia das deficiéncias detectadas na primeira etapa, se deu em funcéo
da falta de uma disciplina no curso de Pedagogia que direcione para formacéao
do profissional. E para verificar os avanc¢os obtidos, decidimos relatar na integra

algumas avaliacdes das participantes:
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“O mini-curso, trouxe uma oportunidade de aprender contetdos
novos, que eu nao sabia. Pude perceber a importancia da Geografia e o quanto
ela esta presente em nosso cotidiano. Avalio como uma experiéncia muito
positiva e que irda melhorar minha pratica como professora. Percebo que os
contetdos dados no curso sdo de extrema importancia e que 0S mesmos
deveriam ser trabalhados no Curso de Pedagogia” (Sic).

“Este curso foi 6timo, pois na verdade eu nao tinha nocéo
nenhuma de conceitos de Geografia e olha que estamos no 7° periodo. As aulas
foram bastante proveitosas. Este curso tem que ser oferecido na Pedagogia,
como nucleo livre, pois precisamos mesmo de pelo menos um periodo com a
disciplina de Geografia” (Sic).

“Com esse curso aprendi que, os conteudos geograficos podem
ser utilizados em atividades rotineiras e que em sala de aula representa uma
nova perspectiva para a crianca. O curso trouxe experiéncias positivas e que
irdo auxiliar em meu crescimento profissional. Creio que falta essa interacédo
entre os cursos de Pedagogia e Geografia, afinal para atuar como Pedagoga
teremos que trabalhar esses conteddos e sem nocdo dos mesmos € uma
atividade complicada. O curso deu base para entender melhor os contetdos
geogréficos e poder transmiti-los” (Sic).

“O curso foi bastante instrutivo, facilitou nossa visdo sobre
Geografia. Teve alguns momentos chatos onde eu nédo dei conta de fazer as
atividades, mas isso ocorreu em funcdo de nao ter essa preparagcdo na escola
do ensino fundamental e nem na faculdade. Penso que esse curso deve ser
levado para o curriculo de Pedagogia, para assim podermos trabalhar com
nossos alunos, para que eles ndo tenham a mesma dificuldade que n6s”(Sic).

‘O curso contribuiu muito para minha formagdo enquanto
professora das séries iniciais. Através do curso aprendemos uma nova forma de
ver, entender e ensinar o conteudo geografico com as criancas das séries
iniciais. Seria interessante poder contar com esse aprendizado no Curso de
Pedagogia” (Sic).

Enfim, as avaliacbes levadas a efeito seguem a medida do
possivel, uma preocupacdo maior, como a de contribuir para uma aprendizagem
articulada com o curso de Geografia e o Curso de Pedagogia, refletindo-se em

novos processos educativos acerca da pratica dos professores dos anos iniciais.
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Essa pesquisa foi desenvolvida com a finalidade de contribuir
para as discussdes acerca da alfabetizacdo cartografica com os estudantes
pedagogos, no sentido de obter uma melhoria da qualidade do ensino da
disciplina de Geografia na primeira fase do ensino fundamental. Assim, para um
melhor entendimento do processo ensino — aprendizagem, desde as primeiras
leituras para a elaboracdo do projeto até o desenvolvimento final com a
elaboracdo da tese foram feitas varias modificacdes, destacando-se alguns
temas, enquanto que outros foram substituidos.

A preocupacdo central do tema permaneceu sempre voltada
para a alfabetizacdo cartografica imprescindivel para o conhecimento
geogréfico. Para o entendimento da alfabetizacdo cartografica devem ser
desenvolvidas as habilidades basicas com as criancas desde as séries iniciais,
pois, sem elas, torna-se dificil fazer abstracdes e representacdes do espaco
tridimensional para o bidimensional. A crianga por nédo possuir habilidades com
a linguagem cartografica deve ser encaminhada para a préatica através de
atividades que obedecam ao seu processo cognitivo. Com isso, a crianca
aprende a descobrir a importancia da rosa dos ventos, dos simbolos, das cores,
da legenda, da proporcéo e da escala. A medida que a crianca vai adquirindo e
avancando nas seéries, as atividades vao se tornando mais complexas.

Nesta perspectiva, a elaboracdo da presente pesquisa, buscou
compreender o processo de construcdo de conhecimentos geogréaficos
(alfabetizacdo cartografica), mediante a aplicacdo de questionarios aos
professores atuantes em sala e questionarios associados ao desenvolvimento
de atividades diagnoésticas aos estudantes pedagogos, na tentativa de conhecer
qual seu entendimento em relagdo as no¢des espaciais. Depois do diagnéstico,
aplicamos as mesmas atividades, pois sentimos necessarias para O
desenvolvimento da lateralidade, localizacdo, proporcéo, legenda, simbologia,
visdo vertical e visdo obliqua.

Todo o esforco aplicado & pesquisa constituiu-se na busca de
respostas referentes aos problemas e dificuldades que os professores atuantes

em sala de aula e os estudantes pedagogos apresentam em relacdo as nocdes
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espaciais e conceitos geogréaficos. Nesse contexto, apds os resultados obtidos,
constatamos que, de forma geral, tanto os professores atuantes em sala, como
os estudantes Pedagogos apresentam grandes dificuldades relativas as nocoes,
conceitos e conteudos geograficos. Mesmo tendo varios anos em sala de aula,
verifica-se, pelas respostas dos questiondrios, que eles nao apresentam
afinidades com o entendimento para a compreenséo da linguagem do mapa. Os
professores ndo possuem conhecimento em relacdo ao espaco perceptivo,
cognitivo e nocbes espaciais, ou seja, ndo estdo preparados para desenvolver
um trabalho inicial de alfabetizacdo cartografica. Este caminho exige que o
professor tenha dominio e compreensao de no¢des conceituais geogréaficas com
o intuito de garantir mudancas para com o aprendizado das primeiras nocdes
cartograficas em sala. O que mais nos chamou a atencdo é que a maioria dos
professores que apresentam dificuldades é formada em Pedagogia.

Concomitante a isso, as dificuldades vé&o além, pois o0s
estudantes pedagogos que cursam o 7° periodo e deveriam estar preparados
para contribuir com praticas de ensino que invistam em habilidades, noc¢des e
conceitos geogréficos, ndo apresentam tal capacidade para atuar em sala. ApGs
os resultados, verifica-se que os estudantes pedagogos que participaram de
nossa pesquisa, demonstraram ter ampliado parcialmente seus conhecimentos
em relacdo as habilidades, no¢cbes e conceitos geogréaficos. Verifica-se, pelas
atividades praticas desenvolvidas, que alguns componentes do mapa como a
orientacdo, titulo, legenda, simbolos foram em grande parte assimilados, ao
passo que outros como, propor¢cdo para o0 entendimento de escala, visao
obliqua e vertical ndo foram assimilados por nenhum estudante. Apesar de
alguns terem um dominio parcial dos componentes, ndo conseguiram fazer a
localizacdo, nem representar na visdo obliqua, vertical e nem usar recursos
didaticos para fazer a representagado no papel.

Constatou-se um grande desconhecimento em relacdo a
alfabetizacdo cartografica dos professores atuantes em sala e dos estudantes
pedagogos. Foi possivel perceber que existe uma deficiéncia acentuada quanto
as habilidades conceituais para aplicar o conhecimento tedrico associado ao
pratico do conteudo tratado na pesquisa. A pouca familiaridade ou o

desconhecimento da estrutura da alfabetizacdo cartografica demonstra o néo
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desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas a representacéao
do espaco e compreensao do mapa.

Considerando que esta foi, talvez, a primeira vez que o0s
estudantes pedagogos trabalharam com atividades graficas representativas e
recursos didaticos, como lapis de cor, canetinha, pincel, tesoura, régua, PCNs,
mapas, globo, construcdo de maquetes, boneco de papel, pode-se dizer que,
inicialmente, os estudantes estranharam esse tipo de trabalho. Porém, a
realizacdo do mini-curso com esses estudantes de Pedagogia do 7° periodo fol,
sem duvida alguma, um dos elementos mais reveladores dessa pesquisa. Com
isso, as reflexdes tedricas que nortearam essa pesquisa complementam a
experiéncia desenvolvida com a pratica das oficinas e nos mostram alguns
resultados.

Dessa forma, os resultados apontam para uma ampla quantidade
de respostas dadas pelos estudantes, que associadas as respostas dos
guestionarios dos professores atuantes em sala, suscitaram a seguinte questao:
como ensinar alfabetizacdo cartografica para que se construam determinados
conceitos cartograficos / geograficos (lateralidade, orientacdo, localizagao,
distancia, limites, fronteiras), se os profissionais nao apresentam dominio que
lhes permitam trabalhar os diversos niveis do desenvolvimento cognitivo das
criancas? Em decorréncia disso, surgiram algumas reflexdes consideradas
importantes no sentido de contribuir para uma melhor abordagem do tema
pesquisado no processo de ensino-aprendizagem.

A primeira consideracdo refere-se ao despreparo dos
profissionais atuantes em sala e dos estudantes em formacé&o. E preciso que os
mesmos se envolvam em situacdes de aprendizagem do tema alfabetizacao
cartografica que lhes permitam demonstrar familiaridade com determinadas
nocdes e conceitos geograficos / cartograficos. A falta de preparo dos
profissionais que trabalham com o0s anos iniciais do ensino basico, exige que
eles repensem suas praticas e reflitam sobre novas alternativas contemplando a
interdisciplinaridade para trabalhar e explorar as habilidades, as nog¢des e os
conceitos geograficos, desde as primeiras vivéncias da crianca em sala de aula.
Dentre essas novas alternativas, inclui-se o repensar a formacdo continuada
com discussfes metodolégicas e a utilizagdo de recursos adequados ao

aprendizado do tema. Isso vai possibilitar aos estudantes dos anos iniciais
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trabalharem habilidades e aplicar as noc¢cdes apreendidas em prol da
representacao, leitura e interpretacéo do mapa.

A segunda consideracdo refere-se ao distanciamento entre o
Curso de Geografia e o Curso de Pedagogia. Partindo do principio que nao
somente os conhecimentos apreendidos e trabalhados no Curso de Pedagogia
oferecerdo as no¢fes necessarias a compreensao da alfabetizacédo cartogréfica,
ainda deve incorporar os saberes geograficos. Para isso é importante que haja
uma interdisciplinaridade, sempre levando em consideracdo que se deve
enfatizar ndo o conteudo pelo conteludo, mas ensinar a crianca a trabalhar as
habilidades e a realidade representada do espaco geogréfico.

A terceira consideracdo refere-se a insercdo no Curriculo de
Pedagogia, de uma disciplina optativa ou de nucleo livre que contemple a
interdisciplinaridade e envolva ao mesmo tempo um conjunto de atividades
praticas enfatizando a estrutura e o conhecimento de habilidades e conceitos
gue norteiam o aprendizado geografico. Nesse contexto, acreditamos que seja
fundamental a interligacdo entre a Pedagogia e a Geografia, se somando na
busca de um anico objetivo, o de ensinar/adotar praticas de ensino que invistam
em habilidades e conceitos espaciais como a lateralidade, orientacéo,
localizacao, distancia, legenda, proporcéo, limites, fronteiras, dentre outros.

Mas, sem permanecer apenas na reflexdo, a avaliacéo feita pelas
estudantes pedagogas reforcam a confirmacdo de incluir no curriculo de
Pedagogia uma disciplina de nucleo livre do Curso de Geografia, contribuindo
com indicacbes para a formacdo e a pratica dos professores que atuam nos
anos iniciais.

Enfim, essas reflexdes do ponto de vista geografico/cartografico
devem subsidiar a construcdo das habilidades e conceitos basicos geograficos,
para serem ensinados aos estudantes pedagogos a fim de serem melhor
repassados e compreendidos entre os estudantes dos anos iniciais. Posto isso,
a relacédo entre a Pedagogia e a Geografia se efetivard na busca de conhecer a
importancia da alfabetizacdo cartografica, considerada como pré-requisito para

gue aconteca a orientacdo espacial.
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GUNI\IERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA / INSTITUTO DE GEOGRAFIA
Pos-Graduagdao em Geografia
Prof’. Ms.Odelfa Rosa -Doutoranda em Geografia

1. DADOS PESSOAIS
1.1. Nome:
1. 2 Mora em qual bairro?

1.3 Sexo: ( ) Feminino () Masculino

1.4 Idade:

{ ) 20anos ( )20a30anos ( )31a40anos
( ) 41a50anos ( )acimade 51 anos

2 FORMAGAO BASICA
2.1 E formado em outro curso superior?

( )sim ( ) n3o. Qual? Instituigdo?
2.2 Fez magistério?

{ )Sim ( ) ndo. Onde?

2.3 Ja atua em sala de aula como professor (a)?
( )sim ( )nao
2.3.1 Escola em que trabalha? Série / turma?

2.3.2 Ha quanto tempo?
() 1ano ( )de 1a3anos ( )mais de 3 anos, quantes?

3 Questionario de investigagao: Geografia e Cartografia
3.1 O que & Geografia para vocé?
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3.3 O que vocé entende por alfabetizacao cartografica? Justifique.

3.4 Vocé se considera uma pessoa alfabetizada cartograficamente? Por qué?
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GUNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA / INSTITUTO DE GEOGRAFIA
Pos-Graduagao em Geografia
Prof'. Ms.Odelfa Rosa -Doutoranda em Geografia

3.5 Vocé considera importante os alunos das séries iniciais estudarem cartografia?
Justifique:

3.6 O que & um mapa para vocé?

3.8 Nocdes topologicas, projetivas e euclidianas s&o necessarias a compreensdo do
mapa?Por qué?

3.9 Paradmetros Curriculares Nacionais de Geografia e o Ensino de Cartografia.

No Ensino Fundamental os PCNs de Geografia ( texto abaixo), levantam um problema muito
comum nas aulas de Geografia, principalmente com relacao ao Ensino da Cartografia.

“As formas mais usuais de se trabalhar com a linguagem cartografica na escola & por meio
de situagdes nas quais os alunos tem de colorir mapas, copia-los, escrever os nomes de
rios ou cidades, memorizar as informagdes neles representadas. Mas esse tratamento ndo
garante que eles construam os conhecimentos necessarios, tanto para ler mapas como para
representar o espago geografico.”

3.10 Como vocé poderia superar essa dificuldade?

Muito Obrigado pela sua participacde. Sua
opinido sera importante para 0
desenvolvimento dessa pesquisa

Abracos: Prof*. Odelfa Rosa
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RESOLUCAO - CEPEC N° 638

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

DISCIPLINAS DO NUCLEOS COMUM E ESPECIFICO
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CHS
N DISCIPLINA m"'“"'l, PRE-REQUISITO CHTS | NUCLEO | NATUREZA
s TEO | PRA
01 | Aliabotizagio ¢ Letramento | 7 72 NC OBR
02 | Ante ¢ Educagiio | Fi 72 72 NC OBR
03 | Arte ¢ Educagiio 11 FE 72 72 NC OBR
04 | Filosofia da Educagdio | FE 72 72 NC OBR
05 | Filosofis da Educagdo 11 FE 72 72 NC OBR
06 | Fundamentos ¢ Met. de Ciéncias| FE n 72 NC OBR
Humanas npos anos wncwns do
Ens Fundamental | ; L
07 | Fundamentos ¢ Met de Ciéncias| FE 72 72 NC OBR
Humanas nos anos mcus do
Ens Fundamental 11
08 | Fundamentos ¢ Met de Ciénoias | FE n 72 NC OBR
Naturais nos anos miciass do Ens
Fundamental |
09 | Fundamentos ¢ Met. de Ciéoows | FE n 72 Ne OBR
Naturais nos anos unciais do Ens.
Fundamental 11
10 | Fundamentos ¢ Met. de Lingua | FE 72 7 NC OBR
Portuguesa nos anos iniciais do
Ens Fundamental |
11 | Fundamentos ¢ Met. de Lingua| FIE 72 72 NC- OBR
Portuguesa nos anos mmcims do
Ens. Fundamental 11 N
12 | Fundamentos ¢ Metodologis de | Kl 72 n NC OBR
Matemitica nos anos wicius do
Ens. Fundamental |
13 | Fundamentos ¢ Metodologia de| FE 72 n NC OBR
Ens. Fundamental 11
14 | Histéna da Educacdo | FE 72 72 NC OBR
15 | Histona da Educagiio 11 FE 72 72 NC OBR
16 | Politicas Educacionms e| FE 72 72 NC OBR
Educacio Basica
17 Psi% Educagho | FE 72 72 NC OBR
| 18 | Psicologia da 11 FE 72 72 NC o OBR |
19 | Sociedade, Culturs ¢ Infiincis FE 72 72 NC OBR
20 | Sociologia da Educagdio | FL 72 72 NC OBR
21 | Sociologia da Educagho 11 gH 72 72 NC OBR
22 | Cultura, Curriculo ¢ Avaliagfio i 72 72 NE OBR
23 [Didatica e  Formagdo de| FE 72 72 NE OBR
Professores
24 | Educagiio, Comumecagio ¢ Midias | FE 72 72 NE _ OBR
25 | Esuigio em FEducaglio Infantl ¢| FE 100 100 NE OBR
Anos  Iniciais do  Ensino
Fundamental 1 |
26 |Estagio em Educago Infantil ¢| FE | Estagio em Educagio | 100 100 NE OBR
Anos  Imciais  do  Ensino Infantil ¢ Anos Imiciais
Fundamental [1 do Ensino
Fundamental |
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INC: Nicleo Comum

NE: Nikleo Especifico

CARGA HORARIA DAS DISCIPLINAS

CHTS: Carga Horana Total Semestral

TEO: Teona

!:RA Pratica

NATUREZA DAS DISCIPLINAS

OBR: Obrigatona

orr- Optativa

COM: Compulsona

27 | Estdgio em Educagio Infantil ¢| FE |Estigio em Educagio | 100 100 NE OBR
Anos  lmeomis do Ensino Infuntil ¢ Anos lnicus
Fundamental 111 do Ensino
Fundamental [1
28 | Estigio em Bducagho Infantl ¢| FE | Estigio em Educagio | 100 100 NE OBR
Anos  Imicinis  do  Ensino Infantil ¢ Anos Iniciais
Fundamental [V do Ensino
Fundamental 111
29 |Gestho e Omgamzagio do| FE 72 2 NE OBR
Trabalho Pedagogico .
30 | Trabalho de Conclusio de Curso 1| FEE | 72 NE OBR
31 | Trabalho de Conclusiio d¢ Curso! FE Trmbalho de iy 72 NE OBR
L lu Conclusiio de Curso | N
CARGA HORARIA J
Nicleo Comum 1512 h
Niicleo Especifico 832 h
Niicleo Livre 576 h
Total 2920 h
| Atividades Complementares | 200 h |
LEGENDA:
NUCLEO DAS DISCIPLINAS
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.RESOLUCAO - CEPEC N° 638

EMENTAS DAS DISCIPLINAS DO CURSO DE PEDAGOGIA

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
Linguagem, sociedade, cultura, discurso e ensino de lingua Alfabetizagdo e letramento.
Concepgdes tednicas de aquisicio e desenvolvimento da linguagem escrnita  Prancas
linguistico-discursivas e formagiio do leitor e do escnitor. Literatura e alfabetizagdo.

ARTE E EDUCACAO |
Conceito de Arte. Apreciagiio estética. Potencial cnador. A dupla faceta da Arte na Educagio:

como fator integrante e integrador das demais areas de saber. A Musica na educagdo.
Percepgdo e expressdo em Musica. Apreciagdo musical. Repertono para Educagio Infantil e
anos niciais do Ensino Fundamental. Misica e movimento. Danga como expressdo corporal.
Cultura ladica.

ARTE E EDUCACAO I
As Artes Visuais e a Educagdo. Diferentes formas de trabalho em Artes Visuais (pinturs,
desenho, modelagem, colagem, video). Evolugio do grafismo infantil e suas relagdes com a
aquisi¢do da escrita Leitura de imagens. Cultura, imagem e tecnologias. Linguagem teatral e
Educagfio. Jogos teatrais. Cultura lidica.

FILOSOFIA DA EDUCACAO 1
Natureza e sentido da filosofia. Polis, nascimento da filosofia e Paidéia Razdo e educagio na
Idade Média. Razdo e educagio na Idade Moderna.

FILOSOFIA DA EDUCACAO I
Filosofia e educagio. Educagdo, cultura e formagdo. Educagiio, escola, cultura e saber.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DAS CIENCIAS HUMANAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 1

Conceito de Ciéncia. Objeto das Ciéncias Humanas. Concepgdes tedricas na area das Ciéncias
Humanas. O método das Ciéncias Humanas. As Ciéncias Humanas na educagio infantil e nas
séries iniciais do ensino fundamental. A formagiio dos conceitos fundamentais das Ciéncias
Humanas e suas relagdes com conteidos programaticos e curriculos.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DAS CIENCIAS HUMANAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL I1

Formagdes do conceito de relagdes sociais, espago e tempo na educagdo infantil e séries
iniciais. Alternativas metodoldgicas para o ensino das Ciéncias Humanas. A questdo ao livro
Didatico. O local e o regional na educagdo infantil e séries iniciais ao E F,

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE CIENCIAS NATURAIS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL I

Subsidios tedricos para o entendimento do processo de construgiio do conhecimento cientifico
e os paradigmas das Ciéncias. Contextualizagdo do ensino das Ciéncias Naturais na educagio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental  Contribuigbes do ensino de Ciéncias frents
as questdes da inclusio, das drogas e da sexualidade.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE CIENCIAS NATURAIS NOS ANOS

INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 11 _
Objetivos gerais, conceitos basicos e procedimentos metodologicos para o ensino das Ciéncias
Naturais na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL I

Concepgdes de linguagem e linguistica. Ensino de lingua e fracasso escolar. Leitura, produgdio
de texto e analise lingiistica. Literatura

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 11

Lettura, produgiio de textos e andlise linguistica. Pesquisa e formagdo do leitor e do escritor.
Discurso, docéncia e pesquisa Literatura. Diretrizes e projetos, em lingua portuguesa, para a
escola

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL 1

Visdo historica e epistemologica do conhecimento matematico. A fungfio social dos conteiudos
matematicos. A matematica no curriculo, na legislacio ¢ em diferentes enfoques tedricos
metodologicos. O processo de ensino e de aprendizagem dos conteudos matematicos na
educagdio infanul Elaboragdio de propostas metodologicas para a matematica na educagiio
infantil.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL II

Fundamentos tebricos e metodologicos dos conteidos (conceitos) matematicos nos anos
iniciais do ensino fundamental. Elaboragdio de propostas metodologicas para a matemética nos
anos iniciais do ensino fundamental. A avaliago da aprendizagem matematica

HISTORIA DA EDUCACAO |
A histona como Ciéncia. Histona e histona da educagiio: um debate tednco e metodologico
atual. Ongens da educagdo publica. Histéria da educagdo brasileira na Colénia e no Império.

HISTORIA DA EDUCACAO 11
A educagio escolar no periodo republicano. A educagdo popular. Reformas educacionais:
relagdio pablico/privado; relagiio centralizagio/descentralizagio; formagdo e profissionalizagiio
de professores Pensamento pedagégico brasiletro.

POLITICAS EDUCACIONAIS E EDUCACAO BASICA

A educagdio no contexto das transformagdes da sociedade contemporénea; a relagiio Estado e
politicas educacionais; as politicas, estrutura e organizagio da educagio escolar no Brasil &
partir da década de 1990; a regulamentag@o do sistema educacional e da educagio basica; as
politicas educacionais em debate.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO I

Histéria e eixos epistemolégicos da Psicologia; Psicologia ¢ Educagfio; desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e psicomotor da crianga ao adulto e suas implicagdes no processo
ensino-aprendizagem. Abordagens tednicas: comportamental e psicanalitica e suas
contribuigdes para a compreensdo dos processos educativos.
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PSICOLOGIA DA EDUCACAO 11
Os processos de ensino-aprendizagem e desenvolvimento da crianga ao adulto: contribuigdes
de Piaget, Vygotsky e Wallon; interagdes socioculturais, construgdo do conhecimento e
constitui¢@o dos sujeitos nas praticas sociais.

SOCIEDADE, CULTURA E INFANCIA

A construgdo historica - social e cultural do sentimento de infancia. Histona do atendimento a
infancia brasileira. A concepgdo de infancia na formagdo do pensamento pedagdgico a partir
das contnibuigdes de Roussean, Pestalozzi, Montenorl, lroebel e Dewey. Sociedade,
Modemidade, Educagio e Infancia.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I

Condigdes histonco-sociais e intelectuais do surgimento da Sociologia. O objeto e 0 método
da Sociologia em Durkheim, Marx ¢ Weber. A organizagio da vida social. A educagio como
processo social

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I

Concepgdes de educacio dos classicos da sociologia (Durkheim Marx e Weber) Educagio e a
organizacio da cultura em Gravrsci. Educagio e teonia da pratica em Bourdieu A
compreensdio sociologica da educagdo no Brasil,

CULTURA, CURRICULO E AVALIACAO

Curriculo e avaliagdo na educagiio brasileira: pensamento curnicular; curriculo e suas
dimensdes epistemologica, historica, didatico-pedagogica, politica e cultural; politica do
conhecimento oficial ¢ curriculo escolar, como politica cultural; concepgoes tedricas do
curriculo e da avaliagio, curriculo disciplinar e possibilidades de superagio da disciplina;
debates contemporineos no campo do curriculo e da avaliagdo; desafios para o século XXI1.

DIDATICA E FORMACAO DE PROFESSORES

Estudo das contribuigdes da Pedagogia, da Didatica e da pesquisa sobre a formagio de
professores - concepgdes pedagdgicas; sentido social da profissio professor; a organizagiio do
trabalho docente: planejamento, desenvolvimento e avaliagio do processo de ensino — tendo
em vista a formagio e atuagdio profissional dos alunos do curso de Pedagogia

EDUCACAO, COMUNICACAO E MIDIAS
Educagdo e comunicagio como préticas culturais. Midias como expressdo simbolica das
diferengas culturais. A tecnologia como cultura e potencializadora da produgio cultural.
Consumo e ética Processos educativos mediados por tecnologias; tecnologias e suas
implicagdes na educagfio; gestio da comunicagio e das midias no ambiente escolar.

ESTAGIO EM EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL1

Vivéncia de processos de investigagiio e problematizagiio da realidade de educagdo, a partir do
campo de estagio e dos aportes tedricos da Pedagogia, tendo em vista o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e compromisso inerente & profissio docente. Enfase no
conhecimento da organizagdo do trabalho pedagégico desenvolvido no campo de estagio.

ESTAGIO EM EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL 11

Vivéncia de processos de investigagio e problematizagio da realidade de educagdo, a partir do
campo de estagio e dos aportes tedricos da Pedagogia, tendo em vista o desenvolvimento de
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conhecimentos, habilidades e compromisso inerente a profissio docente Enfase na coleta
sistematica de dados e elaboragio do projeto de ensino-aprendizagem

ESTAGIO EM EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL Il

Vivéncia de processos de investigagio e problematiza¢io da realidade de educagdo, a partir do
campo de estagio e dos aportes tedricos da Pedagogia, tendo em vista o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e compromisso inerente @ profissio docente Enfase no
desenvolvimento e avaliagio do projeto de ensino-aprendizagem.

ESTAGIO EM EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL IV

Vivéncia de processos de investigagiio e problematizagio da realidade de educagio, a partir do
campo de estagio e dos aportes tedricos da Pedagogia, tendo em vista 0 desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e compromisso inerente a profissio docente. Enfase na
sistematizagiio, analise e apresentagiio de relatorio do trabalho desenvolvido.

GESTAO E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
O trabalho na sociedade capitalista: historia, modos de produgdo, relagdes de produgdo. A
escola no capitalismo’ organizagio, gestdo dos processos educativos, o trabalho docente. A
gestlio escolar democratica nas politicas educacionais: concepgdes de gestiio e organizagdo da
escola A escola como cultura organizacional: o projeto politico-pedagbgico coletivo e o
trabalho do professor.

TRABALHO DE CONCLUSAOQO DE CURSO 1

Metodologia do trabalho cientifico. Procedimentos basicos para o trabalho intelectual. A
questio do conhecimento. Senso comum e saber cientifico. Limites da ciéncia Mito da
neutralidade cientifica Conhecimento e poder. Normas ¢ técnicas para a produgdo da
monografia.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 11
Elaboragio da monografia Documentagdio e leitura da bibliografia Construgdo logica do
trabalho. Redagdo final.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CAMPUS DE CATALAO
CURSO DE EDUCACAO CONTINUADA
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
1 - DADOS PESSOAIS

| Nome: (opcional)  Curso de Formagdo:

2 E formado em outro curso Superior?

( )Sim, qual? ( ) Nio

3 Atua em sala de aula como professor? ( ) sim ( )Néo

3.1 Em que serie, turma e escola?

3.2 Ha quanto tempo? ( ) Menosde | ano ( ) 1 a3 anos ( )Mais de 3 anos, quantos?
I1 - NOCOES CARTOGRAFICAS

4 O que voceé entende por alfabetizagdo cartografica? Justifique:

5 Vocé se considera uma pessoa alfabetizada (cartograficamente) para ensinar nogdes espaciais?

6 Voce considera importante trabalhar nogdes espaciais com alunos de 1* a 4* série? Por qué?

7 Em que situagdes vocé utiliza ou recorre a um mapa em sala de aula?

8 Que atividades poderiam ser trabalhadas com os alunos das séries iniciais para facilitar o
entendimento do mapa?

9 Vocé considera importante as nogdes topologicas, projetivas e euclidianas para o aprendizado do
mapa?

10 Vocé trabalha suas aulas de Geografia de acordo com o contetdo proposto pelos PCNs?




