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INTRODUCAO

Neste trabalho procurei caracterizar a relagdo entre
concepgdes metodologicas estudadas na Universidade , e a
realidade da pratica pedagogica, pensando que tipo de professor a
universidade esta formando para o ensino de 1° e 2° graus.

A minha motivacdo inicial para desenvolver esta pesquisa,
nasceu quando participei do estagio de Pratica I e Pratica II
coordenado  pela professora Katia. Neste estagio percebi as
diferengas entre o 1° e 2° graus . Foi desse estagio e de reflexdes
teoricas que nasceu a vontade de pesquisar as caracteristicas e
quais as opg¢des metodologicas de ensino tem o professor de
historia formando ou em vias de concluir o curso de histdria da
UFU.

A principio, meu proposito era trabalhar com historia oral,
relatando experiéncias dos proprios professores da rede publica
tentando perceber a metodologia de ensino, utilizada por esses
professores, percebendo também como os alunos recebiam tais
discussdes e manifestavam seus interesses.

Os meus questionamentos sobre a pratica do ensino de

historia sugiram durante o estdgio. Ndo concordava com o método

a forma e a perspectiva com que a professora trabalhava a



disciplina de historia. O que prevaleceu neste estagio foi a certeza,
de que os proprios professores de historia, transtormavam seu
curto espago de tempo de aula, momento que deveria ser dedicado
para reflexdes, desenvolvimento critico de seus alunos, em
momentos de “lazer” ou de desenvolvimento de outras atividades,
como resolugdes de exercicios de matematica, fisica , etc.. tidos
como mais importantes.

Em um segundo momento, constatei que sendo eu uma
aluna universitaria cheia de criticas, observag¢des, ndo possuia uma
proposta de ensino, nem alternativas metodologicas para passar
aquela professora. Isso instigou-me a pesquisar a problematica da
formagdo do professor de historia.

A preocupagdo em se trabalhar com o tema “A formagdo do
professor de historia” ndo € recente. Autores como, Luiz Carlos
Villalta, Elza Nadai, Selma do Carmo Nunes, Selva Guimaries
Fonseca e tantos outros, vém levantado questionamentos
importantes sobre o professor historia.

A inspiragdo tedrica maior para este trabalho vem da obra da
historiadora S. G. Fonseca. Assim nos interessa investigar ndo
apenas as praticas pedagogicas dos professores, mas
fundamentalmente suas concepgdes de historia, sua perspectiva e

expectativa quanto ao ensino.
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O encontro com a obra da Selva Guimardes me pareceu
providencial. Eu, confusa e preocupada com o ensino de historia,
me sentindo despreparada para enfrentar, ou melhor, assumir a
responsabilidade de uma sala de aula (com o decorrer da pesquisa
constatei que ¢ uma inseguranca presente em todo universitario
que comeca a carreira de professor), encontrava com uma
historiadora que misturava conhecimento tedrico, uma linguagem
simples, muita investigacdo apresentava preocupagdes sé€rias
sobre o0 ensino de historia e a carreira dos professores.

Duas citagdes de Selva Guimardes Fonseca explicam um pouco a

afinidade com seu trabalho.

“Ao iniciar minha carreira no magistério do 1° grau no final da
década de 70, momento de intensa mobilizacdo dos professores
da rede publica em Minas Gerais, no movimento grevista de 1979,
muito em impressionou o que parecia uma lacuna existente entre
a Historia que se discutia e se produzia na Academia e aquela

destinada ao ensino nas escolas de 1° e 2° Grau.



“Por outro lado, deparei-me com uma realidade na qual pais,
alunos e muitos professores encaravam Historia como
unicamente o estudo do passado dos grandes homens e herdis
cristalizados no social. Ou seja, o conteldo da disciplina Historia
aparecia como algo totalmente externo a vida deles, que nao lhes
dizia respeito, logo, para muitos, Historia nzo servia para nada e

n3o devia existir no curriculo”.

Ao meu ver os questionamentos ¢ as colocagdes da
professora Selva sdo essencialmente importantes. Trabalhou com
ensino de historia, enfrentando no cotidiano escolar a tarefa de se
criar formas de ensinar historia e conseqiiéntemente de renovagdo
do ensino. Selva Levou em conta a experiéncia humana de mestres
ligados ao ensino de 1° e 2° Graus.

A minha proposta de trabalhar com expectativas e propostas
de ensino de profissionais da historia recém-formados, estava em
perfeita consondncia com a proposta de “Historia vida de mestre
da histéria da professora Selva.Trabalhei com professores,
inseguros , despreparados, mal remunerados, ou ainda vivendo em

permanente conflito, pois sentem que, tendo um amplo dominio de

' Foyseca Selva Guimaries
Caminhos da historia ensinada - Campinas SP: Papirus 1993
Colegdo Magistério, Formagic e Trabalho Pedagogico.



conteido e devendo ensind-lo ndo tem aqueles conhecimentos
basicos para bem desenvolver suas atividades de professor.

Inicialmente, era minha intencdo trabalhar somente com
professores que tivessem, lecionando em escolas publicas do
Estado. Dado a dificuldade de localizar esse pessoal e também a
escassez de tempo, delimitei que a pesquisa seria realizada com
alunos ja formados ou que estivessem se formando no curso de
historia da UFU. E que todos deveriam estar lecionando, agora nio
mais restrito somente as escolas estaduais.

Uma das grandes dificuldades muitas vezes em se trabalhar
com determinado assunto € a escassez de fontes documentais .
Optei por trabalhar com historia oral, por uma questdo pessoal. E
também por considerar que a historia oral me daria melhores
resultados. Ao trabalhar com experiéncia e perspectiva de ensino €
de vida de jovens professores, (trabalhei com professores que se
formaram a partir dos anos 90) percebi que o desenvolvimento da
pesquisa, através de entrevistas orais, me dariam uma dimensdo e
resultados bem melhores.

O trabalho da professora S.G. Fonseca foi, uma vez mais,
importante para o desenvolvimento da pesquisa pois me

possibilitou situar dentro do debate e do contexto do uso da



historia oral. O seu trabalho e de outras leituras’ e a minha
participagdo em alguns encontros de estudos sobre historia oral
coordenados pela professora Coraly Gara Caetano me ajudaram
com relacdo a discussio sobre historia oral.

A principio comecei a pesquisa considerando que todos os
professores vinham enfrentando sérios problemas com o ensino de
historia, que a maior parte dos professores de historia se encontra
despreparada para exercer seu cargos, sendo que a
responsabilidade maior por esses problemas era da Universidade,
pois como Orgdo responsavel pela “qualificagdo” intelectual dos
profissionais, vem servindo apenas ao interesse do mercado de
“formar” profissionais a nivel de 3° Grau. A partir das entrevistas
tive que fazer algumas reavaliagdes. Em primeiro lugar percebi
que o ensino de historia enfrenta sem duvida problemas, mas
percebi que ha muitos professores interessados e com boas

propostas metodologicas de ensino . Muitas delas aplicadas no dia

* O depoimento de Elza Nadai expressa, com muita propriedade a trajetéria do Ensino de Historia nas
escolas do Brasil:

“O conceito de Historia que flui dos programas e dos curriculos é assim, basicamente aquele a identifica
ao passado e, portanto, a realidade vivida, negando sua qualidade de representa¢do do real, produzida,
reelaborada, na maioria das vezes, anos, décadas ou séculos depois do acontecimento. Essa forma de
ensino, determinada desde sua origem como disciplina escolar, foi o espago da histéria oficial na qual os
Uinicos agentes visiveis do movimento social eram o Estado e as elites. (...) Nos anos cinquenta/sessenta.
essa renovagdo direcionada para o aprofundamento dos fundamentos cientificos e do papel formador-
critico da disciplina, atingiu a escola secunddria devidn » recrutamento dos docentes ser feito no seio dos
licenciandos, ainda ndo em maioria, mas suficientemen.e expressivos, que propiciou uma outra qualidade
a0 seu ensino; acontecimeito rememorado pelos estudantes que a percebiam como ferramentas para
compreensdo do social. Elza Nadai, texto O ensino de historia no Brasil : trajetoria e perpectiva - Revista
brasileita de historia 25/26.



a dia outras ndo, devido, as vezes, ao sistema burocratico da
escola. Partindo dai tive que ter uma certa abertura para mudar um
pouco os rumos da pesquisa, para manter-me o mais fiel possivel a
realidade.

O roteiro da entrevista foi organizado privilegiando
primeiramente dados pessoais, nomes, nascimento, escolas em que
estudaram , a partir dai foi questionanda a op¢do por historia, pelo
ensino, a experiéncia profissional e perspectivas quanto a carreira.
Quando o assunto tornava-se mais solto e a conversa mais afetiva
eu incorporava a discussdo sobre o papel da academia na sua vida
profissional e até mesmo pessoal.

Estabeleci um numero de 8 entrevistados por considerar que
a0 se trabalhar historia oral sempre se encontra diversas
dificuldades.

Das oito entrevistas, sete delas se deram através de um
questiondrio onde os entrevistados, muitas vezes levavam para
casa € me traziam respondido. Somente uma das entrevistas foi
gravada em fita cassete por preferéncia da propria entrevistada.
Uma das dificuldades enfrentadas diz respeito a dificuldade de
localizagdo das pessoas que se formaram ou estavam se formando

e que ainda estivessem freqiientando as aulas. Quando chegava a



localiza-los geralmente eram em seus locais de trabalho e

como professor exerce uma tripla jornada de trabalho, nio tinha
tempo de me conceder entrevista, e, muitas vezes, eu nem
conseguia explicar o objetivo do meu trabalho.
Assim, em alguns momentos, me senti frustrada por ndo conseguir
marcar as entrevistas porque tanto eu quanto os entrevistados nio
dispunham de tempo porque ambos vivem uma jornada de
trabalho intensa.

Os critérios de selegdo se deram por afinidade, por
indicagdes, por facilidade de acesso as escolas. Na verdade nio
houve um critério de selegdo, foi mais uma questio de praticidade.
Da dificuldade inicial de localizar os entrevistados houve a
recompensa da aceitagdo ¢ do interesse de todos os entrevistados
em responder as questdes colocadas.

Durante todo o tempo da pesquisa conversei com diversos

professores, ouvindo suas historias de trabalho e de vida.
Das entrevistas realizadas, sete foram escritas, algumas por mim
outras pelo proprio entrevistado. E uma delas gravada em fita
cassete num total aproximado de uma hora e vinte minutos. Apds
gravada a entrevista foi transcrita para analise.

Somente quando contava com todas as entrevistas em maos
ou melhor ja concluidas, comecei a analisa-las. Percebi a

diferencga entre a linguagem falada e escrita e alguma. perdas que



a transcrigdo traz. Foi um momento de reviver algumas histdrias,
ou melhor, falas que ndo ficaram registradas. Apesar de no
momento de escrever ter ocorrido algumas adequagdes tentei me
manter e colocar o mais fiel possivel a fala e a escrita.

Esta monografia compde-se da introdugdo e trés capitulos e
por fim de algumas considerag¢des finais.

No primeiro capitulo abordo a questdio do que ¢é ser
professor, ndo querendo chegar a uma defini¢do do que seja essa
categoria de profissional. Procuro relatar as concepgdes que os
“novos” professores tém de si mesmos.

No segundo capitulo discuto o papel que a universidade tem
na formag¢do dos profissionais da licenciatura, enfatizando que se
trata do curso de historia da UFU. Analiso as dificuldades que os
alunos enfrentam na academia, a ligacdo entre a universidade e o
ensino de 1° e 2° graus, os conflitos de discurso, burocratizacdo e a
falta de estimulo etc.

No terceiro capitulo trabalho com a questdo da perspectiva
tentando discutir como os professores recém formados lidam com
os desafios que surgem no inicio de sua carreira académica e no
decorrer de sua vida. Apresento também alguns anseios frente ao
ensino e¢ a educacdo brasileira propostos pelos entrevistados

referente a educaq do atual.
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Considerei que essa divisdo nos daria a possibilidade de
perceber como o professor de 1° e 2° graus se vé e se sente frente
aos alunos e a si proprios. Sendo assim, considero sermos capazes
de perceber as dificuldades que o professor recém formado tem
tanto a nivel de conhecimento quanto de metodolégia. Ndo é um
trabalho que se propde a apresentar formas de trabalhar o ensino
de historia.  Mas sim contribuir através dos depoimentos
coletados, abrir caminhos para futuros trabalhos que torne o

ensino de historia mais dindmico.
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CAPITULO |

Loncepcdes do “ Ser Professor”

“Professor é acima de tudo, um educador que deve estar
comprometido com a constituigdio do saber de seu aluno™.'

Entrevistei professores de historia com pouca experiéncia,
tanto de vida quanto profissional, homens € mulheres ainda
jovens. Pessoas que, em grande parte vieram de escolas publicas,
principalmente as do estado, percorrendo seu caminhos sobre a
forte influéncia de professores, que tiveram sua formagdo no
regime militar. Alguns dos entrevistados ja contavam com alguma
experiéncia profissional.

Entre os entrevistados houve o predominio de homens:
Geraldo, Klebston, LLuiz Humberto, Luciano, Salvador e Luiz
Carlos, foram apenas duas mulheres: Rosa Maria e Sirley.

A escolha pelo curso de Historia, segundo a maioria das
pessoas entrevistadas em nossa pesquisa, se deu “por acaso”. Fora
mais um op¢do pela area de humanas do que especificamente pelo
curso de historia. Para alguns, no entanto consideram que fora

mesmo vm opg¢do, originaria da necessidade de aquisi¢do de um

' Sirley Cristina Oliveira, 25 anos.



conhecimento critico que pudesse conciliar com suas vidas
praticas.

A influéncia da familia e de professores foi importante para outros
na decisdo pelo curso de histdria.

Neste contexto, quanto a op¢do pelo ensino, os entrevistados
tém uma colocagdo quase que unianime. Ou seja, 0 ensino veio
mais como uma necessidade de emprego, por mais que considerem
que a remuneragdo paga aos professores no Brasil em todos os
niveis do ensino, exceto nas escolas particulares, que encontram-se
defasadas.

No depoimento de Luiz Humberto Martins Arantes ele nos conta

como se deu sua op¢do pelo ensino.

“Quando se forma em qualquer coisa pensa se logo na
necessidade do emprego, por mais dque a remuneragdo de
s ~ ' ' / . o
professor neste pais ndo seja da melhores, ainda &€ uma profisszio
em que se pode conciliar horas de trabalho e prazer de se estar

fazendo algo™

Luiz Humberto, como os demais entrevistados, comegou sua

carreira professor ainda na graduacdo, participando de projetos

? Luiz Humberto Martins Arantes, 29 anos
Mestrado em Historia pela UNESP/FRANCA-SP



desenvolvidos pelos proprios  professores do curso sendo
estagiario de pesquisadores em fase de conclusdo de mestrado e
também bolsista de iniciacdo cientifica. Percebe-se desta forma,
que ha todo um aprendizado, uma aquisi¢do de conteudo por
parte do aluno da graduacdo anterior ao exercicio de sua carreira.

Embora tenhamos colocado que nesse capitulo falariamos
das concepgdes que esses jovens professores entrevistados tém de
si proprios enquanto educadores, julguei de extrema importincia
falar um pouco de suas curtas trajetorias de trabalho.

Narrar a forma como se trabalha a disciplina de historia em
sala de aula, foi de certa forma, inquietante para os entrevistados.
Muitas questdes sobre a maneira como eles ensinam histéria foram
descritas de forma pouco espontanea e aberta, mas houve aqueles
que perceberam que minha preocupacio ndo era localizar falhas,
mas relatar experiéncias, registrando o movimento as mudangas ¢

as especificidades nas trajetorias de cada um.
Luiz Humberto afirma acreditar.

“No espago da sala de aula como lugar privilegiado para exercicio
da reflexdo em beneficio da produgéo do conhecimento histérico,

heste sentido é imprescindivel a troca de inform i¢des professor-



aluno. Mas ha as suas diferengas, pois o professor nZo pode
prescindir da preparacdo das aulas nem da necessidade de se

estabelecer avaliagdes periédicas(...)™

Seu depoimento nos remete para uma questdo importante. E
imprescindivel para qualquer professor, seja de qual area for, a
preparacdo de sua aula. A massificagdo do ensino pods-64 e,
conseqiliéntemente, um aumento quantitativo do niamero de alunos
em sala de aula, acompanhado de um total descrédito do
investimento puablico na area a educa¢do influenciam no
desempenho do professor. Sirley em seu depoimento nos fala de

outro problema na preparacdo das aulas.

“Percebo que a relagdo Professor -professor em escolas publicas
hdo é amigéavel. Trabalhei em uma escola cuja drea de histéria
nunca sentou para discutir nada, nem preparar materiais, o

trabalho se tornou individual (...)*

E impossivel para qualquer professor desenvolver um bom

trabalho em salas de aulas que contém quarenta, a cingiienta

' Luiz Humbeto Martins Arantes. 29 anos.
Mestrado em Historia pela UNESP/FRANCA-SP.
* Sirley Cristina Oliveira, 25 anos.



alunos ou até mais. O incentivo que o governo vem dando a
educacdo ¢ a redugdo do quadro de funciondrios, aglutinando os
alunos em salas de aulas, acabando aos poucos com os beneficios

oferecidos aos funcionarios publicos adquiridos com muita luta.

“(..) Entretanto, a categoria nao reivindica apenas o aumento de
saldrios, mas luta por uma politica de valorizagdo dos
profissionais do ensino, professores, servigais, funcionarios de
secretaria etc.. O governo estadual tem promovido uma
propaganda enganosa due viea apenas jogar a opinido plblica
contra o professor. “Minas faz uma revolugZo na educagdo”
fechando escolas e fundindo salas. Nossa realidade nZo condiz
com a “TY Escola” e infelizmente aceitamos tudo o que o governo

“nos empurra’. 2

E impossivel esperar um bom desempenho profissional de
professores que muitas vezes chegam a trabalhar até 3 periodos
consecutivos. O descaso do governo com a educagdo tem
obrigado a classe de professores a trabalhar muito mais, indo de

uma escola a outra dobrando turno como ja foi dito anteriormente

5 Geraldo Junio Pinheiro Santos, 21 anos



para manter um padrdo de vida baixo se comparado aos dos

professores rede particular.

“(..) As condi¢Bes tanto na rede municipal quanto na Estadual
sdo precarias, comegando com a baixa valorizagdo salarial do
profissional, que se vé “obrigado” a ser um professor auleiro, sem
tempo para se preparar e sem as condigdes necessarias

para resciclar  seus  conhecimento, isso  gera um

descontentamento do profissional”.’

O relato de Salvador nos mostra que o bom desempenho
profissional dos professores depende fundamentalmente de
conhecimento, leituras, cursos etc...  E mais justifica e explica a

escolha do tema “A formagZio do professor de historia”.

Segundo seu relato o profissional ndo sai da graduacdo ou
pos-graduagdo seja o que for, com um conhecimento pronto e
acabado. Principalmente o historiador que trabalha com um
conhecimento sujeito a todo momento a novas interpretacdes. O
professor de historia, além de trabalhar com um conhecimento
subjetivo, trabalha com sujeitos ativos que, muitas vezes, ndo

concordam com a posi¢do ¢ a linha de pensar.ntos do professor.

® Salvadur Fragda Neto, 35 anos.



Esse, no entanto tem que saber expor as vdrias vertentes
historiograficas deixando livre para seus alunos escolherem a que
melhor se enquadra ao seu estilo de vida.  Muitos professores
cometem esse erro, de tentar impor sua linha de pensamento para
seus alunos. E o resultado € que acabam passando uma imagem de
uma historia fixa, imovel no tempo onde as pessoas ndo
participam da historia.

Nos depoimentos ficou claro que a situagdo econdOmica
adotada ou melhor vivida nos ultimos anos piorou as condi¢des de
trabalho do professor: achatamento salarial progressivo, e as
proprias condi¢des de trabalho também vem-se alterando, a

6 - Sandoval Fragda Neto, 35 anos
deterioracdo de equipamentos, dos edificios, a deteriora¢cdo na
propria relagdo entre a institui¢do € o governo, o resultado disso é
que o professor € obrigado a trabalhar em varios empregos. Isso
leva o professor a manter, nesse periodo uma dedicagdo quase
heroica para sustentar sua motivacdo e sua esperanga de que a
educag¢do pode fazer alguma coisa nesse pais, tentando valorizar
inclusive, o seu trabalho. Mas, por outro lado, uma grande parte
dos professores também esta desmotivada e apdtica e ndo encontra

saidas.

Ser Professor: D “Chogue” entre o " Bratific. ate” ¢ o “Preocupante”



Os professores recém formados saem da universidade com
uma expectativa sentimental, emocional muito diferente de uma
proposta cognitiva, com a qual buscariam unir a pratica ou até
reformular um processo de transformagdo para fazer uma educagdo

melhor.

“Ser professor ¢ ser um agente estimulador do conhecimento
quer seja da perspectiva da aquisicdio da transmissZo ou da

produggio

Na vida de quase todas a figura do mestre for uma figura
capaz de despertar um campo cheio de possibilidades, novos
universos levando-nos a desejar conhecer. Pelo menos € o que

demonstra nossos entrevistados.

“(..) E horrivel saber que o professor tem um certo poder de
direcionamento da tendéncia ideoldgica do aluno, mas ao mesmo

tempo n3o sabemos utiliza-1a"®

’ Luciano Pereira Franga, 28 =.10s
¥ Klebston Ferreira Barros, 23 anos.



O professor € visto em primeiro lugar, como um interlocutor
frente ao um grupo de pessoas, de alunos e, por isso mesmo, deve
ser um bom comunicador. Ser um bom comunicador envolve
questdes complicadas de linguagem e ajustamento de forma e

conteudo, bem como de relacionamento pessoal.

“Ser professor é essa satisfagdo da inverszo, é o prazer do ator,

é ser um personagem que divulgue conhecimento histérico”.”

Em segundo lugar, ser professor ndo ¢ uma tarefa simples
como se supde, mesmo a aula € uma atividade que apresenta
muitas dificuldades. E necessério pensar que a tarefa de ministrar
aulas supde atividades diferenciadas € muito complexas, nem
todos os professores tém condi¢des para realiza-las bem. Ou seja,
alguns professores estdo mais capacitados para estabelecer
processos de comunicagdo, alguns possuem maiores recursos para
processar avaliagdes, alguns tém maior capacidade de sintese, ou
ainda para desenvolver determinados tipos de raciocinio. Mas, €
dificil até de se pensar que a mesma pessoa consiga realizar bem,

todas a tarefas que sdo proprias da docéncia.

? Luiz Humberto Martins Arantes, 29 ancs



“E preciso ter bossa pra se professor’(...)."”

O depoimento de Rosa Maria nos remete para questdes
importantes. A idéia que a gente tem € que os alunos do curso de
histdria, todas os que se formam sdo naturalmente os sucessores
daqueles “profissionais” que estdo na rede publica ou particular.
Agora ndo ¢ sempre assim. O fato de vocé ter se formado, ndo te

garante que vocé seja um bom professor.

“(....) Ent@io é necessario que vocé tenha bom senso, bagagem e

critério.(..)

Rosa Maria nos explica sua colocagdo dizendo que : Além da
“Bossa”, o professor de historia tem que ter toda uma bagagem de
conteudo teorico aliada ao bom senso, ao talento para que consiga
fazer uma reelaborag¢do daquilo que se sabe. Pois vocé tem que
saber qual forma com qual vai discutir determinado assunto.
Aliada a tudo isso ela nos coloca que o professor tem que ter
formagdo, tem que ter diploma de licenciatura, pois € a
licenciatura que da no mercado de trabalho o primeiro dispositivo

para vocé disputar com o outro.

' Rosa Maria Ferreira da Silva, idade nio informada
il
ldem
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Pelos depoimentos pude notar que a esséncia do trabalho do
professor, como comunicador criativo, elaborador de sinteses tém
de se pautar pelo dominio de seu campo de trabalho, mas também
de freqlientes incursdes pelo conhecimento de outros areas. Pois
toda vez que temos de fazer alguma coisa, sdo diversas as areas do
conhecimento das quais nos servimos. E preciso também um
grande sensibilidade para tradugdes do saber e para as formas de
recep¢do com que os diferentes publicos recebem ou repelem as

citagdes do conhecimento que foi selecionado.

“(....) Eu digo que é necessario muita humanidade, mas humildade
demais para vocé aprender. Entretanto e necessario

uma humildade infinitamente maior para poder ensinar.(....)"*

Como é muito dificil medir a dificuldade do outro, e, de certa
forma complicado hd uma tendéncia natural de certos professores
de estabelecer um muro, classificando o aluno de “burro”,
justificando que o aluno ndo acompanha o raciocinio. O
movimento do professor jamais pode ser este. Ele tem que
perceber a diferenga, ele tem que tentar alcancar o outro na sua

especificidade.

2 Rosa Maria Ferreira da Silva, idade ndo informada.
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CAPITULO 11

O PAPEL DA UNIVERSIDADE NA FORMACAO DO
PROFESSOR

“N2io creio que a Universidade sozinha prepare alguém.”

Procurei nesse capitulo perceber os varios momentos que
fizeram dos entrevistados professores de historia, resgatando as
experiéncias que fizeram parte de suas vidas desde o ingresso na
Universidade.

Questdes como inicio da vida académica, aprendizagem,
relagdo Universidade/Escola foram colocadas nas entrevistas que
tentarei demonstrar de maneira mais fiel possivel aos depoimentos.

As histdrias de vida dos narradores demonstram que o aluno
ao entrar na Universidade nem sempre tem bem definido em sua

cabega o que ele deseja.

“Sensacdo de alienagdo de ndo saber e nem conhecer nada do

fator académico. (...)"

' Luciano Pereira Franga, 27 anos.
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Mediante isso, alguns se esforcam para ter rendimentos
favoraveis. Os outros continuam na Universidade por demonstrar
uma posi¢do superior a quem esta de fora da academia, na verdade
um certo “‘status”.

E ainda tem aqueles que ndo se identificam e ndo se
encontram dentro do curso. Muitas vezes, por ndo ter sido o curso
escolhido ou por desencontro mesmo, € acabam abandonando o
curso de historia.

A opg¢do pelo ensino € outro ponto que ndo se encontra bem
definido para os alunos ao entrar na Universidade. Ela vem mais
pela necessidade de trabalho, como ja foi colocado no capitulo
anterior.

As reflexdes feitas pelos entrevistados mostraram que a
Universidade tem papel fundamental na formag¢do social do aluno.

Mas, deixam claro que a Universidade ndo age sozinha.

z rd LA ~t " . . ~
(....) “E também necessario uma relagéio de troca entre instituigdo

e aluno; quando nZio se quer aprender ninguém consegue ensinar.”

? Klebston Ferreira Barros, 23 anos.
' Luiz Humr berto Martins Arantes, 29 anos.
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Alguns enfatizaram que os elementos transformadores da
sociedade aparecem com um aprendizado de cidadania politica (
sindicatos, partidos, associagoes,. Etc...).

E ndo podemos esperar da Universidade que ela forme um
professor “Ideal”. O professor, como qualquer outro profissional,
vai se formando a partir do momento em que comega a trabalhar.
E ainda que ¢ impossivel pensar que a Universidade consiga dar
conta em um curso de graduagdo deixar o professor pronto.

Antes porém de comegar a colocar os depoimentos dos
entrevistados a respeito do papel da Universidade na sua
formagdo, julguei importante colocar que, apesar de
desconfortavel para muitos ha uma generalizagdo do termo
“Universidade™. Tanto eu quanto os entrevistados tinhamos
plena consciéncia de que a Universidade ¢ uma instituigdo
composta por um nimero muito grande de pessoas, muitas delas
preocupadas com os caminhos do conhecimento e
consequentemente, com a formag¢do do aluno, mas também

existem outros tantos que ndo se preocupam.
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(-...) “A universidade ndio é 86 um grupo, ou uma pessoa, existe
tensoes, conflitos de interesses no seu interior, e 0s alunos estio

nesse fogo cruzado.™

Sera a pesquisa e o ensino elementos complementares ou
polos extremos no processo de informagdo? Essa ¢ uma questdo
que incomoda o aluno da graduag¢do de historia, e que vem
contribuindo para uma “crise” na formagdo do profissional da
licenciatura. Estabeleceu-se no curso de Historia e ndo se sabe
quem estabeleceu, que o importante € a pesquisa. O ensino € um
apéndice, o que acontece € que o0s professores sd0 menos
professores ¢ mais pesquisadores. Hoje, eles pensam mais em si
proprios, nas suas pesquisas, nas publica¢des, nas participagdes

em congressos, do que em seus alunos.

(-...) “O curso de histéria da UFU naio € voltado para a licenciatura
ele é muito académico é voltado para pesquisa. Quase nZo se fala

em ensino durante o curso.”

Embora seja uma questdo que perturbe os entrevistados, ela

ainda ndo esta bem resolvida.

4 . %
Luiz Carlos do Carmo, 31 anos.
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O professor seria aquele profissional que tem o “dom” da
comunica¢do, que consiga articular numa mesma tarefa varias
atividades complexas?

E o pesquisador seria aquele profissional que tem outro
interlocutor, que seria o conhecimento? Situando se frente aos
problemas do conhecimento, a questdo da comunicagdo ndo seria
para ele fundamental. O problema fundamental € a descoberta, €
isso € 0 que acaba estabelecendo a separagdo. Seriam essas as
diferencas?

Isso precisa ser repensado. Apesar de considerarem que o
curso de Historia da UFU da mais énfase a pesquisa, em momento
algum demonstraram desejo por uma separac¢do entre pesquisa €
€nsino.

A complementaridade entre ensino e pesquisa € desejavel € €
freqiientemente exigida dos professores. E da mesma forma
espera-se que o pesquisador seja um grande professor. E também
espera-se que supere as desigualdades entre avaliagdes diferentes
do mesmo trabalho.

De outro lado, o que se observa-se ¢ que embora um dos
grandes e principais objetivos da licenciatura seja a formagdo de

professores, a preocupagdo com a atua¢do com tal € bem menor,

* Sii'ey Cristina Oliveira, 25 anos.
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que com seus trabalhos cientificos, administrativos, politicos ou de

coordenagdo de pesquisa.

(....)"As disciplinas que nos dao maior apoio para lecionar apenas
se encontram no final do curso, Pratica | e |l, Didatica Geral,

Estrutura, Psicologia da Educagdo™(....)°

A avaliagdo dos alunos que fazem a licenciatura € sempre
marcada por forte decep¢do a respeito do professor que a
Universidade lhes preparou para o exercicio do papel de professor.

Primeiramente, como mencionado acima as disciplinas
pedagogicas sdo oferecidas no final do curso. Geralmente as
disciplinas pedagogicas sdo oferecidas no final do curso.
Geralmente a disciplina de Pratica de Ensino I e II € oferecida e
trabalhada por professores do proprio curso. No entanto, s@o
sempre salas lotadas, onde o professor ndo consegue acompanhar o
desenvolvimento do trabalho dos alunos estagidrios. O resultado
é que muitas vezes os alunos universitarios conseguem estagios em
escolas onde tanto a dire¢do da escola, quanto a professora tem
postura fechada, ou seja todos os passos do aluno-estagiario tem
que primeiramente ter aprovagdo da diretora ou da professora. O

aluno-estagiario acaba ficando sentado em um banco de un a sala



28

de aula, durante um ano, assistindo aquela coisa “pasmacenta” de
abrir o livro didatico, fazer fichamento, entregar fichamento para o
professor e depois fazer um trabalho de final de semestre. E acaba
sendo assim a experiéncia de pratica de ensino.

Por outro lado, as matérias pedagbgicas sdo oferecidas no
momento em que o aluno tem que estar trabalhando no
desenvolvimento do tema da monografia. Essas matérias
pedagogicas acabam sendo colocadas como sendo de menor
importancia. Sdo disciplinas trabalhadas por professores de outros
cursos, como da Psiocologia e pedagogia, que t€ém uma postura de
trabalho diferente. E o aluno de historia tem por caracteristica ser
muito falante e até “cri-cri”, ele ndo da conta de acompanhar a
dindmica do trabalho desses professores, acabam trancando por
varias vezes tais disciplinas.

E preciso ressaltar que, os entrevistados que hoje trabalham
com a licenciatura, por mais que considerem que suas disciplinas
pedagogicas tenham sido “sacais”, ndo consideram que ela ndo
tenha servido para nada. Pelo contrario, deram muito a esses
alunos e poderiam ter dado mais , mas ajudaram a lidar com
planejamento, aprenderam a lidar com outro cronograma, saber
trabalhar com a diferenca, coisas que sdo necessarias para

cualquer professor.

" Geraldo Janio Pinheiro Szntos. 21 anos.
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Consideram que as matérias pedagogicas e didatico-
pedagodgicas sdo trabalhadas por professores de outras areas com
propostas de trabalho pouco atraentes. Muitas vezes sdo

professores que so estdo mesmo esperando suas aposentadorias.

“(...) Aguele bando de professores velhos mijando nas botinas,
sabe que ndo é a deles, evidentemente, mas pessoas que se
formam na universidade da ditadura militar enfim, todo um

procedimento extremamente conservador e arcaico né (...)"”

Este fato, no entanto, ndo seria solucionado se as matérias
pedagogicas fossem dadas por profissionais do proprio curso de
historia. Isso de forma alguma representaria uma forma de ensino
mais dindmica, uma vez que sdo disciplinas de cursos especificos,
pedagogia, filosofia, etc.... O que € preciso para tornar tais
disciplinas com metodoldgicas de trabalho mais dinamicas? Ter
professores formados numa logica diferenciada, com certeza
achariam as disciplinas pedagogicas bem mais instigante.

De novo a gente volta no mesmo ponto, ao circulo vicioso:
Vocé forma um profissional sob uma determinada otica, ele vira

para a Universidade forms- outro profissional com a mesma otica.

” Rosa Maria Ferreira da Silva
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“(...) A Univrersidade falha quando nZo investe na contratagdo
de bons profissionais ou nZo investe na formagZo dos ja

&

existentes”.(....)

A responsabilidade é sem sombra de diavida, do Estado na
medida que vocé paga impostos, ele deve oferecer para as pessoas
um ensino minimamente qualitativo. Mas a realidade do ensino
universitario € bem diferente. O Governo Federal, como acontece
com os professores da rede Estadual, “esqueceu” da politica

salarial.

“Em outubro, faremos 1000 dias sem aumento salarial. lsso

basta?”

Desmotivados com os salarios pagos, grande parte dos
“bons” professores estdo se aposentando, indo para as faculdades
particulares onde os saldrios sd3o bem mais atraentes. Para
agravar ainda mais a situagdo, o Governo luta de todos as formas
para por o fim a estabilidade dos professores ¢ de todo setor

publico. Nado abre concurso para efetivagdo de novos

8 Luiz Humberto Martins Arantes, 29 anos.
® Idem
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professores, e os poucos funciondrios que contrata ndo investe no
processo de formagao.

Este fato evidencia uma outra realidade: nunca a classe de
professores esteve tdo desmotivada. Greves, paralisagdes ja ndo
sdo “armas’ eficazes para combater o descaso do governo frente ao
ensino  universitario. Sempre houve momentos dificeis,
principalmente quando se cobrou do governo a resposabilidade
frente ao ensino publico. Ha divergéncias dentro da propria
classe de professores, no sentido da convivéncia de varias linhas
de pensamentos, umas mais abertas outras mais fechadas. Mas,
percebemos que os professores estdo vendo o governo tomar suas
decisdes, e por mais que ndo concordem, ndo sabem como reagir
contra elas.

Tais problemas estdao relacionados com a instituigdo
universitaria como um todo e¢ vém dificultando o processo de
formacdo dos alunos universitarios.

No relato de Sirley ela nos coloca que a Universidade ndo

tem como preocupagdo maior a formagdo do aluno.
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‘(...) A universidade hoje ndo da assisténcia ao aluno para a
participagsio em eventos cientificos e muitas vezes nem promove

esses eventos'.”

Além da Universidade ndo promover recursos que contribua
na qualificacdo e formagdo do profissional da licenciatura, temos

uma outra questdo muito presente na fala dos entrevistados.

“O conhecimento técnico adquirido ha academia nao responde a

realidade do ensino |14 fora (fundamental e médio )"."

Em seu depoimento Luciano reafirma o distanciamento do

discurso da pratica da sala de aula’.

‘No caso especifico do ensino de histéria talvez haja um
desencontro entre os conteldos da formacgdo universitaria e as

de 1° e 2° graus (...)"

Diante disso, muitos poderiam colocar que a boa apreensdo e

reflexdo do conteudo universitario nos habilitariam a lidar com o

' Sirley Cristina Oliveira, 25 anos.

"' Klebrt'n Ferreira Barros, 23 anos.
'* Luciano Pereira Franga, 27 anos.
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conteudo de 1° e 2° graus, at€ de maneira mais abrangente e
diversificado, portanto até melhor.

Mesmo que a universidade consiga num curto espago de
tempo da graduagdo, despertar uma reflexdo critica no aluno capaz
de leva-lo a ser capaz de discutir qualquer tema com clareza, coisa
que € muito dificil.

Além da Universidade ndo promover eventos cientificos,
nem de dar assisténcia suficiente na preparacdo do aluno, ha outro
fator agravante, grande parte dos alunos da graduacdo do curso de
historia ¢ formada por pessoas de classe “baixa” que precisam
trabalhar, tanto para ajudar a familia quanto para manter os
estudos. Apesar do estudo ser “gratuito” tem toda uma despesa
com xerox, livros, até mesmo gastos com locomogdo. Muitas
vezes, esses alunos trabalham até 8:00 horas diarias. O curso de
historia exige uma carga de leitura muito grande, € o aluno com
uma carga horaria de 8:00 hs de trabalho, ja fica em desvantagem
pois ndo tem tempo para leituras complementares e,
conseguentemente, ndo téra um bom desemvolvimento critico
refiexivo.

Sem duavida, o curso de historia da UFU precisa remanejar
seu conteudo, precisa coloca-lo mais proximo ao conteudo de 1° e
2° graus, principalmente para os alunos que t€m como objetivo a

licenciatui u
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“(..) Na verdade quando iniciei na escola n3o aproveitei nada
do curso, justamente por causa das diferencas de discursos

' 0 ]
academia x escola”.”

E preciso que a Universidade assuma o papel importante que
na verdade € dela, de coordenar recursos intelectuais e didaticos

para contribuir na formagao dos professores.

‘0 profissional que lida diretamente com o aluno, pode as
vezes estar interessado com o processo de formagzo dos alunos,

no entanto o profissional da administraggo universitaria (

Reitores, governo) ndio apresenta nenhuma preocupacggio”.”

Como ja foi colocado anteriormente € impossivel para
Universidade dar toda uma contribuicdo de conhecimento e
conteudo para o aluno em tdo pouco tempo. A formagdo do
professor se da através de um programa de preparagdo a longo
prazo.

O ideal seria que se criasse um lugar na Universidade para

atender as necessidades dos que ja estdo diplomados. Isso

"> Geraldo Junio Pereira Santo~ 21 anos.
' Idem
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implicaria tanto a vinda do professor a Universidade quanto a ida

da Universidade a escola.
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Capitulo II1

PERSPECTIVAS E ANSEIQS FRENTE
A PRATICA PEDAGOGICA

Quantos professores recém formados na institui¢do
universitaria, que se beneficiaram de um boa forma¢do em seu
campo de especializagdo, ndo se sente seguros quanto ao manejo
das atividades do ensino, por ndo terem estudado disciplinas que
se enquadram dentro da area da educagdo! Estes professores vivem
um permanente conflito, pois sentem que tendo um amplo dominio
do contetdo e devendo ensinéd-lo por dever de oficio, ndo tém
aqueles conhecimentos basicos capazes de orientd-los quanto as
decisdes necessarias para bem desenvolver sua atividade de

professor.

o Entrei efetivamente numa sala de aula como
profeeeora aos 1& anos, entrei assim vitimada pelo meu

narcisierho natural, acreditando que eu dominava absolutamente
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tudo ho que dizia respeito a historia e que eu estava pronta para

poder dar aula de 2° grau (...)".

Por falta de maturidade, ou até mesmo por falta de
perspectiva quanto ao ensino, muitos professores ao se iniciarem
na docéncia ndo se sentem seguros e preparados, € acabam

desistindo e so voltando a trabalhar com o ensino bem mais tarde.

“(...) O fato é que o ensino é reciproco e tem um movimento
de ir e vir € € ai que vocé vai aprendendo, foi na sala de aula que eu

percebi que eu ndo estava pronta para ele.”

Alguns aspectos devem ser ressaltados sobre o inicio, ou a
entrada na carreira de magistério, ela se deu na rede estadual, os
novos professores entram na rede publica substituindo professores
que estdo afastados por motivos de doenga ou por férias por tempo
de servigo pois grande parte dos professores da rede publica,
principalmente da estadual, j4 somam anos e anos de trabalho . E
essas substituigdes dificultam o trabalho dos novos professores,

uma vez que eles tém que seguir a proposta do professor efetivo.

! Rosa Maria ferreira da Silva, idade niio informada.
2 [dem
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“Como professor designado ndo possuo estabilidade e posso

perder a vaga facilmente com a chegada de um professor efetivo

()

Uma outra dificuldade é que iniciam em escolas localizadas
em bairros distantes, na periferia, indo de uma escola a outra
dobrando turno, o que torna o cotidiano corrido ¢ estafante.

Os primeiros anos do magistério também representam muito para
os entrevistados, é uma fase de descoberta, de vontade de

aprender, crescer.

“(...) Quando comecei a lecionar era daqueles que consideram o
magistério, a fungdo do professor como um sacerdocio.
Atualmente, minha opinizio se transformou e vejo que o professor
’ iy P4

é um ser humano que se constroi através de acertos, mas

também de erros. (...)"

E também o momento em que se sente inseguranga €
despreparo para o exercicio da docéncia, o que pode estar

atribuido a falta de pratica e de cursos preparatorios. Nos

> Geraldo Junio Pinheiro Santcs, 21 anos
* Idem
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depoimentos, percebemos que os entrevistados ndo querem entrar
no esquema tradicional de ensinar, do uso exclusivo do livro
didatico, de trabalhar o ensino de historia como sendo algo
exclusivamente do passado. Mas, a0 mesmo tempo, por mais que
tentem inovar, reconhecem que ¢ dificil transpor barreiras e
realizar o trabalho que sonhava.

*

“E uma constante luta, principalmente se é um profissional de

histéria num terreno conservador que é a escola.(....) *

O chamado “primeiro encontro” como € colocado pelos
entrevistados. Exige que o professor iniciante tenha no minimo
dominio e conhecimento do contetido. E esse conhecimento, em

grande parte, tem que ter sido adquirido na vida académica.

A

“(...) E necessério que vocé tenha um dominio e no minimo 6timo
do contelido para que vocé possa se sentir seguro suficiente para
poder enfrentar, porque no primeiro momento € um

enfrentamento.(...)”

3 Geraldo 'unio Pinheiro Santos, 21 anos.
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Os primeiros momentos da carreira aparecem, para a
maioria, como um momento de dificuldade, proveniente da falta
de estabilidade, da falta de preparagdo e de falta de maturidade
pratica. E nesse estagio da vida ou melhor nesse estagio da carreira

que revelam uma diversificada busca de desafios.

“(....) Vontade de trabalhar com o ensino, encontrar escolas
aparelhadas, sem discriminagZo, encontrar escolas que promovam

o debate pois é a partir dele que se chega a verdadeira

democracia.’(....)°

Sentem a necessidade dos alunos participarem das aulas,
manifestar em dar opinides, gostam de vé-los discutirem e
opinarem sobre historia. Sentem, acima de tudo, a necessidade de
formarem consciéncia.

No decorrer deste percurso pode-se perceber uma diversidade
de concepgdes e praticas de ensino desses jovens professores.

Ha professores que acreditam que sua “missdo” enquanto
educador ¢ simplesmente transmitir conhecimento mas, tem
aqueles que tentam de vérias formas possibilitar a seus alunos que

organizem suas experiéncias de maneira conjunta com o

* Geraldo Junio Pinheiro Santos, 21 anos.
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conhecimento do professor, levando-os a perceber de forma
critica 0 mundo a sua volta.

A tentativa de despertar essa consciéncia critica nos alunos
muitas vezes se choca com a ansiedade desses jovens professores
de como se colocar frente a pessoas as quais sdo profundamente

inteligentes.

“(..) EntZo a maneira como vocé vai se portar depende da
resposta do outro as vezes vocé faz um determinado
planejamento e chega para a sala de aula, a sala esta ha dois mil

anos luz na sua frente.(...)"”

[sso € algo que ocorre ndo sO para o professor que esta em
inicio de carreira, ¢ uma realidade presente na vida profissional de
todo professor. Tem aquelas turmas onde o professor tem que
repensar sua pratica, repensar seu planejamento, seus dispositivos,
seus instrumentos de trabalho, tem que repensar tudo isso. Aliado
a tudo isso, o professor tem que fazer uma reelaboracdo daquilo
que ele sabe. Muitas vezes, um determinado assunto que parecia
ser invidvel trabalhar em uma determinada classe de uma forma

reelaborada se torna vidvel e até muito produtivo.

" Rosa Maria Ferreira da Silva, idade ndo informada.
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“(...) Quando vocé da para o outro abertura para ele discordar de
VOCE € nesse momento que 0% dois cresce e que a sala inteira
cresce, porgue o ensino de historia em especial da-se mediante o

Jus . 7’ . A
questionamento, mediante a dlvida, mediante o embate e se vocé
chega na sala de aula para poder impor o seu posicionamento, a
sua leitura vocé vai estar trabalhando com uma coisa que a

histéria por definicgo nega que é a verdade.”™

As narrativas revelam que as praticas pedagogicas dos
professores de historia estdo intimamente ligadas as concepgdes de
historia, de mundo, de educagdo, de escolas que foram construidas
ao longo de diferentes momentos e espagos . Os entrevistados, de
certa forma procuram nos mostrar que, apesar da complexidade do
ensino brasileiro, tentam de varias formas inovar o ensino de
histéria, com praticas pedagogicas que levem o aluno a criar idéias
e, conseqiiéntemente, o didlogo. Mas, ndo descartam a necessidade
de mudangas.

A mudanga € boa quando ela € criativa, isto €, quando e¢la
contribui para melhores oportunidades de realizagdo de valores(
concepgoes de praticas de trabalho). Mas, devemos pensar que ha

necessidades que impdem 2 .audanca de valores ou surgimento de

¥ Rosa Maria Ferreira da Silva, idade nio informada.
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novos valores. Ai ¢ que se requer a atitude critica, individuos
capazes de discriminar o que € de fato um valor em termos de
significado e relevancia social.

E preciso aumentar nosso repertorio de sensibilidade e
aceitacdo daqueles modos diferentes de proceder, mas distintos
dos nossos e até de certa forma diferente do comum, ainda assim
capazes de levar uma pessoa ou at€ mesmo um grupo a realizar
objetivos individuais ou sociais.

O professor ndo pode recolher-se as suas vivéncias, valores
ou atitudes. Deve estar aberto a aceitar novos posicionamentos €
ser capaz de orientar e ajudar seus alunos no desenvolvimento do
seu trabalho. O professor que cultiva o espirito critico € aquele
atento a novos posicionamentos sabendo dar apoio se eles forem
realmente construtivos.

Uma outra questdo que julguei de extrema importincia
discutir neste capitulo ¢ o papel que esse jovens professores
atribuem a fun¢do que vem desenvolvendo. Para eles, ainda ndo
estd bem definida a questdo do ser produtor ou reprodutor do saber
historico. Consideram que quando se € aluno, pensa-se apenas ser
um reprodutor vendo a historia como um amontoado de pontos de

vista e, a partir de entdo divulga as idéias dos outros.
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Mas muitos, apos concluirem a graduagdo e comegarem a
trabalhar nas escolas de 1° e 2° graus, ainda se definem como

sendo apenas reprodutores. Salvador justifica minha colocagio.

“Pelas condi¢des de trabalho impostas pelo sistema que impele o

professor a trabalhar 2 até 3 turnos.™

Se o sistema leva e contribui para que os professores de
histéria sejam reprodutores , ha aqueles que se consideram
cidaddos produtores de historia e como professores reprodutores
do saber historico, uma vez que ndo consideram que produzem
novos conhecimentos sistematizados para o saber historico. No
entanto, aqueles que se consideram produtores de historia,
ponderam que ainda se tratam de profissionais em formagdo, em
amadurecimento, tendo dado os primeiros passos como
historiador.

Temos aqueles que ndo se definem nem como produtores
nem reprodutores, mas sim como investigadores do saber
histérico, ou até mesmo instigadores da consciéncia.

Por outro lado, percebemos que os entrevistados tém orgulho

de falar de si mesmos. Reconhecem que estudaram muito, fizeram

? Salvador Fragda Neto. 35 anos.
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tudo por prazer, por mais que muitas vezes considerem
complicado demais. Reconhecem seus esfor¢os e sdo capazes até
de dizer que sdo excelentes professores. Tém autocritica e sdo
capazes de ouvir a critica do outro, o que € importante para
qualquer profissional.

O mais interessante ¢ que por mais que muitas vezes Se
encontrem perdidos na pratica pedagogica, esses jovens
professores sdo capazes de reconhecer que sdo profissionais e
pessoas que se encontram em processo de formagdo e
amadurecimento.

Somente o trabalho de pesquisa consegue levar esses jovens
agora formados na graduagdo, a dar um salto na questdo da
produ¢do do conhecimento historico.

A educagdo, ou melhor o processo de aprendizagem ¢
constante. O processo de desatualizagdo é rapido. Os tempos
atuais sdo de énfase na educa¢do permanente. O diploma de
graduagdo significa apenas a iniciagdo. Certamente, o professor ¢
o mais fortemente atingido por essa tendéncia, pois o professor € o
profissional que deve se habituar a estudar continuamente. Ele se
adapta e se modifica e sempre busca mais ¢ mais altos padrdes de

desempenho e realizagdo pessoal.

45



46

CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que este trabalho tem sua validade na medida em
que abre caminho a discussdes acerca do profissional da
licenciatura que o curso de historia da UFU tem formado.

Poderia ter trabalhado com uma rica bibliografia especifica
sobre a formagdo do professor de historia, uma vez que a tematica
sobre o processo de formagdo do professor ja vem sendo
trabalhado em vérias universidades sobre diferentes pontos de
vista

As questdes aqui colocadas foram pensadas por mim, a partir
do dialogo com as fontes e também por orientagio da prof®.
Christina.

Considerei que trabalhando assim a pesquisa poderia dar
resultados melhores, uma vez que minha inten¢do era relatar
experiéncias, dificuldades e préaticas pedagdgicas dos iniciantes na
dificil arte de dar aula. Posteriormente, a pesquisa podera ser
enriquecida com mais fontes bibliogréficas.

Ainda que algumas idé€ias aqui colocadas ndo estejam bem
amadurecidas, este trabalho deu-me a oportunidade de

acompanhar o trabalho de varios professores da rede publica,
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principalmente em escola do Estado onde o ensino vem
enfrentando maiores dificuldades.

A pesquisa me possibilitou perceber as dificuldades que os
professores enfrentam no inicios de suas carreiras. Quando
comecei a trabalhar com o tema, via os professores como 0s
grandes “vildes™ os principais responsaveis frente ao descaso de
ensino de historia. Mas nos depoimentos eles demonstraram ser
sujeitos em construcdo, cheios de potencialidades, mas cercados
de limitagdes.

No que se refere a instituigdo universitaria e,
conseqiiéntemente, sua responsabilidade no processo de formagéo
desses profissionais da licenciatura, percebi que os entrevistados
como eu, sofreram ou sofrem com a estrutura rigida da
Universidade. Isso tem levado a problemas sérios como
desmotivagdo, falta de criatividade dos alunos. Grande parte dos
alunos do curso de historia, quando estdo em fase de conclusdo do
curso, ou seja, precisam defender suas monografias , tém
encontrado dificuldade em conseguir professores “disponiveis”
para orientd-los, exceto aqueles alunos que estdo em projeto de
pesquisas.

Mas, ha também, professores universitarios que muitas
vezes estdo trabalhando em seus projetos de pesquisas, mestraco

ou doutorado. e ainda conseguem conciliar um numero muito
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grande de orientados. Sem duvida, a instituicdo universitaria
precisa se transformar. Somente assim as escolas de 1° e 2° graus
poderdo contar com profissionais mais dindmicos.

Pessoalmente considero que a pesquisa foi muito importante
para mim. Possibilitou-me perceber que o professor é um
profissional que esta eternamente em formacgdo, cada aula é uma
experiéncia nova e o professor amadurece com todas elas. Ajudou-
me a entender que o professor ¢ um profissional privilegiado,
capaz de transformar a sociedade, uma vez que trabalha com
mentes extremamente inteligentes, pessoas que estdo em processo
de organizagdo das idéias e de formagdo de uma consciéncia. O
professor de 1° e 2° graus necessita de métodos que lhe ajude a
formar cidaddos politica e socialmente mais situados e instruidos

para enfrentar a vida.
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