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RESUMO

Esta € uma pesquisa que teve como foco de ingedbgo trabalho docente nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, atentarata ps aspectos subjetivos que
envolvem a acdo de ensinar criancas. Busco congeeers praticas pedagogicas das
professoras a partir do mundo mental e materiafepa, tendo em vista as representacoes,
0s sentimentos, as emocdes, as idiossincrasiantesra cada professora e as condi¢des
reais em que ocorre 0 ensino nas escolas pubkoagscolhido para espaco de pesquisa a
rede municipal de educacao de Uberlandia/MG e gitmaionalidade de tempo o recorte
temporal, das décadas de 1980 a 2000

As fontes utilizadas e pesquisadas foram narsatde professoras e de maes de
alunos, obtidas por meio de entrevistas, relatosrdiessoras recolhidos em duas oficinas
de memodria, o jornal locaGorreio; e documentos como a Constituicdo Federal de 1988, o
Plano Decenal de Educacao para Todos, o Plano@e<a Remuneracdo dos Servidores
da Educacao do Municipio de Uberlandia.

As analises apontaram para a reflexdo de quéalliagdocente com criancas é uma
atividade complexa que envolve mudltiplas dimens@ismensdes estas que ndo estao
somente alicercadas na racionalidade, mas quepeldra os redutos da razéo, provocando

na professora reagdes e préticas impulsionadasg@esdsbilidade humana.

Palavras-chave: professoras, praticas pedagogidajetividades.



ABSTRACT

This research had as investigation focus of thehieg work at the first series of
Basic Teaching, attempting for the subjective afspé#tat involve the teaching children
action. | try to understand the teachers’ pedagogitactises, starting from the mental and
material world, that is, we consider the repredema, feelings, emotions and
idiosyncrasies inherent to each teacher and inhecethe real conditions where public
schools education occurs. | try to understand ¢aelters’ pedagogical practises, starting
from the mental and material world, that is, we sidar the representations, feelings,
emotions and idiosyncrasies inherent to each teaah@ inherent to the real conditions
where public schools education occurs.

The used and researched sources had been teaodepsipils’ mothers narratives.
They were gotten by interviews, teachers storiéeded in two memory workshops and
by the local newspaperCérreio). We've too researched documents as the Federal
Constitution of 1988, the Plano Decenal de Educagam Todos (Decennial Plan
Education for All) and the Plano de Cargos e Remagé dos Servidores da Educacao do
Municipio de Uberlandia (Positions and Remuneratitlan for Education Servers in
Uberlandia-MG).

The analyses had pointed to the reflection thattétaching work with children is a
complex activity that involves multiple dimensioftese dimensions are not only based
on rationality, but they surpass the reason redouitovoking in the teacher practical

reactions and stimulated by sensitivity human heing

Keywords: teachers, practices pedagogical, sulijeet
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Introducgéo

Este trabalho tem como tema um estudo sobre &sspovasdas primeiras séries
do Ensino Fundamental, abordando as representagiésis sobre esta profissdo, as
experiéncias e 0s sentimentos das professoras e@mentos importantes na constituicdo
das préaticas por elas adotadas para o0 ensino. @teelemporal para a pesquisa € o
intervalo das décadas de 1980 a 2000, e o espaaegle municipal de ensino de
Uberlandia.

Este recorte se justifica por ser a partir da décde 1980 que se acirraram 0s
debates nacionais em torno da educagdo e da fudgéente, o que resultou no
guestionamento das praticas pedagogicas, dos postes tedrico-metodoldgicos para o
ensino, possibilitando a construcdo de uma propdsteensino baseada em relacdes
democraticas, que na década de 1990, foram in@dasra Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e, posteriormente sintetizadasirémmeras propostas curriculares
espalhadas por todo o pafs.escolha das professoras da rede municipal sepdtu
possibilidade de acesso a elas e as fontes docaisient

O tema aqui em discussao surgiu das minhas refleagerca do trabalho da
professora das séries iniciais. Reflexbes estas que provocaimaquietacdes e
guestionamentos que se tornaram a probleméaticastpuiza. Convivendo diariamente com
diversificadas situacdes de sala de aula, percepianto € arduo e estressante executar a
atividade docente. Na sociedade observei as ddesissavadas e as representacoes
elaboradas sobre a professora e seu exercicicgimfal, bem como as politicas publicas
implementadas no setor educacional.

A profissdo docente é uma atividade complexa efost@s niveis, pois envolve
diferentes dimensdes da vida com as quais é difieif, como, por exemplo, a diferenca
cultural e a diversidade de personalidades humasasctos com que os professores estao
em permanente contato. A complexidade dessa stiumgéenta e torna-se dificuldade no

contexto da escola publica brasileira, visto quepdessores recebem infimos salarios

! Utilizarei a linguagem feminina toda vez que nfenieaos/as professores/as das primeiras sériEnsino
Fundamental, uma vez que neste nivel de ensiraiegaria docente, em sua maioria, € constituida por
mulheres.
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sendo compelidos a trabalhar em diferentes clapsesdois ou mais periodos para
sobreviverem, as salas de aula sédo superlotadas mwtos casos o espaco fisico é
precario e os recursos didaticos escassos.

Esta situacdo é agravada, quando migramos papairasiras series do Ensino
Fundamental, pois € ai que estdo as criancas nseearge necessitam de um tratamento
especial por parte do professor, tanto no uso mgudigem quanto na percepcdo dos
elementos que contribuem ou desfavorecem a coéstiig conhecimento. E € neste nivel
de ensino que a crianga se mostra mais espont@eeando transparecer 0S seus
guestionamentos acerca do mundo, das regras scEiaa$é mesmo 0s problemas
vivenciados na familia ou no meio social.

Por outro lado, é nessa etapa que acontece oifrintmtato com o conhecimento
letrado, e a receptividade ao conhecimento podeinassreacdes diversificadas,
dependendo nédo sé da forma como a professora conpitecesso de ensino, mas também
da experiéncia social da crianca e de elementgstsds que ela traz consigo. Ou seja, o
encontro entre o sujeito e o conhecimento escolaertmeado pelas influéncias sociais,
culturais e psicoldgicas, que interferem no sigadio que o alfabetizando elabora sobre o
mundo da escrita e se manifesta nas suas reagb@sgithcdo ou recusa.

Neste sentido, a atividade docente com criancas, pnimeiras séries escolares,
torna-se melindrosa e especial. A professora, aérnngressar os pequenos num mundo
novo para eles, deve ser competente para fazegquermaprendam, ndo so leitura e escrita,
mas também outros conteudos disciplinares, devdirs@mica e ter destreza para lidar com
as situacdes cotidianas de sala de aula, espsecifesia etapa da vida, vivenciadas numa
sociedade em crise.

Digo sociedade em crise, na perspectiva de Comé€lastoriadis, quando salienta
gue “estamos vivendo uma fase de decomposi¢cdoDEcomposicéo [...], sobretudo, no
desaparecimento das significacdes, no desaparecimease completo dos valorégara
ceder lugar a idéia de que “o Unico valor € o dimoh® lucro, que o ideal sublime da vida

social é o “enriqueca”

2 CASTORIADIS, Cornelius. A ascenséo da insignifidanAs encruzilhadas do labirintolV . Trad. Regina
Vasconscelos. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002, pla®4/
3 Ibid, p.105.
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O esfacelamento de valores humanos e a ascensdeattves mercantis tém
causado uma convulsdo social que tem se aprofunciadoo capitalismo neolibefalo
qual alterou padrbes de comportamentos, criou anis@os de concepcdes acerca do
mundo e aprofundou os conflitos no social. Istaegatambém na escola e na sala de aula,
complicando ainda mais o trabalho da professoraligaecom as criangcas - seres em
formacdo ndo so fisica, mas também psiquica, desemdo nocgbes de carater ético e
moral.

Como podemaos perceber, a profissdo docente masipas séries iniciais ndo é uma
atividade simples, no entanto, o trabalho das psoi@s, sobretudo das que atuam nesse
nivel de ensino, é desvalorizado e o prestigioasade profissdo cada vez mais decadente.

José M. Esteve, estudioso da profissdo docententsabue

paralelamente a desvalorizagé@o salarial, prodwiursa desvalorizagéo
social.(...) Ha vinte anos, o professor do ensinmmdrio era uma figura
relevante, sobretudo no meio rural. Os professoesnsino secundario
eram, amiude, figuras literarias e cientificas pejaais se pautava a vida
cultural de muitas cidades. Em qualquer dos casas einanimente
respeitados e socialmente considerados
A convivéncia na escola com os alunos, as convectsan 0S pais € com as
professoras, as discussdes travadas com os cabegasademia e as leituras sobre a
profissdo docente me levaram a refletir sobre arlsgcial que as professoras das seéries
iniciais ocupam hoje, suas interpretacbes sobre umdm e sobre si mesmas, as
representacfes existentes no imaginario da sodedamgrca desses sujeitos e as
implicacOes destas representacdes para o ensirsalagsle aula das escolas publicas.
Para pensar essa problematica, a compreensaogee Rhartier e Pierre Bourdieu

sobre o conceito de representacéo foi neste edeifiendamental importancia. Ambos os

4 O Capitalismo neoliberal é entendido aqui na pEpa de Pablo Gentili, como “uma estratégia diepb
Essa estratégia, segundo o autor, foi “uma alteaale poder extremamente vigorosa, constituidaupa
série de estratégias politicas, econdmicas e gasdorientadas para encontrar uma saida dominardeap
crise capitalista que se inicia ao final dos and% @ue se manifesta claramente ja nos anos 70 uPar
lado, expressa e sintetiza um ambicioso projeteftema ideoldgica de nossas sociedades: a coastria
difusdo de um novo senso comum que fornece coer&aitido e uma pretensa legitimidade as propdstas
reforma impulsionadas pelo bloco dominante”. GENTIRablo. Neoliberalismo e educac¢do: manual do
usuario. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI, Palitrgs.).Escola S.A.: quem ganha e quem perde no
mercado educacional do neoliberalismdBrasilia: CNTE, 1996, p. 10.

® ESTEVE, José M.. Mudancas Sociais e Funcdo DocentlOVOA, Antdnio (org.) Profissdo Professar
Porto: Porto ed., 1991,p. 105. No primeiro capitdiecorrerei mais detalhadamente sobre o processo d
desprestigio e desvalorizagdo da profissdo docesteéries iniciais.
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autores entendem a representacdo ndo como meracabsou falso reflexo da realidade,
mas como constru¢cées mentais e por isso, reaigoraldas a partir das vivéncias dos
sujeitos no social, produtoras de realidades. FRom@io sdo neutras, servem como
instrumento na luta pela imposicdo de visdes dedmwou manutencdo de praticas ou
organizagfes sociais.

Conforme Chartier, ha que se “considerar essaegeptacdes coletivas como
matrizes de praticas que constroem o préprio msodial”®; Mauss apud Chartier salienta
gue “mesmo as representacdes coletivas mais eleva@la tém existéncia, ndo sao
realmente tais sendo na medida em que comandait atos

Bourdieu, buscando a compreensao da realidadal soansidera o mundo mental e
simbodlico como elemento motor de acdes humanavidchiiis e coletivas. Assim, as
formas de perceber o social, os sentidos que eg@ijmprimem as dimensdes da vida
(crenca, religido, sentimentos, afetividade), etnasupalavras, as representacdes acerca do
social sdo significativas para se pensar as psatigaotidianas dos sujeitos, 0s
acontecimentos e 0s processos historicamente todes.

Bourdieu, assim se refere as representacfes:efagsentacdes que 0s agentes
sociais tém das divisdes da realidade contribuem aaealidade das divisd&sbu seja, as
representacdes dos atores sociais sao colaboragarasa transformagdo ou para a
manutencdo de uma dada pratica social e ao mesnpo testa pratica social pode afirmar
ou contestar determinadas formas de pensamento.

Os autores acima sugerem, para uma compreensdentoeala realidade, a
desconstrucdo da noc¢ao dicotdmica que separa oamaedtal das praticas sociais, que
compreende o campo pratico, ou seja, das estrutnedsriais e econémicas, como 0
espaco possivel para a construgdo de uma hist@ia pnéxima do real, e atribui a
mentalidade, as representagbes, um campo moveegyoser sensivel, sem existéncia
material, estas estariam imersas na fragilidadelidatacdes existenciais. Conforme os

autores,

[...] a ciéncia deve primeiro [...] romper com aé-poc¢des da sociologia
espontanea, entre a representacéo e a realidadey a condicdo de se

® CHARTIER, Roger. O mundo como representadéBeira da Falésia: a histéria entre certezas e
inquietude. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Bditda Universidade/UFRGS, 2002, p.72.
7 .

Ibid.

8 BOURDIEU, PierreOQ Poder Simbélica Trad. Fernando Tomaz. Lisboa: Difel, 1989, p.120.
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incluir no real a representacdo do real ou, ma&taxnente, a luta das
representacdes, no sentido de imagens mentais démamde
manifesta¢des sociais destinadas a manipular ageimanentais (e até
mesmo no sentido de delegacbes encarregadas deaizargaas
representacdes como manifestacbes capazes de caodifas
representacées mentafls).

[...]Jespera eliminar os falsos debates engajasho®mo da divisdo, dada
como universal, entre a objetividade das estrut{gqas seria o territorio
da histéria mais segura, aquela que, manipulandandentos macicos,
seriais, quantificaveis, reconstr6i as sociedadek domo eram
verdadeiramente) e a subjetividade das represarstgd@dqual se ligaria
uma outra histéria, destinada aos discursos edsitaalistancia do reeiLB.

Dessa forma, ambos os autores, por analiseguiiiedas, propdem a superacéo da
concepcao que divide e separa 0s elementos hursanbslicos, psiquicos, culturais da
estrutura material e das préticas sociais e suscdaimportancia de considerarmos a
indissociabilidade entre o campo material e o cammmtal para a compreensao da
realidade.

Assim sendo, busco compreender as praticas decemteensino das primeiras
séries escolares, considerando as representagddmssincrasias e, enfim, nas palavras de
Bourdieu, o “mundo simbdlico” das professoras. dirads praticas pedagdgicas neste
enfoque € levar em conta as experiéncias sociaigrafessoras e alunos como fatores
constitutivos das peculiaridades do processo ergpnendizagem e considerar a escola
como algo inseparavel da sociedade e por isso umeata que encerra 0s problemas e as
contradicdes vividas pelos diversos grupos no casopial.

Para a compreensao das praticas escolares negpagiva € também importante o
didlogo com J. Gimeno Sacristdnja que ele entende as praticas docentes coma acée
inter-relacionadas com a cultura, com os costuems, a subjetividade humana e com o
mundo simbolico. De fato, esta € uma abordagemaapulico estudada no campo da
pesquisa educacional, visto que € mais comum a re@mgao racionalista de que a
formacdo académica e as teorias podem transformaatédo mesmo superar as préticas

educativas consideradas inadequadas.

° BOURDIEU, PierreO Poder Simbélica Trad. Fernando Tomaz. Lisboa: Difel, 1989, p..113
YCHARTIER, Roger. O mundo como representagiioBeira da Falésia: a histéria entre certezas e
inquietude. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Bditda Universidade/UFRGS, 2002, p.72.
HSACRISTAN, J. Gimeno. O que move a acédo educa#évestionalidade possivel na pés-modernidade e a
relacdo teoria-praticoderes Instaveis em Educacddrad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artmed
1999.
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Percebe-se que a forma racionalista de analisepdaticas pedagogicas esta
solidificada na crenca iluminista de que o conheaim cientifico poderia trazer “luzes” a
realidade e resolver os problemas da humanidade.pesspectiva de analise da educagéo
escolar atribuiu 0 problema das préaticas pedag®gicdissociacdo entre teoria e pratica,
sugerindo que os problemas relacionados as ac@prdéessoras nas escolas seriam
superados, quando elas tivessem o conhecimentoa@@cessario aplicado a sala de aula.

As reflexdes em torno das acdes educativas essofaram redimensionadas no
Brasil com a redemocratizacdo do pais e propiciarendécada de 1990, a construcéo da
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Natietambém a elaboracdo do PCN —
Parametros Curriculares Nacionais. Posteriormdontam elaboradas diversas propostas
curriculares no Estado que modificaram o perfilaldéos/das professores/as e tracaram
uma nova postura tedrico-metodologica que implkcaaiteragcbes no procedimento
didatico, isto €, as novas concepc¢des sobre a gilugaovocariam mudancas de habitos,
atitudes e comportamentos na pratica docente.

Na rede municipal de ensino algumas teorias fagatudadas — entre as quais se
destacaram o Construtivishiee a Pedagogia da Diferefita nas escolas, em congressos
realizados em ambito municipal e estadual, em suds formacdo oferecidos para as
professoras, com a intencdo de transformara ascgwateducativas, consideradas
inadequadas pelos intelectuais e gestores da e€tycage justificavam o alto indice de
evasao e repeténcia.

Se até meados de 1980 as praticas docentes egpavdadas por uma relacdo de
poder dos docentes sobre 0s seus alunos, medsqteaes as professoras deveriam fazer-
se obedecer, impor sua autoridade e consequentmeatnhecimento, essa estrutura do
ensino comeca a ser criticada e questionada pekisdtuais da educagéo, que apresentam
uma nova possibilidade para o0 processo ensino-@igegem, a partir de relacoes
democraticas baseadas na idéia de que o alunoe#osafivo na construcdo do seu

conhecimento e de que as acdes autoritarias amiiol seu potencial cognitivo.

2 Teoria da pratica escolar que considera que &pripraluno que constréi o seu conhecimento arpaeti
elementos que este traz consigo ao chegar a eddetda perspectiva, o papel do/da professor/a é ser
mediador, facilitador neste processo. Nas escolagaipais de Uberlandia essa teoria foi estudaddaem
vista as pesquisa e os escritos de Emilia Ferreiro.

13 Teoria da pratica escolar que leva em conta asalides individuais e as diferencas singularescmuaie
individuo possui no desenvolvimento das capacidadgsitivas. Ver mais em: PERRENOUD, Philipe. Dez
novas competéncias para ensinar. Trad. PatricttoBhRamos. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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Entretanto, os esforcos em qualificar a formacas grofessoras, visando a
transformacédio das acbes educativas, pesqlisaselam que as praticas adotadas para o
ensino ndo sofreram uma modificacdo significatikasim, cabe indagar quais sdo o0s
elementos constituidos no social, as representagfeeas professoras levam consigo para a
sala de aula e que também definem a sua pratitiagiooal, incluidos os valores, a cultura
e as interpretacdes que elas elaboram acercaaksgigéncias e do mundo.

A idéia de Sacristdn muito contribui para estagpss, pois traz para o debate a
necessidade de desconfiarmos do idealismo de gtem@as possuem o poder de guiar a
realidade. Ao discutir a relacao teoria-praticautor salienta que

ndo podemos instalar-nos em um mundo no qual eaésperanca de que,
uma vez que dispomos de um sistema teérico, podsremnfigurar a
realidade globalmente de outra forma, que poderegm®rna-la de
acordo com as determinacfes que possamos dedissie destema. A
razdo nao pode tanto [...]. O sistema educativemoc@omplexo de
pessoas que trabalham nele, que vivem nele, qesamsplele, como um
emaranhado de relagBes pessoais, de relacdes gnmdm externo, com
a realidade econdmica, social e cultural, como eparinstitucional
regido por uma cultura prépria e por normas ex&rmdo pode ser
entendido, nem dirigir-se apoiado na crenca deagueorias determinam
e dirigem a realidad®.

Pensar as préaticas de ensino nas escolas nesjpegqera é admitir que sao
historicamente constituidas e, assim sendo, a f@mdocente ndo acontece somente nos
bancos universitarios, mas também nas rela¢cdesd@awno cotidiano social e profissional
em que estes profissionais se inserem. Esse supmsizermite um olhar capaz de perceber
a fragilidade das teorias educativas, enquantoumsintos de transformacao das praticas
no trabalho docente.

FONSECA, Selva Guimardes. O Ensino de Histéria egBdia nas séries iniciais: a temética regional.
Ensino em Re-vistaUberlandia, v.1 n.1. Jan./Dez. 1992, p.43-48.

LIMA, Sandra Cristina Fagundes d&.Histéria que se conhece, a Histdria que se ensindberlandia,
1997. Dissertacdo. Faculdade de Educacgédo, UFU.

OLIVEIRA, Nilza A. Silva. A histéria local ensinada nas 32 séries do ensinandamental em
Uberlandia: (re)pensando o material didaticoUberlandia, 2004. Monografia. Instituto de HistotidU.
PAIVA, Nubia Silvia GuimaraesA (in)disciplina na escola e o processo de constigdo de sujeitos no
cotidiano da sala de aulaUberlandia,2005. Dissertacdo. Faculdade de EdocadFU.

PELEGRINI, Rosa Marialndisciplina de alunos: jogos e resisténcias na Esla Municipal Professor
Eurico Silva. Uberlandia, 2005. Dissertacéo. Instituto de HiatdJFU.

15 SACRISTAN, J. Gimeno. O que move a acéo educathvetionalidade possivel na pés-modernidade e a
relacdo teoria-praticoderes Instaveis em Educacddrad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artmed
1999, p. 28.
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Entendo que a profissdo de professora, sobretasi@éries iniciais, esta vinculada
as dimensdes da vida que ndo se restringem a adidahe, mas que dizem respeito
também ao campo humano emotivo e subjetivo. As éesogao sdo construcdes abstratas;
séo influenciadas pelos valores, sentimentos eesogferca da vida que cada um constroi
ao longo da sua existéncia.

Assim, torna-se imperiosa uma reflexdo sobre ascps desenvolvidas em sala de
aula pelas professoras das séries iniciais, paaeleve em conta a histéria de vida delas
inserida numa cultura especifica, sua representacdca da sua profissdo e dos valores
humanos, e ndo somente a sua trajetéria de fornzag@i@mica. Optar por esse caminho de

pesquisa e analise das praticas educativas é eoasglie

Atras da acdo esta o corpo, a inteligéncia, osmentos, as aspiracoes,
as maneiras de compreender o mundo, etc. [...k8 aedagdgica ndo
pode ser analisada somente sob o ponto de vistarirental, sem ver os
envolvimentos do sujeito — professor — e as cor&sgéis que tem para
sua subjetividade que intervir e se expressaragdes seguintes. [...] A
acdo se da em interagdo com outros. E social posquda em uma
conjungdo de atividades correspondentes a varigstaai que sdo ao
mesmo tempo agentes e pacientes que se influemigomamente. Isso
significa que a acdo de um agente sobre o outrchgerano ndo é
independente daquele sobre quem se atue. Os eneolds psicossociais
das acbes nos sinalizam que existe todo um ambidatecultura
intersubjetiva que é fruto e contexto das inicEgidos sujeitds

Nesta mesma linha de reflexdo sobre as a¢OesujEitos, Cornelius Castoriadis
contribuiu para a minha percepcédo de que as psafiedagogicas sdo também praticas
sociais e, por isso, modificd-las radicalmente ioapia uma reorganizacdo social -

incluindo estruturas materiais e mentais, ja que

somos todos, em primeiro lugar, fragmentos ambegada instituicdo de
nossa sociedade [...]. A instituicdo produz indieisl conforme suas
normas, e estes individuos, dada sua construcacpehas sdo capazes
de, mas obrigados a, reproduzir a instituij(jéo.

6 SACRISTAN, J. Gimeno. O que move a acgéo educatvetionalidade possivel na pés-modernidade e a
relacdo teoria-praticoderes Instaveis em Educacddrad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artmed
1999. p.31.

" CASTORIADIS, Cornelius. O imaginario: a criacdo @ominio social-histéricoAs encruzilhadas do
labirinto 1I: Os dominios do homem. Trad. José Oscar de Almeida Marques. Rio de ttareaz e Terra,
1987, 230.
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O autor utiliza o conceito de instituicdo paraigies “aquilo que mantém uma
sociedade coesa” e que, para Castoriadis séo amdapvalores, linguagem, instrumentos,
procedimentos e métodos de fazer frente as coidasazer coisad®. Assim, as acées dos
sujeitos sdo pautadas por um complexo sistemafelmneias simbdlicas partilhadas pela
sociedade que, mesmo sem perceber, séo interradizad menor ou maior grau por todos

0s que nela se inserem. Neste sentido, o0 autoganda

Qual é a parcela de todo o0 meu pensamento e dedsdainhas maneiras
de ver as coisas e de fazer coisas que ndo esthiciomada e co-

determinadas, em um grau decisivo, pela estrutpedas significaces de
minha lingua materna, pela organizacdo do mundesgee lingua carrega
consigo, pelo meu primeiro ambiente familiar, pegaola, por todos os
“faca” e ndo “faca” com que frequentemente fui diemip, pelos meus
amigos, pelas opinibes correntes a meu redor, petaos de fazer que
me sdo impostos pelos inumeraveis artefatos queencam, e assim por
diante. Se vocé puder verdadeiramente respondartarnta a sinceridade,
mais ou menos um por cento, vocé sera com certgrnsador mais

original que ja existid?

Neste trabalho busco compreender as acOes edagcascolares adotadas pelas
professoras das primeiras séries do Ensino Fundamefurante o processo ensino-
aprendizagem, considerando outros aspectos detsrag na conducdo do processo
educativo; por exemplo, a experiéncia socio-cultdos sujeitos envolvidos, a simbologia
gue as professoras elaboram acerca do mundo, dm®s/ada sua profissdo, das suas
crencgas.

Conduzir a pesquisa nesta perspectiva € tentgpreemder de que forma e até que
ponto a “instituicdo” social permite e abre breclpasa uma mudanga nas praticas de
ensino, é uma tentativa de compreender o “mal“edteente, expressao utilizada por José
M. Esteves para descrever “os efeitos permanedtesarater negativo, que afectam a
personalidade do professor como resultado das ga@eslipsicolégicas e sociais em que

exerce a docéncid” Os “efeitos permanentes de carater negativo’eacgautor se refere

18 CASTORIADIS, Cornelius. O imaginario: a criacdo dominio social-histéricoAs encruzilhadas do
labirinto 1I: Os dominios do homem. Trad. José Oscar de Almeida Marques. Rio de ttareaz e Terra,
1987, p. 229.

9 Ibid, p.230.

®ESTEVE, José M.. Mudancas Sociais e Funcdo DocentllOVOA, Antdnio (org.) Profissdo Professor
Porto: Porto ed., 1991, p. 98.
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sdo os sentimentos de desencanto, impoténcia, ides@&ndescrenca, que tém crescido
entre as professoras.

Quero esclarecer que a opg¢ao por esta linha dguisas ndo se deu por
desconsiderar a formacdo académica e as teorias elementos imprescindiveis para se
pensar as praticas de ensino, mas por entendeesgas por si sés ndo conseguem dar
conta de explicar a complexidade dos fendbmenos apogrem NnoO Processo ensino-
aprendizagem. E 6bvio que a formacdo académiaa, dééser necessaria para a formacéo
profissional, possibilita a construcdo de reflexdesrentes sobre a atividade docente e
ainda nos permite, enquanto professoras, extrapplaeduto da pratica docente. No
entanto, buscar a compreensdo das praticas edigcgtor outro viés de investigacédo é
alargar possibilidades de entendimento sobre ast@veue ocorrem nas classes escolares.

Outra questdo pertinente neste estudo e que meeeadiscutida, diz respeito ao
papel das representacées no meio social. A esa@dapeofessoras estao inseridas em uma
ampla e dindmica organizacdo social, em que pantille influenciam as formas de
conceber o mundo. Considerando que a sociedadédiddi em classes que disputam o
poder visando ao controle hegemonico, a acdo dogaetfere no processo social e sofre a
interferéncia deste, ora resistindo as estratétgamposicao de representacdes de mundo,
ora contribuindo para consolidar as representag@esnantes.

Um “olhar politico® é capaz de perceber que as representacées néelgéas e
nem tdo pouco ingénuas e inertes, ao contrarioc@dstrucdes mentais elaboradas a partir
de praticas sociais que, muitas vezes, carregadefmmbadlico” capaz de mover, alterar e
impulsionar agdes individuais ou coletivas.

Portanto, o conceito de representacdo para ChartBourdieu ndo é vazio de
sentido politico, mas colocado em movimento naestacde. Nesta abordagem, a nocéo de
representacdo situa-se no contexto das lutas @avawtire os grupos sociais visando a

determinados interesses. Conforme Chatrtier,

As representacfes do mundo social [...] emboraeasph universalidade
de um diagnéstico fundado na raz&o, sdo semprendeselas pelos
interesses de grupo que as forjam. [...] As pe@epdo social ndo sdo de
forma alguma discursos neutros: produzem estratégmaticas (sociais,

2L \Ver sobre o olhar politico em: SARLO, Beatriz. @thar Politico: em defesa do partidarismo na ante.
Paisagens ImaginariasEdusp, 1997.
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escolares, politicas) que tendem a impor uma aatei...], a legitimar
um projecto reformador ou a justificar, para osppias individuos, as
suas escolhas e condutas. [...] as representagi@ss-nas como estando
sempre colocadas num campo de concorréncias endeetigdes cujos
desafios se enunciam em termos de poder e de dgnifta
Bourdieu salienta a importancia de “incluir nolffed, a luta das representacdes, no
sentido de imagens mentais e também de manifestag@éis destinadas a manipular as

imagens mentais [.2}” Assim, as representacées se situam num campo de

lutas pelo monopdlio de fazer ver e fazer credatea conhecer e de fazer
reconhecer, de impor a definicdo legitima das dassdo mundo social e,
por este meio, de fazer e de desfazer os grupans. feito, o que nelas
esta em jogo é o poder de impor uma visdo do msodial através dos
principios de di-visdo que, quando se impdem aquatm do grupo,
realizam o sentido e o consenso sobre o sentidmearticular, sobre a
identidade e a unidade do grupo, que fazem a esfdida unidade e da
identidade do grupd.

Enfim, “as lutas de representacdes tém tanta ir@poia como as lutas econémicas
para compreender os mecanismos pelos quais um @gmyp@e, ou tenta impor, a sua
concepcdo do mundo social, os valores que sdoussese seu dominid> Assim, cabe
refletir sobre o papel politico das representagdesca das professoras das séries iniciais,
ou seja, indagar sobre a funcdo que estas repaedestcumprem na sociedade e quais as
suas implicacdes para a educacgao escolar publica.

E fato concreto e empiricamente conhecido queeseslas publicas as professoras
executam seu trabalho em condi¢bes desumanas. @saisgpedagogicos, na maioria das
vezes, restringem-se ao livro didatico, ao quaégra e ao giz. As salas de aulas séo
superlotadas, o que dificulta o trabalho da proiess, especialmente, o respeito a
“diferenca individual de aprendizagef®y” tdo enfatizada nas teses académicas, nos

curriculos e nos discursos do poder hegemanico.

%2 CHARTIER, Roger.A Histéria Cultural: entre praticas e representacds. Trad. Maria Manuela
Gallhardo. Lisboa: DIFEL, 1990, p.17.
szOURDIEU, PierreO Poder Simbdlica Trad. Fernando Tomaz. Lisboa: Difel, 1989, p.113.

Ibidem.
CHARTIER, Roger.A Histéria Cultural: entre praticas e representacds. Trad. Maria Manuela
Gallhardo. Lisboa: DIFEL, 1990, p.17.
% A idéia da Pedagogia da Diferenca foi aprofundadarede municipal de ensino a partir do livro do
socidlogo Philippe Perrenoud intituladiez novas competéncias para ensindissa € uma proposta de
educacéo escolar que considera importante a paridade de cada crianga na construgdo do conhetime
A partir desse suposto algumas escolas municigai®mmram o projeto EPD (Ensino Pelas Diferengas),
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Para aprofundar as discussfes sobre este assumim)-se importante o dialogo
com Raimond Williams e Beatriz Sarlo, que lidam coomceitos importantes para se
pensar a sociedade: cultura, hegemonia e estétisaconcepcdo desses autores, 0S
conceitos ndo sdo meras construgcbes abstratagcast@ruditas, mas sdo elaborados a
partir de andlises, reflexdbes e observacbes acgecaim social que se reveste de
materialidade e intencoes.

Sarlo chama a atencdo para a necessidade do ‘mihisico” sobre o “estético-
ideoldgico” e isto significa “atentar no menos v&j menos audivel, em discursos e
praticas que escapam pelas fissufagsonforme a autora, o “olhar politico sabe descobr
as tendéncias que questionam ou subvertem a ostétice-idedlégica™. Neste sentido, é
o olhar politico que me possibilita, enquanto pesglora da histéria e da educacéo escolar
dialogar, “questionar a legitimidade das grandehas culturais® e imprimir outros
sentidos as acbes docentes no ambiente escolar.

Williams parte do suposto de que a sociedade digidida em classes sociais,
grupos que estdo em permanente disputa pelo pquza émposicéo de visdes de mundo e
neste jogo de disputas a cultura se torna um cateplota, onde elementos materiais e
simbolicos sdo articulados visando a conquista es@w dos sujeitos sociais a um
determinado projeto social.

O conceito gramsciano de hegemonia é apropriadoWithiams por superar a
nocdo ortodoxa de ideologia. Os sujeitos ndo iateam passivamente idé€ias, valores e

praticas de uma dada classe social, mas ao contrdsi interpretam e reelaboram,

aplicado de 12 a 42 séries, tendo como proposapeito ao ritimo que cada crianga tem para dekemo
conhecimento. Nas escolas que adotaram este poo@gtsino ndo é seriado, sendo permitido avanghmm
para a etapa seguinte ou reté-lo dependendo deniselide aprendizagem. As criangcas com maiores
dificuldades para assimilarem os contelidos témdatemto em uma sala especial com no maximo cinco
alunos e uma professora especifica. Esse processmniha PEAI (Plano Especifico de A¢éo Individueal)
objetiva detectar e amenizar os obstaculos queaacer enfrenta na aprendizagem. Paralelamenteaa ess
atividade acontece o Ensino Alternativo para aancas portadoras de necessidades especiais. kstes a
ndo permanecem na sala de aula por todo tempos@oisncaminhadas para um atendimento individual co
uma professora capacitada para executar tal furi€ste. ¢ um trabalho que sem duavida contribuiria par
avancar a qualidade do ensino, se ndo fosse alfaltevestimento do poder publico no projeto. Ggimque
contava no inicio, em 1993, com a participacaord® @scolas, hoje foi reduzido para oito escotagjs que
estas estdo constantemente sendo ameacadas agstedestema de ensino sob o argumento da prefeitu
reducdo com gastos publicos.

2" SARLO, Beatriz. Um Olhar Politico: em defesa ddigarismo na arte. IrRaisagens ImaginariasEdusp,
1997, p. 60.

2 |bid, p.61.

29 bid, p.60.
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modificando o seu significado ou até mesmo rejditams. Williams, assim, define a

hegemonia:

7

A hegemonia é entdo nao apenas 0 nivel articulagmerior de

“ideologia”, nem sdo as suas formas de controlena;meas vistas
habitualmente como “manipulacdo” ou “doutrinacdd®. todo um

conjunto de praticas e expectativas sobre a tatdidda vida: nossos
sentidos e distribuicdo de energia, nossa percegednds mesmos e
nosso mundo. [...] Em outras palavras, € no sentidis forte uma
“cultura”, mas uma cultura que tem também de sasiderada como o
dominio e subordinaco vividos de determinadasetd

Os sujeitos sociais, nesta perspectiva, deixamedemcebidos como a “massa”
inconsciente e totalmente manipulada pelo podeerhégico para assumir uma posigéo de
agente que também constroi, elabora, interpretataak resiste a imposicdes de novos
modos culturais, sociais e ou econdmicos. Reconlistte € admitir que o social € um
campo de tensdo onde diferentes lutas séo trawades 0os grupos sociais; objetivando
conquistas de hegemonias, seja para manutencadeta estabelecida ou para contestacao
da mesma.

Esta abordagem, assim como os conceitos sobraias q autor reflete, foram
importantes para o desenvolvimento da pesquis&, tpabalho considero a escola um
espaco que ocupa um lugar especial no campo daaubinde diferentes projetos e visdes
de mundo convivem numa relacdo tensa, disputandent@nias sobre concepcdes de
mundo e valores. Dessa forma, a escola ndo estécidida dos problemas sociais, mas
inserida na dindmica das relacbes de classe quecapana sociedade, e sendo assim, é
uma instituicdo apropriada por diferentes grupokitaapara impor projetos sociais, seja da
classe hegemonica, seja de classes populares.

Afirmar que a escola e o ensino sdo instrumentdigagdos por varios grupos
sociais para divulgacdo, propagacao e adesao etgsgociais significa questionar a idéia
de que a escola é instrumento unicamente reprodigtarultura e de valores da classe
hegemonica e assim considerar o que Williams supara compreensédo das relacbes
sociais: a “dominacdo” e a “subordinacdo” dos sogeifrente as demandas culturais
impostas.

30 WILLIAMS, Raymond. Hegemonia. ItMarxismo e Literatura . Rio de Janeiro: Zahar editores, 1979, p.
113.
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A idéia da relacdo dominacao/subordindt&@me Williams desenvolveu contribuiu
para o entendimento sobre o funcionamento do emkidiescolar, bem como sobre as
praticas das professoras nas salas de aula des isétiais. Nesse sentido, a desvalorizacéo
das professoras e 0 descaso com as escolas p(dagsesn a ser vistos ndo como uma agéo
natural que se justifica pela falta de verbas rie,paas como uma pratica intencional de
um poder que pretende continuar hegemonico, da engmma que as praticas de ensino
ndo sdo ingénuas, mas sao acdes que, para alémattmag culturais, respondem as
demandas impostas tanto pelo poder politico contas ®ijeitos envolvidos no processo,
sendo eles alunos, diretores, supervisores e démmaisnarios da escola.

Para seguir em frente com tal proposta de pesquisenpreender as praticas de
ensino das professoras das séries iniciais, coaside as representacfes destas e as
condic¢Oes, historicamente estabelecidas, em queeoooprocesso ensino-aprendizagem,
buscando perceber o que esta subtendido nestdadli tornou-se importante o dialogo
com as professoras por meio de entrevistas indiigdei oficinas de memaria.

Outra fonte utilizada foi o jornaCorreio. A opcéao pelo jornalCorreio se deu
devido ao fato de o periddico pertencer, desdeaafgndacdo — as primeiras edi¢cdes
surgiram em Uberlandia no final da década de 193@ -grupos economicamente
hegeménico¥, com grande poder de influéncia politica nas @esssociais, na elaboracdo
e nas decisdes de projetos politicos. Por outm, laécesso ao jorn@lorreio ndo se limita
aos leitores das classes privilegiadas, visto gge prnal possui, desde a década de 1990,
um projeto educativo junto as escolas, oferecenglas gratuitamente, alguns exemplares
para que as professoras os utilizem como recudagpgico. Através desse projeto, grupos
sociais das camadas populares, esporadicamenbanad¢ando acesso ao jornal por meio
dos alunos, que muitas vezes, o levam para casa.

Trata-se de um jornal dirigido por um grupo daeeéimpresarial, mas que atinge

diferentes sujeitos sociais. Dessa forma, ocupa posicao privilegiada na cidade, por

31 A nocéio de subordinacdo desenvolvida por Williatéie se refere ao sentido de aceitacdo passiva dos
grupos populares as imposi¢des de grupos hegensdmicxs ao contrario designa a idéia de que aseslass
desfavorecidas subornam essas imposi¢6es, dribs)dalterando-as, resistindo a elas em funcieude s
interesses.

320 jornalCorreio foi fundado em 1938, sendo que o Arquivo Municip@lUberlandia possui em seu acervo
todos os exemplares desde 1939. Inicialmente oaljoena dirigido por varios acionistas, que eram
empresarios locais, entre estes o atual proprietgdsteriormente, o grupo empresarial Algar adgtodas

as acdes, constituindo-se o Unico proprietarioneimidtrador do jornal.
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possuir capacidade para formar opinides e concepedestabelecer, por meio de seus
discursos, coeréncia e sentido as representac@essaeas para a manutencdo de uma
determinada ordem social.

Assim, a utilizagdo do jornaCorreio nesta pesquisa foi imprescindivel para
descobrir as representacdes sobre as professarasrikss iniciais e suas praticas de ensino,
gue a sociedade elitista elabora e que veiculsnpeensa, atentando para o fato de que essa
representacdo possui um sentido politico e, assmdos ndo €& desprovida de
intencionalidade.

O jornal Correio foi aqui empregado de forma a evidenciar os “dszsl’ que
“reclamam ser escutados de maneira diferéhte’ isto significa para o historiador ver
além daquilo que a fonte gostaria que enxergasselnpartir deste exercicio, e atentos as
guestbes da realidade social, podemos descobrintessticios ou 0 que pode estar
subentendido numa dada “estética”, seja ideoldmiceoncretizada na materialidade.

Para fazer a andlise dos discursos jornalistmesguei subsidios no texto de Laura
Antunes Maciel, que muito contribuiu para o meuaolkobre esta fonte. Ao discutir a
imprensa, a autora adota um procedimento atentodigmutas e lutas que marcam a
producao social da memdria, considerando a impremsdos lugares privilegiados para a

construcdo de sentidos para o preséhtBessa forma a autora nos adverte a

ndo toma-la como um espelho ou expressédo de rdafidpassadas e
presentes, mas como uma pratica social constitdmteealidade social,

qgque modela formas de pensar e agir, define papé€iais, generaliza

posi¢cBes e interpretagbes que se pretendem cothpdas e universais.

Como expressdo de relagdes sociais, a imprensailassiteresses e

projetos de diferentes forgas sociais que se oiemma dada sociedade
e conjuntura, mas os articula segundo a Gticadgiad dos interesses de
seus proprietarios, financiadores, leitores e @upEDCciais que

representd’

Portanto, a leitura que o historiador faz de jorm&io deve ser a mesma de um

leitor comum. O historiador no exercicio de suacfimtem que ser capaz de, utilizando a

33 SARLO, Beatriz. Um Olhar Politico: em defesa ddigarismo na arte. IrRaisagens ImaginariasEdusp,
1997, p. 61.
3 MACIEL, Laura Antunes. Produzindo Noticias e Hi#é: algumas questdes em torno da relagdo tetégraf
e imprensa -1880/1920. In.. FENELON, D. R.; MACIHEL, A.; ALMEIDA, P. A;; KHOURY, Y. A.
(ORGSs).Muitas Memodrias, outras histérias Sao Paulo, Olho d’Agua, 2004, p. 15.
35 H

Ibid.
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expressao de Sarlo, “por as dissidéncias no centfoco™®

, em outras palavras, perceber
0s “tracos oposicionistas” da realidade “frente aliscursos estabelecidds” o que
significa politizar as representacdes que o joomaistréi sobre as professora das séries
iniciais e de seu oficio.

Outra fonte imprescindivel na realizagdo destajyisa foram as narrativas das
professoras, obtidas pela entrevista de histoaheopelas oficinas de memdrias. Os relatos
orais, recurso antigo usado por Herddoto de Halasso, “pai” da historia, para a
compreensdo da realidade, e posteriormente rejeitpdlos positivistas em funcdo da
pretensdo da objetividade e da “verdade” histoncdtaram a cena, a partir da critica a
escola metddica, e assumiram papel de destaquesgaipa social, sendo que as diferentes
abordagens acordaram entre si que os relatos ayaiituem em recurso metodoldgico
importante e valido na busca de compreensao dedsmiz.

Como diz Verena Alberti, a histdria oral

permite reconstituir decursos cotidianos, que geate ndo estédo
registrados em outro tipo de fonte [...], estudardderentes formas de
articulagéo de atores e grupos, trazendo a luzpartdncia das acbes dos
individuos e de suas estratégias, [...] redes dmcae, formas de
socializacao, [...] estudar o trabalho de consgfitoie de formalizacao das
memodrias [...] de pessoas ou grufos
Portanto, através do didlogo entre pesquisad@peehte pode-se “entender como
as pessoas e grupos experimentaram o passadcdcrescento, o presente, o que leva o
pesquisador a “questionar interpretacdes genenédigade determinados acontecimentos e
conjuntura®®,
Além desta possibilidade da histéria oral, a dilzacédo, enquanto metodologia de
pesquisa, pode se constituir em um caminho pareapéio das subjetividades humanas
que influenciam no curso da historia, como saliemttberti: “a historia oral tem o grande

mérito de permitir que os fendbmenos subjetivososeemn inteligiveis — isto é, que se

% SARLO, Beatriz. Um Olhar Politico: em defesa ddiparismo na arte. IfPaisagens ImaginariasEdusp,
1997, p.60.

37 Ibid.

38 ALBERTI, VerenaOuvir contar: textos em Histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004, p. 23, 24,
25, 27.

% Ibid, p. 26.

% bid.
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reconheca, neles, um estatuto tdo concreto e a#paacidir sobre a realidade quanto
qualquer outro fato™

Por tudo isso, a histéria oral conquistou legitiatie na historiografia, sendo
considerada como um recurso logico que, possibditaeconstituicdo de histérias
silenciadas, pois as narrativas orais “contam-fmsapenas o que o povo fez, mas o que
gueria fazer, o que acreditava estar fazendo eeoagara pensa que fez [...] contam-nos
bastante sobre os seus custos psicoléditos”

A entrevista com as professoras foi, aqui, a netgib que permitiu emergir em
suas historias de vida, suas inquietacbes e ietagires sobre o contexto social
vivenciado, a visdes de mundo delas, além de uthargule habitos e labutas do cotidiano
social e profissional, bem como as questdes quécanp a forma de ser e ensinar das
docentes.

Para as andlises dos discursos narrativos, utibge instrumentos tedricos e
metodoldgicos propostos por Alessandro PortellstAi@erspectiva, as fontes orais ndo séo
uma cépia “auténtica, fiel a experiéncia histérféatijue a consciéncia filtrou pela
racionalidade. Fontes orais sdo produzidas porsaes, a partir da memaria individual,

logo,

narrar consiste precisamente em expressar o saifi da experiéncia
através dos fatos: recordar e contar ja é intaaprét subjetividade, o
trabalho através do qual as pessoas constroeribeesir o significado a

Y

prépria experiéncia e a prépria identidade, camsfior si mesmo o
argumento, o fim mesmo do discuféo.

Neste sentido, busquei nas narrativas das proéess@o a “objetividade” e a
“verdade dos fatos”, mas, como sugere Portellicyme atentar para os significados que as
professoras atribuem a sua experiéncia na docénwavida social (comunidade, familia,
etc). Apreender estes significados foi fundamepdad compreender determinadas praticas

de ensinar que as professoras utilizam em salalde a

“IALBERTI, Verena.Ouvir contar: textos em Histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004, p.9.
“2 PORTELLI, Alessandro. O que faz a histéria ordeminte. Trad. Maria Therezinha Janine Ribeiro.
Projeto Historia, Sdo Paulo, n.14, fev. 1997, p. 31.
“3 PORTELLI, Alessandro. A Filosofia e os Fatos: maéo, interpretacéo e significado nas memériase na
I‘Sntes oraisTempo, Rio de Janeiro, v. 1 n.2, 1996, p.60.

Ibid.
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Portelli nos coloca uma questdo: “como é posdiraal conclusdes generalizadoras
de um episédio individual®, ja que, “por definicdo a subjetividade diz respeio
individuo, ao passo que a histéria e a pesquisalsdizem respeito a grupos humanos
mais vastos®? O préprio autor responde que a narrativa indalidu‘representativa” de
um ser social, pois sua dindmica se fundamentéesrsituras simbdlicas e procedimentos

narrativos que vao além do individl/dl Dessa forma, é possivel

Lancar uma ponte entre a subjetividade individuatjeela que vai mais
além do individuo. De fato, os textos — tanto datos orais como 0s

dialogos de uma entrevista — sdo expressdes altansebjetivas e

pessoais, como manifestacbes de estruturas dorgbs@ocialmente

definidas e aceitas. [...] Por isso, é possivehvat dos textos, trabalhar
com a fusdo do individual e do soctl.

Entendo, assim como Portelli, que os relatos asaiconstituem em memorias
elaboradas individualmente, mas que séo portadi@asgnificados e interpretacdes sobre
o vivido socialmente e por isso a analise das tiaas individuais, nesta pesquisa,
procurou evidenciar aspectos socialmente compadiild no campo politico, cultural e
econdmico.

As entrevistas ndo foram articuladas em perguatagspostas, mas em eixos
tematicos, os quais abordaram a vida escolar, ianailprofissional das professoras, sendo
gue neste ultimo foram incluidos aspectos reladosa sala de aula, por exemplo, o
cotidiano da vida escolar planejamento, praticagmseno e formacdo. Os encontros se
constituiram em didlogos abertos nos quais as ggofas expressavam de forma livre as
suas singularidades e a pesquisadora pontuava eevimita, quando conveniente,
perguntando ou argumentando.

Essa forma de conduzir a entrevista resultou émoseextensos que causaram um
trabalho exaustivo de transcricdo das fitas, comsmnum tempo significativo em relacao
ao curto prazo de elaboracdo da dissertacdo. Pwo d¢ado, as narrativas abertas

ofereceram amplas possibilidades de analises destes diversificados.

> PORTELLI, Alessandro. A Filosofia e os Fatos: maéo, interpretacdo e significado nas memériase na
fontes oraisTempo, Rio de Janeiro, v. 1 n.2, 1996, p.63.

% Ibid.

*" Ibid, p.66.

“8 |bid, p. 64.
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De acordo com Portelli, numa entrevista o depoeé@teé passivo, visto que procura
descobrir os fundamentos das perguntas do pesquigsin como sua pretensao com tais
perguntas e ainda “de que ladd” ele se “encontra®. Por isso, a postura do pesquisador
no momento da entrevista é fundamental para unadévoravel a liberdade de expresséo,
ou seja, 0 pesquisador deve procurar anular, sge@oar, desigualdades e hierarquias nos
didlogos travados e estabelecer uma relacdo deldgde” com o “informante”. Para

Portelli, essa € uma

condicdo para uma comunicacdo menos distorcida ecamjunto de
informacdes menos tendenciosa. [...] A entrevietardta em ambas as
partes uma consciéncia da necessidade por maitdagieaa fim de
alcancar maior abertura nas comunica¢cfes. Do mesouo que a
hierarquia desigual de poder na sociedade criaeibasr entre
pesquisadores e o conhecimento que buscam, o pedeluma questio
central levantada, implicita ou explicitamente, @mda encontro entre o
pesquisador e o informante. Acabar com o podetabente transforma
uma entrevista de campo num experimento em iguafdad
Atentando para esse aspecto salientado por Rogetes de iniciar a entrevista
procurei esclarecer as professoras do que sedratpesquisa. E pertinente ressaltar que
esse esclarecimenta priori, acerca da problematica da pesquisa e o fato dseeu
professora das séries iniciais, assim como as wstadas, foram elementos que
contribuiram para o estabelecimento da “igualdau®s dialogos, pois percebi que isso
despertou um sentimento de confiangca matua.
A utilizacdo da oficina de memoaria foi a opcdo adetdgica que encontrei diante
da dificuldade com que me deparei em apreendeloague chamo de acdes inesperadas e
gue todos os dias acontecem na sala de aula. Den@gdes inesperadas o conjunto de
acontecimentos que emergem na sala de aula de fonpeevisivel, espontanea e
independente da vontade da professora. Numa cldsseriancas, essas acdes sao
constantes em funcdo da espontaneidade delas arsestam de diversos modos, quer
seja, numa crise de choro, numa atitude de vid@dénua resisténcia em executar as
atividades propostas ou até mesmo num gesto dehogpara com a professora. Também

fazem parte das acdes inesperadas gestos e atitade®fessora que sdo causados por

*9 PORTELLI, Alessandro. Forma e significado na HistdOral: a pesquisa como um experimento em
igualdade Proj. Histéria, S&o Paulo, n.14, fev. 1997. p.8.

%0 |pid.

*libid, p. 9 e 10.
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sentimentos emotivos e afetivos que pulsam diaatacdntecimentos imprevisiveis que,
mesmo que a razao tente conté-los, acabam vazaselmanifestando em acdes vivas, de
angustia, impoténcia, raiva, afeto, satisfacadizegzho...

Considero a sala de professores, principalmentntiios intervalos, um ambiente
riquissimo para a coleta de fontes, pois este @3paco onde as questdes que afligem as
professoras, bem como as subjetividades, aparesgontaneamente. A oficina de
memoria, conduzida de forma aberta, propiciandderdade de expressdo e o respeito
pelas diferentes opinides dos participantes, paggim como a sala dos professores, se
converter em um espaco de revelacdo espontaneaed®&rias e subjetividades, de
aspectos das praticas de ensinar na sala atépmntéos conhecidos.

A oficina de memodria foi utilizada pela equipe gwsjetos de Memaria e Historia
Oral do Departamento do Patriménio Histérico de Baalo para elaboracdo da memoria
das classes populares da cidade, na década de %0 constituiu em tentativas “de
construir modos de trabalhar as lembrantasis oficinas, de acordo com Maria Célia

Paoli,

Sdo ocasibes para que pessoas diferentes se emcomroduzam e
escutem narrativas, [...] troquem suas experiéntidse constituam
referéncias comuns de valores sobre o passadaesenpe. Elas abrem
espaco para que a realidade recriada irrompa solexacidade do ja
sabido porque h& alguém para ouvi-la e registrastetempo para debaté-
la e disposicdes para que se exprima. [...] O tigstor ou pesquisador,
ndo decide o que nelas vai acontecer, mas € aguelepropicia e
participa do espaco e do tempo onde as lembrarmghsTpser exercidas,

produzidas e avaliadas.

Assim sendo, as oficinas de memodrias, realizadasas professoras, constituiram
espacos que propiciaram o surgimento de lembrangasugiram no contato apenas entre
pesquisador, gravador e depoente. A oficina fodoaita por um didlogo travado entre os
participantes em torno das memorias acerca dass apée ocorrem na sala de aula. E
importante ressaltar que este foi um momento emaqueformacdes fluiram naturalmente
a partir do desejo das professoras de falar sabieqaietacdes que as afligem no decurso

da sua pratica profissional.

2 PAOLI, Maria Célia. Meméria e acéo culturBevista do Arquivo Municipal, S&o Paulo: Departamento
do Patrimdnio Histérico Municipal, v. 200, 19911@.
%3 bid, p.13.
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A utilizacdo da oficina de memdria enquanto métddolevantamento de fontes
para a pesquisa ndo descartou as entrevistas cam fomprescindiveis, principalmente
para a percepcado da diversidade naquilo que encerge aparentemente homogéneo. E
aqui incluo as singularidades individuais, as igitosrasias e as significacdes que cada um
constréi de acordo com as interpretacdes acervavidio.

Diante das reflexdes e discussfes aqui apressntada trabalho foi organizado
em dois capitulos. No primeird\s professoras das seéries iniciais da rede municaiea
ensino: Historias, trajetorias e vivéncias na sdklauladiscuto, o processo de ampliagéo,
nas décadas de 1980 e 1990, do corpo docente gaenas$ primeiras séries do Ensino
Fundamental na rede municipal de ensino de Ubedamdiscando descobrir quem séo
estas professoras e 0 que as levou a escolher isténagcomo profissdo e como € o
espaco de seu trabalho, a sala de aula.as re@g®emntociais sobre essa profissao.

No segundo, intituladdRepresentacdes, sentimentos e sensibilidades di&cgra
docente discuto as representacfes sociais sobre a pradesks séries iniciais, 0s
sentimentos e emocodes presentes na docéncia camgasj destacando o ressentimento, a
raiva e a afetividade que pulsam nela diante disgas publicas voltadas para a educacao
escolar das primeiras séries do ensino fundamerdalseu relacionamento com os alunos
e com os pais. Percebe-se que a professora, ataadea sala de aula, ndo se aparta da
sensibilidade humana e do seu mundo cultural delsenvalores, crencas, idéias e ideais.

Gostaria de esclarecer que este € um trabalhoeggéus no campo da Historia,
pois preocupei-me em abordar as praticas doceqtes,também sdo praticas sociais,
situando-as no campo da dinamica histérico-cultiraftanto, esta pesquisa ndo se deteve
em teorias e métodos educacionais, nem teve aypac@o de estabelecer qual a melhor
maneira de ensinar, qualificando as praticas desesin “adequadas” ou “inadequadas”.
Em outras palavras, esta é uma pesquisa que se mse€ampo da historia, pois aqui ndo
se sugere “como ensinar’, apenas se busca entemderé esse fazer nas escolas publicas

da nossa sociedade.
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Capitulo |1 — As professoras das séries iniciais d@de municipal de ensino: Historias,

trajetdrias e vivéncias na sala de aula

Tantos mistérios guardam um coracao
Pulsa fechado sem querer mostrar

Tantas histérias me marcaram as veias
Beijos e farpas tém o seu lugar

Vida pulsando por querer sentir

Vem me invade as veias

Tantas histérias que tém por ai

Desvendam minhas teias.
(Claudio Nucci)

Rememorar, partilhar memorias e construir hissdrgagnifica corporificar o
invisivel e conquistar um lugar na existéncia. ‘tgnhistorias que tem por ai”, e quais
serdo as que marcaram as trajetérias de vida desporas que trabalham com criangas na
rede municipal de ensino de Uberlandia? S&o héstdguardadas no “coracdo” e na
memoria de mulheres que se tornaram professorgsiaéstive 0 imenso prazer de escutar
e de com elas compartilhar experiéncias, emoc¢dssngmentos que me inspiraram a
escrever estas paginas. Depois de escritas, astasids escapardo dos coragbes e das
memorias das professoras e conquistardo um lugaxisi&ncia.

No capitulo que se segue, discuto a expansaonsiocena rede municipal de
Uberlandia, pois foi esta expansao que propicioarstituicdo de uma categoria efetiva de
profissionais da educacdo, especificamente, aggsofas das primeiras séries do ensino
fundamental, tema desta pesquisa.

Posteriormente, discuto a historia de vida dadepsoras, atentando para 0s
seguintes aspectos: quem sao as professoras @ume afs séries iniciais, o que as levou a
escolher o magistério como profissdo, quais foraas $rajetorias até conquistar, por meio
de concurso publico, uma vaga para docéncia nameasécipal de Uberlandia. E também

parte deste capitulo a discusséo sobre a saldajeeapaco de trabalho da professora.
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1.1 — A expanséao da rede municipal de ensino em Uldadia

A expansao do ensino na rede municipal de Ubddéocbrreu a partir da década
de 1980, intensificando-se no final destes ancgendendo-se por toda a década de 1990.
Esta expanséo propiciou a ampliacdo do corpo deceahsolidando um grupo especifico
de professoras efetivas no municipio, especialme@i® primeiras séries do Ensino
Fundamental, objeto aqui em analise.

Anteriormente & ampliagdo da rede educacional dmidipio de Uberlandia, o
governo do Estado de Minas Gerais assumia quaaentstte a educacao publica urbana,
ficando sob responsabilidade da Prefeitura destiadei apenas o ensino rural, a
alfabetizacdo de adultos e algumas salas de mélaague funcionavam precariamente em
espacos alugados — “casas, igrejas, comodos camesedes de associac8és”

A rede municipal, na década de 1980, mantinha politica que “legitimava uma
acao de parceria com o Estado, no sentido de émnsfecursos, desde que o
encaminhamento do trabalho fosse de inteira regpditade, na época, da 262 Delegacia
Regional de Ensino do Estado de MinasDessa forma, o Municipio atuava como um
colaborador financeiro, entretanto, “ndo assum@raducédo do trabalho administrativo e
nem o trabalho pedagégico da unidade escolar, datmmEstado essa responsabilidatie”

Assim, a rede municipal de ensino de Uberlande&,oafinal da década de 1980,
contava com apenas duas escolas na zona urbaseola Elunicipal Afranio Rodrigues da
Cunha e a Escola Municipal Mario Porto, esta deslagara a rede estadual, reafirmando
a postura de afastamento dos administradores marscdas questdes relacionadas ao
ensino, ficando a cargo do Municipio uma Unica kscmue oferecia o primeiro grau,
atualmente, Ensino Fundamental.

A despeito da posicédo do governo municipal deas&omir a tarefa educacional da
populagéo, ndo foi mais possivel manter esta pgpois a expanséo da rede municipal de
ensino tornou-se inevitavel, ja que a Constituiéé@deral de 1988 atribuiu aos municipios a

responsabilidade pelo Ensino Fundamental. Por datfo, o significativo crescimento

* FARIA, Mirlene Ferreira MaceddEstudo Analitico do rendimento escolar no Ensino Fndamental:
uma questao revisitada 134 f. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo), Usidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 1997, p.59.

*ibid, p.54, 55.

%% |bid.
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populacional na cidade durante a década de 19&flizeiva para a necessidade de
reorganizar o sistema educacional para criar coéedi¢cbasicas indispensaveis ao
atendimento de um contingente de criancas e joye@asaumentava a cada dia. No final da
década de 1980, a demanda pelo ensino do primeito excedeu a oferta de vagas nas
escolas publicas, num momento em que a Constitliederal Brasileira reforcava que “a
educacdo” era um “direito de toddSe oferecé-la gratuitamente seria um dever do poder
publico®.

Além de impor o Ensino Fundamental gratuito, a stitmicdo Federal de 1988
determinou os deveres dos municipios para com afsua, mantendo os valores fixados
pela Lei 7348, nomeada Lei Calmon, quanto aos fieestos obrigatorios dos Municipios
e Estados para com o ensino, permanecendo “vititeee por cento, no minimo, da receita
resultante de imposto¥” reiterando apenas os dispositivos desta lei @ implicava
gastos do governo Federal, ampliados de trezedeaaito por cenf.

Para assegurar o cumprimento da Lei 7348, qugalaiMunicipios e Estados a
aplicacéo de vinte e cinco por cento da receitacadada na educacao, o governo federal
iniciou um processo de fiscalizacdo e punicdes: Estados e Municipios que nao
aplicassem no ensino o0 minimo constitucionalmerigid® eram proibidos de receber os
repasses financeiros, a titulo de subvencdes diamxiespectivamente da Unido e dos
estados ™

Conforme a Constituicdo de 1988: “0s municipiosagam prioritariamente no
ensino fundamental e pré-escol¥Dessa forma,

tanto a Lei Calmon quanto a Constituicdo de 1988eg@ram a promover
significativas mudancgas institucionais com relagio ensino publico
municipal. Se anteriormente a educac¢do era um istebsa” vinculado

> BRASIL. Constituicdo (1988)Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 198 22 ed. S&o Paulo:
Editora Revista dos Tribunais, 1991. Art. 205.

*8 |bid, Art. 208.

%9 BRASILIA. Lei n°. 7348, de 24 de julho de 1985.sponivel em < www.soleis.adv.bt. Acesso em
07/01/2007.

0 BRASIL. Constituigdo (1988)Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 198 2%ed. S&0 Paulo:
Editora Revista dos Tribunais, 1991.

1 CITADINI, Antonio RoqueNovas regras para as despesas com ensifisponivel em:

< www.citadini.com.br>. Acesso em 07/01/2007.

®?BRASIL. Constituicdo (1988)Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 198 22ed. Sdo Paulo:
Editora Revista dos Tribunais, 1991.
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aos sistemas estaduais de ensino, agora Estadosiieipios passava a
compartilhar a responsabilidade nesta &tea.

Outro fator importante desse processo foi o Sati’o aumento da populacédo da
cidade que, no mesmo periodo, registrou um movionanigratério extraordinario.
Segundo pesquiSarealizada, o fluxo migratério foi provocado int@m@lmente pelas
elites da cidade, com apoio da Prefeitura Municigadr meio de propagandas que
veiculavam um discurso e uma imagem de Uberlandimocuma cidade “progressista”
visando atrair ndo somente capital produtivo — esgs e industrias — mas também a
formacdo de um mercado de mao-de-obra barata.

Segundo Helvécio Domingos Moreira, foram utilizaddrias estratégias para a
divulgacdo da cidade: propagandas televisivas qoengtiam um “paraiso urban®”,
financiamento da “ vinda da sele¢&o brasileirautiebiol para um jogo amistoso no Estadio
Jodo Havelange contra a selecéo da Buld&riaansmitido para todo o pais, o qual serviu
para exibir nas arquibancadas faixas que enalteeiasidade, producdo de reportagem

sobre Uberlandia e divulgacdo da mesma em rewestarcllacdo nacional.

reportagem de capa da revista Veja, em 1987 gpassando uma visao
completamente desvirtuada da realidade, colocawal&tilia como uma

8 LEAO, Eliana. Histéria e representacbes sociais: o Centro Municig de Estudos e Projetos
Educacionais “Julieta Diniz” — CEMEPE na visdo doseducadores da rede municipal de ensino de
Uberlandia: (1991-2000) 188 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo), Usidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2005, p. 72.

% MOREIRA, Helvécio Domingos MoreiraFormacéo e desenvolvimento dos bairros periférisoem
Uberlandia, 1991 202 f. Dissertacdo apresentada como conclus@oofito de pesquisa desenvolvido junto
ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientiéicbecnoldgico (CNPq). Uberlandia, 1997. A pesquisa
de Moreira revela que “historicamente, a iniciatdeadivulgar a cidade com o fim de atrair empresas
partir de 1950, industrias, sempre foi levada mai&grio.”(p.68) No entanto, a década de 1980 possa
singularidade que é um“crescimento da cidade smpérimédia nacional” (Correio 31/08/1989, p.17). A
popularizacdo da televisdo como meio de comunicdedmassas nesse periodo, facilitou a veiculagéo da
informacdes e das propagandas a grande parterdéd&afa Este pode ser um dos fatores que impulsi@no
migracdo acelerada a Uberlandia na década de ]188fye segundo Moreira o veiculo utilizado para a
divulgacdo da cidade neste periodo foi principabmentelevisdo. De fato, esse contingente popuiatio
recém chegado ndo encontrava aqui 0 que espev@aeus sonhos se esvair ficando muitas vezesidrsl
socialmente, inclusive de direitos basicos, pomgde, atendimento a salde. A administracdo poliliza
cidade ndo conseguiu conduzir esse processo da toamquila, pois assistiu a um crescimento desaudie

da cidade, o que aprofundou os problemas sociaisrentou a pobreza, fato que, conforme Moreirauev
os administradores de Uberlandia a modificarensoutso propagandista na década de 1990, visaridpani
fluxo migratério.

% |bid., p.66.

% Ibid.
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espécie de paraiso urbano, sem crise, sem desemperg mendigos,
com indicadores de vida superiores ao restantetiti.p
De fato, as propagandas em torno da promessa aeida melhor atrairam muitas
familias que buscavam em Uberlandia melhores cdedide vida e, ao mesmo tempo, 0s
incentivos fiscais e outras facilidades para alagsfio de industrias oferecidas pela politica
municipal, propiciaram a vinda de capital, 0 quteral a estética social da cidade.
Segundo Moreira

da mesma forma que atraiu investimentos, essadcaotie divulgacao da
cidade atraiu também imigrantes, [...] Assim é quegrantes de uma
familia de 16 pessoas que instalou no Sao Jordajifseram que vieram
de Fortaleza para Uberlandia, ap6s assistirem aatéstico” a matéria
das “mil e uma luzé&8
Pessoas de diversas areas do Brasil, atraidas dpaldgacdo da cidade e
impulsionadas pelo sonho de melhores condi¢cdesdde deixaram seus lugares de origem
e apostaram seu futuro em Uberlandia, lugar ongl&a llmomessa de emprego, moradia,
assisténcia médica, escola, enfim tudo o que aoasslesejavam e necessitavam para ter
uma vida digna. A chegada dos forasteiros na cigasocou um aumento no numero de
seus habitantes e consequiientemente a procuraga® Ras escolas para criangas e jovens.
Assim, no final da década de 1980, um dos priieigarnais de Uberlandia
escreveu que “na cidade [...] h& criancas fora eta®las®, e dirigentes educacionais
expressaram, naquela época, preocupacao com ddaltzgas e apontaram estratégias para
superar o problema:

para a diretora da 262 Delegacia Regional de Endingela Maria
Gongalves da Cunha[...] h4 [...Jnecessidade dereygapar a oferta de
vagas para a primeira série do primeiro grau. Eessrio pelo menos
dobrar o nimero de vagas [...]. Os investimentes@d® se voltar para o
aumento da oferta da pré-escola e do primeiro Grau.

% MOREIRA, Helvécio Domingos MoreiraFormacéo e desenvolvimento dos bairros periférisoem
Uberlandia, 1991 202 f. Disserta¢do apresentada como conclus@oofito de pesquisa desenvolvido junto
;9180 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientiéid@cnoldgico (CNPq). Uberlandia, 1997, p.67.

Ibid.
%9 Situag&o ndo é ruim como em outras regides massprenelhorarCorreio, Uberlandia, 31 Agosto 1989.
Educacao, p.17.
0 bid.
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Diante desta questédo e forcada pela Constituiedlergl, aqueles que ocupavam o
poder na Prefeitura de Uberlandia iniciaram a cagéb de escolas destinadas a atender o
Ensino Fundamental. Antes disso, as escolas mamagencentravam-se na zona-rural; na
zona urbana havia apenas uma unidade funcionandrédio préprio, as demais
funcionavam em casas alugadas, adaptadas pamadinaato do Ensino Infantil — creches
e pré-escolas. Ao final de 1980 foi estruturada weae de educacdo publica municipal,
com a construcdo de vérios prédios em diversadeggia cidade, com capacidade para
atender até mais de trezentos alunos por turno.

Por isso, a rede municipal de ensino de Uberland@essitou reorganizar a sua
estrutura e adequé-la a legislacdo em vigor e escicnento populacional da cidade nos
anos de 1980. Com efeito, a expanséo da rede rpaht# ensino de Uberlandia no final
dos anos 1980 e nos primeiros anos de 1990, foresmdente, pois “de 5.000 vagas
existentes em 1988, a rede deu um salto para 1y em 1991 e 50.000 em 1992,
equivalente a um salto de 1000% em 4 anbs”.

Todo esse processo de transformacdo da rede gpiblinicipal esteve relacionado
a conjuntura nacional de redemocratizacdo do pdésdesvelamento da situagdo precaria
da educacao publica brasileira, a qual foi omigddissimulada pelo Regime Militar nas
duas décadas anteriores.

A criacdo da lei 5.692/71, que tornou o ensindgalbdrio dos 7 aos 14 anos, e a
expressiva expansdo das escolas publicas no pedialorial, contribuiram para a
elaboracdo de uma imagem dos governos ditatore® diderancas que se preocupavam
com o bem-estar social e com a garantia dos diresticiais as camadas populares.
Entretanto, o que se revelou em meados de 1989 feirato de um sistema educacional
em caos: de um lado professores com formacao eleigide outro alunos ndo motivados a
pensar criticamente a sua propria realidade.

Ficou evidente que os governos ditatoriais inv@stimenos na educacéo do que se
imaginava. O nimero de analfabetos e semi-anatfaleta alarmante e grande parte da

populacdo brasileira ndo conseguia sequer conduiprimeiro grau, atual ensino

"LEAO, Eliana. Histéria e representacdes sociais: 0 Centro Municg) de Estudos e Projetos
Educacionais “Julieta Diniz” — CEMEPE na visdo doseducadores da rede municipal de ensino de
Uberlandia: (1991-2000) 188 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao), Usidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2005, p. 72.
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fundamental. Como diz Zilda Marcia Gricoli lokop ‘@bandono da escola [nesse periodo]
ndo ficou impune. Os indices de analfabetismo eragt, a qualidade técnica e reflexiva

diminuiu e o padréo de assimilacdo de novos conteettbs tornou-se mais lentt”.

O proprio MEC revelou que em 1985 apenas 27% dédigs escolares
estavam em condicdes satisfatérias de uso [..r]s®Pvez, o numero de
professores leigos aumentou em 5,4% entre 197388, fato que se
apresenta de forma mais grave no Nordeste ondel9&h, 36,0% do
professorado tinha apenas o 1° grau. Os salérias eondi¢bes de
trabalho dos professores sofreram um agudo prociesdeterioracdo. As
escolas se degradardm.

Assim sendo, tornou-se necesséria a busca panaltes de recuperacdo do ensino
publico num momento em que ideais democréaticosrgeagavam, fazendo ressurgir no
bojo da sociedade movimentos que reivindicavam eitds sociais tais como saude,
educacao, moradia, etc., em outras palavras, ibodireidadania.

No que diz respeito a educacao, simultaneamemntEviisdicactes populares houve
uma articulacdo da elite politica do pais paraalta situacdo nacional, visando mostrar
dados positivos a comunidade internacional. Precgeodemonstrar que a educacdo no
Brasil estava sendo reestruturada com os objetleoalcancar melhor qualidade e de ser
estendida a todos os brasileiros, condicbes imp@&i Banco Mundial para a concessao
de empréstimos ao pais.

Num primeiro olhar, 0 que surge é a imagem destttuicdo — Banco Mundial —
como um 0Orgdo que executa acdes benevolentes,upestc em disseminar a cultura
escolarizada a todos e em implementar uma educkggaalidade no pais. Entretanto, ao
mergulhar nas discussdes e debates travados pyuigsdores, descobre-se que o Banco
Mundial, ao impor esta condicdo para conceder sesusob a forma de empréstimos aos
paises em desenvolvimento, apenas cumpre parteegoisitos da politica neoliberal que
vem sendo consolidada nas ultimas décadas, nawm d8rasil, mas em quase toda a

América Latina’*

2 |OKOI, Zilda Mércia Gricoli. Politicas publicas deducacdo: problemas, perspectivas e desafios. In:
BRESCIANI, Maria Stella; SAMARA, Eni de MesquitaEMWVKOWICZ, Ida (Org.).Jogos da politica:
imagens, representacdes e praticaSao Paulo: ANPUH. Ed. Marco Zero, 1992255.

3 GERMANO, José WillingtonEstado Militar e Educac&o no Brasil (1964-1985p.ed. S&o Paulo: Cortez,
1994, p. 169.

0 livro O Banco Mundial e as Politicas Educacionaisrganizado por Livia de Tommasi, Mirian Jorge
Warde e Sérgio Haddad, editora Cortez, 1998, dmritpara 0 nosso entendimento acerca da intervengdo
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Na verdade, a crenca liberal de que o desenvohltonecondmico dos paises
ocasionaria uma diminuicdo da pobreza foi frustjadao final da década de 1970, com a
constatacdo de que apesar de ter acontecido uificsitino crescimento das economias
nacionais, a pobreza se mantinha e com indices anais elevados. O quadro social que
se apresentava ameacava a estabilizacdo da ecomgboba e conseqientemente a
hegemonia neoliberal.

Neste sentido, a partir dos anos 1980, o BancodMurnracou estratégias de
protecdo ao capitalismo globalizado, financiandgréstimos monetarios destinados a
promover a recuperacdo das economias de paisegagaavam por crise financeira. No
entendimento dos seus representantes, a educagstdwina um “instrumento de reducao
da pobreza” e também “fator essencial para a famae “capital humano” adequado aos
requisitos do novo padrdo de acumulaé&o”

Portanto, a escolarizagdo das camadas popul@ss, acepcao, seria uma “medida
de carater compensatorio para ‘proteger ou alidar pobres’ durante periodos de
ajustamentos, [...] era fator de controle do cmento demografico e de aumento da
produtividade das populacdes mais careftesA educacdo seria um elemento de
promocdo humana, mola propulsora de ascensdo saahdicacsine qua norpara a
manutencdo do sistema produtivo na era da tecrologoderna” e, consequentemente,
para a dinamizacdo da economia globalizada.

O Banco Mundial estabeleceu, além de normas cioaerggidas, outras condicdes
para que 0s paises assumissem 0 compromisso ean elevvel de escolarizacdo de sua
populacéo, por meio de projetos educacionais fadud, executados e fiscalizados em
parceria com o0 mesmo. Esse orgéo, que sofre grafhaiéncia dos Estados Unidos passa a

“intervir diretamente na formulacdo da politicaemma e a influenciar a prépria legislagéo

politica do Banco Mundial aos projetos educacioraisileiro fundamentando as a¢fes deste 6rgdo as
praticas neoliberais e com isso atribuindo um §iigado critico as ingeréncias do mesmao.

> SOARES, Maria Clara Couto. Banco Mundial: polisi@reformas. In: TOMMASI, Livia de; WARDE,
Mirian Jorge; HADDAD, Sérgio (orgs.© Banco Mundial e as politicas educacionai®.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1998. p. 30.

® FONSECA, Marilia. O finaciamento do Banco Mundiaéducac&o brasileira: vinte anos de cooperagéo
internacional. In: TOMMASI, Livia de; WARDE, Miriadorge; HADDAD, Sérgio (orgs.)O Banco
Mundial e as politicas educacionais2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998. p. 232.
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dos paises, [...] exercer amplo controle sobremuato das politicas domeésticas, sendo
peca-chave no processo de reestruturacéo desses.pai

Sem muitas condi¢cdes para contestar as exigémtipestas pelo agenciador
financeiro e também pela conjuncdo de interessegowernos brasileiros, na década de
1980 e 1990, firmaram acordos de empréstimos, deadws pelo Banco Mundial de
“cooperacao”, “assisténcia técnica”. Esses resudgyeriam ser investidos na educacao
basica, por decisdo do Banco Mundial, sobretudoguasro primeiras séries do Ensino

Fundamental. Conforme Marilia Fonseca

A politica do Banco para a educacao primaria telm &indamentada por
estudos populacionais realizados diretamente pelRDBJ...]. Os
resultados atribuem ao nivel primario maior capatgdde preparacao da
populacdo feminina para a aceitacdo das politi@spldnejamento
familiar e também para o estimulo & intensificaggdsua participacdo na
vida produtiva. [...] A distribui¢cdo dos recursasBianco para os diversos
niveis de ensino confirma a importancia do niveingrio: se, até a
metade dos anos 70, esse nivel beneficiava-se gamas 1% dos
créditos do Banco, na década de 80 esta taxa arpsca 43%. [...] A
partir de 1980, dos trés projetos que foram fireams pelo BIRD, dois
destinaram-se a este nivel de en$ino
A politica dos governos brasileiros na década389 e 1990 pautou-se, conforme
as recomendacdes do Banco Mundial, na busca emricuaspexigéncias educacionais
determinadas por ele para a concessao dos emmgdtitanceiros. Enquanto movimentos
sociais — sindicatos, partidos politicos, asso@acle moradores, alguns segmentos da
igreja catdlica (CEBS — Comunidade Eclesiais deeBadastorais da Terra, do Negro,
Operaria etc.) — reivindicavam o direito da popé@ta@ escola, os representantes politicos
da democracia no Brasil articulavam formas paradstieas reivindicacdes populares e, ao
mesmo tempo, cumprir a “cartilha” de obrigacdesastas pelo Banco Mundial.
Por meio de projetos, alguns elaborados pelo gréganco Mundial, que visavam
expandir a escolarizacado, erradicar o analfabetesmmelhorar a qualidade da educacéo nas

escolas publicas, os governos brasileiros conduzinma reforma no campo educacional.

" SOARES, Maria Clara Couto. Banco Mundial: polisi@reformas. In: TOMMASI, Livia de; WARDE,
Mirian Jorge; HADDAD, Sérgio (orgs.© Banco Mundial e as politicas educacionai®.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1998. p. 21.

8FONSECA, Marilia. O finaciamento do Banco Mundiat@ducacéo brasileira: vinte anos de cooperacéo
internacional. In: TOMMASI, Livia de; WARDE, Miriadorge; HADDAD, Sérgio (orgs.)O Banco
Mundial e as politicas educacionais?2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998. p. 232.
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Pode-se dizer que a reestruturacédo da educacgdoglitdsileira nesse periodo ocorreu ndo
somente pela questdo politica interna — democcdiizvalo pais — mas também por uma
imposicgéo internacional.

O processo de reestruturagcdo da educagdo pubkc#onal, articulado ao
movimento internacional em prol da educacdo, imihiceu a elaboracdo dos artigos da
Constituicdo Federal de 1988 que se referem a e#oca posteriormente resultou na
construcdo da LDB, em 1996. Na busca pela extets@mucacédo escolarizada a todos e
na intencdo de construir um quadro educacionabguadasse a comunidade internacional,
foi escolhido o caminho da municipalizagcdo do Emdtiundamental, ou seja, de 12 a 82
series.

Nessa perspectiva, a municipalizacdo deste nieeledsino, decretada pela
Constituicdo Federal de 1988, propiciou a ampliaiEama rede de educacédo organizada e
dirigida pelos municipios. A extensdo da rede mipalale ensino ocorreu ndo somente em
Uberlandia, mas em todo o Brasil, constituindo egigntemente um grupo de
trabalhadores na educacdo municipal e, entre emtedpcentes das seéries iniciais, tema
aqui em estudo.

Em Uberlandia, no final da década de 1980 e 18%®@&m construidas varias
“unidades escolares com capacidade de atendimesto agroximadamente, 2300
alunos/ano®™. Se na zona urbana, em meados de 1980, haviasapeaescola municipal
gue oferecia o Ensino Fundamental, “ap6s estes &rasn construidas mais quatorze até
1994%° e nos anos de 20H06 a populacdo da cidade j4 contava com “34 ascol
municipais de Ensino Fundamenfd)’'sendo todas administradas pela prefeitura.

A expansdo do ensino municipal propiciou o surgitmede mais de 3000 vagas
para o trabalho docente, sendo que, destas, adamente 2000 foram para as primeiras
séries do Ensino Fundamental. Antes do processang#iacdo da rede municipal de

ensino, ou seja, no inicio da década de 1980, asntks que atuavam no Ensino

" LEAO, Eliana. Histéria e representacbes sociais: o Centro Municiy de Estudos e Projetos
Educacionais “Julieta Diniz” — CEMEPE na visdo doseducadores da rede municipal de ensino de
Uberlandia: (1991-2000) 188 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao), Usidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2005, p. 77.

®FARIA, Mirlene Ferreira MaceddEstudo Analitico do rendimento escolar no Ensino Fudamental:

uma questao revisitada 134 f. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo), Usidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 1997, p.57.

8Dados oferecidos pela inspetora Luiza Nunes da £@sttbosa em entrevista realizada pela mestranda e
professora da rede municipal Maria Cristina Sad®o®liveira Alves, no dia 09/03/2005.
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Fundamental na zona urbana reduziam-se a um numesirito de aproximadamente 40
professord¥.

E importante investigar quem s&o estas professteasnde vieram, o que as levou
a escolher o magistério como profissdo, quais soasomoveram em direcdo a educacao
escolar, para que esta historia ndo apareca corag@égina em branco nos estudos sobre a
profissdo docente e para que a compreensao degpp&tilagogica ndo seja mutilada de um
contexto histérico social e cultural, que ocorrénaldos muros escolares. Este sera o

proximo assunto.

1.2 — Historias e trajetérias das professoras

As pesquisas sobre vida de professores no Brasdberam uma contribuicdo
significativa dos estudos de Portugal que se peypus a repensar 0s conceitos com que a
pesquisa educacional lidava — professor, curriquiética e outros — propondo diferentes
objetos e teméticas de pesquisa, assim como nogtxlofogias para a compreensao do
trabalho docenfé Dessa forma, alargaram-se os campos de estudeddeac&o,
contribuindo para a ampliagdo dos elementos intéoves no ensinar e aprender.

Igor F. Goodsoff chama a atencéo para o fato de as pesquisas Emhaiscaté
entdo desenvolvidas, centrarem suas analises a@saprdocentes, atribuindo importancia
secundaria a pessoa do/da professor/a. Assim cosetodtogo descobre que € “no cantor
gue a cancdo se torna relevante” e que “a medidacqnsegue conhecer os cantores,
consegue conhecer e compreender melhor as suaesjn&Goodson sugere que “a
preocupacdo” dos pesquisadores em educacao tanmdéeriadser com “o cantor, e nao
com a cancao".

Ao sugerir aos pesquisadores que atentem parardgofc e ndo para a cancao”,

Goodson esta propondo uma “reconceptualizacdovdstigacdo educacional, de modo a

8 Dado extraido do estudo de: FARIA, Mirlene FeaditacedoEstudo Analitico do rendimento escolar

no Ensino Fundamental: uma questdo revisitada 134 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacio),
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandiay19%7.

8 Refiro-me & abordagem biogréfica no estudo deepsufres propostas por Anténio Névoa e sintetieatla
Vidas de ProfessoresPorto: Porto editora, 1992.

8 GOODSON, Ivo F. Dar voz ao professor: as histédasvida dos professores e o seu desenvolvimento
profissional. In: NOVOA, Antdnio (org.)idas de ProfessoresPorto: Porto editora, 1992. p. 63-78.
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assegurar que a voz do professor seja ouvida, @uéch voz alta e ouvida
articuladamente® Escutar o que as professoras tém a dizer sobreidai® seu trabalho
significa “ver o individuo em relacdo com a histédio seu tempo, permitindo-nos encarar
a interseccdo da historia de vida com a historissat@edade, esclarecendo, assim, as
escolhas, contingéncias e opcdes que se deparaiiduo™®.

Portanto, considerar as historias de vida dasgsofas € um caminho que pode
possibilitar a visdo de aspectos aparentementsiueis nas teias das relacdes escolares,
bem como nas praticas adotadas para o ensinolag®es escolares e o cotidiano da sala
de aula sdo impregnados de elementos subjetivogjuas até agora foram pouco
estudados. Ouvir o que esta a frente desse progest® contribuir para descortinar
elementos ainda desconhecidos sobre a profiss@ntgoc

A historia oral € um dos instrumentos metodoldgiatilizados para o estudo de
professores/as e, para esta pesquisa, as entsefostan fundamentais. Ao todo foram
realizadas sete entrevistas com professoras, &s tgagaram trajetorias diferentes, a partir
de interpretacdes singulares sobre o vivido, mas pgassuiam algo em comum:
experimentaram e partilharam um mesmo tempo poliéiconémico e cultural.

As professoras entrevistadas trabalham nas esbblagcipais Boa Vista, Cecy
Cardoso Porfirio, Guarda Antonio do Nascimentof®P®@tela Saraiva Peano, Profe. Mario
Alves Araljo Silva e EMEY Profe. Edna Aparecida de Oliveira, localizadas
respectivamente, nos bairros populares Tocantingnsbur, Dona Zulmira, Guarani,
Luizote e Jardim das Palmeiras, em Uberlandia. 8a@baixo algumas informacdes sobre

elas.

Professora: llzete Maria de Souza Caetano, 52 aasada.

Formacdo: Pedagogia (UNIT), especializacdo em Gi&eReligido (Faculdade Catdlica).
Escola onde trabalha: Escola M. Mario Alves Ardsijoa, bairro Luizote de Freitas.
Tempo de Magistério: 10 anos.

Ano de ingresso na rede municipal de ensino: 1996

Cidade de origem: Uberlandia/MG

Data e local da entrevista: 08/08/2005 em suaé&asid, bairro Luizote de Freitas.

8GOO0ODSON, Ivo F. Dar voz ao professor: as histédasvida dos professores e o seu desenvolvimento
profissional. In: NOVOA, Anténio (org.Vidas de ProfessoresPorto: Porto editora, 1992. p. 67.

% |bid, p.75.

87 EMEI — Escola Municipal de Educagao Infantil.
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Professora: Maria Aparecida Soares, 45 anos, casada

Formacdo: Letras (Universidade Federal de Uber@ndtspecializacdo em Pscico-
pedagogia (Universidade Federal de Uberlandia).

Escola onde trabalha: Escola M. Guarda Anténio dsciinento, bairro Taiaman.

Tempo de Magistério: 11 anos.

Ano de ingresso na rede municipal de ensino: 1995

Ano em que chegou a Uberlandia: aproximadament&3&s.

Cidade origem: Monte Alegre/MG

Data e local da entrevista: 13/06/2006, em sudé&asia, no bairro Taiaman, Uberlandia.

Professora: Maria de Fatima Lima Pereira, 52 aresgda.

Formacdo: Pedagogia (Faculdade de Barretos — audstancia), especializacdo em
Ensino e aprendizagem e Inspecéo Escolar cursadagspectivas faculdades:
Clarentianas em Bebedouros e Fapemig em Uberlandia.

Escola onde trabalha: Escola M. Mario Alves Ardsijoa, bairro Luizote de Freitas.
Tempo de Magistério: 29 anos

Ano de ingresso na rede municipal de ensino: 1992

Ano em que chegou a Uberlandia: aproximadament&9aish.

Cidade de origem: Sao Gotardo/MG.

Data e local da entrevista: 29/10/2005, em sudé&asia, bairro Conj. Nosso Lar.

Professora: Maria Marta Dantas Mendes de Paulands§, casada.

Formacdo: Pedagogia e especializacdo em Alfabé&tzaéniversidade Federal de
Uberlandia) e especializacdo em Inspecado Escaau(@ade Catdlica).

Escola onde trabalha: Escola M. de Educacéo Ihfardfa. Edna Aparecida de Oliveira.
Tempo de Magistério: 28 anos

Ano de ingresso na rede municipal de ensino: 1984

Ano em que chegou a Uberlandia: aproximadament&383.

Cidade de origem: Canapolis/MG.

Data e local da entrevista: 16/06/06, em sua residéno bairro Planalto, Uberlandia/MG.

Professora: Romilda Aparecida Cardoso, 37 anosyaeg.

Formacdo: Histéria (UFU) e especializacdao em Edic&eligiosa.

Escola onde trabalha: Escola M. Cecy Cardoso Rprfiairro Mansour.

Tempo de Magistério: 12 anos.

Ano de ingresso na rede municipal de ensino: 1994

Ano em que chegou a Uberlandia: aproximadament&3&é.

Cidade de origem: ltuiutaba/MG.

Data e local da entrevista: 15/08/2006, em sudé&asia no bairro Luizote de Freitas.

Professora: Silmara Aparecida Coelho, 40 anosdeasa

Formacdo: Pedagogia (FIT); especializagdo em Raat Faculdade de Barretos.
Escola onde trabalha: Escola M. Boa Vista, baiwoantins.

Tempo de Magistério: 10 anos.

Ano de ingresso na rede municipal de ensino: 1995

Ano em que chegou a Uberlandia: aproximadament&9ia.
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Cidade de origem: Sao Gotardo/MG.
Data e local da entrevista: 25/05/06 em sua residémirro Luizote de Freitas.

Professora: Vera Lucia da Silva, 37 anos, separada.

Formacdo: Magistério segundo grau; Pedagogia — AflIEursando).

Escola onde trabalha: Escola M. Professora Stetv@aPeano, bairro Guarani.
Tempo de Magistério: 6 anos.

Ano de ingresso na rede municipal de ensino: 2.000

Ano em que chegou a Uberlandia: aproximadament&389.

Cidade de origem: Santa Vitéria/MG.

Data e local da entrevista: 06/11/06, bairro Guaran

Todas elas residem em bairros populares e atuanesepias proximas as suas
residéncias, portanto, os problemas que vivenciamcetidiano escolar e social sdo
semelhantes: lidam com alunos carentes, ndo s@mica mas também, emocionalmente;
visto que muitas criancgas ficam em casa, na maide glo dia, sozinhas ou com estranhos,
para que os pais possam trabalhar. Outras convomm a violéncia doméstica, sendo
muitas vezes, vitimas ou espectadoras de cenasl@acia familiar. As professoras lidam
também com alunos que sédo filhos de dependentédcdel ou drogas quimicas, com
criancas gque estdo com 0s pais presos em peniiangifque exercem atividades ilegais,
como o trafico e o roubo.

No entanto, em meio a estas criancas ha tamhérosatujas familias conseguiram
estabelecer um nivel de vida sOcio-econdmico radpéentro dos padrdes licitos, e que
possuem ambiente adequado para o seu desenvolsjmenforme as exigéncias legHis
Tudo isso faz da escola e da sala de aula espagesoéneos que, segundo as
entrevistadas, influenciam nas formas de ensitembém nas formas de aprender.

Desde o inicio do dialogo, tornou-se claro paramilugar de onde as professoras
falavam. Revelaram-se oriundas de classes populéitbas de trabalhadores e se
posicionaram como tal, falando das dificuldadegngiadas até alcancar o que almejavam:

um trabalho que lhes garantisse vida digna. Isafirmea 0 que Maria Eulina Pessoa de

8 A Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 e Lei 248, de 12 de outubro de 1991 descritas no Estdfuto
Crianca e do Adolescente, assegura as criancaeeiboda uma “convivéncia familiar e comunitaria, em
ambiente livre da presenca de pessoas dependensebstancias entorpecentes.” Capitulo 11l — Deifbra
convivéncia Familiar e ComunitariArt. 19. Brasilia. Lei n°® 8.069, de 13 de julhol890 e Lei n° 8.242, de
12 de outubro de 199Estatuto da Crianca e do AdolescenteMACHADO, Gilmar (org.). Centro de
Documentacao e Informacé@o Coordenacéo de PublisaBéasilia: 2004, p. 13.
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Carvalho evidenciou em 1989: “ a expanséo da egtdlica passou a contar mais e mais
com professoras oriundas da classe trabalhafora.”

Essa condicdo social impds a algumas das entidaistuma situacao que até pouco
tempo era comum no Brasil: a experiéncia de traba¢hinfancia. Nesse sentido, Silmara e

Vera disseram;

[...] entdo a minha infancia nao foi facil, porgeie trabalhei desde que
mudei para Uberlandia. [...] Eu tive que trabaltrar ajudar os meus pais.
Trabalhava em casa de familia, trabalhava de daagéste baba”. Entédo
guando eu fiz magistério eu trabalhava. Fazia aenpara trabalhar
durante o dia e quando eu fui fazer estagio fécitliporque batia com o
horario de trabalhd’

Eu trabalho desde nova, meu primeiro servico coalialeu tinha nove
anos!

As dificuldades econdmicas marcaram as suasdraete, em alguns casos, foram
fatores que impulsionaram as professoras a re@manos estudos. llzete diz “ [...] voltei
para escola, pelo contexto social, por dificuldddemceiras. Eu precisava ajudar em casa,
eu queria trabalhar, entdo resolvi voltar e estubascando um futuro melhot”No
mesmo sentido, Maria de Fatima revela “eu fiz fdade, quando o meu dinheiro comecou
a nao dar. [...] Meu marido parou de trabalhamueaj em casa, eu tive que assumir. Meu
dinheiro ndo dava. Percebi que se néo fizesse sugsrior eu ndo ia dar conta de estudar
meus filhos®®. Estas falas nos conduzem ao entendimento de euagistério é para as
professoras uma importante fonte de renda parbra\8eéncia.

A escolha da profissdo ocorreu diferentemente pls Na verdade, em muitos
casos 0 magistério ndo foi escolha, mas a Unic&oop@ra prosseguir nos estudos.

Perguntada como se deu a escolha da profissédo téaFRatima diz que:

N&o foi escolha ndo. Em S&o Gotardo sé tinha magst contabilidade.
Magistério para as mulheres e contabilidade paraoosens. Eu queria
fazer engenharia civil, mas como? Meu pai ndo deixagente sair nem

8 CARVALHO, Maria Eulina Pessoa dé. magistério primario como ocupacio feminina: uma méalise
das representacdes sociais de professoras primarisgbre a sua pratica profissional413 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacao), Universidade Estadual dgp®as, Campinas, 1989, p.93.

% Silmara Aparecida Coelho. Entrevista realizadaiad?5/05/06 em sua residéncia.

L vera Lcia da Silva. Entrevista realizada no d@i40/06 em sua residéncia.

92 |1zete Maria de Souza Caetano. Entrevista readiraxdia 08/08/05 em sua residéncia.

9 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 20/10/05 em sua residéncia.
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na porta da rua, sair para estudar fora, ndo poe&mo. O que tinha era o
magistério. Fiz 0 magistério e todas as minhassradbém. Minha outra
irma queria fazer medicina, ninguém fez o que @éri

Maria de Fatima se refere a um tempo em que aanektava fortemente sob o
dominio do homem, primeiramente o pai, depois @&spCursou 0 magistério na década
de 1960, periodo em que, de fato, dificilmente dheruconseguiria acesso a areas de
trabalho dominadas pelo sexo masculino, principaten@o Brasil. Assim, seu sonho de
cursar “engenharia civil” foi apagado pela cultpadriarcal.

E importante observar que o acesso das mulherasreados de trabalho antes
restritos aos homens aconteceu de forma excludéhteseja, algumas areas foram
ocupadas majoritariamente apenas por mulheres a¥seclsocial favorecida. A politica
educacional implantada no pais e a permanénciaodsofde desigualdades sociais
contribuiram para a elitizacdo de algumas profsdigmdas ao campo da medicina, do
direito, da engenharia e, recentemente, das cg@textaoldgicas, por exemplo.

O numero reduzido de vagas oferecidas pelas wiilagtes publicas excluiu destes
campos do conhecimento os/as jovens oriundos/asldsses populares. Nesse sentido,
Silmara foi impedida de escolher o curso de Diredm o qual sonhava, por ndo conseguir
ser aprovada no vestibular: “eu fiz vestibular p@reeito e passei na primeira fase; na
segunda ndo passei [..] eu queria fazer Dir&ita€Como nao foi possivel realizar o seu
projeto de vida, que era ser advogada, SilmaraosuPedagogia, em funcdo de uma
politica social e de um sistema educacional qué&émpas classes populares barreiras para
a realizacdo do sonho profissional.

Diferentemente de Maria de Fatima e Silmara, allkaale lizete pela profisséo se
deu pela cultura de mercado predominante no ceoitalavancado, que seleciona para
ocupar as vagas de trabalho pessoas que se encaixanpadrdo estético de idade e
beleza’® Assim, ela diz: “ ndo pensava em ser professaeplBi o Magistério, mais pelo

contexto, pela minha idade. Eu ja estava com qtar@mos e pensei: num mercado tdo

% Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 20/10/05 em sua residéncia .

% Silmara Aparecida Coelho. Entrevista realizadaiad?5/05/06 em sua residéncia.

% O mercado de trabalho contemporaneo no Brasiseeos negros, os obesos, os portadores de nedessida
especiais, 0s que possuem idade acima de trintaeapdvilegiam as pessoas que se encaixam nurdgadr
estético de beleza: pele branca, jovem e magro.
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competitivo, onde vou atuar com essa idade? Entdmeasei em fazer o Magistério para

dar aula™’

A cultura feminina também influencia na decisdoedeolha do magistério como
profisséo, tal como podemos perceber por meio ldtorde Maria Aparecida

O que influenciou eu escolher o magistério foignstnte as filhas. Por eu
ja estar casada e ja ter trés filhas, entdo ewapangue profissédo que eu
vou escolher, como que eu vou trabalhar com mitrBadilhas, se eu ndo
tinha condi¢cdes de pagar uma creche, ndo tinhaigiesl de pagar

ninguém pra olhar? Pensei, de professora vai dtr, gorque eu trabalho

um periodo, que pode ser o0 que elas estdo na geawlautro eu fico em

casa. Foi isso que mais me levou a escolher o téagia

O fato de o magistério exigir a presenca da psof@sno espagco escolar apenas
meio periodo diario atraiu o interesse de Mariar@pida pela profissdo, ja& que ao sexo
feminino cabe, culturalmente, a responsabilidade @afazeres da casa e dos filhos. As
tarefas escolares extras, como elaboracdo de pliaaailas, correcdo de exercicios e
provas dentre outros, podem ser realizadas navahds entre uma atividade doméstica e
outra ou no tempo que deveria ser reservado apndaae descanso.

Inicialmente, a escolha da profissdo estd reladancom as necessidades
econOmicas circunstanciais particulares a cada omagja, elas ndo desejavam para si a
profissdo de professora. No entanto, revelaramaguadentrar no magistério e na sala de

aula se identificaram com a profisséo.

A principio, realmente ndo foi por um ideal, foilg®e forcas das
circunstancias. No percurso do curso foi que eaalesque realmente eu
estava no lugar certo. [...] A medida que eu iaatodo contato com as
teorias, com as informacdes, fui percebendo guenesde eu estava na
profiss&o certa, fazendo a coisa certa, na hota.&ér

Quando eu comecei a dar aulas|...Jeu pensava mesammo meu salario
no final do més|...Jque eu tinha que trabalhar, eu¢inha que dar conta
da minha familia, de sustentar minhas filhas, ajudau marido. [...]

Depois eu fui tomando gosto, fui tomando prazdrgorque eu gosto de
dar aula, gosto de enfrentar desafios, gosto dedentato mesmo com os
alunos, sinto prazer mesmo hisso, gosto de prepatas, adoro quando

97 |1zete Maria de Souza Caetano. Entrevista readizardia 08/08/05 em sua residéncia.
% Maria Aparecida Soares. Entrevista realizada ad8/06/2006 em sua residéncia.
9 |Izete Maria de Souza Caetano. Entrevista readizedddia 08/08/05 em sua residéncia.
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eu sinto que preparei uma boa aula que eu chegalaade aula e os
alunos entendem, eu gosto de dar'8Ula

[...] igual eu te falei eu queria fazer direita,][se eu fosse advogada eu
acho que eu nem seria t&o feliz como profesSora.

[...] ndo foi escolha ndo, mas depois virei “aledd” da profissad>

E um pouco da minha vida. Se hoje fosse pra edhesooutra profisséo
eu ia recomecar de novo como professora. E uma essm que parece
gue estd no meu coragdo, o meu sangue, na mitlehd.pgSe fosse pra
eu optar ficaria com a mesma profiss&o.

Percebe-se que a profissdo docente nas sériesrcpermeada de ambiguidade:
as professoras optaram por este oficio por ne@ekssctircunstanciais, atuam sob péssimas
condi¢cBes de trabalho, tém salérios reduzidosntemto, afirmaram que sentem “prazer”,
e se fosse para escolherem novamente “ficariamaomesma profissdo”. Este paradoxo
pode ser compreendido se direcionarmos as anglsas significado de ser professora na
sociedade brasileira e também para o0s aspectosulfiarac feminina estabelecida
historicamente.

A recusa inicial pela carreira docente pode eslacionada com o desprestigio que
a profisséo alcangou no limiar do século XXI e cosnbaixos salérios, se comparada a
outras profissdes que exigem o mesmo grau de egegi@o. Portanto, ser professora na
contemporaneidade significa ocupar uma funcdo tm&@da e manter uma vida de
privacdes, jA que a remuneracdo oferecida nédo fedesfrutar dos bens oferecidos pelo
mercado de consumo. Isso certamente contribuiuipdria a vontade das professoras de
ingressar na carreira docente.

A identificacdo com a profissdo, a que as proiessse referem, certamente ocorre
exatamente em funcéo do papel social da mulhdgrairhente estabelecido. E aqui se da o
entrecruzamento do ser social com o ser profissidaentrevistadas, ao ingressarem no
curso de formacao para professoras, comecaraneallscutir assuntos que fazem parte do
universo feminino, por exemplo, questdes que emvolvs aspectos do desenvolvimento
da crianca. Como estabeleceu historicamente nadam® ocidental que sdo as mulheres

gue zelam pela educacdo dos filhos, estas, aopm@alem com as concepc¢des tedricas

190 Romilda Aparecida Cardoso. Entrevista realizaddiad 5/08/2006 em sua residéncia.
191 Sjlmara Aparecida Coelho. Entrevista realizadaiad25/05/06 em sua residéncia.
192 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 20/10/05 em sua residéncia.
193 Maria Aparecida Soares. Entrevista realizada ad8/06/2006 em sua residéncia.
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educacionais, se convencem de que escolheram is§aw certa”, e para llzete, na “hora
certa”, ou seja, quando ela ja era mae.

A frase “sinto prazer mesmo nisso, gosto de pegpauwlas, adoro quando eu sinto
gue preparei uma boa aula que eu chego na salalale as alunos entendémos indica
que oprazer de ser professora, de dar aulas, podevstatado a sensacéo de realizacéo,
de satisfacdo que elas experimentam quando percgbemonseguiram, em meio a tantas
dificuldades$® vencer o desafio de fazer com que o aluno adquigonhecimento.

Seis das sete entrevistadas sdo migrantes quearaheg Uberlandia entre as
décadas de 1960 e 1980. Dessa forma, vivenciataag8es comuns aos migrantes das
classes desfavorecidas, que dificultaram e trooxaraitos sofrimentos nas trajetorias
percorridas. Os problemas com os quais estas meglh®&® depararam ao chegar em
Uberlandia e a forma como os enfrentaram demongfiiznelas ndo foram, em nenhum
momento, passivas e conformadas, mas que lutaranmadeiras diferentes, reagindo, indo
em busca de seus sonhos, labutando pela sua s@mea e pelos ideais em que
acreditavam.

Romilda, que morava na cidade de Ituiutaba, coatrdo as ordens de sua méae,
resolveu mudar-se sozinha para Uberlandia em 1B86busca de seu sonho, fugiu de

casa.

Eu falava para minha mée que eu queria vir embara pberlandia,
minha mae: ndo vocé nao vai [...]. Ai, um dia, dempe eu recebi o
pagamento da demisséo, eu juntei, como se diz awitnbuxinhas, joguei
pela janela. Lembro que minha mée estava lavangmare eu falei: méae
eu estou indo embora para Uberlandia. Nao, quaitaucessa? Vocé nao
vai embora nao, vocé ta ficando maluca? Eu fal@da, rru estou indo
embora e é agora. Minha mée: vamaos conversar,réiledem conversa, e
ela: aqui vocé ndo passa e ai eu pulei a janelable até hoje dela
gritando na porta de casa: agora vocé vai embdi@,énmais a minha
filha, nem quando eu morrer eu quero que vocé vénew funeral, sua
filha ingrata. E eu indo embora e ela na porta datieles gritos para eu
voltar para casa e eu sempre fui obediente denoais & minha mae,
muito obediente. Naquela época, cidade pequeha,rfiulher ainda tinha
gue obedecer a mée, era nas regras, tudo direitientinho. Eu lembro
gue eu peguei a minha trouxinha, amarrei numa &@npeguei o énibus
l& em ltuiutaba e vim parar aqdf.

104 As dificuldades a que me refiro seréo discutidapndximo item.
195 Romilda Aparecida Cardoso. Entrevista realizaddiad 5/08/2006 em sua residéncia.
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Ao perguntar a ela porque queria mudar-se paral@foka Romilda disse: “Eu
achava que aqui eu ia ter mais chance, ia consewlirorar minha vida, tinha faculdade
publica, eu ia tentar mudar um pouco a minha \wdamo da minha vida®. Apesar de ja
ter concluido o magistério secundario Romilda fifeba como faxineira numa
concessionaria. Assim como varios migrantes desgedo, ela foi atraida pelo discurso
uberlandense: “cidade que oferece oportunidadesisigpara todos”. Dessa forma,
Uberlandia representava o lugar que propiciarieeaizacdo de seus sonhos: “cursar
faculdade, conquistar um emprego que Ihe garantigfigorar economicamente”.

Nesse sentido, Romilda foi determinada nos sejetivds, pois desafiou as regras
familiares, resistiu as chantagens emocionais adis pela mée e decidiu enfrentar as
consequéncias de ndo ser a “filha mulher que okeélende nas regras, direitinho”, papel
socialmente imposto a mulher.

Ao chegar a Uberlandia foram vérios os obstacqgles ela teve que vencer até
passar no concurso para professora das primeirgss séo Ensino Fundamental, da
Prefeitura Municipal de Uberlandia e, posteriorreenb curso de Historia da Universidade
Federal de Uberlandia. Entre os obstaculos hawnidaad de sobrevivéncia material. Ela

disse que

andava o dia todo procurando trabalho, perdia nas, rcustava saber
voltar, com fome. Passava até fome durante o des procurando

trabalho. [...] Meu primeiro servigo foi entregaanfleto na politica, era
época de eleicdo. [...] depois consegui trabaladiivraria Maranata, |[...]

no Supermercado Uberlandf4.

N&o obstante as dificuldades, comuns aos migratdssclasses desfavorecidas,
Romilda superou-as e tomou posse no seu cargo afespora em 1994, na Escola
Municipal Professora Cecy Cardoso Porfirio, norbadilansour, escola em que permanece
até hoje e que se situa proxima a sua residéncia.

A luta intensa para obter uma vaga na Universidaeideral de Uberlandia foi
inicialmente influenciada pelo contexto nacionalLBB — Lei de Diretrizes e Base da
Educacédo — estabeleceu em um de seus artigos quefassoras que possuissem somente

0 magistério secundario teriam até 2007 para ad@uourso superior.

196 Romilda Aparecida Cardoso. Entrevista realizaddiad.5/08/2006 em sua residéncia.
197 Romilda Aparecida Cardoso. Entrevista realizaddiad 5/08/2006 em sua residéncia.
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Depois de uns trés anos, quatro anos que eu edtmdo aulas de
primeira a quarta série, veio a lei de diretrizbages que eu tinha que ter
curso superior, sendo em 2007 eu poderia ser eaamelo cargo. Quem
nao tivesse curso superior ndo poderia dar autasn&is um desafio para
mim, porque tinha muito tempo que eu sai da esodlatinha feito um
colegial que dava base pra fazer um vestibulahatiieito magistério e
magistério ndo valeria mais. Entdo eu entrei numsicho. [...] Estudei,
prestei o vestibular e passei e comecei a fazarsot®®

Romilda persistiu mais uma vez, enfrentou os @bk e conseguiu superar mais
este “desafio”. Entretanto, é importante ressajter muitas professoras ndo tiveram éxitos
nas suas tentativas. Como se sabe, as vagas nassid@des publicas sdo restritas. Por
outro lado, o poder publico municipal ndo propicioportunidade condizente com a
realidade das professoras, para que se qualifrtags@am oferecidos a elas apenas 50%
de desconto nas universidades particulares. Digmaa) pois o valor da mensalidade,
embora expressivamente reduzido, equivaleria a essahto na folha de pagamento, de
metade ou mais da renda mensal da professora,aéentiy a pouco mais que um salario
minimo, o que afetaria a sobrevivéncia da familia.

Por outro lado, a condicdo de mulher impedia, asuitezes, a professora de se
ausentar do lar para frequientar uma universidadeuhiplicidade de fazeres a qual a
mulher estd submetida culturalmente tornou-se araprofessoras “uma pedra no
caminho” da profissionalizacdo. Quase todas agwstadas cursaram faculdade, quando
ja estavam casadas e tinham filhos; logo, estacgituque é particular, mas fundamentada
numa cultura social, influenciou a trajetéria déavilas mesmas.

Vérias professoras entrevistadas disseram queativgue interromper por algum
periodo as atividades de estudo e de trabalhodoréar para se dedicarem as tarefas

domésticas e ao cuidado com os filhos. Assim, digselas:

[...] terminando o primeiro colegial, resolvi caga) logo veio a primeira
filha. Meu sonho ficou assim adormecido [...] vaiGegunda, depois a
terceira. Depois de treze anos parada resolvinalestudat®

Nesse periodo eu tranquei por dois semestresmquieagquando eu tive a
minha primeira menina [...]. Primeiro, eu trangoeiprimeiro semestre
do meu casamento, eu ndo estava gravida aindaatmlhava na escola
da zona rural o dia inteiro. [...] A mde do meuid@idava tudo nas suas

198 Romilda Aparecida Cardoso. Entrevista realizaddiad.5/08/2006 em sua residéncia.
199 Maria Aparecida Soares. Entrevista realizadaiad 806/2006 em sua residéncia.
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maos. Eu tive que, como se diz, domestica-lo liezate, tive que

ensina-lo a cozinhar, tudo, porque eu falei paea efio vou parar de
estudar e vocé vai ter que entrar na luta juntoi@eniranquei, e a noite
eu ficava em casa, ajudando ele. Ai voltei, fiz anam semestre,
engravidei. No ano que tive a Natdlia tranquei gmlmais um semestre.
[...JUm ano depois engravidei da Aline, ai deixeestagio para fazer
depois que a Aline nascesse. [...] Conclui o camsmo, mas o estagio, eu
voltei pra faculdade depois que a Aline tinha rdse!.

[...] casei, fiqguei casada durante dez anos. N rao que eu estava
casada eu tive a oportunidade de voltar a trabalhagscola, eu voltei.
Nesse periodo eu ndo trabalhava e ndo estudave&oefazia nada, eu

cuidava de casa, da Marcela e dos negécios do ramaedo, ndo fazia

nada*'!

Eu tenho vinte e nove anos de profissdo. Quanda meninos eram
pequenos eu parei. [...] Quando eles foram paracal@ eu retornei
também para o trabalho e ndo parei Mdis.

Parei de estudar porque na época eu estava deagggsamarcado. Depois
de quinze anos voltei para a escola [...] no magesido Colégio José
Inacio. [...] Dei esta pausa de quinze anos forastmla e durante esse
tempo eu tive meus trés filhos, dediquei ao laroecaidado com os
filhos.*
Percebe-se nestes relatos algo que é socialnstateekecido e culturalmente aceito.
A mulher cabe interromper os seus projetos, adissens sonhos em funcdo do seu papel
social: ser mde e cuidar de sua prole. Nas corwayga tivemos as professoras néo
demonstraram nenhum arrependimento ou tristezatnagdadria trilhada apds o casamento
e 0 nascimento dos filhos. Isso significa que audiss filhos e dos afazeres de casa nao
representou para elas algo penoso, e isto porgae @sna tarefa que com certeza envolve
um sentimento afetivo que compensou adiar, temigonante, a sua vida profissional, em
funcéo da criagéo dos filhos.
A volta das depoentes para o trabalho fora desseve também relacionada as
dificuldades econémicas enfrentadas pela familas Eelembram que:

Eu retornei para o trabalho, [...] 0 dinheiro comea néo dar, eu comecei
a trabalhar na prefeiturd . Depois de quinze anos, voltei. [...] Pelo

110 Maria Marta Dantas Mendes de Paula. Entrevistdzeetd no didl6/06/06 em sua residéncia.
111y/era Licia da Silva. Entrevista realizada no @if10/06 em sua residéncia.

112 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizaoalia 20/10/05 em sua residéncia.
113|)zete Maria de Souza Caetano. Entrevista reaizaxdia 08/08/05 em sua residéncia.

114 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 20/10/05 em sua residéncia.
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préprio contexto social, por dificuldades finanasir Eu queria e
precisava ajudar em casa, para isso eu tinha ajoa!tiat>.

Portanto, o regresso das entrevistadas para grofiasional ndo se deu apenas em
funcdo do crescimento dos filhos, mas também peilasinstancias de dificuldades
econbmicas pelas quais passam as familias das<laspulares, em funcdo de uma
politica governamental que reduz cada vez maisaldsi@s pagos aos trabalhadores que
ocupam fungdes comuns. A inser¢cao da mulher noaderde trabalho torna-se, assim,
condicdo de sobrevivéncia da familia, jA que aaandnsal do homem é insuficiente para
as necessidades existenciais.

O papel social da mulher influenciou na escolhacaiso universitario. Maria de
Fatima ressalta que escolheu um curso a distapoigte ndo tinha com quem deixar os
meninos para sentar na sala de aula todos osndmé$inais de semana meus filhos ficavam
com meu maridd® e Silmara diz “fiz especializac&o, [...] & distién fora de Uberlandia
[...] porque eu tinha dois filhos pequenos, ertitft’.

Todos estes aspectos relacionados ao mundo feraatéo imbricados na profisséo
docente das séries iniciais. Nesse sentido, auttihde em ascender ao Ensino Superior, a
pressdo das instancias administrativas, juntameoe a coacdo e inseguranca de ser
exonerado do cargo por ndo ter um curso supemor2@07, podem ter sido fatores que
levaram mais de duzentas professoras da rede Mah@iadquirir um falso diploma de
curso superior e apresenta-lo a Prefeitura, coimsggualém de regularizar sua situacao
perante a lei, 0 acesso salarial a que o titula daeito.

A descoberta recente dos diplomas falsos ganhstagles nos jornais televisivos e
impressos e contribuiu para criar um lado pejovaticerca da imagem das professoras e
conseqientemente intensificar o desprestigio sdeigirofissdo. Os jornais apresentaram
este fato de forma descontextualizada, o que dégpaola acdo. A versao apresentada pelo

jornal restringiu-se a interpretacdo da adminigtwagunicipal:

Os integrantes da comissao [...] concluiram quesddiplomas) eram
falsos e que os portadores de 216 deles tinhameconénto da
irregularidade e que, portanto, agiram de ma-fé amoesentar o

115|1zete Maria de Souza Caetano. Entrevista readizaxdia 08/08/05 em sua residéncia.
118 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 20/10/05 em sua residéncia
17 Silmara Aparecida Coelho. Entrevista realizada28i®5/06 em sua residéncia.
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documentd?® [...] Por lei os profissionais devem responderopel

crimes!®

O referido jornal ndo questiona o que teria levadoprofessoras a esta acao,
atribuindo a culpa exclusivamente as profission&ls. fato, as precéarias condicbes
propiciadas pelo poder municipal para que as psofas adquirissem qualificacéo formal,
as dificuldades que a cultura feminina impunharesgiio e a apreensédo sofridas diante da
possibilidade de perder o cargo em funcdo da negslacdo, juntamente com o
significativo reajuste de salario decorrente daesgmtacdo do diplorfd, podem ter
impulsionado as profissionais a adquirirem por m®eilegais os diplomas, ja que
dificilmente conseguiriam pelos meios legais.

Além de uma atitude ilegal, esta situacdo demangie, de fato, os sujeitos ndo sao
passivos as imposi¢cdes do poder dominante. Ditoutl& forma, ndo ha um sistema de
dominacdo capaz de impor totalmente a sua vontmlelominados ndo sédo totalmente
dominados, mas usam, numa linguagem certeaunitatagas” para modificar, dar outro
sentido ou até mesmo burlar as regras impostasalerente.

Michel de Certeau salienta que “os consumidoresilizam “imemoriais

inteligéncias”, “enraizadas nas distancias remotasivente®*

para criar “mecanismos de
resisténcia’. “Os processos de desvio servem aw ftamo ultimo recurso, como tantas
escapatdrias e astlicias, pois “vigora uma disg@miesigual de forca%$? . Assim, para
Certeau “o cotidiano se inventa com mil maneirasadg néo autorizadg®.

Adquirir um diploma pelos meios ilegais pode digar um “mecanismo de
resisténcia”’, perante uma imposi¢cdo do poder uidtt e que muitas professoras nao

estavam em condi¢cdes de cumprir ou simplesmenteegavam a cumprir, por nao

118 SINDICANCIA aponta 220 diplomas falsd3orreio, Uberlandia, 04 mar. 2004, p. A5.

9SO de diploma falso ndo deve acabar em demi€siiceio, Uberlandia, 25 de agos. 2004, p. A3.

120 Em 1995 o piso salarial das professoras P-l (fdemapenas no magistério secundario), P-IV (com
diploma de curso de licenciatura plena) e P-V (cpés-graduagdo nas éareas de educacgdo) eram
respectivamente: 233,10; 425,52 e 532,44 — val@ms reais. Observem que o0s valores variavam
aproximadamente de 80 a 130%, diferengca que comezeerepresentava uma “tentagdo” aquelas que
estavam, por algum motivo, impossibilitadas de stivena formacao e passando por necessidades aisiteri
Dados extraidos do documento: Prefeitura MunicifealUberlandiaEstatuto dos Servidores Publicos do
Municipio de Uberlandia. Secretaria Municipal de Administracdo. Uberland05. p.127.

121 CERTEAU, Michel deA invencéo do cotidiano artes de fazer. Trad. Ephraim Ferreira Alvestdpetlis,

RJ: Vozes, 1994. p,19.

122 |pid.

123 1bid, p.38.

56



acreditarem nesta formacdo como recurso que cofgs® para transformar, melhorar e
aperfeicoar a sua pratica em sala de aula.

Esta acdo, assim analisada, deixa de ser um iat@so, como a interpretacéo
feita pelo jornal, para assumir um carater poljtide “taticas de consum@* que,
conforme Certeau, é “engenhosidade do fraco paaa piartido do forte™® ja que a
relacdo de poder coloca o fraco huma situacao ukdgig forcas.

As professoras, a partir do final da década de0,1@®pararam-se com uma
excessiva cobranca profissional. A elas foi imp@stabrigatoriedade de dedicar-se a uma
formacado continua, a assumir o compromisso de madib seu jeito de ser e agir na sala
de aula, a jogar fora tudo em que acreditavamligaytam para ensinar, substituindo suas
praticas por outros métodos e paradigmas cunhaslos mtelectuais da educacédo. Nesse
sentido, a formacédo era fundamental para que amasesomassem conhecimento das
novas propostas teoricas e metodoldgicas surgmaseniodo.

Por outro lado, a realidade escolar que as @ofas vivenciavam néo se alterou,
ou seja, ndo houve investimento, por parte dosrgamées, para adaptar as escolas as
novas formas de ensinar. As condi¢cbes salariaes teabalho das professoras continuaram
as mesmas. Isto explica o “choque”, a “contradig@otjue as entrevistadas se referiram,

entre as teorias estudadas nos cursos de formagapraticas em sala de aula.

O curso foi muita utopia [...] o que eles pregamnka sala de aula, ndo
existe. Quem sai da Universidade e vai direto déa, fjuase morre até
aprender, porque la é um mundo totalmente diferehtd tem que fazer
isso, tem que fazer aquilo e na realidade da sakuth ndo tem jeito de
fazer nada do que propunham. [...] Eles néo falag@aeno aluno nao tem
material, que tem excesso de alunos na salaplarfjavam aulas de
primeiro mundo; de repente vocé chega na sala e éutotalmente
diferente.*?®

Eu terminei o magistério e guardei meu diplomg fentei pedagogia

porque eu pensei que podia ser supervisora, pewestava desanimada
em ser professora. Porque eu achava que eu ia patsala, 0s meninos
nao iam me respeitar, como ndo respeitaram quam@ovaeestagiaria no

magistério, eu achei dificil, muito difi&l.

124 CERTEAU, Michel deA invencéo do cotidiano artes de fazer. Trad. Ephraim Ferreira Alvestdpetis,
RJ: Vozes, 1994. p. 45.

125 pid.

126 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista no didl@®5 em sua residéncia.

27 Silmara Aparecida Coelho. Entrevista realizadaiad?5/05/06 em sua residéncia.
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Na verdade, o curso de Histéria ajudou abrir a mimente, para ver as
coisas nas entrelinhas, para ser mais critica, greéemnder a realidade do
mundo. Mas, na minha pratica do dia-a-dia ndo médiau Nao me
auxiliou muito em sala de aula . [...] O magisté@anbém ndo me
auxiliou em nada. Porque naquele magistério angigoeles trabalhinhos
que tinha que fazéf®

Diretamente, pra minha pratica na sala de aulap gade pouco. O que
mais me ajudou foi eu buscar mesmao. [...] Fiz ppiedagogia no intuito
de me ajudar a resolver os problemas de aprendizfgé também tive

assim uma decepc¢ao muito grande. Porque quand@éat@ndo o curso
de psico-pedagogia, eu pensava: nossa agora @ @henpassar por mim
vai aprender, vai ser cem por cento de aprendiza@emndo eu cheguei
no fim do curso, levei um caso da escola [...]rime como se diz, uma
junta de professores e chegaram a conclusdo camtedios problemas
sociais, a psico-pedagogia ndo tem muito que fadery falei: mais um
curso furad&®.

Percebe-se nestas falas que ha um descompasgo asnteorias com que as
professoras tiveram contato nos cursos de formagioealidade com a qual lidavam. De

fato, esse descompasso tem sido uma das causassdonfbrto profissional entre as

professoras, 0 que gera estresse e mal estar. éaFiatima assim expde a sua ansiedade:

[...] na realidade, a sala de aula é monétonajzé quadro, as criangas
nao querem isso. Mas nos também nao sabemos caeralfterente. [...]
Porque quando vocé da uma aula diferenciada coos,jqopr exemplo,
eles ndo tém um pingo de respeito, de educacaé,acaba estressando e
no outro dia, vocé ndo tem coragem de repetir a. gul] Ninguém
ensinou para nds uma técnica para lidar com isjonp realidade, no
Brasil ndo investiu na educacdo. [...] Na salaade é caderno, giz e
quadro, caderno na mao do aluno e giz no qu¥dro

Aqui fica claro que as professoras ndo séo alenahs questbes acerca do seu
trabalho. Ao contrério, elas tém consciéncia deajaesino deveria ocorrer de outra forma.
No entanto, a resposta que procuram é: “como fdderente” diante da realidade
estabelecida? Os relatos demonstraram que as dscefb conseguiram encontrar a
resposta para esta pergunta nas teorias e nos algstmrmacéo e, talvez por isso, elas
analisaram que sua formacdo nao colaborou muito @axercicio de seu trabalho em sala

de aula. Com efeito, esta situacdo tem contribjiddamente com outros fatores, para

128 Romilda Aparecida Cardoso. Entrevista realizaddiad.5/08/2006 em sua residéncia.
129 Maria Aparecida Soares. Entrevista realizada ad8/06/2006 em sua residéncia.
13aria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 20/10/05 em sua residéncia.
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aprofundar o “mal-estar docent&” que tem causado inclusive sérios problemas &saltid
das professoras.

A expressao “mal-estar docente” € utilizada pde¥s para “descrever os efeitos
permanentes, de carater negativo, que afectansanadidade do professor como resultado
das condicdes psicolégicas e sociais em que exedméncia, devido a mudanca social
acelerad®®. Na mesma perspectiva Anténio Névoa salienta tjos professores estéo
sujeitos, desde o final dos anos oitenta, a pres$éalia para dia mais sufocantes. [...] 0s
professores tém visto crescer a sua volta uma dérieutras pressdes, que introduzem
elementos de grande tenséo na vida de cad&um”

Novoa refere-se as alteragOes das ultimas décpsasnpuseram as professoras o
“alargamento de suas funcdES’ a fiscalizacéo de seu trabalho com os “dispasitige
controle e de avaliacab® “o lancamento de novos programas e curriculas’mtidanca
no modo de relacionamento com os pais” e, acresceon os alunos, e “o enquadramento
da formacdo continua”. Ressalta que “a forma co#no $ido concretizados [...] tende a
acentuar as pressoes institucionais, politicasaisoe pedagogicas sobre os professores.” E
pergunta: “Sera que se pode continuar a esticardae*3°

Ao fazer esta reflexdo, Novoa esta se referindo @ofessores portugueses. No
entanto, esta é também a realidade que as pradss®on vivenciado no Brasil das Ultimas
décadas. Aqui acrescenta-se uma particularidadeagreeva ainda mais a situacdo: as
condicdes materiais das escolas, as condicdesraedad® e de trabalho das docentes
continuaram precarias, ndo obstante a exigéncitord@acdo continua e dos elementos

acima, colocados por Novoa. Com certeza, essac&duaue ocorre no plano da

131 ESTEVE, José M. Mudancas sociais e funcdo docentBlOVOA, Antdnio (org.)Profissdo Professar
Porto: Porto ed., 1991, p.93-125.

132 pid, p.98.

133NOVOA, Anténio. Prefacio a segunda edico. In: dEVA. (org).Vidas de ProfessoresPorto: Porto
Editora, 1992. p. 8.

134 | bid.

9pid.

136 |pid, p. 8.

137 E importante ressaltar que a partir de 2006 aeSaia de Educacéo do Municipio de Uberlandia esfor

se em cumprir o 8 1° do art. 22 da lei 100/04 dm®lde Cargos, Carreira e Remuneracgdo dos Sersidare
Educacao do Municipio de Uberlandia, que resgudmlra os docentes, o percentual de 25% da jornada
semanal de trabalho de vinte horas, destinam-Beidaales de planejamento, atualizagéo, pesquisdugao
coletiva, formacdo permanente [...]". Em 2006 foncedido 20% e para 2007 estd previsto os 25%. Esta
medida possibilitaria as professoras se dedicaeenasalmente uma tarde a formacao, se néo fossersax
lista de atividades extra-escolar que deve seizeshd pela professora.

59



materialidade afeta a sensibilidade das professonaduzindo sentimentos,
ressentimentos, e praticas pautadas pelos modgs®Entiee de interpretar a realidade.

A seguir, discutirei 0 espaco de trabalho da psue, a sala de aula e como esse
ambiente é caracterizado a partir das condicoés dedarabalho, de elementos extra-muros
escolares, por exemplo, a vivéncia dos alunos endm$os de a professora sentir, ser e

interpretar a sua realidade social, cultural e écoca.

1.3 — Sala de aula: espaco de heterogeneidades ealgstituicdo de professoras

Num primeiro olhar, as salas de aula em escolédicas, sobretudo das séries
iniciais, aparecem como espaco homogéneo: carteméikeiradas, professora a frente
utilizando como recursos de ensino apenas quatr® kivro didatico, ambiente tomado
pelo siléncio forcado pela professora. Esta imageaterial nos remete a conceber as salas
de aula como espacos frios, opacos e vazios dedesoonde as professoras aplicam
racionalmente os seus saberes, tanto aqueles iddguita sua formacdo normatfiva
quanto os apreendidos na formacado espontinea

Entretanto, os diadlogos travados entre as prafess@s oficinas de memoria, assim
como os relatos obtidos nas entrevistas, descomsiria imagem da sala de aula acima
descrita e revelaram outro ambiente, marcado peferdgeneidade, por um pulular de
emocdes que pulsam na professora, pelas atitudpeeviisiveis das criancas, pelas
peculiaridades de cada individuo e pela singuldeddos conteidos que se diferenciam
conforme a série escolar ou conforme a especifieiddos alunos de uma determinada
classe.

Assim, a sala de aula pode ser definida como yracesheterogéneo, marcado pela

subjetividade, pelo multiculturalismo, pelos probés e contradicdes que 0s grupos sociais

138 Denomino formag&o normativa aquela que ocorreb@rEos universitarios ou em espacos especificos
para leitura, discussdo, debates de textos owateodm finalidades exclusiva de aprimorar o comhento
sobre as praticas e ou a profissdo docente.

139 Denomino formagdo espontanea aquela que ocornédaasocial das professoras nos mais variados
momentos e ambientes: familia, igreja, sindicafiojras artisticas particulares ou oferecidas pstituicées
escolares ou ndo, sala de aula, nas relacdes asavarl ambiente escolar com diretores, superviseres
colegas.
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vivenciam nos extramuros escolares. Cabe, nesseersoj atentar para 0s aspectos
particulares que tornam cada sala de aula Unicansiderar o trabalho docente com
criancas uma atividade peculiar, pois envolve dspesimbdlicos enraizados na cultura
afetiva e emocional.

Esta pesquisa permitiu perceber a diversidade sdéss de aulas nas escolas
publicas e apontou a professora como sujeito glikeenctia a permanéncia dessa
diversidade, pois € a sua idiossincrasia, seusegsleuas concepg¢des de mundo, seu modo
de ser e agir diante das situacdes complexas,aqpgern e dao forma a uma determinada
estética na classe. Assim a professora Silmaraelesc sua classe e sua maneira de ser

professora:

Eu ndo preocupo tanto, tanto com disciplina fich mais preocupada em
dar as atividades. [...] Entdo meus meninos coawersm pouco, eles sao
criticos, mas eles ndo sdo muito disciplinadogicde sentadinho. [...] Na

quarta série vocé nado precisa cobrar tanto; naepamvocé tem que

cobrar bastante e isso e eu acho que eu ndo cafm eu fico mais

preocupada em trabalhar contetdos.

[...] Professor é como € a sua personalidade. Vi@céchega na sala de
aula e esquece do que vocé é. Entéo, na salaalelasbu do jeito que eu
sou, espontanea. As vezes eu falho um pouquinftisnplina. [...] Sou
muito carinhosa, eles gostam muito de mim, masokuog falo o que
tenho que falar e eles, assim, parece que a retpgieles tém comigo é
boa, porque eu tenho carinho, eu dou carinho gs elas cobro muito.
Eu acho que eu falho um pouco, nédo sei se é fallndico mais cansada
que eu queria. As vezes eu vejo colegas minhas,ogu@eninos sio
muito disciplinados; entdo, as vezes eu tenho wm@de inveja. Eu falo
assim: ah! Acho que eu queria que eles fossem assimadinhos, sem
levantar e os meus alunos nao sao assim. Mas egbpeue sou eu né, eu
sou assim. [...] colegas falam assim: ah! Comowgpeé agienta? Esses
meninos conversam demais, esses meninos andam nessmos, eu falo
assim: ah, ndo me incomodo, eu ndo gosto é quamldamem a tarefa.
Assim, as vezes incomoda, nem Sou eu, as vezesauzon 0 que 0S
outros estdo pensando. Entdo, assim eu vejo geeaptenderam, estado
bem, estdo felize¥®

Percebe-se que Silmara estabelece como prioride@lesua sala de aula, as
atividades e a realizacdo das mesmas pelos alsecsndarizando as questdes ligadas a
disciplina como elemento imprescindivel para a rgimagem do aluno. Também

considera a afetividade e o carinho como aspeelesantes para a construcdo de uma

140 Sjlmara Aparecida Coelho. Entrevista realizada28i®5/06 em sua residéncia.
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relacdo “boa”, e entende que este bom relacionanauna positivamente na aprendizagem
dos alunos.

Quando lemos o relato da professora Silmara, imaagbs uma classe “baguncada”,
isto &, alunos que caminham pela sala e converdemmo todo. Apesar de ela reconhecer
gue sua forma de dirigir a aula a deixa “cansad&’,que “ndo” se “incomoda” e isso
significa que ela consegue, em meio ao burburinb® @lunos, desempenhar as suas
funcbes de ensinar. Ela atribui essa especificidaiema como é a sua personalidade: “na
sala de aula sou do jeito que eu sou”, “professmnéo € a sua personalidade. [...] Queria
gue eles fossem assim, sentadinhos, sem levapgan&us alunos ndo sdo assim, mas eu
percebi que sou eu, eu sou assim”.

Entretanto, o que ndo é obstaculo para Silmarauéxeo seu trabalho de forma
satisfatoria — conversas e caminhar dos alunos gaa — significa para a professora
Walquiria um problema que a impede de desenvohsaudtrabalho. Assim disse ela: “eu
nao suporto zum-zum-zum na minha cabeca, nao dua,csabe, ndo consigo evoluir com
o barulho. O barulho me paralisa e menino de pét® problema.*** Aqui se percebe o
guanto as diferencas subjetivas no modo de serrdiespora determinam praticas
heterogéneas que modelam e dao forma especifet@idnada classe.

Como Walkiria ndo consegue desenvolver seu traleih meio ao burburinho dos
alunos, ela adota préaticas adquiridas por meio wa experiéncia, principalmente na
formacdo espontanea, oferecida pela familia, p@aaum ambiente propicio e estabelecer
o clima que necessita para a realizacdo de selhliab

Eu chego na sala, primeira coisa que eu fago todpgualquer sala que
seja, eu me apresento e ja falo: eu ndo gosto Mauia com conversa,
com menino em pé. Meu modo é esse, eu ja exponmhcef@Es que 0 meu
modo é aquele. Entdo, com o tempo eles véo seuatastio. Sabe, no
outro dia eu volto, comeg¢a 0 zum-zum-zum, a cotineas eu: 0 qué que
eu ja falei, eu ndo gosto, eu ndo dou conta daltrabassim. Ai eles vao
se acostumando com o meu jeito. [...] Basta ewnds olhada, sabe, eu
s6 olho, dou aquela olhada, eles j4 sabem o qaeeo. [...] Igual vocé

falou da sua época da infancia, 0 meu pai era dessa com a gente,

sabe, meu pai se a gente tivesse numa festinhatouesse uma visita em
casa, qualquer lugar que a gente tivesse, se a tieesse fazendo uma
coisa que nao era certa, que ele ndo estava admdae simplesmente
dava uma olhadinha para a gente, sabe, e eu jadeni® que ele estava

141 walkiria Ubiracema Walter da Silva. Oficina de néeia realizada no dia 16/05/06 na Escola Municipal
Boa Vista.
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falando. Entdo, da mesma forma eu uso com os mersniodou a minha
olhadinha e eles j4 sabem o que eu quero. [..thatisa também nos
primeiros meses [...] eu procuro ndo sorrir muitso€), sabe, eu entro
mais séria, sabe, eu entro séria. [...] Trato carmko as criancas, tanto
gue as criancas eu chamo é “meu filho”: “meu fifld faz isso”. Muitos
brincam comigo: “Uai, tia, vocé é minha mae?” Haa: “ndo dizem que
professora € segunda mae? Entdo”. Mas, o prime&® @u procuro,
atendo com carinho, mas com a postura assim nadis, distanté®?

Walkiria utiliza praticas que o seu pai usou na Bdancia para estabelecer as
condicbes necessarias ao seu modo de ser profeEsesaa pratica é o gesto do olhar que
dispensa palavras para que haja entendimento:die@ eninha olhadinha e eles ja sabem o
gue eu quero”. Outro saber que a sua experiéngiaribinou é o fato de se manter afastada
das criancas, ou seja, uma postura de severidad@tduwo primeiro més de aula. Esta
pratica Ihe garante impor aos alunos 0 seu modgedprofessora, estabelecendo com eles
uma relacdo de poder, sendo que nesta relacdo uossal reconhecem como *“a
professora”, portanto, a autoridade maxima da elass

No entanto, essa relacdo de poder da professbra ss criancas, ndo exclui a
afetividade dela com os alunos e vice-versa: “tcatm carinho as criangas, tanto que as
criancas eu chamo € meu filho”. Assim como as déelacentre maes e filhos estdo
permeadas de poder e afetividade, percebe-se queatisas docentes com criancas
também mantém essas caracteristicas.

E interessante observar que o poder aqui ndgedationado a opressdo. Em outras
palavras, o poder ndo é utilizado pela professamoc uma acdo propositalmente
planejada, exclusivamente para oprimir o aluno geste caso, é uma crian¢a, mas para
adequar e formar essa criangca de acordo com assreglturais e socialmente
estabelecidas. A postura da professora Walkirgmaanalisada, passa a ser compreendida
como uma pratica historica e cultural intrinsecatmennculada a particularidade do seu
jeito de ser.

As idiossincrasias das professoras influenciambémm na preferéncia por uma
determinada série, pois as salas de aulas dosifmsmenos do ensino fundamental se
diferenciam e se caracterizam pelas atitudes @®pmi cada idade dos alunos. Assim,

1Qvalkiria Ubiracema Walter da Silva. Oficina de meimdealizada no dia 16/05/06 na Escola Municipal
Boa Vista.
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engquanto a professora Walkiria dizia que ndo careségbalhar com “zum-zum-zum” foi
interrompida pela professora Silmara: “Ndo podeapgmé e primeira, entdt® a que
Walkiria lhe respondeu: “eu peguei o pré sé umaevdalei que nunca mai$®. Dessa
forma, Walkiria prefere trabalhar com os alunosacdile sete anos; pois, segundo ela, apds
essa idade o aluno ja internalizou certas regrasaortamento.

A preferéncia da professora Romilda pela tercsiéae se justifica por ela

considerar que “0s meninos da terceira série ndtésddependentes”. Ela disse que

depois de sete anos trabalhando com a primeira, gggguei a terceira
série. [...] Gosto de trabalhar com a terceiraeséBem melhor. O
primeiro ano que eu fiquei com terceira série egigrarque, na primeira
série eu ficava tdo exausta, porque eles me sugdvdmla terceira série
0S meninos estdo mais independentes, ja ndo depetanto de mim. O
primeiro ano que trabalhei com a terceira séri@amei, me senti num
paraiso, no céu com terceira série. Os meninosdiptinados tém
também, mas, pelo menos séo mais independentes.

O trabalho na primeira série do ensino fundamepiadle ser considerado
extremamente cansativo para a professora, vistoaguaiancas nessa etapa ainda estao
desenvolvendo habilidades simples, porém, necassari sua pratica de estudo, por
exemplo, recortar papéis, apontar o lapis, orgarmzaaderno, atividades que também
devem ser realizadas ou ensinadas pela profesS&alkeez por isso a professora Romilda
manifeste 0 seu cansaco ao atuar na primeira ‘®&ridicava exausta, porque eles me
sugavam.”

Sabe-se que a crianca, ao ingressar na primegied® ensino fundamental ainda
esta construindo as no¢des de comportamentos attegpara uma boa convivéncia em
sala de aula, sendo comum a ela se levantar cterskame, andar pela sala, conversar e se
indispor com os colegas. A professora da primérie £ reservado o trabalho de fazer com
gue a crianga compreenda que a convivéncia em gxige certas regras que devem ser
obedecidas por todos para que possa haver, na,ckassrganizacdo necessaria para a
realizacdo do ensino e aprendizagem do conheciméfdgte pode, dessa forma, se

constituir em um exercicio extremamente estresgartea professora.

143 Silmara Aparecida Coelho. Oficina de meméria reala em 16/05/2006 na Escola Municipal Boa Vista.
144Walkiria Ubiracema Walter da Silva. Oficina de niefa realizada no dia 16/05/06 na Escola Municipal
Boa Vista.
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Portanto, a professora da primeira série, além edsinar 0s conteudos,
principalmente a alfabetizacdo, tem que desempeniteas atividades que os alunos ainda
ndo conseguem realizar sozinhos e despertar aarf@ara as regras sociais necessarias a
convivéncia com o outro. Essa peculiaridade doathab docente na primeira série do
ensino fundamental ndo é excluida das outras sérissgunda, terceira e quarta. No
entanto, as professoras entrevistadas enfatizav@ma primeira série a complexidade é
maior e por isso detive minhas analises especiBodéemesta série.

Apesar da complexidade do trabalho docente na epamsérie do ensino

fundamental, muitas professoras a preferem. E@aaprofessora Vera, que disse:

0 ano passado eu estava com uma quarta e eu sitii ma quarta série.
[...] eu ndo me identifiguei com a idade dos mesifio] eu ndo me

identifiquei com o conflito que a crianca de dezeanos vive. A crianca
com nove, dez, onze anos, quando ela é precocestlaentrando na
puberdade e eu tenho dificuldade de lidar com ifsd.Eu ndo me

identifiquei. [...] Eu amo a primeira série, eu @mlensinar 0 menino a ler.
A primeira série vocé vé o comeco. [...] A primes@&rie é todo esse
inicio, entdo é isso. Ja é 0 meu terceiro ano imepr série, s6 0 ano
passado que eu fiquei afastada. [...] Esse ancedl) pdo queria outra
série porque eu me identifico com a idade, aléidade, com o conteddo
a ser ensinado [...] eu me identifico é o ensinasmo a ler, sabe, eu
gosto de ensinar o menino a ler. [...] Na primaiae, principalmente
quando nado fez pré, vocé pega a crianca s6 comeocelgutrouxe da
familia dele e depois vé ele lendo, é muito B&m.

Percebe-se que o modo de ser da professora iexa la escolher e preferir a
primeira série para desempenhar a funcdo docerddicéldade que sente em “lidar” com
a fase da pré-adolescéncia influenciou na suaifibegéio com os alunos menores, ou seja,
de seis anos. Essa identificacdo torna os probleswecificos da primeira série, aqui ja
discutidos, questdes menores que sado superadageeler de ver o resultado do seu
trabalho: presenciar a fascinacdo da crianca aoddmar os simbolos da escrita pela
primeira vez. Este € um momento emocionante pprafassora Vera, ao qual ela se refere
como: “para mim € momento de gléria na sala de, dulh vocé tem absoluta certeza
daquele momento, vocé sente totalmente que enalgoém™*°.

E importante esclarecer que o concurso que toasqurofessoras das séries iniciais

efetivas as obriga a atuarem nas quatro primeéasssdo ensino fundamental e em todas

145v/era Licia da Silva. Entrevista realizada no @ifl0/06 em sua residéncia.
148 \/era Llcia da Silva. Entrevista realizada no di&l@/06 em sua residéncia.
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as disciplinas, portanto elas cumprem uma funcatabte eclética. No entanto, no final ou
inicio de todo ano letivo ha uma negociacao entetates, supervisores e professoras para
as professoras exporem a sua preferéncia pela €&ierganizadores do ano escolar,
geralmente, diretoras, vice-diretoras e supervssofauscam respeitar e atender as
particularidades de cada professora. Quando nassivel atender a preferéncia particular,
sao utilizadas para escolha estratégias, comasoeé permitido que as mais antigas na
escola sejam as primeiras a escolherem a sérigegaegm.

Um componente que também interfere nas praticensdi®mar e nas caracteristicas
de uma determinada classe e que pode ser peraatsdelatos € o tempo de experiéncia
profissional da professora. Nos dialogos travadwesgbe-se que ndo se “nasce” professora,
mas torna-se professora no percurso da carreicant@c¢o da profissdo foi trauméatico para
muitas docentes em escolas publicas. Elas tivets@ragrenderse virando”, como disse

Romilda,.

No primeiro dia eles s6 me deram boas vindas e araaram para uma
sala. Uma sala onde tinha trinta e dois alunoss t@ancas com
deficiéncia auditiva e me jogaram nessa sala de &d me falaram: essa
sala é sua Romilda, primeira série, alunos muitficads, muito
indisciplinados. [...] Foi muito dificil o primeirano, muito dificil mesmo,
eu fiquei com vontade de desistir, parar com tilodeitava na minha
cama a noite e ndo conseguia dormir, de pensae @guinha que fazer
na sala de aula. [...] Eu gritava com os meninsse® com deficiéncia
auditiva eu ndo sabia trabalhar com esses meniae@s,a maior
dificuldade. [...] No primeiro dia que eu peguesassala de aula a
professora que estava la, falou: Romilda essa térteerivel, entdo vocé
pega um apagador, néo fica gritando ndo, pegagadpae bate na mesa
que eles te obedecem, porque esses meninos sé@isdiftra até uma
crueldade, porque esses meninos que tinham defigi&uditiva eles
eram os mais indisciplinados, porque eles ndo parayuietos, eles nao
sentavam, ficavam andando na sala, perturbandoutvtesp mexendo,
porque eles ndo entendiam o que eu falava, comocpnéseguiam
entender o que eu explicava, eles ndo queriam tarfibér na sala, eles
ficavam andando, perturbando. Entéo, quando ea batpagador na sala
de aula, eles sentiam dor, parece que o ruido do@uvido. Eles
colocavam a mao no ouvido e ainda ficavam quietwsups cinco, dez
minutos, ainda conseguia ter dominio. Entdo, foiauexperiéncia
terrivel ™’

Eu pensei: meu Deus, tremendo mesmo, entrei paaes@ comecei a
falar com os meninos, comecei a passar atividat®s, me apresentei,
enchia o quadro de um lado e de outro e os mefanestavam pegando

147 Romilda Aparecida Cardoso. Entrevista realizadal&i/08/2006 em sua residéncia.
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fogo la atras [...]. Esse dia, eu sai de |a atatdpmas pensei, é o trabalho
que eu tenhd®
Ao ler a narrativa de Romilda sobre seus primaiias de trabalho, vem a mente a
imagem de uma sala de aula conturbada, marcadeagkdgdo e alvoroco dos alunos e
pela inseguranca da professora. Por isso, elaw@atsugestdo da professora anterior:
“bater o apagador na mesa”, na tentativa de assupontrole da classe, mesmo que fosse
por “cinco, dez minutos”.
Essa situacdo que Romilda experimentou no primaimo de docéncia ainda
acontece, principalmente, em funcdo da forma codo distribuidas as classes as
professoras e da maneira pela qual sdo selecionaglaunos nas turmas. Segundo

Romilda ,

eles colocam os alunos mais dificeis numa sala sdolecam as
professoras que estdo chegando naquele ano; eles caol@acam
professoras que ja estdo la ha mais tempo porgleitdcio do ano é
aguela briga: ndo, o ano passado eu fiquei nuraalg#dil, entdo tem que
me colocar em outra. Entéo, todo professor queokstgando, que tem a
primeira experiéncia, vai naquela sala complicdtiés aglentamos,
porque o fulano ndo pode aguentar?” E é assim @& B incrivel,
Fatima, mas ¢é desse jeito até hoje que funcionelagscola, até hoje, né,
Vera?*
Em seguida, Maria Aparecida concluiu: “N&o é s6dd, séo todas>
E sabido que a forma como a escola seleciona wslpara ocuparem uma
determinada classe acaba excluindo e embaracarmjmeadizagem dos “alunos mais
dificeis”, entendendo que estes sdo aqueles queseapiam problemas de disciplina e
demoram para assimilar os conteudos. Entretanme@so entender que essa selecdo é
feita devido as condicdes reais em que acontecsiaenas escolas publicas brasileiras e
gue dificultam e quase impedem que as diferencagpdendizagem sejam atendidas
individualmente. Como desenvolver um trabalho dtgemespeitando a diversidade
cognitiva dos alunos, numa sala com mais de tdnitmcas e uma uUnica professora com

pouco tempo para se dedicar a preparacdo de awtsgidades, ja que a maioria delas

148 Romilda Aparecida Cardoso. Oficina de Memodriairaala dia 24/06/06 na Escola Municipal Mario Alves
Araljo Silva
149 Romilda Aparecida Cardoso. Oficina de Memériairaala dia 24/06/06 na Escola Municipal Mario Alves
Araljo Silva.
150 Maria Aparecida Soares. Oficina de Memoéria redtizdia 24/06/06 na Escola Municipal Mario Alves
Araljo Silva.
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dobra turnos ou faz “bicos” para garantir a solw@&wia, além de realizarem as tarefas
domésticas em casa e dispor de escassos recutatisai em espaco fisico precario?

Diante do quadro cadtico do ensino das sériesaigimas escolas publicas, a
alternativa encontrada pelas professoras e esigéasatia educacgéo foi selecionar os alunos
de acordo com o nivel de aprendizagem, sobretudoprimeiras séries, para que seja
possivel a professora trabalhar com atividades ek nivel.

Com a intencdo de dinamizar e favorecer o procees@lfabetizacdo, muitas
escolas municipais selecionam as turmas de prime@aes conforme o nivel de leitura da
crianca, isto é, agrupam em uma classe os alurm$agdecodificam a lingua escrita, em
outra, os que decifram apenas silabas e em ollrgsaque desconhecem inclusive as
letras.

Uma questdo que cabe ser pensada, questionaalaéiada € o fato de a professora
iniciante ser conduzida a “pior” classe, visto @qsealunos desta turma sdo 0s que mais
necessitam de uma profissional experiente para tiden os problemas especificos da
aprendizagem e com as acdes inespelddass criancas e assim contribuir para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Por outro lado, encaminhar a professora iniciaateima classe com muitos
problemas gera uma situacdo de inseguranca pala elae estara diante de circunstancias
desconhecidas, ndo sabera como conduzir e lidarasoquestdes complexas que surgem
na classe, podendo agir aleatoriamente e ou agpitéibes das colegas. Tudo isso leva a
profissional a um estado de choque, quando pergebes praticas utilizadas ndo dao o
resultado esperado. Esta pode se tornar uma fasgagudesespero a professora iniciante,
impulsionando-a a desistir e partir para outra ips@b, como Romilda relatou: “tinha
professoras ali que ja tinham ido naquela salaleam desistido, inclusive até a vizinha
aqui, tinha passado no concurso e desistiu mesnuamdaula porque no primeiro dia se
assustou com a safa®

O comeco da profissdo docente € um momento emaguoiiante ainda ndo se

descobriu enquanto professora, que desconheceaashabilidades e potencialidades no

51yer conceito de agdes inesperadas na introducao.
152 Romilda Aparecida Cardoso. Oficina de Memoériaizaala dia 24/06/06 na Escola Municipal Mério Alves

Araljo Silva.
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campo da docéncia. Exatamente por isso, empuparéuma sala com grandes problemas
pode ocasionar choques e traumas, levando-a adianumn profissdo. A professora se
constitui por um processo de descoberta do quecerde o seu “eu” pode criar estratégias
e acOes adequadas para lidar com a complexidad@lwkdho docente. E isso € singular,
visto que uma acdo ou estratégia que funciona coendeterminada professora, pode néo
surtir efeito com outra devido as peculiaridadedi@ssincrasias que cada uma possui na
sua maneira de realizar o trabalho pedagogico.

Isso né&o significa que a professora ndo apreoieas experiéncias das colegas. Ao
contrario, uma das formas de descobertas na fasal ida carreira acontece por meio da
experiéncia das mais antigas que € repassadagawvatas. No entanto, cada professora,
no processo de sua constituicao, (re)elabora esg@siéncias, adequando-as a sua forma
de ser, pensar e (re)agir. E isso acontece nai@nd@tica docente, no corpo a corpo entre
professora e aluno (crianga), no cotidiano da @&peia relacional e material. Conforme as
entrevistadas, as teorias estudadas nos cursosreh@acBio pouco contribuiram nesse

Processo.

Na verdade, o curso de Histdria ajudou assim paria @ minha mente,
para ver as coisas nas entrelinhas, para ser mitiig,cpara entender a
realidade do mundo. Mas em sala de aula ndo méacauriuito em sala
de aula, na minha pratica do dia-a-dia, ndo meliauxi[...] Entdo na
verdade eu aprendi a préatica |4 dentro. O que meéoajo curso de
Histéria foi fazer pesquisa. [...] Por exemplo, @ eu fosse planejar
uma aula, tipo aula de Historia, eu saberia ondewsar, as fontes que
eu ia procurar, entdo isso ajudou, mas a minhé&praém sala de aula ndo
me auxiliou em nada. [...] O curso do Magistérinttém n&do me auxiliou
em nada. Porque naquele magistério antigo, aquedbalhinhos que
tinha que fazer, nada. Na verdade eu aprendi a fdaeo de aula, a
planejar alguma coisa foi em sala de aula. Aga@a/oeé me perguntar
assim, fazer uma pesquisa, fazer um projeto, aj airfaculdade me
ajudou, mas fora isso, natfa.

Vocé sai do estudo vocé vé; puxa, ndo aprendi iadpie eu vou fazer?
Entéo é na sua pratica do dia-a-dia que vocé vandpndo, descartando
0 que ndo te serve, o que é so falacia. Vocé valor@o seu dia-a-dia.

[...] assim, diretamente, para minha pratica na s aula, acho que
pouco o que mais me ajudou foi eu buscar mesmmesmno ir buscar o

gue eu estava precisando ho momento para aquil® @ue eu vejo nas

teorias é o seguinte tem muita idéia, mas ningudma somo fazet>

153 Romilda Aparecida Cardoso. Oficina de Memoériaizaala dia 24/06/06 na Escola Municipal Mério Alves
Araljo Silva.
154 Maria Aparecida Soares. Entrevista realizada ad8/06/2006 em sua residéncia.
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A gente aprende muito € na pratica, sabe, as $endia ajudam muito em
nada ndo. Ndo ajuda muito n&o.

Embora as professoras afirmem que as teorias av@tabriram para definir a sua
pratica docente, consideram-nas importantes e reemtecessidade de se manterem

atualizadas, pois segundo elas, sao as teoriaascauexiliam a “refletir’ sobre a sua pratica.

A teoria ajuda a gente [...] a refletir sobre atipea porque se vocé néo
refletir sobre a sua pratica, o seu dia-a-dia vairemdo [...] e até a sua
vontade mesmo de ser professora vai acabando,oveemado na praia ai

a gente tem que estar atualizada, buscar maisdist>®

As teorias me ajudam a analisar no dia-a-dia, hsanapor exemplo, um
choro, o que Freud fala, uma reacdo, por exemptwjaaca ter muito
medo, 0 que estd por tras disso, uma crian¢ca gestréturada, bem
estruturada familiar. [...] Como é que vocé vaefage ndo buscar numa
pessoa que ja pesquisou, ja analisou durante'anos.

O que aparece nas narrativas € que as teoriasrtivepara as professoras
entrevistadas, pouca influéncia na organizacacsdas classes e na sua pratica de ensino,
principalmente no inicio da carreira docente. Nassenento da profissdo, a influéncia
maior, segundo elas, foi das experiéncias das ggofas mais antigas, do contato com 0s
alunos no dia-a-dia da sala de aula. Para elaa, mab dia vivenciado representava uma
experiéncia nova, em que se aprendia algo maisetBnto, o relato de Romilda revela
praticas de ensino inspiradas em teorias:

A minha supervisora falava assim: vocé tem quevdaio texto, escrever
0s textos em cartazes, em letra de forma. Ai euwfganizando, fui
trabalhando com esses meninos. [...] As colegasneataram. [...] As
colegas de trabalho que me auxiliaram [...] na llraecreio: compra
balinha, da balinha para os meninos, ai eu compbalimha, fazia
campeonato na sala de aula, ai foi caindo a fifliacomecando a
centralizar, acalmar em sala de aula. [...] Eurfuéntando, pegava livro
lia um, lia outro livro, comecei a fazer matrizgs] eu comecei a fazer
caligrafia, passar caligrafia para os meninosariscquadro que eu ndo
sabia, dividir o quadro ao meio, riscar com umauaégara escrever
melhor. Comecei a acalmar mesmo, a centralizar aumiinha que agir
em sala de aula e comecei a ter dominio. Comegegar menino por de
castigo, [...] e abandonei o0 apagador na mesa,gaaera dar uns gritos
mesmo, a levantar menino, a chamar pai de meniadinil do ano caiu

155 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizaolaia 29/10/2005 em sua residéncia.
156 Maria Aparecida Soares. Entrevista realizada ad8/06/2006 em sua residéncia.
157\/era Llcia da Silva. Entrevista realizada no di&l@/06 em sua residéncia.
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a ficha que eu era professora, que aquela salmiatza, que aqueles
meninos eram meus. Ndo adiantava chamar ninguém tioba que se

virar com a sala era eu. Ai ndo chamava ninguém tirdva menino da

sala, era eu que me virava com aquelas criancasefjlsmdo ano, parece
gue eu tomei gosto, eu falei, vou pegar a primedrée de novo e eu sei
gue eu posso fazer melho, eu sei que eu posso rfadbor. Nao vou

perguntar para ninguém, é eu sozinha mesmo, vouimnae Peguei as

criancas, ja sabia 0 que eu tinha que fazer nmidiz ano, ja sabia que
cartaz eu ia fazer, ja sabia como eu ia trabalhalfabeto com estas
criancas e eu comecei a ler, procurar textos, ltrabanelhor com estas
criancas. Achei que foi muito bom o segundo ana tit#ha preguica de
trabalhar, enchia a minha sala de rétulos, vegtipalhaco, levava mel
para trabalhar o al, el, il, ol, com mel. Para d@thbr o lh vestia de
palhaco, fazia cartaz, pregava desenho na paradao isupermercado
pegava panfletos para trabalhar formacédo de ffaseacéo de palavras,
comecei a me situar melhor. Comecei a aprendexslitirabalhar com os
meninos alguns sinais e sempre com crianga comiéledia auditiva. |...]

Entdo, o segundo ano acho que foi melhor. E ewvdaasim: o terceiro
ano vai ser melhor. Terceiro ano fiz melhor aindiai @ssim por sete anos
trabalhando com primeira série. E acho que nomd#tianos foi muito

bom 158

No processo de constituicdo profissional de Ramilad supervisora sugeriu no
primeiro ano que ela trabalhasse com textos e m®dezisse em cartazes em “letra de
forma”, sugestdo que ela acatou: “ai eu fui orgamip, fui trabalhando com esses
meninos”. A iniciacdo da alfabetizacdo da criangla petra de imprensa maiuscula (forma)
foi observada por Emilia Ferreiro e Ana Teberb8ktomo um modo que beneficiaria o
processo de compreensdo da escrita, ja que asig@ElI@s notaram que as criangas por
volta de cinco, seis anos de idade tém dificuldpdea identificar as letras na escrita

cursiva. Conforme suas pesquisas:

Em geral, quando a letra é a de imprensa mailscéitaha ambiglidade
na distingdo entre uma letra e outra e a contageraaisa. O mesmo nao
ocorre com a letra manuscrita. [...] A naturezardgado que se oferece a
crianca nos primeiros materiais de leitura tambéweder considerada. A
leitura de textos em letra cursiva sera potencialen@&im obstaculo a
interpretacac®

1%8 Romilda Aparecida Cardoso. Oficina de Memoériaizaala dia 24/06/06 na Escola Municipal Mario Alves
Araljo Silva.
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1985.
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49.

71



Ao adotar a alfabetizacdo a partir de letras ncalas de imprensa, Romilda sem
perceber estava utilizando uma préatica docente lzase em uma teoria de aprendizagem.
No segundo ano, Romilda diz que “foi melhor”: “eflach minha sala de rotulos, vestia de
palhaco, levava mel para trabalhar o al, el, il,coim mel. Para trabalhar o Ih vestia de
palhaco, fazia cartaz, pregava desenho na paeed®, supermercado pegar panfletos para
trabalhar formacdo de frase, formagcdo de palaviBssa € também uma pratica de
alfabetizagéo inspirada pela teoria construtivilgtaprendizagem que considera a interagédo
da crianga com a escrita um componente essencabpdesenvolvimento das capacidades
de leitura. Dessa forma, “seria necessario, ectédr, situacdo experimental nova, que nao
implicasse apenas tarefas de cépia”, pois “a egfodia crianca a atos de leitura e escrita,
[...] cria oportunidades para que ela reflita s@s®e objetd®’ — a escrita.

Com efeito, Romilda buscou alternativas para cues slunos interagissem com o
mundo letrado, criando situacdes de leituras enoqed@ligo escrito adquiria significado ao
trabalhar com “rétulos”, “panfletos”, vestir-se @galhaco” para enfatizar o “Ih”. Essa
pratica estd em consonéancia com os principiosateteonstrutivista de aprendizagem.

Embora as professoras afirmem que as teoriasar@dbuiram para a constituicao
de suas experiéncias docentes, percebemos navesadatRomilda sobre sua prética que,
indiretamente, as teorias também influenciam atoagéo do repertério de acdes utilizadas
pelas docentes para o ensino e consequentemestacéecizacao da classe.

E significativo o fato de Romilda fazer uso dsggaticas, apenas no segundo ano
da profissdo, o que demonstra que ap0s o prima@icoda trabalho em sala de aula, a
professora esta muito mais segura de si e madafisgonalmente e por isso é capaz de
fazer opgcbes, mudar de atitudes conforme a suariprépnsciéncia e a sua maneira
singular de pensar e fazer coisas.

Portanto, o processo de constituicdo da profestmsaéries iniciais ocorre a partir
da sua insercdo na profissao, isto é, na salalderau cotidiano escolar, e € tecido pelas
experiéncias das colegas mais antigas na doc@mtés experiéncias adquiridas na relacao
com os alunos, pelas respostas da professora &s iagSperadas, ou seja, 0 que funcionou
e 0 que deu errado num determinado momento — EO@kS tentativas — e também pela

reelaboracdo das teorias e sua adequacao a regticesgnte.

18IAZENHA, Maria da GragaConstrutivismo: de Piaget a Emilia Ferreira S&o Paulo: Atica, 2004, p.43.
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O que faz com que cada professora seja Unica aaf@sma de ensinar é a
subjetividade evidente na idiossincrasia de cada. lristo contribui para que uma classe
seja diferente da outra, delineando diversos tiigoelacdo entre alunos/alunos, professora/
alunos, definindo comportamentos, “taticas e esiias™®® que imprimem uma dada
estética a dindmica da sala de aula. Como diss® Vfauita coisa € 0 que vocé €, porque
tem problema, por exemplo, que para mim é extrem@minportante e para alguma
colega passa totalmente desapercebido, ndo liga; pt®blema que para mim passa
desapercebido e que, para elas, é extremamentetamigd ®>. No capitulo que se segue,
discuto como as subjetividades interferem e apare@s praticas de ensinar das referidas
professoras.

162 0s conceitos de taticas e estratégias cunhadodvimbrel de Certeau, foram aqui empregados para
caracterizar a postura da professora na sala de qué oscila entre estratégias e taticas. Esiaatégo
sentido de que a professora utiliza “um tipo edmectle saber” para garantir o “lugar do poder“aeefr
prevalecer “o querer proprio”, ou seja, para garantdominio e o controle da classe; e taticasemtido de
que a professora emprega a “astucia [...] pargiatindestinatario”, em vista das demandas impqstéess
“circuntancias” e “ocasifes”. CERTEAU, Michel deinvenc¢éo do Cotidiano: artes de fazerPetrépolis:
Vozes, 1994, p. 99,100, 102 e 103.

163 vera Lucia da Silva. Entrevista realizada no @f0/06 em sua residéncia.
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Capitulo Il — Representacdes, sentimentos e senditddes da préatica docente

O homem néo é s6 razdo, mas emocao
O homem nao é s6 matéria, mas espirito
O homem néo é s0 légica, mas contradicédo
O homem néo é s6 objetividade, mas subjetividade
O homem nao é s6 idade, mas o tempo experimentado

E a profissdo docente € um amalgama de tudo
que é inerente e constitui o homé&th.

(Nilza Silva)

Neste capitulo busco compreender os sentimendosoedes presentes na profissao
docente com criangas, destacando o ressentimemnédyeae a afetividade que pulsam na
professora diante das politicas publicas voltadas @ educacdo escolar das primeiras
séries do ensino fundamental e no relacionamento a® alunos e com os pais. E parte
também deste capitulo a discusséo sobre as refaedes da funcdo docente nas séries
iniciais.

As analises desenvolvidas partiram do principimdmo expresso na epigrafe que
inicia este capitulo, de que os sujeitos ndo s&aaprazao, objetividade, l6gica, matéria,
mas que a condicdo humana supde dimensfes daorta & sensibilidade, que provoca
uma diversidade de sentimentos levando os indigiduagirem impulsionados por forcas
subjetivas.

E tarefa do historiador buscar a compreensdo do®nfenos humanos,
considerando “o homem integral com seu corpo, enailsilidade, sua mentalidade, e ndo
apenas suas idéias e af83"Neste sentido, a urdidura do capitulo foi tegidacurando
compreender a profissdo docente nas séries inic@amsiderando o mundo idiossincratico

das professoras entrevistadas.

184 A concepgao de profissdo docente presente naaépige minha autoria foi a motivagéo para a eseritu
deste capitulo, por isso ndo poderia deixar déaingcdiscussao com ela.

185 | EGOFF, Jacques. Prefacio. In: BLOCH, Makpologia da Histéria ou o oficio de historiador Trad.
André Telles. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 20@®Q.p.
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2.1 — Representacdes sociais sobre as professoras

Um aspecto importante que sempre me intrigou e rgeeece a atengdo neste
estudo, diz respeito as imagens acerca da profestas primeiras séries do ensino
fundamental e do seu trabalho que permeiam o sd@aime referir ao fato de que sou
professora “primaria” nos circulos académicos, gagos de professores de disciplinas
especificas (Geografia, Historia, Portugués...),atki mesmo em outros grupos sociais,
percebo pela sensibilidade, que paira um sentindmimondescendéncia, uma nocao desta
profissdo enquanto atividade desvinculada de sa@batifico, e inevitavelmente, logo se
torna claro, nas conversas, a desvalorizacdo sprettigio da profisséo.

A segquir registro e discuto aqui algumas convegsestive com colegas a respeito
da profissdo docente nas séries iniciais e que pana foram significativas para o
entendimento das representacfes acerca das ref@idéessoras, ja que os dialogos
travados no espacgo social, assim como as entrevida interpretacdes particulares, que
impregnam elementos ou partes de um todo que @élseeite compartilhado. E quando
digo socialmente ndo me refiro a generalizacdo omdgeneizacdo de uma dada
concepcao, mas algo que é partilhado por muitogogrina sociedade. Resguardados os
devidos cuidados metodoldgicos, os dialogos oua®lde experiéncias particulares “nos
fornecem uma chave para a compreensao da realt@ade”

Recentemente, ao encontrar uma amiga que nao wiasuhd, falava a ela que me
tornei professora. A primeira pergunta que me tez“professora de qual série? De qual
disciplina?” Quando revelei que atuo nas sériesiais do nivel fundamental, um
sentimento de piedade pdde ser lido nos seus ellmas seu rosto. E logo procedeu uma
segunda pergunta: “mas vocé ndo se formou em His@mtdo por que ndo dé aulas de
Historia?” E esta pergunta foi acompanhada de wmnalgsdo: “dar aulas de Historia deve
ser melhor e o salario maior.”

E interessante que esse didlogo que se deu cofmanaintiga amiga ndo me
surpreendeu, pois as professoras das séries snicanvivem diariamente com a

representacdo de que seu trabalho ocupa um lugalmsente inferiorizado. Ou seja,

166 ALBERTI, VerenaOuvir Contar: Textos em Histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004. p.79.
(196p.)
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ingressam nesta profissdo aquelas mulheres quecor@&eguiram ocupacdes melhores
guanto a condicdes de trabalho e de remuneracéiceldeese também que, na visdo da
minha amiga, que é representativa de um imagirsnaal, a profissdo docente aparece
hierarquizada, e nessa hierarquia a professorséd&s iniciais ocupa o ultimo lugar.

Esta forma de ver a profissdo docente nas sériemis corporificou e ganhou
significado, quando eu falava sobre 0 meu temaeadgpsa em um dos encontros da
disciplina de Historiografia. Na ocasido, uma calegue trabalha numa instituicdo
particular de ensino superior, ministrando aulascuso de Magistério, fez a seguinte
interferéncia: “vocé vai pesquisar sobre essaspsofas! Elas ndo querem saber de nada
ndo, ndo querem ler, discutir. S6 0 que quererbensdazer € cortar papeizinhos”.

E importante observar que esta colega desconhygmaeu sou professora das
primeiras séries do Ensino Fundamental, o quefgigrque a sua fala correspondia de fato
a sua visao sobre aquelas professoras. Sua catoeagiou representacdes que permeiam
a sociedade, acerca das professoras, representstadsgjue as enquadram como sujeitos
alienados as concepcdes teoricas sobre o0 seuhimabals questdes sociais e politicas de
seu tempo, e que por isso executam apenas umhivatiéahico e de ma qualidade.

Os dialogos acima me despertaram para a impoatéhei problematizar, nesta
pesquisa, as representacdes sociais sobre assprafesias séries iniciais e seu trabalho,
pois, como diz Chartier, hd que se “considerarsasgaresentacdes coletivas como matrizes
de préticas que constroem o préprio mundo sotigle Mauss apud Chartier, salienta que
“mesmo as representacdes coletivas mais elevadatméexisténcia, ndo sao realmente
tais sendo na medida em que comandam*4fos”

Lembrando que “as representacfes do mundo socjaddo sempre determinadas

pelos interesses de grupo que as forjam” e assidose

as percepgbes do social ndo sdo de forma alguncarslis neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolpotiicas) que tendem
impor uma autoridade [...], a legitimar um projeeformador ou a
justificar, para os préprios individuos, as suakss e condutas. Por
isso [...] as representagfes séo colocadas nunocaenponcorréncia e de

157 CHARTIER, Roger. O mundo como representadéBeira da Falésia: a histéria entre certezas e
inquietude. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Bditda Universidade/UFRGS, 2002, p.72.
168 [

Ibid, p.72.
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competicBes cujos desafios se enunciam em termopoder e de
dominacad®

Neste sentido, as representacfes sao interpretaligbeealidade que os sujeitos
elaboram a partir do lugar social que ocupam. Aerseaceitas pela sociedade, estas
interpretacbes se constituem em visbes que, embpeaecendo sob a forma da
imparcialidade, podem assumir determinadas posigdesavorecem uma dada concepcao
hegemadnica, ou seja, cumprem uma fungéo politica.

No caso da representacdo da professora das @arsgiries, como aquela que néo
tem interesse pelo conhecimento da sua profiss@oresso desconhece ou conhece,
superficialmente, os aspectos que envolvem o sdalthro, sendo este relacionado a uma
atividade simples e técnica, com certeza legitin@uainda legitima uma pratica
governamental de descaso e descompromisso corsegstento e, consequentemente, com
a educacdao neste nivel de ensino.

A LDB - Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nai@ o Estatuto do Magistério
Municipal de Uberlandia contribuiram para um avanadformacgéo das docentes da rede
municipal de Uberlandia: a lei nacional determinou prazo (2007) para que todas as
professoras das séries iniciais do ensino fundaheahcluissem o Ensino Superior; e 0
plano local de cargos e carreira do magistéridbetgaeu reajustes de salérios conforme a
titulagdo docente, 0 que levou muitas a ingressai@mmos-graduacao imediatamente apos
o término da graduacéo.

Conforme o quadro estatistico oferecido pelo depahto de recursos humanos da
prefeitura de Uberlandia, a rede municipal de echimgossuia no seu quadro permanente,
em marco de 2005, 1.782 professoras efetivas d&s sgiciais. Dentre estas, mais da
metade, ou seja, 924 possuem formacdo completa ebon npenos um curso de poés-
graduacab’® o que demonstra que as professoras da rede pairti&n buscado aprimorar
sua formacgao. As entrevistadas demonstraram nasfalas um grande interesse pelos
estudos, apesar dos entraves das condi¢cdes dindraldaste sentido, llzete, que ja possui

pos-graduacdo diz: “Quero voltar a fazer mais umsa@le eu tenho um sonho, fazer

189 CHARTIER, Roger.A Histéria Cultural: entre praticas e representacds. Trad. Maria Manuela
Gallhardo. Lisboa: DIFEL, 1990. p. 17.

1% Dados extraidos da tab&lantitativo de servidores efetivos da Secretaria Mhicipal de Educacéo
disponibilizada por Kelen Cristina HonoratDepartamento de Assessoria e desenvolvimento hud&no
Secretaria de Educacgédo da Prefeitura Municipal lokrl@india, 04/2006.
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Filosofia™’:; Maria de Fatima, que estava concluindo o seu rekglcurso de pés-

graduacéo disse:

mandei uma carta para o secretario de educac¢éondeedue oferecesse
para nés o curso de Filosofia para criangas [afapque a gente
aprendesse a desenvolver melhor o raciocinio dagaide hoje em dia
[...] O curso de Filosofia para criangas, se ®irquero fazer, ainda nédo
fiz porque é muito caro e em S&o Pdifo.

O interesse dessas professoras pelos estudosr@omatnepresentacdo de que nao
buscam o conhecimento tedrico sobre a sua profies&d querem cortar papeizinhos”.
Quero deixar claro que nao estou afirmando quest@daprofessoras desejam e estéo
abertas & formacdo normati/a quero apenas ressaltar que ndo podemos transforma
excecdes em generalizacdes.

Para além da formacdo normativa, ha uma outra ftfiomgue nomeio aqui de
formacdo espontanea. Desta formacgdo faz parte enddsimento de habilidades
artisticas, pois lidar com criangcas exige, muitezeg, a reproducdo e a criacdo de
desenhos, objetos feitos com sucatas, construcdoagdgietes e paineéis, elaboracdo de
cartazes e outras atividades relacionadas ao lalbadnual e que séo importantes, visto
gue contribuem para ampliar as formas de ensinacoasequentemente, atingir as
diferentes maneiras de aprender, particular a aa®.

No entanto, para algumas professoras esse fazéicdtado pela pouca aptidao
gue possuem para a realizacao de tais tarefasamioqoutras as realizam com facilidade e
de forma prazerosa, pela desenvoltura. Pela pedalige intrinseca as diferentes
personalidades, as professoras buscam aprimoeaeo ¢om que mais se identificam, seja
no campo artesanal, seja no campo do conhecimsaititoe

Assim, as professoras com habilidades manuais dieatie mais ao trabalho da
artistico da escola. Trabalho este importantissi@ajue, para as criancas em fase de
alfabetizacéo a linguagem iconogréfica (imagensewuleos, recortes) é imprescindivel para

o entendimento da linguagem escrita. Outras doserden habilidades maiores para o

171)1zete Maria de Souza Caetano. Entrevista reaizaxdia 08/08/05 em sua residéncia.

172 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 20/10/05 em sua residéncia.
173 ver o conceito de formacdo normativa e formac@mesinea no capitulo I, no iteBala de aulaespaco
deheterogeneidades e de constituicaddafessoras
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exercicio tedrico se dedicam a cursos com baseonbecimento escrito que contribuem
para ampliar os saberes relacionados ao ensinareader, como o0 caso das professoras
Maria de Fatima e llzete.

Essa heterogeneidade de habilidades no interioesdala é algo positivo, que
enriguece o ambiente, amplia as possibilidadesnsmar e aprender, além de propiciar
solidariedade, ajuda mutua e troca de conhecimeatde as docentes na busca de
alternativas para superar as dificuldades reladasmaao contexto da escola publica
brasileira e as limitagbes humanas de todo serpcom caso das habilidades para o
desenvolvimento de atividades didaticas.

O trabalho manual — necessario — que a profesdiizza Lem sala de aula talvez
esteja sendo mal interpretado. Em outras palavabsz seja visto por muitos, como a
recusa do conhecimento escrito ou como a prefergreda técnica em detrimento da teoria,
ja que a divisdo do mundo do trabalho — manualéateal — impds um status superior ao
trabalho intelectual ao mesmo tempo em que atrilbonotacdo pejorativa ao trabalho
manual, como se ele ndo dependesse a priori dampenso. Assim, a representacéo de que
as professoras “ndo querem ler, discutir’, ou Ipja, se negam aos estudos tedricos, pode
estar relacionada com a dicotomia — 0S que pensas gue executam — no modo de
conceber o trabalho na sociedade capitalista.

Outra representacdo acerca da professora das s&d@is que pude perceber em
meio a conversas com maes de alliffpsonsidera a professora como “tia” e ou “segunda
mae”. Foi assim que duas méaes de alunos da Esaatécighl Boa Vista se referiram a

professora de seu filho:

a tia dele da segunda série é muito boa, ela famdte para a crianca
aprender, para fazer tudo direitinho [...] a timpee manda um livro pra
Ier".l75

A professora pra mim, eu acho que é segunda mgege[l acho que é

uma segunda mée dos meus filhos, a profes&ora.

Na imprensa escrita também € possivel perceber repr@sentacdo sobre as
professoras na década de 1980. No jornal correidJderlandia sdo constantes as

reportagens e homenagens a professora referindacarao mestra, segunda mae:

174 A pedido das mées entrevistadas, utilizo apenasaais de seus nomes.
175 C. M. S. Entrevista realizada no dia 07/09/2005ueresidéncia, no bairro Mansour.
178 N.F. Entrevista realizada no dia 07/09/2005 emres@léncia, no bairro Guarani.
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Educar é ser um artifice de si mesmo e de outnogl@ntdo permanente.
E crer esperar, confiar e amar a possibilidadeugerar-se. S6 educa o
gue tem a alma apaixonada pelos valores latentesddahumana e se
sente vocacionado para ir ao seu encarnfro.

Comemora-se em todo o Brasil, a 15 de outubroddigrofessor, este
segundo pai (ou mée) de cada um de nés”.[...] Ndade a “mestra €
uma segunda méae” [...] o mestre é sem divida unmslegpar:®

Vasculhando os arquivos oficiais descobri que egteesentacao nao € recente, pois

em 1911 Olavo Bilac ja escrevia:

Educar ndo é apenas ensinar. Educar é amar, € ampaser pae. O
educador créa almas novas, como o floricultor ndia®s. [...] O

educador é o pae desvelado, que nao limita o ansradprole, mas
estende-o0 como esses rios de aguas fecundas tjlisaferem torno de

seu leito léguas e léguas de terra”.

Pode se constatar que a idéia que associou ag#ofdocente a funcéo de pai, mée,

e de mestre originou-se da cultura religiosa medliev

Ao longo da Idade Média, a Igreja Catodlica se erhparem difundir a
representacao de que o Unico e verdadeiro mestiedos Cristo, que fez
a vontade do pai, veio a terra, fez-se homem ea#isou para salvar a
humanidade. Nesta perspectiva, a Igreja reafirmambém que o bom
mestre seria aquele que se aproximasse 0 maxinsétvpbdo modelo de
Cristo e, dentre outros aspectos, se sacrificaglsespa causa sem pedir
nada em troca. [...] O modelo de boa mestra seaaaylaquela que
atendeu prontamente ao chamado (& vocagéo) dorsdéfthoambos 0s
casos, ha a idéia de uma entrega suprema ao “chasem exigir nada
em troca. [...] Devido a grande influéncia do Qaisismo no mundo
ocidental e, sobretudo a intensa atuagéo da I@ajélica, na medida em
que se expandia o ideario da escolarizacao, kparadia-se também o
modelo cristdo-catélico de mestfé.

""NARDI, Nelson. Educacéo ou centralizagio e comfetCorreio de Uberlandia. Uberlandia, 1 dez.
1981. p.11.

178 Neste 15 de outubro comemora-se em todo o patsdodrofessorCorreio de Uberlandia, Uberlandia,
14 out. 1982. p.11.

19 BILAC, Olavo. Educar. Almanach Uberabinhense. Cole¢éo Jerdnimo AraAtegsiivo Publico
Municipal de Uberlandia. P.11.

80 FILHO, Luciano Mendes de Faria. As agbes socigislgicas dos professores: da feminizagdo a agéo
sindical. In: SALGADO, Maria Umbelina Caiafa e MIRWA, Glaura Vasques de (Org\jeredas —
Formacao Superior de Professores: médulo3Belo-Horizonte: SEE/MG, 2003, p. 117/118.
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Essa concepcao do trabalho docente foi comum n@&erge no Brasil, mas em
todos os paises do Ocidente que professavam adlicaaNao se recebe monetariamente
para ser mae ou pai, ao contrario, essa € umaiocetizdoacao, devido aos lagos que unem
o criador a sua criacdo, da mesma forma que Jests,a condicdo de Deus, trabalhou
gratuitamente para os seus filhos.

Neste sentido, a representacdo da professora cegunda méae implica, neste
trabalho, o significado de doacéo, gratuitamente,‘@mor a sua prole”. Com efeito, esta
representacdo sobre as professoras marcou a disi@reducacdo publica, sobretudo no
Brasil, associada a politicas governamentais deadespara com o trabalho docente, o que
resultou, quase sempre em ensino deficiente.

No Brasil percebe-se que a extensdo da educacélarepara as classes populares
foi dissociada da preocupacdo com a qualidade dm@mferecido. Estabeleceu-se nas
escolas publicas uma cultura de penuria que foiasgralizando no decorrer dos anos. Ou
seja, a comunidade escolar, bem como a sociedag@dicava apenas a construcao de
prédios escolares, questionando raramente a fooma& ocorria e ainda ocorre 0 ensino
publico: quase quarenta alunos na sala de aulajinioa professora para atender a todos e
escassos recursos didaticos em espacgos precarios.

A sociedade de classes, como a que se estabeist@icamente no Brasil, teve de
lidar com um paradoxo: a extensdo do conhecimemwoccondicdcsine qua norpara o
funcionamento da nova dinamica de producao naataahologia e, consequentemente, a
manutencdo da estrutura social; por outro ladopmhecimento era reconhecido pela
politica oficial e seus dirigentes como uma ameaggoder € a sua hegemonia. Esse
paradoxo determinou a politica educacional braagilde “conta gotas”. Em outras palavras,
as classes populares foi oferecida, e talvez ase@lg apenas o conhecimento necessario
para as operacdes na esfera produtiva.

Um olhar atento é capaz de perceber que estadagdader publico ndo é imparcial,
mas propositalmente tencionada como ato estrat¢gia a manutencdo de interesses de
grupos privilegiados pelo sistema politico, ecort@me social. Essa intencdo aparece no
pronunciamento do vereador de Uberlandia, Geralmtogs Rezende:

O ensino de 2° grau académico precisa acabar meste Brasil. Somos
partes de uma nacdo em desenvolvimento, e, para tpteciso de
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trabalhador técnico, com cursos especificos pamadat o mercado de
trabalho. [...] Chamo a atencdo dos Srs. para gaem seus filhos nos
cursos profissionalizantes. A universidade nasélacéo para a crise e 0
mercado de trabalho atual esté exigindo técnicodpes6 doutore'$*

E importante observar neste fragmento o sentidd ayelite politica imprime ao
conhecimento e a quem ele deve ser destinado.i©a pae o vereador se referiu sdo os de
classes populares. O vereador ainda sugere que iesentivem seus filhos a buscarem
cursos profissionalizantes, pois o0 “conhecimententtiico” apreendido no “2° grau
académico”, bem como a universidade, sdo dispeissdaea os trabalhadores.

Evitar que as classes populares detenham o domdr@o pode significar para a
elite uma medida de controle e manutencdo da smdedia que se entende que o
conhecimento pode se constituir numa ferramentatdepor direitos sociais e até mesmo
para derrubar uma determinada ordem social e angm. Nesta perspectiva, excluir as
classes populares ou priva-las de um conhecimeai® abrangente, € uma estratégia que o
poder hegemonico brasileiro utilizou e ainda wilgara manter a sociedade de classes.

Neste jogo de interesses, as representacdes curpayee! significativo. O fato de
atribuir a professora a tarefa de segunda méae litesp® trabalho docente ao mesmo
tempo em que justifica, pela vocacdo, os baixodrisal forcando as professoras a
enfrentarem dupla ou tripla jornada de trabalho sata de aula e, consequentemente,
oferecerem aos alunos um conhecimento mutilads@iaente para a compreensao do
mundo e da sociedade.

Tais representacfes sdo historicas, visto que @alittidas em espacos e tempos
especificos. Podem modificar, ocupar lugares égficis ou secundarios na sociedade,
dependendo do jogo de interesses em curso, ou edmandesaparecer ou aparecer sob
novas roupagens, conforme as transformagfes satiaisriais e culturais. Nesse sentido,
cabe entender como foi construida a representagd@spocia a professora “primaria” a
segunda mée, — aquela que apenas “cuida” das @siamginda presente no social.

Cabe entender também, porque e em qual momendoitdssurgiu a representacéo
da professora como profissional que executa umaicBc sem preocupacao com O

conhecimento dos aspectos que implicam o desenvahid do seu trabalho. Em outras

181 A educacéo brasileira esta em crescente decongposin todos os seus niveBarreio de Uberlandia,
Uberlandia, 29 mar. 1985. p. 6.
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palavras, a representacdo que identifica a prafessas primeiras séries iniciais como
alienada as questbes politicas e sociais de squotgmor recusar 0 conhecimento mais
elaborado.

Para compreender a historicidade destas repredestgue tém contribuido para a
permanéncia da desvalorizacdo salarial e profiabues professoras das séries iniciais, foi
necessario revisitar o passado por meio de umgtlitd produzida sobre a histéria
docente, ja que o conhecimento do passado € extremb@ importante para o
entendimento de questdes vivenciadas no presente.

Estudod® apontam que a expansdo da profissdo docente,ondente no Brasil,
mas em quase todos os paises do Ocidente, foi aotega pela “feminizacdo do
magistério®®. Esse processo histérico, logo no inicio da amgfib escolar, é explicado
pela crescente industrializacdo que abriu novotopate trabalho para o sexo masculino,
com possibilidades de maiores rendimentos. Justiic também pela dificuldade de
“conciliar a docéncia com outras ocupacdes comaadkr, farmacéutico, tropeiro,
comerciante, dentre outra¥” considerando que o saldrio de professor era tienfe para
prover o sustento da familia. Pela falta de priofiess (homens) nesta area, as mulheres
ocuparam o campo de trabalho que Ihes permitiudsasrfuncées do lar e praticar outra
atividade.

Inicialmente, a permissdo da mulher neste espaigodtificada com o argumento
de gue “estaria muito melhor capacitada do quenoehm gracas ao ‘instinto maternal’ de
gue € naturalmente dotada, além do que se adeeriaproblemas a situacdo de ma
remuneracéo, reconhecidamente desestimulante pa@nens™®

Ao sexo feminino cabia o cuidado com as tarefamédbicas e a educacdo dos

filhos incluindo o zelo com a “moral” e os “bonsstames”. Devido ao fato de a mulher

18244 uma vasta bibliografia sobre os/as profess@eséeprofissao docente. Os estudos a que me sefio
apresentados ao longo do texto.

183 “Feminizacdo do magistério” é uma expressao atlizpelos pesquisadores da educacéo para seereferir
ao processo histérico que levou os homens a abandsee campo de trabalho, sendo substituidosveada
mais por mulheres até que estas se tornassem anagoprofissdo docente.

89EILHO, Luciano Mendes de Faria. As a¢Bes socigiléicas dos professores: da feminizacdo a acgéo
sindical. In: SALGADO, Maria Umbelina Caiafa e MIR®A, Glaura Vasques de (Org.Yeredas —
Formacao Superior de Professores: modulo3Belo-Horizonte: SEE/MG, 2003. p. 128.

185 CARVALHO, Maria Eulina Pessoa d€. magistério primario como ocupacéo feminina: uma méalise
das representagfes sociais de professoras primarissbre a sua pratica profissional413 f. Dissertagédo
(Mestrado em Educacéo), Universidade Estadual dgp®as, Campinas, 1989, p.88.
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desempenhar este papel na sociedade, a funcadofdegara foi considerada uma extensao
do trabalho do lar; ela estava mais apta para cuwldaeducacdo dos alunos, atividade
relacionada a maternidade que ela ja executavaioofamiliar, “dom inato da mulher”,
por outro lado, devido a

organizacdo do tempo escolar [...] era possivetiian as atividades
domésticas — cuidar da casa, dos filhos, do esposodedicar-se ao
magistério, mesmo que isso fosse feito a custardeanorme sobrecarga
de trabalho. Assim a idéia de que o magistério @@agenas meio periodo
do dia, mesmo que isto ndo seja verdade — lembde-péanejamento de
aulas e da correcdo de trabalhos dos alunos, agadmoyustificar a
presenca das mulheres nessa profis$zo.

Com efeito, a conquista desse campo de trabalas prilheres colaborou para que
0 magistério nas séries iniciais fosse associaddltara ocidental feminina e constituisse
uma representacdo social da professora vinculagzapel da mulher, esposa e mée. De
fato, a transferéncia do trabalho da educacéo asdal esfera masculina para a feminina,
logo no inicio da estatizacdo da educacdo escoiplicou a constru¢cdo da nocdo da
professora como aquela que zela e cuida das csiaBga decorréncia disso, essa nocao,
sem duavida, provocou a desvalorizacdo da profigsgoe o saber a ela vinculado, néo foi
inicialmente, associado ao conhecimento cientiicgsim ao trabalho de “mulher”.

Como a atividade feminina na sociedade machistgpax@ e talvez ainda ocupe
uma posicao secundaria e gratuita, estas cardici@siforam transferidas para a profissao
docente. As mulheres da classe média, ndo nesessitde salarios, pois 0 homem é quem
provia as despesas, ingressaram nesta profissdeglpaepresentava sair do ambito do lar,
realizar outros fazeres e conquistar respeito stigie na sociedade. Assim, as primeiras
professoras foram oriundas das classes médias adeasocial que tinha acesso ao
conhecimento da escrita, sendo que nesse periegtmiarizacdo ainda estava elitizada.

Apesar de os salarios manterem-se pouco sigmfisat a representacdo do
magistério aos poucos, foi se consolidando convidatie de prestigio devido ao destaque
gue as mulheres assumiam numa sociedade desprwidanhecimento escrito. Pena,

1981 apud Carvalho, salienta que “numa sociedade oa indices de escolarizacdo eram

188 FILHO, Luciano Mendes de Faria. As acdes socigimléicas dos professores: da feminizacdo & acéo
sindical. In: SALGADO, Maria Umbelina Caiafa e MIRWA, Glaura Vasques de (Org.Yeredas —
Formacao Superior de Professores: modulo3Belo-Horizonte: SEE/MG, 2003. p. 128.
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baixos, a professora priméria consistia numa pédisle alto prestigio social para a mulher
e que lhe permitia uma certa dignidade no seu rdedaéda”*®’

O desprestigio social da professora “primariatiou-se com o acesso das classes
populares a educacao escolarizada, com o ingreasigordas mulheres de familias pobres
no magistério, paralelamente a saida das mulheeesclasse meédia desse campo
profissional e a divisdo do trabalho docente eogr@ue pensam e fiscalizam o ensino —
inspetores, supervisores, pesquisadores — e as executam — as professoras.

O desenvolvimento da induastria, a expansdo dosaceés escolarizagdo e
principalmente a luta das mulheres pela conquistaickitos sociais abriram espacos de
trabalho até entdo restritos aos homens, por exemas areas médicas e administrativas.
Em vista disso, as mulheres de classe média ewadioamagistério “primario”, buscando
outros campos para ascensdo de salario e posigiah so

Junto a este processo, a expansao do ensino @@blis 0 objetivo de atender as
camadas populares oportunizou as mulheres oriuddagamilias de trabalhadores o
ingresso no magistério “primario” que “poderia eg@ntar uma chance de ascensao social,
baseada no prestigio tradicional que a profissérargp além de um imperativo de
sobrevivéncia.’?®

Percebe-se entdo, que os sujeitos responsavei€psho inicial se alteraram. Se
antes era executado por mulheres da classe meamha;acexpansdo das escolas e a
conquista de outros espacos de trabalho pelo semimifio, 0 magistério “primario” passa
a ser constituido majoritariamente por mulheressegmentos populares. No entanto,
manteve-se a representacdo do trabalho da pradessswciado ao trabalho da mulher.

Como “sobre o trabalho da mulher incidiam tantodesvalorizacdo cultural
especifica do sexo feminino quanto o processo dequadificacdo: [...] trabalho
desqualificado, barato, subordinatf” por outro lado, a expanséo do ensino ja propiciav
uma sociedade de letrados, contribuindo assimgédecadéncia do status que a professora

“primaria” gozara, a profissdo docente nas senesiais foi, cada vez mais, sendo

187 CARVALHO, Maria Eulina Pessoa d€. magistério primario como ocupacéo feminina: uma méalise
das representacdes sociais de professoras primarisgbre a sua pratica profissional413 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacao), Universidade Estadual dgp®as, Campinas, 1989, p.89/90.

188 |bid, p.95.

189 bid, p.90/91.
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associada a imagem de um trabalho simplista, subaltaté se constituir a realidade
presente do desprestigio da profisséo.

E interessante observar que essa representacidevidio ao afastamento das
mulheres desse campo de trabalho. Apesar de o téragi%primario” ocupar um lugar
inferiorizado na hierarquia das profissfes, seguipple, 1988 apud Carvalho, para as

mulheres dos estratos sociais desprivilegiados

O magistério tinha uma série de vantagens, quaodgparado a outras
ocupacdes como servico doméstico, trabalho emcidyricostura etc.
Elevava o status, sobretudo das jovens da clasdmlltiadora que
demonstravam algum grau de habilidade académicacofidicdes de
trabalho, embora ndo fossem nenhuma maravilha, emdolemente
melhores. Eram relativamente “limpas” e, apesar m® vezes
extremamente dificeis dada a superlotacdo dasasscolereciam um
potencial para a satisfacdo no trabalho [...] esn@mo o magistério era
situado do lado “mental”, na divisdo do trabalhagad/intelectual, dava
espaco, embora limitado, a um certo grau de meliédsociat™
Assim, o campo de trabalho foi sucessivamentecs@nelenchido pelas mulheres
das camadas sociais desfavorecidas o que, confoanalho, também contribuiu para a
“perda de prestigio da ocupac#0” Outro fator que colaborou para o desprestigidades
profissdo, segundo a mesma autora, foi a orgamzdgaSistema Nacional de Educacao
ocorrida a partir de 1930, que transpds para adassa organizacao da fabrica. “Criaram-
se as funcbes de diretor escolar, inspetor esabddegado, diretor de instrucdo publica,
conselheiro escolar, separando-se assim a adragéstrda docéncia e destacando-se a
funcao técnica®
Carvalho salienta que esta divisdo do trabalhemteamplicou a “proletarizacéo da
professora”, no sentido de que a ela ndo cabiaapesscontetdos, as praticas pedagdgicas
e 0s problemas vivenciados no cotidiano, pois sstitaiu um grupo especifico para isso —
grupo este que inicialmente era constituido bascéende homens — sendo que o trabalho

da professora passou a ser visto apenas comoaaléviggcnica. Em outras palavras, esta

199 CARVALHO, Maria Eulina Pessoa d€. magistério primario como ocupacéo feminina: uma méalise
das representacdes sociais de professoras primarisgbre a sua pratica profissional413 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacao), Universidade Estadual dgp®as, Campinas, 1989, p. 95/96.

19 bid, p.93.

192 1bid, p. 91.

86



deveria colocar em prética, na sala de aula, asct&ce as determinacdes elaboradas por
outrem.

Com certeza, o controle do trabalho docente, amséiscalizacdo, ndo foi obtido
totalmente, pois como argumenta Michel de Celfdanenhum sistema de dominacéo
consegue se impor inexoravelmente, ja que os “colEwes”, por meio de “taticas e
estratégias”, reelaboram e modificam elementosaboente impostos. Entretanto, a
divisdo do trabalho docente colaborou para completaguadro histérico que daria
sustentacdo a representacdo, ainda hoje presestieaade, que considera a professora
das primeiras séries iniciais como sujeito alienatdsprovido de conhecimentos tedricos
acerca de seu trabalho, uma “segunda méae”.

A luta dos professores pela profissionalizacdoedt® nas Ultimas décadas
guestionou a representacdo acima, exigindo o recimbnto da profissdo enquanto
atividade independente de relacdes familiaresaldigno campo dos saberes, merecendo,
portanto, a valorizacdo salarial. Percebe-se memtedo uma disputa de representacgdes,
processo em que “0 movimento sindical dos profess@tuou de forma incisiva na
producdo da representacdo da docéncia como umiasgimfigual a outra qualquét® e
protestou contra “a tradicdo de trato com os psofies, que se utilizava da idéia de
vocacédo para justificar o fato de pagar-lhes urriseviltante®,

E importante ressaltar que, apesar da luta sindgando situar a profissdo docente
no campo dos saberes cientificos, a representacfmtessora, enquanto “segunda mae” é
compartilhada pelas professoras e reforcada psmalaelacdo com os aluno. Isso aparece
nas falas dessas profissionais, que demonstrararaen@aicomodar de serem denominadas

“segunda méae” de seus alunos.

Eu me considero uma professora, [...] muitas ve@Ezona, [...] sou tia,
sou o que for preciso, depende do momento. [.rguoo professor hoje,
ele desempenha a funcdo ndo s6 de orientar seo alunrelacdo a
contelidos, mas muitas vezes e na maioria das wezes,tem que ser
psicologo, ver o lado do menino la fora, de onde \v&m, tem que

193 CERTEAU, Michel de A invencdo do cotidiano: 1. Artes de fazerTrad. Ephraim Ferreira Alves.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1994.
Y99FILHO, Luciano Mendes de Faria. As a¢Bes socigiléicas dos professores: da feminizacdo a acgéo
sindical. In: SALGADO, Maria Umbelina Caiafa e MIRWA, Glaura Vasques de (Org.Yeredas —
E(S)rmagao Superior de Professores: médulo3Belo-Horizonte: SEE/MG, 2003. p. 117.

Ibid.
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conhecer a histéria do menino para ter melhoregicdes de trabalhar
com esse alunt®

Eu sou brava quando estou na frente. Na frenteepsnms tém que olhar
para mim e tem que ter atencdo. E sou carinhosadodlmente. Vou de
carteira em carteira: Oh! Meu filho, tudo bem? Gaig linda!™?".

Trato com carinho as criancas tanto que as criargashamo é meu
filho. Meu filho ndo faz isso. Uai tia, vocé é manimae? Muitos brincam
comigo: uai tia vocé é minha méae? E eu falo: W@amkiém, professora ndo
é segunda mae, entd8.

Percebe-se nas falas acima que as professoragporgram 0 universo
representativo que vincula a profissao docenteagelpde segunda mae e ndo se sentem
desvalorizadas e ou inferiorizadas com isso. Pelwante, isto ocorre em funcdo do
sentimento de maternidade comum a grande partenudiseres e que no caso da
professora, que lida com crianca, revela-se naatorbm o aluno. O que as incomoda e as
faz sentirem-se desvalorizadas sdo aspectos medatie aos baixos salarios, as condicbes
de trabalho degradantes, as especificidades noiaetamento com os pais dos alunos,
aspectos estes que serdo abordados nos itenstssglgste trabalho.

As discussbes sobre a educacdo nas décadas deel®800, que estiveram
relacionadas a democratizagdo do pais e as reforanéegislacdo e curriculos nacionais,
abriram caminho para o desenvolvimento de pesqujsasseguiam uma perspectiva de
analises do trabalho docente baseada nas crit@wasensino metodico e as praticas
pedagdgicas ditas tradicionais que perduraram riodueditatorial.

As professoras, sobretudo das primeiras sérigsndmmo Fundamental das escolas
publicas, foram duramente criticadas, pela prafpstagogicas por elas utilizadas para a
realizacdo de seu trabalho. Tais praticas foransideradas autoritarias, reacionarias,
produtoras de individuos subservientes, passivid® eeflexivos.

Algumas dessas criticas puderam ser lidas ensliereevistas escritas, ha maioria
das vezes, por pesquisadores e intelectuais dagiue que, de certa forma, tiraram
conclusdes precipitadas ao atribuirem as professon@sponsabilidade pelo fracasso do
ensino inicial, acreditando ingenuamente na onimiéda teoria veiculada pela formacéo

oficial como medida para sanar os graves problelaasla de aula.

196 ||zete Maria de Souza Caetano. Entrevista reaizaxddia 11/01/06 em sua residéncia.

197 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 09/01/06 em sua residéncia.
198 Walkiria Ubiracema Walter da Silva. Oficina de ntefa realizada no dia 16/05/06 na Escola Municipal
Boa Vista.
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Um destes trabalhos refere-se aos professores como

conservadores e conformistas, a servico dos vaf@reis-culturais mais

retrogrados. Em geral os professores sequer sdizatnaem suas

especialidades e repetem, décadas seguidas, aselabaue decoraram
no inicio de sua atividade docente.[...] O profesigico é um artesdo que
se repete, indefinidamente, na rotina seculal. Nldo ha por tras da
atividade docente, um corpo de conhecimentos fimogj como ocorre,

por exemplo, em medicina e em engenharia. [..d#®las ndo sdo locais
de atividade (motora, verbal e intelectual), magupaos e sufocantes
auditérios compartimentalizados, onde “oradoreshésos recitam, aos
brados, textos decorados. [...] enquanto recitdeéips cativas de alunos
apaticos enervam-se, aguardando o sinal que suspengerborragia

magisterial. E compreensivel que este “locutorscéadente do lector
medieval (que pode ser substituido, hoje, com gemta por um robd ou

por um video-teipe) ndo mereca respeito sécios@lla comunidade,

desprestigio que determina o valor de sua remuli@raSeu salario

miseravel afasta do magistério os melhores elemgptoduzindo-se a
“selecéio dos péssimo¥®

Percebe-se na premissa desse autor a crenca angéraientificismo que associou
0os problemas do ensino e aprendizagem quase qoamente a formacdo oficial da
professora. Para ele, “ndo ha por tras da ativideaente, um corpo de conhecimentos
cientificos” e por isso as professoras sdo “oraldamhosos” que apenas reproduzem
“textos decorados”.

E importante ressaltar que a atividade da profass@io deve ser comparada com o
trabalho no campo das ciéncias exatas e biologis,a atividade docente nas escolas,
sobretudo com criancgas, acontece num terreno ealvedpe subjetividades, afetividades, ou
seja, dimensbes humanas que a objetividade casiEfi ndo consegue apreender,
racionalizar e traduzir em acdes pedagogicas.

Afirmativas simplistas e analises superficiaisreabpratica docente, como as idéias
contidas no fragmento do texto acima, contribuirpara disseminar e legitimar na
sociedade dos anos 1990 a representacdo da prafessno profissional desprovida de
conhecimento cientifico-tedrico, associada a ureigufjue néo reflete sobre suas acdes em
sala de aula e por isso reproduz, de forma aleawralienada, técnicas incoerentes e
equivocadas que contribuem apenas para a manutdagéiosino caotico e deteriorado. A

condicdo de profissional incapaz justifica inclesiseu “salario miseravel”, a falta de

1991 IMA, Lauro de OliveiraPara que servem as escolas%tropolis, RJ: Vozes, 1995. p. 39.
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“respeito socio-cultural da comunidade” e a perpgdo da “selecdo dos péssimos” na
carreira docente.

Nesta perspectiva, a qualidade do ensino dependiae que exclusivamente da
formacao tedrica que as professoras tivessem eadeosnpeténcia para aplica-la na prética
pedagégica. Em Uberlandia essa idéia também sprésente e foi expressa nos jornais,
periodicos e revistas que circularam pela rede opeadide ensino.

A revista de alfabetizacdo produzida pela Prafitdunicipal de Uberlandia em
parceria com a Universidade Federal de Uberlandiduz a representacdo sobre as
professoras e suas praticas de ensino que emergialdrosos debates e que circulou e

talvez ainda circule na rede municipal, nas acaaemiem outros espagos sociais:

[...] € importante analisar a competéncia dessdispional ao estar
trabalhando na sala de aula, muita das vezes fesspooes transferem a
culpa para o outro, pela falta de competéncia papagdo que 0S mesmos
ndo possuem, fazendo-se de vitimas frente aos eonakl de ensino.
Apesar dos professores tentarem modificar a su&card...] percebe-se
ainda que ha uma deficiéncia na formacdo dessdsgionais, pelas
posturas ambiguas e nao raro contraditérias.Mag o que na verdade
existe € uma resisténcia por parte do professoomper com o velho e
aderir-se ao novo™®

O fragmento do texto acima citado corresponde @&stondo em que a pesquisadora
pretendia descobrir quais “os fatores que levantosgorofessores a utilizarem métodos
equivocados de alfabetizacdo”, e tais professoea exatamente as professoras das series
iniciais. As possiveis respostas apontadas pelgu@eslora enquadraram a professora
como incompetente, conservadora e desprovida desamiento tedrico, apesar de ela

reconhecer no mesmo texto que

a metodologia utilizada para o levantamento e sa@os dados nédo foi o
suficiente, ou seja, ndo alcancou o objetivo cénfree era de entender o
porqué dos educadores realizarem tal pratica ecail de
alfabetizacag™

Nos parece que a pesquisadora concluiu seu eatpedir de andalises superficiais,

baseando-se em suposicdes e “achismos”. No entamitigo foi publicado numa revista

200 g VA, Kénia Beatriz da. Quais sdo os fatores ¢pwam certos professores a utilizarem métodos
equivocados de alfabetizag®evista de AlfabetizagdolUberlandia, n.1, p. 31/32, 2003.
201 pid, p.33.

9C



produzida pela Prefeitura Municipal de Uberlandraparceria com a Universidade Federal
de Uberlandia o que atribui ao estudo um statustii@sta. Ao circular nos espacos
sociais, a tendéncia é a concepc¢ao de professeudgatia em tal revista, assumir a nocao
de “verdade”.

Percebe-se que apesar das lutas, via sindicatoagjprofessoras travaram para
combater a representacdo docente enquanto trabattawional de mulher e atribuir-lhe
outro significado relacionado a profissionalizagdatividade que envolve um corpo de
saberes, 0s estudos desenvolvidos colaboraram reafiamar uma imagem acerca da
professora que a desqualificava como profissional.

O estudo de Roseli A. Cacédo Fontana é importaante @ compreensdo das “faces
documentadas cientificament® acerca das professoras “primarias” nesse periodo.
Segundo Fontana, pesquisas educacionais, sobmudiasil, foram marcadas pela crenca
na educacado enquanto elemento de transformacéa so&iprofessora seria o agente que
mediatizaria essa transformat&o Nesse sentido, os pesquisadores e intelectuais da
educacao “idealizaram” um tipo de professora queeawam de “progressista”’, o qual
atuaria como “intelectual organid8” na sala de aula, conscientizando e munindo o®slun
dos conhecimentos necessarios para a realizagaadknca social.

A construcao da professora “progressista” implieoariacdo da imagem de outra
professora, a que nao trabalhava em prol da tramaf@o, que foi qualificada de “liberal”
ou “conservadora’. Esta professora estaria repindazalienadamente a ordem social
instituida. Com efeito, essa matriz estabeleceicatainia entre as “boas docentes”, que
buscavam a competéncia necessaria para formarsaiénaia critica dos alunos, e as “mas

docentes”, que permaneciam reproduzindo praticansi@o “conservadoras”.

202 EFONTANA, Roseli A. CagdoComo nos tornamos professorasBelo Horizonte: Ed. Auténtica, 2003,
p.17.

203 Estas pesquisas tiveram como matrizes teéricdetaia Critica, da qual um marco sdo os traballeos d
Henri Giroux (1986) e a Pedagogia Histérico-Critiraposta por Saviani (1984 e 1991). [...] A Teoria
Critica (ancorada nos pressupostos defendidosgselzsla de Frankfurt) destaca a conscientizacéderfditta
como a compreensdo critica da situacdo real vipiel® educando) e a resisténcia (entendida como
manifestacdo dos elementos contra-hegemonicos ecgmadores presentes na cultura dos oprimidos) como
constructos fundamentais a elaboracdo de uma pgidagransformadora”. FONTANA, Roseli A. Cacao.
Como nos tornamos professorasBelo Horizonte: Ed. Auténtica, 2003. P.183.

204 Esta é uma expressdo de Antdnio Gramsci parafesr reo intelectual militante, que deveria atuar n
sociedade como agente mobilizador e organizadomdasas rumo a revolugéo socialista.
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Desde o final da década de 1980, quando se diescod real situacdo em que se
encontrava o ensino brasileiro, as criticas ques maidestacaram e ganharam énfase nos
programas governamentais, estavam relacionadasreagao normativa das professoras.
Era preciso repensar os cursos de formagéao, ofei@reacdo continuada as professoras

com a intencdo de formar a professora “progressisstas deveriam

apresentar-se como sujeitos conscientes de seugumie, “devem ter”
objetivos claros (conscientizar o educando posaitib-lhe a apropriacdo
do saber sistematizado como passos para sua emgémje “devem ter
competéncia técnica” para conduzir sua acao naatirdesses objetivos.
Essa necessaria competéncia critica e racionajue dhes permite uma
acdo ordenada e identificavel em favor da transigéo sociaf’®

O proprio Secretario da Educacdo da rede municlpakensino desse periodo,
Nelson Bonilha, diz que “um dos maiores problemasdes hoje pela educacdo em
Uberlandia é o despreparo dos professores que sdioformados®®. Assim, a ma
formacdo das professoras €, na visdo do Secretarfmaior problema” da educacéo
escolar de Uberlandia.

Enquanto os jornais expunham a visdo dos adnadistes educacionais, enquanto
pesquisas educacionais revelavam as deficiéncidsrai@cdo da professora e os debates
académicos salientavam a importancia desta formagéia a superacdo das mazelas
educacionais, ia se consagrando socialmente asespagdo das professoras enquanto
profissionais despreparadas, sem nocdes paracigescientemente com as questdes que
envolvem a sua atividade e, consequentemente, cqresiigio social cada vez mais
descendente.

Ao olhar para o passado, descobre-se que esseseafacdo que enquadra 0S
profissionais do ensino como alheios ao conhecingatseu trabalho ndo é recente; esteve
presente no Brasil desde a fundacgéo da escolacplbfoi sempre usada pelos governantes
como tentativa de culpar as docentes pelo fracassuar.

Luciano Mendes de Faria Filho salientou que ‘inagla do Estado nos negdcios da

instrucdo significou também a producao da idéigueo fracasso da escola e das politicas

2°FONTANA, Roseli A. CacdoComo nos tornamos professorasBelo Horizonte: Ed. Auténtica, 2003. P.
21.

206 Correio de UberlandisEducacdo: uma cidade com quase noventa mil estudast (fala de Nelson
Bonilha — Sec. de Educacdo em entrevista dadaraalJoorreio). Cadernos s do Centenario. Agost8819
P. 6.
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educacionais tem um Unico e grande responsavelrotessor®®’. Os discursos do
Presidente da Provincia de Minas Gerais, Cororegjul;m Camilo Teixeira da Motta, em
1862, e do presidente Manoel do Nascimento Maclrattella, em 1886, apud FILHO,

2003, apontam essa idéia:

Ha muito se diz, e nds o0 temos experimentado —cal&® 0 mestre:
naquela se reverberam todos os vicios e defeitmap cas virtudes e
conhecimentos deste. E é esta incontestavelmeraelasmais profundas
raizes do mal entre nés: o pessoal encarregado dgistério,
especialmente na instrucdo priméaria, € em geralpramte e mal
educadd®®

(...) Para ajuizar do professorado, basta ler tismas relatérios dos
inspetores gerais. No ano de 1882, disse um: “seafecom dor, mas
forcoso é fazé-lo que o professorado da instrugioapia € em geral

baldo da precisa habilitacdo”; No de 1885, dissgoouo magistério

primario acha-se entregue em sua quase totalidaddidduos semi-

analfabetos.” E o atual inspetor torna salientestado “ de atraso e de
corrupgéo” em que se acha o professofato.

E interessante observar que a idéia da qualidaleedlicacdo dependente
exclusivamente da formacdo normativa das profesgarastava presente nos primoérdios
do ensino publico. “Alguns presidentes e diretatesnstrucao acreditavam e afirmavam
que o ensino s6 melhoraria com a criacéo de umal&Esiormal®®.

Um século depois, na primeira metade do século d&dlemos reconhecer que a
formacdo normativa das professoras avancou sighifamente. Conforme foi apresentado
aqui, mais da metade das professoras no espacaigsely possui poés-graduacao.
Entretanto, até que ponto alcangamos um ensinacpld# qualidade?

Gostaria de deixar claro que considero as teogas formacdo normativa
importantes para a profissionalizacdo docentecip@mente para que professoras possam
refletir e (re)elaborar o seu trabalho. No entaatw discutir a crenca desmesurada nesta
formacado e nas teorias educacionais, enquanto eleroaipotente capaz de solucionar os
problemas que envolvem o ensinar e o aprenderrmliethamar a atencdo para outros

fatores que estavam e ainda estdo presentes mianotiescolar. Fatores estes que estao

27 FILHO, Luciano Mendes de Fari@s professores e a profissdo docentéeredas: formag&o superior de
professores. MIRANDA, Glaura Vasques de; SALGADGarM Umbelina Caiafa (Orgs.). Minas Gerais,
Secretaria de Estado da Educacéo, 2003, p. 119.

208 hid, p. 120.

209 | pid.

419 pid.
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relacionados com a cultura, com a sensibilidadeamancom as condi¢cfes de trabalho das
professoras e com as politicas educacionais eisamiglementadas.

De fato, a representacdo das professoras enqsajgtos incompetentes, com
formacdo deficiente, divulgada nas décadas de ¥O8M®90, provocou acdes sociais
acomodativas num momento em que se abriram brgrasconquistas de melhorias na
educacdo publica. Considero esse periodo impaoréuop, pois foi 0 momento em que se
abriu um didlogo na sociedade sobre a melhoria rdine publico. Entretanto, o que
ganhou destaque e foi considerado significativo palfticas governamentais para a
educacao limitou-se a formacédo docente oficial.

A limitacdo dos debates “acabou servindo mais &dicps institucionais de
avaliacdo [...] do que a discusséo e ao re-conketondo processo de constituicdo, no

trabalho, [...] dos préprios professoréd”quando

[...] Fomos apresentados — professores e professommo um grupo
profissional marcado pelo ceticismo generalizadela precusa das
obrigacbes e avaliagBes, pelo corporativismo, petmpeténcia e
descompromisso, oscilando entre a resisténcia aamgad [...] Tais
referéncias acabaram contribuindo para a imagenurda categoria
profissional inscrita na ordem social a partir degativo: “sem
competéncia técnica, sem consciéncia e comprongsfiticos”, sem
“identidade profissionaf*?

Com efeito, apdés o Regime Militar, constatou-se @u formacdo docente foi
negligenciada pelo sistema educativo, resultanda ptejuizo enorme para a educacao
brasileira. Entretanto, este ndo foi o Unico pnoisledo ensino, herdado do periodo
ditatorial, pois outros fatores fundamentais pammaueducacdo de qualidade -
investimentos nas condicBes de trabalho, atualizdedrecursos pedagogicos, reducao no
numero de alunos por sala, salario suficiente pama professora ndo atuasse em dois
turnos na sala de aula, apoio econdmico e culducalanca carente — também deveriam ter
sido foco de pesquisas, colocados na sociedade ¢@ebates e estes passaram
despercebidos ou foram encobertos pela énfasemagao normativa docente.

Sem duvida, esta limitacdo também corroborou gmafundar ainda mais a

desvalorizacdo social da professora e para a pém@ndo quadro caotico da educacdo

ZLIFONTANA, Roseli A. CagdoComo nos tornamos professorasBelo Horizonte: Ed. Auténtica, 2003.

p.25.
42 bid.
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brasileira. Como adverte Bourdf&? as representacdes fazem parte do real e comandam
atos. Por meio de uma disputa mental, interessg®jetos de grupos particulares vao
sendo concretizados ou excluidos na sociedadeeldesdido, a politica que determina a
estrutura educacional permaneceu a mesma, utibzamedidas paliativas e ndo acoes
eficazes para a resolugdo dos problemas que aflgemsinar e o aprender na escola
publica.

A expansao do ensino publico em Uberlandia nad#da 1990, na rede municipal
assim como em todo o Brasil, ndo foi acompanhadaindequestionamento social ou
intelectual sobre as condicdbes em que se realipawmsino. Em outras palavras, a
qgualidade da acao educativa ficou inteiramenteragiponsabilidade dos docentes, os quais
necessitariam apenas de competéncia e de uma éboadgdo” para oferecer um 6timo
ensino aos alunos.

Com vistas a superacdo dos problemas da formagQémativa, a Secretaria
Municipal de Educacdo criou o CEMEPE — Centro Mipaic de Estudos e Projetos
Educacionais, com a finalidade exclusiva de oferaseprofessoras formacao permanente.
Promoveu também, principalmente na década de 1@9lhs encontros e congresSds
para os quais foram convidados intelectuais e pEsdpres da educacéo, para discutir
teorias e métodos de ensino, juntamente com asgsafs, sobretudo das séries iniciais.

Percebe-se que a énfase na formacdo normatifan@ntada pelo poder publico
municipal, enquanto as salas de aulas continuavgrarlstadas, inclusive nas primeiras
séries do ensino fundamental, com escassos recdidaiscos, precariedade no espaco
fisico, alunos carentes — muitas vezes até de m@tiap&o — e professores mal remunerados
gue, por isto, necessitavam atuar em sala de autioes turnos diarios.

Uma parte do trabalho docente que quase ndo apsdiecas tarefas extra-escolares
gue consistem na elaboracdo de planos de aulagarpgdo de materiais didaticos

necessarios, preparacdo de eventos realizadoscok,epreenchimento de documentos

213 BOURDIEU, Pierre. A identidade e a representagi@mentos para uma reflexdo critica sobre a idgia d
regido.O Poder Simbdlico Trad. Fernando Tomaz. Lisboa: Difel, 1989, p.132:

24 Dentre estes se destacou o | Congresso dos Edesati® Minas realizado de 6 a 10 de julho de 1992,
com o tema “a escola”. “O congresso ofereceu 58asue seis palestras:[...] “A Escola Cidada: unma au
sobre autonomia da escola” com Moacir Gadotti; “@momisso politico e a postura pedagdgica do
professor” com José Eustaquio Romao; “Avaliacaoth cna Maria Sul; “O uso do livro didatico pelo
professor “com Wanderley Ferreira da Costa; “Catistismo e agdo pedagdgica” com Lino de Macedo,
“Quem educa o cidaddo?” Com Ester Buffa.
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disciplinares e de controle da atividade docemeecdes de tarefas, cadernos e avaliacdes.
E preciso compreender que, diferentemente de mpitfissdes, por exemplo, bancério,
administrador e outras, que se formalizam someotambiente de trabalho, a profissdo
docente extrapola os espacos escolares e, nasiséiais se divide em trés etapas:

Etapa da criacaala aula: momento em que a professora faz o plaeef@ da aula,
escolhe textos, elabora atividades, prepara asté&gts e vai a busca dos materiais
didaticos necessarios.

Etapa da concretizacddo que foi elaborado: momento em que a aula acemea
classe com a presenca dos alunos.

Etapa de reflexdo e avaliacado que foi materializado: Aqui € o momento de
corrigir cadernos e avaliacfes. Ao executar esg@ade, as professoras também realizam
o exercicio de reflexdo: o que deu certo, o queadmdo, quais os alunos assimilaram ou
ndo o conteddo e por qué, se € necessario ou t@inarea tematica e, se for necessario
guais serao as novas estratégias e 0S Nnovos recurso

E importante salientar que o sucesso de uma digpnde extremamente da outra,
como num ciclo em constante movimentoetapa da criacdcé planejada conforme as
particularidades observadas etapa da avaliacdo e reflexdenquanto aetapa da
concretizacaacorrera de forma eficiente se tiver sido,et@pa da criacapelaborada de
forma criteriosa. Portanto, a qualidade do ensifevecido ao aluno nas séries iniciais
depende inexoravelmente, da realizacdo satisfatdeistas trés etapas; se isso nhao
acontecer, a formacao normativa pouco podera baoitpara um ensino de qualidade.

O trabalho docente é conhecido apenas pklpa da concretizacdmu seja, 0
momento em que a aula acontece. Mas, para ques@staum momento de sucesso é
imprescindivel que a etapa anteria, criagdq tenha sido realizada de forma satisfatoria, o
gue ndo acontece com as professoras da rede nalndeipJberlandia. Como ja foi dito
anteriormente, as professora em 2007 vao dispd5@8& de sua carga horéaria, ou seja,
serdo asseguradas 5 horas semanais para realdasaetapas de criagdo, avaliagdo e
reflexdo; o que € um tempo insuficiente, ainda reailembrarmos que além das atividades
extraclasse, a professora deve reservar um tempospadedicar a formacdao normativa

permanente.
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Conclui-se que, para a educacdo nas series sigia@ncar rumo a um ensino de
gualidade, € necessario que as professoras terg@ioachio exclusiva a uma Unica escola e
qgue trabalhem com alunos somente em um periodce @ quutro seja reservado para as
etapas da criagdo, da avaliacdo e reflex@para a formacdo normativa continuada. Esta é
uma medida que implica, € claro, rever os sal&agbidos pelas docentes, ja& que as
mesmas atuam em dois periodos, geralmente em gshfdeentes, em funcdo do salario
insuficiente para o sustento da familia.

Essa situacdo que obriga a professora a dar aulaslois turnos para turmas
diferentes de alunos, compromete profundamente aidgde do ensino, visto que o
resultado positivo da aula depende das outras ®t@peesentadas. Assim, a dedicacdo
exclusiva da professora a uma Unica escola, camgarde 40 horas semanais, ministrando
aulas a apenas uma turma é, de fato, uma condag@ogpe 0 ensino nas series iniciais
possa alcancar a qualidade que todos almejam.

Essa é uma questdo que passou despercebidaamloimada em segundo plano nas
discussdes sobre a educacao, no final da décat@8@ee durante a década de 1990, e foi
totalmente ignorada pelos representantes do pseietlo que 0s governantes nao cogitaram
em hipétese alguma a possibilidade de viabilizde@dicacdo exclusiva as professoras das
primeiras séries do ensino fundamental. Assimmat@e imperiosa a reflexdo: qual foi de
fato o objetivo politico das acgbes governamentags,priorizar e limitar as politicas
educacionais a formacao normativa docente?

E preciso esclarecer que as medidas materiaisripodeslevar a qualidade do
ensino. No entanto, h& outros elementos que indenf@as formas de ensinar e que estao
relacionados a idiossincrasia, a sensibilidadesansmentos e as emocdes da professora, e

estes serdo assuntos discutidos nos proximos itens.
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2.2 — Ressentimentos

Recentemente alguns historiadores tém assumi@ésafid de enfrentar a discusséo
sobre a relacéo entre a histéria e os sentimesatisntando a influéncia dos sentimentos
no percurso da hist6fig. Afirmar que os sentimentos impulsionam acéesviddais e
coletivas é considerar, nas reflexdes histéricdgymem em sua totalidade, ou seja, ndo so
a razdo, mas também os afetos, os 6dios, 0s ranegessentimentos como elementos que
determinam decisdes e a¢des politicas que atingefiomplamente os grupos em sociedade.

Pierre Ansart muito tem contribuido com os debatése o efeito dos sentimentos

na histoéria. Assim diz ele:

E preciso considerar os rancores, as invejas, ssjaede vinganca e 0s
fantasmas da morte [...]. Evocar a parte sombnguiétante e
freqUentemente terrificante da historia. [...] Dmes igualmente nos
esforcar para compreendé-los e, se possivel, épisc [...] Dificilmente
se pode aceitar a hipétese de que um sentimenjonfio tenha
conseqiiéncias nem manifestages nas condutasdiMisliws?°

O autor também chama a atencdo para a “necessigadempreender e explicar
como o ressentimento se manifesta, a quais conmpemntas serve de fonte e que atitudes e
condutas inspir&*’. Considerando o ressentimento como algo que simexpas acoes e
relagbes humanas e como um sentimento motivadoiadoc de situacdes de conflitos,
busquei atentar-me, nos relatos das professoras, gzasentimentos que influem nesta
profissdo e nas préticas do ensinar.

Quando ainda procurava professoras que aceitagsaticipar da pesquisa,
encontrei muitas que me disseram: “mas a sua ES@UCOMO as outras que criticam,
criticam as atitudes das professoras e ndao apassanna sugestdo valida para melhorar?
Porque nés ja estamos cansadas disso, se for adeiwou te dar entrevista ndo”. Essas

falas apareceram em conversas informais, no irdeigpesquisa, quando ainda estava

215 Um dos trabalhos dessa natureza foi sintetizaddivno Sobre a Humilhacdo: sentimentos, gestos,
palavrasorganizado por Izabel Marson e Méarcia Naxara, #ipella, EDUFU, 2005. O livro consiste em
uma coletanea de textos que procuram “adentraigofficados das emocdes e das paixdes na polfiaa,
somente em eventos circunstanciais e circunscritas,como formas constitutivas e fortemente preserds
manifestagdes culturais e politicas ao longo d@t&s (p.9).

216 ANSART, Pierre. Histéria e memoria dos ressentiim&rMemoria e (res)sentimentos: indagacdes
sobre uma questdo sensiveCampinas, Edunicamp, no prelo, p.15, 16 e 21.

27 bid. p.21.
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selecionando as professoras que participariam dguEa. Inicialmente conversei com
varias professoras, algumas se recusaram a partipir receio de se exporem, outras
concordaram e se mostraram entusiasmadas com aiggesho entanto, entre as que
recusaram e entre as que aceitaram a participagdestudo, foram muitas as que
reforcaram essa fala da citacdo. Mesmo que as dessssem em tom de brincadeira.

Na época ndo compreendia muito bem por que elasdimam aquilo e
aparentemente mostravam-se indispostas a conwerségo. No entanto, as leituras acerca
dos sentimentos na historia me fizeram perceber agdala acima esta carregada de
ressentimento contra os pesquisadores da acadexvate os textos academici$tds
sobre o trabalho da professora, nos quais elas@deconheceram, e que, por meio dos
guais se sentiram acusadas de desempenhar su@ fdaecBbrma inadequada. Fontana
consegue expressar 0 sentimento das professorase dils pesquisas académicas

realizadas principalmente nas décadas de 1980 199

NO6s nos defrontdvamos com estudos empiricos quejotecomo

pardmetro o professor progressista e o profesbarali delineados,
estabeleciam compara¢cBes entre esses perfis ebalhacotidiano

observado, apagando, na e pela comparacdo, ossposcpelos quais
estdvamos efetivamente nos constituindo, em fawarodno deveriamos
ser. [..] Para apontar ajustes necessarios a uaimalito docente
“politicamente correto”, esses estudos apresentavamp propostas

metodoldgicas genéricas e de carater normativeegadas de “deve ser”
e de “é necesséario” [...]. A sensacdo em muitasndg era a de
estranhamento, vagando entre dois modelos ideabzaapresentados
como mutuamente excludentes [...]. Na analise cexapk refinada da
constituicdo social das relagdes escolarizadasprati@ em macro-
conceitos como poder, opressao, autoridade, Estathp,de classes,
alienacdo etc., [...] nem sempre nos reconheciamambém ndo
reconheciamos naquelas analises os embates etaglegiies, a dindmica
e a diversidade por nés vividas nas situacOes ateslie cotidianas de
sala de aula. [...] Outro resultado desses modatzee “o ser professor”
foi a reafirmacdo de nossa inadequabilidade asoptap pedagdgicas
derivadas das teorias educacionais de cunho peigpaEs

O estranhamento das professoras em relacdo ammesicadémicos, com certeza,
contribuiu para que elas se posicionassem com aigscoa frente a esta pesquisa,
procurando se proteger das criticas academicig@snindo-se de participagdo em

pesquisas cujo objeto é a sua profissao.

28 Discuto alguns fragmentos desses textos no cagitul
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Ao sentar diante das professoras para ouvi-lasepe-se de imediato a necessidade
e a vontade que elas tém de falar a respeito dest@ps que envolvem o seu trabalho. A
angustia e a revolta foram sentimentos que todaantevistadas expressaram em suas

falas e deixaram transparecer em suas faces, gesiosde voz:

Sinto que muita responsabilidade nos jogam nasgosbisas que nao
dependem de nds, e se nos formos olhar para oxtomés desistimos.

Somos a todo momento desestimuladas a trabalhgueOnés vemos

guando estamos na faculdade, quando ouvimos osspwEs, quando
lemos os tedricos, quando vamos a palestras, ms®scde formacao
continuada, quando ouvimos os programas de teteeisfue vocé pensa,
volta a atencdo para a sala de aula, vocé vé daydificuldade que nds
enfrentamos, vocé vé a grande diferenca entre csguala e a prética
diaria e, muitas vezes, quando nds vemos os npstitisos falando das

politicas publicas educacionais, de programas etlutas, n0s vemos
guanta hipocrisia, quanta mentira, quanta dicotpmignta inverdade.
Fala-se muito que o professor tem que buscar umeafifio continuada,
fala-se muito que o professor tem que buscar cémleeto, que tem que
estudar uma vida inteira e tem sim, criam-se progee programas,
lancam-se projetos vindos do governo, mas elesqeeem de um fator
primordial e essencial: esqueceram de investir rdepsor que esta
dentro da sala de aula. E jogam em cima das nesséss uma grande
responsabilidade social que na verdade ndo é rlospéloje nés temos

um respaldo muito pequeno das familias, apoio npdteco das familias
[...] omissdo da familia. A familia acha que a &stem que dar conta de
tudo: € aquela visdo paternalista da escola. Alagemn deixado de

cumprir a funcdo de ensinar conhecimentos, gastami® tempo em

trabalhar regras de educacdo de berco que esmaact&xia que trazer de
casa e muitas vezes nos estamos despreparadasspafa.] A sensacao
gue a gente tem é que eles estéo tirando da préspansabilidade deles,
dos pais e das instancias maiores, a propria reapiidade, e jogando
para nds, como se a educacao nesse pais tivessessablnica, inteira e
total responsabilidad%e19

Para a compreensédo do significado do relato @¢ellacima descrito, é necessaria
uma analise de conjunto que considere os elemeestacados por Portelli, inscritos na

linguagem, nas suas multiplas dimensdes, quaissejaonacdo de voz, gesticulacao

velocidade da narracao, isto é, na proporcédo enthgracao dos eventos
descritos e a duracdo da narracdo. Um informarde pelatar em poucas
palavras experiéncias que duraram longo tempo oscoder
minuciosamente sobre breves episodios. Estas o¢8e#a sdo
significativas, [...] ritmos e pausas, [...] 0 camento da pausa tem uma
importante funcéo no entendimento do significadalidourso. [...] Esses

219 |1zete Maria de Souza Caetano. Entrevista readizeddia 08/08/2005 em sua residéncia.
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tracos [...] acentuam o contetdo emocional, [evetam as emoc¢des do
narrador, sua participacdo na histéria e a forma paal a histéria o

afetou. [...] Abolindo estes, tornamos insipidoomtetdo emocional do
discurso inclinado para a equanimidade e objetilédddo documento

escrito?®

Além disso, € necessario entender as caractagstia linguagem associadas aos
aspectos politicos, culturais e emocionais. Nurme@ino momento, a fala da professora
lizete poderia ser interpretada como lamurias é&moentacfes ou até como discurso
pretensioso que justificaria as falhas das profassoa conducdo do processo ensino-
aprendizagem. Entretanto, esta seria uma critiseadoa no senso comum, visto que a
profissdo de ensinar se realiza no bojo de queptiiggas, sociais e culturais, envolvendo,
inclusive, a sensibilidade humana.

A forma como a professora fez o seu relato fanifigativa, por estar carregada de
emocdes. A medida que falava manteve um tom deloz firme, gesticulando (batendo
nas costas) e muitas vezes repetindo a seguisi frgogam em cima das nossas costas
uma grande responsabilidade que na verdade n&ssa’né repeticdo dessa expressao, 0s
gestos emotivos, e 0 tom de voz altivo e intrémgteriorizam um sentimento de revolta
individual, também, experimentado pelas demais egsaras diante da politica de
desvalorizacdo do trabalho docente e das condigdesue ocorre 0 ensino nas seéries
iniciais.

O ressentimento que acomete as professoras advémmal politica governamental
historicamente marcada pelo descaso com a escolicgple com os profissionais do
ensino. Com efeito, a escola publica no Brasilddes sua criacdo — que aconteceu logo
apos a implantagédo da Republica — foi investidardesignificado politico. Lilian do Valle

indica que a escola publica

nasce no seio de toda uma reelaboracdo da socjedade® um
desdobramento especifico da atividade politicasgugai consolidando.
[...] Surge no interior da pratica politica como aunmecessidade
eminentemente ligada a concepc¢ao e a gestédo galiksd, da criacdo da
nacdo e de seus cidad&ds.

220 pORTELLI, Alessandro. O que faz a histéria oigrgnte. Trad. Maria Therezinha Janine Ribeiro.
Projeto Historia, Sdo Paulo, n.14, fev. 1997, p. 28/29.
223/ALLE, Lilian do. A escola imaginéria. Rio de JameiDP&A Editora, 1997, p.41.
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A escola publica surge imbuida por um ideal reépabb que a via como espago
gue formaria o “novo” homem, em outras palavrag fauia a transformagdo do homem
em cidaddo. O cidaddo seria um individuo capazed&dd racionalmente, lancar-se em
novas conquistas, desenvolver suas potencialidedgsitivas, j& que a escola o faria
desprendido de mitos, de concepc¢des e dogmasossagyique cerceavam o crescimento
intelectual do ser humano.

Os conceitos de nacgdo, cidadania, vinculada aomaaiade, civilidade, se
transformaram em representacfes que sustentariardean republicana e trariam o
“progresso”. Assim, a elite politica republicanakatia a instituicdo escolar, e claro, aos
professores, o papel de propagar, difundir taisesgmtacdes, convencendo os alunos dos
novos valores que emergiam a partir da nova ordeiftiga social. O sucesso da
Republica, indubitavelmente, dependeria de uma&adds povo ao projeto politico em
curso. Dessa forma,

Tentava-se instalar, através da escola, uma légioa, sistema de
representagdes, um conjunto de habitos cujo capdtetensamente
universal outorgava a instituicdo escolar a poédénle de legitimar so
uma bagagem cultural e deslegitimar outras [..geidindo o crescimento
de culturas que se achavam distanciadas dessa légia tentativa de
padronizar os sujeitos que transitavam pela ingéituescolar — exigéncia
necessaria para o modelo de desenvolvimento quespmarépocé?

De fato, a construcdo de uma identidade naciooal base no sentimento de
nacionalidade foi uma das medidas que garantirastestdculo mental aos projetos
politicos implantados naquele momento e a escdbigaifoi uma instituicdo que muito
colaborou no processo de adesao a tal identidad&n®, percebe-se que a escola publica
ndo surge com a preocupacdo cognitiva do povo,entide de formar uma nacdo de
sujeitos criticos, capazes de avancar intelectudbrem todos os ramos do conhecimento,
mas com o objetivo de propagar uma dada concepgdouddo, que naquela época foi a
Republica e a identidade nacional. Isso explicaquer a escola publica ja surge com uma

estrutura precéria, e com professores mal remuograd

222 RIGAL, Luis. A escola critico-democratica: uma gr&é pendente no limiar do seculo XXI. In:
IMBERNON, Francisco (Org.)A educagdo no século XXI: os desafios do futuro ird&to. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2.000, p. 176.
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N&o vou aqui me deter em interrogacfes a resplEt@posicdes que tenham
surgido, seja na escola ou na sociedade a pastisueitos sociais que vivenciaram aquele
tempo e o projeto social republicano. Para issig secessaria outra pesquisa, com outros
objetivos e novas fontes. A discussédo acima apias@ipretendeu apenas situar o universo
mental e ideolégico em que se deu a criagdo ddaggablica, atentando para o fato de que
ela surgiu com o objetivo politico de formar o cdda adequado a ordem republicana e ndo
para a formacédo dos sujeitos em todas as dimensdegivas.

Quase um século depois, 0 universo politico € tetapente diferente.
Transformagodes significativas ocorreram no campomakoecondmico e cultural. Novos
atores estdo presentes no cenario politico do gai® entanto, como verificaremos a
seguir, permanece na elite politica a representdg@scola enquanto espaco de formacédo
do sujeito ideal e adequado para a sociedade eso.cur

A medida que a sociedade capitalista avancourasagde producéo, por meio de
equipamentos cada vez mais complexos em tecnologia mudanca nas estruturas
mentais também foi sendo operada. Esse procesfiicasse mais acentuadamente na
sociedade contemporanea, em que a producdo comsagancar os mais altos indices,
levando a um reordenamento das relagdes humarseadmaem novos valores, em novos
principios éticos e morais.

A inaudita forma de produzir necessitou de umdipalaberta no plano econdmico
para que as mercadorias fossem absorvidas por mogosados. O neoliberalismo foi a
resposta encontrada pelos grandes capitalistasdetpres para o escoamento dos objetos
produzidos, evitando-se assim as crises de suplergo do capitalism@? Entretanto, o
éxito dessa politica dependeria de alteracbes mp@aultural dos comportamentos, dos
valores, nas palavras de Cornélius Castoridtliso plano “simbélico” e conseqiientemente
no “imaginario social’. Além das transformacdes campo das simbologias coletivas,
outro fator foi importante: a capacitacdo dos tifedmores para atuarem frente as novas
demandas da producdo que se assentavam cada sazanti@cnologia.

223 GENTILI, Pablo. Neoliberalismo e educacéo: mameausuario. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI,
Pablo (orgs.)Escola S.A.: quem ganha e quem perde no mercado edgional do neoliberalismo
Brasilia: CNTE, 1996, p. 9-49.

224 CASTORIADIS, Cornelius. A instituicdo e o ImagiftarA instituicéo imaginaria da sociedade Trad.
Guy Reynaud. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 19839¢197.
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Analisando o Plano Decenal para a educacdo brasiaborado na década de
1990, percebe-se que a escola representa, pamgaaglades politicas desse tempo, um
I6cusfertil para a operacao de tais transformacfesssadas a nova forma de produzir em
curso. Assim como esta instituicdo representava pa&tite politica do final do século XIX,
uma instituicdo formadora dos valores da patriaaeid#ntidade nacional, visando ao
sucesso da Republica, a escola no periodo cont@ngmsignifica, para agueles que detém
0 poder, o local formador de sujeitos adequadasceedade de consumo. Logo, dispensa
investimentos para a melhoria da estrutura matel@ condicdes em que ocorre 0 ensino,
assim como dos salarios daqueles que se dedicatacagdo, visto que, para alcangar o
objetivo de adequacdo dos sujeitos a sociedade osumo ndo € necessaria a
transformacédo nas estruturas do ensino, deve-saspeopiciar a todos o acesso a ele.

O Plano Decenal de Educacéo para Todos surgiwjoadas reformas educacionais
brasileira ocorridas na década de 1990, propondxdsh para o ensino publico nacional
nos préximos dez anos, sob o discurso de “instrtoragmia na luta pela recuperacédo da
educacdo bésica do pais, [...] para a efetiva izalghio e reconhecimento publico do
magistério?”. No entanto, ap6s dez anos de sua elaboracddatomss que ndo houve
investimento voltado para a superacdo dos prirgipadblemas que atingem o ensino
publico, nem tdo pouco aconteceu a valorizacao agistério. E esta € uma situacao que
causa nas professoras desconforto, desilusdo quofissdo e desesperanca para com as
promessas politicas de melhorias no campo da efilncac

Analisando este plano para a educacdo, € pogsérekber o paradoxo que o
constitui. Apesar de afirmar a necessidade de figanado somente vaga para todos, mas
também, ensino de qualidad®’ sugere que “o objetivo mais amplo é assegurar,ab
criancas, jovens e adultos, conteddos minimos deendjzagem que atendam a
necessidades elementares da vida contempor&iiea.”

N&o se alcanca a qualidade na educacdo escekagi@ando conteddos minimos

de aprendizagem”, mas lancando propostas de egsaaao restrinjam as potencialidades

225 BRASIL. Ministério da Educac&o e do Desporto. posfessores e dirigentes escolares. Relator: Manist
Murilio de Avelar Hingel. Brasilia, maio de 19%lano Decenal de Educacgédo para TodpBrasilia: MEC,
1993, p. 3.

226 BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. 8ata e o Plano Decend&lano Decenal de

Educacao para TodosBrasilia: MEC, 1993, p.7.

227 bid, p.12 e 13.
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e habilidades do aluno a “necessidades elemerdarggla contemporanea” e para isso é
imprescindivel oferecer a ele o maximo em termos cdohecimento, assim como
condicbes sociais ideais para que ele possa orgmiinte assimilar, (re)interpretar e
(re)significar as informagdes recebidas em sakutke

Nesse sentido, tornam-se claras as intengOes awo HDecenal de Educacao:
“formacédo do cidadéo e para a retomada do desémaito nacional sob novos valores e
perspectivaé’® E importante salientar que o conceito de cidauésta acepcéo difere do
conceito de cidaddo que a escola republicana eska€ para formar no inicio do século
XX. O conceito de cidaddo naquele periodo estdaeiomado aos direitos humanos; logo,
o Estado deveria responsabilizar-se em oferecepal@cdo as condicdes para o exercicio
da cidadania, isto é, o Estado deveria asseguritadi sociais tais como, educacao, saude,
emprego, moradia etc, diferentemente da sociedatteroporanea na qual o termo cidadao
assume o significado de “agente economico, [...Jtiabalhador produtor de lucros e um
ente consumista®

Conforme as andlises de Gentili a politica neddibe

guestiona a prépria nocao de direito e a concegiedgualdade que serve
(a0 menos teoricamente) como fundamento filosdfiaoexisténcia de

uma esfera de direitos sociais nas sociedades daticas. [...] Para os
neoliberais a democracia [...] € simplesmente, isterna politico que

deve permitir aos individuos desenvolver sua ingsgb capacidade de
livre escolha na Unica esfera que garante e paiizeia referida

capacidade individual: o mercatf.

Portanto, estamos presenciando na sociedade &reéovdos direitos sociais em
mercadorid®, sendo que o consumidor/cidaddo pode adquiri-lm mmplo mercado,
dependendo apenas de seu esforco e de sua conmet@ficidual para o trabalho. A

escola e as professoras cabe formar este “cidadfterno”. “Sob novos valores e

228 BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. 8ata e o Plano Decend&lano Decenal de

Educacao para TodosBrasilia: MEC, 1993, p.11. (136p).

229 RIGAL, Luis. A escola critico-democratica: uma v pendente no limiar do século XXI. In:
IMBERNON, Francisco (Org.)A educacdo no século XXI: os desafios do futuro irdato. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2.000, p. 181.

230 GENTILI, Pablo. Neoliberalismo e educacéo: mameatsuario. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI,
Pablo (orgs.)Escola S.A.: quem ganha e quem perde no mercado edgional do neoliberalismo
Brasilia: CNTE, 1996, p.19 e 20.

%! Na esfera educacional, isso pode ser verificadamplo mercado das escolas particulares que oferece
diversas mercadorias (ensino) para os consumidores.
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perspectivas”, 0s sujeitos estardo prontos panasseirem na sociedade de consumo. Para
cumprir esse objetivo, de fato, ndo sdo necessém@estimentos visando a melhoria das

condicbes para o ensino, basta apenas atualizarmeagao das professoras; em outras
palavras, capacitd-las com competéncias para dam smpazes de formar o sujeito da

“pés-modernidade”.

E nessa conjuntura da educacdo nacional qusa®ia educacéo municipal. Nesse
sentido, as politicas publicas municipais voltadasm a educacdo ndo se diferenciaram
muito da orientacdo nacional, aqui discutida. Assias ultimas décadas, a rede municipal
de Uberlandia construiu escolas, possibilitou ossmedas classes populares ao Ensino
Fundamental, propiciou momentos de formacédo dogeotegressos, encontros, oficinas,

32 deficiente.

cursos). No entanto, manteve uma organizacao esthascola

O ressentimento politico vivenciado pelas professcsobrevém desta politica
governamental para a educacdo que atua jogandodomnelementos simultaneos: o
descaso com a educacdo publica e, ao mesmo tentgieulgacdo distorcida das reais

condi¢cdes em que ocorre 0 ensino. Isso pode sexlpdo no fragmento abaixo

O que n6s vemos quando estamos na faculdade, guandmos os
professores, quando lemos os tedricos, quando vanmaestras, nos
cursos de formacdo continuada, quando ouvimos ogragmas de
televisdo e que vocé pensa, volta a atencdo psataae aula, vocé vé a
grande dificuldade que nés enfrentamos, vocé varadg diferenca entre
0 que se fala e a pratica diaria e, muitas vezesnap nds vemos 0s
nossos politicos falando das politicas publicagacionais, de programas
educacionais, nds vemos quanta hipocrisia, quargatira, quanta
dicotomia, quanta inverdad®&.

O avanco na formacdo normativa das professoradtinea década contribuiu para
gue elas percebessem que é possivel implementar fauma de ensinar, baseada em
praticas emancipatdrias do educando. No entantterseas deficiéncias e as dificuldades
dessa forma de ensinar e aprender, em uma escotadaapelo abandono politico. Por
outro lado, as propagandas governamentais, coestante, apresentam imagens de
escolas publicas sem problemas, nas quais alumpusfessores desenvolvem atividades

educativas de forma alegre, prazerosa e satisatori

%32 0 conceito de organizacdo estrutural escolar & emendido como as condicdes em que é realizado o
ensino publico no Brasil, ou seja, 0s recursos titida disponiveis as professoras, o espago figico,
quantidade de alunos por classe, a jornada ddhimba professora e o salario pago a elas.

233||zete Maria de Souza Caetano. Entrevista readizaddia 08/08/2005 em sua residéncia.
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De fato, as imagens apresentadas pelas propagaodasnamentais na midia
pretendem distorcer a real situacdo em que se tacoensino publico e ainda manipular
a opinido da sociedade em beneficio proprio pac@rsolidacdo de projetos politicos
hegemodnicos. Nota-se que esta ndo é uma questdopagsa despercebida pelas
professoras,

Quando vocé analisa o sistema neoliberal, voc&igésso é resultado da
politica neoliberal, que coloca um véu ai, umaigartuma coisa assim
para enganar a sociedade e até os pais dos alurjogug acabam

achando que nés professores temos que realmenteodsr de tudo.

Entdo, esse sistema neoliberal quer convencer a todto que o

problema é da escola, que a educacdo de qualidpdeaéodos. Isso é
uma mentira, que lancar politicas publicas, enspgas, politicas que
lancam propagandas na televisdo para enganar @egraaioria da

populacdo que ndo tem acesso ao conhecimento eramna populagéo
de todas as formas [...] que a escola, a professema que dar conta
daquela crianca. N6s ndo temos um psico-pedagogesea, o ideal

seria ter, nds ndo temos apoio porque o pedagogabe desmembrar
em orientador e supervisor e ndo da conta?{?. ]

Romilda também expressa ressentimento politicomastrar sua insatisfacéo

profissional:

Ah! Eu ultimamente ndo tenho muita satisfacdo padA profissédo esta

super desvalorizada, falar que é professor hojgessoal fica com do:
Nossa vocé é professora. Professora hoje em dig nada né. Eu acho
que para a gente ter satisfacdo precisava ter ldmosam pouco melhor,

precisava de uma estrutura bem melhor, precisavain® mudanca.

Porque eles cobram muito da gente. O professor gaeen mudar, o

professor tem que ser multiplicador, tem que sepufessor que tenha
todos os conhecimentos, mas eles n&o d&o oportinjiaa iss6>

O ressentimento politico vivenciado pelas professalas seéries iniciais, muitas
vezes nao é perceptivel a sociedade e se manifiestarma implicita, no burburinho do
cotidiano escolar, nas pequenas atitudes de apadiesanimo das professoras frente as
demandas da sala de aula. Entretanto, esse ressetatise torna explicito publicamente
em manifestacdes politicas de paralisacdes das awdan greves, como a que ocorreu em
2004 na rede municipal de ensino.

234 |1zete Maria de Souza Caetano. Entrevista readizaxdia 08/08/2005 em sua residéncia.

%% Romilda Aparecida Cardoso. Entrevista realizaddiad 5/08/2006 em sua residéncia.
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Outra forma de ressentimento, percebida na falapadessora llzete, esta
relacionada a postura dos pais dos alunos que, @itoshcasos, se mantém “omissos”
guanto a educacéo escolar dos filhos e até mesedueacao de berco”, entendida por ela
como “regras” necessarias ao convivio social. Ampricebo que hd um embate de valores
gue se confltam numa cultura em transformagdo comoque estd sendo
contemporaneamente vivenciada.

As professoras entrevistadas possuem idade eftre 832 anos, sendo assim,
podemos dizer que vivenciaram uma infancia num ¢teem que os valores sociais e
morais estavam assentados numa cultura infantdajigjue reservava as criangas uma
liberdade restrita e deixava claro o lugar que efagpavam, assim como o seu papel na
sociedade — respeito aos adultos e obediénciss Eistan valores que os pais daquela época
consideravam fundamentais, principalmente, quandwoianca estava a frente de uma
professora, pois educar — no sentido de ensinesigapciais — era uma fun¢ao obrigatoria
dos pais. Neste sentido, os pais e as maes seca&nr para que seus filhos
demonstrassem socialmente, sobretudo em sala @eealuicacdo, respeito e submissao, ja
gue os atos de rebeldia podiam ser interpretados @acapacidade deles para educar seus
filhos.

Essa foi uma época em que 0s papéis sociais pstdasamente definidos. Todos
conheciam sua funcdo social e o que significavdaeerem, mulher, crianga, pai e mée. O
papel social dos sujeitos era realimentado por anjuato de representacdes simbdlicas
com fortes influéncias nas formas de pensar e sgoialmente. As representacdes
simbolicas se expressavam em principios morais congpe Castoriadis ressalta : “o
famoso principio: ‘o lugar da mulher é no lar][definia um papel para a mulher: [...] uma

236 o acrescento, cuidar dos

mulher sabia o que devia fazer: ficar em casa,acuila
filhos. “Da mesma forma, o homem sabia que tinha manter a familia, exercer a
autoridade, ett>™

Entretanto, as Ultimas décadas vivenciaram umepsacde esfacelamento destes e

de outros valores que regiam a vida em sociedadeaddrdo com Castoriadis, esse

6 CASTORIADIS, Cornelius. A ascensdo da insignificianAs encruzilhadas do labirinto V. Trad.
Regina Vasconscellos. S&o Paulo: Paz e Terra, p00By7.
237 H

Ibid.
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esfacelamento tem provocado uma “crise geral aupdaf na sociedad@® que deixa “os

cidaddos sem bussufa®. Essa crise é entendida por ele como

uma fase de decomposicdo que pode ser vista, sdbretno
desaparecimento das significacdes, no desapargcimease completo
dos valores. [...] Ninguém sabe mais hoje o queifiig ser cidaddo; mas
ninguém sabe nem mesmo o que significa ser um hasoeimma mulher.
Os papéis sexuais dissolveram-se, ndo se sabeemaigie consistem.
[...] O mesmo ocorre com as relagdes entre paibh@sf ninguém sabe
hoje o que significa ser mae ou pai.

A crise do significado de ser pai ou mae ou atemtido de familia, enquanto

instituicdo responséavel pelo ensino das regra®adeEncia aparece na fala da méae de um

aluno da Escola Municipal Boa Vista:

Antigamente ndo tinha (...) que nem hoje em cada adsal, sete é
separado [...] como se diz, 0 menino ndo tem pane mae, mora com 0s
avos, entendeu.[...] A maioria mora, por exemplom@ mée ou com a
avo, ndo recebe uma educacédo do que é certo eedd guado chega na
escola faz de tudo, a professora ndo da contaud=ied ensinar, € muito
dificil.>*

Com efeito, o sentido e a funcdo de ser pai e ags#n como a no¢ao de familia,
alterou-se profundamente, sobretudo no limiar dmlséXXI. O triunfo da hegemonia
neoliberal exacerbou a cultura de consumo, quengist cada vez mais o papel dos pais a
funcdo de provedores das necessidades materi@s@alizadores dos desejos dos filhos
guanto ao acesso a bens de consumo. Por outro dadaracdo dos relacionamentos
afetivos acompanha a rapidez com que sao descartadartefatos no mercado da moda,
caracterizando os lacos familiares, principalmesére marido e mulher, como algo
efémero.

A “educacao de berco”, aqui entendida como assagecessarias para 0 convivio e
a ética no relacionar com o outro, que antes eragfmnsabilidade da familia, e que foi o
universo social em que se formaram as professotasvestadas nesta pesquisa, tem sido

relegada a escola, sob responsabilidade da prodedas séries iniciais, que enfrenta sérios

8 CASTORIADIS, Cornelius. A ascensdo da insignificianAs encruzilhadas do labirinto IV. Trad.
Regina Vasconscellos. Sao Paulo: Paz e Terra, 0020.

239 bid, p. 106.

249 bid, p. 105 e 107.

#4135 N. S. Entrevista realizada no dia 07/09/2005earesidéncia, no bairro Tocantins.
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dilemas em sala de aula, por entender que é uibaiefio dos pais e porque o valor ético
dessas regras também se encontra em decompositéé, &s no¢cdes de justica, respeito e
ética nos relacionamentos estdo perdendo o seusrmaibolicamente compartilhado e isso
aparece em diversas atitudes dos alunos.

A omissdo na educacdo escolar dos filhos, no am&into de regras de
convivéncia, assim como a delegacdo dessa funcaprofessora, indicam uma
transformacdo na sociedade contemporanea nas fderastender o que é ser pai, 0 que &
ser mae e o que é ser professora de criancas,eserpocesso de formacgdo ética e moral.
Se antes esses papéis estavam claramente definigass cuidam da “educacado de berco”
e professoras da educagdo do conhecimento — hdjesmais estdo, nas palavras de
Castoriadis, “sem bussula” quanto a forma de endzemia educacdo de seus filhos,
enguanto que a professora, contra a sua vontadeettizado essa funcao.

A impreciséo e a duvida dos pais e responsaveistquao caminho e as formas de
conduzir a “educacéo de berco” dos filhos os lewaentender a escola como espaco de
formacado que deve extrapolar o ensino dos contedidoiplinares, e que deve ministrar as
criangas principios morais que as orientem na \dtistando-as das drogas e dos crimes.
Essa expectativa quanto a escola aparece na falav@ade um aluno, pelo qual é

responsavel:

Dizem que ja vai de casa o ensinamento de bergent ja tem que
ensinar em casa a crianca, mas eu acho importauetscalas para ensinar
outras coisas que a gente ndo da conta. Igualaiz comigo, a mae dele
trabalha, entdo tem que na escola ensinar assimatgcoisas, [...] falar
sobre drogas, assim ndo fumar, e outras coisasétamipue sdo
importantes para a crianga, ter educ&f&o

Percebe-se na frase “ensinar outras coisas gaeta gao da conta”, a inseguranca
dagueles que cuidam das criancas no que se refeiduéacdo de berco”. Dessa forma,
muitos pais ou responsaveis pelo aluno transferesa eesponsabilidade para a escola,
ficando essa tarefa a cargo da professora, jA Quesnola, é ela quem se relaciona

diretamente com as criangas. Novoa salienta que

ao longo do século XX, as concepcles pedagdgicsisplfigicas e
sociolégicas da infancia foram-se misturando cordedlogias de

242E | . S. Entrevista realizada no dia 07/09/2006semresidéncia, no bairro Tocantins.
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salvacdo”, alimentando a ilusdo da escola comor laga “redencéo
pessoal” e de “regeneracdo social’. Simultaneamentdemissdo das
familias [...] das suas funcdes educativas e aiftua transferindo para as
escolas um excesso de missdes. Para além do tdartiadicional” [...]
foram acrescentando um conjunto interminavel degnaroas sociais,
culturais e assistenciais: educacdo sexual, condbdiega e a violéncia,
educacao ambiental e ecoldgica, formacéo parawasnecnologias, |[...]
educacéo para a cidadaffa.

Noévoa, ao abordar o processo que ampliou as fesrd@escola e consequientemente
das professoras, chama a atencdo para a “auséncacttdade” na educacao escolar, e
gque, “paradoxalmente, projecta sobre os professexpsctativas e missdes que jamais
poderdo cumprir®*
As professoras, por sua vez, interpretam a ausé&us pais e 0 “ndo da conta”
como irresponsabilidade e descompromisso deles a®rauas obrigacbes de educar e
acompanhar a vida escolar dos filhos. Isso € peleain relato da Professora Maria de
Fatima:
Os pais hoje em dia estéo terriveis, meu Deusnélesjuerem filhos néo.
Os pais dos meus alunos ndo querem filhos ndoerthotvinte e cinco
alunos, nas reunifes sao cinco, seis pais. Elesu#to 14 é para brigar,
xingar... Sumiu a borracha do menino, o lapis, ndasajudam o menino.
Tarefa de casa? Tenho trés, quatro alunos que fé&@@o vocé ndo tem
0 pai para nada, se vocé chama eles: ou ele dia mexnino é muito novo
e que ainda ndo é época dele aprender ou o condliarindo dou conta
do meu filho. E fica nisso. Para te dizer a verdettkemar pais piora a
situacdo. Eu ndo chamo mais pais, eu ndo quero dabepais, porque
tem piorado a situacdo. Tem aquele que espancegpcgereclama do
menino, chega em casa ele espanca e o outro éragmii, o que vocé fala
entra em um ouvido e sai no outro. Entdo, paracipaenar o pai? Eu
chamo s6 uma vez para conhecer 0 pai ou a maeaespher se posso

contar com ele ou ndo. Numa sala como a que esEel a0, posso
contar com quatro, cinco pais, o resto ndo possacd®

Percebe-se que a transformacéo do ser pai e setemécausado um conflito entre
professoras e pais, ja que as primeiras interpratamissao dos pais como o abandono dos
filhnos e como tentativa desses eximirem das regjfmlidades enquanto progenitores,
transferindo a elas uma funcdo que nao considetsan Gomo diz llzete: “jogam nas

nossas costas uma responsabilidade que ndo é n&ss® conflito tem causado nas

243 NOVOA, Anténio.Formacao de Professores e Trabalho Pedagdgiddsboa: Educa, 2002, p. 15.
244 H

Ibid.
245 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizatesua residéncia no dia 29/10/2005.
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professoras ressentimento em relagdo aos paislultssao qual foi expresso na fala da

professora Maria Aparecida:

E meio complicado isso ai. Vocé tem duas vers@sezes eu me sinto
assim otimamente bem. Outras vezes ja sinto assiandiscriminacéo,
um pouco caso dos pais. Os pais, hoje em dia,véles o professor
assim, como se fosse um empregado, uma baba bslas) os filhos e
deixam la depositados. Entdo, quer dizer, a profas®la tem que ser
tudo. Para os pais é assim: qualquer coisinha asgéna questdo do
material do filho que falta na escola [...] vocé \d@m, ai entdo é
complicado. E assim, a maioria dos pais olha aegassim como se a
gente ndo soubesse muita coisa. O filho esta akgre, vocé tem que
fazer milagre, se vocé néo fizer o milagre em tagoaspectos, vocé néo
tem aquele valor, vocé ndo é professora, vocéadigtar estaf*®

Percebe-se neste relato, o ressentimento da poodepor seu trabalho ndo ser
compreendido e reconhecido pelos pais dos aluri@s-pais, hoje em dia, eles véem o
professor assim, como se fosse um empregado, ubd&adsdes [...] como se a gente néo
soubesse muita coisa” — e, a0 mesmo tempo, fica glee eles desconhecem o que deveria
ser a funcdo da professora das séries iniciais serimos pequenos no mundo do
conhecimento letrado — e por isso atribuem a elgdes de vigilante, como, por exemplo,
cuidar do material do filho: “eles vao muito la &g brigar, xingar... Sumiu a borracha do
menino, o lapis”.

Essa relagcao tensa entre pais e professorasl@ifawplamente o trabalho docente,
pois a professora, na relagdo com os alunos, tengdgminar o ressentimento que sente em
relacdo aos pais, para que nao prejudique as dap@si cognitivas dos alunos e o
desenvolvimento das acdes pedagodgicas. Ao mesmpotéem que ser criativa para
solucionar da forma menos conflitante possivel mblpmas ocasionados pela auséncia

dos pais.

245 Maria Aparecida Soares. Entrevista realizada earrasidéncia no dia 13/06/2006.
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2.3 — Afetividades e emocdes

Outro aspecto que merece atencdo nessa pesgyisaéeintrinseco ao exercicio da
docéncia com criangcas e que interfere também raticgs de ensino sdo as emocgdes
experimentadas pela professora, identificadas @ortinsentos de compaixao, afetividade,
ressentimento ou raiva, ocasionadas por determsnadainstancias vivenciadas na sala de

aula. Como foi observado por Névoa

A atividade docente caracteriza-se igualmente pona ugrande

complexidade do ponto de vista emocional. Os psofes vivem num

espaco carregado de afectos, de sentimentos enflidcoso Quantas vezes
preferiiam ndo se envolver... Mas sabem que &hdtiamento seria a
negacéo do seu proprio trabaffib.

As criancas, sobretudo das familias de classesllgr@s, tém cada vez mais
convivido com situacdes de caréncia, violénciaadbno e estes problemas aparecem nas
classes das escolas publicas, mexendo com o estamwnonal da professora, por mais que
ela se esforce para “ndo se envolver”. Os reldtasxa séo ilustradores das situagdes que

as professoras vivenciam no cotidiano das salasilds:

Teve uma crianca essa semana que foi na minha wlesgou e falou;

(tom de voz baixinho): professora eu preciso & faima coisa. E eu falei:
pode falar. Ele falou assim: é o meu pai. E el:falgque aconteceu com
0 seu pai? Ai ele falou assim: minha mée levou paeyara internar. Ele
falou baixinho como quem diz, s6 vocé que é pavar.obu falei: seu pai

ele bebia muito? Ele falou, ndo, professora eleausaoga. Ai eu olhei

pra ele e falei: ele foi, porque ele quis? Eledaloi, ele ajudou a minha
mae fazer a mala dele e foi. Ai é onde entra o @mak; entra tudo.Eu

falei para ele: Entdo meu filho o qué que vocé faaer? Vocé vai

continuar pedindo ao papai do céu, a Deus, pardagje seu pai,

rapidinho vai recuperar e voltar para sua casa&léime deu um abraco,
falou: € mesmo né professora. Voltou e seftdu.

Observamos na narrativa acima, a espontaneidadeatdiga que revela a professora
o problema que a aflige. Neste caso, especificanentproblema da crianca € o pai,
usuario de drogas que foi internado. Esta € umecHb que causa sofrimento para a

criancga, provocando na professora um sentimentmuigaixdo revelado pela frase: “Ai é

24TNOVOA, Anténio.Formacao de Professores e Trabalho Pedagégidasboa: Educa, 2002, p.24.
%48 Claudia Silva Borges de Oliveira. Oficina de meimdealizada dia 16/05/2006 na Escola Municipal Boa
Vista.
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onde entra o emocional, entra tudo”. Este sentinélt compaixdo leva a professora a

confortar o aluno com uma frase de esperanca: 0Emeu filho o qué que vocé vai fazer?
Vocé vai continuar pedindo ao Papai do Céu, a Dears, ajudar e seu pai, rapidinho vai

recuperar e voltar para sua casa”. Percebe-se qgentomento de compaixdo leva ao

estabelecimento de um vinculo afetivo reciprocoegmiofessora e aluno.

A professora Maria de Fatima experimentou outreag#o:

O Persival chegou dentro de sala de aula e dormulaainteira. Chamei:
Persival.[...] Persival, o que estd acontecend@&PeEnada nao, to com
sono. [...] falei para a supervisora: chama pama miméae desse aluno.
[...] O pai, chegou e ja foi falando: eu ndo seue fazer porque eu nao
tenho tempo pra ele, ele fica em casa sozinholese&® quer estudar
vocés tém que me ajudar. Eu ja fui no conselhdatyteu quero internar
esse menino na Febem, no Sesau, onde quiser, mas €ou conta dele.
Eu tenho que trabalhar, o qué que eu posso fazee? dzer, o pai ndo
guer o filho. Ai [...] depois eu fui conversar canmenino direitinho. O
pai sai para trabalhar deixa 0 menino sem comdratum show a noite e
ele foi vigiar carro pra ganhar dinheiro, ai elegdu em casa duas horas
da manh& que foi a hora que o show terminou. Béeifaentdo duas e
meia da manh&, mas 6timo eu estou com dinheir@, atjui para vocé
ver. Ai ele estava com uns doze, quinze reais @mha@ode um. Quer
dizer, a comida dele para o dia estava garantidtioBvocé vai fazer o
que com um menino des3&?

O sentimento que aparece no relato acima é de émgiat “entdo, vocé vai fazer o

gué com um menino desse?”. Diante de questbedstaimcomo o abandono da crianca —

“eu ndo tenho tempo pra ele” — a inseguranca dojyento a educacédo do filho — “eu néo

dou conta dele” — e a caréncia material — “a cordiele para o dia estava garantida” — a

professora se sente impotente, pois sabe que egsmde aprendizagem da crianga implica
aspectos que néo estdo ao seu alcance, ou segaqméo pode resolver.

Segundo a professora Vera, lidar com

Criangas muito carentes de coisas em casa, de iahagscolar, de

comida, de roupa, carentes de educacéo, carentdstdemuita caréncia.
Entéo isso tudo mexe muito comigo porque nem sewqré esta com

[...] uma palavra coerente para vocé falar para crigenca, porque tem
outros problemas na sala, porque sdo vinte e siiscas, cada uma
diferente da outra. [...] primeiramente eu quere opeu aluno esteja bem,
ele tem que estar bem alimentado, ele tem que @staa cabecinha dele

249 Maria de Fatima Lima Pereira. Oficina de memdéeiaizada dia 16/05/2006 na Escola Municipal Boa

Vista.
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bem para ele conseguir aprender, porque se elecestao estbmago
doendo de fome, se ele levou uma surra de mankarpm dele esta
doendo, ou entdo, se ele sofreu alguma violénelsa erian¢ca ndo vai
aprender. Ele ndo tem cabeca para aprender. Qagoegpe o conteldo,
o planejamento que a professora, a aula que aspmte vai dar, que
espaco que essa crianga vai permitir, ndo tem,neapeento dele esta
ocupadd®™®

Para a professora Vera, o fato de “nem sempre getZ com [...] uma palavra
coerente para vocé falar para uma crianga, posqueuttros problemas na sala, porque séo
vinte e seis criangas”, “mexe muito” com o seudstamocional, tendo em vista a situacao
de caréncia pela qual passam muitos de seus aReazbe-se na narrativa a preocupacao
gue a professora tem com o bem estar do aluno,cposdera esta uma condi¢cdo para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Enfim, os problemas vivenciados pelas professmsadocéncia e que aparecem nas
suas narrativas sdo questdes sociais que eclodsaiande aula e, sem davida, influenciam
no desenvolvimento da aprendizagem do aluno e tadle@®mocional da professora que
escuta, aconselha e se compadece dos problemiaslpests da crianca, sobretudo em vista
da representacao do que € ser crianga ha sociedade.

A representacdo de crianca que se constituiu maerporaneidadd’ esta
vinculada & nocdo de inocéncia, dependéncia, iftagé, “pureza divind®?, cidaddo do
futuro. Por tudo isso, instituiu-se a obrigacao adsltos zelarem, cuidarem dos pequenos,
seja nos aspectos materiais, seja nos aspectogismeNeste caso, a saude mental da
crianca esta ligada a afetividade e ao sentimentonbr que a ela séo oferecidos.

Esta forma hegeménica de perceber as criancas Beeoacdo da lei de protecéo a
infanci#>® produziu na sociedade um sentimento de ternuefeigdo para com 0s
pequeninos e um modo idealizado de viver essa elapada. Assim, a forma ideal de

infancia é aquela em que a crianca desfruta dadig@®s necessarias para a sua formacéao

#0yera Lucia da Silva. Entrevista realizada no @#0/06 em sua residéncia.

%1 N&o vou aqui me deter no processo histérico destoamacdo que modificou as representacdes sobre a
crianga, decorrendo uma nova concepcao de infabera,como nas formas atuais de lidar com as cganca
Para aprofundar nesse assunto ver: AIRIES, Philiplséria Social da Crianca e da Familia Rio de
Janeiro: Guanabara, 1981.

%2 Essa representacdo da crianca esta ligada & gacegligiosa surgida no final do século XVII e que
santificou as criancas, considerando que “as attaasriangas, [...] sdo a morada de Jesus CrisRIES,
Phlippe.Histéria Social da Crianga e da FamiliaRio de Janeiro: Guanabara, 1981. p. 141.

%3 No Brasil esta lei estéa sintetizada no EstatutGudanca e do Adolescente. Lei n® 8.069, de 13ilftmjde
1990 e Lei n® 8.242, de 12 de outubro de 1991.
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incluindo, além dos aspectos materiais, os elersepticoldgicos, tais como afeto,
respeito, atencao, zelo, amor.

No século XX

a crianca torna-se o centro da familia. [...] e tmgem as modernas
formas de amor materno”. [...] um modelo idealizaldo maternidade,
baseado num conjunto de prescricbes e normas adgielas a partir de
estudos psicologicos consolidou-se. [...] As méaessam a ser
responsabilizadas por todas as facetas da vida eds dilhos,
especialmente seu desenvolvimento psicolégicd. Tanto para a crianca
quanto para a mulher, essa relacdo é tomada comdadm natural,
biolégico, cujo rompimento poderd causar sériosodad crianca, que
teria todo seu processo emocional e psicologicgocometido [...]. Se a
atencdo nao é total, se a interacdo ndo se raalinaa espontaneidade
prevista ou se a mde ndo consegue desenvolveiestdiempatia com o
filho para captar seus sentimentos e necessiddd#a;se de casos
patolégicos™
O texto acima revela um imaginario instituido oaisdade contemporanea. Qual
seria a mulher-mée que ndo participa ou esta islstanfluéncias desse universo mental?
Como salienta Castoriadis “somos todos, em primkigar, fragmentos ambulantes da
instituicdo de nossa sociedade. [...] A instituipdoduz individuos conforme suas normas,
e estes individuos, dada sua construcdo, ndo apdmasapazes de, mas obrigados a,
reproduzir a instituic&o®>
Neste sentido, a analise da pratica docente nassséiciais, ndo pode
desconsiderar o fato de as professoras serem resjlraées, e por isso, compartilharem o
universo mental da cultura feminina instituida. $2eforma, ao lidarem diretamente com
criancas no seu trabalho, seres concebidos socitdneemo necessitados de protecdo e
afeto; sua pratica pedagogica € uma pratica soaralcterizada pelas especificidades do
universo mental compartilhado. Assim, ndo é dedcaldizer que as representacfes
movimentam a sensibilidade humana, ou seja, provaEntimentos nos sujeitos que 0s
conduzem a atitudes e a acdes especificas.
As situacdes sociais de caréncia, abandono, wi@éa que sao submetidas as

criangas e, por outro lado, a representacdo sqga&las considera um ser necessitado de

%4 CARVALHO, Marilia Pinto.No Coracéo da sala de aula: Género e trabalho dodemas séries
iniciais. Sdo Paulo Xama, 1999, p. 67, 72 e 73.

2% CASTORIADIS, CorneliusO imaginario: a criagdo no dominio social histéricoAs encruzilhadas do
Labirinto II: os dominios do homem Trad. José Oscar de Almeida Marques. Rio de ttareaz e Terra,
1987, p. 230.
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cuidado, amor, protecéo e, elementos materiaisp gun exemplo, alimentacdo adequada,
para o seu bom desenvolvimento, “mexem” com odestmocional da professora,
levando-a a agir muitas vezes impulsionada pelorsento materno de carinho e cuidado,
referindo-se ao seu aluno de forma intima como “filea” ou interessando-se pela vida
do aluno fora do ambiente escolar e até mesmoeseygando em oferecer ajuda material,
como a revelada pela professora Vera: “esse ancctiargga com fome, ndo tinha comida.
NOs juntamos as professoras, supervisoras, fizemrmascesta, entregamos a cesta, depois
arrumamos uma roupa de frio® Percebe-se que sentimentos e representacdes S&o
elementos que se interagem e no caso da profisséente, o sentimento materno
experimentado pelas professoras, no exercicio ofisgéio, reforca a representacdo que
elas fazem de si como segunda mée dos seus &llinos

No entanto, a afetividade que impulsiona as psofes a acbes maternas no
relacionamento com seus alunos nao € o Unico samtnmanifesto na professora das
séries iniciais. Ha um sentimento mais delicado uadispensavel discutir: a raiva, a
impoténcia diante do aluno que se recusa a apreqgderatrapalha a aprendizagem de
outros e que pode desestabilizar o trabalho dagsofa, levando-a a agir de diferentes
maneiras para dominar o sentimento emotivo da migantornar a situacdo. A narrativa

abaixo permite-nos conhecer esse lado da proftks@&mnte nas séries iniciais.

Eu tive um aluno que ndo queria aprender, [..Haiom problema muito
sério de socializagdo. Ele ndo conseguia apreratar,problema de
disciplina e de aprendizagem. Ele era muito destmogle falava muita
asneira, tipo assim, mexer com as meninas pegaadthbunda” das
meninas. [...] teve um dia que ele fez tanto, lg fez tanto, [...]
aconteceu muita coisa nesse dia: ele xingou, le 8 roupa para outra
aluninha, mandou ela beijar ele, a supervisora egtava la para eu
acalmar. Para eu nao agredir ele com palavrascoamgesto, nem com
nada, eu sai da sala, eu sai da sala dei umanmlpatio, fui na cantina,
tomei uma &gua, falei para a menina da cantinauctar olhada na sala
para mim, porque eu estava tremendo, me sentindotémte diante da
situacao, eu ndo sabia o que fazer, porque a mashasido alertada, a
mée ja tinha assinado ocorréncias, sabe, verdadmréas enormes que
contavam dessa crianca e nada acontecia, had&eieomao tomava uma
atitude que surtisse efeito, [...] entdo eu meigdentiito impotente, muito
impotente. Eu sentei, chorei, eu ndo aglenteidewsabia o que eu fazia,
eu ndo conseguia ensinar, eu ndo conseguia nada Matjuele dia,

% yera Licia da Silva. Entrevista realizada no d@#0/06 em sua residéncia.
%7 A representacdo que as professoras fazem desaeiog‘'segunda mée”, foi discutida no item
representacdes sociais sobre as professneste mesmo capitulo.
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especificamente, ele foi muito, assim, ele chegoneaameacgar. Entéo,
para eu fazer valer minha autoridade como profasswmiprecisava sair de
perto dele, porque eu sou contra essa histériaratea aluno da sala;
porgue vocé tirou o aluno da sala, vocé esta tirangroblema e isso
significa que vocé ndo deu conta de resolver. Erg@ovocé sai, pede
alguém pra dar uma olhada, refresca a sua calmga,uma agua, vocé
volta talvez com o pensamento livre, para ver seévencontra uma
solucdo, porque € apenas uma criangca. Como € qéeved deixar uma

crianca dominar a situagdo? Que autonomia é egsagga crianca tem?
Foi até o final do ano, foi um verdadeiro desaffa pim, ele néo

aprendeu a ler, ele ndo tinha uma educacéo, edleguaiuro, ele chegou a
jogar uma faca no pai dele. Entdo eu olhava paraeel olhava dentro do
olho dele, eu sentia um pouco de receio.Teve undasamaes que ele
bateu no meu portdo eu fiquei gelada de medo. &eabriu onde eu
morava, mesmo assim eu fui 14, falei com ele, nmedesso que a mao

tremia®

Neste relato estdo associados: raiva, impoténwealo. Ele permite observarmos
gue o trabalho docente nas séries iniciais € marpad tensdes, sendo que a professora
busca, a todo o momento, controlar os impulsos igo®e agir conforme a razdo. Para
Vera ndo agredir seu aluno numa atitude impulsala, saiu da sala até recobrar o
“pensamento livre” para encontrar uma “solucéo’ravagiu conforme a sua maneira de
ser, por acreditar que retirar o aluno da clasteiastirando o problema e isso significa
gue vocé nao deu conta de resolver”. Como diz NOtaoananeira como cada um de nos
ensina”,, e acrescento, reage frente as demandesnstianciais, “esta diretamente
dependente daquilo que somos como pesSddessa forma, outra professora poderia

reagir diferentemente de Vera, como no caso de IRangue perante uma situagao
parecida com aquela vivenciada por Vera, tem outasies:

O Jodo Pedr8’ tem quase quinze anos e esta na terceira ségie. &rum

menino super problematico: passa a mao na “bunda’rdeninas, se
deixar, fica o tempo todo andando pela sala, basenmeninos, passa a
mao no quadro vem e passa nho rosto dos meninodaReea deixar ele
rouba, vai para o banheiro, quer agarrar, queabeg boca dos meninos.
Entdo assim ele sempre atrapalha a sala, sempnpresegporque ele nao
guer fazer nada, ndo quer escrever nada. Entdoeleoau tenho que agir
de forma diferente, de vez em quando tem que dagrtitos, por ele para
fora. Quando ele estd muito impulsivo, tem quegbermpra fora, tem que

28 y/era Lucia da Silva. Entrevista realizada no diAl0/06 em sua residéncia.

ZINOVOA, Antonio. Os professores e as histériaswgawda. In: NOVOA, Anténio (org.Vidas de
Professores Porto: Porto ed., 1992, p. 17.

260 Nome ficticio.
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mandar ele descer. Porque ninguém aglenta, ningoérace, até os
proprios alunos reclamam dele, as maes vém, reclaparque ele bate
nos filhos delad®*

Romilda, ao contréario de Vera, perante uma situatgextremo conflito com um
aluno, do tipo que a leva ao limite maximo quepslde suportar prefere “dar uns gritos”,
“pbr o aluno para fora” da sala de aula, pois éstasua maneira de contornar a situacao e
impor o seu dominio no espaco.

No6voa, apoiado nos autores David Labaree e Jomweydechama a atencéo para a

especificidade do trabalho docente que

contrariarmente a outros profissionais [...] degedd “colabora¢éo” do
aluno: “um cirurgido opera com o doente anestesadn advogado pode
defender um cliente silencioso, mas o sucesso afiegsor depende da
cooperacgdo activa do aluno” (Labaree, 2000, p.2R&)guém ensina
guem nao quer aprender. [...] Do mesmo modo que passivel ser bom
vendedor se nao existir alguém que compre, tamk@Enénpossivel ser
bom professor se ndo houver alguém que aprendaolidema se torna
ainda mais complicado se atendermos a circunst@iecia presenca do
aluno na escola néo ser produto de um acto dedentaas sim de uma
imposicéo social e familigf?

As questdes salientadas por Novoa se transformam problema de proporgao
intensa, quando o aluno é uma crianga. Como engimarcrian¢ga que ndo quer aprender e
por isso ndo colabora e recusa o conhecimento? Qidislocom uma crianca que esta
forcadamente na sala de aula? Estas séo situamdituosas, pois aluno e professora tém
interesses opostos: a professora quer cumprir a&eel, que é ensinar, enquanto o aluno
apresenta resisténcia, tendo atitudes de rebgé&ligue ele permanece ali contra a sua
vontade.

Nesse jogo, a professora deve conter suas emadgdesgustia, ressentimento e
raiva perante a crianga, usar sua criatividadecdnao alternativas para despertar o
interesse do aluno para a aprendizagem e conginarrelacdo de amizade com o0 mesmo.
Dessa forma, podemos afirmar que a profissdo deceas séries iniciais, mais que
gualquer outra, exige que a professora seja capagedtar 0s seus sentimentos, para
encontrar o equilibrio necesséario para um bom imlamento, sem perder de vista a

preocupacdo com o desenvolvimento intelectual docalE essa pode ser uma das tarefas

2% Romilda Aparecida Cardoso. Entrevista realizaddiad 5/08/2006 em sua residéncia.
%2ZNOVOA, Anténio.Formagao de Professores e Trabalho Pedagdgiddsboa: Educa, 2002, p.24.
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mais dificeis para a professora e, com certeza,dasaausas da sindrome de Burffdut
gue atinge milhares de professoras em atividade.

O sentimento de raiva também ndo estd desvinculda® representacoes.
Historicamente foi atribuida a professora a remeg@o de autoridade, ou seja, a
professora foi investida de poderes para repreegagigir e manter o controle da classe. Os
atos de indisciplina dos alunos, e a rejeicdo athedmento que a professora veicula,
podem estar sendo interpretados pelas professormae oma afronta a sua posicdo de
agente de poder, 0 que provoca nelas indignacamygase incorporou a idéia de que a
professora deve ser reconhecida como a autoridagema da classe. A indignacdo pode
desencadear a raiva perante o aluno que ousaatesafia condicdo de autoridade.

As reacOes descritas nos relatos das professaes & Romilda poderiam ser
interpretadas como incompeténcia e incapacidadsonducdo de seu trabalho, se fossem
analisadas isoladamente do contexto sécio-culaudd campo da sensibilidade humana.
Com efeito, ndo podemos menosprezar o fato de geelmumano é constituido também de
sentimentos, e por isso, “tremer” de raiva diamtsitbacdes conflituosas néo significa uma
anomalia e/ou um desequilibrio do organismo, masa usensacdo que escapa,
involuntariamente, por mais que a razéo tente danté

A profissédo docente nas Ultimas décadas tem satcada por um relacionamento
conflituoso entre docentes e alunos. Isso, em,p#ete-se ao descompasso entre a escola e
a crianca que emergiu no final do século XX. Az na contemporaneidade, adquiriu
liberdade de escolher, de se manifestar, de expeu @ensamento, por outro lado, a escola
nao acompanhou essa transformacdo. Em outras gmlaarinstituicdo escolar ndo se
preparou nem instrumentalizou sua estrutura paebes e lidar com essa nova crianga, o

%3 A Sindrome de Burnout é uma doenga caracterizada (im estresse crénico”, fruto do “esgotamento
psicoldgico do ser humano” e atinge, sobretudpeasoas que se interrelacionam com outras no eixedc
trabalho. Especificamente nos professores a incidé&@a doenga esté vinculada, segundo a pesquéskiohe
Vasques Menezes, “a desvalorizacdo do professg, g parte do sistema, dos alunos e da propria

sociedade, [...] a sensacdo de impoténcia’ pergmtblemas que estdo muito além da acéo direta dos
professores, [...] ao posicionamento dos alunossala de aula” principalmente a “indisciplina, grand
responsavel por uma sensacgdo de frustracdo e dewdwl’, [...] a discrepancia entre o que o tralddha

investe no trabalho e aquilo que ele recebe, @y ssjresultados obtidos. A Sindrome de Burnoutqua
“exaustdo emocional: situagdo em que os trabalkadsentem que ndo podem dar mais de si mesmos em
nivel afetivo; falta de envolvimento pessoal ndalao: tendéncia a uma ‘evolucdo negativa’ no traha
afetando a habilidade para sua realizagdo; despdizacdo: desenvolvimento de sentimentos e astude
negativas e de cinismo as pessoas destinatariasatalho”. UNIVERSIA. Estresse do professor:
Sindrome de Burnout éuma das causas do esgotamento profissional de dotenInformacao disponivel

em: <www.universia.com.br>. Acesso em: 06/01/2007.
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gue pode estar provocando a perda do significadesdala para a ela e gerando um
desinteresse — manifesto nas atitudes de rebeldm mesma para com o conhecimento
ensinado nas classes. Outra questdo que tem codtribpara intensificar um
relacionamento conflituoso entre alunos e professtem sido o desinteresse e a omissao
da sociedade em instruir os pequenos quanto a tamwiet da ética e do respeito ao
proximo na convivéncia social.

Hoje muitas criancas desconhecem as suas obrgatias ou sentem que nao
possuem deveres na relagdo com o outro, ja que \edtwes estdo cada vez mais distantes
da vida social ou, nas palavras de Castoriadis‘dewomposicddc®®’. Como muitos pais
estdo “sem bussola” na forma de educar os filesjrdo discutido no topico anterior, as
criancas se formam em meio a um clima de insegaranimdefinicdo quanto ao que é
eticamente correto e 0 que € eticamente incorfedsa situacdo conduz muitos alunos
(criancas) a acdes inadequadas com posicioname@népsios, por exemplo, “arrastar
debaixo das carteiras, virar pirueta e deitar n@o® da sala, no momento em que
acontece a aula.

Os valores humanos tém, cada vez mais, cedidg@gaa os valores de consumo
e isso também é percebido entre as criancas, j&lgaesao fruto do meio social em que

estdo inseridas. O didlogo abaixo demonstra esgartara:

Presente dia das méaes? Vocé fazia qualquer coisinhanino achava
uma maravilha, hoje em dia ele ainda nao saiu lda jgafez a bolinha e
jogou no lixo. Entdo os valores mudaram demaip PA..crianca ndo da
valor em nada, ela ndo da valor em n&fia.

Na pascoa, eu dou ovo de pascoa e a lembrancintéo Eada pascoa eu
dava uma lembrancinha. Esse ano [...] eu falen@ufiz nada para os
meus alunos. Mas eu ndo fiz, porque teve um anoegudiz uma
tartaruguinha, mas me deu tanto trabalho, tantmalina. Ai tinha uma
apresentacdo e eu entreguei para eles a tartahaguiorque apos a
apresentacéo eles ja iam embora. Antes de elessau achei jogado no
lixo. Comprei o EVA, na época era comprado. Eu tixe comprar

%4 CASTORIADIS, Cornelius. A ascensdo da insignificianAs encruzilhadas do labirinto IV. Trad.
Regina Vasconscellos. Sdo Paulo: Paz e Terra, p0QB5.

265 \Walkiria Ubiracema Walter da Silva. Oficina de M realizada dia 16/05/2006 na Escola Municipal
Boa Vista.

%6 Maria de Fatima Lima Pereira. Oficina de Memégealizada dia 16/05/2006 na Escola Municipal Boa
Vista.
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porgue na escola ainda nao tinha. Gastei dinheimel bolso, entdo vai
perdendo a vontadé’

A “lembrancinha” entendida como um presente siiobplque representa para as
professoras uma demonstragdo de seu afeto pelo @wianca), ndo possui nenhum
significado para a crianga que reconhece valorapeos artefatos de mercado. Aqui se
revela o choque entre dois tempos culturais: aquedmciado pelas professoras, quando os
valores humanos ainda ndo estavam restritos aaedfemercado, e o tempo cultural da
crianca, que se caracteriza pelo prazer do consienpyodutos do mercado. Assim sendo,
algumas praticas sociais das geracdes passadgssieem significado para as geracoes
presentes.

Outra questdo que esta na base dos conflitos entnecas e professoras e que
merece ser destacada diz respeito ao descompdass@earganizacdo estrutural da escola
publica e o novo modo de ser crianca. A estrutgsmdlar brasileira ndo acompanhou as
transformacdes ocorridas na forma de viver a inddnmanteve a mesma estrutura que
atendia criangas vinculadas a outro padrao cujtoratcado por uma educacao de controle
rigido, sobretudo nas maneiras de as criancas peessarem e se comportarem
publicamente.

A contradicdo entre a estrutura da escola e esesgdes das criancas € percebido por

Maria de Fatima que ressalta:

0 ensino continua igualzinho de cem anos atraas @fiancas mudaram e

a crianca de hoje ndo quer mais a sala de aulator@6omo esta, so giz

e quadro, elas ndo querem isso. Mas nés tambésab@&mos como fazer

diferente [...] como lidar com o interesse da aréade hojé®

De fato, a estrutura material e funcional da esbahsileira do século XXI é quase a

mesma do século anterior. As professoras muitassvedo sabem como “fazer diferente”
em funcdo da estrutura escolar que dificulta oufpedticas, como, por exemplo,
brincadeiras, jogos, trabalho em grupo. Os relatmExo mostram como é dificil para a
professora utilizar essas praticas pedagogicastaomas numerosas de criangas, muitas
vezes em espacos inadequados, com insuficientessoscdidaticos, como séo as classes

das escolas publicas brasileiras.

%7 Rosangela Tavares da Silva. Oficina de Memérikizasda dia 16/05/2006 na Escola Municipal Boa \lista
268 Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 29/10/2005 em sua residéncia.
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Eu formei a sala de grupo. Entdo junta uma mesalgraom outra e fica

0 grupo de quatro, se juntar duas mesas fica upogte oito, para ver se

harmonizava. Eu consigo rendimento, até no maxiuas dhoras de aula.

Umas duas horas e meia eu ainda consigo o rendingpois ndo. S&o

criancas que ndo estdo acostumadas a estudardg@stdo acostumadas
a ficar sentadas. Elas brigam muito entr&si.

De vez em quando um joguinho, uma aula diferenciada quando vocé
da uma aula diferenciada, eles ndo tém um pingegpeito, de educacéo,
vocé acaba se estressando e no outro dia, vodémamragem de repetir
a aula, vocé vai repetir uma semana depois [.e} glizer, ndo tem a
seqiiéncia que teria que tét.

Observamos nos relatos acima as dificuldades gjpeodessoras enfrentam quando
modificam os padrdes tradicionais de ensino —icastenfileiradas, atividades individuais,
uso do livro didatico ou lousa — por praticas ddagegia critica, ou seja, praticas que
levam a emancipacdo do aluno. Essa dificuldadeinfi@rpretada por alguns estudos
educacionais como sendo resisténcia da professoliao&acdes, conservadorismo, ou
ainda, falta de conhecimentos teoricos e por isémfase na necessidade da formacéo
normativg’ ™.

Entretanto, cabe questionar até que ponto a estrfuncional do ensino brasileiro
permite a professora o uso de praticas docenteddiins, pois o espaco fisico da sala de
aula, o numero de alunos por classe, os recurdésiats disponibilizados ainda obedecem
aos padrbes de outro tempo histérico, marcado p&ro® sujeitos sociais (criangas)
submissos, obedientes e oprimidos na forma de ewtaif os seus pensamentos e anseios
no grupo. Maria de Fatima se recorda desse tem@radd de 1970, época em que

ingressou na profissdo

eu comecei assim em um tempo em que as criangasbera diferentes.
[...] era aquela época que eu falava, todo munddaolEntdo eu ndo
chamava atencdo dos meus alunos, ndo precisayalddos queriam
aprender; agora, hoje, a realidade é outra. Hojguéim quer aprender.
Esse ano, por exemplo, eu estou com uma segunidadsévinte e seis
alunos, eu tenho na faixa de seis alunos que raténgierem e minha
sala é a melhor da escola. [...] Quando eu comtm#, mundo queria
aprender, era uma beleza né, nada melhor, ai maiseaos no meio da

289 \/era Lucia da Silva. Entrevista realizada no @ifl@/06 em sua residéncia.
2% Maria de Fatima Lima Pereira. Entrevista realizadalia 29/10/2055 em sua residéncia.
271 Esses assuntos foram discutidos no primeiro dapitu
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carreira, quinze anos de profissdo, j& comecou raindir aquele

quantitativo?’?

A situacao prisional e de coibicdo vivenciada p&aancas na sociedade de trinta
anos atras, aparecia na sala de aula sob a mag#estio siléncio, da quietude dos
pequenos, que € interpretado por Maria de Fatimaocdétodos queriam aprender”. Ou
seja, para Maria de Fatima, no inicio da sua paéfis as criancas tinham interesse e
aceitacao pelo conhecimento, diferentemente dasgas de hoje que, segundo ela,
“ninguém quer aprender”.

E interessante observar em seu relato que elaionenom tempo para a mudanca
desse comportamento das criangas, “mais ou menaseim da carreira, quinze anos de
profissdo ja comecou a diminuir aquele quantitdtivdaria de Fatima ingressou na
carreira docente na década de 1970, portanto, gaimas depois, em meados da década de
1985 é que ela percebeu com mais clareza que ag;a@si modificaram a maneira de se
comportarem em classe.

Essa transformac&o no modo de agir das criantageae®lacionada com o espaco
social que a crianga conquistou na contemporanejddesfrutando de liberdade para
expressar 0 seu sentimento e 0 seu pensamentofafsdestorico levou a uma mudancga
radical nas classes escolares, que ndo mais sgeceam pelo siléncio e submissédo das
criancas, mas pelas discordancias e pelo alvora® abnversas. A nova estética
comportamental da classe é interpretada por Marigatima como sendo desinteresse das
criancgas pelo conhecimento.

Com efeito, a “nova” crianca que emergiu no espagaico e a manutencdo das
classes numerosas dificultam o trabalho docentginebo da professora “jogo de cintura”
para controlar a classe e garantir a todos o didgtse expressarem, cada um por sua vez,
gue cada um escute e respeite 0 outro, e tambémseaja mantida a discussdo sobre o
assunto em pauta, ja que podem surgir comentéiGosvenientes para o0 momento.

Isto na pratica € muito mais complexo, se aterdanpara o fato de que sao mais de
trinta criancas, sendo que quase todas manifestamesejo de falar, provocando na

professora uma intensa exaustdo mental, ou, nagrpalde Maria de Fatima, um estresse

272 \Maria de Fatima Lima Pereira. Oficina de Memoealizada dia 16/05/2006 na Escola Municipal Boa
Vista.
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gue “no outro dia, vocé ndo tem coragem de repetmla’. Por outro lado, trabalhar com
grupos em classes numerosas de criangas, exigedmaisia professora na sala, de modo
gue os grupos sejam atendidos e orientados de fteguada.

N&o estou afirmando que praticas docentes comsjogoncadeiras, atividades
realizadas em grupos sejam impossiveis e invidassclasses de escolas publicas, mesmo
porque estas sdo praticas ja utilizadas por mpitatessoras, inclusive pelas entrevistadas,
como foi descrito nos relatos anteriores. O obgetrqui foi alertar para a contradicéo
existente entre a estrutura do ensino e as espéades das criancas do tempo presente,
apontando as dificuldades que esta contradicdo dngeia as professoras utilizarem
praticas pedagogicas baseadas em concepcdes decascde ensino.Talvez, por isso,
prevalecam para as entrevistadas, praticas pedagdgadicionais, como foi mencionado
por Vera e Maria de Fatima respectivamente: “a dalgrupo [...] consigo rendimento, até
no maximo duas horas de aula”; “De vez em quandgoguinho, uma aula diferenciada
[...] vocé acaba se estressando e no outro di& v@c tem coragem de repetir a aula, vocé

vai repetir uma semana depois”.

125



Consideracoes finais

Este € um estudo que teve como objetivo a comgdieedo trabalho docente com
criancas nas primeiras seéries do Ensino Fundameetyecificamente as praticas
pedagodgicas utilizadas pelas professoras que ateata nivel de ensino, tendo em vista a
dimensdo humana da subjetividade. Como foi mendmnaa introducdo, o espaco
escolhido para a pesquisa foi a rede municipalnde de Uberlandia-MG e as analises
centraram-se nas décadas de 1980 a 2000, poidoesten periodo de significativas
mudancas e questionamentos em ambito nacional aadas concepcdes do trabalho
docente. Novas propostas metodoldgicas de préatieasnsino foram sugeridas para as
professoras, os curriculos, tanto das escolas gagblcomo dos cursos que formam
professoras, foram revisados e (re)elaborados tesmdovista a indicagdo de novas
perspectivas para a educacao brasileira.

O didlogo travado com as fontes e com a problemati entender as préticas
docentes com criancas a partir das nocdes sulgefjwa envolvem essa atividade — foi
estimulado por influéncias teoricas cujos autorastribbuiram significativamente para o
posicionamento e opc¢des frente aos desafios qumada de pesquisa e escrita nos impode.

Deste universo tedrico fizeram parte varios asteraqui ressalto a contribuicdo de
alguns.

Chartier que considera as representactes néo fasooreflexo da realidade, mas
como “matrizes de préticas que constroem o praprado socia’>. Nesta perspectiva,
as representacdes movimentam acgdes, assim comgd@s sociais Sao construtoras de
representacdes; e por isso, praticas e represestaéd indissocidveis e ambas interagem
no mundo da materialidade. A idéia expressa podiBurde que o mundo simbalico influi
na atuacdo dos sujeitos em sociedddembém foi relevante para as andlises das
especificidades do trabalho docente no nivel dmerrgui investigado.

Ao analisar as praticas pedagogicas das profess@arcebi que estas sao

permeadas de elementos simbdlicos e das repreSestage elas fazem do mundo e de si,

23 CHARTIER, Roger. O mundo como representaééBeira da Falésia: a histéria entre certezas e
inquietude. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Bditda Universidade/UFRGS, 2002, p.72.
27*BOURDIEU, PierreO Poder Simbdlica Trad. Fernando Tomaz. Lisboa: Difel, 1989.
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e talvez por isso a tentativa de racionalizar baifzo docente ndo obteve éxitb Ou seja,

a idéia — difundida nas redes escolares do Brasilétada de 1990 — de que as teorias
poderiam transformar as praticas de ensino corsgldsrreacionarias e autoritarias, a partir
da sua aplicacdo em sala de aula, ndo se concretizo

O suposto de Castoriadis de que “somos todos, remeipo lugar, fragmentos
ambulantes da instituicio de nossa socieddelevou & compreensdo de que as
professoras sdo parte de um todo social e assitihpar com os demais sujeitos
concepcdes de mundo, valores, simbologias e porsiss pratica é reprodutiva de valores
compartilhados socialmente. Nesse sentido, a eigue a professora deve ocupar uma
posicdo de contestacdo ao sistema social e polfimde até ser concretizada, porém de
forma contraditéria. Isto €, no exercicio de suz&o ndo € possivel permanecer em todos
0S momentos na posi¢cdo de vanguarda, pois estaéirofissdo que impde e provoca a
sensibilidade humana, induzindo a professora asagbeeacOes impulsionadas pelos
sentimentos e valores compartilhados socialmente.

O reconhecimento do mesmo autor de que a sociedademporanea passa por
uma “crise de insignificancia dos valoré€” colaborou com a reflexdo acerca dos
problemas enfrentados pelas professoras em saaldee com a percepcao de que estes
sdo também problemas sociais. Contribuiu tambéra papercepcdo e construcdo da
analise de que muitos conflitos vivenciados petagepsoras decorrem do encontro de dois
tempos culturais diferentes: o da crianca e o ddepsora. Por mais que a professora
busque imergir no mundo da crianga, ha elementibgrais herdados pela sua experiéncia
dos quais ela ndo consegue se desvincular e emtfigam com os modos de vida da
crianca. Refiro-me a narrativa contida no itefetividade e emocde® segundo capitulo:
“presente dia das maes? Vocé fazia qualquer caisinmenino achava uma maravilha.
Hoje em dia, ele ainda ndo saiu da sala, ja fediaha e jogou no lixo. [...] A crianca ndo

da valor em nada, ela ndo da valor em natfa.”

275 A concepgéo racionalista do trabalho docenteiaiudida na introducao.

28 CASTORIADIS, Cornelius. O imaginério: a criacdodtminio social-histéricoAs encruzilhadas do
labirinto 1l: os dominios do homem Trad. José Oscar de Almeida Marques. Rio de darfeaz e Terra,
1987, p.230.

2T CASTORIADIS, Cornelius. A ascencéo da insignifici@nAs encruzilhadas do labirinto IV. Trad.
Regina Vasconscelos. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

2’8 Maria de Fatima Lima Pereira. Oficina de Memoealizada dia 16/05/2006 na Escola Municipal Boa
Vista.
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Percebe-se que a professora interpreta o ataido &dkazer bolinha e jogar no lixo”,
provavelmente algum cartdo que ela teria prepgradm as maes, como a demonstracao de
gue a crianca de hoje “ndo da valor em nada”, @ semo um ato de desprezo pelo seu
trabalho, o que a fez sentir-se ofendida, geramda relacédo de conflito com o aluno. No
entanto, a idéia de Castoriadis da “insignificaraos valores” na sociedade nos permite
olhar essa situacdo como uma tensdo entre doisemtiés mundos simbdlicos e
representativos.

A professora aprendeu pela sua experiéncia enedambe a atribuir significado
afetivo a pequenas coisas, como por exemplo, caddembrancinhas artesanais e esta
sua experiéncia é reproduzida nas suas praticamkande aula. Porém, para a maioria das
criangas na contemporaneidade, esses cartdes ssizeponenhum significado simbdlico e
por isso podem ser descartados no “lixo”. As caango tempo presente tém aprendido,
desde cedo, a atribuir valor aos bens de consuareaiios no mercado e talvez por isso
nao consigam associar valor a um simples papelatgumas letras e desenhos.

As leituras sobre a influéncia dos sentimentosdeourso da historia também
estimularam as opcdes pelo caminho da pesquisaapsdera a dimensao humana da
subjetividade. E nestas se destacou Ansart qued@ropdesafio de trazermos para a
pesquisa historica os édios, 0s “ressentimentass, rancores, as invejas, 0s desejos de
vinganga”, pois estes sdo sentimentos que impuasiofmanifestagcdes nas condutas dos
individuos.”’® Essa leitura instigou o desejo de buscar na pesquas palavras de Ansart,
“a parte sombria, inquietante e terrificante” dafigsdo docente; isto é o sentimento da
raiva e da revolta, os ressentimentos, os afet@s agu professoras experimentam no
exercicio da profissao.

N&o poderia deixar de mencionar a contribuicdo estedos da area educacional,
sobretudo de N6vé¥ e Goodsoff!, com os quais tive contato somente apds iniciar a
pesquisa, ja que advenho da Historia, outra areaodbecimento. As pesquisas destes

autores me ofereceram seguranca para escrever eobssunto aqui discutido, pois

279 ANSART, Pierre. Histéria e memoria dos ressentimememdria e (res)sentimentos: indagagdes
sobre uma questéo sensiveCampinas, Edunicamp, no prelo, p. 16.

2O NOVOA, Anténio. Os professores e as histériaswgesda. In: NOVOA, Anténio (org.Vidas de
Professores Porto: Porto ed., 1992. p. 11-30.

21 GOODSON, Ivo F. Dar voz ao professor: as histédmsida dos professores e o seu desenvolvimento
profissional. In: NOVOA, Anténio (org.)idas de ProfessoresPorto: Porto editora, 1992. p. 63-78.
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sugerem a importancia do estudo sobre a vida degsares(as), para compreensado do
trabalho docente. Suas pesquisas publicadas térn poaocupacdo o entendimento da
profissdo docente relacionado a aspectos socidigrais e subjetivos dos individuos.

As orientacdes tedricas e metodoldgicas de Pdidedim fundamentais nas analises
das fontes orais. Sua concepcéo de que as foratisssao interpretacdes individuais sobre
o vivido, mas que expressam “estruturas simbolegsocedimentos narrativos que vao
além do individua®®? permitiu evidenciar nos relatos das professorapecios
socialmente compartilhados. Outra contribuicdo oieelli na analise das fontes orais esta
relacionada a sua percepcdo de que as fontes momdesm nos dizer muito sobre a
subjetividade humana. O referido autor recomendpesguisador estar atento aos gestos,
entonacédo de voz, “duracédo e velocidade da naridtdimos e pausas” do depoente, pois
esses tracos sdo reveladores de “contetidos emistf8haEssa idéia de Portelli orientou,
na maioria das vezes, a postura de andlise ddsgekendo que as fitas gravadas foram
transcritas imediatamente apds as entrevistasemativa de ndo perder da memoria os
elementos destacados por Portelli e que poderiamtapa subjetividade das professoras
no exercicio de sua profissao.

A andlise sobre a fonte jornalistica foi internaeldi pelo suposto de Maciel que
percebe a imprensa como espaco de disputa de nasméendo que ai se encerram
“interesses e projetos de diferentes forcas socjaes se opdem [...], mas os articula
segundo a Gtica e a légica dos interesses de sepsegparios, financiadores, leitores e
grupo sociais que represefita Essa nocéo colaborou para o estabelecimentondelhar
critico ao lidar com essa fonte.

Vérias interrogacfes foram importantes para erslinento do trabalho docente
com criangas: quem séo as professoras que assussamatevidade? Que lugar social elas
ocupam na sociedade? O que as levou a escolhefisspo docente e 0 que as motiva a
permanecer nela? Quais sdo as representacfess ssmhae esse trabalho? Quais sédo as

caracteristicas das classes das escolas publicagjay como € o seu espaco de atuacdo, a

#2pORTELLI, Alessandro. A filosofia e os Fatos: ag#o , interpretacéo e significado nas memoériasse n
fontes oraisTempo, Rio de Janeiro, v.1 n.2, 1996, p. 63.

#3pORTELLI, Alessandro. O que faz a histéria orérinte. Trad. Maria Therezinha Janine Ribeiro.
Projeto Historia, Sdo Paulo, n.14, fev. 1997, p. 28.

24 MACIEL, Laura Antunes. Produzindo Noticias e Hi&é: algumas questdes em torno da relacéo
telégrafo e imprensa — 1880/1920. In. FENELON, D.NRACIEL, L. A.; ALMEIDA, P. A.; KHOURY,

Y.A. (Orgs.).Muitas Memorias, outras histérias S&o Paulo, Olho d’Agua, 2004, p.15.
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sala de aula? Quais séo os elementos subjetivegjeadforma estes interferem nas praticas
adotadas pelas professoras para o ensino do corérgoi as criancas? Essas interrogacdes
me conduziram a um caminho metodologico de pesa@piseada na historia oral, na analise
de reportagens publicadas pelo jornal “Correio”ne documentos como a Constituicdo
Federal de 1988, o Plano Decenal de Educacdo padmsT Plano de Cargos e
Remuneracédo dos Servidores da Educacdo do Munagpitherlandia.

O estudo demonstrou que grande parte das prodsssia rede municipal de
educacdo que atuam nas séries iniciais sdo oritelatasses populares e conquistaram
uma vaga de professora efetiva mediante concurddicpy apds muitas lutas pela
sobrevivéncia. Inicialmente ndo almejavam ser pgues, mas foram empurradas para
esta profissdo por circunstancias diferenciadagtamwvezes relacionadas as necessidades
econOmicas. A profissdo ndo as atraia, provavebmemt decorréncia do lugar que este
fazer ocupa na hierarquia das profissfes. A pes@entou que ser professora das séries
iniciais € uma ocupacao desvalorizada, o que steesia nas baixas remuneracfes e nas
representacdes sociais da funcéo.

Conforme foi observado, apesar da luta sindiced pkassificar a profissao docente
como um saber que tem como base o conhecimenttificenas representacdes sobre a
professora “primaria” ainda apontam para um trabalimples e muitas vezes relacionado
as funcdes de uma “segunda mae”. Ha também umasespiacdo da professora que a
associa a um sujeito que recusa 0 conhecimentateersdbre a sua ocupacdo e isso
contribuiria para a permanéncia de praticas pedeg®geacionarias.

Neste universo de representacdes, as professiwasao imunes a elas, por isso se
identificam com a representagcdo de “segunda m&é @ reproduzem na relagdo com os
alunos. Esta representacdo que as professoras tizeiesta vinculada ao sentimento de
maternidade comum a cultura feminina, demonstragde a profissdo docente &
influenciada pelos aspectos socialmente compadtbkraAo mesmo tempo, as professoras
reagem com ressentimento as representacfes quicgmakeu trabalho como simples e
gue as enquadram como profissionais que ndo seessgn em aperfeicoar o
conhecimento acerca do seu trabalho.

As andlises indicaram que as professoras ndonsenselesvalorizadas por serem

associadas a “segunda méae”. O que as faz sentgechesvalorizadas é o nao
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reconhecimento da complexidade de seu trabalhospeladade, o descaso politico com a
remuneracado oferecida e com as condi¢des de tmabalh criticas que associam o fracasso
escolar a incompeténcia da professora, ao dessterdelas pelo aperfeicoamento e
conhecimento profissional.

Notou-se uma ambiguidade nos relatos das professao mesmo tempo em que
elas demonstraram revolta e indignacdo com asmpassiondicdes de trabalho e com a
baixa remuneracéo recebida, afirmavam que amamtensg@razer com o que fazem e “se
hoje fosse pra escolher outra profissdo eu ia recamde novo como professdfa’. A
pesquisa sinalizou que esse paradoxo estd reldcdar@mm a identificacdo da professora
com a profissdo. Apesar de realizar seu trabalhoneio a dificuldades, tais como classes
superlotadas, insuficientes recursos didaticosieeatitros problemas, o trabalho com
criancas aponta em direcdo ao seu mundo cultwadem, a aspectos da cultura feminina
socialmente compartilhados pelas mulheres. Poo datio, o prazer que elas mencionam
sentir decorre da satisfacdo quando percebem @eplostante as dificuldades, o aluno
assimilou o conhecimento e este € um momento dantamoento e realizacdo para a
professora, o que, com certeza, reconforta-a eimeam para que ela permaneca na
profisséo.

O estudo permitiu observar que as praticas docesdtesconstituidas a partir do
ingresso da professora na carreira e que sao plafuente influenciadas pelos saberes das
professoras experientes, pelo tempo de atuacacafiesgora na carreira docente e por
aspectos subjetivos, por exemplo, as emocdes, osmeatos, as idiossincrasias
particulares a cada professora.

Nesse sentido, as professoras relataram queio ddccarreira foi traumatico, pois
sentiam-se inseguras para direcionar o trabalhagagico quanto as formas utilizadas
para manter o controle da classe ou diante dec8#sainesperadas. A inseguranca
impulsionava uma pratica pedagogica baseada nameecdacdes das colegas experientes
e em tentativas e experimentacdes com as quaiskedasvavam o que funcionava e o que
era equivocado; descartando aquelas que ndo agremenresultado positivo. Portanto,
verificou-se que é no cotidiano da sala de aulayjamtato com os alunos, com as situagoes

especificas das classes com criancas, que a paEesai se constituindo enquanto

%5 Maria Aparecida Soares. Entrevista realizada adl8/06/2006 em sua residéncia.
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profissional e encontrando seguranca e equilibem putilizar criativamente maneiras
préprias e métodos de agir para a transmissaordweconento.

A pesquisa demonstrou que as acdes das profespoeagdlam com criancas séo
muitas vezes impulsionadas pelos sentimentos deaigéo, afetividade, impoténcia e
raiva. Ou seja, por mais que a professora busdlisaut razdo na conducdo do processo
de ensino, existem momentos em que estes sentsnaérmtumpem na professora,
provocados por situacdes diversificadas, sejamdeannflito ou de afeto, levando-a a agir
por forcas emotivas de diferentes maneiras, cordaseu modo de ser. Como diz Nias,
apud Névoa “o professor é a pessoa: e uma partartame da pessoa é o profes&tr”

O estudo também é revelador do ressentimento guprafessoras sentem em
relacdo aos pais dos alunos e em relacdo as pslitjovernamentais voltadas para a
educacdo. Segundo elas, os pais mantém-se ausentesdiferentes, tanto a
responsabilidade pela educacdo de “berco”, entandimo as regras socialmente
necessarias, quanto a educacdo escolar dos fibhgsie gera uma tensao entre pais e
professoras, dificultando ainda mais o trabalhprdéessora.

O ressentimento contra as politicas governameathiém de praticas de descaso
das autoridades politicas para com a educacaccplblpara com a valorizag¢ao do trabalho
docente. As Ultimas décadas impuseram para a pooées exigéncia de aperfeicoamento
na formacdo normativa, a transformacéo de seusdogt® praticas de ensino e, em muitos
casos, a culpabilidade pelo fracasso escolar dwakintretanto, as condicdes de trabalho
continuaram as mesmas — salas superlotadas, iestdis recursos didaticos, espacos
fisicos inadequados — dificultando inova¢des nasgas de ensino.

A continuagdo da mesma estrutura escolar colabpeya a permanéncia das
praticas de ensino tradicionais, ditas pela profesMaria de Fatima como sendo “giz e
guadro”. Isto ocasionou um descompasso que emaggufinais do século XX entre a
escola, as praticas de ensino e a crianca. Coro,eéeicrianca da época contemporanea
adquiriu o direito de se expressar, de questiomarentanto a estrutura da escola ndo
possibilita esse comportamento em sala de aulaqug@ as classes sdo numerosas,

administradas por uma Unica professora, e disdmabcomo recurso material apenas

26 NOVOA, Antonio.Vidas de Professores In: NOVOA, Anténio (org.). Porto: Porto ed., 29%. 9.
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quadro, giz e livro didatico. Por outro lado, a ldujprnada de trabalho da professora em
sala de aula ndo possibilita um planejamento diieado e criativo. Essa situacéo
provavelmente tem levado a perda do significadesdala para a crianca, o qual pode estar
sendo revelado na indiferencga, no desinteresse atitades de rebeldia dos alunos.

Enfim, o presente trabalho demonstrou que a pé@dislocente com criangas € uma
atividade complexa, que envolve amplos aspectogdiamental e material socialmente
compartilhados. Ao serem apontados outros problegmasnvolvem o ensinar e aprender
nas series iniciais, ndo se teve a pretensdo meavibu eximir as professoras frente as
guestdes inerentes a profissdo docente. Preteedmaesas chamar a atencéo para o fato de
gue a professora ndo é um “super-heréi” que digpdeoderes para salvar todos os
problemas imbricados neste nivel de ensino.

Se se quer uma transformacéo na educacgéo e tiaappedagdgicas, em busca de
melhorar a qualidade neste nivel de ensino, é soprdivel que aconteca uma “revolucao”
na estrutura da educacdo publica brasileira. Est@ der iniciada com investimentos
macicos para a construcao de espacos fisicos esoscdidaticos adequados a crianca do
tempo presente. Ha também que se reduzir urgentenoentmero de alunos por sala,
propiciando a participacédo dos alunos nas discasséeonteldos estudados e, por fim, a
valorizacdo docente deve ser reconhecida por nmeiehuneracdo compativel com sua
formacdo e com a garantia de sobrevivéncia, paaaquofessora atue somente um unico
periodo em classe e possa dedicar o outro a pasqosestudo, ao planejamento, as
correcdes de atividades, entre outros. Qualquer pghtica voltada para a educagédo que
ndo considerar estes fatores, sera apenas medidéivpae nado resolvera de fato os
problemas vivenciados por alunos e professorasedas publicas de ensino.

E importante ressaltar que as modificacbes natestrda escola, acima apontadas,
com certeza, contribuiriam para 0 avanco rumo a uwdacacdo comprometida
verdadeiramente com a formacao integral do aluntreanto, modificar radicalmente as
praticas pedagoégicas e o modo de a professoraomdaese com o aluno, sobretudo com
criancas, implicaria também uma nova organizacém@lsga que a profissdo docente, como
a pesquisa mostrou, é indissociavel dos aspectcts-aéondmico-politico-culturais, e
também influenciada pelos sentimentos e emocddsadw® a partir das representacdes

socialmente compartilhadas.
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