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RESUMO

O presente estudo focaliza o uso de ferramentas digitais como subsidio para o aprimoramento
da criticidade em produgdes escritas. Tem como objetivo investigar em que medida o uso das
TDICs - especificamente da ferramenta Padlet - pode se constituir como um artificio para
aprimorar a criticidade dos alunos na producao de textos na lingua materna, aspecto desejavel
ao final da educacao basica (Lei 9.394/96). Usamos as possibilidades pedagdgicas propiciadas
por essa ferramenta para colocar o aluno em contato com diferentes vozes e saberes para que
ele, ao ouvir o outro, pudesse se ouvir; e, na sua voz, transparecesse uma abordagem mais
critica dos fatos que o rodeiam, nao pela vivéncia em si de todos eles, mas pelo
direcionamento do seu olhar por meio do olhar de outrem. O referencial tedrico apoia-se em
dois eixos tematicos: uso de ferramentas digitais na educacao e letramentos/letramento critico.
As ferramentas digitais sdo concebidas como instrumentos para o aluno ampliar suas
possibilidades de leitura pelo manuseio da internet, a qual propicia a ele o acesso a novas
ideias, textos e, consequentemente, a novas formas de leitura (BRAGA; MORAES, 2010;
LEMKE, 2012). Considerando o aluno como um sujeito social e historico (SOUZA, 2011) e o
carater interindividual da linguagem (BAKHTIN, 1992), entendemos criticidade como a
possibilidade de o individuo enxergar o mundo saindo do seu proprio viés, tendo o seu olhar
perpassado por outros olhares. Partindo desse conceito de criticidade, propusemos etapas para
detectar indicios de criticidade nas produgdes dos alunos. Os sujeitos da pesquisa foram 35
(trinta e cinco)alunos de uma turma do terceiro ano do ensino médio, do turno matutino, de
uma escola particular de Patrocinio-MG, na qual a professora-pesquisadora trabalha. Esta
pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986) de cunho etnografico, teve como instrumentos
usados para geracdo de dados: dois questiondrios, anotacdes de campo da professora-
pesquisadora, Padlets confeccionados pelos alunos e textos dissertativo-argumentativos, cujas
produgdes foram intermediadas pela ferramenta Padlet.Como resultado, percebemos o uso de
outras vozes nos textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos, seja para
confirmar ou refutar as proprias ideias bem como posicionamentos reflexivos, o que
demonstra a percepcao da voz do outro no seu falar, desvelando, assim, a presenca de
criticidade em graus diferenciados nos textos produzidos e a validade do uso da ferramenta
proposta para tal fim.

PALAVRAS-CHAVE: Ferramenta digital Padlet. Producao de textos. Criticidade.



ABSTRACT

The present study focuses on the use of digital tools as an aid to improve the criticality
in Writing. The aim of this study is to investigate the extent to which the use of Information
and Communication Technologies (ICTs) - specifically the Padlet tool - can be used as a way
to improve the students' criticality on Writing intheir mother tongue, a desired result at the
end of their school years (Law 9.394 / 96). We used the educational resources offered by this
tool in order to expose the student to other people®s opinions and points of view, aiming the
student would be more aware of his own opinion and this way develop a more critical opinion
himself of the facts surrounding him. The theoretical framework was based on two themes:
the use of digital tools in education and the critical literacy. The digital tools are conceived as
tools for students to expand their reading possibilities through the use of the Internet, which
gives them access to new ideas, new texts and ultimately, new ways of reading (BRAGA;
MORAES, 2010; LEMKE, 2012). Considering the student as a social and
historical person (SOUZA, 2011) and the interpersonal aspect of the language (BAKHTIN,
1992), we understand criticality as the possibility of a person to see the world coming out of
their own bias, seeing beyond other people”s point of view. Based on this concept of
criticality, we developed steps to detect evidences of criticality in students' Writings. For this
study, we had the collaboration of thirty-five Senior year students of a private High School
in Patrocinio-MG, where the teacher-researcher works. In this qualitative research study
(LUDKE and ANDRE, 1986), the data was collected through two questionnaires, teacher-
researcher”s notes, Padlets made by students and Writings having the Padlet as the main
resource. As a result, we noticed the use of other points of viewbesides their own in the
student”s Writing, either to confirm or refute their own thoughts as well as express their own
reflective opinions, revealing this way the use of criticality in different levels in their Writing
and also the validation of the use of the proposed tool, the Padlet.

KEYWORDS: Padlet. Digital tools. Writing. Criticality.
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INTRODUCAO

As mudancas tecnoldgicas ocorridas nos ultimos tempos proporcionaram para aqueles
que nasceram na década de 90 ecresceram envoltos por tecnologias digitais perceber os
recursos tecnologicos que os cercam como algo inerente a realidade. A essas pessoas, Prensky
(2001) denominou “nativos digitais”.

Os alunos de hoje- do maternal a faculdade- representam as primeiras geragdes que
cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteiracercados e usando
computadores, video games, tocadores de musica digitais, cameras de video,

telefones celulares, e todos esses brinquedos e ferramentas da era digital.
(PRENSKY, 2001,p.1)

Aqueles que ndo nasceram nessa era, mas procuram se familiarizar com os recursos
tecnologicos, Prensky (2001, p.2) denominou imigrantes digitais. Para estes, impde-se o
desafio de reler o meio em que vivem, buscando conhecer os recursos proporcionados pelas
modernas ferramentas digitais e apropriar-se deles.

Pensando no contexto escolar, podemos denominar nativos digitais os alunos do
ensino fundamental e do ensino médio com os quais lidamos, uma vez que, além de terem
nascido na década em questdo, a maioria deles tem acesso a aparelhos tecnoldgicos modernos
e faz uso deles de forma natural. E podemos denominar imigrantes digitais os professores que
lidam com esses alunos, que nasceram em outras décadas e ndo t€ém a mesma familiaridade e
facilidade com aparelhos digitais que os alunos. Ainda no contexto escolar, reportando as
mudancas que ocorreram ao longo dos anos na questdo tecnoldgica e na sua abrangéncia,
esperar-se-ia que os ambientes educacionais estivessem tdo adaptados para atender o alunado
nascido na era digital em suas necessidades e interesses que ja teriamos alcancado o que Bax
(2000) denominou de “normalizacdo”. Segundo Bax (2006, p. 5), “uma tecnologia ¢ tutil
quando ela ocupa seu proprio espago, sem provocar medo ou lugar de destaque, mas vista
como normalizada”. Nesse estagio, segundo ele, a tecnologia estaria tdo inserida no ambiente
escolar, que seria algo considerado cotidiano.

Na fase de normalizag¢do, Bax (2011, p. 10) apresenta cinco elementos da integragdo
de tecnologia relacionados com os pressupostos da teoria neo-vygotskiana, que caminham
para o que considera “normalizacdo” e contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem.
O primeiro elemento ¢ a acessibilidade que a tecnologia permite, de suma importancia na
aprendizagem. O segundo ¢ a participagdo e interagdo com outros, uma vez que a
aprendizagem e o desenvolvimento sdo um processo social e ndo individualizado. O autor

defende, porém, que a tecnologia por si s ndo promovera o acesso € a interagdo; € necessaria



11

a interven¢do docente no planejamento do processo. Como terceiro elemento, ¢ apontada a
intervengdo especializada do professor, que permite a constitui¢do de andaimes entre o que o
aprendiz consegue fazer sozinho e aquilo para que precisa de um par mais competente que
apoie sua aprendizagem. O quarto elemento apresentado pelo autor consiste no modelo de
especialista, que inclui a habilidade do professor em adotar diferentes abordagens conforme a
realidade contextual, a fim de garantir a aprendizagem. Por ultimo, temos o elemento da
mudanga e contradi¢do, que possibilita ao professor e ao aluno a revisdo de seus pontos de
vista de forma critica.

No que se refere ao fazer pedagogico, Bax (2011) pondera:

Primeiro, ¢ preciso rever o contexto local e decidir se a inovagdo proposta ¢
necessaria e viavel. O segundo passo ¢ organizar um plano de aprendizagem para
definir as maneiras que a inovagdo proposta pode ocorrer conforme os cinco
elementos da pratica educativa: acesso, participagdo, interagdo, intervencdo de
especialista e mediagdo de outros.Além disso, ¢ importante o estabelecimento de um
programa de pesquisa que compreenda o contexto, cujo objetivo seria de elucidar os
principais elementos que impedem ou promovem a normalizagdo da tecnologia
integrada. (BAX, 2011, p. 12-13)

Reiteramos a posi¢do de Bax (2011) quanto a normalizagdo das tecnologias no ensino
para que se possa alcancgar de forma mais efetiva aqueles que estdo no ambiente escolar, os
nativos digitais. Acreditamos que o uso de novas ferramentas em sala de aula pode responder
ao anseio dos jovens, revelado no estudo de Prensky (apud BRAGA,2010, p.9). Por meio de
novas metodologias propostas, sera possibilitado aos estudantes usarem as ferramentas de seu
tempo, realizando atividades interativas, conectando-se aos seus pares. E possibilitado aos
alunos adotarem uma postura proé-ativa no processo de conhecimento, sendo
experimentadores envolvidos em uma comunidade de pratica, como defende Paiva (2010).

Com o uso das tecnologias digitais, percebemos o crescente interesse dos jovens em
buscar informagdes, diversdao, conexao no espaco virtual. Da leitura dos textos impressos em
livros didaticos, jornais, revistas, as buscas migraram para o ciberespaco. Assim, a internet
tornou-se ndo apenas um espago de leitura, mas tambémo da escrita.

Observamos que essa migracao para a internet tem ocupado um tempo consideravel
dos internautas, que se veem privados de outras atividades, como, por exemplo, a leitura de
jornais, revistas ou outros materiais impressos. Os meios de leitura tradicional acabam se
tornando pouco interessantes, principalmente para os nativos digitais (PRENSKY, 2001), que
percebem, no ciberespago, novas possibilidades de leitura. Nesse novo espacgo, temos uma

reconfiguragdo nos modos de ler e de escrever. Monereo e Pozo (2010) retomam os conceitos
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introduzidos por Prensky (2004), de “nativo digital” e “imigrante digital”, para analisar a
forma como essas duas categorias se comportam no meio virtual. Segundo eles, os nativos
digitais, em relagdo a gestdo da informacdo encontrada na rede, preferem selecionar aquilo
que lhes interessa. Apesar disso, suas habilidades de busca ndo estdo plenamente
desenvolvidas. Mas um detalhe que nos chama a atengdo ¢ o fato de demonstrarem
competéncia em compartilhar aquilo que encontram e esses compartilhamentos serem

passiveis de serem transformados em um produto da coletividade.

No que se refere as praticas relacionadas com a gestdo da informagdo para
transforma-la em conhecimento, os nativos preferem ndo filtrar a informagdo e
recebé-la ,,crua”, para poder selecionar aquilo que lhes interessa a partir de critérios
bastante idiossincraticos. Na verdade, suas habilidades especificas de busca sdo
pouco sofisticadas.(...) Por outro lado, demonstram uma grande competéncia ao
compartilhar informagdes com outros para construir um produto comum.
(MONEREO; POZO, 2010, p.101)

Em um contexto em que essas atividades migraram para a internet,acreditamos que a
escola deve acompanhar as mudangas, integrando novas possibilidades e ferramentas para que
os alunos se percebam como sujeitos autonomos do seu processo de ensino-aprendizagem. E €
nesse ambiente que se insere o tema desta pesquisa, que visa a investigarem que medidaas
Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo (TDICs) - especificamente a
ferramenta Padlet- pode se constituir como um artificio para aprimorar a criticidade dos
alunos na produc¢ao de textos na lingua materna, aspecto desejavel ao final da educagdo basica
(Lei 9.394/96).

Como professora de Lingua Portuguesa e Reda¢do no Ensino Médio, percebo que um
dos dificultadores na producdo de textos dissertativo-argumentativos dos alunos nesse nivel
de ensino tem sido a falta de informatividade bem como a falta de aplica¢do de conceitos de
varias areas do conhecimento decorrentes, dentre outros fatores, da falta de leitura e de busca
de informacdes.Mas como os textos dissertativo-argumentativos, por sua natureza, devem
trabalhar ndo somente com o aspecto informativo mas também com o opinativo, surge a maior
dificuldade: ao escreverem seus textos, os alunos tendem a parafrasear os textos motivadores
ou ficarem apegados ao senso comum, ndo demonstrando opinides proprias acerca dos temas
desenvolvidos. Falta, além da informatividade, um posicionamento critico sobre assuntos
atuais, falta uma leitura do mundo feita por lentes proprias.

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes ¢ bases da
educacdo nacional, prevé, em seu artigo 35, III, que o Ensino Médio tem como uma de suas

finalidades “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
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e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Ou seja, ao final do
ensino médio, o aluno deve ser capaz de analisar criticamente os objetos de estudo. Ainda o
paragrafo primeiro do referido artigo prevé que as metodologias adotadas no ensino médio
conduzam o educando a demonstrar ‘“conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem.” Esse “pensamento critico” € o que sinto, como professora, como algo desejavel
também em alunos desse nivel de ensino.

De acordo com o que foi estabelecido pela Lei 9.394/96 e pensando em contemplar
“formas contemporaneas de linguagem”, pensamos que, se os alunos transferiram seus
interesses para a internet, parece ser razoavel supor que a leitura em busca de informagdes
seja, de alguma forma, direcionada para esse ambiente. O uso da infernet ¢ de ferramentas por
ela disponibilizadas parece-nos propicio no contexto em que se situam os alunos.

Em nosso trabalho, o aluno ¢ visto como o sujeito social que se posiciona, estando
“com 0 mundo” e ndo “no mundo”, como preconizou Freire(2005, p.151). Nesse estar com o
mundo, deveria sobressair o saber “mais rigoroso” ¢ “analitico”, produto de reflexdo critica
ao invés do saber “ingénuo”.Partindo do pressuposto de que as habilidades de leitura e escrita
usando o ciberespaco, que, a nosso ver, pode se constituir como um meio de conduzir a
“novas formas contemporaneas de linguagem”, ainda precisam ser exploradas,
desenvolvemos um Projeto de Aprendizagem (PA)com alunos da terceira série do Ensino
Meédio, oqual propiciou aos alunos o uso da ferramenta digital Padlet. Usamos as
possibilidades pedagogicas oferecidas por essa ferramenta para colocar o aluno em contato
com diferentes vozes e saberes para que ele, ao ouvir o outro, pudesse se ouvir; e para que, na
sua voz, transparecesse uma abordagem mais critica dos fatos que o rodeiam, ndo pela
vivéncia em si de todos eles, mas pelo direcionamento do seu olhar por meio do olhar de
outrem. Assim,nossa pesquisa teve como foco a utilizagdo da ferramenta e os textos
produzidos pelos alunos, intermediados pelo uso do Padlet.

O critério de selecao do grupo (terceira série do Ensino Médio) deve-se ao fato de o
desenvolvimento do pensamento critico ser uma das finalidades ao término da educacdo
basica, segundo a Lei 9.394/96. Ou seja, nessa etapa de amadurecimento, espera-se que 0s
alunos tenham uma percepg¢ao mais critica sobre aquilo que veem, ouvem e leem. Nao que em
outras fases eles ndo a tenham, mas, por se tratar de um processo, nesse momento de sua
formacao, ¢ desejavel que essa percepcao tenha se desenvolvido. Outro fator que levamos em
conta foi o de considerarmos que os estudantes do tltimo ano da educacdo basica estardo mais
envolvidos no processo de producdo de textos, em razao dos exames seletivos (ENEM) e

vestibulares aos quais se submeterdo ao final do ano. A turmaque participou da pesquisa € a
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unica turma de terceiro ano da instituicdo em que trabalho como professora de Lingua
Portuguesa e Redacdo. Assim, eu, como professora-pesquisadora, estive em contato direto
com os participantes durante todo o desenrolar da pesquisa.

Para a geracao de dados, propus aos alunos participantes da pesquisa um Projeto de
Aprendizagem (PA). No PA, houve a incorporagdo da ferramenta Padletno processo
preparatdrio de escrita dos textos. Ela foi usada para propiciar a sistematizacdo de buscas
feitas na internet, objetivando conduzir o aluno a filtrar as informagdes obtidas, refinando seus
processos de busca. Esse refinamento pode contribuir para aprimorar o aspecto apontado por
Monereo e Pozo(2010, p.101), de que “as habilidades de busca (dos nativos digitais) sdo
pouco sofisticadas”, uma vez que, dado o tema, o aluno buscou diferentes materiais —
reportagens, charges, videos, imagens — que abordavam a tematica e podiam embasar seus
pontos de vista ou mesmo refuta-los. E, pelo compartilhamento das buscas de cada membro
da equipe, o aluno foi colocado em contato com outras visdes de mundo, com outros pontos
de vista, de forma que ele pudesse se posicionar, confirmando posicionamentos, refutando
outros; formando, assim, sua propria percep¢do da realidade. Trata-se de uma percepgdo da
realidade por meio de outros olhares.

Esta ferramenta - o Padlet - possui a vantagem de propiciar comunicagdode forma
escrita e pela insercao de diversas midias, permitindo a participa¢do dos pares e da professora
no processo de sistematiza¢do de buscas e na expressdo de opinides. Dessa forma, pode levar
ao desenvolvimento do pensamento critico, uma vez que os alunos se encontram em situagoes
de exposi¢do das proprias ideias, porém embasadas em fatos, dados e pesquisas € em outras
opinides, com as quais eles tém que concordar ou das quais tém que discordar. Esse
posicionar-se percebendo as varias vozes que falam e, diversas vezes, divergem, pode leva-los
a se expressar fugindo ao senso comum.

Outro fator que levou a escolha dessa ferramenta foi a possibilidade de
desenvolvimento dos trabalhos de forma assincrona. Analisando a forma como os nativos
digitais utilizam o meio digital, Monereo e Pozo (2010, p. 103) ressaltam que “a comunicagao
assincrona fica restrita as comunicagdes e trocas que exigem certo grau de planejamento,
reflexdo e formalismo”.Apesar de os nativos preferirem a comunicagdo simultanea, a
possibilidade de a comunicagdo acontecer de forma assincrona adapta-sebem ao nosso
trabalho, por atenderao objetivo de levar os educando a refletirem, reformularem suas ideias e
pensarem sobre as diversas posi¢des vistas, observando quem fala, de que lugar, ecom que

objetivo, atividades para as quais € necessario tempo.
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Apbés o uso da ferramenta sugerida, os alunos produziram textos dissertativo-
argumentativos, posicionando-se sobre o tema trabalhado, materializando suas ideias.A
modalidade de texto dissertativo-argumentativo foi escolhida por ser um texto do mundo
comentado, que permite discorrer, de forma analitica, sobre determinando tema. Além disso,
trata-se do texto exigido em vestibulares e nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), aos quais os alunos terceiranistas se submetem ao final do ano letivo.

Acreditamos que esta pesquisa pode constituir-se como uma motivagdo a conduzir
professores de lingua materna a novas visdes quanto ao uso de ferramentas digitais em suas
aulas, revisitando essa pratica com essa ferramenta especifica- o Padlet. Esperamos ainda que
este estudo possa ainda estimular novas pesquisas no sentido de propiciar questdes teoricas e
praticas que envolvam o uso das TDICs no ensino e aprendizagem da lingua materna, levando
a mudanca de crengas e propiciando outras praticas, quem sabe experimentando as
potencialidades oferecidas pelas diversas ferramentas digitais disponiveis na internet,
proporcionando aos alunos maior sintonia com as competéncias exigidas na “sociedade da
informag¢do” (COLL; MONEREO, 2010, p.13).

Esta pesquisa torna-se relevante por buscar analisar em que medida o uso das TDICs,
especificamente da ferramenta Padlet como organizadora e sistematizadora de ideias oriundas
de buscas da internet, pode ser um artificio para desenvolver a criticidade dos alunos na
producao de textos dissertativo-argumentativos, aspecto esse visto como desejavel ao final da
educacdo bésica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (Lei 9.394/96, art.35). Pensando
assim, propomos como objetivo geral para esta pesquisa analisar em que medida o uso das
Tecnologias Digitais da Informagcdo e da Comunicacdo (TDICs), especificamente a
ferramenta Padlet, contribui para desenvolver a criticidade na produgdo de textos dissertativo-
argumentativos de alunos da ultima série do ensino médio.

Apresentamos, a seguir, os objetivos especificos:

0] Implementar a ferramenta Padlet e analisar seu uso como um recurso capaz de
promover a sistematiza¢do de informagdes e o didlogo, entre os alunos, acerca dos
temas propostos para a producdo de textos;

(@) Identificar os posicionamentos, dados e ideias compartilhados pelos alunos no Padlet
e analisar seu reaproveitamento nos textos dissertativo-argumentativos;

() Analisar textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos no que diz
respeito a criticidade;

) Identificar a percepcao dos alunos quanto ao uso da ferramenta Padlet.
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De acordo com os objetivos propostos, apresentamos as perguntas norteadoras da
presente pesquisa:

(1) A ferramenta digital Padlet constitui um recurso capaz de promover o didlogo entre os
participantes da pesquisa, favorecendo a troca de ideias entre eles e, a0 mesmo tempo,
promover o acesso a outros posicionamentos?;

(i) A ferramenta digital Padlet foi usada apenas para reproducdo dos dados e
posicionamentos encontrados na internet ou levou a posicionamentos proprios por
parte dos alunos?;

(i)  Nos textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos por intermédio dos
Padlets, é possivel perceber criticidade, ou seja, eles conseguiram demonstrar uma
percepgao dos fatos perpassada por outras vozes e outros saberes, que nao apenas o do

senso comum?

Esta dissertacdo est4 organizada em quatro capitulos.

No primeiro, apresentamos a fundamentagdo tedrica que da sustentacdo a presente
investigagdo. Subdivide-se em duas se¢des: a primeira aborda o uso de ferramentas digitais no
processo de ensino-aprendizagem e letramento, € a segunda trata de letramento critico e
dialogismo. Partindo dos estudos feitos, propomos um conceito para criticidadade, o qual sera
aplicado na nossa analise.

No segundo capitulo, abordamos os procedimentos metodoldgicos empregados no
estudo em questdo, o contexto e participantes da pesquisa, a descricdo dos procedimentos e
dos instrumentos de coleta e analise dos dados, bem como uma breve abordagem da
ferramenta Padlet, utilizada em nossa pesquisa.

No terceiro capitulo, procedemos a andlise e discussdo dos dados. Tal capitulo
subdivide-se em trés partes. Em primeiro lugar, analisamos os Padlets confeccionados pelos
alunos. Em seguida, analisamos os textos produzidos por eles, aplicando os critérios de
criticidade sugeridos por nés e comparando o conteudo do texto com o disponibilizado nos
Padlets. Por fim, abordamos a percep¢ao dos alunos sobre o uso do Padlet como material de
apoio na producao de textos dissertativo-argumentativos.

No ultimo capitulo, tecemos consideracdes acerca das reflexdes despertadas a partir

deste estudo, limitagdes da pesquisa e sugestdes para investigagdes futuras.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, estruturado em duas segdes, apresentamos e discutimos os principais
pressupostos tedricos que fundamentam o desenvolvimento desta pesquisa.

Na primeira secdo, discutimos concepgdes tedricas sobre ferramentas digitais,
letramentos e ensino-aprendizagem.Previamente, apresentamos um breve apanhado sobre
pesquisas que t€m sido desenvolvidas no Brasil no que concerne a esses topicos, para, na
sequéncia, passarmos as concepcdes nas quais embasamos nosso trabalho. Para nossa
abordagem, apoiamo-nos em Coll, Mauri e Onrubia (2010), Lankshear, Snyder e Green
(2000), Pacey (1983), Braga e Moraes (2010) e Lemke (2013), dentre outros autores que
problematizam o uso de ferramentas digitais na educagao.

Na segunda se¢do, focalizamos letramento critico e dialogismo. Inicialmente,
abordamos pesquisas que tém sido feitas nesse sentido. A seguir, passamos para os conceitos
tedricos, tomando como referéncia Freire (1996, 1970), Street (1984, 2011, 2014), Mattos
(2014), Souza (2011), Luke (2004), dentre outros. Para abordar dialogismo na linguagem,
apoiamo-nos em Bakhtin (1992). Propusemos ainda um conceito para criticidade e
apresentamos alguns critérios que utilizamos para analisar a criticidade nos textos

dissertativo-argumentativos elaborados pelos alunos.

1.1 Ferramentas digitais, letramentos e ensino-aprendizagem

No Brasil, os estudos sobre o uso de TDICs na educacao tém se mostrado um tema
bastante proficuo e tém sido explorados em diversos contextos, envolvendo participantes
diversos e diferentes focos de investigacdo. Por meio de um breve estudo bibliografico,
encontramos pesquisas focadas na formacdo do professor em relacdo ao uso das tecnologias
na educagdo; uso de tecnologias em cursos de educacdo a distdncia e semipresencial, em
disciplinas diversas, como Matematica, Quimica e outras; mas principalmente o uso de TDICs
no ensino de linguas estrangeiras e em relagdo a leitura e a escrita, na lingua materna.

No portal de Periddicos da Capes, buscando pelo assunto: “Uso de ferramentas digitais
na educacao”, obtivemos, em 16 de janeiro de 2017, 140 resultados. No mesmo portal,
buscando por “Uso de ferramentas digitais nas aulas de producao de texto”, encontramos, na

mesma data, apenas 11 resultados.
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Dentre as publicagdes, encontramos um artigo de Oliveira (2013), um nome de
destaque nos estudos sobre tecnologias e educacdo no Brasil, no qual a estudiosa reporta o
trabalho desenvolvido na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), no Programa de
Pos-Graduagao em Estudos Linguisticos, envolvendo linguagem e tecnologia. A estudiosa
apresenta a producdo académica (dissertagdes e teses) de 2000 a 2012. Segundo Oliveira
(2013, p.932), “a maior parte das pesquisas se concentra em questdes voltadaspara o ensino de
lingua inglesa e a leitura em lingua portuguesa”. Chama a atencdo para o fato de que poucas
pesquisas haviam sido feitas até aquele momento sobre producdo textual na internet e
interagdo online e aponta como uma causa o fato de as pesquisas ndo conseguirem
acompanhar a rapidez com que os avangos tecnoldgicos acontecem. Assim como a autora,
acreditamos que muitas ferramentas disponibilizadas pela internet ainda podem ser
exploradas, no sentido de perceber as contribui¢des para o ensino e aprendizagem e fomentar
seu uso.

Braga (2014), outro nome de destaque na area de tecnologia ¢ educacdo, em sua obra
Ambientes digitais- reflexoes teoricas e praticas, apresenta uma contextualizacdo que permite
aos leitores acompanharem o desenvolvimento das TDICs desde o seu surgimento, discorre
sobre as mudangas ocorridas nos modos de ensinar e aprender decorrentes da ubiquidade da
internet e oferece aos professores e interessados, em sua maioria imigrantes digitais,
possibilidades (ambientes virtuais de aprendizagem e ferramentas tecnologicas) aplicaveis ao
ensino e aprendizagem, especificamente da lingua materna. Um dos objetivos da autora foi
instigar os professores a conhecerem praticas possiveis usando a infernet e incita-los ndo so a
usar as ferramentas sugeridas como buscar outras aplicaveis as praticas comunicativas
visando a construgdo do conhecimento, de forma consciente. Braga (2014) ressalta, e
concordamos com ela, o valor dos insucessos que, porventura, vierem a ocorrer nas tentativas
de uso das TDICs nas praticas educacionais, pois esses insucessos podem levar a busca do
aprimoramento e a aprendizagem com as falhas.

Em ensaio realizado em 2010, Braga e Moraes discutiram sobre a pesquisa na internet
e producdo textual, trabalho que se assemelha ao que estamos propondo em nossa pesquisa.
Os estudiosos buscaram entender o impacto de pesquisas on-/ine na producdo de textos
dissertativos de alunos do ensino médio de uma escola da rede particular de ensino. Assim
como eles, analisamos a producdo de textos dissertativos de alunos de uma escola da rede
particular de ensino, porém propusemos a intermediacdo de uma ferramenta digital, o Padlet,
e investigamos os impactos produzidos nesses textos em relagdo a criticidade. No estudo

empirico desenvolvido por Braga e Moraes (2010), os alunos produziram textos dissertativos
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digitalizados abordando temas escolhidos por eles e indicaram as fontes pesquisadas
previamente ao processo da escrita. Segundo os pesquisadores (2010, p.617), “a pesquisa on-
line viabiliza a criagdo de novos espacos para a construcdo do conhecimento que nao se
restringem a escola e a sala de aula”. Analisando as produ¢des dos alunos, os autores
concluiram que, em alguns exemplos, a leitura prévia ndo ¢ fator de garantia de uma boa
dissertacdo, mas nas producdes mais bem sucedidas, os alunos conseguiram estabelecer um
didlogo com os textos lidos previamente a producao. A media¢ao das TDICs, no caso, ¢ uma
forma de comparar os textos produzidos com os textos consultados, constituindo um recurso
para verificagdo de originalidade nas produgdes.

Observando o trabalho especifico com ferramentas digitais disponibilizadas pela Web
2.0, identificamos varios trabalhos que tém sido feitos. Porém, vamos nos ater a trabalhos que
envolvem a ferramenta Padlet, recurso utilizado em nosso trabalho.

Investigando o uso especifico do “Padlet”, em 16/01/2017, e colocando esse termo
como elemento de busca no site Periddicos Capes, encontramos 58 resultados, todos eles em
lingua inglesa e em outras linguas, ndo sendo apresentada nenhuma pesquisa em portugués. Ja
noGoogle Académico, usando como elemento de busca o termo “Padlet”’, encontramos 1060
resultados. Analisando os resultados até a pagina 10, constatamos que dentre todos os artigos
citados, apensas quatro encontram-se em lingua portuguesa e tratam da experiéncia com a
ferramenta Padlet no Brasil. Os outros resultados estdo em inglés, espanhol, russo, japonés,
dentre outras linguas. Vamos detalhar os artigos que reportam experiéncias realizadas no
Brasil, para percebermos como essa ferramenta tem sido explorada na educacgao.

Velho, Maurell, Barwald e Rosa (2016), utilizaram a ferramenta tecnoldgica Padlet
em um Projeto de A¢do em uma escola de ensino profissionalizante do curso de Informatica
Fundamental, em Rio Grande, RS. O Padlet foi usado como um recurso para disponibilizagdo
de informagdes, interatividade e constru¢ao do conhecimento em um trabalho que objetivava
levar a conscientizagdo sobre uma questdo ambiental: o descarte adequado de medicamentos.

Segundo os pesquisadores,

[...] através dos posts e das discussdes, que os aprendizes alimentavam na
ferramenta, era possivel verificar a construgcdo do conhecimento [GALIAZZI et al,
2004] de forma coletiva [LEVY, 2003] [BEDIN et al., 2014], onde um estudante
contribuia na aprendizagem do outro dialogando os resultados inerentes de suas
proprias descobertas e agregando ao coletivo. (VELHO et al, 2016, p.453)
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Os pesquisadores consideraram positivo o impacto da ferramenta Padlet no trabalho
desenvolvido, e significativos o envolvimento dos alunos e a quantidade de postagens feitas
por eles. Segundo Velho et al (2016, p. 454-455), as postagens feitas nos murais eletronicos
contribuiram para que “os aprendizes se tornassem autores da constru¢do de seu
conhecimento, desenvolvendo suas atividades alicer¢ados na inteligéncia coletiva, utilizassem
o ciberespaco realizando trocas sociais”. O conhecimento partilhado nos murais foi abordado
com propriedade pelos alunos em apresentacao oral feita posteriormente na escola, abordando
o tema.

Soares (2015) utilizou a ferramenta Padlet em um curso de Portugués como Lingua
Estrangeira(PLE) a distdncia para discentes de um Programa de Po6s-Graduacdo, na
Universidade Federal de Lavras(UFLA) . A professora encontrou na ferramenta um subsidio
para que os alunos realizassem postagens alusivas a temas que seriam trabalhados
posteriormente em sala de aula. Os murais confeccionados pelos alunos funcionariam como
um aquecimento para as aulas de cultura brasileira. No trabalho da autora, o Padlet funciona
como uma ferramenta complementar, uma vez que a Plataforma Moodle ¢ o principal
ambiente de trabalho dos alunos. Porém, Soares (2015) relatou ter encontrado dificuldades
com os alunos para a realizagdo das atividades on-line, por motivos diversos, dentre eles
dificuldade de acesso a internet e instabilidade da rede.

Melo (2015) usou a ferramenta Padlet como um recurso auxiliar para realizacdo de
atividades, inserida na Plataforma Digital Edmodo. No trabalho feito, a autora propds diversas
atividades para o ensino de Lingua Inglesa. O Padlet foi utilizado, em uma das atividades,
para criacao de diciondrios colaborativos, abordando a tematica que estava sendo trabalhada
e, em outro momento, como um forum de discussdes. Segundo Melo (2015, p.9), “nesta
atividade os sujeitos alunos puderam expressar sua opinido de forma colaborativa, reflexiva,
critica, respeitando a opinido do outro, agregando valores, que serdo usados também fora da
sala de aula virtual.”

Luz (2016) também propds o Padlet como uma ferramenta auxiliar a um trabalho
desenvolvido com a plataforma Moodle. A pesquisadora propds a alunos do curso de Letras
Inglés de uma universidade publica federal uma abordagem sobre a importancia do uso de
TDICs no ensino de lingua inglesa. No trabalho desenvolvido, o Padletfoi usado como mural
para que os alunos pesquisassem ferramentas que poderiam também ser auxiliares no
processo de aprendizagem de linguas e as postassem, para uma posterior discussao em sala de
aula. Apenas 4 (22%) dos 18 alunos do curso realizaram a atividade proposta, o que levou a

autora a argumentar sobre a necessidade de trabalhar junto aos professores em formagao com
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letramento digital e aprendizagem de ferramentas tecnologicas, para que estes futuros
professores possam também aplicar os conhecimentos adquiridos em suas praticas.

Vemos, assim, que apenas Velho et al (2016), dentre os pesquisadores citados,
elegeram a ferramenta Padlet como o principal recurso a ser usado em sua pesquisa. Nos
demais, o Padletfunciona como um recurso auxiliar, inserido nos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs) como um mural, onde seriam postados os arquivos alusivos a um
tema. Apenas em Velho et al (2016) e Melo(2015), foi propiciado espago para que os alunos
se expressassem no proprio mural. Em todos eles, o trabalho foi feito de forma assincrona,a
distancia, com a finalidade de compartilhamento de informagdes, de forma interativa.

Por acreditarmos que essa ferramenta tem potencialidades ainda a serem exploradas,
nos a escolhemos para nosso trabalho. Acreditamos que ela pode ser um, dentre varios,
instrumento que possibilita o desenvolvimento do pensamento critico. O Padlet, por suas
possibilidades de agregar varias midias e diferentes linguagens, pode constituir-se como uma
forma de propiciar a leitura, ampliar a informatividade e ainda ser um espago de discussao.
Outro aspecto interessante ¢ o fato de o Padlet expandir as possibilidades de o usuario se
posicionar. Ele pode colocar-se discursivamente por meio de recursos multimodais, como
uma imagem, uma charge; pelo plano de fundo escolhido; ou pode mesmo usar os recursos
verbais, tanto orais (por meio de videos, /inks de reportagens, de jornais falados, por exemplo)
quanto escritos (colocando-se diretamente ou usando noticias, reportagens escritas e outras
possibilidades).

Apds termos percorrido esses trabalhos que tém sido desenvolvidos, passamos as
concepgoes tedricas que embasam nosso trabalho, no que se refere ao uso de TDIcs no
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Coll, Mauri e Onrubia (2010, p.66), nas Gltimas duas décadas, as Tecnologias
da Comunicagdo e Informacdo (TICs)' tém sido incorporadas, de forma inegavel, no contexto
escolar, tanto no ensino fundamental quanto no médio, mas tal incorporagdo ainda tem sido
limitada em paises latino-americanos. Enquadrando-nos nessa perspectiva tracada pelos
autores, percebemos a necessidade de que as tecnologias digitais de comunicagdo e
informacao (TDICs), vistas aqui como computadores, ferramentas e redes digitais disponiveis,
passem a fazer parte do contexto escolar.

Lankshear, Snyder e Green (2000, p.23) afirmam que professores estdo sendo

desafiados a rever seus conceitos, no que se refere a letramentos, tecnologia e aprendizado. O

1 . ~ . ~
TICs- Teconologias da Informacgdo e da Comunicagdo - manteremos a forma usada pelos autores para se
referirem ao emprego das tecnologias na educacgao.
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desenvolvimento de novas tecnologias traz novas maneiras de rever o mundo e,
consequentemente, implicagdes nas praticas e formas de letramento. Para eles, os professores
precisam adotar uma visao mais flexivel quanto a essas novas tecnologias, uma vez que a
presenca delas nao significa o fim dos livros ou do material impresso. A palavra impressa tem
seu valor, mas ¢ possivel perceber a relevancia das novas tecnologias.

Em relagdo a esse desafio que ¢ colocado para osprofessores em meio as mudangas
tecnologicas que vém ocorrendo, Lankshear, Snyder e Green (2000) apresentam uma
perspectiva sociocultural de letramento, segundo a qual leitura e escrita devem ser adquiridas
e compreendidas somente dentro de um contexto social, cultural, politico, econdmico e
historico. Dessa forma, diferentes praticas sociais em diferentes contextos requerem diferentes
formas de letramento.Nessa perspectiva sociocultural, os autores elencam trés dimensoes, ou
aspectos de aprendizado e pratica, que podem ser aplicaveis ao uso das tecnologias digitais no
ensino. As trés dimensdes elencadas sdo: operacional,cultural e critica, as quais eles
denominam 3D, e que trazem, junto a elas, a abordagem de linguagem, sentido e contexto,
respectivamente.

A Dimensao Operacional do Letramento, segundo eles, foca o aspecto da linguagem.
Além do dominio do sistema de linguagem escrita de forma proficiente, abrange o ato de ler e
escrever em uma variedade de contextos, de forma apropriada e adequada. No que diz
respeito ao uso de TDICs, essa dimensdo envolve lidar com a parte operacional dos
equipamentos, bem como ter dominio dos procedimentos a serem usados ao lidar com as
ferramentas digitais propostas.

A Dimensdo Cultural do Letramento, para esses autores, consiste em compreender
textos em relacdo ao contexto em que se apresentam. Dessa forma, o letramento ultrapassa a
dimensdo operacional, apenas do manuseio de linguagens e equipamentos, passando a uma
abordagem que implica formas de busca de significado e pratica. Nessa dimensdo, o foco
recai sobre a compreensao de aspectos culturais que envolvem a pratica. Repassando para a
abordagem de tecnologias digitais, nessa dimensdo € que ocorre a percep¢do de que a
dimensdo operacional estd a servico dos participantes, para que eles possam se envolver nas
praticas sociais propostas e produzir significado. As ferramentas digitais seriam, literalmente,
ferramentas para se alcancarem os objetivos propostos. A inclusao de TDICs no ensino
também ¢ outro fator que esta ligado diretamente a Dimensao Cultural, uma vez que se esta
fazendo uma conexdo entre o ambiente escolar e o0 mundo digital, por meio de praticas que

abordam os meios utilizados pelos alunos.
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Ja na Dimensao Critica, temos o carater participativo das pessoas que estdo envolvidas
nas praticas sociais. Nessa dimensdo, os individuos ndo so participam das praticas, mas
podem, de alguma forma, posicionar-se criticamente em relacdo a elas, tendo uma
participacao ativa no processo. Repassando para o trabalho com tecnologias digitais, nessa
dimensdo, professores e alunos ja tém um dominio da parte operacional, ja reconhecem a
finalidade de uso e, teoricamente, encontram-se aptos para avaliar a validade ou ndo daquilo
que usam, daquilo que leem e de sua pertinéncia para o contexto educacional, no caso. Nessa
dimensdo, exercita-se o proprio pensar sobre o uso das tecnologias digitais como ferramentas
relevantes para os objetivos pretendidos.

Assim como os letramentos, a tecnologia pode ser vista como uma pratica social no
contexto educacional. Segundo Pacey(1983, p.3, apud LANKSHEAR et al, 2000, p.32), a
pratica tecnologica, como forma de pratica social, ndo ¢ culturalmente neutra. J4 que essa
pratica ¢ uma forma de linguagem e envolve pessoas se expressando por meio dela, ndo ha
como ela ficar imune a ideias e opinides. As linguagens sdo sempre perpassadas por
ideologias, sendo a neutralidade inconcebivel de ser pensada nesse contexto.

Relacionando letramentos a uso de tecnologias no contexto educacional, para nao
haver um uso indiscriminado dos computadores nesse meio, Lankshear, Snyder e Green
(2000) propoem algumas questdes balizadoras para o uso da tecnologia e para o professor
analisar, ao propor atividades envolvendo TDICs. A presenca da internet e de suas
ferramentas em sala de aula configura-se, segundo eles, como um redesenho da sua finalidade
primeira, para servir a diferentes propdsitos. Para que ndo ocorra uma banalizagdo no uso,
professores devem se questionar: (i) Por que estamos fazendo isso?; (i) Quando ¢ uma boa
ideia fazer isso?; (iii)) O que podemos fazer, de forma inteligente, com esse recurso?; (iv)
Como isso afeta nossa pratica?; (v)De que forma isso influencia o que nossos estudantes e nos
podemos nos tornar como pessoas letradas, como conhecedores?; (vi) Como avaliamos isso?,
dentre outras. Esses questionamentos vém ilustrar o fato de que a inser¢do das tecnologias
digitais no ensino nao deve ocorrer de forma aleatoria e impensada; pelo contrario, deve haver
um planejamento para a sua inser¢do, bem como objetivos e finalidades bem desenhadas, de
forma a ndo se banalizarem praticas que podem ser relevantes no processo de ensino e de
aprendizagem. Assim como os autores, acreditamos na necessidade de reinventar as praticas
pedagogicas, buscando formas de entrelagar tecnologia, interacao e aprendizado, mas de
forma consciente e planejada.

Braga e Moraes (2010, p. 607), analisando a forma como as interagdes sdo feitas e

como os textos sao construidos no ambiente digital,afirmam que: “a mediacao da tecnologia
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ndo ¢ neutra. Ela instaura mudangas instigadas pelos limites e novas possibilidades
comunicativas que o meio oferece”. Os estudiosos demonstram isso através das possibilidades
oferecidas pelas tecnologias, como o didlogo entre textos e autores e ainda pelo fato de acesso
e manuseio de diferentes midias na internet, o que permite, inclusive, que qualquer pessoa
consiga produzir textos multimodais, utilizando diversos recursos oferecidos no meio virtual.
Segundo eles, “tais particularidades tém propiciado o aparecimento de novas estratégias
comunicativas, novos tipos de texto, novas estratégias leitoras, as quais tém sido apropriadas
por novas praticas letradas e também inovado as praticas letradas ja existentes.” (BRAGA,
MORAES,2010, p. 608)

Essa percep¢ao de Braga e Moraes(2010) de que o individuo pode ampliar suas
possibilidadesde leitura pelo manuseio da internet, a qual propicia a ele a possibilidade de
acesso a diferentes ideias e textos e, consequentemente, novas formas de leitura,condiz com a

de Lemke (apud ROJO,2012,p. 21):

Mas tdo logo os textos online se tornem digitais (emoposi¢do a imagens em bitmap
da pagina), ele é facilmente pesquisavel. E se pode [0 texto] serpesquisavel, pode
serindexado e estabelecer referéncia com outros textos. Agora, o texto ¢
simultaneamente um banco de dados, e ohipertexto nasce (NELSON 1974,
LANDOW 1992, BOLTER 1991 e 1998). [...]Agora, a aprendizagem muda. Ao
invés de sermos prisioneiros de autores de livros texto e de suas prioridades, escopos
e sequéncia, somos agentes livres que podem encontrar mais sobre um assunto que
os autores sintetizaram, ou encontrar interpretacdes alternativas que eles ndo
mencionaram (ou com a qual concordam ou até mesmo consideram moral ou
cientifico). Podemos mudar o assunto para adequa-lo ao nosso juizo de relevancia
para nossosproprios interesses e planos e podemos retornar mais tarde para
umdesenvolvimento padrdo baseado no livro texto. Podemos aprender como se
tivéssemos acesso a todos estes textos e como se tivéssemos um especialistaque
pudesse nos indicar a maioria das referéncias entre tais textos. Temos agora que
aprender a realizar formas mais complexas de julgamento e ganhamos muita pratica
fazendo isso(LEMKEapud ROJO,2012,p. 21).

Acreditamos,como Braga e Moraes (2010) e Lemke (2012), que, por estarmos situados
em um contexto altamente tecnoldgico, novas ferramentas propiciadas pelo meio virtual se
fazem necessarias. Da afirma¢do de Lemke, “a aprendizagem muda”, inferimos que, inseridas
nesse contexto, a leitura e a tessitura de textos também passa por mudangas. Ja que o texto
torna-se acessivel e pesquisavel, ele torna-se parte do conhecimento e de novas visdes que o
aluno pode agregar. Um texto pesquisado na internet pode ser confrontado com as proprias
visdes de mundo e com outros contetidos também encontrados na rede virtual. O contato com
diferentes visdes e posicionamentos pode levar os alunos a escreverem seus textos de forma
mais embasada e consistente. Uma pratica direcionada, utilizando a internet como fonte de

pesquisas e acesso a outros saberes pode contribuir para que ocorra um aprendizado que
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desenvolva formas mais complexas de julgamento, no sentido de saber associar informagdes
disponiveis e posicionar-se diante delas, uma vez que diversos vieses de um determinado
assunto podem ser acessados. Isso configura, para nos, indicios de criticidade.

Aos alunos de hoje, que j& estdo familiarizados com as novas tecnologias,
especialmente com a internet, faltam oportunidades para que possam utiliza-las de forma mais
efetiva para fins de aprendizagem.

Nesse contexto, as TDICssao vistas como mediadoras no processo de ensino e
aprendizagem. Essa possibilidade ¢ apresentada por Coll, Mauri e Onrubia (2010) quando

afirmam:

[...] o que se persegue com a sua incorporagdo na educacdo escolar é aproveitar o
potencial dessas tecnologias para promover novas formas de aprender ¢ ensinar. Ndo
se trata, assim, de utilizar as TIC para fazer a mesma coisa, porém melhor, com
maior rapidez e comodidade, ou mesmo com mais eficacia, mas para por em marcha
processos de aprendizagem e de ensino que ndo seriam possiveis se as TIC fossem
ausentes (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 88).

Podemos associar essa afirmag¢do de Coll, Mauri e Onrubia (2010) a afirmacdo de
Lemke (apud ROJO, 2012, p. 21), “A aprendizagem muda”. Como ja colocamos, uma vez
que a aprendizagem sofre mudancas, alteracdes também ocorrem no processo de leitura e de
escrita. Braga e Moraes (2010) também corroboram a ideia de que as tecnologias digitais
oferecem possibilidades de ampliag@o das possibilidades de leitura e escrita pelo manuseio da
rede digital. Reiteramos esses posicionamentos ao propormos o uso das TDICs no ensino,
uma vez que estamos aproveitando seu potencial para colocar o aluno em contato com
diferentes vozes e saberes para que ele, ao ouvir o outro, possa se ouvir. E, na sua voz,
transpareca uma abordagem mais critica dos fatos que o rodeiam, ndo pela vivéncia em si de
todos eles, mas pelo direcionamento do seu olhar por meio do olhar de outrem.

A ferramenta digital proposta para trabalho aos alunos participantes da pesquisa foi o
Padlet. O uso dessa ferramenta propicia aos alunos, em um primeiro momento, a Dimensao
Operacional de Letramento, uma vez que os alunos devem ter dominio do manuseio da
ferramenta. Mas também ¢ acionada a Dimensao Cultural, uma vez que se estd usando um
recurso proprio do meio em que os alunos e professora estdo inseridos, além de ser possivel
utilizar a ferramenta ndo como um fim em si, mas para se chegar a pratica proposta. Dessa
forma, alcanca-se a Dimensdo Critica, na qual os alunos vao selecionar informagdes
pertinentes aos assuntos abordados e posicionar-se sobre as temadticas pesquisadas, apoiando-
se em algumas posigoes e refutando outras. Nessa dimensdo, alunos e professora, apos terem

feito uso da ferramenta digital para atender a seus objetivos, ja conseguem avalia-la e
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posicionar-se sobre a sua relevancia no processo de geracdo de ideias e produ¢do de textos
dissertativo-argumentativos, que € o género proposto por nds nesta pesquisa.

Selecionamos essa ferramenta tecnoldgica pelas possibilidades oferecidas por ela: (i)
de congregar, em um mesmo espaco, diferentes midias (textos impressos, videos, imagens,
charges, etc), possibilitando aos alunos uma visualizagdo daquilo que foi selecionado pelos
colegas; (i1) de propiciar o contato com diferentes vozes acerca de uma determinada tematica;
(i11) de constituir-se como espago de expressdo das proprias ideias; e (iv) de possibilitar
acesso tanto de forma sincrona como assincrona, e ainda (v) a oportunidade de se expressar
nesse mesmo espaco.A ferramenta usada funcionou como um recurso do qual os alunos
langaram mao, como parte relevante no processo da escrita. Nesse sentido, apoiamo-nos em

Coll, Mauri e Onrubia (2010) ao afirmarem:

Nao ¢ nas TIC nem nas suas caracteristicas proprias e especificas que se deve
procurar as chaves para compreender e avaliar o impacto das TIC sobre a educacdo
escolar, incluido o efeito sobre os resultados da aprendizagem, mas nas atividades
que desenvolvem professores e estudantes gracgas as possibilidades de comunicacgao,
troca de informacdo e conhecimento, acesso e processamento de informagdo que
estas tecnologias oferecem (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p.70).

Assim, nossa pesquisa teve como foco a utilizacdo da ferramenta, os murais
confeccionados e os textos produzidos pelos alunos, intermediados pelo uso do Padlet.
Reafirmamos, como Coll, Mauri e Onrubia, o papel desse recurso no acesso € processamento

das informacdes obtidas pelos alunos.

1.2Letramento Critico e Dialogismo

Uma das estudiosas que trouxe letramento para o cenario nacional foi Soares (1998).
A autora apresentou a dificuldade em se tracar um conceito Unico para o termo, que fosse
adequado a todas as situacdes, e propds duas dimensdes para o letramento: a fraca e a forte. A
versdo fraca tem um carater mais funcional, pragmatico, diz respeito “ao efetivo
funcionamento na sociedade” (SOARES,1992, p.78). Ja a versdo forte traz um teor de
engajamento, de intervengdo; tem “potencial para transformar relagdes e praticas sociais
injustas” (SOARES, 1992, p.78). A partir de entdo, muitos estudos foram e continuam sendo
feitos, buscando conceituar e aplicar esse conceito em nosso meio.

Souza (2011), no cendrio nacional, tragou as diferencas entre pedagogia critica e

letramento critico, apresentando o carater ideologico e contextualizado deste tltimo conceito.
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Segundo o autor, no letramento critico, procura-se levar “o aluno, o aprendiz, a reformular o
seu saber ingénuo. Entdo letramento critico ¢ ir além do senso comum, fazer o aluno ir além
da aparéncia da verdade; fazer o aluno refletir sobre aquilo que ele pensa que ¢ natural e
verdadeiro” (SOUZA, 2011, p.293). Nesse contexto, o aluno adota um papel pro-ativo,
questionador, assumindo as responsabilidades por suas leituras e seus posicionamentos.

Janks (2012, 2013), em contexto diverso do nosso, na Africa do Sul, tem desenvolvido
um trabalho relevante aplicando letramento critico a analise de textos. Segundo ela, estudos
nessa area sao necessarios em qualquer sociedade, mas tornam-se imprescindiveis no mundo
de desigualdade, opressdo e intolerancia em que vivemos. A pesquisadora ressalta a mudanga
ocorrida com a Web 2.0, a qual propicia a produ¢do do conhecimento em detrimento apenas
do consumo de informacdes. Reiterando Kress (2010,p.27 apud JANKS 2012, p. 152), a
autora afirma que, uma vez que uma mensagem tenha sido produzida, ela estd aberta a
transformagoes. E, nesse sentido, Janks propde um ciclo de redesenho, segundo o qual a visdo
de uma pessoa sobre determinado tema pode ser transformada por meio de uma visdo critica
da realidade e do contexto. A autora propde um modelo de interdependéncia em letramento
critico, focando em quatro dimensdes: poder, acesso, identidade e diversidade; essas
dimensdes ganham aplicacdes praticas em textos verbais e multimodais. Referenciando

Freebody e Luke (1990, apudJANKS 2013, p. 235), a autora afirma que:

Para ser totalmente letrados, estudantes precisam ser capazes de decodificar material
impresso e visual; ser capazes de interagir com um texto, produzir significado a
partir do texto e trazer significado para o texto; eles precisam usar o letramento para
uma ampla gama de propdsitos sociais € dominar os géneros necessarios para
realizar esses propositos; além disso, eles precisam ser capazes de ler criticamente,
questionar os interesses em funcionamento nos textos e avaliar os seus possiveis
efeitos sociais. (Tradugio nossa)’

Janks elenca véarios fatores segundo os quais podemos afirmar que um individuo ¢
letrado criticamente. Concordamos com seu posicionamento de que os estudantes precisam ir
além da decodificacdo e utilizar o material visual e impresso para diversas finalidades e ainda
questionar as informacdes que recebem e os interesses que se escondem por tras delas. Suas
ideias trazem, portanto, alguns topicos que ainda podem ser bem explorados nos estudos de
letramento critico. Janks (2012) ainda ressalta que nossas escolhas e nossos posicionamentos

tornam-se circunscritos ao meio em que estamos inseridos e repousam nas formas de pensar,

’To be fully literate, students need to be able todecode print and visual material; they need to be able to interact
with a text, takemeaning from the text and bring meaning to the text; they need to use literacy for awide range of
social purposes and to master the genres needed to accomplish thesepurposes; in addition, they need to be able to
read critically, to question the interestsat work in texts and to evaluate their likely social effects. 2
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crengas e valores que nos circundam e acredita que uma forma de romper com esses discursos
seria por meio de uma visdo critica dos fatos. Concordamos com esse posicionamento da
autora, uma vez que percebemos que as ideias cristalizadas e/ou arraigadas em determinado
meio influenciam sobremaneira a forma de pensar dos individuos.

Observamos que muitos outros estudos e trabalhos tém sido desenvolvidos abordando
letramento critico. Grande parte deles voltado para o ensino de linguas estrangeiras. Dentre
eles, citamos: Mattos; Valério, 2010; Mattos, 2003; Fogaca, Jordao, 2007; Santos; Ifa, 2013,
dentre outros. Buscando pesquisas realizadas envolvendo letramento critico nas aulas de
Lingua Portuguesa ou letramento critico e produgdo de textos, ndo encontrei resultados
especificos na Plataforma de Periodicos da Capes nem no Google Académico, até a data de 18
de janeiro de 2017. Tais resultados mostram uma possivel lacuna a ser preenchida e a
necessidade de voltarmos nosso olhar para uma perspectiva mais critica no ensino da lingua
materna.

Hé uma ampla gama de abordagens sobre ser critico. Freire (1996, p.17) ja afirmava
que “ensinar exige criticidade”. Essa criticidade, segundo ele, ocorre da passagem da
“curiosidade ingénua” para uma “curiosidade epistemolodgica”, na qual o individuo consegue
perceber o mundo além do “saber do senso comum”. A curiosidade ingénua estaria mais
ligada ao “saber do senso comum”, aquilo que se ouve e se reproduz sem maiores
questionamentos. Ja a “curiosidade epistemoldgica” passa pela formacao do sujeito como ser
que analisa, pensa a realidade e ndo apenas a reproduz, de forma mecanica. Constitui-se como
uma “inquieta¢do indagadora”, uma vez que leva a producdo de raciocinios proprios e,
consequentemente, uma indagacao sobre 0 meio em que se vive.

Freire apresenta um modelo de educagdo libertadora em que o oprimido tenha
condicdo de, “reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria
destinagdo historica.” (FREIRE, 1970 p.7). Ele define a alfabetizacdo, em seu projeto, como
sendo “a consciéncia reflexiva da cultura, a construcao critica do mundo humano, a abertura
de novos caminhos.” (FREIRE, 1970, p.21). Percebemos, assim como Freire, essa condi¢ao
de refletir sobre si mesmo e sobre a realidade que circunda o individuo como uma condi¢ao
para a sua existéncia na sociedade, o que vai lhe possibilitar uma visdo mais questionadora.
Freire (1970) apresenta os homens como “seres da praxis”, colocando reflexdo e agdo como
elementos indissocidveis. Nega uma concepg¢ao bancaria do conhecimento, que € vista como
aquela em que o educador deposita, transfere o seu saber, seus conhecimentos e seus valores
ao educando, que os recebe, sem questionamentos, € os reproduz. O educando ¢ visto como

um ser passivo, sem ideias, sem opinides; tornando-se o educador o “sujeito do



29

processo”(FREIRE, 1970, p.68). Freire (1970) ja questionava esse modelo e propunha uma
“educacdo problematizadora”. Nesse modelo, apresentava a necessidade de agdes
transformadoras, que levassem o individuo a posicionar-se como ser existente no mundo, um
ser que ndo apenas processa o que lhe ¢ repassado, mas que se sente capaz de pensar,
raciocinar € intervir no meio que o envolve.Essas acdes que levam a um posicionamento mais
consciente ja caracteriza o que vamos denominar criticidade. Nessa pratica, “vao os
educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que lhes
aparece, em suas relacdoes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma
realidade em transformagdo, em processo.” (FREIRE,1970,p.82). Essa pratica concebe os
seres como inacabados, inconclusos, histdricos,no sentido de que estdo sempre aprendendo,
em formagdo.Nesse contexto, podem se apresentar as “situagdes-limite”, as quais trazem
desafios a serem superados e requerem uma postura decisoria sobre o mundo. Esse processo
de decisdes pode levar o homem a transformar o mundo com sua agdo, por meio de respostas
transformadoras. Nesse contexto, o sujeito sai da posicdo de passividade e passa a agente do
seu meio ¢ do seu tempo. Esse sujeito que sai de seu proprio viés, pensa a realidade e esta
sempre em formagao pode ser caracterizado como um ser critico.

Street (1984) corrobora as ideias de Freire, ao propor uma defini¢cdo de letramento e,
ao mesmo tempo, perceber o individuo como um ser critico. Podemos identificar em Street
uma perspectiva sociocultural de letramento, segundo a qual leitura e escrita devem ser
adquiridas e compreendidas somente dentro de um contexto social, cultural, politico,
econdmico e historico. Ao mesmo tempo, sua abordagem encaixa-se nos novos estudos de
letramento(STREET, 2011), que constitui uma nova tradicdo nos estudos de letramento,
enfocando ndo somente a aquisi¢do de habilidades, mas sim pensar o letramento como uma
préatica social. Isso requer o reconhecimento de multiplos letramentos, que variam de acordo
com o tempo e o espago e sao contestadores das relagdes de poder. Esses estudos sugerem
que o letramento varia de um contexto para outro e de uma cultura para outra e, assim, variam
os efeitos dos diferentes letramentos, em diferentes condi¢des. Resulta dai a percepcio de
Street (1984, p. 41) de que “letramento ¢ um termo-sintese para resumir as praticas sociais e
concepgoes de leitura e escrita”. Ele afirma que a verdadeira natureza do letramento sdo as
formas queas praticas de leitura e de escrita concretamente assumem em determinados
contextos sociaise reconhece que essas praticas letradas se inserem em um contexto politico e

ideologico.
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Street (2014) contrapde-se a um modelo Gnico e uniforme de letramento; e, por meio
do uso do plural “letramentos”, define bem seu posicionamento, que ¢ o de multiplicidade

presente nesse conceito. Segundo ele,

As praticas de letramento variam com o contexto cultural, ndo ha um letramento
auténomo, monolitico, unico, cujas conseqiiéncias para individuos e sociedades
possam ser inferidas como resultados de suas caracteristicas intrinsecas. Como
argumentei anteriormente, em lugar disso ha “letramentos”, ou melhor, “praticas de
letramento”, cujo carater e conseqiiéncias tém de ser especificados em cada contexto
(STREET, 2000, p.82).

Assim como Street (2000), acreditamos que nao ha um modelo tnico ¢ uniforme de
letramento e que a leitura e a escrita devem ser analisados dentro de um contexto social,
politico e ideoldgico. Ou seja,esse conceito pressupde uma pluralidade de praticas de
linguagem relacionadas a contextos especificos.

Nesse sentido, os novos letramentos sdo tratados como decorrentes das mudancas
conceituais que se operam em determinado contexto histérico. Os individuos da era
tecnologica produzem conhecimento de forma diferente dosde outras épocas. Essa
operacionalizagdo, mediada pelas tecnologias digitais, como computador, internet e
ferramentas por ela disponibilizadas, permitem a esses individuos uma visdo mais ampliada
do que os cerca. Tendo acesso a visdes diferenciadas, elestém a possibilidade de também se
situarem no contexto que os cerca e exporem suas proprias visdes do mundo. Os novos
letramentos deixam a dimensdo individual e passam a ser vistos como praticas sociais
situadas, justamente por ndo ser possivel dissociar o individuo do meio em que ele esta

inserido.Apoiamo-nos, nessa conceituagdo de novos letramentos, em Mattos (2014, p.103):

Os novos letramentos abarcam uma no¢do de linguagem como pratica
social e a compreensdo de que € necessario proporcionar o desenvolvimento
do senso critico nos cidadaos/alunos, permitindo questionar, analisar e
contestar as relagcdes de poder existentes, com vistas a provocar mudanca
social (MATTOS, 2014, p.103).

Com o advento das TDICs, o conceito de multiletramentos passou a ser abordado,
apontando o papel ativo dos interlocutores ao lidarem com os textos, o que vem reforgar a
ideia preconizada de sujeito da propria historia, de Freire (1970). De forma semelhante,
Kalantzis e Cope (2001, p.12) afirmam que “transformamos ou recriamos sentido todo o
tempo”. Os alunos, envolvidos em situacdes de uso da internet, e pelas possibilidades por ela

oferecidas, criam, recriam, interagem, reproduzem textos, sejam eles verbais ou ndo verbais,

de diferentes formas, para atender as situagdes de interacao que se lhes apresentam.
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Segundo Mattos (2014, p.111), “a concepcao de multiletramentos se centra em outros
modos de representacdo que ndo apenas a linguagem, e que pode variar conforme o
contexto”.Para Rojo (2009), o conceito que ela denomina de multiletramentos ou letramentos

multiplos, também abarca duas dimensdes:

[...] ¢ ainda um conceito complexo e muitas vezes ambiguo, pois envolve, além da
questdo da multissemiose ou multimodalidade das midias digitais que lhe deu
origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de praticas de letramento que
circulam em diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto ¢, o fato de
que diferentes culturas locais vivem essas praticas de maneira diferente.
(ROJO, 2009, p 108-109)

Essa no¢do de multiletramentos ganha relevancia em nosso trabalho, abarcando as
concepgdes de Mattos (2014) e Rojo (2009), uma vez que a associamos ao uso de diferentes
recursos semidticos, que podem variar, de acordo com o contexto. De forma analoga, Cope e
Kalantzis (2000, p.5apudMATTOS, 2014, p. 110) entendem multiletramentos como
decorrentes da “multiplicidade de midias e canais de comunicagdes e crescente saliéncia da
diversidade linguistica e cultural”. Na expressdao de ideias, ndo s6 a palavra escrita tem seu
espaco, mas outras formas de expressao como o desenho, as cores, os videos, os gestos, o que
torna a comunicagdo multimodal. Da mesma forma, a possibilidade de interacdo virtual e de
conectividade permitida pelas TDICs sdo aspectos a serem considerados dentro dessa
perspectiva de multiletramentos. Tagata (2013, p.97) refere-se a pedagogia de
multiletramentos proposta por Cope e Kalantzis(2000), apresentando o papel ativo dos
interlocutores e os efeitos decorrentes desse posicionamento, que configura uma atividade

criativa no processo de comunicagdo. Segundo ele,

[...] uma pedagogia de multiletramentos concebe o usudrio da linguagem como
produtor de sentidos, e ndo mero reprodutor; a linguagem —tanto em sua
modalidade verbal quanto a ndo verbal- enquanto dindmicae processual, € ndo
como um conjunto de regras fixas e estaticas; e curriculo como  design; nao
como um conjunto de conhecimentos estabelecidos a priori a ser implementado
em ambito nacional, mas sensivel a caracteristicas ¢ necessidades locais, €
atento ao fato de que a produgao de sentidos pelo usudrio da lingua jamais se limita
a uma mera reproducdo.” (TAGATA, 2013, p.97)

Reafirmamos, assim, o carater ativo e participativo dos interlocutores ao lidar com
multiletramentos. Acreditamos ser essa uma percepcao valiosa: o aluno ¢ agente; e esse papel
atuante e participativo pode ser um dos fatores a garantir a sua participacdo no meio em que

convive ¢ a sua inser¢ao na sociedade.



32

Em relacdo a letramento critico, abordamos alguns autores para, depois, nos
posicionarmos.

Souza (2011, p.1), para definir letramento critico, retomaa distingdo que Freire (1996)
faz entre o “saber ingénuo” e o “saber mais rigoroso”. O autor pontua a necessidade de se
trabalhar com o aluno essa ideia do “saber ingénuo”, fruto do senso comum e de um plano
pessoal e individual de existéncia, levando-o a refletir sobre aquilo que pensa, sobre os fatores
que o levam a pensar de determinada forma e refletir sobre isso. Reiterando as ideias de Freire
(1996), Souza (2011) mostra que o senso comum torna os individuos merosrepetidores, uma
vez que nao refletem sobre o que falam, nem associam o que falam ao contexto que os cerca.
E, para ele, “a percepcao critica de estar com o mundo vem através da conscientizagdo social
e critica de que nunca estamos sozinhos no mundo.” (SOUZA, 2011, p.2). Assim, cada
individuo, mesmo que naoperceba,ndo se coloca sozinho nem se posiciona sozinho no seu
meio. Ocorre a conexdo entre o “ndo-eu coletivo” e o “eu”. Todos os outros “ndo-eus”

perpassam os saberes e os discursos do “eu”. O sujeito em si é um sujeito coletivo.

Ao aprender a escutar, o aprendiz pode perceber que seu mundo e sua
palavra- ou seja, seus valores e seus significados- se originam na
coletividade socio-historica na qual nasceu ¢ a qual pertence. A tarefa de
letramento critico seria entdo a de desenvolver essa percepgdo e
entendimento (SOUZA,2011, p.2).

Letramento critico, portanto, pressupde a ideia do sujeito estar consciente, durante
todo o processo de leitura, daquilo que o envolve e influencia a forma como ele pensa e
produz significado. Ou seja, as crengas, os valores, o0 meio em que O sujeito estd vao
influenciar sobremaneira seu posicionamento diante do mundo.Dai a importancia de aprender
a escutar/ouvir e ndo apenas repetir/reproduzir. Escutar, nesse contexto, diz respeito a
percepgao do outro, do que ele diz, por que ele diz o que diz, o que o leva a pensar de forma
diferente do eu.

Podemos inferir, das ideias de Souza (2011), que a formacao da criticidade passa pelo
desenvolvimento da autopercep¢do do individuo. Trata-se de um processo no qual o sujeito
deve se perceber como um sujeito-social e histérico, pertencente a uma coletividade. Portanto,
ele vai se posicionar estando “com o mundo” e ndo ‘“no mundo” apenas, uma vez que a
percepcao da realidade ¢ situada, ou seja, faz parte do contexto histdrico, social e, a0 mesmo
tempo, ideoldgico. Menezes de Souza aplica a leitura essas concepgdes para definir

letramento critico. Para ele,
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Ler criticamente implica entdo em desempenhar pelo menos dois atos
simultaneos e inseparaveis: (1) perceber ndo apenas como o autor produziu
determinados significados que tem origem em seu contexto e seu
pertencimento so6cio-historico, mas ao mesmo tempo, (2) perceber como,
enquanto leitores, a nossa percep¢do desses significados e de seu contexto
socio-historico estd inseparavel de nosso proprio contexto socio histdrico e os
significados que dele adquirimos(SOUZA, 2011, p. 3).

Dessa forma, em praticas de letramento critico, ¢ relevante o contexto na producao de
significados, o que abrange tanto o ato de codificagdao quanto o de decodificagdo. O ato de
enunciagdo ¢ indissociavel do enunciado, mas, a0 mesmo tempo, faz-se necessario observar o
contexto de recepcao desse enunciado e os fatores socio-historicos que envolvem o leitor.Para
Souza (2011, p.2), “a tarefa de letramento critico seria entdo a de desenvolver essa percep¢ao
e entendimento”, a percep¢do do individuo de que faz parte de uma “coletividade sécio-
histérica” e de que esta desempenha um papel crucial na forma como ele pensa e percebe o
mundo. Endossamos essa posi¢do por percebermos que, a partir do momento em que o
individuo se percebe como pertencente a uma comunidade e a um contexto que interfere no
seu modo de pensar,pode confirmar aquilo que diz ou at¢ mesmo ser levado a repensar
algumas de suas posigdes.

Luke (2004), por sua vez, apresentando sua posicao sobre o que € ser critico, concebe
que, posicionar-se no lugar do outro pode constituir-se como uma possibilidade para ver o

mundo de outra forma. Segundo o autor,

Pelo menos uma das caracteristicas do critico ¢ engajar-se em relagdes
disruptivas, céticas, e outras relagdes sociais e discursivas do que aquelas
dominantes, convencionalizadas e extensivas a campos sociais particulares e
mercados linguisticos. Ser critico é chamar-se para o escrutinio, seja através
da acdo incorporada ou a pratica do discurso, as regras de troca dentro de um
campo social. Fazer isso requer um movimento analitico para o
autoposicionamento de si mesmo como outro, mesmo em um mercado ou
campo que pode ndo necessariamente interpretar e posicionar-se como Outro
(isto 3é, com base na cor, género, classe, etc.)LUKE, 2004, p. 6. Traducdo
nossa

Para Luke (2004), o posicionamento critico leva o individuo a sair de sua zona de
conforto e perceber a realidade sob a perspectiva do outro. Segundo ele, ter acesso a multiplos

discursos pode levar a diferentes graus de criticidade. Quando a pessoa abstrai-se de sua

*No original: “At least one of the characteristics of the critical is to engage in disruptive skeptical, and “other”
social and discourse relations than those dominant, conventionalized, and extant in particular social fields and
linguistic markets. to be critical is to call up for scrutiny, whether through embodied action or discourse practice,
the rules of exchange within a social field. To do so requires an analytic move to self position oneself as other
even in a market or field that might not necessarily construe or structurally position one as Other (that is, on the
basis of color, gender, class, etc.”(LUKE, 2004, p. 6)
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realidade e passa a ver a realidade sob a perspectiva do outro, pelo acesso a multiplos
discursos, pode haver uma ampliacdo de sua visdo de mundo. As concepgdes de Luke
corroboram as ideias de Souza (2011), quanto a possibilidade de o individuo ouvir o outro,
ouvindo-se. Ou seja, ele se torna capaz de perceber seus posicionamentos como decorrentes
do contexto do qual faz parte e, dessa forma, percebendo o contexto em que o outro esta,
abrem-se possibilidades de didlogo com os dizeres e os pensares do outro, que também se
formam em decorréncia do meio em que se situa.

Pensando que o individuo nao esta sozinho no mundo e que sua fala, seu pensamento,
seus dizeres refletem o que ele 1€ e ouve, seja pela concordancia com determinados
posicionamentos, seja pela discordancia deles - ou seja, o que dizemos ou escrevemos faz
parte de uma cadeia de enunciagdo -trazemos também para o nosso trabalho a visdo
bakhtiniana de dialogismo. Para Bakhtin(1992, p.350), “a palavra (e em geral, o signo) ¢
interindividual. Tudo o que ¢ dito, expresso, situa-se fora da “alma”, fora do locutor, ndo lhe
pertence com exclusividade.”Podemos entrever a ideia de que a comunicagcdo humana nao
ocorre de forma isolada ou aleatéria, mas encontra-se em constante inter-relagdo. Embora
cada dizer seja original, ele ndo se constrdi a partir do nada. Para o autor,“em cada palavra ha
vozes, vozes que podem ser infinitamente longinquas, anénimas, quase despersonalizadas(a
voz dasmatizes lexicais, dos estilos, etc.), inapreensiveis, € vozes proximas que soam
simultaneamente.” (BAKHTIN, 1992, p.353)

Ocorre, em cada dizer, uma integragdo de vozes, de dizeres, de pensares que podem
vir a constituir o pensar tnico do emissor em um dado contexto.Bakhtin coloca como o centro
organizador do pensamento do individuo fatores que lhe sdo exteriores. Como o individuo
pertence a um meio social, “a estrutura da enunciagdo e da atividade mental a exprimir sdo de
natureza social.” (BAKHTIN, 2006, p.124). E, se toda palavra se origina do social, ela vai
estar imbuida do seu carater ideologico. Para esse pensador, “toda palavra ¢ ideoldgica e toda
utilizacdo da lingua esta ligada a evolucdo ideologica”. (BAKHTIN, 2006, p. 124). Para
Bakhtin (2006, p.114), “a enuncia¢do ¢ o produto da intera¢do de dois individuos socialmente
organizados”. Sendo assim, a linguagem ¢ vista como algo situado em um momento de
enunciacdo, que s6 ocorre por meio da interacdo entre o locutor e seu interlocutor. E esse
interlocutor tem um papel relevante na interacdo, pois a orientacdo do enunciado vai ocorrer
em funcao dele.

Essas concepgdes bakhtinianas dialogam com Souza, uma vez que ambos percebem os
enunciados como permeados por outras vozes, reforcando o carater social da linguagem.

Além disso, ambos concebem essa linguagem como ideoldgica, perpassada por intengdes e
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jogos de poder, os quais devem ser desvelados por aqueles que a usam. A partir do contato
com outras vozes, o individuo/aluno tem acesso ao debate de temas que circulam na
sociedade. Ouvindo essas vozes, ele pode ouvir-se, indagando: “O que penso sobre essa
tematica?”, “Por que penso dessa forma?”, “O que me leva a pensar dessa forma?”’e emitir sua
propria voz.

Segundo Bakhtin(1992, p.332), “cada texto (em sua qualidade de enunciado) ¢
individual, nico e irreproduzivel.” A releitura, a volta ao texto, a citagcdo, segundo esse autor,
ndo sdo condendveis e, mesmo que ocorram, ndo tiram do enunciado o fato de se constituir
como um acontecimento novo. Entendemos também dessa forma, que um enunciado
produzido em um dado contexto, em determinadas circunstancias, pode dialogar com outros,
sem perder sua originalidade e ndo se caracterizar como plagio.Podemos perceber, entdo,
diversas vozes em didlogo dentro de um mesmo texto.

Em nosso trabalho, tomamos letramento critico também como um  processo
ideologico, assim como Street (2014), enfatizando que o contexto socio-histdrico cultural é
inerente a esse processo. A forma como o individuo se expressa vai estar diretamente ligada a
como ele se vé no mundo, de qual contexto e em que momento ele fala. Na medida em queo
individuo se relaciona com o mundo, seja pela propria vivéncia ou pelo contato com outras
vozes, ele amplia sua visdao. E esse contato com outras vozes, possibilitado pelo acesso a
diferentes midias na internet, pode leva-lo a perceber posicionamentos de lugares diferentes
do dele. Acreditamos que, dessa forma, o individuo/alunopode passar a pensar o mundo de
forma mais critica, ou seja, com outros olhares, questionando aquilo que ouve ou Vvé.
Enquanto processo, o letramento também pode ser entendido como um conjunto de praticas
de leitura e escrita que levam a transformag¢ao do individuo, ao seu posicionamento diante da
realidade, e a conscientizagdo do seu papel no mundo, ideia defendida por Freire (1970) e
Street (2014).

Como Souza(2011),acreditamos que ¢ possivel que o individuo se ouga ouvindo o
outro. E esse ouvir-se ouvindo o outro reflete, como ja abordamos, quem ele ¢, de que lugar
fala, quais fatores influenciam a sua fala. Da mesma forma, o individuo consegue perceber
quem estd falando, para que fim. Caracteriza-se, assim, um estar no mundo ndo de forma
ingénua, mas de forma consciente e critica, ciente de que ha outras vozes perpassando a sua,
posicao respaldada em Bakhtin (1992). Por tras de um enunciado, hd uma multiplicidade de
vozes. E a criticidade consiste, assim, em perceber que o individuo ¢ multiplo e ele ouve e se
expressa tendo por referéncia sua vivéncia e seu contexto. Referenciando Luke (2004),

acreditamos que esse contato com outras vozes, que se originam de realidades e contextos
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diferentes dos do individuo, pode levar a ampliacdo da visdo, modificando-lhe
oposicionamento diante do mundo.Todas essas perspectivas podem conduzir o individuo a
autorreflexibilidade, posicdo assumida por Andreotti (2014). A autora sugere que a
autorreflexibilidade desafia a posi¢ao do sujeito, a partir do momento em que ele consegue
estabelecer uma correlagdo entre o que diz, pensa e fala, e ela pode ser exercitada ao perceber
como o outro ouve, vé€ e pensa o mundo. Assim sendo, o letramento pode possibilitar ao
individuo sua articulagdo no meio social, ou seja, os posicionamentos tomados por ele
promovem a sua participagao efetiva na sociedade.

Baseando-nosnos didlogos estabelecidos entre esses autores, propomos uma defini¢ao
para criticidade.Propor um conceito pode parecer uma ousadia de nossa parte, e constituiu-se
como um desafio que demandou muitas buscas, leitura e discussdes, uma vez que a criticidade
parece trazer em si uma carga de fluidez: em determinadas situacdes (que envolvem
contextos, interlocutores e ideologias determinados) conseguimos nos posicionar de forma
critica, em outras situagdes, envolvendo outros conceitos,interlocutores e ideologias, o mesmo
nao ocorre. Porém, a percep¢do de que existem diferentes posicionamentos ¢ muito valiosa
nessa questdo e buscamos justamente ver o tema por diferentes angulos, pela leitura de
diferentes estudiosos sobre letramento critico. Essas leituras nos levaram a muitos
questionamentos e procuramos estabelecer um didlogo entre as visdes apresentada sobre o
tema. Iniciamos pela leitura de Freire(1970, 1996), que traz o conceito de “curiosidade
epistemologica” opondo-se a “curiosidade ingénua” e pensa a formacdo do sujeito como um
ser que analisa, pensa a realidade e ndo apenas a reproduz de forma mecanica. Passamos por
Street (1984, 2011), um marco nos estudos de letramento, que postulou um “modelo
ideologico de letramento”. Nesse modelo, leitura e escrita devem ser adquiridos e
compreendidos somente dentro de um contexto social, cultural, politico e historico. Enfim,
sua abordagem direciona os estudos para uma perspectiva sociocultural de letramento, o qual
¢ visto como uma pratica social. Na sequéncia, passamos ao estudo de Souza(2011), que
retoma os conceitos de saber ingénuo e saber rigoroso de Freire, mostrando que cada
individuo, mesmo que nao perceba, ndo se coloca sozinho nem se posiciona sozinho em seu
meio: os “ndo-eus” estdo presentes no discurso do “eu”. Para ele, a formagdo da criticidade
passa pela autopercep¢ao do individuo como um sujeito social e histdrico, pertencente a uma
coletividade. Seguindo os estudos, encontramos Bakhtin (1992, 2006), que propde o
dialogismo e o carater “interindividual” da palavra. Em cada palavra, ha vozes, longinquas ou
proximas que soam simultaneamente. Para ele, a estrutura da enuncia¢do e da atividade

mental € social e assume um carater ideologico. Estudando Luke (2004), constatamos que ele
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apresenta o posicionamento critico como uma forma de levar o individuo a sair de sua zona de
conforto e perceber a realidade sob a perspectiva do outro. E afirma que ter acesso a
diferentes discursos pode levar a diferentes niveis de criticidade. Andreotti (2014), por sua
vez, propoe a “autorreflexibilidade” como uma forma de desafio a percepgao do sujeito pela
possibilidade de conseguir ver a realidade pela percepcao de outrem.

Apoiando-nos nesses autores e procurando perceber pontos em comum entre as ideias
por eles defendidas, trazemos um conceito no qual ¢ possivel perceber as vozes de cada um
deles, de forma mais explicita em alguns casos e mais implicita em outros.

Criticidade,para nos, consiste na possibilidade de o individuo pensar o mundo, de vé-
lo, de senti-lo saindo de seu proprio viés e tendo acesso a outras visdes, de forma que lhe seja
possivel enxergar o mundo, questiona-lo, usando outras lentes, ou seja, tendo seu olhar
perpassado pelo olhar do outro. Quanto mais o individuo expande a visdao, mais possibilidades
de ampliar sua criticidade. Quanto mais conhece o lugar do outro, mais consegue defender
seu lugar, posicionando-se do contexto em que se encontra, mas nao se limitando fisicamente
ao que seu meio lhe impde. Esse sair do proprio lugar, que vai caracterizar a criticidade para
nods, também possibilita o entendimento de que o posicionamento do eu € apenas um dentre
varios, de que ndo ha um pensar correto e outro incorreto; ha pensares distintos, que sdo
condicionados por diferentes fatores.

Definindo criticidade dessa forma, estabelecemos algumas etapas para procedermos a
analise dos textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos; as quais serdo
explicitadas adiante. Previamente a producdo dos textos dissertativo-argumentativos, os
alunos tiveram acesso a diferentes percepgdes sobre os temas trabalhados, advindas de
enunciadores e contextos distintos. Para tanto, a intermediacdo foi feita pela ferramenta digital
Padlet. Ouvindo outras vozes, questionando-as ou endossando-as, os alunos emitiram sua voz.
Acreditamos que as escolhas lexicais, os argumentos utilizados e até mesmo a organizacao
sintatica presentes nos textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos vao nos
permitir perceber criticidade por parte deles. O aluno, depois de ter refletido sobre os temas
dados, por meio de outras vozes que ndo a sua, situagdo propiciada pelo uso do Padlete pelas
trocas de ideias com colegas e com a professora, colocou em cena sua voz. Esperamos que o
dito pelo aluno confirme ou refute posigdescom as quais ele teve contato, tornando seus
posicionamentos mais consistentes.

No proximo capitulo, focalizamos a metodologia que norteou esta pesquisa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Nesta se¢do, apresentamos a metodologia adotada para realizacdo deste estudo, o
contexto de pesquisa e os participantes, bem como a natureza da pesquisa e os procedimentos

para coleta e analise de dados.

2.1 Caracterizacio da pesquisa

A metodologia utilizada nesta pesquisa fundamentou-se nos pressupostos da pesquisa
qualitativa, interpretativista, de cunho etnogréfico.

O conceito de interpretativismo, segundo Ricardo (2009, p.34), encerra uma visao
abrangente e abarca “o compromisso com a interpretacdo das agdes sociais € com o
significado que as pessoas conferem a essas a¢des na vida social”. E uma das tradi¢des para a
promoc¢do da pesquisa social, opondo-se ao positivismo. De acordo com o paradigma
interpretativista, a observacdo do mundo esta associada as praticas sociais e aos significados
vigentes, além de o observador desempenhar um papel ativo no processo de pesquisa.

Bogdan e Biklen (1982, apud LUDKE; ANDRE, 2015, p.11-12) apresentam
caracteristicas basicas para configurar uma pesquisa como qualitativa, a saber: (i) a pesquisa
qualitativa ocorre em seu ambiente natural e o professor participa diretamente das atividades,
tendo contato direto com os participantes; (i1) ocorre predominancia de descri¢ao nos dados
coletados, sendo o uso de documentos e citacdes muito frequentes; (iii) o interesse do
pesquisador ¢ maior no processo que no produto; (iv) os participantes revelam seus pontos de
vista(suas perspectivas) acerca da pesquisa; € (v) a analise de dados ocorre por indugao,
sendo que novos questionamentos podem surgir durante o processo.

Segundo Ricardo (2009, p.33-34), a pesquisa qualitativa insere-se no paradigma
interpretativista, uma vez que esse tipo de pesquisa “procura entender, interpretar fendmenos
sociais inseridos em um contexto”. Os métodos e as praticas empregados na pesquisa
qualitativa podem levar a abordagens mais especificas do trabalho desenvolvido; a pesquisa
etnografica constitui uma delas.

Referindo-se ao uso da etnografia em educagado, Ricardo (2009) apresenta como um de
seus objetivos desvelar o que acontece na sala de aula. A autora salienta que as pesquisas
etnograficas em sala de aula ndo precisam necessariamente ser desenvolvidas por um longo

periodo de tempo, como ocorria nos estudos antropologicos. Segundo ela,
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Quando ouvimos meng¢do a “pesquisas etnograficas em sala de aula”, por exemplo,
devemos entender que se trata de pesquisa qualitativa, interpretativista, que fez uso
de métodos desenvolvidos na tradicdo etnografica, como a observacao,
especialmente para a geracao de dados. (RICARDO, 2009, p.38)

Wolcott (1975) ainda aponta que a pesquisa etnografica deve se enquadrar em um

contexto cultural amplo, havendo uma relacdo entre o que se passa na escola e fora dela.
Dentre os critérios elencados por ele para caracterizar a abordagem etnografica, destacamos:
() o fato de a maior parte do trabalho ser realizada pelo proprio pesquisador, estando em
contato direto com a situacgdo estudada; (ii) a abordagem etnografica ndo se limitar a um unico
método de coleta, sendo usados varios instrumentos para tal; (iii) a existéncia de varios dados
e materiais produzidos pelos informante.

Adotamos essas perspectivas apontadas por Bogdan e Biklen (1982), por Ricardo
(2009) e por Wolcott (1975) para caracterizar nossa pesquisa: qualitativa, interpretativista, de
cunho etnografico, uma vez que, como professora-pesquisadora, mantive contato direto com
os alunos participantes da pesquisa, preocupei-me em retratar as perspectivas dos
participantes,meu interesse ¢ também no desenrolar do processo e estive ciente de que, na
analise dos dados coletados, novos questionamentos poderiam surgir, fazendo com que
fossem levantadas novas hipdteses e outros olhares sobre a questdo analisada. Os critérios
elencados por Wolcott (1975) aplicam-se também ao nosso trabalho, pois, além de a
pesquisadora ser a propria professora do grupo de participantes, utilizamos varios
instrumentos para coleta de dados, a saber: questiondrios, didrio reflexivo da professora,
Padletse os textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos participantes. Além
disso, temos uma quantidade expressiva de materiais produzidos pelos alunos, que foram
usados para nossa analise.

Ressaltamos, porém, que os métodos de investigacdo podem ser quantitativos e
qualitativos. Segundo Neves (1996 apud TERENCE E ESCRIVAO FILHO), “o pesquisador
pode, ao desenvolver o seu estudo, utilizar os dois, usufruindo, por um lado, da vantagem de
poder explicitar todos os passos da pesquisa e, por outro, da oportunidade de prevenir a
interferéncia de sua subjetividade nas conclusdes obtidas”. Salienta o autor que os métodos
quantitativos e qualitativos podem apresentar abordagens complementares. Corroboramos
esse posicionamento e, na andlise de dados, recorremos, assim, a procedimentos nao so

qualitativos como também quantitativos.
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2.2 Contexto da pesquisa

O contexto de realizagdo desta pesquisa € uma escola da rede particular de ensino da
cidade de Patrocinio-MG. Essa escola situa-se em um bairro préximo ao centro da cidade, em
uma localizagdo privilegiada. Atende, em sua maioria, a alunos da classe média.

A escola, que trabalha com o ensino regular, deu inicio as suas atividades no ano de
1981. No periodo da manha, atende a alunos do Ensino Fundamental II ¢ do Ensino Médio e,
no periodo da tarde, alunos do Infantil e do Ensino Fundamental 1.

Essa institui¢do de ensino possui: 19 salas de aula, 14 delas equipadas com projetores
multimidia (datashow); uma biblioteca; um laboratorio de informéatica, com 28 computadores
em pleno funcionamento e com acesso a internet banda larga; um auditorio para reunido com
pais e apresentacdes de alunos; parque infantil; patio coberto; patio descoberto; quadra de
esportes coberta; quadra de esportes descoberta; sala de diretoria; sala de professores; sala de
secretaria e cantina. Quanto a equipamentos, possui uma antena parabdlica; um aparelho de
DVD; dez aparelhos de som; trés aparelhos de televisdo; cinco impressoras; um retroprojetor
e 19 computadores para uso administrativo. As dependéncias e vias apresentam-se adequadas
a alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida.

Utilizamos, em alguns momentos da pesquisa, o laboratério de informatica da escola
para que os alunos respondessem aos questionarios on-/ine que lhes foram apresentados e para
orientar os alunos quanto ao uso da ferramenta digital Padlet, usada para sistematizagdo de
buscas, compartilhamento de midias diversas e de opinides sobre os temas trabalhados nas
aulas de Produgdo de Textos. A escola dispoe de 28 computadores em pleno funcionamento e
com acesso a internet, em seu laboratério de informatica. Como as atividades desenvolvidas
de forma presencial podiam ser realizadas em duplas, os 35 alunos puderam participar das

atividades de forma satisfatoria.

2.3 Participantes da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 35 (trinta e cinco)alunos de uma turma do terceiro ano
do ensino médio, do turno matutino, da escola da rede privada descrita acima, de Patrocinio-
MG, na qual a professora-pesquisadora trabalha. Como exigéncia para participagdo no
projeto, o aluno deveria ser assiduo e ndo ter problemas com faltas. A turma, na verdade, ¢
constituida por 36 (trinta e seis) alunos, mas uma aluna nao quis participar de forma efetiva

das atividades. Trata-se de uma aluna indiferente a turma, que ndo participa efetivamente com



41

os colegas daquilo que lhes ¢ proposto. Porém, ela escreveu, em sala de aula, dois textos que
foram solicitados; mas estes ndo foram considerados como material para andlise. A aluna nao
sofreu nenhuma retaliagdo, ficando livre para participar nos momentos que quisesse ¢ das
producdes que quisesse. Para isso, ela foi colocada como membro de uma das equipes para
que participasse nos momentos que considerasse oportunos, sem qualquer obrigatoriedade.

O critério de selecdo do grupo (terceira série do Ensino Médio) deve-se ao fato de o
desenvolvimento do pensamento critico ser uma das finalidades ao término da educagao
basica, segundo a Lei 9.394/96. Ou seja, nessa etapa de amadurecimento, espera-se que 0s
alunos tenham uma percepcdo mais critica sobre aquilo que veem, ouvem e leem. Isso nao
quer dizer que em outras fases eles ndo a tenham, mas, por se tratar de um processo, nesse
momento de sua formagdo, ¢ desejavel que essa percepg¢do tenha se desenvolvido. Outro fator
que levamos em conta foi o de considerarmos que os estudantes do ultimo ano da educagao
basica estardo mais envolvidos no processo de producdo de textos, em razdo dos exames
seletivos (ENEM) e vestibulares aos quais se submeterdo ao final do ano. A turma que
participou da pesquisa ¢ a unica turma de terceiro ano da instituicdo coparticipante e na qual
trabalho como professora de Lingua Portuguesa e Redag¢do. Assim, como professora-
pesquisadora, estive em contato direto com os participantes durante todo o desenrolar dos
trabalhos de pesquisa.

Como a escola dispunha de 28 computadores no laboratorio de informatica, as
atividades presenciais foram desenvolvidas em duplas, ja que o nimero de alunos era superior
ao dos equipamentos. Os 35 alunos, cujos pais assinaram o Termo de Consentimento,
participaram das atividades presenciais sem dificuldade (uso do laboratério para
familiarizagdo com o Padlet, e para responder aos questiondrios propostos online, troca de
ideias em sala de aula e produgdo dos textos dissertativo-argumentativos acerca dos temas
trabalhados).

Os graficos a seguir resumem o perfil dos alunos participantes em relagdo a sexo e a
idade, a acessos a internet, locais de acesso a internet, frequéncia de uso, praticas na internet e
sites de maior interesse para eles. Dos 35 (trinta e cinco) participantes da nossa pesquisa,
faltaram dois no dia da aplicagdo do questionario, o qual foi respondido pelos alunos no
laboratorio de informatica da escola. Sendo assim, as respostas foram dadas por 33 (trinta e

trés) alunos.



Sexo (32 respostas)

E

@ Feminino
@ Masculino

Grifico 1. Sexo dos participantes

Idade (22 respostas)

?

® 16 anos
@® 17 anos
@ 18 anes

Grifico 2. Idade dos participantes

Vocé costuma acessar a Internet? (22 respostas)

® Sim.
® Nio.
@ As vezes.

Grifico 3. Acesso a internet pelos alunos participantes
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Em qual(is) local(is) vocé costuma acessar a Internet (marque uma ou mais

opgoes, conforme seja o caso)?
(33 respostas)

Em casa. 30(90,9%)

MNa escola.
Em redes wi-fi
Emlan hous...

Em casade. .. 11(33,3%)

Cutros

0 5 10 15 20 25 30

Grifico 4. Locais de acesso a internet pelos alunos participantes.

Qual e a frequencia com que voce utiliza a Internet? (32 resposias)

® Sempre (todos os dias).

@ Com bastante frequéncia (em
média, 5 vezes por semana).

@ Com frequéncia razodvel (em média,
3vezes por semana).

@ Com poucafrequéncia (em média, 1
VEZ pOr semana).

@ Raramente (em média, 1 vez por
méas).

Grifico 5. Frequéncia de utilizacio da internetpelos alunos participantes

Em geral, quantas vezes por dia voce acessa a Internet? (3: respostas)

@ Umavez por dia.

@ Cuas vezes por dia.

0 Trés vezes por dia.

@ CQuatro vezes por dia.

@ Cincovezes por dia.

@ Mais de cinco vezes por dia.

Grifico 6. Quantidade de acessos por dia a internet pelos alunos participantes
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Quais tipos de sites te interessam mais, considerando o conteldo (assinale
até 5 opgoes).

(33 respostas)

Redes sociai_ .. GG 20 (90,9%)
noticias sobre... NI 15 (54.5%)
noticias sobre... |GG 15 (48,5%)

sites comvid.... G 19 (57,6%)

e-mail. I G (15,2%)
jogos. G (24,2%)
sites de comp... I 14 (42,4%)
blogs. G C (15,2%)
foruns. E—?2 (6,1%)

sites de busc... NI 16 (48,5%)

sites ou progr... NG (15,2%)
Qutros|—0 (0%)

0 5 10 15 20 25 30

Grafico 7. Sites de maior interesse para os alunos participantes

Os graficos apresentados revelam alguns dados sobre os participantes da pesquisa. O
grafico 3 aponta o grupo como totalmente incluido (100%) no contexto digital, uma vez que
todos afirmaram acessar a internet. Esse acesso ocorre das mais variadas formas, como
podemos constatar no grafico 4. A maioria dos alunos (90,9%) acessa a internet em casa. Por
outro lado, percebemos a variedade desse uso, uma vez que um numero significativo (63,6%)
afirmou usar a internet em redes wi-fi e 33,3% em casa de amigos ou parentes. A frequéncia
de uso ¢ muito elevada, como podemos confirmar pelo grafico 5: uma porcentagem
expressiva de alunos (90,9%) afirmaram que usam a internet diariamente. Da mesma forma, a
quantidade de vezes que os alunos participantes acessam a internet por dia é relevante, ja que
45,55% afirmam acessa-la mais de cinco vezes por dia e, somados os alunos que a acessam
quatro e cinco vezes por dia, temos um percentual de 33,3%. Outro dado que nos chama a
atencdo sdo os sites de interesse dos alunos participantes. A maioria (90,9%) afirma o
interesse pelas redes sociais, mas um bom numero de alunos (57,6%) afirma ter interesse em
videoaulas ou outro material educativo e 4,5% ainda afirmam ter interesse por noticias sobre

politica e atualidades.

2.4 Projeto de Aprendizagem para coleta de dados

Como professora-pesquisadora, propus a turma participante da pesquisa um Projeto de
Aprendizagem (PA), o qual aliou o uso de TDICs a produgdo de textos dissertativo-

argumentativos.
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Segundo Fagundes, Sato e Magada (2010), um PA possibilita aos alunos buscarem, a
partir de seus interesses, novos conhecimentos sobre temas que lhe parecerem instigantes.
Partindo-se do principio de que o aluno nao ¢ uma tabula rasa, em um primeiro momento, vai
se considerar os conhecimentos prévios do aluno para que, a partir dai, ele mesmo sinta a

necessidade de promover suas buscas.

Quando o aprendiz ¢ desafiado a questionar, quando ele se perturba e necessita
pensar para expressar suas duvidas, quando lhe ¢ permitido formular questdes que
tenham significagdo para ele, emergindo de sua historia de vida, de seus interesses,
seus valores e condi¢des pessoais, passa a desenvolver a competéncia para formular
e equacionar problemas. (FAGUNDES; SATO; MACADA, 2010, p.16)

Caracterizando a aprendizagem por projetos e estabelecendodistingdo entre o ensino
por projetos, Fagundes, Sato e Magada(2010) apresentam o quadro a seguir (figural). No
quadro apresentado, o papel dos professores e dos alunos ¢ tragcado como sendo cooperativo,
uma vez que eles trabalham individualmente em alguns momentos, mas partilhando
conhecimentos em outros. Os temas trabalhados partem do contexto do aluno. Busca-se a
constru¢do do conhecimento a partir da curiosidade e da vontade do aprendiz, que exerce o
papel de agente. Os alunos buscam informagdes, mas também precisam fazer associacdes,
relaciona-las, para que elas se transformem em conhecimento. Segundo Fagundes, Sato e
Macada (2010, p.24), “para construir conhecimento, ¢ preciso reestruturaras significacdes
anteriores, produzindo boas diferenciagdes e integrando ao sistema as novas significa¢des”.
Nesse tipo de trabalho, o professor passa ao papel de estimulador/orientador, uma vez que
cabe a ele ativar a aprendizagem, articular a pratica, gerenciar o ambiente de

aprendizagem,orientar o projeto, organizando as atividades dos alunos.
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ENSIND X APRENDIZAGEM

Autoria. Professores, coordenacao pedagdgica Afunos a professores iIndividualmearts
Quem escolhe o tema? e, a0 masmo empo, BT CoDpersgan
Conextos Arbitrado por citérios externos e Realidada da wida do aluno
formatis
A guem satisfaz? Arbftrio da segodnciz de conteddos Curicsidade, desejo, vontade
do curricubo do aprendlz
Decisies Hierdgrguicas Heterarquicas
Definiches de regras, diregcies Impaostas peko sistama, cumpre Elaboradas pelo grupo, consenso
e atividades doterminactes sem oplar de alunos a professores
Paradigma Transmissado do conhecimeanio Consiruecan do conhacimanto
Papel do professor Apente Estimuladortorientador
Papel do aluno Rocepiivo Agenta

Figura 1. Ensino por Projetos vs Aprendizagem por Projetos
(FAGUNDES; SATO; MACADA, 2010, p.17)

Outro fator que caracteriza a aprendizagem por projetos ¢ a presenca da informatica no
desenvolvimento dos trabalhos. Com o uso dos recursos tecnoldgicos, ¢ oferecida aos alunos
liberdade quanto a busca de informagdes. No nosso caso, o tema torna-se comum € a
ferramenta para sistematiza¢ao de buscas e emissdo de posicionamentos ¢ a mesma, o Padlet;
mas as indagagdes e os tdpicos a serem investigados sdo diferentes, por partirem dos
questionamentos de cada equipe e da forma como sdo conduzidos os trabalhos pelo aluno
responsavel.

Para o desenvolvimento dos trabalhos, propus a utilizagdo da ferramenta digital
Padlet, que ¢ uma espécie de mural eletronico e que pode se constituir como um recurso
daweb 2.0,para o processo preparatério de escrita dos textos dissertativo-argumentativos dos
alunos.

Os fatores que levaram a escolha dessa ferramenta foram: (i) o fato de ela constituir-
se como um espago que propicia a sistematiza¢ao de buscas feitas na internet pela insercao de
diferentes midias, desde textos a videos; (ii) o fato de possibilitar a comunicagdo entre os
pares e a professora, de forma escrita; e (iii) a possibilidade de desenvolver um trabalho de
forma assincrona, em diferentes ambientes.

O PA (Apéndice L) foi constituido pela proposi¢do de um trabalho feito a partir de
quatro temas sugeridos pelos alunos (quatro semanas de trabalho com a ferramenta proposta;
em 15 minutos da aula de quinta-feira e nas duas aulas geminadas da segunda-feira). Os temas

foram atuais, com teor social, adequados aos exames de vestibulares e ENEM, foco de
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interesse da turma participante da pesquisa. O tema era proposto na aula de quinta-feira,
quando também era indagado aos alunos sobre seus conhecimentos prévios sobre o tema e,
nesse momento também, eu colocava algumas questdes instigantes que poderiam levar os
alunos a pensarem em posi¢gdes diferentes das deles acerca do tema proposto. O aluno
responsavel pela equipe criava o Padlet, disponibilizava olinkno grupo fechado da turma no
Facebook(Autoria 3). A partir de entdo, os alunos faziam suas postagens até domingo a tarde.
No domingo a noite, eu, como professora-pesquisadora, visitava os murais criados, mas sem
fazer nenhuma intervencdo, apenas parabenizava os alunos que haviam participado da
confec¢dao do Padlet, por meio de comentarios no grupo do Facebook. Na segunda-feira, no
primeiro dos horarios geminados, os alunostinham 10 minutos para comentar o tema ora com
a turma toda, ora no proprio grupo em sala de aula, observados pela professora, que passava
pelas equipes, apenas ouvindo, sem intervir. Na sequéncia, os alunos passavam para a
produgdo dos textos, sem se comunicar mais com os outros. Os temas sugeridos por eles, em
parceria com a professora-pesquisadora, foram: (i) Aborto em caso de microcefalia: pratica
aceitavel ou nao?; (i) Politica versus ciéncia: a pilula do cancer; (iii) Bela, recatada e do lar:
protdtipo para a mulher do século XXI? ; e (iv) Cultura do estupro: como acabar com esse
crime?

A ferramenta tecnologica Padlet foi apresentada aos alunos participantes, que nao a
conheciam, na sala de informatica, onde eles tiveram a oportunidade de manusea-la e lidar
com ela. Orientacdes e esclarecimentos aconteceram de forma virtual, em grupo fechado da
turma na rede social Facebook, “Autoria Terceirdo”, bem como em sala de aula, na interacao
com os colegas e com a professora-pesquisadora.

A turma foi dividida em seis equipes, cinco delas constituidas por seis integrantes e
uma por cinco. Em cada uma, havia um aluno na lideranga, responséavel por criar o Padlet e
incitar a participagdo dos colegas, por meio de questionamentos e de postagens. Em casa, o
aluno responsavel pela equipe criava o Padlet, comecava as postagens e divulgava o /ink para
os colegas terem acesso ao mural eletronico no grupo fechado da turma, no Facebook. Os
colegas do grupo pesquisavam sobre o tema, levando em consideragdo diferentes abordagens,
diferentes perspectivas sobre o assunto e postavam no Padlet, por meio de imagens, textos e
videos no mural da equipe. Ao mesmo tempo, ouvindo as diversas vozes ali presentes,
deveriam se posicionar no proprio Padlet sobre o tema em estudo.

Esse trabalho de busca pelas informagdes e uso do Padlet ocorreu a distancia, fora do
ambiente escolar, e a producao dos textos dissertativo-argumentativos ocorreu em sala de

aula, nos horérios geminados previstos para a turma, as segundas-feiras, caracterizando o
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ensino hibrido, proposto por Moran (2015). Esse modelo de ensino hibrido (“blended”), tal
como o explica Moran (2015, p.10), pode potencializar as atividades de ensino e

aprendizagem.

Na educagdo acontecem varios tipos de blended: de saberes e valores, quando
integramos varias areas de conhecimento (no modelo disciplinar ou ndo); blended de
metodologias, com desafios, atividades, projetos, games, grupais e individuais,
colaborativos e personalizados. Também falamos de tecnologias blended, que
integram as atividades da sala de aula com as digitais, as presenciais com as virtuais

Moran retoma a defini¢do de Christensen, Horn e Staker para conceitar o que ele

também entende por ensino hibrido:

O ensino hibrido ¢ um programa de educagdo formal no qual um aluno aprende, pelo
menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, ¢ pelo menos em parte
em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia. (CHRISTENSEN;
HORN; STAKER, 2013, p.7).

Acreditamos, assim como Moran(2015), que pode ser funcional a integracdo dos
espagos escolares tradicionais com os espagos virtuais, uma vez que ocorre a possibilidade de
ampliacdo de tempo de contato entre professores e alunos e entre alunos e seus pares. Além
dessa ampliacdo do contato, a aquisicdo de competéncias digitais constitui uma forma de
integragdo ao mundo globalizado.

O objetivo desse PA (figura 2) foi propiciar condi¢des aos alunos de desenvolvimento
do pensamento critico, uma vez que eles se encontram em situagdes de exposi¢ao das proprias
ideias, porém embasadas em fatos, dados e pesquisas € em outras opinides e realidades

diferentes das deles.



49

“BORTOEM CASODE MICROCERALLA prafica]
acefavel punds?
41emas sugerdos pekos

alunos : — i
ORGANZGHO 20

i equipes]h com & i
inegranies e 1 oo 3 HEL & RECATADA E DO LAR: proddtipn parm a mulher do a2 347

Berszas, sistematizagdn e comentinos no

ULTUIRA D) ESTUPRO: 2 imeT
Padlet e casa;Produpdo de sestn: e saka i SOESIRR I E S et T

Projeto de Aprendizagem: Padlet na produgao de textos dissertativo-

argumentativos

1 &geesentagie da proposta s
fuma & Cesperibilzag o dofink do Padictiorunn
- Facehonkh

2 Divisdo da kema em equipes

- ETAFAS DO PA. |8
3 &geesenlapiodn Padiete 2
manusein da feramenta:
4 Proposigan do e B2 semana e

B Comentanos sobre 35 postagens no Padieiiem sals)
questionamenos {oonkecimentns pros) =

9. Podugan indtadual dos fedos dissertativ:
S Criagdn do Padietda semna-lider da equpsiem rass) afgEnenams{em S

Figura 2. Projeto de Aprendizagem para coleta de dados

Os textos produzidos pelos alunos se enquadram no modelo proposto pelo MEC/INEP
para as provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Trata-se de textos dissertativo-
argumentativos, propostos para a redagdo de vestibular e que, nesse contexto, tém a fungdo de
atestar a competéncia discursiva do candidato. O aluno (candidato) deve, a partir de um tema
dado, elaborar uma tese e argumentos consistentes para embasar suas ideias. Esses textos sao
avaliados em consonancia com a matriz de corre¢do por Competéncia proposto por esses

orgdos. Sdo estipuladas cinco competéncias, para correcdo das redacdes, a saber:

Competéncia 1- Demonstrar dominio da norma padrio da lingua escrita;
Competéncia 2- Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo; Competéncia 3- Selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de
vista; Competéncia 4- Demonstrar conhecimento dos mecanismos lingliisticos
necessarios a construgdo da argumentagdo; Competéncia 5-Elaborar proposta de
interveng@o para o problema abordado, respeitando os direitos humanos. (BRASIL,
2013, p.8)

As Competéncias que mais se aplicariam ao nosso estudo seriam: 2, 3 e 5. As duas
primeiras (2 e 3), por tratarem da aplicagdo de conceitos de varias areas do conhecimento, ou

seja, a questao da informatividade e a expressao de opinides em defesa de um ponto de vista;
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e a 5, por demandar do aluno um posicionamento critico ao ser chamado a intervir, propor
uma solucdo para o tema trabalhado. Porém, vamos um pouco além.

Vamos considerar, em nosso estudo, o texto dissertativo-argumentativo como um
género textual, assim como Pilar (2000). A estudiosa considera a redacao de vestibular como
um género textual, tendo como referéncia os estudos feitos por Bakhtin (1992), o qual define
género como formas relativamente estaveis de enunciados, que ocorrem em condi¢des
especificas e de utilizagdo da lingua nas atividades humanas. O estudo ainda se ancora em
Halliday e Hasan (1985), que também associam o conceito de género textual ao contexto de

produgdo e ao objetivo que desempenha. De acordo com Pilar,

Levando em conta essas formas especificas que se referem ao contetido, as relagdes
entre os participantes ¢ a organizacdo do texto, as quais permitem ao texto
desempenhar a sua fungdo, podemos dizer que a redagdo de vestibular ¢ um género
textual que pode ser identificado por formas e convengdes especificas, que visam
atender a objetivos especificos no contexto do vestibular. (PILAR, 2000, p. 38)

Passarelli (2012), também considerando o texto dissertativo-argumentativo como um
género escolar, coloca a informatividade como um ponto crucial para a formulacdo dos
argumentos que sustentam a tese. Segundo ela (2012, p.243), “ponto-chave para formar a
opinido a ser defendida ¢ ter informacdo sobre o assunto ou tema com que serd produzido o

texto argumentativo.” Pensando na organizagao estrutural do texto, a autora afirma:

A organizacdo estrutural de um texto argumentativo ndo segue uma ordenagdo fixa
em relagdo aos elementos necessarios, mas um texto plenamente satisfatorio
apresenta, geralmente, o assunto em discussdo, o ponto de vista assumido/a tese
defendida, os argumentos que sustentam a posi¢do assumida, os contra-argumentos,
as possiveis posigdes contrarias e os argumentos que refutam tais posicdes, e,
na conclusdo, a recuperacao do ponto de vista/da tese defendida” (PASSARELLI,
2012, p.243 - 244)

Trabalhamos esse género com os alunos, haja vista que vai ao encontro dos interesses
da turma, por estarem concluindo a ultima série do Ensino Médio e esta ser uma pratica
exigida deles nos exames vestibulares € no ENEM. Queremos identificar, nos textos
produzidos por eles, marcas de criticidade, ou seja, a expressao da voz do aluno permeada por
outras vozes, seja confirmando-as seja refutando-as. Vamos um pouco além de Passarelli
(2012), no que diz respeito a informatividade. Queremos que o aluno, além da
informatividade, tenha um olhar critico, ou seja, saiba olhar para uma questao sob diferentes

angulos, perceba um dado assunto sob diferentes perspectivas, saia do seu lugar, para, entdo,

poder expressar-se. Para tanto, utilizamos a ferramenta digital Padletpara intermediar o
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processo de escrita e elaboramos etapas para aplicarmos a analise dos textos produzidos pelos
alunos.

Ao final do trabalho com os temas e a producdo de texto referente a cada um deles, os
alunos responderam a um questiondrio semiestruturado para expressarem a sua percepgao
quanto ao uso das TDICS como material de apoio para a producgdo de textos e para detectar os
pontos de vista deles quanto a questdo da criticidade. Dessa forma, retomamos o carater
participativo das pessoas que estdo envolvidas nas praticas sociais, que se insere na Dimensao
Critica da perspectiva sociocultural de letramento proposta por Lankshear, Snyder e
Green(2000). Nessa dimensdo, conforme os autores, os participantes do processo ja tém
dominio da parte operacional, ja reconhecem a finalidade de uso da ferramenta selecionada, o

Padlet, e, portanto, estdo aptos a avaliar a validade ou ndo do recurso digital que usaram.

2.5 Sobre a ferramenta Padlet

Apresentamos, de forma mais detalhada, a ferramenta Padlet,proposta no PA como
recurso para sistematizag¢do das informacgdes e expressao de opinides, previamente a producao
de textos pelos alunos participantes da pesquisa.

Segundo o site Wikihow.com,

O Padlet é um site da Internet que permite que vocé colabore com outros usuarios,
fornecendo textos, fotos, links e outros conteudos. Cada espago colaborativo é
chamado de "mural", podendo ser usado como um quadro de avisos particular.
Professores e empresas utilizam o Padlet para encorajar conversas criativas

multimidia e brainstorming.Disponivel em: http://pt.wikihow.com/Usar-o-Padlet
Acesso em: 09 ago, 2016.

O Padlet ¢ uma ferramenta gratuita, propiciada pela web 2.0, em que ¢ possivel fazer
uploads de documentos, ou seja, € possivel congregar, em um mesmo espaco, diferentes
midias. Permite o uso de forma sincrona e assincrona, sendo esse um requisito essencial para
o desenvolvimento de nosso trabalho. Os alunos podem acessar, em casa, de seus
computadores ou de dispositivos moveis, mesmo se outro aluno a estiver usando naquele
mesmo momento. Pode ter acesso ao material disponibilizado pelos colegas e ter tempo de
formular suas ideias para, entdo, posta-las; ou at¢ mesmo fazer suas buscas com calma, para

entdo compartilha-las. Ou seja, hd um tempo para o processamento das informacgodes.


http://pt.wikihow.com/Usar-o-Padlet
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Figura 3. Exemplo de um Padlet

Para ter acesso ao Padlet, o usuario deve direcionar-se para o site:

http://pt-br.padlet.com e criar uma conta com os seus dados.

Registre-se no Padlet

Hegistre-oa (i o Faetnak

Esgistra- i

Figura 4. Pagina de registro no Padlet

Na sequéncia, o usuario clica em “Criar novo mural”. A partir dai, ele pode modificar
o mural, adicionar titulo, descricdo, mudar o fundo ou a privacidade. O Padlet constitui-se
como uma ferramenta de uso intuitivo, ou seja, de facil manuseio, que ndo demanda uma
preparagdo prévia para o seu uso. No momento em que acessa O Site, 0 usuario encontra
instrucdes a serem seguidas e que lhe permitem o manuseio da ferramenta. Uma vantagem ¢

que as instrugdes estdo em lingua portuguesa. No primeiro acesso, pode haver dificuldades,


http://pt-br.padlet.com/
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mas apos a familiarizacdo com o Padlet e suas configuragdes, torna-se uma ferramenta de

facil manuseio.

L
Meu suntuoso padiet

Figura 5. Pagina de abertura de um novoPadlet

Se optar por manter o mural privado, apenas o autor e as pessoas convidadas por email
tém acesso a ele. Quem cria o Padlet pode também optar por atribuir uma senha ao mural, o
que significa que os outros apenas lhe podem aceder através dessa senha. O link oculto
permite que visualize, escreva e modere, mas a hiperligagdo fica oculta para Google. O mural
publico aparece nas buscas do Google. Porém, sé os autores podem promover modificagdes
no mural.

Para criar uma caixa de texto, basta o usuario clicar duas vezes sobre o mural.
Clicando sobre a caixa, pode arrastd-la para onde desejar e redimensiona-la. Pode incluir
ligagdes para imagens ou videos, enviar um arquivo ou tirar uma fotografia.

Outro recurso permitido pelo Padlet ¢ a possibilidade de compartilhamento nas redes
sociais, exportacdo comopdf ou imagem e incorporacdao em outra ferramenta da Web 2.0. Para

1ss0, basta o usuario copiar o cddigo que ¢ gerado e cola-lo onde pretende.



54

Sryane fpw g e Gaprin [ a1
B [ [ = T P [ - L TR T T I I ] P o, s s +

& @& i L= - B =

Enfmpartihes

Figura 6. Possibilidades de compartilhamento do Padlet(quadro a esquerda)

Para disponibilizar o Padlet para os pares e para outros usudrios, o usudrio deve
apenas compartilhar o /ink. Dessa forma, outras pessoas podem acessa-la e fazer postagens,

desde que a Configuragao permita esse uso.

2.6 Instrumentos de coleta de dados

Caracterizando a pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico, tivemos a preocupagdo
com o significado que as acdes e as experiéncias tiveram para os envolvidos no processo.
Com a adog¢do dessa abordagem, para gerar os dados e para sua triangulagdo, utilizamos os

seguintes instrumentos:

Questionario inicial- Para responder as perguntas formuladas no questionario inicial (ver
apéndice A) de Avaliagdo Diagnostica, foi apresentado, na aula anterior ao inicio das
atividades do PA, um formulérioonl/ine aos alunos participantes da pesquisa, que responderam
a ele no Laboratorio de Informatica da escola coparticipante. As respostas dos alunos foram
processadas pela ferramenta utilizada (Google Formas) e foram gerados os dados. Esse
primeiro questionario era composto por questdes semiestruturadas, que visavam a levantar o
perfil dos alunos participantes, bem como dados que nos permitiram perceber os héabitos de
uso da internet deles. Previamente a essa atividade, os pais ou responsaveis de todos os alunos
da turma envolvida foram convidados para participar de esclarecimentos do projeto de
pesquisa, independente da idade do (a) aluno (a). Estando os pais ou responsaveis de acordo

com a participagdo de seus filhos ou daqueles por quem sdo responsaveis, eles assinaram o
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Ver Apéndice D) e os participantes da pesquisa
assinaram o Termo de Assentimento do Menor (Ver Apéndice E).No questionario inicial,
temos respostas de 33 dos 35 participantes. Dois deles faltaram no dia em que fomos ao
Laboratorio de Informéatica responder aos questionarios online.As respostas foram

processadas pela ferramenta utilizada (Google Formas) e foram gerados os dados.

Questionarios aplicados durante e ao final do PA - Foram aplicados dois questionarios,
com caracteristicas € em momentos distintos. O primeiro questiondrio online (Ver Apéndice
B), respondido pelos alunos no Laboratério de Informatica e com os dados gerados pela
ferramenta Google Formas, foi aplicado apds o uso da ferramenta Padlet pela primeira vez,
para detectar como fora o uso da ferramenta em si, as dificuldades encontradas e sobre o
impacto nas produgdes escritas. Obtivemos respostas de 35 alunos, ou seja, de todos os
participantes. Esse questionario foi aplicado apds a primeira atividade usando a ferramenta
digital Padlet. O segundo questionario online (Ver Apéndice C), também respondido pelos
alunos no Laboratério de Informatica e com os dados gerados pela ferramenta Google
Formas, visava a detectar a percep¢do dos alunos participantes sobre o uso das TDICs,
especificamente da ferramenta Padlet, como material de apoio para a producgdo de textos e
para detectar os pontos de vista deles quanto a questdo da criticidade e também sobre pontos
positivos e negativos da ferramenta proposta.Neste questionario, obtivemos respostas de 35

alunos, ou seja, de todos os participantes.

Anotacoes de campo- As anotagdes de campo feitas por mim, como professora-pesquisadora
em um diario reflexivo, contendo tanto as impressdes de como a pesquisa estava se
desenvolvendo como os sentimentos em relagdo ao processo, observando a adequag@o ou nao
da ferramenta digital Padlet para o fim a que foi proposto. Algumas anotagdes ocorreram
simultaneamente e outras ap0s as atividades desenvolvidas. De acordo com Bogdan e Biklen
(1982, apud LUDKE; ANDRE, 2015, p. 35), “o contetido das observagdes deve envolver uma
parte descritiva e uma parte mais reflexiva”. Nas observagdes, segundo as autoras, devem-se
utilizar as proprias palavras na reconstrucdo dos didlogos com os participantes, embora as
citagdes sejam muito uteis para a apresentacdo, interpretacdo e andlise de dados. O
comportamento do observador também deve ser incluido nas observagdes, revelando suas
atitudes, acdes e conversas com os participantes da pesquisa. Cabem também, nas anotagdes,
segundo as autoras, reflexdes do pesquisador acerca do conteudo que estd sendo abordado,

dos procedimentos e estratégias metodoldgicas, dilemas enfrentados durante o trabalho,
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mudangas na perspectivas e esclarecimentos que se julgarem necessarios. Em todo o processo,
houve minha observagdo participante, como professora-pesquisadora, e fiz registros e
anotagdes quanto a recepgao dos alunos e ao desenvolvimento das atividades.As anotagdes de
campo foram feitasem trés momentos distintos: (i) durante a realizacao da primeira atividade;
(i) no momento de proposi¢do de um tema para os alunos, antes da realizagao das atividades,
para identificar os conhecimentos prévios deles sobre o tema dado, baseando-me em
questionamentos feitos a eles; (iii) durante a producao de um dos textos alusivos a um dos
temas propostos, revelando minhas percepcdes sobre o trabalho e envolvendo os didlogos
estabelecidos com os alunos participantes; (iv) no momento final, apos a realizagdo das

atividades.

Textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos — os textos enquadram-se na
analise documental. Segundo Holsti (1969, apud LUDKE E ANDRE, 2015, p. 46), uma das
situacdes basicas em que ¢ apropriado o uso da analise documental ¢ “quando o interesse do
pesquisador ¢ estudar o problema a partir da propria expressdo dos individuos, ou seja,
quando a linguagem dos sujeitos € crucial para a investigagdo”. Nessa situacdo, encaixam-se
as producgdes escritas dos participantes, incluindo “redacdes, dissertacdes, testes projetivos,
diarios pessoais, cartas, etc”. Coletamos textos dos alunos, redigidos apos as intervengoes
feitas pela professora-pesquisadora, no caso o uso da ferramenta Padlet como mediadora no
processo, para observar a formula¢do dos argumentos apos o trabalho realizado com esse
recurso. A partir dos temas trabalhados, temos: (i) 35 textos abordando o tema: “Aborto em
caso de microcefalia: pratica aceitavel ou nao?”; (i1) 35 textos sobre o tema: “Politica versus
ciéncia: a pilula do cancer”; (ii1) 34 textos abordando o tema: * ,, Bela, recatada e do lar™:
protdtipo para a mulher do século XXI?” ; e 34 textos sobre o tema: “Estupro: como acabar

com esse crime?”

Padlets confeccionados pelos alunos— enquadramos os Padlets confeccionados pelos alunos
também na andlise documental, uma vez que a sele¢do do material ali reproduzido e indicado
para leitura, bem como o0s posicionamentos por eles expressos constituem uma parte do
processo da produgdo escrita. Os Padlets foram analisados para cruzar informacgdes, ou seja,
para percebermos se houve o aproveitamento das ideias 1a expostas, de forma critica e
reflexiva, ou se houve somente a transcri¢do de informagdes e palavras de outrem. Tornam-se,
portanto, relevantes na nossa analise. Fizemos a impressdo dos Padlets produzidos pelos

alunos e também usamos os proprios murais no ambiente virtual para comparar os dados 1a
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colocados e as ideias expressas nos textos. Para confeccdo dos Padlets, a turma foi dividida
em seis equipes; cinco delas constituidas por seis alunos e uma por cinco. Dessa forma, temos
seis Padlets confeccionados a cada tema, totalizando 24 (vinte e quatro), ao final dos

trabalhos.

2.7 Procedimentos de analise de dados

De posse dos dados coletados a partir dos instrumentos escolhidos (os questionarios, o
diario reflexivo da professora, os Padletse os textos dissertativo-argumentativos produzidos
pelos alunos participantes), passamos ao estudo e andlise para interpretacdo dos dados gerados
a luz da revisdo de literatura feita.

Segundo Liidke e André (2015, p.567), “o primeiro passo nessa analise ¢ a construgao
de um conjunto de categorias descritivas. O referencial tedrico do estudo fornece geralmente a
base inicial de conceitos a partir dos quais ¢ feita a primeira classificagdo dos dados.”
Seguindo essa linha de raciocinio, procedemos a uma leitura cuidadosa e atenta dos dados
obtidos.

Apos imprimir os dados gerados pelos questionarios, passamos ao estudo, fazendo
observacdes a margem do material, tentando perceber semelhangas e discrepancias entre as

respostas obtidas para melhor analisé-las. De acordo com Liidke e André (2015, p.57),

Outro ponto importante nesta etapa ¢ a consideragao tanto do conteudo manifesto
quanto do conteudo latente do material. E preciso que a anélise ndo se restrinja ao
que estd explicito no material, mas procure ir mais a fundo, desvelando mensagens
implicitas, dimensdes contraditorias e temas sistematicamente “‘silenciados”
(LUDKE; ANDRE, 2015, p.57)

Seguindo essas orientagdes, fizemos varias leituras, a fim de ndo nos restringirmos
somente aos ditos, mas conseguirmos perceber também os ndo ditos, as semelhangas entre
posigdes expressas, na tentativa de relacionar as informagdes obtidas.

Ap0s a andlise dos questionarios e das anotagdes da professora, passamos ao estudo
detalhado dos textos produzidos pelos alunos. Primeiramente, fizemos a separacdo dos textos
de acordo com a equipe de que os alunos fizeram parte para confeccionar os Padlets. Na
sequéncia, imprimimos os Padlets criados por eles. Fizemos a leitura dos textos dos alunos
que pertenciam a cada um dos grupos em separado para proceder as andlises. Estipulamos
cores diferentes de marca-textos e canetas para fazer marcacdes e anotagdes referentes aos

critérios que queriamos observar nos textos. Nesse momento, fizemos uma leitura acurada



58

para perceber o didlogo entre as ideias e opinides veiculadas no Padlet, os textos produzidos e
as anotacoes feitas pela professora durante os trabalhos.

Para analisar criticidade nos textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos
alunos, voltamos a leitura da fundamentagdo teodrica para embasarmos nosso estudo. Com
base nas leituras feitas, nos didlogos que estabelecemos entre os tedricos apontados € no

conceito proposto por nods para criticidade, estabelecemos quatro etapas para fins de nossa

analise.
(M) E possivel perceber uma tomada de posigdo, ou seja, a defesa de um ponto de
vista, em relagdo ao tema abordado?;
(ii) E possivel perceber uma formulagdo de argumentos nos textos dos alunos, tendo

como referéncia outras vozes, seja para confirmar ou refutar as proprias ideias?;

(i) Houve selecdo, organizacdo e interpretagdo de informagdes postadas no Padlet, a
fim de formular posicionamentos proprios; ou esse recurso nio foi utilizado, ou
seja, as postagens no Padlet ndo influenciaram na argumentac¢ao desenvolvida pelo
aluno?; e

(v) Mantém-se no texto dissertativo o posicionamento adotado no Padlet, ou seja, 0s
argumentos usados nos textos corroboram os posicionamentos ja tomados no

mural eletronico?

Salientamos que nao consideramos esses aspectos de forma isolada. Constituem, como
ja dissemos, etapas para o procedimento de andlise, ao final da qual poderemos detectar
criticidade nos textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos. Cada etapa
conduz a outra, estabelecendo-se entre elas uma relagdo de interdependéncia.

Apos termos apresentado a metodologia adotada em nossa pesquisa, vamos explorar,
no proximo capitulo, os dados gerados por meio dos instrumentos utilizados, a saber:os
questionarios, as anotagdes de campo, os Padlets e os textos dissertativo-argumentativos

produzidos pelos alunos.
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CAPITULO 3 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdao, apresentamos e discutimos os dados gerados nesta pesquisa. Nossa
analise estd dividida em duas partes. Na primeira parte, analisamos as postagens feitas nos
Padlets e os textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos, comparando o
contetdo com o material disponibilizado nos murais. Nessa andlise, elencamos algumas
etapas para verificar criticidade nos textos produzidos.

Na segunda parte, abordamos a percep¢do dos alunos participantes sobre o uso das
TDICs, especificamente da ferramenta Padlet, como material de apoio para a producdo de
textos e para detectar os pontos de vista deles quanto a questdo da criticidade.

Para fins de analise, ndo houve corre¢des nos textos dos alunos tanto nas postagens
nos Padletsquanto nos textos dissertativo-argumentativos, uma vez que o uso ou ndo da
norma padrdo ndo € o nosso foco. Assim, reproduzi os textos de forma literal, colocando-os
em italico, para melhor visualizagdo e distincdo das andlises feitas. Os alunos foram

identificados por pseuddnimos, de forma a garantir o anonimato.

3.1 Analise dosPadlets

Para confeccdo dos Padlets, a turma foi dividida em seis equipes; cinco delas
constituidas por seis alunos e uma por cinco. Solicitei a turma seis alunos voluntarios que
quisessem liderar as equipes; na sequéncia, os lideres, alternadamente, escolheram os
componentes das equipes. Para cada um dos temas trabalhados (4 temas) , foi confeccionado
um Padlet ; dessa forma, temos seis Padlets confeccionadas a cada tema (um de cada equipe),
totalizando 24 (vinte e quatro), ao final dos trabalhos.

Para anélise, selecionei dois Padlets para cada tema trabalhado, perfazendo o total de
8 (oito). A selecdo foi feita observando as equipes selecionadas para andlise dos textos
dissertativo-argumentativos, uma vez que cruzei essas duas produgdes realizadas em
momentos distintos (os Padlets e os textos dissertativos). Fiz a impressdo dos Padlets
produzidos pelos alunose também usei os proprios murais no ambiente virtual para comparar
os dados 14 colocados com as ideias expressas nos textos. Como as ocorréncias sao
semelhantes, organizei os murais na sequéncia dos topicos abaixo, de modo a contemplar os

oito Padlets selecionados para andlise.
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3.1.1 Aspectos multimodais na confecciio dosPadlets

Primeiramente, observei os aspectos multimodais que compoem os Padlets. O lider de

cada equipe, em um primeiro momento, abrindo a pagina do site https://pt-br.padlet.com,

deparou-se com o mural em branco e, para confecciona-lo, teve que selecionar imagens para
compor o fundo, a disposicdo que teriam as postagens dos colegas e outros detalhes em
relacdo a privacidade do material. De alguma forma, essas imagens selecionadas ja podem
delimitar um posicionamento pretendido pelos lideres da equipe (por exemplo, manifestando
um posicionamento favoravel ou contrario ao tema abordado). E possivel averiguar se essa
expectativa criada foi ratificada pelos colegas componentes da equipe ou ndo. O material
confeccionado nos fornece subsidios para isso. Usei, para ilustrar, os murais confeccionados
pelas Equipes 1 e 2, abordando o tema: “Aborto em caso de microcefalia: pratica aceitavel ou

nao?”

1 Aborto em caso de microcefalla

Aplreid

Figura 7. Padlet confeccionado pela Equipe 1
Disponivel em: https://padlet.com/taniaguimanunes/7mt8iqf449rf . Acesso em: 03 fev. 2/17.
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Figura 9. Padlet confeccionado pela Equipe 2
Disponivel em: https://padlet.com/juliabevi/doj0090q687z. Acesso em: 03 fev. 2017
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Figura 10. Padlet confeccionado pela Equipe 2 (continuacgéo)

OsPadlets acima (figuras 7, 8 ¢ 9,10), abordando a mesma tematica, trazem implicitos
posicionamentos diferentes. Analisando os varios recursos semidticos que compdem o0s
murais eletronicos, desde a sua constituicdo até as postagens feitas pelos alunos, vemos que
foi feito o uso da palavra, de cores, de imagens, de midias(/inks de reportagens, noticias,
entrevistas, depoimentos, videos), caracterizando-os como textos multimodais.

Analisando especificamente a imagem de fundo selecionada pela aluna Alice, lider da
Equipe 1, constato um posicionamento favoravel ao aborto, uma vez que a letra O da palavra
NAO desempenha, ao mesmo tempo, a fungdo de uma algema, que aprisiona a mulher
(representando talvez leis, regras, preconceitos e convicgdes). Por outro lado, a letra S de SIM
¢ colocada como uma algema que se abre, representando a liberdade de escolha da mulher. A
postura das maos também nos diz muito: a mao que ¢ libertada sugere euforia, ao contrario da
outra, que sugere tristeza, prisdo. O fato de a imagem ter sido trabalhada nas cores preta e
branca também pode sinalizar morte ou vida, que vai estar relacionado as escolhas possiveis:
sim ou ndo. Esse posicionamento da lider da Equipe, que conduziu a montagem do mural,
ndo ganhou forca nas postagens feitas pelos alunos, uma vez que a maioria deles selecionou
textos que vao revelar posicionamentos contrarios a pratica do aborto em casos de
microcefalia.

Ja na Equipe 2 (figuras 9 e 10), como imagem de fundo, vemos a estatua criada pelo
artista Martin Hudacek. A obra retrata uma mae em luto sendo confortada por seu bebé
abortado, representado na forma de uma crianga transparente, com a mao elevada em um
gesto que pode ser lido como de perdao. Por um lado, a imagem pode consolar o coragdo das

maes que abortaram, mas, por outro, retrata bem a dor de uma mae que interrompe a gravidez.
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Dessa forma, pode conduzir o aluno a dois posicionamentos: favoravel ao aborto, tendo como
justificativa a microcefalia, apesar da dor da mae, que tem como consolo o fato de pensar em
resguardar o filho de futuros sofrimentos; ou contrario, pensando nos danos causados a
propria mae pelo fato de ter tirado uma vida, o que pode gerar muito sofrimento a ela.

A escolha da imagem de fundo ja denota um posicionamento por parte de quem o
compde (no nosso caso, do lider da equipe), que pode influenciar diretamente as postagens
dos colegas ou ndo. O lider da equipe, responsavel pela confeccdo do Padlet, visualiza
diferentes opcdes, que exprimem diferentes posi¢des, para entdo selecionar aquela que julga

mais conveniente para o mural.

3.1.2 Postagens nosPadlets

Criado o Padlet, os lideres das equipes disponibilizaram os /inks no grupo fechado do
Facebook da turma para que os colegas tivessem acesso a ele e pudessem fazer suas
postagens. Clicando na tela do Padlet, abre-se uma caixa de didlogo, na qual o aluno pode
identificar-se e escrever suas ideias, opinides € posicionamentos, a0 mesmo tempo em que
pode fazer uploads de documentos, de videos, de imagens, ou mesmo indicar /inks a serem
acessados pelos colegas. Ou seja, € possivel congregar, em um mesmo espago, diferentes
midias. Tomamos como exemplo os Padlets confeccionados pelas Equipes 3 e 4 sobre o

tema: “Politica vs Ciéncia: a pilula do cancer”, para observar esse aspecto.

Figura 11. Padlet confeccionado pela Equipe 3
Disponivel em: https://padlet.com/wall/duzcm9ulhjc. Acesso em: 26 fev. 2017
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Figura 13. Padlet confeccionado pela Equipe 4
Disponivel em:https://padlet.com/gigiptc7/52apxjzp3hx0. Acesso em: 26 fev. 2017
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Figura 14. Padlet confeccionado pela Equipe 4 (continuagao)

Essa possibilidade de congregar varias midias em um mesmo espaco foi bem
explorada pelas duas equipes. Tanto na Equipe 3 quanto na Equipe 4 as lideres iniciaram as
postagens, incitando os colegas a fazerem o mesmo. A lider da Equipe 4 relaciona sua opinido
a um video postado por ela no Padlet.

Ester (lider da Equipe 3): Gente, o que vocés acham sobre o assunto? Eu acho que o
produto deveria comegar a sofrer testes para que fosse confirmada sua eficacia no
tratamento do cancér. Mas aqueles que tem casos confirmados e que os outros
tratamentos sdo resolveram o problema deveriam ter acesso ao medicamento.

Mariana (lider da Equipe 4)- Ja havia assistido o video antes da proposta e confesso
que fiquei chateada ao descobrir que a pilula do cdncer ndo surte efeito sobre a
doenca. O analfabetismo cientifico é um problema grave no Brasil. Concordo com o
video, ndo acredito na eficacia da fosfoetanolamina na luta contra o cancer. E
vocés??

A partir da provocacdo inicial, os colegas fizeram diversas postagens. Nos dois
Padlets, verifiquei a presenga dos comentarios dos alunos sobre o assunto trabalhado. Além
disso, postaram varios /inks, por meio dos quais os colegas poderiam informar-se mais sobre o
tema e ver diferentes posi¢des tomadas. Na Equipe 3, foram indicados sifes com: (i)
reportagens com esclarecimentos sobre o tema; (ii) reportagens apresentando posi¢cdo do
pesquisador principal da droga; (iii) noticia sobre a suspensdo do fornecimento da droga no
estado do Mato Grosso; (iv) video com autoridade no assunto- médico- e outro prestando
esclarecimentos sobre o assunto; (v) depoimento de paciente que obteve sucesso com o uso do
medicamento; (vi) depoimento escrito e video de pais que tentam conseguir a droga para a
filha. O mesmo ocorreu na Equipe 4: além dos depoimentos dos alunos, houve uma variedade
de midias indicadas que visavam a levar esclarecimentos aos colegas, ao mesmo tempo em
que apresentavam depoimentos de envolvidos no assunto.

A selecdo desse material oportunizou aos alunos envolvidos a proximidade com o
tema, algo distante da realidade deles. Afirmo isso com base em dados. Em questionario
aplicado aos alunos antes do trabalho com essa tematica, 51% dos alunos da turma afirmaram
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ndo ter conhecimento sobre o assunto; 37% afirmaram saber um pouco e apenas 11%
disseram que ja tinham conhecimento. Os percentuais representam os nimeros absolutos: 18,
13 e 4 alunos, respectivamente. Indagados se tinham uma posi¢ao sobre o tema, 25 alunos-
71% do total- afirmaram que ndo; apenas 10 alunos- 28% do total- disseram ter uma posigao.

Esses dados, relacionados aos posicionamentos tomados nos proprios Padlets usados
como amostra, apos o trabalho de pesquisa feito, parecem sugerir que o uso dessa ferramenta
teve um papel relevante na formacdo de opinido dos alunos. O trabalho assincrono pode ter
permitido a eles tempo para pesquisar, acessaro material disponibilizado pelos colegas,
processar informagdes, para entao formular suas ideias .

3.1.3 Interacoes nos Padlets

Apoés averiguar que os alunos usaram o Padlet ndo apenas como espago para
compartilhamento de informagdes, mas também para expressdo de suas opinides, passamos a
analisar como se deram as interagdes nessa ferramenta. Para analisar esse aspecto, ative-me
aos murais confeccionados pelas Equipes 5 e 6, abordando o tema: ““ Bela, recatada e do lar:
protdtipo para a mulher do século XXI?” e também os murais das equipes 1 e 4, abordando o

tema: “Cultura do estupro: como acabar com esse crime?”

Figura 15. Padlet confeccionado pela Equipe 5
Disponivel em:https:/padlet.com/renatarosaal 5/1u80m6pgh5iq. Acesso em: 26 fev. 2017
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Figura 16. Padlet confeccionado pela Equipe 5 (continuacéio)

O papel da mulher na socledade atual

Figura 17. Padlet confeccionado pela Equipe 6
Disponivel em: https://padlet.com/ffeepii/um5ddptsj0dw. Acesso em: 26 fev. 17
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Figura 18. Padlet confeccionado pela Equipe 6 (continuacio)
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Figurz.l 19. Padlet confeccionado pela.Equipe 1
Disponivel em: https://padlet.com/wall/ulhp787xfj2e. Acesso em: 26 fev. 2017
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Figura 20. Padlet confeccionado pela Equipe 1 (coniinuag:io)
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Figura 21. Padlet confeccionado pela Equipe 4
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Figura 22. Padlet confeccionado pela Equipe 4 (continuacgéo)

Percebi que, em alguns Padlets, o didlogo comecga a se estabelecer na descricdo do
mural, abaixo do titulo. Nessa descri¢cdo, os lideres das equipes tinham a possibilidade de
contextualizar o assunto e incitar a participacdo dos colegas. Foi o que aconteceu, por
exemplo, tanto na Equipe 5 quanto na Equipe 1, em que as lideres convidaram os colegas a

participar das postagens:

Descricdo do Padlet da Equipe 5 (lider: Marina): Vamos aprimorar nossos
conhecimentos sobre esse assunto tdo polémico, com reportagens, videos, noticias,
etc. Quais foram os acontecimentos em que "a mulher” lutou por seus direitos?
Qual foi a evolugdo historica da mulher? Qual o papel da mulher na sociedade
atual? Responda essas perguntas expondo suas ideias.

Descricdo do Padlet da Equipe 1(lider: Alice): Vamos explorar as noticias e
mostrar diferentes pontos de vista, inclusive os nossos. Todos participando!!!

Em outros, esse didlogo com os colegas se estabelece na primeira ou nas primeiras
postagens, seja do lider da Equipe ou de algum integrante da equipe.

Diego: (Equipe 5) -E ai pessoal , qual a opinido de vocés sobre o assunto ? Qual o
papel da mulher e qual a sua importdncia na sociedade atual ?

Enzo (lider da Equipe 6)- Baseado no que vimos hoje, e no que sabemos sobre a
historia da mulher em geral, o que vocés acham sobre o papel que a mulher
desempenha na sociedade hoje? Bela e recatada do lar??

Andreia (integrante da Equipe 1)-Vocés acham que o estupro é realmente culpa de
quem? O que deve ser feito para que o estupro ndo venha tornar-se cultura?
As respostas as indagagdes ocorreram, em alguns casos, de forma direta. Por exemplo,

na Equipe 5, respondendo ao questionamento feito por Diego, os colegas estabeleceram uma

discussao, expressando suas ideias e contestando as dos colegas, como vemos a seguir:
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Marina- Respondendo as perguntas do Diego... Na minha opinido as mulheres ja
conquistaram muitos direitos, como de voto, salarios independente do sexo, etc. O
papel da mulher mudou muito, comparado aos anos anteriores, como os meios de
trabalho e a forma com que a mulher é vista na sociedade, mas apesar de tudo
isso ainda possui a discriminagdo, infelizmente o machismo continua presente na
nossa sociedade.

Breno- Respondendo as perguntas do Diego eu acho que as mulheres ja tem os
direitos que as favorecem, pelo fato de serem biologicamente falando mais fraca
que o homem hoje em dia existe leis para defender ela disso agora mulheres e
homens nunca serdo tratados da mesma maneira, pelo fato de nao serem iguais.

Marina- Desculpa Breno, sei que essa é sua opinido, mas senti um pouco de
machismo na sua resposta.

Breno- Eu ndo sei se isso pode ser denominado machismo, eu so acredito q
homens e mulheres ndo sdo iguais, e por isso cada um deve ter leis que levem em
consideragdo as diferengas de cada sexo, ndo to dizendo q homem é melhor do
que mulher, mas sim que cada um tem suas vantagens e desvantagens.

Para ancorarem seus posicionamentos, esses alunosque travaram a discussao (Marina e
Breno) postaram links que refor¢avam seus posicionamentos. Ou seja, buscaram respaldar
suas vozes em outras, tentando dar maior credibilidade as suas ideias. Foram trazidos,
portanto, outros textos para dialogar com a fala deles. Marina postou o /ink da reportagem da
revista Veja, que deu inicio a polémica. O colega Breno colocou dois /inks: um deles (abaixo)
traz a posi¢ao de uma historiadora que contesta a polémica causada pela manchete. Esse texto
vai dialogar diretamente com a postagem da colega Marina, refutando algumas ideias que a
reportagem suscitou. Por meio do outro /ink (abaixo), o colega dialoga diretamente com o

grupo, tentando defender a acusacdo de machismo feita pela colega Marina.

Postagem da aluna Marina: Brasil -Marcela Temer: bela, recatada e “do lar”-A
quase primeira-dama, 43 anos mais jovem que o marido, aparece pouco, gosta de
vestidos na altura dos joelhos e sonha em ter mais um filho com o vice

Postagem do aluno Breno - Critica a 'bela, recatada e do lar' é intolerante com
Brasil 'invisivel’ diz historiadora

Postagem do aluno Breno -Esse link e para quem ndo sabe a diferenga entre o
feminismo e o femismo, e ate mostra coisas que as mulheres conquistaram com esse
movimento, bem interessante para quem quiser aprofundar num assunto e entender
mais ate sobre o machismo, e também mostra que a maioria das pessoas que se
denominam "feministas" hoje em dia sdo na verdade femistas

Na maior parte das postagens, como ocorreu com os alunos acima, os colegas
postaram suas ideias ancorando-as em reportagens, em posicdes de especialistas, em dados,

nao falando sozinhos. Essa foi a forma encontrada de respaldar seus posicionamentos.


http://veja.abril.com.br/brasil
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Milton (Equipe 1): Apds o estupro coletivo, manifestantes saem pelas ruas cobrando

0 fim da sociedade
machista.http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2016/06/mulheres-pedem-o-fim-da-
cultura-do-estupro-em-ato-na-orla-de-maceio.htmlRespondendo ao seu

questionamento Andreia, em minha opinido o estupro é culpa da sociedade
machista a qual vivemos, mesmo que tenha minimizado o machismo ao longo da
historia ainda encontramos pessoas com esses pensamentos. E a mulher é a vitima
disso tudo, quantas vezes olhamos nas ruas mulheres sendo cantadas ou sendo
encostadas nos transpostes publicos.

Pedro (Equipe 4):  https://nacoesunidas.org/por-que-falamos-de-cultura-do-
estupro/um pequeno texto explicando o significado do termo "cultura do estupro"
que circula com frequéncia atualmente na midia. E inadmissivel culpar a vitima,
ndo importa a situagdo, seria o mesmo que culpar a vitima de um assassinato ou de
um assalto.Estamos ainda em uma sociedade arcaica, com valores quase que
medievais, na qual crimes sexuais sdo comuns e corriqueiros.Serd necessario muito
tempo para eliminar esses valores do nosso meio social, e assim como toda grande
mudan¢a em um pais, deve comegar pelas massas sociais, com protestos e
reivindicagoes.

Houve casos em que o didlogo ndo foi estabelecido de forma direta entre os alunos,
como na Equipe 5, mas sim por meio das postagens feitas. Como exemplo, na Equipe 6, a
aluna Aline langou um questionamento. Nenhum colega respondeu diretamente a ela, mas as
indicagdes de leitura funcionavam como uma resposta a indagagdo e demonstravam a resposta

desses alunos. Ou seja, as reportagens indicadas responderiam por eles.

Aline (Equipe 6): Vocés acham que as mulheres devem ficar presas ao retrocesso?

Luiza (Equipe 6- postagem feita ap6s a indagacdo da colega Aline): "do longo da
historia, a mulher deixou de ser criada para casar e cuidar dos filhos para
conquistar sua independéncia. No entanto, atualmente, muitas delas ainda estdo
presas a vdrios tipos de submissoes. Como o Dia Internacional da Mulher é
celebrado no proximo domingo, 8, a escritora e historiadora Mary del Priore fala
ao O&N sobre as mudangas do papel da mulher ao longo do tempo. A conversa gira
em torno de temas como feminismo, ditadura da beleza, aborto, estupro, machismo
e soliddo.Mary del Priore é ex-professora de Historia da USP e da PUC/RJ, e pos-
doutorada na Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales, de Paris.”

Ricardo (Equipe 6- postagem feita apos a indagagdo da colega Aline): Reportagem
da revista Inspired, sobre toda a evolugdo da atua¢do da mulher na sociedade atual

Deixa-se entrever que a maioria dos alunos leu as postagens dos colegas, inteirou-se
do assunto para depois posicionar-se. Foi possivel perceber isso por meio de algumas

postagens. Por exemplo, na Equipe 4, a aluna Mariana demonstrou explicitamente ter lido as

posicdes tomadas por seus colegas, por meio da expressdo: “Concordo com vocés”.

Mariana (Equipe 4):Concordo com vocés, é um absurdo culparem a vitima. S6 com
educagdo poderemos erradicar esse pensamento arcaico e machista. O corpo de
uma mulher pertence apenas a ela, e ninguem tem o direito de toca-lo sem a devida
permissdo. Uma das reportagens fez uma analogia do estupro com um roubo, achei
muito interessante, ai vai o trecho:O estupro é o unico crime no qual a vitima é
Julgada junto com o criminoso(...) (grifo meu).



http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2016/06/mulheres-pedem-o-fim-da-cultura-do-estupro-em-ato-na-orla-de-maceio.html
http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2016/06/mulheres-pedem-o-fim-da-cultura-do-estupro-em-ato-na-orla-de-maceio.html
https://nacoesunidas.org/por-que-falamos-de-cultura-do-estupro/
https://nacoesunidas.org/por-que-falamos-de-cultura-do-estupro/
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Nos Padlets confeccionados pelos alunos, ja foi possivel detectar alguns indicios de
criticidade. Em relagdo a tomada de posi¢do (que constitui uma das etapas consideradas por
nos no desenvolvimento de criticidade), alguns alunos manifestaram—se de forma explicita e
buscaram formas de respaldar o posicionamento adotado. E possivel perceber que alguns
alunos formularam seus argumentos tendo como referéncia outras vozes (como analisado
acima). E certo que ter acesso a outros posicionamentos ndo ¢ fator de garantia de que o aluno
va se posicionar saindo do seu lugar (como seria o desejado por nos). Prova disso sdao as
posi¢gdes tomadas pelo aluno Breno (analisado acima). Esse aluno assume uma posi¢ao
considerada machista pelos colegas, provavelmente fruto de suas vivéncias anteriores €, no
momento de colocar-se, busca argumentos que defendem esse viés. Ele ndo fala sozinho,
busca respaldo para confirmar sua posi¢ao ¢ manté-la. Mas esse colocar-se e ser levado a
refletir sobre a propria posicao, seja buscando argumentos que ratificam o posicionamento ou
refutando outros ja constitui uma forma de o aluno ouvir-se, indagar-se, refletir sobre si e
sobre o meio que o rodeia. O ideal seria que a percepcao de outros vieses levasse o aluno a
rever seus posicionamentos e adotasse um ponto de vista respeitoso em relagdo a pontos de
vista oriundos de experiéncias individuais e sociais diferentes da sua, mas ndo € o que sempre
acontece.

Por outro lado, temos os alunos que nao tinham informagao sobre determinados temas,
por exemplo, sobre a pilula do céancer, a fosfoetanolamina sintética, e as pesquisas feitas e seu
compartilhamento com os colegas no Padlet constituiram uma ferramenta relevante nao so6
para a aquisi¢do de informacdes como também para a tomada de opinides (como analisado
acima). E o que vem a caracterizar a “curiosidade epistemolégica” proposta por Freire(1996).
O processo de buscar as informagdes,seleciona-las, analisa-las e compartilha-las leva o aluno
a pensar a realidade e analisar o mundo que o cerca, desenvolvendo raciocinios proprios. Esse
exercicio de reflexdo sobre a realidade que o circunda propicia ao aluno o desenvolvimento de

uma visao mais questionadora, mais critica.

3.2Analise dos textos dissertativo-argumentativos

Dos textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos, foram usados como
amostra para nosso trabalho 45 (quarenta e cinco) textos. A escolha deu-se de forma aleatoria,
a saber: (i) referentes ao tema: “Aborto em caso de microcefalia: pratica aceitavel ou nao?” —
alunos da Equipe 1 (6 textos) e alunos da Equipe 2(6 textos) ; (ii) referentes ao tema:

“Politica versus ciéncia: a pilula do cancer” — alunos da Equipe 3 (5 textos) e alunos da
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Equipe 4 ( 6 textos); (iii) referentes ao tema: “,Bela, recatada e do lar”- prototipo para a
mulher do século XXI? —alunos da Equipe 5(6 textos) e alunos da Equipe 6(6 textos); (iv)
referentes ao tema: “Cultura do estupro: como acabar com esse crime?”” — alunos da Equipe 4
(5 textos) e alunos da Equipe 6 (5 textos).

Para analisar os textos dissertativo-argumentativos produzidos pelos alunos, voltamos
a leitura da fundamentacdo teérica. Com base nas leituras feitas, nos didlogos que
estabelecemos entre os tedricos apontados € no conceito proposto por nos para criticidade,
estabelecemos quatro etapas para fins de nossa analise.Salientamos que ndo consideramos
esses aspectos de forma isolada. Constituem, como ja dissemos, etapas para o procedimento
de analise, ao final da qual podemos detectar criticidade nos textos dissertativo-
argumentativos produzidos pelos alunos. Cada etapa conduz a outra, estabelecendo-se entre

elas uma relacdo de interdependéncia. Sdo elas:

(M) E possivel perceber uma tomada de posigdo, ou seja, a defesa de um ponto de
vista, em relagdo ao tema abordado?;

(ii) E possivel perceber uma formulagdo de argumentos nos textos dos alunos, tendo
como referéncia outras vozes, seja para confirmar ou refutar as proprias ideias?;

(ii1) Houve selecdo, organizacdo e interpretagdo de informacdes postadas no Padlet, a
fim de formular posicionamentos proprios; ou esse recurso nao foi utilizado, ou
seja, as postagens no Padlet ndo influenciaram na argumentacgao desenvolvida pelo
aluno?; e

(v) Mantém-se no texto dissertativo o posicionamento adotado no Padlet, ou seja, 0s
argumentos usados nos textos corroboram o0s posicionamentos ja tomados no

mural eletronico?

3.2.1 Primeiraetapa no desenvolvimento de criticidade

A primeira etapa que elencamos e analisamos foi: E possivel perceber uma tomada de
posicdo, ou seja, a defesa de um ponto de vista, em relagdo ao tema abordado?

Em todos os textos analisados, ¢ possivel perceber uma tomada de posi¢dao por parte
dos alunos e o uso de argumentos para sustentar a tese defendida. Para defender a tese
apresentada, o autor (no nosso caso, o aluno) deve usar argumentos, no intuito de convencer o

auditorio de suas ideias. Para Fiorin (2015, p.69), “um argumento sdo proposigoes destinadas
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a fazer admitir uma dada tese”. No género dissertagcdo escolar, ha a proposicao de uma tese e
uso de argumentos para comprova-la.

Na maioria dos textos analisados (39 textos, o equivalente a 86% do total), o ponto de
vista defendido pelos alunos vem explicito no primeiro ou no segundo paragrafos e os
argumentos usados aparecem na sequéncia, no desenvolvimento do texto. Tal organizagdo
conduz o leitor a um raciocinio dedutivo, partindo da tese para sua comprovagdo. Como
exemplo, o texto da aluna Alice (Equipe 1) acerca do tema: “Aborto em casos de
microcefalia: pratica aceitavel ou ndo?”. A tese defendida encontra-se explicita no primeiro
paragrafo do texto: “Tirar a vida de um ser indefeso ¢ um ato hipocrita que define o carater da
pessoa.” Os argumentos usados por essa aluna encaminham para o posicionamento adotado,
contrario ao aborto. Os argumentos por ela utilizados foram: (i) aborto, nesse caso, constitui
preconceito, ja que teriam direito a vida apenas seres perfeitos e saudaveis; (ii) o fato de haver
casos de pessoas com microcefalia que sobreviveram e t€ém uma vida dentro dos padrdes
normais; (iii) relagdo do aborto com consequéncias para a saude da mulher- problemas fisicos
e psicologicos.

Nos demais textos (6 deles, o equivalente a 13% do total), os alunos conduziram sua
escrita por meio de um raciocinio indutivo, colocando seu posicionamento no final da
dissertacdo (penultimo ou ultimo paragrafo). Tal forma de organizagdo pode ser identificada
nos textos dos alunos: Raquel, Luiz e Carla, no tema: “Politica versus ciéncia: a pilula do
cancer”; Marina e Diego, no tema: “Bela, recatada e do lar: prototipo para a mulher do século
XXI?” e Carla, no tema: “Cultura do estupro: como acabar com esse crime?”. Analisando o
texto da aluna Raquel, vejo que ela expds diversas informagdes sobre a fosfoetanolamina
sintética, a pilula do cancer, apresentou o posicionamento de cientistas, seguido de fatos que
comprovam que a droga ainda ndo teve a eficdcia comprovada, dentre outras informacdes.
Apenas no ultimo paragrafo ¢ possivel perceber seu posicionamento de forma explicita: “a
palavra final sobre o uso da fosfoetanolamina deve ser colocada nas maos daqueles que sao
especialistas no assunto”. Apesar de, a primeira vista, o texto parecer nao consistente, tanto no
texto da aluna Raquel quanto nos demais, ¢ possivel perceber um tomada de posi¢do sobre o
tema abordado.

Por outro lado, o posicionamento assumido por alguns alunos ( total de 12, equivalente
a 26% do total) ja fica evidente no titulo, ja conduzindo o leitor para o ponto de vista adotado.

Alguns exemplos em que essa situagdo ocorreu:
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Andreia: Aborto: a pior escolha (Tema: Aborto...)

Viviane:O fim de uma vida inocente (Tema: Aborto...)

Regina: Falsa esperanca (Tema: Politica versus ciéncia...)

Heitor: Mistificag¢do e ignorancia cientifica (Tema: Politica versus ciéncia...)
Aline: Vozes as mulheres (Tema: Bela, recatada e do lar:...)

Rodrigo: Boneca de porcelana virou de ferro (Tema: Bela, recatada e do lar:...)
Pedro: Cultura da impunidade (Tema: Cultura do estupro:...)

Enzo: Inocente culpado, agressor liberado (Tema: Cultura do estupro....)

Mesmo em situagdes em que o aluno apresenta contradigdes na sua argumentacao,
houve a tomada de posi¢do. Como exemplo, no texto do aluno Bernardo, da equipe 1,
percebo o embate de posi¢des no titulo “Aborto: agressdo ou solugdo?”’ e no questionamento
feito no final do primeiro paragrafo: “(...) esta seria a melhor medida a ser tomada?” No
desenvolvimento do texto, estdo presentes argumentos de autoridade contrarios a pratica, o
fato de haver casos de pessoas com microcefalia que t€ém uma vida normal e o direito a vida,
que conduzem a um posicionamento contrario ao aborto. Porém, ao colocar que a solugao
para “o problema seria a liberagdo do aborto por lei”, torna-se explicito o posicionamento
favoravel do aluno em relacao ao tema.

A tentativa de argumentar contrariamente ao aborto pelo aluno Bernardo contrapde-se
ao seu posicionamento final. Parece uma tentativa de preservar-se diante do grupo e da
professora (auditério da sua enunciagdo), ja que a maioria dos colegas demonstrou
posicionamento contrario ao aborto. Sua opinido fica evidente na conclusdo do texto e ndo
ratifica os argumentos apresentados. Nesse caso, parece-me haver um comprometimento da
questdo da criticidade. Se estamos advogando que ser critico envolve a tomada de posicao,
saindo do seu proprio viés, o receio de tomar uma posi¢do ndo caracteriza um indicio de
criticidade. Pelo contrario, seria uma tentativa de preservar a face, ao ndo deixar explicito o
proprio posicionamento ou ter receio de apresenta-lo.

Dentre os temas trabalhados, imaginei que o que causaria maior estranheza aos alunos
seria o segundo: “Politica versus ciéncia: a pilula do cancer”. Para verificar essa hipdtese,
antes de trabalharmos o assunto, apliquei um questiondrio aos alunos para detectar os
conhecimentos prévios que tinham sobre a autorizacdo da substancia fosfoetanolamina
sintética, a pilula do cancer, por pacientes diagnosticados com neoplasia maligna. Indagados
se tinham conhecimento sobre o assunto, 11% afirmaram que sim, 37% em parte, pois ja
tinham ouvido falar, e 51% declararam ndo ter conhecimento sobre a tematica. Indagados se
tinham uma postura sobre o tema, 28% dos alunos afirmaram que sim, mas 71%, um niimero
expressivo, afirmaram que nao. Analisando a amostra relativa a esse tema (textos das Equipes

3 e 4), percebi que todos os alunos conseguiram posicionar-se e utilizar argumentos para
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defender sua postura. Percebo, dessa forma, um impacto positivo do uso do Padlet como
ferramenta de apoio na producdo de textos dissertativo-argumentativos, com o objetivo de

aprimorar a informatividade e desenvolver a criticidade.

3.2.2 Segunda etapa no desenvolvimento de criticidade

A segunda etapa a que passamos foi analisar: E possivel perceber uma formulagio de
argumentos nos textos dos alunos, tendo como referéncia outras vozes, seja para confirmar ou
refutar as proprias ideias?

Na maioria dos textos analisados, os alunos construiram seus argumentos, recorrendo
a artigos, fatos e depoimentos postados no mural eletronico. Nesse didlogo, sobressai o uso de
outras vozes com o intuito de ratificar os argumentos, objetivando dar mais consisténcia aos
posicionamentos assumidos, ou seja, os alunos buscam apoio para fortalecer as ideias
apresentadas.

Como exemplo, nos textos da Equipe 1 e da Equipe 2, na analise do tema: “Aborto em
caso de microcefalia: pratica aceitavel ou nao?”, os alunos recorreram a pesquisas realizadas
(Viviane, Andreia e Milton); a argumentos do dominio juridico— direitos humanos (Andreia
Alice e Jodo), a argumentos da ciéncia (Alice) para dar credibilidade aos seus
posicionamentos. E possivel perceber uma integragdo de vozes, dizeres e pensares para
constituir o pensar dos locutores, no caso, dos alunos. Até¢ mesmo o aluno Jodo, integrante da
Equipe 1 que nao participou das postagens no Padlet, faz uso desse recurso, recorrendo aos
Direitos Humanos, para reafirmar sua posicao.

Alguns exemplos em que houve essa recorréncia a outros posicionamentos para

ratificar as proprias ideias, dando mais consisténcia a elas:

Alice ( Equipe 1) : 4 bidloga Lenise Garcia se opoe a questdo devido a progressdo
natural da vida e por considerar que ha muitos casos de pessoas que sobreviveram
e lutam no dia a dia com essa doenca.

Bernardo (Equipe 1): Fatos e médicos dizem que bebés com microcefalia ndo irdo
sobreviver por muito tempo...

Milton (Equipe 1) : Segundo uma pesquisa realizada em 2014, a cada dois dias,
uma mulher morre devido a pratica de abortos clandestinos

Jodo (Equipe 1) : De acordo com os Direitos Humanos, todos tém direito a vida...
Jaqueline (Equipe 2) - (...) pesquisas mostram que uma crianga com microcefalia
pode ter uma vida normal caso tenho um tratamento adequado.

Juliana (Equipe 2)- 4 Constitui¢do prevé no artigo 5° que o direito a vida é
inviolavel.
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Assumindo uma posi¢do mais questionadora, alguns alunos apresentaram
posicionamentos distintos dos proprios, para contra-argumentar na sequéncia e talvez para
demonstrar o conhecimento do outro lado da questdo. Na Equipe 2, trabalhando o tema:
“Aborto em caso de microcefalia, pratica aceitavel ou nao?”, encontrei contra-argumentos
nos textos de alguns alunos. Jeanne, Juliana e Tiago refutaram fatos do dominio cientifico
para dar maior for¢a aos argumentos por eles utilizados. Com o uso de marcadores de
concessao (“mesmo com”) e de oposicdo (“mas”, “porém’), a contra-argumentagao ficou

explicita.

Jeanne- Mesmo _coma existéncia de casos em que a microcefalia é ligada ao virus
Zika, ainda ndo é confirmada a causa dessa md formacdo do feto. Alem disso, foram
notificados muitos casos em que o perimetro da cabeca do bebé é enquadrada com
a doencga, mas apos o nascimento é constatado que a crianca é normal.(grifo meu)

Juliana- A microcefalia é diagnosticada na gestagdo, quando é identificado que a
medida da circunferéncia cefalica do feto é menor do que o normal, mas esse
diagnostico nem sempre é confirmado... (grifo meu)

Tiago- O teste é feito medindo a curvatura da cabeca da crianca, no exame de
ultrasom comparando com uma média considerada normalporéma casos do
tamanho da cabega ser normal e mesmo assim ter microcefalia e a casos da crian¢a
ter uma cabeg¢a menor do que a considerada normal e ndo possuir nenhum trago da
doenga. (grifo meu)

Esse sair do proprio viés € colocado por ndés como uma etapa desejavel na formagao de
criticidade, uma vez que o aluno pode perceber um posicionamento distinto do dele, para
entdo posicionar-se.

Como todos os assuntos trabalhados geram polémica, encontrei posigdes
inquietadoras, desveladas pelas escolhas lexicais. Tais posicionamentos revelam opinides
proprias em relagdo aos fatos, mostrando um “estar com o mundo”, ja preconizado por Freire
(1970). Trata-se de posi¢des que revelam concepgdes proprias por parte dos alunos, que

podem ser confirmadas pelos trechos dos textos abaixo.

Equipe 1- Tema: Aborto em caso de microcefalia
Milton: ... ndo temos o direito de decidir o futuro de alguém que ainda nem saiu do
utero da mde...

Alice: julgar que um ser deve ser abortado por ser portador de uma doenga é como
uma sele¢do de seres humanos, como se apenas quem for fisicamente perfeito
tivesse o direito de nascer.

Equipe 2- Equipe 1- Tema: Aborto em caso de microcefalia-

Jaqueline- (...) diversas criangas saudaveis podem ser vitimas do aborto devido a
uma suspeita.

Tiago- Criangas com microcefalia continuam sendo crianc¢as como as outras.
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Equipe 3- Tema: “Politica versus ciéncia: a pilula do cincer”.
Ester- ... a politica ndo pode passar por cima de uma decisdo que deveria ser
puramente cientifica.

Regina- Mas de nada adianta criar expectativas com um medicamento que nem
mesmo foi testado.

Equipe 4- Tema: “Politica versus ciéncia: a pilula do cincer”

Pedro- O analfabetismo cientifico do povo brasileiro foi um fator determinante para
a aprovagdo equivocada do medicamento, que ainda precisa de tempo para ser
estudado e testado para determinar sua eficiéncia.

Heitor- A justica e varios outros analfabetos cientificos cometeram um crime, pois
ao ludibriarem as pessoas com informagdes erroneas atestanto a eficacia da piula
do cancer em seres humanos (...)

Outro aspecto que observei na analise foi em relacdo ao trabalho com o tema: “Bela,
recatada e do lar: protétipo para a mulher do século XXI?”. Dentre os assuntos trabalhados,
este parecia ser o mais conhecido e presente na vivéncia dos alunos, uma vez que a proposta
os levaria a debater o papel da mulher na sociedade atual. Na amostra colhida, a maioria dos
alunos trabalhou a tese e selecionou os argumentos de forma mais despreocupada, a meu ver.
Utilizaram exemplos para ratificar a tese, mas ndo sentiram a necessidade de buscar
depoimentos ou de respaldar suas ideias em argumentos de autoridade. Parece ser algo ja
cristalizado e fazer parte do senso comum, e esta visivel nos textos dos alunos, a ideia de que
a mulher obteve muitas conquistas, mas h4 ainda muito por fazer. Nos textos analisados
(das Equipes 5 e 6), apenas uma aluna — Aline, da Equipe 6 - buscou respaldar seus
argumentos de forma mais explicita, recorrendo a fatos historicos (Governo de Getalio Vargas
e Constituicdo de 1932) e dados de pesquisa que tém credibilidade (IBGE). Seu texto
distinguiu-se dos demais, uma vez que a tese defendida por ela fortaleceu-se com o uso desses

artificios, como pode ser observado abaixo:

Aline: Sabe-se que as mulheres estdo longe de ser recatadas e “do lar”. A
medida que o tempo avanga, elas conseguem ganhar mais espa¢o na sociedade
brasileira. (tese)

Quando se fala em conquistas de direitos femininos ¢ necessario retomar
os aspectos do governo getulista. De acordo com a Constituigdo de 1932, ficou
assegurado a emancipagdo desse género na politica e a tentativa de promog¢do da
igualdade de saldrios. Logo, desde o século XX, as mulheres estdo caminhando
para o progresso. (argumento 1)

Além disso é comum encontrar a imagem feminina cada vez mais punjante
no mercado de trabalho. Conforme dados do IBGE, fisioterapeutas, enfermeiras,
psicologas, professoras e advogadas, sdo as profissées com o maior numero de
mulheres. Portanto, é inegdvel compreender que o papel delas ndo é mais aquele do
periodo escravocata do Brasil Colonia, aonde eram tratadas como objetos sexuais
pelos senhores feudais, mas o de guerreiras e independentes. (argumento 2)
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Quanto mais distante da realidade do aluno a tematica trabalhada, maior necessidade
de buscar informacdes, respaldar o posicionamento por meio de artificios diversos para dar
maior credibilidade aos argumentos apresentados. Isso pode ser comprovado pelo tema:
“Politica versus ciéncia: a pilula do cancer”, sobre o qual os alunos demonstraram ter menos
conhecimento, a principio. Dos 11 textos coletados como amostra, em 8 (o que corresponde a
72% dos textos analisados neste tema) houve recorréncia a informagdes, dados e depoimentos

obtidos por meio das postagens no Padlet. Alguns exemplos:

Carla (Equipe 3) - Segundo a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) a
substdncia ndo esta apta para ser considerada como “medicamento”...

Mariana (Equipe 4) - As autoridades cientificas repudiam a lei.Segundo o cientista
Rubens Oda, a pilula ndo poderia ser liberada, uma vez que os poucos testes feitos
ndo relatam nenhuma atuacdo da substdncia sobre o cdncer.

Ester (Equipe 3) - Como foi dito pelo doutor Drduzio Varella, a pilula ndo ¢ um
remédio.

3.2.3 Terceira etapa no desenvolvimento de criticidade

A terceira etapa que consideramos foi:Houve sele¢do, organizacdo e interpretacao de
informacdes postadas no Padlet, a fim de formular posicionamentos proprios; ou esse recurso
ndo foi utilizado, ou seja, as postagens no Padlet nao influenciaram na argumentagao
desenvolvida pelo aluno?

Analisando os Padlets produzidos pelas equipes e comparando-os com 0s textos
dissertativos escritos pelos alunos, percebi que houve aproveitamento dos textos postados nos
murais, seja das proprias buscas, seja das buscas dos colegas, e também foram retomadas
ideias colocadas em discussdo.

Como exemplo, no texto da aluna Viviane (da Equipe 1, tema: “Aborto em caso de
microcefalia: pratica aceitdvel ou ndo?”), varios didlogos foram estabelecidos com as
postagens feitas ndo so por ela mas também pelos colegas no Padlet.No primeiro paragrafo do
texto, Viviane apresenta alguns casos em que o estupro € legalizado no Brasil, aproveitando a
postagem feita pela colega Alice, em que apresenta as situagdes em que o aborto ¢ autorizado
no nosso pais. No segundo paragrafo, Viviane traz para seu texto os resultados de pesquisa
realizada pelo Datafolha, apresentados em postagem feita pela colega Andreia. No terceiro
paragrafo, ocorre o dialogo com postagem da aluna Alice, que apresenta um video em que ¢

citada uma jornalista de 24 anos, que tem microcefalia e diz ter uma vida plena e feliz, e
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também dialoga com postagem feita pela propria aluna, na qual apresenta depoimento de uma

mae que mudou de cidade para acompanhar o tratamento da filha.

Viviane- Legalizado apenas em casos como o estupro e anencefalia, também
discute-se a possibilidade de aborto em casos de microcefalia.De acordo com um
pesquisa realizada pelo Datafolha, a maioria dos brasileiros sdo contra o aborto
nesses casos(...)(...) existem dificuldades no desenvolvimento da crianga com
microcefalia que podem ser superadas com a ajuda profissional e o amor da
familia.Dessa maneira, o individuo passa a ter uma vida normal...

No texto da aluna Viviane, ficou evidente o aproveitamento das informagdes obtidas
por meio do uso do Padlet a fim de formular sua argumentacdo. A aluna ndo fez copias, mas
conseguiu articular as informacdes obtidas, seja por meio das postagens feitas por ela, fruto de
suas proprias pesquisas, seja pela leitura das postagens compartilhadas pelos colegas. Esses
didlogos demonstram o carater interindividual da palavra, ideia defendida por Bakhtin (1992).
Ao mesmo tempo, percebo o que buscamos no nosso conceito de critico, que € o posicionar-se
buscando ver outros posicionamentos, diferentes da realidade em que o individuo estd. A
aluna, ao formular seus argumentos, busca respaldar-se em conceitos juridicos, em pesquisas
realizadas, em depoimentos de quem ja vivenciou a situagdao em si (a mae de uma crianga com
microcefalia e um adulto que teve a doenca e consegue conviver com ela). As postagens
usadas por ela ratificam seu posicionamento, contrario ao aborto, dando maior forga
argumentativa a eles, por meio dos didlogos estabelecidos. Outros vieses foram vistos antes
de a aluna se colocar, dando-lhe a oportunidade de ir além de sua vivéncia e perceber outras
realidades.

Por outro lado, ¢ mostrando uma situagdo totalmente distinta da analise anterior,
encontramos o aluno Breno, da Equipe 5, no trabalho com o tema: “ ,,Bela, recatada e do lar*:
prototipo para a mulher do século XXI?”. No Padlet confeccionado pela equipe deste aluno,
encontramos a imagem de Howard Miller, em 1943, o qual apresenta a imagem de uma forte
trabalhadora de produ¢do em uma fabrica no periodo da Segunda Guerra Mundial, que se
tornou um dos icones do movimento feminista. Tal uso j& conduziria a um posicionamento,
que também ¢ desvelado pelas postagens dos colegas: o realce das conquistas feitas pelas
mulheres e a defesa do papel social que hoje ela exerce. O Padlet da Equipe constituiu-se
como lugar de compartilhamento de /inks, de videos e de imagens, mas também como um

lugar de expressao e de troca de ideias. Dentre as postagens, encontramos nesse mural:

Marina (Equipe 5)- Na minha opinido as mulheres ja conquistaram muitos direitos,
como de voto, salarios independente do sexo, etc. O papel da mulher mudou muito,
comparado aos anos anteriores, como os meios de trabalho e a forma com que a



81

mulher é vista na sociedade, mas apesar de tudo isso ainda possui a discriminagdo,
infelizmente o machismo continua presente na nossa sociedade.

Breno- eu acho que as mulheres ja tem os direitos que as favorecem, pelo fato de
serem biologicamente falando mais fraca que o homem hoje em dia existe leis para
defender ela disso agora mulheres e homens nunca serdo tratados da mesma
maneira, pelo fato de nao serem iguais.

Breno- Eu ndo sei se isso pode ser denominado machismo, eu so acredito ¢ homens
e mulheres ndo sdo iguais, e por isso cada um deve ter leis que levem em
consideragdo as diferencas de cada sexo, ndo to dizendo q homem é melhor do que
mulher, mas sim que cada um tem suas vantagens e desvantagens.

Rosana- hoje pode-se afirmar que a mulher de hoje tem uma maior autonomia,
liberdade de expressdo, bem como emancipou seu corpo, suas ideias e
posicionamentos outrora sufocados. Em outras palavras, a mulher do século XXI
deixou de ser coadjuvante para assumir um lugar diferente na sociedade, com novas
liberdades, possibilidades e responsabilidades, dando voz ativa a seu senso
critico.(...)

O posicionamento do aluno Breno suscitou discussdes sobre machismo. O aluno
demonstrou uma posic¢ao conservadora, no que diz respeito ao papel da mulher na sociedade e
ao papel da familia. Postou um /ink que mostra a diferenga entre feminismo e femismo. Tal

posicionamento se mantém no texto dissertativo produzido por ele:

Breno (trechos do texto dissertativo-argumentativo): (...) as mulheres deixaram seus
afazeres, e assim esqueceram suas obrigagées como dona de casa. Com isso a
sociedade vai perdendo seus valores e seus ideais adquiridos através da cultura.
(...) a sociedade vem sofrendo mudangas extremas e as vezes rdapidas demais
fazendo com que aconte¢ca um desequilibrio na sociedade causando varios
problemas.

Esse aluno manteve seu posicionamento o tempo todo: o novo papel da mulher tem
provocado um desequilibrio na sociedade, o que denota uma visdo machista, na qual a mulher
deveria continuar como dona de casa e 0 homem como o provedor da familia, caracteristicas
de uma sociedade patriarcal. Percebo que as postagens do aluno e a sua indicagdo de leitura
(links indicados) vém corroborar um posicionamento prévio, que mesmo em contato com
outros, nao mudou. Sua postura apenas confirma suas crengas iniciais. Nesse sentido, o Padlet
para o aluno Breno foi apenas um espago de fortalecimento de suas crengas; a exposi¢ao a
outros textos e a outras ideias ndo teve influéncia sobre seu posicionamento. Seu texto
dissertativo-argumentativo constituiu-se apenas como uma repeticao do que ja havia postado
no mural eletronico. Posicao diferente da aluna Viviane, que aproveitou as informagdes
obtidas e dialogou com elas na escrita de seu texto dissertativo, como analisado acima. No
caso do aluno Breno, podemos afirmar que essas atividades, nesse momento, ndo o levaram

ao desenvolvimento de criticidade. Retomando as ideias de Janks(2012), observamos que as
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crencas e valores presentes no meio em que vivemos influenciam sobremaneira os
posicionamentos de um individuo, algumas dessas posicdes estdo bastante arraigadas devido
as influéncias do meio.Acreditamos, como ela, que uma forma de romper com esses discursos
seria o desenvolvimento de percepgdes de outros contextos, o que poderia propiciar uma visao
critica dos fatos. Mas, a0 mesmo tempo, parece-nos que o individuo, no caso, o aluno,
precisa se predispor a isso.

Outro aspecto que analisei foi o uso inadequado de informagdes que constavam no
Padletpor alguns alunos. Tomemos como exemplo os alunos Gabriel e Diogo (da Equipe 2,
tema: “Aborto em caso de microcefalia, pratica aceitdvel ou nao?”). Talvez tenham apenas
feito as postagens para cumprir uma obrigacdo e ndo fizeram leitura atenta do material
disponibilizado no mural. Uma das postagens feita pela colega de equipe desses alunos,
Jeanne, esclarecia que *“ o aborto no Brasil s6 ¢ permitido em casos de estupro, risco de vida
da mulher e quando o feto tem anencefalia”. Mesmo tendo acesso a essa informagao, o aluno
Gabriel afirmou: “o aborto em qualquer caso é considerado um crime”. O aluno Diogo
afirmou “o aborto também ¢é mal visto pela ONU”, mesmo tendo sido compartilhada no
Padlet a reportagem: “ONU defende descriminalizagdo do aborto em meio a epidemia de
zika”. A falta de informatividade, nesses casos, compromete a argumentacao feita por eles.

Os dois alunos, Gabriel e Diogo, ndo levaram em consideracdo as informagdes que
seriam obtidas por meio do Padlet, o que comprometeu a informatividade de seus textos. Os
dois alunos tiveram acesso a ferramenta, mas nao fizeram bom uso dela, uma vez que nao
leram nem se apropriaram das informacdes compartilhadas pelos colegas. Também nesse caso
podemos afirmar que ndao houve o desenvolvimento de criticidade, uma vez que os alunos nao
se dispuseram a ampliar a visao que tinham acerca dos fatos.

Ter acesso a informagdo e a uma ferramenta digital, como o Padlet, nesse caso, ndo
constituiu uma garantia de um bom aproveitamento do material disponivel. E necessario
envolvimento por parte de quem acessa o material; essa situacdo ¢ comprovada pela aluna
Julina, da Equipe 2, que aproveitou textos ndo so6 da sua Equipe, como também da Equipe 1,
dialogando com postagem feita pela aluna Andreia ( da Equipe 1).

Juliana (Equipe 2)- Uma pesquisa do Instituto Datafolha revelou que 51% dos
brasileiros sdo contra o aborto em caso de microcefalia... (tal pesquisa constava no
Padlet da Equipe 1, indicado pela aluna Andreia).

Isso foi possivel porque todas as equipes compartilhavam seus /inks no grupo fechado

da turma, no Facebook.
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3.2.4 Quarta etapa no desenvolvimento de criticidade

Passamos a analisar a quarta etapa:Mantém-se no texto dissertativo o posicionamento
adotado no Padlet, ou seja, os argumentos usados nos textos corroboram os posicionamentos
j& tomados no mural eletrénico?

Esse questionamento vem no sentido de refletir em que medida o uso do Padlet pode
se tornar um propiciador de reflexdes e, consequentemente, um elemento gerador de
criticidade por parte dos alunos apos terem contato com outros posicionamentos, fatos e
opinides.

Como analisado no tdpico anterior, o aluno Breno fez postagens e comentarios no
Padlet de sua equipe acerca do tema: “,,Bela, recatada e do lar*: prototipo para a mulher do
século XXI?” apenas para divulgar suas ideias, que ja estavam formuladas, e se repetiram
desde a confeccdo do mural eletronico até a produgdo do texto dissertativo-argumentativo.
Nesse caso, houve apenas uma reproducao das proprias ideias, o aluno ndo levou em conta os
outros lados da questdo e ndo ponderou acerca do que os colegas lhe apresentaram. O Padlet
ndo funcionou como um instrumento que, esperava-se, pudesse ampliar os horizontes do
aluno. Nesse caso, constatamos que as atividades desenvolvidas nesse momento nao o
conduziram ao deenvolvimento de criticidade.

Como vemos criticidade como um processo, ao trabalhar com o ultimo tema: “Cultura
do estupro — como acabar com esse crime?”, percebi uma postura diferente por parte desse
mesmo aluno, Breno. Em comentérios apos as postagens feitas no Padlet e antes da produgao
do texto dissertativo, este aluno contestou posicionamentos partilhados no mural eletronico
que demonstravam uma visdo machista sobre a mulher. Esse mesmo aluno ainda ponderou a
respeito de letras de funk que denigrem a imagem da mulher e sdo aceitas na sociedade, sem
nenhuma contestacao. Fiquei surpresa pela mudanga de posicionamento desse aluno e, ao
mesmo tempo feliz por perceber a abertura que foi dada a outras abordagens, a partir das
indicagdes do material postado no Padlet pelos colegas integrantes da equipe. O aluno ainda
solicitou-me, como professora, que fizesse uma abordagem de letras de musicas que denigrem
a imagem da mulher em outra aula. O fato de ter acesso a outras visdes de mundo, a outras
realidades, de forma mais chocante levou o aluno a repensar seus posicionamentos e colocar-
se de forma diferente de como havia se colocado em momentos anteriores.Trecho do texto

dissertativo do aluno Breno :
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Mas mesmo com a repercussdo que esse assunto tem na midia tem pessoas que
apenas ignoram porque ndo afeta a elas e pessoas como essas sdos as principais
responsaveis pelo estupro, todos deveriam comegar a julgar qualquer coisa que
denigra a imagem da mulher e so assim o estupro terd um fim.

Analisando o tema: “Cultura do estupro...”, foi possivel perceber claramente o didlogo
entre as postagens (indicacdes de leitura e comentarios) e os textos dissertativo-
argumentativos produzidos pelos alunos. O aluno Pedro, da Equipe 4, exemplifica bem essa
questdo. Em seu comentario no Padlet, o aluno deixou claro que nao se deve culpar a vitima
pelo estupro e mostra que crimes sexuais sao corriqueiros. Ja no texto dissertativo
argumentativo, o aluno retoma esse posicionamento, ¢ usa dados para conferir-lhe
credibilidade. O dado usado consta em um /ink de reportagem, indicado pela colega Raquel.
Nesse caso, o uso do Padlet tornou-se um potencial espago para exprimir opiniao ¢ ampliar a

informatividade, que se tornou visivel no texto dissertativo do aluno.

Comentério do aluno Pedro (Equipe 4) no Padlet: E inadmissivel culpar a vitima,
ndo importa a situacdo, seria o mesmo que culpar a vitima de um assassinato ou de
um assalto.Estamos ainda em uma sociedade arcaica, com valores quase que
medievais, na qual crimes sexuais sdo comuns e corriqueiros. Serd necessario muito
tempo para eliminar esses valores do nosso meio social, e assim como toda grande
mudan¢a em um pais, deve comegar pelas massas sociais, com protestos e
reivindicagoes.

Trecho do texto dissertativo do aluno Pedro (Equipe 4) : A verdadeira culpa deve
recair sobre o estuprador e somente a ele, sendo punido pelo crime que cometeu
assim como um ladrdo ou assassino. Entretanto, as chances dessa puni¢do ser
aplicada sdo infimas, ja que menos de 10% dos casos sdo julgados devidamente,
aumentando a impunidade e a seguran¢a dos agressores.

O mesmo aconteceu com a aluna Alice, da Equipe 1: fez um 6timo aproveitamento do
recurso oferecido (Padlet), tanto para dialogar com os colegas quanto para ampliar seu
conhecimento sobre o tema e, posteriormente, posicionar-se embasando-se nesses dialogos.
Em comentario no Padlet, a aluna responde ao questionamento da colega Andreia e
posiciona-se, mostrando que estd levando em consideracdo as leituras feitas.No texto

dissertativo, o posicionamento € retomado de forma mais elaborada, como vemos a seguir:

Comentario da aluna Alice (Equipe 1) no Padlet: Respondendo ao questionamento
da Andreia: Considerando o que jd li sobre o assunto, acho inviavel culparmos a
vitima seja em qual situagdo o crime ocorrer. Ndo é a roupa que ela usa, as
companhias que ela tem e o que ela faz no dia a dia que faz dela uma pessoa que
quer ser estuprada! Nenhuma mulher quer ser estuprada, e TODAS MERECEM
RESPEITO! O estupro infelizmente, ja é considerado uma cultura, uma vez que a
mulher é culpada por qualquer constrangimento sexual que ela venha passar, e por
isso penso que para ndo virar cultura e "normal”, os homens devem ser educados
devidamente desde sua infdncia, e a justica permanecer - ou tornar-se mais - rigida
em relagdo a essa questdo. (grifo meu)
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Trecho do texto dissertativo da aluna Alice (Equipe 1): (...) observamos a cultura do
estupro, que ¢é uma estrutura onde a mulher ¢ culpada por qualquer
constrangimento sexual sofrido. Como consequéncia a isso, as pessoas ainda as
Jjulgam pelo o que usam, os lugares que freqiientam e ndo se informam sobre o
estuprador. (...) Esse ciclo da misoginia e da violéncia contra a mulher é iniciado
na infancia, onde os homens brincam de luta e as mulheres de donas de casa. Na
maioria das vezes, o pensamento infantil fixe e ndo se desfaz, trazendo
consequéncias.

Mantém-se, portanto, nos textos dissertativo-argumentativos de Pedro e de Alice a
mesma orientacdo argumentativa colocada nos Padlets. Os argumentos usados nos textos

corroboram os posicionamentos adotados por eles, dando mais for¢a aos seus argumentos.

3.3 Percepciao dos alunos quanto ao uso do Padlet como material de apoio para producao
de textos dissertativo-argumentativos, apos primeiro uso da ferramenta

Foram aplicados dois questionarios, com caracteristicas e em momentos distintos. O
primeiro questionario online (Ver Apéndice B), respondido pelos alunos no Laboratorio de
Informatica e com os dados gerados pela ferramenta Google Formas, foi aplicado apds o uso
da ferramenta Padlet pela primeira vez, para verificar como foi a experiéncia, as dificuldades
encontradas e o impacto nas produgdes escritas. Obtivemos respostas de 35 alunos, ou seja, de
todos os participantes (Apéndice G).

A primeira pergunta que constava no questionario era: “Vocé conseguiu utilizar a
ferramenta proposta (Padlet)?” Todos os alunos participantes da pesquisa (100%)
responderam que sim, como pode ser confirmado pelo grafico 8. Essa resposta ratifica uma

das caracteristicas atribuida ao Padlet, de ser uma ferramenta intuitiva, de facil manuseio.

1- Yook conseguiu utiizar a ferramenta proposta (Padiet)?

Se vock respondeu nfo , por qué?

Grafico 8. Respostas a questio 1 do 1° questionario
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A segunda pergunta, “Vocé encontrou dificuldades no manuseio da ferramenta digital
proposta?”’, 97,1% (correspondente a 34 alunos) responderam que ndo. Apenas um aluno
(2,9%) afirmou ter encontrado dificuldades (conforme grafico 9). Porém, essa dificuldade
parece-me ser mais de ordem técnica, uma vez que o aluno justificou ndo ter conseguido
acessar um site que foi indicado nos Padlets.Mais uma vez confirmamos o fato de a

ferramenta ser de facil manuseio, bastando seguir as instrugdes nela apresentadas.

T-¥oci encontrou dificuldades no manuseio da ferramenta digital proposta?

Se voce respondeu sim, guass loram as diiculdades encontradas?

L o i - i ik, Tk il frimited sl

Grafico 9. Respostas a questio 2 do 1° questionario

A questdo 3, “Voce acredita que a utilizagdo dessa ferramenta digital em particular
contribuiu para ampliar os conhecimentos que vocé possuia sobre o tema trabalhado?”,

abordando a questdo da informatividade, obteve 100% de respostas positivas( grafico 10).

3-Vooe acredita que a utlizagio dessa ferramenta digital em parbicular
contribuiu pars ampliar o8 conhecimentos gue wook possuia sobre o terna
tratealhado?

Se vooe respandeu nbo, justifigue sua respoala

Grafico 10. Respostas a questdo 3 do 1° questionario

A questdo 4, “Vocé acha que o uso prévio dessa ferramenta digital teve algum impacto
na sua producdo escrita( elabora¢do do texto dissertativo-argumentativo?)”, também obteve

100% de respostas positivas, conforme atesta o grafico 11.



87

4. Yooi acha gue o uso prévio dessa ferramenta digital teve algum impacto
na sua producho escrita (elaboracio do texto dissertatreo-argumentativa)?

..

Grafico 11. Respostas a questao 4 do 1° questionario

Como complemento da questdo 4, pedi aos alunos que justificassem sua reposta,
solicitacdo atendida por 34 alunos (Apéndice G). Analisando a percep¢ao dos alunos sobre
o impacto produzido pelo uso do Padlet nas suas producdes de texto, tentei categoriza-las
segundo alguns aspectos, de acordo com as respostas dadas por eles. Elenquei, assim, os
seguintes aspectos: (i) informatividade: 22 alunos, que correspondem a 64% do total,
consideraram que, por meio do uso da ferramenta, foi possivel obter mais informagdes,
ampliando o conhecimento deles sobre o tema; (ii) dialogismo: 11 alunos, que correspondem
a 34%, acreditam que se estabeleceu um didlogo por meio do Padlet, houve uma troca de
informacdes e opinides com os colegas; (ii1) consisténcia na argumentagdo: 7 alunos, que
correspondem a 20%, afirmaram que o uso da ferramenta possibilitou a eles uma melhoria nos
argumentos e formula¢do de argumentos mais consistentes.

O maior impacto observado pelos alunos (64%), em relagao a informatividade, atende
a um dos meus anseios enquanto professora, que € justamente a auséncia de informacdes
consistentes nos textos, decorrentes muitas vezes da alienacdo dos alunos, outras vezes de
desinteresse pelo noticiario bem como da falta de leitura. O didlogo propiciado com o uso da
ferramenta e percebido por um niimero consideravel de alunos (34%) constitui outro aspecto
que, como professora, considero desejavel e que constitui, a meu ver, um dos aspectos que vai
levar o aluno a desenvolver sua criticidade, uma vez que ele estd ouvindo o outro para se
ouvir, ou seja, pela escuta do que o outro tem a dizer, o aluno amplia sua visdo para, entdo,
formular o proprio posicionamento. A maior consisténcia dos argumentos (20%) também
constitui outro aspecto desejavel, uma vez que essa ¢ uma exigéncia de um texto dissertativo-
argumentativo: o uso de argumentos que conduzam a aceitagao da tese proposta.

Outros dois aspectos levantados pelos alunos em suas respostas: um aluno afirmou que
“podemos adquirir mais informacdes de forma divertida e rapida” (resposta 16- Apéndice G).

O caréter ludico do aprendizado levantado por ele pode ser considerado um aspecto positivo.
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Outro aspecto levantado por outro aluno: “existem varios sites que apresentam informacdes
incoerentes” (resposta 21, Apéndice G) denota uma percepcdo critica da realidade, por
reconhecer, pela sua vivéncia, a ndo confiabilidade de tudo que esta exposto online.Esse aluno
levou em consideragdo o fato de que, por ja ter passado pelo crivo dos colegas, o material que
estd compartilhado no Padlet traz informagdes confiaveis.

Enfim, a percep¢do dos alunos quanto ao uso do Padlet previamente a produgdo de
textos dissertativo-argumentativos foi positiva. As justificativas dadas por eles correspondem
aos meus anseios, como professora € como pesquisadora, pois percebo essa ferramenta como
um recurso que pode ser relevante para se trabalhar na producdo de textos. O uso desse
artificio, previamente a producdo de textos, pode conduzir os alunos a buscarem mais
informacgdes, se informarem, lerem mais e, principalmente, sairem de sua vivéncia para
perceberem outras vivéncias e outras opinides, com as quais podem concordar ou das quais
podem discordar, mas que entrardo no seu discurso. Retomando Bakhtin (1992, p. 353), “em
cada palavra ha vozes, vozes que podem ser infinitamente longinquas, anénimas (,,,) € vozes
préximas que soam simultaneamente”, vemos que o didlogo que € possivel ser estabelecido
pelo Padlet propicia ao aluno esse contato com outras vozes, proximas ou longinquas, que

podem passar a fazer parte da sua propria voz.

3.4 Percepcao dos alunos quanto ao uso do Padlet como material de apoio para producao
de textos dissertativo-argumentativos, ao final dos trabalhos

O segundo questiondrio online (Ver Apéndice C), também respondido pelos alunos no
Laboratorio de Informéatica e com os dados gerados pela ferramenta Google Formas (Ver
Apéndice H), visava a detectar a percep¢ao dos alunos participantes sobre o uso das TDICs,
especificamente da ferramenta Padlet, como material de apoio para a producdo de textos e
para detectar os pontos de vista deles quanto a questdo da criticidade e também os pontos
positivos e negativos da ferramenta proposta.Obtivemos respostas de 35 alunos, ou seja, de
todos os participantes, as quais passamos a analisar.

Em relacdo a primeira pergunta, “Vocé realizou todas as atividades propostas pela
professora usando o Padlet como ferramenta auxiliar para a produgdo de textos?”, 88,6% dos

alunos responderam que sim, configurando a grande maioria do grupo de alunos.
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1- Voce realizou todas as atividades propostas pela professora usando o
Padlet como ferramenta auxiliar para a produgao de textos?

(35

30 resposias)

® Sim.
@® Nao.

Grafico 12. Respostas a questdo 1 do questionario final

O segundo questionamento foi: “Comparando com textos que vocé escreve sem
pesquisas prévias e sem uma ferramenta de sistematizagdo, quais diferengas vocé percebe com
a utilizacdo dessa estratégia (busca de informacdes pela internet, compartilhamento de
informagdes e de ideias no Padlet)?”. Analisando as respostas obtidas (Apéndice H),
verifiquei que a maior diferenca percebida pelos alunos foi quanto a informatividade. 75%
dos alunos participantes (26 dos 35) declararam ter mais conhecimento sobre o tema com o
uso da ferramenta. O aspecto da informatividade vem seguido pela melhora na argumentacao,
23 dos 35 alunos, que corresponde a 65%, declararam que conseguiram aprimorar seus
argumentos. Na sequéncia, a questdo do dialogismo foi citada, sendo que 20% dos alunos (7
dos 35) conseguiram perceber que o didlogo entre colegas e com os /inks indicados
constituiram fatores diferenciais proporcionados pelo uso do Padlet.

A terceira pergunta do questiondrio foi: “Em algum dos temas trabalhados, houve
mudanca de posicionamento que voc€ tinha antes de fazer as atividades propostas pela
professora € o seu posicionamento final, no momento de expor suas ideias no texto
dissertativo?”. Obtivemos as seguintes respostas: 54,3% dos alunos (19 dos 35) disseram que

nao, enquanto 45,7% ( 16 dos 35) afirmaram que sim.
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3- Em algum dos temas trabalhados, houve mudanga no posicionamento
que voce tinha antes de fazer as atividades propostas pela professora e o
seu posicionamento final, no momento de expor suas ideias no texto
dissertativo?

(35 respostas)

@® sim.
® Nio.

Grafico 13. Respostas a questdo 3 do questionario final

Nos comentarios solicitados para essa questdo, ative-me aqueles que afirmaram ter
havido mudangas no posicionamento anterior ao trabalho com o Padlet, uma vez que essas
mudangas podem ser indicios de que, pela ampliacdo de sua visdo, os alunos conseguiram
perceber os fatos por outros vieses, diferentes do seu, o que caracteriza uma das etapas na
formagdo de criticidade para ndés. Dentre essas justificativas feitas pelos alunos, foi citado o
fato de haver aspectos desconhecidos sobre algum tema e, apos as leituras e
compartilhamentos, foi possivel aprimorar e até mesmo modificar a ideia inicial. Um dos
alunos revelou ter deixado de lado preconceitos, fato este que caracteriza um dos fatores de
criticidade por nos propostos. Passar a conhecer outros posicionamentos sobre uma questao e
posicionar-se levando em conta outros olhares sobre o mesmo tema ¢ ver a realidade sob
outro prisma, enxergando outras possibilidades. Comentario do aluno: 4 partir das atividades
realizadas anteriormente a escrita do texto dissertativo consegui adquirir mais
conhecimentos sobre o assunto e com isso mudei de forma afirmativa meu posicionamento,
deixado de lado preconceitos, por exemplo.

Alguns alunos citaram que, por meio do Padlet,foi possivel reforcar suas ideias;
outros, que houve maior consisténcia na argumentagdo; outros, que houve uma ampliagao da
visdo que tinham; outros, que houve descobertas sobre o assunto.Levar os alunos a pensarem
sobre seu processo de aprendizagem e sobre a forma como processam suas informacdes foi
um dos direcionamentos desse questionario e, nesse sentido, tornou-se relevante por levar os
alunos a refletirem sobre a forma como fizeram uso da ferramenta, das informacoes
partilhadas e como se deram as trocas. Constituiu, assim, um 6timo momento para os alunos

se ouvirem.
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Para encerrar o questiondrio, perguntei aos alunos se haviam detectado pontos
negativos ou desvantagens no uso do Padlet. 97,1% dos alunos (34) responderam que ndo e
apenas 2,9%, ou seja, uma aluna disse que sim (grafico 14). Tais numeros revelam uma
aprovacao no uso do Padlet para desenvolvimento de atividades de sistematizacao de buscas e

compartilhamento de opinides previamente a escrita de um texto dissertativo-argumentativo.

4- Vocé detectou pontos negativos ou desvantagens no uso do Padlet para
sistematizar as informacgoes?

@ Sim
@ Hio

Grafico 14. Respostas a questdo 4 do questionario final

Neste capitulo, tivemos contato ndo s6 com as produgdes dos alunos (postagens nos
Padlets e textos dissertativo-argumentativos) como também ouvimos suas vozes por meio dos
questionarios aplicados. Por um lado, apresentamos a nossa percep¢do (de pesquisadores) e,
por outro, tivemos acesso a percep¢ao dos envolvidos no processo (alunos participantes)
acerca do trabalho desenvolvido.

No proximo capitulo, tecemos as Consideragdes Finais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta ultima secdo, apresentamos as consideracdes suscitadas por este trabalho.
Retomamos as perguntas norteadoras desta pesquisa, baseando-nos nos dados gerados para
responder a elas. Em seguida, analisamos as contribuigdes deste trabalho e propomos outros
focos para estudos futuros.

Em relagdao a primeira pergunta: “A ferramenta digital Padlet constitui um recurso
capaz de promover o didlogo entre os participantes da pesquisa, favorecendo a troca de ideias
entre eles, € a0 mesmo tempo, promover 0 acesso a outros posicionamentos?”, percebemos
que as interacdes intermediadas pelo Padlet ocorreram de diferentes maneiras, como
analisado no item 3.1.3 (Interagdes nos Padlets).

Essa ferramenta pode sim propiciar o didlogo entre os participantes de uma equipe,
favorecer a troca de ideias, promover o acesso a outros posicionamentos, mas iSso nao ocorre
da mesma forma com todos os integrantes e em todas as equipes. O lider de cada equipe que
participava do mural eletronico teve papel crucial nas interagdes. Como ele confeccionava o
Padlet, as figuras de fundo selecionadas, a descri¢ao feita por ele e sua primeira postagem
delineavam a forma como os colegas iriam trabalhar. Em alguns casos, como as analises nos
permitem afirmar, o didlogo instaurou-se ja na descricdo do Padlet, com questionamentos
feitos pelos lideres. Em outros, o convite ao didlogo ocorreu nas primeiras postagens.

As respostas aos questionamentos ocorreram também de formas diferentes: houve
casos em que a interagdo ocorreu de forma direta, em forma de resposta as perguntas
feitas.Outras vezes, o didlogo entre os participantes ocorreu, mas ndo de forma direta e
objetiva: os posicionamentos dos alunos eram percebidos pelas indicagdes de links, que
expressavam suas ideias, uma vez que indicavam leituras que corroboravam suas posicoes.

Houve casos em que os alunos discutiram ideias. E para ancorarem seus
posicionamentos, os alunos usaram reportagens, argumentos de autoridade, etc, buscando
respaldar seus pontos de vista. No ultimo questiondrio a que os alunos responderam, também
ficou evidente que essa ferramenta pode ser um auxiliar para se estabelecer o didlogo, haja
vista que 20% dos alunos citaram que o didlogo propiciado foi um dos diferenciais no preparo
para a escrita usando oPadlet como recurso.

Podemos afirmar que o Padlet pode promover o acesso a outros posicionamentos, seja
os dos colegas, seja os compartilhadospelos colegas. Por meio dos links sugeridos, os alunos
tiveram oportunidade de conhecer mais sobre os temas dados bem como puderam ler e ouvir

depoimentos de maes, bidlogas, médicos e outras vozes que se manifestaram. O aspecto da
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informatividade, tido por 75% dos alunos (resposta ao ultimo questiondrio) como um
diferencial no uso do Padlet também vem reforgar essa questdo de ter acesso a outros
posicionamentos. Ou seja, foi possibilitado ao aluno informar-se mais sobre os temas,
aprimorando a sua argumentagdo, ja que teria como embasar suas ideias, reforcando-as ou
refutando posicionamentos que passaram a ser de seu conhecimento.

A segunda pergunta de nossa pesquisa ¢: “A ferramenta digital Padlet foi usada
apenas para reproducao dos dados e posicionamentos encontrados na internet ou levou a
posicionamentos proprios por parte dos alunos e das alunas?”.0 acesso a outros
posicionamentos e¢ a reproducdo de dados encontrados na infernet ocorreram de forma
satisfatoria pela maioria dos alunos envolvidos na pesquisa, mas com algumas ressalvas.

A valorizacdo do aspecto da informatividade pelos alunos (75% terem-na colocado
como um diferencial) leva-nos a perceber o potencial da ferramenta para que os alunos
ampliem os conhecimentos sobre dado tema, aspecto esse analisado também no item 3.2.1
(Primeira etapa no desenvolvimento de criticidade). E, como constatado nos textos dos
alunos, a maioria usou dados para respaldar seus posicionamentos, principalmente nos temas
sobre os quais tinham menor conhecimento. Houve os alunos que ndo tinham informagao
sobre determinado tema e, apds as pesquisas e compartilhamentos feitos, conseguiram
posicionar-se (como analisado no item 3.1.2). Mas houve aqueles que usaram o Padlet apenas
para reafirmar suas crengas, nao tendo efeito sobre os seus pré-conceitos as postagens e 0s
argumentos usados pelos colegas (como analisado no item 3.2.3).

Ou seja, a ferramenta possui o potencial para ser usada como espago congregador de
compartilhamento de informacgdes e, ao mesmo tempo, discussdo de ideias. Mas nem sempre
o que se l&, o que se vé ou outras abordagens sobre um mesmo topico vao atingir a todos os
alunos da mesma forma.

A nosso ver, a ferramenta foi usada em grande parte para compartilhamento de
informacdes e das pesquisas feitas pelos alunos. Poderia ter sido mais proficua se mais alunos
tivessem se envolvido diretamente, expondo seus posicionamentos € niao apenas citando
fontes de leitura ou de material para ser visto e analisado pelos colegas, dando a entender que
as indicacoes feitas refletiam sua forma de pensar.

Em relagdo a terceira pergunta: “Nos textos dissertativo-argumentativos produzidos
por intermediacdo dos Padlets, ¢ possivel perceber que a voz dos alunos e das alunas foi
perpassada por outras vozes?” Conforme andlise feita, na maioria dos textos dissertativo-
argumentativos produzidos pelos alunos, houve a inclusdo de outras vozes. Isso ocorreu até

mesmo na producao dos Padlets, como recurso para referendar posi¢gdes assumidas.
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Observamos que as vozes trazidas para os textos dos alunos foram usadas, na maioria
das vezes, para ratificar seus posicionamentos, evitando o embate, a tensdo entre posigdes
divergentes. Parece-nos que os alunos queriam demonstrar ndo serem os Unicos a pensar de
determinada forma e que seus argumentos procediam. Houve alunos que inseriram em seus
textos dissertativo-argumentativos posicionamentos distintos dos deles, fazendo a contra-
argumentacao na sequéncia. O fato de conseguir sair do proprio viés e dialogar com outros
posicionamentos foi elencado por n6s como uma etapa para o desenvolvimento de criticidade,
que permite olhar uma problemadtica por outros angulos e questiona-la.

Porém, nao ha garantia de que a simples exposi¢do a outras vozes seja suficiente para
levar o aluno a um posicionamento mais critico, uma vez que ha todo um contexto
sociocultural no qual ele vive e do qual faz parte, o qual exerce uma influéncia direta sobre
sua visdo de mundo. Em temas ja cristalizados, que parecem fazer parte do cotidiano dos
alunos, notamos que os argumentos basearam-se mais na vivéncia € nos pré-conceitos ja
trazidos que nas postagens ¢ nos depoimentos constantes nos Padlets confeccionados pelas
equipes. A situa¢do contraria também ocorreu: quanto mais distante o tema da realidade dos
alunos, maior necessidade de respaldar as proprias ideias, fazendo uso dos argumentos de
outrem, recorrendo a eles para fortalecer o posicionamento adotado.

Constatamos que os textos nos quais a formulacao de opinides foi perpassada pelas
vozes de outrem constituiram textos mais consistentes, com indicios de autoria, no sentido de
os alunos tentarem enxergar uma tematica sob diferentes vieses para, depois, manifestarem
uma opinido propria. A articulagdo de conceitos, o aproveitamento das informagdes obtidas a
fim de formular uma argumentacao propria reforcam os dizeres de Bakhtin (1992) de que,
apesar de todo dizer ser original, ele ndo se constréi do nada.

Durante a realizacdo desta pesquisa, percebemos alguns fatores dificultadores. Um
deles foi o desgaste de se trabalhar com uma mesma ferramenta por um periodo que pode
parecer curto para nds, como professores e pesquisadores, mas que se torna longo para os
alunos envolvidos. Foram propostos quatro temas, por meio do PA, utilizando o Padlet para
compartilhamento das pesquisas e espaco de discussdo de ideias pelas equipes. Na tultima
tematica trabalhada, senti certo cansago e desanimo por parte dos alunos em relacao a criagao
e a postagens no mural eletronico. A ferramenta parece-nos constituir um subsidio relevante
no trabalho proposto, porém constatamos que deve ser intercalada a outras, para as atividades
ndo se tornarem cansativas e interferirem negativamente nos resultados almejados.

Apesar desse fator observado, acreditamos que este estudo pode trazer contribuicdes

para a Linguistica Aplicada e somar aos trabalhos ja realizados. Por meio desta pesquisa, foi
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possivel alterar a dindmica do trabalho com producao de textos dissertativo-argumentativos na
escola, uma vez que propusemos um trabalho hibrido, que alia as atividades de escrita em sala
de aula as atividades de busca e sistematizagdo dessas buscas por meio da internet, em casa.

Baseando-nos em estudiosos de letramento e de letramento critico, apresentamos uma
definicdo do que entendemos por criticidade, colocando em didlogo os autores estudados.
Criticidade, para nos, requer que o individuo tenha uma percep¢ao mais agucada do meio e

das circunstancias que o envolvem. Consiste, como apresentamos, na possibilidade de o
individuo pensar o mundo, de vé-lo, de senti-lo saindo de seu proprio viés e tendo acesso a
outras visoes, de forma que lhe seja possivel enxergar o mundo, questiona-lo, usando outras
lentes, ou seja, tendo seu olhar perpassado pelo olhar do outro. Quanto mais o individuo
expande a visdo, mais possibilidades de ampliarsua criticidade. Ao final dos trabalhos,
podemos afirmar que as atividades desenvolvidas permitiram ao aluno ter acesso a outros
posicionamentos e pensares, conduzindo-o a formular a sua posi¢ao ndo tendo como
referéncia apenas o meio que os circunda. Sendo assim, a maioria deles desenvolveu
criticidade, tornando-se mais criticamente letrados. Essa afirmac¢ao decorre das analises dos
textos e dos proprios depoimentos dos alunos, em resposta aos questiondrios. Em uma das
andlises feitas, por exemplo, no texto da aluna Viviane, em que ficou evidente o
aproveitamento das informagdes obtidas por meio do uso do Padlet a fim de formular sua
argumentacao, houve uma demonstracao do carater interindividual da palavra, ideia defendida
por Bakhtin (1992). Ao mesmo tempo, percebemos no texto dela, assim como no de outros
alunos, o que buscamos no nosso conceito de critico, que € o posicionar-se buscando ver
outros posicionamentos, diferentes da realidade em que o individuo estd. Outros vieses foram
vistos antes de os alunos se colocarem, dando-lhes a oportunidade de ir além de sua vivéncia e
perceber outras realidades.

Como vemos criticidade como um processo, percebemos também a mudanga na
postura de alguns alunos sobre determinados temas, como por exemplo o aluno Breno, que
apo6s trabalhar com o ultimo tema: “Cultura do estupro — como acabar com esse crime?”,
conseguiu adotar uma postura mais tolerante em relagdo as conquistas obtidas pelas mulheres.
O fato de ter acesso a outras visdes de mundo, a outras realidades, de forma mais chocante
levou o aluno a repensar seus posicionamentos e colocar-se de forma diferente de como havia
se colocado em momentos anteriores. Essa mudanga de atitude, perpassada pelos depoimentos

e vivéncias de outrem, constitui , para nos, indicio de desenvolvimento de criticidade.
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O discernimento entre fatos e boatos ou inverdades, demonstrado no questionario por
um dos alunos, ao afirmar que: “existem varios sites que apresentam informagoes
incoerentes” (resposta 21, Apéndice G) também desvelou o desenvolvimento de criticidade
por parte desse aluno, percep¢ao que consideramos relevante também na formagdo de um
cidadao critico.

Enfim, o uso da ferramenta Padlet , previamente a producdo de textos, constituiu um
desencadeador de criticidade na producao de textos dissertativo-argumentativos de alunos da
ultima série do ensino médio, ao conduzi-los a buscarem mais informag¢des, se informarem,
lerem mais e, principalmente, sairem de sua vivéncia para perceberem outras vivéncias e
outras opinides, com as quais puderam concordar ou das quais podem discordar, mas que, de
alguma forma, passaram a fazer parte de seu discurso. Por meio das vérias midias
congregadas e partilhadas nessa ferramenta, o aluno pode enxergar o mundo por outros
olhares, questiona-lo nos didlogos com os colegas, referendar suas posi¢cdes e perceber que
seu pensar nao € unico; ha varios outros posicionamentos distintos do seu, que se justificam
pelos diferentes contextos: sociocultural, politico e econdmico, em que os outros individuos
estdo inseridos. O didlogo que ¢ possivel ser estabelecido pelo Padlet propiciou ao aluno a
oportunidade de sair de seu proprio viés, expandir sua visdo, desenvolvendo, assim, sua
criticidade.

A experiéncia ainda permitiu ao aluno o trabalho com “formas contemporaneas de
linguagem” (Lei 9.394/96), na qual professores mais reticentes quanto ao uso das tecnologias
poderiam se espelhar para enriquecimento de suas praticas pedagdgicas, vendo as TDICs
como aliadas, reiterando os dizeres de Rojo (2009, p.119), de que a escola deve contribuir
para que o estudante “desenvolva certas competéncias basicas para o trato com as linguas, as
linguagens, as midias e as multiplas praticas letradas, de maneira critica, ética, democratica e
protagonista”.

Levar o aluno a buscar informagdes, seleciona-las e posicionar-se a partir delas ja
constitui uma contribui¢do para a formagao dos alunos participantes da pesquisa, uma vez que
tiveram acesso a uma ferramenta por eles desconhecida e passaram a fazer uso dela, sem
dificuldade. Apds dominar essa ferramenta, o aluno pode inseri-la em outros contextos, em
sua vida académica ou pessoal. Levar o aluno a questionar os fatos, a questionar-se, a ouvir o
outro para depois emitir sua voz constituiram formas de aprimorar sua criticidade, uma vez
que ele pode enxergar o mundo por outros vieses, ndo se limitando apenas ao seu pensar, o
que contribuiu para sua formagdo como cidadao consciente de que seu pensar nao € o Unico €

de que ha diferentes formas de se pensar uma mesma questao.
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Para a professora-pesquisadora, a contribui¢do trazida pelo estudo ¢ inquestionavel,
pois me permitiu repensar minha pratica enquanto professora de Redagdo. Desenvolver um
trabalho embasado em um referencial tedrico propiciou-me reflexdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem e permitiu-me refletir € vivenciar as potencialidades oferecidas pelas
TDICs, as quais podem funcionar como subsidios na produ¢do de textos. As inquietagdes que
me afligiam quanto a questdes como informatividade e quanto a criticidade nos textos dos
alunos puderam ser aplacadas em parte, pois pude perceber diferentes recursos para sanar
essas questdes e me senti motivada a buscar formas diferentes de trabalhar em um contexto
em que a ubiquidade das TDICs ¢ inegéavel. Constituiu, assim, uma experiéncia valiosa na
minha formagao profissional, enquanto professora e pesquisadora em formagao.

Apresentamos, a seguir, outros vieses para pesquisas futuras, a partir de nosso
trabalho.

Em relagdo ao perfil dos participantes da pesquisa, os dados apontados no item 2.3
revelam que os alunos envolvidos no nosso trabalho j& estdo em contato com ‘“formas
contemporaneas de linguagem” (lei 9.394/96), fazem parte de um grupo privilegiado de
pessoas que ja estdo inseridas na sociedade da informac¢dao (COLL; MONEREO, 2010) e que
acessam a internet diariamente. Esses fatores podem ser vistos como elementos que
facilitaram o desenvolvimento do trabalho com o grupo de alunos participantes da pesquisa,
que frequentam a rede particular de ensino e tém acesso a infernet. Fatores esses que, de
alguma forma, também refletiram na participacdo dos alunos nas atividades propostas,
comprovada pelas respostas dadas por eles no questiondrio final, que totalizou 88,6% dos
alunos como participantes de todas as atividades propostas. Esse fator que tem sido colocado
como dificultador em outras pesquisas ndo se configurou dessa forma para nds. Talvez, em
outro contexto, nos depardssemos com ele. Desenvolver essa mesma pesquisa em outro
contexto sociocultural, em pesquisas futuras, poderia nos remeter a outras realidades e poderia
nos ajudar a estabelecer um contraponto entre a inser¢ao de tecnologias digitais na producao
de textos no ambito da escola publica e no dmbito da escola particular, trabalho apresentado
por nos.

Outro aspecto que observamos durante a realizagao das atividades foi a questdo da
afetividade/afinidade com a turma. Esse fator pode tornar-se um facilitador nos trabalhos
usando tecnologias digitais, também em qualquer outra atividade que envolva
professor/aluno, uma vez que os alunos, em sua grande maioria, ndo querem decepcionar o
professor. Esse poderia ser outro viés, a ser trabalhado futuramente: relagdo entre afetividade/

afinidade entre professor/aluno e inser¢ao de tecnologias digitais em sala de aula.



98

Neste estudo, investigamos as potencialidades oferecidas pelo Padlet em relagdo a
producdo de textos dissertativo-argumentativos por alunos do terceiro ano do ensino médio.
Seria interessante investigar outras ferramentas disponiveis na Web 2.0, as quais também
pudessem propiciar a interagdo entre os alunos, de forma a constituirem-se como recursos a
serem explorados na producdo de textos, intercalando com a ferramenta por nds investigada.

Enxergar outros vieses e perceber outros fatos e opinides pode levar o aluno a sair de
seu lugar, questionar-se, ouvir-se, refletir sobre seu pensar. Na medida em que o aluno se
propoe a isso e envolve-se em outras realidades, sua visao de mundo poderad ser ampliada e
suas ideias podem ser expandidas. Reiteramos os dizeres de Braga e Moraes (2009, p.607) de
que “a mediacdo da tecnologia ndo ¢ neutra. Ela instaura mudancas instigadas pelos limites e
novas possibilidades comunicativas que o meio oferece.” Nesse sentido, outro viés que se
vislumbra para pesquisas futuras, em uma €poca de boatos, inverdades e pos-verdades, que
circulam nas redes sociais € em outros ambientes, seria propiciar aos alunos oportunidades
para questionamentos daquilo que veem, ouvem e leem, buscando aparatos que propiciassem
a eles o desenvolvimento de uma visdo questionadora, tentando desvelar o que esta implicito
em mensagens divulgadas nesses meios ou por meio de jornais que circulam no ambiente
virtual. Em uma perspectiva de letramento critico, seria possivel aplicar os conceitos que tém
sido estudados por Janks(2013), buscando capacitar os jovens a lerem, problematizarem
aquilo que leem, desconstruirem a informagdo para reconstrui-la por um viés que lhes
possibilite uma posi¢do inquietadora e questionadora dos fatos. Propiciar essas possibilidades
aos alunos constituiria, a nosso ver, uma maneira de contribuir para sua formagdo como
cidaddos mais criticos e questionadores, capazes de refletir sobre o mundo que os cerca e de
usar recursos tecnoldgicos a seu favor, aprimorando suas possibilidades de pesquisar,
processar a informagdo e posicionar-se, firmando-se, assim, como “seres no mundo”, “seres

da praxis”, como ja postulava Freire (1970).
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APENDICES

APENDICE A — Questionério inicial para avaliagdo diagnostica dos alunos participantes da
pesquisa.

Disponibilizado para os alunos
em:https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdiDRviLA1LRSffMaZi74HGKZDAI7Nw?2
BIAT7¢cDYfUOKK3mow/viewform

AVALIACAO DIAGNOSTICA

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO E
PRODUCAO DE TEXTOS DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVOS EM LINGUA
MATERNA: em busca de criticidade

Pesquisadores: William Mineo Tagata e Barbara Helena Rabelo
Caro(a) participante,

Este questionario esta dividido em duas partes. A primeira parte solicita dados pessoais; a segunda parte ¢é
um questionario a respeito de seus habitos de uso da Internet. Vocé ndo sera identificado em nenhum
momento, de modo que a confidencialidade de suas respostas esta assegurada. Caso se sinta constrangido com
alguma questdo, deixe-a em branco.
Peco que, por gentileza, ndo converse nem comente as questdes ou suas respostas com outras pessoas enquanto
preenche o questionario.

Agradeco sua colaboragdo e atengao.

PRIMEIRA PARTE - IDENTIFICACAO
1. Idade: ( )16anos ( )17anos ( )18 anos
2. Sexo: () masculino () feminino

3. Série:

SEGUNDA PARTE -HABITOS DE USO DA INTERNET

4. Vocé costuma acessar a Internet?

( ) Sim ( )Ndo ( )Asvezes
5. Em qual(is) local(is) vocé costuma acessar a Internet (marque uma ou mais opg¢des, conforme seja o
caso)?

( )Emcasa ( )Naescola ( ) Emredes wi-fi ( ) Em lan house

() Na casa de um amigo ou parente () Outro(s):

6. Voceé acessa a Internet em dispositivos moveis (marque uma ou mais opgoes, conforme seja o caso)?
() Celular () Tablet () Internet moével banda larga () Néo uso.

7. Qual ¢ a frequéncia com que vocé utiliza a Internet?
() Sempre (todos os dias)

() Com bastante frequéncia (em média, 5 vezes por semana)


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdiDRvjLA1LRSffMaZi74HGKZDAI7Nw2BlAT7cDYfUOKK3mow/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdiDRvjLA1LRSffMaZi74HGKZDAI7Nw2BlAT7cDYfUOKK3mow/viewform
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() Com frequencia razoavel (em média, 3 vezes por semana)
() Com pouca frequéncia (em média, 1 vez por semana)
() Raramente (em média, 1 vez por més)
8. Em geral, quantas vezes por dia vocé acessa a Internet?
()1 ()2 ()3 ()4 ()5 () mais de 5 vezes
9. Em geral, quanto tempo por dia vocé permanece conectado a Internet?
( )Até 1 hora ( )Dela3horas ( ) De 3 a5 horas () Mais de 5 horas
10. O que vocé costuma fazer na Internet (marque uma ou mais opgdes, conforme seja o caso)?
() Acessar redes sociais.
() Trocar e-mails.
() Participar de foruns de discussao.
() Navegar pelos sites de seu interesse.
() Ler noticias.
() Pesquisar em sites de busca.
() Conversar com pessoas (troca de mensagens instantaneas).
( )Realizar pesquisas académicas (trabalhos escolares).
( )Assistir a videoaulas para reforcar o contetdo visto na escola.
() Assistir a videos ou ouvir musicas.
() Fazer downloads (séries, filmes, musicas, etc.)
() Pesquisar produtos e pregos.
() Fazer compras.
() Consultar mapas e direcdes.
() Participar de jogos online.

() Outro(s):

11. Quais tipos de sites te interessam mais, considerando o conteudo (ao assinalar suas op¢des, indique a
ordem de sua preferéncia — 1°, 2°, 3°, etc.).

() redes sociais (Facebook, Twitter, Instagram...)

() noticias sobre politica, atualidades

() noticias sobre entretenimento (cinema, musica, moda, esportes, etc.)
() sites com videoaulas ou outro material educativo

( )e-mail

() jogos
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() sites de compras — que tipo de compras?

() blogs — algum tema especifico?

() foruns — algum tema especifico?

() sites de busca e pesquisa (Google, Wikipedia...)
() sites ou programas de bate-papo.

() outros. Quais?

12. Por quais meios vocé conhece os sites que acessa?

() Indicacdo de amigos e familiares.

() Indicacdo de professores e colegas.

() Através de outros sites.

() Por outros meios de comunicacao (revistas, jornais, televisao...).
() Através de sites de busca e pesquisa.

() Outro. Qual?

13.-Vocé considera a internet importante para seus estudos?

() Sim, mas prefiro outros recursos.

() Sim, mas considero necessario complementar minhas pesquisas com outros recursos.
() Sim, a internet constitui base principal de minhas pesquisas.

() Nao considero a internet importante.

14- Como vocé realiza suas pesquisas na internet?

() Uso o primeiro site que acesso.

() Uso vérios sites, mas ndo comparo as informagdes entre um e outro.

() Uso varios sites e procuro escolher as melhores opgdes.

() Uso sites famosos, pois os considero mais confiaveis.

() Uso sites académicos, pois os considero mais confiaveis.

15- Quando ¢ solicitado a vocé a produgdo de um texto dissertativo sobre determinado tema, vocé:
() conversa com seus pais sobre o assunto dado.

() conversa com seus colegas e professora sobre o assunto dado.

() aciona seu conhecimento de mundo e seus conhecimentos prévios.

() procura por mais informagdes em livros, jornais e revistas impressos.

() faz pesquisas na internet sobre o assunto dado.

() Outros:
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16- Vocé costuma ler:
() Revistas cientificas (Historia Viva, Superinteressante...).
() Revistas de celebridades (TiTiTi, Contigo, Caras...).
() Revistas teen (Capricho, Toda Teen...). Revistas esportivas (Quatro Rodas, Lance...).
() Revistas de noticias (Veja, Istoé, Epoca...).

() Jornais impressos.

() Livros de literatura (Best-sellers, romance, poesia, contos...)

() Livros cientificos (Historia, Filosofia, Fisica...)

() Leio, mas apenas contetido veiculado pela internet.

() Nao costumo ler.
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APENDICE B —Questionério aplicado aos alunos durante o Projeto de Aprendizagem,
apo6s o primeiro uso do Padlet

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO E
PRODUCAO DE TEXTOS DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVOS EM LINGUA
MATERNA: em busca de criticidade

Pesquisadores: William Mineo Tagata e Barbara Helena Rabelo
Caro(a) participante,

Neste questionario, vocé fard uma avaliagdo da ferramenta digital que usamos no Projeto de
Aprendizagem - o Padlet. Vocé ndo serda identificado em nenhum momento, de modo que a
confidencialidade de suas respostas esta assegurada. Caso se sinta constrangido com alguma questdo,
deixe-a em branco.

Peco que, por gentileza, ndo converse nem comente as questdes ou suas respostas com outras pessoas
enquanto preenche o questionario.

Agradeco sua colaboragéo e atengéo.

1. Vocé conseguiu utilizar a ferramenta proposta (Padlet)?

() Sim.
() Nao.
Se vocé respondeu nao, por qué?

2 -Vocé encontrou dificuldades no manuseio da ferramenta digital proposta?
() Sim.
() Nao.
Se voceé respondeu sim, quais foram as dificuldades encontradas?

3. Vocé acredita que a utilizagdo dessa ferramenta digital em particular contribuiu
para ampliar os conhecimentos que vocé possuia sobre o tema  trabalhado?
() Sim.
() Nao.
Se vocé respondeu ndo, justifique sua resposta.

4. Voceé acha que o uso prévio dessa ferramenta digital teve algum impacto na sua
producdo escrita( elaboracao do texto dissertativo-argumentativo?

() Sim. () Nio.

Justifique:
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APENDICE C —Questionario aplicado aos alunos ao final do Projeto de Aprendizagem, para
concluir os trabalhos.

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGCAO E COMUNICACAO E PRODUGAO DE TEXTOS
DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO EM LINGUA MATERNA: em busca de criticidade —
QUESTIONARIO FINAL

Caro(a) participante,

Neste questiondrio, vocé fara uma avaliacdo dos trabalhos realizados durante o projeto desenvolvido pela
professora, envolvendo a produgdo de textos e recursos digitais disponibilizados na internet. Vocé ndo sera
identificado em nenhum momento, de modo que a confidencialidade de suas respostas esta assegurada. Caso se
sinta constrangido com alguma questio, deixe-a em branco.

Agradeco sua colaboracdo e atengao.
Os temas trabalhados foram:

1- Politica X Ciéncia: a pilula do cancer;

2- Aborto em caso de microcefalia: pratica aceitavel ou ndo?

3- “Bela, recatada e do lar”- papel da mulher na sociedade no século XXI.
4- Cultura do estupro: como acabar com esse crime?

Obrigada pela sua participagio!
Professora Barbara Helena Rabelo

1-  Vocé realizou todas as atividades propostas pela professora usando o Padlet como ferramenta auxiliar para
a producdo de textos?
( )Sim.
( )Nao.
Se vocé respondeu ndo, quais os motivos da nio participacdo?

2- Comparando com textos que vocé escreve sem pesquisas prévias e sem uma ferramenta de sistematizagdo,
quais diferencas vocé percebe com a utilizagdo dessa estratégia (busca de informagdes pela internet,
compartilhamento de informagdes e de ideias no Padlet)?

3- Em algum dos temas trabalhados, houve mudanga no posicionamento que voc€ tinha antes de fazer as
atividades propostas pela professora e o seu posicionamento final, no momento de expor suas ideias no
texto dissertativo?

( )Sim.
( )Nao.
Justificativa (comente sua resposta, tendo ela sido afirmativa ou negativa).

4-  Vocé detectou pontos negativos ou desvantagens no uso do Padlet para sistematizar as informacdes?
( )Sim.
( )Nao.
Se vocé respondeu sim, quais foram esses pontos negativos ou desvantagens?
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APENDICE D- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a),

O (a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) ¢é responsavel, esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa
intitulada: “Tecnologias Digitais De Informacdo E Comunicacdo E Produ¢do De Textos Dissertativo-
Argumentativos Em Lingua Materna: em busca de criticidade”, sob a responsabilidade dos pesquisadores
WILLIAM MINEO TAGATA ¢ BARBARA HELENA RABELO.

Nesta pesquisa, nds estamos buscando analisar em que medida o uso de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo pode impactar a produgdo de textos dissertativo-argumentativos dos alunos da 3*
sériec do Ensino Médio. Na participacdo do(a) menor, ele(a) participara de um Projeto de Aprendizagem
desenvolvido junto a turma nas aulas Redagao, no periodo normal das aulas, e realizara producdo de materiais
usando ferramentas digitais na internet com temas sugeridos pela turma bem como producao de textos em sala de
aula. Também sera solicitado a ele(a) realiza¢do de atividades em casa. O (a) menor respondera a questionarios
nos quais mostrara como ele(a) usa a internet e com que finalidade e também respondera a questionarios durante
o desenvolvimento da pesquisa para se posicionar sobre a validade ou ndo do trabalho desenvolvido. Os
trabalhos (textos ¢ produgdes na internet) serdo analisados pelo pesquisador, para observar o impacto que houve
na argumentagdo ¢ desenvolvimento das ideias. Em nenhum momento o(a) menor sera identificado(a). Os
resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada.O(A) menor ndo tera
nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Nossa pesquisa ndo apresenta riscos para a satide do(a ) menor. Riscos que podem ocorrer consistem na
possibilidade de: (i) identificagdo do participante. Para isso, todos os questiondrios nao deverao ser identificados
e os textos gerados para analise serfo identificados com pseuddnimos. E (ii) o participante se sentir
constrangido em responder a algum item presente nos questionarios; sendo, portanto, reservado a ele o direito de
deixar tais questdes em branco, garantindo a sua integridade e bem estar. Ndo serdo divulgadas imagens dos(das)
alunos(as) participantes, apenas os registros escritos e orais. Os beneficios
serdo: o conhecimento de novas ferramentas disponiveis na internet e o aprimoramento da escrita, decorrente
desse trabalho, bem como a oportunidade de ampliar o tempo de estudos e interagir virtualmente com os colegas
para fins de aprendizagem. Para  participar da
pesquisa, ¢ necessario que o(a) aluno(a) seja frequente e nao tenha problemas com faltas. A escola
coparticipante dispde de 28 computadores em pleno funcionamento e com acesso a internet, em seu laboratorio
de informatica. Como as atividades desenvolvidas de forma presencial podem ser realizadas em duplas, todos os
alunos que consentirem em participar da pesquisa serdo aceitos. O aluno ¢ livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento do desenrolar das atividades, ndo sofrendo nenhuma retaliagdo por ter deixado as
atividades de pesquisa. Caso o(a) estudante ndo queira participar da pesquisa, enquanto os colegas fazem suas
pesquisas e postagens na internet, quando houver atividades no laboratério da escola, ele(a) podera ficar na
biblioteca da escola, realizando atividades escolares ou podera fazer pesquisas na internet sobre os temas dados,
independente de sua participagdo nos trabalhos de pesquisa. Da mesma forma, quando as atividades forem
realizadas a distancia, em casa, o (a) estudante que tenha manifestado por ndo participar da pesquisa ndo sera

questionado sobre a ndo realizagdo das atividades propostas. Reiteramos que a ndo participagdo nao resultard em
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nenhuma punig¢do ou perda de créditos na disciplina ministrada pela professora pesquisadora..  Uma via
original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a)
menor. Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor, poderd entrar
em contato com os pesquisadores WILLIAM MINEO TAGATA ¢ BARBARA HELENA RABELO, telefone
(34) 3831-3701, vinculada ao Instituto de Letras e Linguistica- Programa de Poés-graduacdo em Estudos
Linguisticos - PPGEL da Universidade Federal de Uberlandia - Campus Santa Monica Av. Jodo Naves de
Avila, 2121 - Bloco G, 2° andar - Sala 1G256 Uberlandia-MG / CEP: 38408-144. Podera também entrar em
contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av.
Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100;
fone: 34-32394131. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pelo pesquisador BARBARA HELENA RABELO, antes de
iniciar os trabalhos, em maio de 2016, nas dependéncias da Sociedade Educacional de Patrocinio (Escola
Atenas), em reunido da Escola agendada com os pais. Os pais ou responsaveis de todos os estudantes das turmas
envolvidas serdo convidados para participar de esclarecimentos do projeto de pesquisa, independente da idade do
estudante. Estando os pais ou responsaveis de acordo com a participagdo de seus filhos ou daqueles por quem
sdo responsaveis, sera solicitado a eles que assinem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os
esclarecimentos e a solicitacdo das assinaturas sera feita pela professora-pesquisadora BARBARA HELENA
RABELO. A reunido acontecera antes de iniciar os trabalhos, nas dependéncias da Sociedade Educacional de
Patrocinio (Escola Atenas), em reunido da Escola agendada com os pais.

Patrocinio, maio de 2016.

William Mineo Tagata
Pesquisador
Barbara Helena Rabelo

Pesquisadora

Eu, responsavel legal pelo(a) menor

consinto na sua participagdo no projeto citado acima, caso ele(a) deseje, apds ter sido devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa
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APENDICE E -TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Caro(a) aluno(a),

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Tecnologias Digitais De
Informacdo E Comunicagao E Producdo De Textos Dissertativo-Argumentativos Em Lingua Materna: em busca
de autonomia e criticidade”, sob a responsabilidade dos pesquisadores William Mineo Tagata e Barbara Helena
Rabelo. Nesta pesquisa, nds estamos buscando analisar como o uso de Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicag@o podem impactar a produgdo de textos dissertativo-argumentativos dos alunos da 3? série do Ensino
Médio.

Vocé participard de um Projeto de Aprendizagem desenvolvido junto a turma nas aulas de Redacao, no
periodo normal das aulas, e realizara produgdo de materiais usando ferramentas digitais na internet com temas
propostos pela turma bem como producdo de textos em sala de aula. O (a) menor respondera a questionarios nos
quais mostrara como ele(a) usa a internet ¢ com que finalidade e também respondera a questionarios durante o
desenvolvimento da pesquisa para se posicionar sobre a validade ou ndo do trabalho desenvolvido. Os
trabalhos(textos e produgdes na internet) serdo analisados pelo pesquisador, para observar o impacto que houve
na argumentacdo e desenvolvimento das ideias. Em nenhum momento vocé€ sera identificado. Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho

financeiro por participar na pesquisa.

Nossa pesquisa ndo apresenta riscos para a sua saude. Riscos que podem ocorrer consistem na
possibilidade de: (i) identificagdo do participante. Para isso, todos os questionarios ndo deverao ser identificados
e os textos gerados para analise serdo identificados com pseudonimos. E (ii) o participante se sentir constrangido
em responder a algum item presente nos questiondrios; sendo, portanto, reservado a ele o direito de deixar tais
questdes em branco, garantindo a sua integridade e bem estar. Ndo serdo divulgadas imagens suas, como

aluno(a) participante, apenas os registros escritos.

Os beneficios ser@o: o conhecimento de novas ferramentas disponiveis na internet e o aprimoramento da
escrita, decorrente desse trabalho, bem como a oportunidade de ampliar o tempo de estudos e interagir

virtualmente com os colegas para fins de aprendizagem.

Para participar da pesquisa, é necessario que vocé seja frequente e nao tenha problemas com faltas. A
escola coparticipante dispde de 28 computadores em pleno funcionamento € com acesso a internet, em seu
laboratorio de informatica. Como as atividades desenvolvidas de forma presencial podem ser realizadas em

duplas, todos os alunos que consentirem em participar da pesquisa serdo aceitos.

Seus pais ou responsaveis serdo convidados para participar de esclarecimentos do projeto de pesquisa.
Estando os pais ou responsaveis de acordo com a participagdo de seus filhos ou daqueles por quem sao
responsaveis, sera solicitado a eles que assinem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os
esclarecimentos e a solicitagdo das assinaturas sera feita pela professora-pesquisadora BARBARA HELENA
RABELO. A reunido acontecera antes de iniciar os trabalhos, nas dependéncias da Sociedade Educacional de

Patrocinio (Escola Atenas), em reunido da Escola agendada com os pais.
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Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participacdo na pesquisa, vocé ndo ¢ obrigado a
participar da mesma se ndo desejar. Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento do

desenrolar das atividades, ndo sofrendo nenhuma retaliag@o por ter deixado as atividades de pesquisa.

Caso vocé ndo queira participar da pesquisa, enquanto os colegas fazem suas pesquisas e postagens na
internet, quando houver atividades no laboratério da escola, vocé€ podera ficar na biblioteca da escola, realizando
atividades escolares ou poderd fazer pesquisas na internet sobre os temas dados, independente de sua
participag@o nos trabalhos de pesquisa. Da mesma forma, quando as atividades forem realizadas a distancia, em
casa, caso vocé tenha manifestado por ndo participar da pesquisa, ndo sera questionado sobre a nio realizacdo
das atividades propostas. Reiteramos que a ndo participagdo ndo resultara em nenhuma puni¢do ou perda de

créditos na disciplina ministrada pela professora pesquisadora.
Uma via original deste Termo de Esclarecimento ficara com vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores
WILLIAM MINEO TAGATA ¢ BARBARA HELENA RABELO, telefone (34) 3831-3701, vinculados ao
Instituto de Letras e Linguistica - Programa de Pods-graduagdo em Estudos Linguisticos - PPGEL da
Universidade Federal de Uberlandia - Campus Santa Ménica Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Bloco G, 2° andar
- Sala 1G256 Uberlandia-MG / CEP: 38408-144.Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na
Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n® 2121, bloco

A, sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131.

Uberlandia, 15 de outubro de 2015.

William Mineo Tagata Barbara Helena Rabelo

Pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa
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APENDICE F-PROJETO DE APRENDIZAGEM: TEXTOS DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVOS MEDIADOS PELO PADLET

1 IDENTIFICACAO:

Professora: Barbara Helena Rabelo
Turma: 3° ano Azul-Ensino Médio
Periodo de realizagdo: maio a junho/2016

2 TEMA DO PROJETO: Producao de textos dissertativo-argumentativos (abordando temas
sociais e atuais) com intermediagdo do Padlet.

Temas: (X) Escolhidos pelos alunos
() Definido pelo professor /turma

2.1 Temas escolhidos pelos alunos:
(i) Aborto em caso de microcefalia: pratica aceitavel ou nao?; (ii) Politica versus
ciéncia: a pilula do cancer; (iii) Bela, recatada e do lar: prototipo para a mulher do século

XXI1? ; e (iv) Cultura do estupro: como acabar com esse crime?;

3 OBJETIVO: Propiciar condigdes aos alunos de buscar informagdes, sistematiza-las
por meio do Padlet e desenvolver o pensamento critico, uma vez que eles vao se encontrar
em situagdes de exposicdo das proprias ideias, porém embasadas em fatos, dados e pesquisas

e em outras opinides e realidades diferentes das deles.

4 PROBLEMATICA:Como professora de Lingua Portuguesa ¢ Redagio no Ensino
Meédio, percebo que um dos dificultadores na producao de textos dissertativo-argumentativos
dos alunos nesse nivel de ensino tem sido a falta de informatividade bem como a falta de
aplicacdo de conceitos de varias areas do conhecimento decorrentes, dentre outros fatores, da
falta de leitura e de busca de informagdes. Mas como os textos dissertativo-argumentativos,
por sua natureza, devem trabalhar ndo somente com o aspecto informativo mas também com o
opinativo, surge a maior dificuldade: ao escreverem seus textos, os alunos tendem a
parafrasear os textos motivadores ou ficarem apegados ao senso comum, ndo demonstrando
opinides proprias acerca dos temas desenvolvidos. Falta, além da informatividade, um
posicionamento critico sobre assuntos atuais, falta uma leitura do mundo feita por lentes

proprias.

5 O QUE SABEMOS (CERTEZAS PROVISORIAS): Como fui professora da
turma nas séries anteriores do Ensino Médio, sei que eles ja conhecem a estrutura do texto

dissertativo-argumentativo. Também ¢ de meu conhecimento que os alunos vao trazer
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informacdes sobre os temas a serem abordados, uma vez que estdo inseridos no contexto
socio-cultural no qual esses assuntos sdo abordados. Essas informagdes, por meio das
atividades desenvolvidas no Projeto, podem ser fortalecidas, incrementadas ou até mesmo ser
modificadas, formando certezas que, por ora, podem ser tomadas também como provisorias.
Questionamentos apresentados aos alunos, antes de cada um dos temas trabalhados: Que
ideias vocé associa a esse assunto; Vocé€ tem conhecimento sobre esse assunto? O que vocé

sabe?; Vocé tem uma posicao sobre o tema? Qual?

6 O QUE QUEREMOS SABER (DUVIDASTEMPORARIAS): Em primeiro lugar,
buscar mais informagdes sobre os temas trabalhados, de forma a dar mais consisténcia ao que
o proprio aluno pensa, aprimorando a informatividade dos textos. Em segundo lugar,
queremos colocar o aluno em contato com outras vozes, para que ele possa ampliar a sua

visdo de mundo, enxergando o mundo sob oOticas diferentes das dele.

7 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO: ATIVIDADES DISPARADORAS:

7.1 Defini¢do dos temas a serem trabalhados com os alunos. Os temas sugeridos por
eles, em parceria com a professora-pesquisadora, foram: (i) Aborto em caso de microcefalia:
pratica aceitavel ou ndao?; (i1) Politica versus ciéncia: a pilula do cancer; (iii) Bela, recatada e
do lar: prototipo para a mulher do século XXI? ; e (iv) Cultura do estupro: como acabar com

esse crime?;

7.2 Apresentacdao do Padlet aos alunos participantes, na sala de informética, onde eles
terdo a oportunidade de manused-la e lidar com ela. Orientagdes e esclarecimentos
acontecerdo de forma virtual, em grupo fechado da turma na rede social Facebook, “Autoria
Terceirdo”, bem como em sala de aula, na interacdo com os colegas e com a professora-

pesquisadora.

8 EXECUCAO DAS ESTRATEGIAS:

e Formagdo da equipe- a turma sera dividida em 6 equipes (cinco de 6 alunos ;
uma de 5 alunos). Em cada uma, haverd um (a) aluno (a) na lideranca,
responsavel por criar o Padlet e incitar a participacao dos colegas, por meio de

questionamentos e de postagens.
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e O tema sera proposto na aula de quinta-feira, quando também sera indagado
aos alunos sobre seus conhecimentos prévios sobre o tema. A professora,
nesse momento, colocard algumas questdes instigantes que poderao levar os
alunosa pensarem em posi¢des diferentes das deles acerca do tema proposto.

e Em casa, o aluno responsavel pela equipe criard o Padlet, comegara as
postagens e divulgara o link para os colegas terem acesso ao mural eletronico
no grupo fechado da turma (Autoria 3), no Facebook.

e Os colegas do grupo pesquisardo sobre o tema, levando em considerag¢dao
diferentes abordagens, diferentes perspectivas sobre o assunto e deverdo
postar, por meio de imagens, textos e videos no mural da equipe. Ao mesmo
tempo, ouvindo as diversas vozes 14 presentes, deverdo se posicionar sobre o
tema em estudo.

e No domingo a noite, a professora-pesquisadora visitara os murais criados, mas
sem fazer nenhuma intervencdo. Os comentarios que ela julgar pertinentes
fazer serdo postados no grupo fechado do Facebook, para manter o Padlet
como o espago exclusivo dos alunos.

e As segundas-feiras, no primeiro dos horarios geminados, os alunos terdo 10
minutos para comentar o tema ora com a turma toda, ora no proprio grupo em
sala de aula, observados pela professora, que passard pelas equipes, apenas
ouvindo, sem intervir.

e Na sequéncia, os alunos procederdo a producao dos textos, sem se comunicar

mais com 0s outros.

9 INTERDISCIPLINARIDADE(DISCIPLINAS TRABALHADAS)- Dependendo do
tema trabalhado, os alunos terdo acesso a conhecimentos de diferentes disciplinas, os quais
possibilitardo a eles o aumento da informatividade e da contextualizacgdo no momento da

producao de textos.

10 OBSERVACOES NO DECORRER DO PROJETO (ACOMPANHAMENTO E
AVALIACAO)

Na propria realizacdo dos trabalhos-Do trabalho inicial de buscas pelas informacdes e
sistematizagcdo no Padlet até a produgdo de textos, os alunos estardo em um processo ciclico

descricdo-execucao-reflexao-depuragdo, uma vez que se tornardo sujeitos de suas praticas e
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serdo levados a levantar hipdteses, confirmé-las, buscar formas de refor¢a-las ou contradizé-
las. Os alunos terdo a oportunidade de perceber outras realidades, outras vozes diferentes das

deles, que poderao leva-los a ampliar o modo como enxergam a realidade.

Questionarios aplicados durante e ao final do Projeto- Aplicacio de dois
questionarios, com caracteristicas ¢ em momentos distintos. O primeiro questionario online
(Ver Apéndice B), serd respondido pelos alunos no Laboratério de Informatica e com os
dados gerados pela ferramenta Google Formas. Serd aplicado ap6s o uso da ferramenta Padlet
pela primeira vez, para detectar como foi o uso da ferramenta em si, as dificuldades
encontradas e sobre o impacto nas producdes escritas. No segundo, questionario online (Ver
Apéndice C), que também sera respondido no Laboratorio de Informatica e com os dados
gerados pela ferramenta Google Formas, semiestruturado, os alunos deverdao demonstrar a
sua percepcao sobre o uso das TDICs como material de apoio para a producao de texto,

Anotagoes de campo- As anotacdes de campo feitas por mim, como professora-
pesquisadora em um diario reflexivo, contendo tanto as impressdes de como a pesquisa vai se
desenvolver como os sentimentos em relagcdo ao processo, observando a viabilidade ou ndo da

ferramenta digital Padlet para o fim a que sera proposto.
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APENDICE G - RESPOSTAS AO QUESTIONARIO - SOBRE O USO DO
PADLET(QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS ALUNOS APOS O PRIMEIRO USO
DO PADLET)

Disponivel em:

https://docs.google.com/a/iftm.edu.br/forms/d/1A7DykieikCrNuwVI-fpdxQmfgZtORw-
AgXkQVnYDIsA/edit#responses

Respostas geradas na prépria Plataforma do docs.google.com

Resumo

1- Vocé conseguiu utilizar a ferramenta proposta (Padlet)?

Sim 35 100%
Méo 0 0%

Se vocoé respondeu ndo , por qué?

2-Vocé encontrou dificuldades no manuseio da ferramenta digital proposta?

Sim. 1 2.9%
Ndo. 34 971%

Se vocé respondeu sim, quais foram as dificuldades encontradas?

Um site indicado ndo era identificado, ndo sendo possivel acessa-lo.


https://docs.google.com/a/iftm.edu.br/forms/d/1A7DykieikCrNuwVI-fpdxQmfgZtORw-AgXkQVnYDlsA/edit#responses
https://docs.google.com/a/iftm.edu.br/forms/d/1A7DykieikCrNuwVI-fpdxQmfgZtORw-AgXkQVnYDlsA/edit#responses
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3-Viocé acredita que a utilizagdo dessa ferramenta digital em particular contribuiu para amaliar os conhecimentos que vocé possuia sobre o tema trabalhado?
Sm. B %
Mo 8 %

Se voce respondeu nao, justifique sua resposta.

4. Wocé acha que o uso prévio dessa ferramenta digital teve algum impacto na sua produgo escrita [elaboragao do texto disserativo-argumentativo)?
3m 35 100%
Wio. & (%
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Justifique sua resposta.

Az do Padlet pude pesquisar subre o assuntn proposio & adyur noves conherimentos para covstir misha agementacdn. Além disso, howe uma sportanke fmcs de opinides com meus coleg
Porgue me gudo 2 desamiher meus FQuments sobe o fema

Az do Padiet tae mainr conbecimento sabre 0 assumn o2 precesaa estreer. melhorandn mees amumentns na hora da escria

Wefhorou meus anumentos.

Plorgue howe troca de pfomagdes @ coiniBis enre o5 mlegrastss do grup.
& partir do usa do Pedlel, fr possnet oemular argamentos mais consestenies
Pois com 2 froca de ideas gue tvemnos no Padlet contribed pare mais nfemages sobre o tema @ bodos dsculiam sus opmida.

(2 Padlet ampliou mets conhecimenins & me mosho 3 s que meus colegas possuiam

Pl ot de expor pesquesas & 10Ssas opmioes,levandd e contz um corgnty de ias

[ commpartlhamento ds tzdz nos d2 mafs chances 62 52067 Al S0 0 fama apestn.

Eo puse dehaber a5 manhas isizs com 38 dos maus colegas.

0 uso dessaferamenta fez com 0:e g pudesse fer mehoves fomades.

Mo Fadet iz dinos. podemes ammonar nosses rumentos afraes o mural de desas, @ qus melhono nosea desematamntn o2 ho 2 sscrla
Ptz pesqusel mas sabez 1 fema

Saral s AET MRS CONPRLMBTtEs B2 0t
Com:a mieeacdo o Padlet pademos adquny mas miooma;Des de oz derita & r3pda, gerandd impacios na prdugdo do texio.
Passibiikau-me mebar corhecimenta sabe tal i

A iiza;3n da eramenta coebol destamentz para ampiar & mey conhecimenta S0l 0 fema proposts & lamaen para mehoar minfi habfidat o2 estrlz
(o do pad: ajudau muko 3 confecer mals sa6ie detaminads assimos

e a3 s s e 0 ama

(Gom o w0 d pacde! oz mers fach ovganizar fonkes Sobre defmainedd assueks, Uma vez que existem s e gus apresestam miomaghes incosrenies:
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1 padiet fncionou comg uma cofetinea de faitos moffedares & um mueef de discussdn sooe delerminady fema
Usanto d femamenta comparihamos nossas conbatimentos sobwe o assantn, Tacltando na elaborsgd o e
Alras da fmamesta 1 possivel amplir mes conheciments snbee o asserio além d debater com meys crlegas
Puarqus amphod o conbrimentes 2 sleizs consecdas pravaments

{1 sz dessa famamenta me apdoe 3 posnona sobe o fema procost.

Cam o padet & possiel oler mais informagBes gue audam na prodicio &0 fedo.

ot e akgui um cahecimentn epemucaty Sobve 0 fema.

() s da rmenta me ajpdos 2 e um conhecmentn mas amplo do fema irabahadn.

Possibiion masor debefe com o grape aimoskies o2 nolicis 2 reportagees, azendo com gus mehorzssa meus axumentns.
Com e préio Go packet. consigo ter mais duiag ¢ dlaborg 3 sedacdy mais ripidy

M 3uidng 2 osstar maltr conhecmenin do assuskn,

Verd 2 opinido dos colegas 25 nessas iteies foman e rapidamente.

Parsz adqun mats isormages acenca do assurl.
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APENDICE H- RESPOSTAS AO QUESTIONARIO FINAL (QUESTIONARIO
RESPONDIDO PELOS ALUNOS AO FINAL DE TODAS AS ATIVIDADES
ENVOLVENDO O PADLET)

Disponivel em: https://docs.google.com/a/iftm.edu.br/forms/d/17rPN67yp819rsi3NFTQt68kmIZd4hFAz9D7 -
MD3YDG4/edit#responses

Respostas geradas na prépria Plataforma do docs.google.com(Google Formas)

1- Voce realizou todas as atividades propostas pela professora usando o
Padlet como ferramenta auxiliar para a produgao de textos?

(35 respostas)

Se voce respondeu nao, quais os motivos da nao participagao? (3 respostas)

Motivos pessoais
muito fraco

indisposigao para fazer os textos

2- Comparando com textos que vocé escreve seim pesquisas prévias e sem
uma ferramenta de sistematizagao, quais diferengas voce percebe com a
utilizagao dessa estratégia (busca de informagoes pela internet,
compartilhamento de informagdes e de ideias no Padlet)?

(35 respostas)

Tenho mais argumentacdo

Com o Padlet, & possivel escrever com maior facilidade sobre o tema abordado, ja que a ferramenta permite
que os alunos se preparem antes dos debates e antes da escrita.

Sem a preparacao dos textos usando a internet, fica mais dificil abortar sobre o tema propostos, um texto
vagou, e sem dados e fatos.


https://docs.google.com/a/iftm.edu.br/forms/d/17rPN67yp8l9rsi3NFTQt68kmIZd4hFAz9D7-MD3YDG4/edit#responses
https://docs.google.com/a/iftm.edu.br/forms/d/17rPN67yp8l9rsi3NFTQt68kmIZd4hFAz9D7-MD3YDG4/edit#responses

Usando o Padlet tive mais ideias, e mais facilidade na escrita pois ja havia pesquisado antes e visto outras
ideias além das minhas.

percebe-se um maior articulamento e desenvolvimento de ideias, baseados em dados veridicos que
fundamentam a argumentagao

a utilizagao dessa ferramenta, nos beneficia muito, dando maior conhecimento a nos, e o texto ganhara uma
consisténcia maior.

Os textos nos quais eu busco mais sobre o tema, ha mais argumentos a serem trabalhados, mais ideias, mais
conhecimentos. E notavel que fica mais claro e mais objetivo de redigir o texto com o uso dessas ferramentas.

A diferenga € que gquando buscamos informacgdes na internet a gente fica por dentro do assunto e com isso
facilita na hora de escrever a redagao.

Tenho mais ideias

Com a procura de informagdes e uso do padlet pude procurar informacgdes sobre o tema da redagao, o que me

possibilitou desenvolver mais e melhor meus argumentos além de colocar dados na minha redagao. Ademais,
pude conversar com meus colegas sobre diferentes opinides sobre o assunto.

Usando o padlet, conseguimos organizar melhor as nossas ideias e argumentos, o que nao é possivel sem o
devido preparo.

Com o uso dessa ferramenta o desencadeamento textual se torna mais facil.

pobreza no desenvolvimento da minha argumentagao e falta de fundamentagao cientifica das ideias(sem
pesquisas prévias e sem uma ferramenta de sistematizagdo)

Quando procuro informagdes antes de fazer uma redagao, sinto que meus argumentos 530 mais embasados e

mais fortes.

com a utilizagao do padlet, eu pude organizar e selecionar melhor as informagdes que se encaixam na
producao do texto argumentativo-dissertativo

Ficou mais expositiva
os textos que eu utilizo de pesquisas antes de escrever meu texto, eu possuc mais conhecimento sobre o
assunto que vai ser escrito, com isso, tenho mais argumentos e dados gue utilizo para comprovar a minha tese
Sim, eu tive mais argumentos e informacgdes sobre o tema.

Maos textos que realizei pesquisa previa possuia maior conhecimento sobre o assunto, com Isso foil mais facil
elaborar argumentos.

Com a opinide de varias pessoas envolvidas no Padlet e com pesquisas feitas na internet, minhas ideias
ficaram mais claras, facilitando na hora de escrever.

Com a utilizagdo do padlet, eu pude ouvir diferentes tipos de opinides dos outros alunos e chegar a uma
melhor conclusao.

Com o Padlet, podemos adquirir informagdes para complementar as nossas dissertagdes, também podemos
saber as opinides de nossos colegas sobre o tema.

O padlet ajuda bastante no uso de nossos argumentos, com ele é possivel criar um ponto de vista mais claro,
com informagdes que comprovem a sua tese e assim seu texto fica mais elaborado.

0 padlet nos auxilia no posicionamento e organizagao de ideias, fazendo com que o texto figue bem
argumentado.

123
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A busca de informacdes na internet facilita a criacdo dos argumentos e exposicdes de ideias.
Apos pesguisar mais sobre o assunto tive mais argumentos.

Com a utilizacao da plataforma digital, tivemos uma interacao maior com o tema proposto, fazendo com gue
soubéssemos melhor do tema e escrevéssemos sem dificuldades.

A partir dos Padlet consegui ter maiores conhecimentos, argumentos e fiz com mais facilidade os meus
textos.

nao sou obrigada

A partir do uso do padlet, pude formular argumentos consistentes e ter acesso a muitas informacgdes e dados
sobre o tema.

Com a utilizagao do padlet, o meu conhecimento sobre o assunto determinado pela professora Barbara teve
um grande aumento e com Isso meus argumentos se tornaram mais convincentes e aumentou minha fonte de
dados

Pode aprimorar mais meu texto, onde eu tinha maior conhecimento aprimorado sobre tal tema e com isso
executando um bom texto.

Foi possivel ter uma no¢ao melhor sobre o tema, assim pude elaborar um desenvolvimento.

Através do Padlet, buscamos informagdes e compartithamos ideias sobre um determinado tema, dessa forma,
possibilitando-nos melhorar nosso desempenho nos textos.

Meus argumentos ficam empobrecidos e fundamentam se basicamente na minha opinido e ndo em dades
quando os realizava sem o auxilio de ferramentas.

3- Em algum dos temas trabalhados, houve mudanga no posicionamento
que voceé tinha antes de fazer as atividades propostas pela professorae o
seu posicionamento final, no momento de expor suas ideias no texto
dissertativo?

(356 respostas)

® sim.
® NiEo.

Justificativa (comente sua resposta, tendo ela sido afirmativa ou negativa).

{34 reapostas)

Apds aprofundar meus conhecimentos, mudei mudei opinifo algumas vezes,
O padlet 5o reforgou meus pensamentos

Alguns trabalhos realizados mudel muito minha opinifo sobre determinado assunto pois antes de pesquisar
tnha uma visio & uma posigio completamente diferente.

Mesmo pesquisando sobre o assunto eu mantive o mesmo posicionamento sobre o assunto.
mel pasicionamento se manteve fiel ao que previamente acreditava

Houve mudancas de ideias, pois || outros posicionamentos e outros argumentos.
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Mo aprofundamento sobre determinados assuntos, descobri aspectos que até entdo nao era do meu
conhecimento e aprimorei o que ja sabia. Assim, modificando os meus posicionamentos e aprimorando-os.

Porque como eu ja tinha buscado informacgdes na internet eu ja estava com o meu posicionamento sobre o
assunto.

Depois de aprofundar no assunto, mudei minha opinido

Eu ja tinha uma opinido formada sobre o assunto.

Pesquisando melhor sobre o assunto podemos conhecer melhor sobre o tema, conhecendo dreas antes nao
descobertas.

Meu posicionamento sobre os assuntos permaneceram o mesmo, independente das pesquisas feitas.

Pude descobrir mais sobre o assunto e acrescentar novas informagdes, porém, o posicionamento geral
permaneceu o Mesmao.

nao houve porque eu mantive meu posicionamento mesmo depois de realizar as atividades
Meu posicionamento ndo mudou , s6 confirmou minhas ideias

apos pesguisar sobre o tema mais detalhadamente obtenho informagdes que antes nao contia, fazendo que,
as vezes eu mude meu pensamento

Meu posicionamento fol o mesmo desde a apresentacao do tema

M partir das atividades realizadas anteriormente a escrita do texto dissertativo consegui adquirir mais
conhecimentos sobre o assunto e com isso mudei de forma afirmativa meu posicionamento, deixando de lado
preconceitos, por exemplo.

Mac mudei meu pensamento em relagdo &8s minhas ideias.

Ao me informar melhor sobre os temas, eu mudei minhas ideias sobre aquilo gue foi proposto.

Pesquisando sobre os temas temos a oportunidade de conhecer outras opinides sobre o assunto e temos
acesso a mais informagdes, formando ou mudando o nosso posicionamento a partir disso.

MNao houve uma mudanga de posicionamento nos temas trabalhados. A ferramenta do padlet me ajudou na
criagdo de argumentos para defender a minha tese e ndo na mudanga da minha opinido.

0O padlet so reforgou os meus conhecimentos sobre o tema.
MNac houve mudanga no meu posicionamento, peis ja tinha uma nogae do assunto abordado.

Meu posicionamento ndo mudou, porem, pesquisar mais fez com que meus argumentos ficassem mais
consistentes.

Dentre os temas propostos minha opiniao ja era formada. Contudo, a opinido foi melhorada com mais
argumentos, dados, etc.

Com as pesquisas descobri mais sobre o assunto e de posigdes que nao tinha antes e isso foi importante para
mudar a minha opiniao em refagao ao tema.

continuel com minha ideia

0 meu posicionamento continuou sendo o mesmo, apenas construi meus argumentos.
Pois apenas confirmou o meu pré-conceito

Antes ndo havia nenhum conhecimento , ou ,seja nao fluia ideias boas para realizagao de um bom texto. Logo
apos a realizagao da ferramenta a vis@o era totalmente ampla com que estava proposto.

Mao vi algum motivo para houvesse essa mudanga de opinido
Quando buscamos informagdes, descobrimos coisas antes desconhecidas, assim, mudando de opinido

MNao achel que os outros argumentos eram validos.



126

4- Vocé detectou pontos negativos ou desvantagens no uso do Padlet para
sistematizar as informagodes?

(35 respostas)

i@ Sim
@ MNio.

Se vocé respondeu sim, quais foram esses pontos negativos ou
desvantagens?

(3 respostas)

ndo houve
nao vi vantagens

M&ao ocorreu nenhum ponto negativo



