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Antonio Gramsci
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RESUMO

Esse trabalho objetiva investigar que eclementos teérico-metodologicos da
produ¢io cientifica em Educagdo Fisica Escolar, dos anos 80, foram
incorporados na proposta de ensino de Educag@o Fisica do Curriculo Basico
para a Escola Publica do Parana, elaborado em 1990, e como se deu o
processo de incorporagdo desses elementos. Mergulhando no contexto
histérico, politico e educacional brasileiro, apresenta, inicialmente, o
panorama da produgdo cientifica em Educac¢fio Fisica, nos anos 80. Em
seguida, analisa o quadro politico-educacional no estado do Parand, no final
dos anos 80 e inicio dos anos 90. Debruga, ainda, sobre os textos que
compdem a proposta de ensino de Educagio Fisica do Curriculo Bésico da
Escola Publica do Parand, de modo a apreender os limites e avangos contidos
nesta proposta curricular. Metodologicamente, optou-se por trabalhar com as
fontes documentais, com destaque para, além de documentos oficiais da
Secretaria de Estado de Educag¢do do Parana, artigos e demais publicagdes
divulgados na Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte, especialmente aqueles
editados no periodo aqui investigado. Para a analise dos dados levantados a
partir das fontes pesquisadas recorreu-se a analise de contetido. Conclui-se que
a proposta curricular analisada, apesar de superar o modelo biologicista de
Educacdo Fisica, evidencia, também, a convivéncia de diferentes matrizes
filosoficas e teérico-metodologicas. Esse estudo se insere, portanto, no campo
de investigagdo que discute os diferentes saberes académicos, cientificos,
politicos e escolares, que informam as politicas educacionais na atualidade.
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Foto 03

“comeco do jogo: meninos, meninas e eu, todos construindo o novo”

Ab ingressar no curso de licenciatura em Educagdo Fisica da

Universidade Federal do Parana, no ano de 1992, minha trajetéria inicial foi
comum & maioria daqueles que fazem opgdo por esta carreira docente. Entrei
no curso para apropriar o conhecimento necessario e sair formado um bom
técnico de futebol, ja que a experiéncia como atleta foi fundamental na escolha
da profissdo.

Durante o periodo de formagdo inicial (1992-1996), tive acesso a

reflexdes criticas de ordem politico-académicas que modificaram meus
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objetivos. Nesse momento o Movimento Estudantil foi um dos principais
espagos para esta reflexdo’.

Em meio aos aquecidos debates realizados nos foruns do
Movimento Estudantil de Educacdo Fisica, fui identificando referenciais
tedricos que poderiam sustentar minha compreens@o do cotidiano da escola
publica, sem perder de vista as dimensdes histéricas, econdmicas, politicas,
sociais e culturais da sociedade.

Na Universidade, os estagios supervisionados nas disciplinas de
Gindstica Escolar, Prdtica de Ensino e, posteriormente, os projetos de
extensdo universitaria, possibilitaram as primeiras experiéncias em
institui¢des publicas e comunitarias de ensino.

A proposta apresentada pela disciplina Pratica de Ensino era
orientada numa vertente pedagogica balizada por eixos tematicos (género,
raca, etnia, classe e sexualidade). Nos estagios desta disciplina, em 1995,
organizei e implementei, junto a outros/as académicos e académicas, algumas
experiéncias de intervenc¢do pedagdgica no ensino fundamental, tendo como
conteudo a Capoeira, a Gindstica Ritmica e a Danga, tematizando-as em eixos
ligados a classe, ra¢a e género.

Ingressei na Rede Publica de Ensino do Estado do Parand® no ano

de 1997. Vivenciei no interior das escolas o processo de planejamento de

% Centro Académico de Educagio Fisica — UFPR (gestdes — 92/93; 94/95); Diretério Central dos
Estudantes UFPR (gestdo 93/94); Executiva Nacional de Estudantes de Educagdo Fisica (gestio
94/95)

? Escola Estadual Sebastiio Saporski — Ctba PR; Escola Estadual Mathias Jacomel — Pinhais PR;
Colégio Estadual Leocadia Braga Ramos — Pinhais PR.
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agdes pedagdgicas, a incorporagio de politicas puiblicas para a
Educacio/Educacio Fisica e a luta politica junto a base da APP-Sindicato.

No ano de 1998, elaborei uma estratégia de ensino para a disciplina
curricular de Educagdo Fisica, em turmas do ensino fundamental de duas
escolas da Rede Publica Estadual do Parana, localizadas no Municipio de
Pinhais — PR*.

Ao implementar esta proposta de ensino de Educagdio Fisica,
objetivando problematizar principios da sociedade capitalista e preconceitos
raciais, de género e de classe, tendo como objeto as praticas corporais da
escola, constantemente, levantei questionamentos que sdo comuns, inclusive, a
outros professores e professoras da Rede Publica Estadual: Como poderia
elaborar uma estratégia de ensino para a Educagdo Fisica que possibilitasse
uma formagdo critica no contexto escolar? Quais seriam os referenciais
tedrico-metodoldgicos necessdrios para uma intervengdo nesta perspectiva?
As politicas educacionais do Estado do Parand, especificamente, o Curriculo
Basico para a Escola Publica, contribuiria nesta dire¢do?

A partir destes primeiros questionamentos fui buscar o referencial
tedrico que orientou minha pratica educativa em seus horizontes filoséficos,

politicos e tedrico-metodoldgicos. Consegui identificar duas fontes:

* Esta pesquisa tem proximidade com minha experiéncia docente. Ao desenvolver este estudo,
inimeras vezes me peguei mergulhado nas lembrangas e registros sistematicos de minha pratica junto
ao cotidiano da escola piiblica. .Mais detalhes ver: FRATTI (1999).
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a) De um lado, artigos e livros, produzidos durante os anos 80 e
90, que abordam a tematica Educagdo Fisica Escolar e que provocam uma
reflexdo e orientagdo critica desta pratica educativa.

b) De outro, uma Politica Curricular do Estado do Parana — o
Curriculo Bdsico para a Escola Publica (CB) — elaborado em 1990,
compreendido enquanto uma proposta tedrico-metodoldgica que questionava a
predominancia do paradigma biologicista nas aulas de Educag@o Fisica.

Sobre a primeira fonte € necessario compreender o movimento
politico-académico ocorrido na produgio cientifica da Educagdo Fisica nos
anos 80 e 90.

Historicamente sdo predominantes na Educacdo Fisica iniciativas
de investiga¢do que a tratam de forma estdtica e laboratorial, descolando-a de
seus determinantes historicos, politicos, sociais e culturais, aproximando-a
estreitamente das ciéncias naturais e bioldgicas.

SOUZA e SILVA (1990, p. 251) ao desenvolver estudos sobre o
estado da arte no campo da Educagdio Fisica brasileira apresenta a seguinte

conclusio:

O entendimento dominante de ciéncia nas pesquisas
analisadas estd atrelado aos principios da quantificagdo e
matematizagdo dos fendmenos; da andlise e descri¢do dos
mesmos segundo pardmetros estatisticos; da
descontextualizagio e isolamento dos fenémenos ou fatos
para sua “experimentacdo” ou observagdo mais “objetiva”’;
da “imparcialidade” e neutralidade do pesquisador, entre
outras caracteristicas que apontam para uma vis@o de ciéncia
voltada para a vertente positivista.
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Esta vertente de ciéncia fundamenta concepgdes e sistematiza
propostas de ensino na Educagdo Fisica Escolar. Cito a influéncia da
instituicdo médica, que buscava legitimar a Educagio Fisica via discurso da
higienizagdo fisica individual e coletiva. A institui¢do militar e sua politica de
padronizagdo de esteredtipos ¢ formagdo de corpos obedientes a hierarquia
politico-social. A institui¢do esportiva e sua busca, através do rendimento
obrigatdrio, de talentos para o desporto de alto nivel.’

Sdo elaboradas propostas de organizagiio do conhecimento para as
aulas de Educacdo Fisica Escolar via sistematiza¢des de exercicios fisicos
através de métodos de ensino (francés, sueco e¢ alemio), do fecnicismo
educacional, da psicomotricidade, do construtivismo, da aprendizagem
motora e desenvolvimento motor.

Esta perspectiva de produzir conhecimento e organizar o trabatho
pedagogico da disciplina curricular Educagdo Fisica, ainda nos dias de hoje é
predominante e sustenta a maioria das produgdes cientificas da 4rea,
fundamenta as propostas curriculares da maioria dos cursos de graduagiio no
Pais, permeia o imaginario coletivo dos professores e professoras de Educacio
Fisica, alunos, alunas e demais trabalhadores ligados a escola. (CASTELLANI

FILHO, 1995)

No inicio dos anos 80, em meio ao processo politico de

redemocratizagdo da sociedade brasileira, o debate critico-reflexivo no campo

s A . N N .
Alguns autores abordam a influéncia destas instituigdes na Educagio Fisica Escolar. Para

aprofundamentos ver: CARMO (1985); GHIRALDELLI (1989); BRACH (1992); CAPARROZ
(1996)
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da Educagdo e Educagdo Fisica fortaleceu setores, mesmo que pouco
expressivos na totalidade da area, que estimularam a produgéo cientifica numa
perspectiva de superagdo dos modelos apresentados anteriormente, buscando
nas ciéncias sociais e humanas outros paradigmas. Para SOUZA (1999, p.
163)
“(...)criticas direcionadas a excessiva énfase aos paradigmas
andtomo-fisiolégicos, da aptiddo fisica e da biologizagio da
Educagdo Fisica e do movimento humano em geral,
veiculadas a partir de congressos e eventos similares,
produgées cientificas de profissionais da drea realizadas em
outros programas de pos-graduacdo, dentre outros,
contribuiram para que se comegasse a repensar novas formas
de se produzir ciéncia no ambito da Educagdo Fisica.

Estes paradigmas também fundamentaram novas concepg¢des de
Educagdo Fisica. Entre elas citamos: A Educagdo Fisica Fenomenoldgica
(MOREIRA,1992; SANTIN, 1992), a Abordagem Sistémica (MOREIRA,
1993; BETTI, 1993), Transformagdo Diddtica do Esporte (KUNZ, 1994),
Educacdo Fisica Plural (DAOLIO, 1995).

Outros setores ligados ao paradigma das ciéncias humanas tomaram
a Educagio Fisica Escolar como foco de investigagio em uma perspectiva
critico-dialética. Sustentaram uma discussido politico-académica partindo de
visdes de mundo, sociedade e homem fundamentadas na tradicio marxista
com seu desdobramento nas teorias educacionais (Pedagogia Historico-Critica
e Pedagogia Critico Social dos Contetdos), refletindo as possibilidades de

elaboragdo tedrica e intervengdo pedagdgica na Educagio Fisica Escolar, nas

condi¢des concretas da sociedade capitalista, a fim de transforma-la.
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Algumas obras produzidas durante os anos 80 € 90 representam
este setor: O que é Educacdo Fisica (OLIVEIRA 1983), O brasileiro e seu
corpo (MEDINA, 1996) Educagdo Fisica: Competéncia Técnica e
Consciéncia Politica em busca de um movimento simétrico (CARMO, 1985),
Educacdo Fisica Progressista: A Pedagogia Critico-Social dos Contetidos e a
Educacgdo Fisica Brasileira (GHIRALDELLI JR., 1989), Metodologia do
Ensino de Educacdo Fisica (COLETIVO DE AUTORES, 1992); Educagdo
Fisica e Aprendizagem Social (BRACHT, 1992).

Este movimento politico-académico ocorrido nos anos 80 ¢ 90 foi
objeto de investigagio de pesquisadores e pesquisadoras da Educagfo Fisica.
Citamos a seguir dois destes estudos que fundamentaram esta pesquisa.

A obra “Consenso e Conflito da Educagdo Fisica Brasileira”
(OLIVEIRA, 1994) discute o impulso qualitativo que o debate académico
propiciou a Educagéio Fisica nos anos 80, tanto do ponto de vista cientifico
como politico, pois este, se antes balizado por concepgdes apolitizadas,
dispunha-se em fazer o questionamento critico daquilo que se produzia no

interior da area.

O que ndo se percebe até o inicio dos anos 1980, sdo as
implicagdes sociais deste movimento humano. Sob forma de
atividades do tipo “para todos” ou adquirindo um cardter
médico higienista, a Educag¢do Fisica brasileira nédo se
impunha a tarefa de questionamento social (OLIVEIRA,
1994, p.)

Tendo como fonte textos e livros que foram referéncia nos

Programas de Pos Graduagdo em Educagio Fisica no Brasil, o autor remete

e
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sua analise sob a Otica da tradigdo marxista (teoria gramsciana) e classifica as

obras analisadas em pedagogias do conflito e pedagogias do consenso.

OLIVEIRA (1994, p. 23), afirma que
(-..)a historia da Educagdo Fisica brasileira encarregou-se de
criar uma aceita¢do acerca da neutralidade das praticas
corporais. Estas estdo fundamentadas em principios que,
para efeito deste estudo, configuram a pedagogia do
consenso. Emerge dessa mesma historia, porém, uma outra
pedagogia que possibilita a negacdo do consenso, permitindo
a compreensdo da Educagdo Fisica a partir de suas
contradicdes: a pedagogia do conflito.

Em outra obra intitulada “Entre a Educagdo Fisica na Escola e a
Educacdo Fisica da Escola: A Educagdo Fisica como componente curricular”
(CAPARROZ, 1996), o autor procura identificar como alguns pesquisadores
entendem conceitualmente a Educag@o Fisica Escolar nos anos 80.

Teve como fonte as provas dos concursos publicos para professores
¢ professoras do ensino fundamental e médio, as Propostas Curriculares e os
Subsidios Pedagdgicos da Educagéio Fisica elaborados entre 1980 ¢ 1994 nas
Redes Municipal e Estadual de Sdo Paulo.

Este autor afirma que apesar da produgéo cientifica dos anos 80 ter
contextualizado a Educagéio Fisica no dmbito politico-social, nio consegue
caracterizd-la como componente curricular ativo da instituigio escolar pois,

busca entendé-la, predominantemente, fora de suas proprias linhas tendo a

macroconjuntura como determinante de sua trajetoria.
Constata que as obras analisadas apresentam uma indefinigéo

quanto a Educagfo Fisica que ora € conceituada como area de conhecimento e
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ora como pratica social. Identifica que a Educagdo Fisica Escolar limita-se a
ser compreendida como campo de aplicagdo do conhecimento produzido
cientificamente, evidenciando portanto, seu carater utilitario.

Além dos referenciais tedricos apresentados acima, a segunda fonte
de minha pratica pedagdgica, como anunciei anteriormente, foi a proposta de
ensino de Educa¢do Fisica do Curriculo Bésico para a Escola Publica do
Parana.

Ao fazer uma revisdo de literatura sobre a tematica Politicas
Publicas para a Educagdo Fisica, buscando identificar pesquisas que abordam
propostas curriculares de ensino de Educagio Fisica, iniciei meu estudo tendo
como fonte o GIT — Politicas Publicas/Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte. Constatei que as tematicas de pesquisa mais expressivas sdo aquelas
ligadas ao esporte institucionalizado, ao lazer, a formagdo profissional e a
Educacdo Fisica Escolar.

Especificamente sobre esta tltima tematica, encontrei publicacdes
que fizeram diagnosticos da Educagdo Fisica Escolar tendo como fonte de
analise leis, pareceres e politicas curriculares de Governos brasileiros.

Destacam-se, nesse sentido, algumas publicagdes como, por
exemplo: 4 (des) caracterizagdo profissional — filosdfica da Educacdo Fisica
(CASTELLANI FILHO, 1983); Educagdo Fisica e a nova Lei de diretrizes e
bases: subsidios para a discussdo (CARMO, 1988); 4 Educacdo Fisica no
Sistema Educacional Brasileiro: percurso, paradoxos e perspectivas

(CASTELLANI FILHO, 1998) e; a obra Educagdo Fisica Escolar frente a
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LDB e aos PCN’s: Profissionais analisam renovagoes, modismos e interesses
(CBCE, 1997).

Com referéncia aos estudos que tem como objeto as Politicas
Piublicas do Estado do Parand, sio expressivas as contribui¢bes de
pesquisadores e pesquisadoras do campo da Educagéo.

A tese Autonomia da Escola e Neoliberalismo: Estado e Escola
Publica” (GONGALVES, 1994), faz uma andlise, a partir do Projeto Escola
Cidadd, da consolidagio dos principios neoliberais nas Politicas Publicas para
Educacfo do Parana a partir dos anos 90.

Outra tese intitulada As Politicas Governamentais para o Ensino
Fundamental no Estado do Parand diante dos preceitos da Constituicdo
(SANTOS, 1998) analisa a implementagdo do Curriculo Bdsico de
Alfabetizagdo, sob os preceitos da Constituigdo Brasileira de 1988, em trés
Governos Estaduais — 1982 até 1994.

Quanto aos estudos que abordam o Curriculo Bdsico para a Escola
Publica do Parand identifiquei dois textos presentes no peridédico — Caderno
Pedagdgico, nimero comemorativo aos 50 anos da entidade APP — Sindicato
dos Professores do Estado do Parana.

O primeiro com o titulo 4 implementagdo da Pedagogia Historico-
Critica na Prefeitura de Curitiba e no Estado do Parand (GABARDO, 1997)
traz para discussdio o processo de constituigdo do grupo de apoio técnico-

pedagégico da Secretaria Estadual de Educagfio no Governo pemedebista de
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Alvaro Dias (1987-1990) e suas contribuigdes para definigio do referencial
tedrico e elaboragdo do Curriculo Basico para a Escola Publica Parana.

O segundo texto, Politicas Educacionais do Parand: a década de
80 (NOGUEIRA, 1997), analisa a influéncia do pensamento marxista nas
Politicas Educacionais do Parana apds a redemocratizag¢do do Pais. Tem como
uma de suas fontes de analise o Curriculo Basico para a Escola Publica do
Parana.

Por fim, contemplando minha reviséo de literatura tem-se a seguir
os estudos voltados especificamente para analise das Politicas Publicas para
Educacgdo Fisica Escolar no Estado do Parana.

Na dissertagdo intitulada “A inser¢do da Educagdo Fisica na
Proposta Politico-Pedagogica da Escola e sua participagdo na Estruturacdo
Curricular: possibilidades e limites” (GOEDERT, 1998), sdo discutidas as
dificuldades de compreensdo e apropriagdo que os professores e as professoras
da Rede Municipal de Curitiba encontraram quando da inser¢fo da Educagiio
Fisica no Projeto Politico Pedagégico das Escolas e no Curriculo Basico do
Municipio.

GOEDERT (1998) analisa os aspectos politico-educacionais que
nortearam a Educagdo ‘Fisica na Rede Municipal de Curitiba. Faz-se uma
analise critica da efetivagdo da proposta de Educac¢iio Fisica no Curriculo
Basico Municipal. Posteriormente, apresenta-se um relato de experiéncia de
construgdo do Projeto Politico Pedagégico em uma Escola Municipal de

Curitiba.
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Em sintese, percebi que a mudanga no contexto politico-académico
da Educagdo Fisica brasileira nos anos 80 contributu para o surgimento de
novas concep¢des de Educagdio Fisica Escolar, ainda que o paradigma
biologicista predomine.

A partir da segunda metade dos anos 80, estas novas concepgdes
fundamentaram analises criticas e elaboragdes de Politicas Curriculares para o
ensino de Educagido Fisica Escolar em Estados e Municipios, anunciando,
ainda que de forma localizada, novos paradigmas de intervengdo politico-
pedagdgica na escola, como foi o caso da Proposta de Ensino de Educago
Fisica do CB.

Contudo, quando debrucei-me sobre os estudos referente ao
Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana, ndo identifiquei nenhuma
pesquisa que analise, sob qualquer perspectiva, a proposta de ensino de
Educacéo Fisica Escolar.

Portanto, no intuito de minimizar esta lacuna, apresento a seguir
nosso problema de pesquisa que nasce das inquietagdes frente a pratica
pedagdgica cotidiana e das leituras sobre Educagfo Fisica Escolar e Politicas
Educacionais: O que e como foi incorporada a produgdo cientifica em
Educagdo Fisica Escolar dos anos 80 na Proposta de Ensino de Educagdo
Fisica do Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parand —

19907
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No intuito de responder a este problema, apresentarei a seguir os
objetivos que estardo presentes nos dois capitulos que compde esta
dissertagdo.

Para que possa entender as transformagdes ocorridas no campo
académico da Educagio Fisica Escolar é necessario contextualiza-la histérica,
politica e socialmente. Procedendo dessa forma, serd possivel identificar
fatores conjunturais que influenciaram no debate politico-académico e no
conhecimento produzido durante os anos 80. Neste sentido o objetivo do
primeiro capitulo é: contextualizar historicamente o movimento politico-
académico ocorrido na produgdo cientifica sobre Educagdo Fisica Escolar
nos anos 80 com base no contexto historico, politico e educacional brasileiro.

Quanto ao segundo capitulo ¢ necessario num primeiro momento
abordar o contexto historico, politico e educacional do Estado do Parand nos
anos 80, especificamente o periodo correspondente a elaboragdo do CB (1987
—1990) . Além disso, é preciso dialogar com os textos que compde o CB a fim
de poder enfim analisar criticamente a incorporacdo da produgdo cientifica
em Educagdo Fisica Escolar dos anos 80 na Proposta de Ensino de Educagdo
Fisica do Curriculo Bdsico para a Escola Publica do Parand.

Finalizando este momento de contextualizagdo da tematica, do
problema levantado, bem como, dos objetivos para respondé-lo, chamo
atencdo para algumas questdes presentes no processo de investigagio, as quais

sdo principios norteadores desta pesquisa.
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Ao elaborar um problema de pesquisa a partir dos questionamentos
surgidos em minha pratica educativa, deparo-me com uma questiio anunciada
nos estudos de Zeichner (1998) e Elliott (1998), qual seja, a distancia entre a
produgdo cientifica ¢ o cotidiano escolar.

Na busca de solugdes desta dissonancia estes autores sugerem,
dentre outras medidas, ser necessario que os pesquisadores e as pesquisadoras,
independente do nivel de ensino que atuem, busquem um equilibrio no real
entendimento entre aquilo que se mostra como problematico na pratica
educativa cotidiana e, ao mesmo tempo, significativo dentro de uma area de
conhecimento.

MINAYO (1996) arfima que radicalidade de um problema de
investigagdo estd na premissa deste ter sido um problema da vida pratica,

Isto quer dizer que a escolha de um tema ndo emerge
espontaneamente, da mesma forma que o conhecimento ndo é
espontdneo. Surge de interesses e circunstdncias socialmente

condicionadas, frutos de determinada inserc¢do no real, nele
encontrando suas razoes e seus objetivos. (MINAYO,1996,

p-90).

Outro autor que discute a experiéncia cotidiana como fonte das
problematizagdes tedricas ¢ Henry A. Giroux. O mesmo aponta que seus
estudos tedricos iniciaram na reflexdo de seu proprio trabalho, como uma
forma particular de politica cultural e que, posteriormente foi se alargando na
identificagfio de outras experiéncias pedagogicas que puderam ser refletidas.

Em passagens de sua obra Os professores como intelectuais - rumo

a uma pedagogia critica da aprendizagem (GIROUX, 1997), preocupa-se em
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refletir, dentre outras questdes, como a cultura ¢ produzida e tratada no

cotidiano escolar. Critica o nfo envolvimento de professores e professoras

escolares no processo de direcdo das reformas educacionais, por estes serem

tratados como objetos desprovidos de inteligéncia, julgamento e experiéncia.
Quando os professores de fato entram no debate é para serem
objetos de reformas educacionais que os reduzem ao status de
técnicos de alto nivel cumprindo ditames e objetivos decididos
por especialistas um tanto afastados da realidade cotidiana
da vida em sala de aula. (GIROUX, 1997, p.157)

A opgdo de contribuir com o campo académico da Educagdo Fisica,
problematizando e sistematizando um estudo cientifico passa também por
razdes de ordem politica.

As condigdes econdmicas e sociais das camadas populares que
frequentam a escola publica nas periferias dos centro urbanos, as
marginalizam no acesso a producdo cientifico-cultural sistematizada pela
sociedade em outros espagos institucionais. Por esta razdo, numa dimensao
politica, compete comprometer-me com a produgdo cientifica voltada aos
interesses dessa camada popular, sem messianismo, na luta possivel dentro das

condigdes histéricas em que vivemos. Assim como GRAMSCI (1987, p.48)

entendo que:

(...) a organicidade de pensamento e a solidez cultural sé
poderiam ocorrer se entre os intelectuais se verificasse a
mesma unidade que deve existir entre teoria e prdtica isto é,
se os intelectuais fossem organicamente os intelectuais
daquela massa, se tivessem elaborado e tornado coerentes os
principios e os problemas que aquelas massas colocavam com
a sua atividade pratica, constituindo assim um bloco cultural
e social.
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Ter como objeto de estudo, especificamente, a proposta de ensino
de Educagdo Fisica presente no CB, exige-me cuidados no processo de
investigagdo, como por exemplo: evitar reducionismos, fragmentagdes ou
abordagens a-historicas. H4 de se buscar, portanto, com este recorte do
fendmeno estudado, articulagdes entre sua especificidade e a totalidade do
movimento histérico no qual foi produzido . E necessério pois, compreender
esta unidade de andlise para além de suas particularidades.

Quero com este estudo, por um lado contribuir com os estudos que
tém como objeto as questdes referentes as politicas educacionais na atualidade
e, por outro, com o coletivo da Educagdo Fisica que busca ampliar os
horizontes tedricos desta pratica social a luz dos estudos sobre Politicas
Curriculares. E de meu interesse portanto, socializar esta pesquisa no debate
da comunidade académica a fim de que possa perceber melhor seus limites e
avancos no campo da Educag@o Fisica Escolar.

Entendo que uma tinica investigagdo cientifica néo ¢ suficiente para
esgotar toda complexidade desta tematica e do objeto refletido, por esta razdo,
apresento no decorrer do trabalho outras questdes que sustentarfio a
continuidade dos estudos sobre as Politicas Educacionais no Estado do Parana.

Por fim, neste estudo tomei como fontes documentais:
ea Projeto Politico Pedagégico/SEED — 1987
e Curriculo Basico da Escola Publica do Estado do Parana (CB) — 1990
e= Obras e Artigos que abordam a Educagdo Fisica Escolar publicados nos

anos 80. Essas obras e artigos foram selecionados a partir dos seguintes
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critérios: ter sido referéncia tedrica citada na proposta de ensino de
Educagio Fisica do Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana.

e Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte — 1979/1989. Optei por esta
fonte para compreender o movimento politico-académico ocorrido na
Educagio Fisica dos anos 80 por entender que

“a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, RBCE, configura-se
como o periddico cientifico da drea que maior legitimidade
conquistou junto & comunidade académica, pro for¢a de seus 22
anos de existéncia sem interrup¢do de periodicidade —
quadrimestral — (...). Nela pode ser encontrado um panorama da
pluralidade politico-académica da drea nessas duas iltimas
décadas(...) Sua inser¢do no universo académico é eloquente,
aparecendo como referéncia obrigatoria em diferentes cursos,
inclusive como objeto de estudos e pesquisas(...). (CBCE, 2001,
www.cbce.org.br/publicacoes.html)

Procedi a analise e interpretagdo das unidades de registro a partir
das orientagdes de Minayo (1992) da seguinte forma:

a) ordenagdo dos dados: mapeei todos os dados significativos
obtidos no manuseio das fontes consultadas.

b) classificagdo dos dados: fiz uma leitura minuciosa das
fontes e classifiquei os dados conforme sua relevéncia a partir do problema de
pesquisa.

c) andlise final: estabeleci articulagdes entre os dados
classificados e o referencial teérico da pesquisa a fim de responder o problema

da investigacdo.
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e .‘

E importante reafirmar que a ordenag#o, classificagdo e andlise dos

dados foram mediadas pela relagdio direta com contexto histdrico, politico

2

social, cultural e ideolégico no qual foram produzidos.




CAPITULO I

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO DEBATE POLITICO-
ACADEMICO NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

R
Foto 04

“ preto no branco, pobre e rico lutando tanto”

Uma das estratégias utilizadas na América Latina, a qual passou ser

expressiva a partir dos anos 60, para que os paises definissem melhor os rumos
das politicas estatais que subsidiariam o reordenamento do capitalismo

mundial foi a interven¢@o militar na sociedade.
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O papel politico desempenhado pelas forgas militares que
assumiram o poder nos paises subdesenvolvidos latino-americanos inspirava-
se na defesa nacional contra o comunismo, o nacionalismo estreito e¢ a
minimizagio das contradi¢oes e distorgdes causadas pelo capitalismo.

Sob este ultimo aspecto, segundo IANNI (1976), os paises
subdesenvolvidos tendiam a apresentar com mais clareza as contradigdes e
distorgdes que estavam sendo desenvolvidas pelo modo de produgdo
capitalista e, as ditaduras militares, apoiadas pelos paises de primeiro mundo,
possibilitariam uma espécie de controle destas contradi¢des e distorgdes. Ha
portanto razdes de ordem econdmica articuladas a esta intervengdo militar.

(...)os governos ditatoriais, que se definiam como
sustentadores de uma “‘ordem social” ante o perigo
desintegrador das politicas anteriores, promoveram um ajuste
econdmico que se propunha a ‘“reordenar a economia”
completando-se, em prazo médio, com uma reformulacdo
politica que evitasse as “crises de governabilidade” desses
paises, convertendo o “ajuste politico” em uma consequéncia
e wuma condigdo necessdria do ajuste econdmico.
(BIANCHETTI, 1999, p.35)

Esta pratica deveu-se também a necessidade dos paises ricos e seus
investidores encontrarem nos paises pobres da América Latina uma
determinada estabilidade politica, alcangada por meio do autoritarismo
governamental. Dentro desta estabilidade aplicariam seu capital gerando
acumulagdo. Isto é, cabia ao poder local, gerido pelos militares, criar as
condigdes infra-estruturais de entrada do capital estrangeiro que movimentaria

a economia local, a0 mesmo tempo e, como intengdio central, possibilitaria a

um pequeno grupo de investidores internacionais garantias de acumulacio de
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lucro gerado pela economia interna dos paises dependentes. Estes beneficios
atingiam também os investidores nacionais, conforme nos aponta
BIANCHETTI (1999, p. 41)
Ao longo da historia dos paises latino-americanos, a alianga
dos setores dominantes locais com os interesses do
capitalismo internacional (grifo meu) deu como resultado
uma estrutura dependente e condicionada pelas estratégias de
acumulacdo do capitalismo central e periférico.
E fundamental que ndo se perceba esta dependéncia de forma
mecéinica e estatica. Mesmo com todos os determinantes econémicos e
politicos apresentados pela relagdo entre paises ricos € pobres, estes ultimos
exerciam também uma certa diregdo frente as decisdes internas pois,
particularidades histéricas de ordem econdmica politica e cultural, eram
determinantes para que os projetos de internacionalizagdo do capital ndo
sofressem o mesmo impacto nos diferentes paises pobres. Essas diferencas
geravam contradigdes que provocavam o fortalecimento dos movimentos de
resisténcia e oposi¢do a esse modelo econémico, politico e social.
Com base nestas contradigdes internas a implementacio de
politicas econdmicas e praticas de governabilidade ditadas pelo capital

internacional, entrar-se-a a seguir na discuss@o especifica dos movimentos de

resisténcia ativa gerados pela oposi¢do ao regime militar brasileiro.

O CONTEXTO HISTORICO, POLITICO E EDUCACIONAL NO BRASIL
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Com efeito, ainda no final dos anos 70, o regime militar sofreu sua
primeira crise politica. Houve um agravamento das condigdes econdmicas do
pais. Dentre varios fatores cita-se alguns que foram influentes no processo de
esgotamento da politica ditatorial: a inflagdo e o endividamento externo,
acompanhados do declinio das taxas de crescimento. (BUFFA & NOSELLA,
1991)

Numa analise conjuntural mais ampla o esgotamento dos regimes
militares nos paises latino-americanos foi determinado também por estratégias
preliminares daquilo que, posteriormente, nos anos 90, foi chamado de modelo
neoliberal, o qual ndo necessitava mais dos regimes autoritarios, pois estes ja
haviam viabilizado as condi¢des para o enfraquecimento do Estado na diregiio
do desenvolvimento econdmico, passando esta responsabilidade para os
grupos privados.

As contradigdes econdmico-sociais causadas no Estado brasileiro,
no final dos anos 70, provocaram manifestagdes de setores ligados & Imprensa,
a Igreja, as Universidades, ao Movimento Estudantil e aos Movimentos
Populares Urbanos. Estas manifestagdes da sociedade civil contribuiram para
o fortalecimento das reivindicagdes politico-sociais que vieram a tona a partir
de 76 - 77.

No processo de reorganizagdo da classe trabalhadora,
principalmente a ligada a industria, tem-se como exemplo o surgimento do
movimento do ABC paulista que caracterizava o novo sindicalismo. Sua base

constituia-se da Oposi¢éo Sindical e da Pastoral Operaria que afastavam-se
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dos limites impostos pelo sindicalismo oficial e fortaleciam-se nas comissédes
de fabrica. Este movimento deflagrou as greves de 1978, que tiveram um
papel importante na constru¢o e consolidagdo da articulagio de outros setores
das camadas populares através das entidades sindicais e partidos politicos.

E importante esclarecer que a Ditadura Militar brasileira nfio foi
propriamente vencida pelas forgas opositoras ligadas a esquerda, mas
protagonista da abertura politica. O movimento oposicionista ao regime
militar, teve sua expressdo também na direita e, pouco abalou o poder da
classe dominante que buscou, no processo de redemocratiza¢do, implementar
vitorias e acumular espagos de intervengéo politica significativos.

No conjunto do movimento oposicionista, o movimento de
organizacgio dos educadores ¢ das educadoras brasileiros rearticulou-se e criou
associa¢des e sindicatos que promoveram, no inicio dos anos 80, debates no
campo educacional numa perspectiva democratica e critica. Dentre as
entidades representativas neste periodo ha a criagdo da Confederagdo Nacional
dos Trabalhadores em Educagio (CNTE); da Associacio Nacional dos
Docentes do Ensino Superior (ANDES), hoje Sindicato Nacional — ANDES-
SN e da articulagdo de outras associagdes e sindicatos de docentes das redes
publicas e privadas de Estados e Municipios.

Por certo todo esse processo de mobilizagdo e organizagio politica
foi decisivo no desenvolvimento do pensamento pedagdgico brasileiro numa
perspectiva critica. GADOTTI (1995) avalia que dentre outras razdes a classe

educadora do Pais, com a retomada de sua organizagéo politica e seus féruns
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de debate, pdde com mais eficdcia lutar contra o pensamento pedagdgico
oficial.

Os foruns educacionais tiveram relevante importincia neste
periodo. Nos documentos referentes a I e II Conferéncia Brasileira de
Educacdo (CBE) ocorridas nos anos 81 e 82, respectivamente, essa criticidade
¢ bastante clara. No manifesto aos educadores e educadoras participantes dos
eventos acima citados, encontram-se afirmagdes que explicitamente apontam
para a necessidade de critica a0 modelo de Educagdo predominante no Pais e
que radicalmente o Regime Militar impusera através de suas leis e instituigdes,
bem como, a critica interna aos rumos que a produgéio do conhecimento na
Educag#o brasileira poderia assumir para dar uma nova diregéio a sua prépria
histéria.

(..) as lutas de amplos setores da sociedade civil na conquista
de espago de participagdo estdo dando seus frutos também na
drea educacional. Os educadores comegam a se organizar.
Suas entidades, sejam elas de classe ou ndo, crescem
rapidamente, reflexo dos anseios da sociedade civil como um
todo(...)Entretanto, para aquém desse horizonte comum,
confrontam-se diferentes caminhos, estratégias e praticas. E
em torno dessas divergéncias que se faz necessdrio o
debate(...)Precisamos criar canais de participagdo para que
as decisdes educacionais deixem de nos ser impostas. (I CBE,
1981, p. 09 -10)

Como se observa, nesse contexto, no ambito da Educacgdo foram se

construindo alguns espagos institucionais para o debate critico-reflexivo. Entre

eles, soma-se a estruturag@o dos cursos de pds-graduagio nos anos 60.
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Na trajetéria do pensamento pedagogico, a produgdo cientifica, que
quase em sua totalidade era produzida nos cursos de Pés Graduagdo, passou
por diferentes ciclos e tematicas.

Em meados dos anos 60, solidificaram-se os estudos educacionais
de natureza econdOmica, que trataram de tematicas como investimento
financeiro na Educac¢fo, demanda profissional, forma¢do de recursos
humanos. Houve, logo em seguida, uma ampliagdo das tematicas que
orientaram as produgdes para outras e diferentes problematicas. Como nos
apresenta GATTI (1983, p. 04):

(...) curriculos, avaliacdo de programas, caracterizagbes de
redes e recursos educativos, relagées de educagdo e trabalho,
caracteristicas de alunos, familias e ambientes de que
provém, nutri¢cdo e aprendizagem, validagdo e critica de
instrumentos de diagndstico e avaliagdo, estratégias de
ensino, entre outras.

Nos anos 80, em meio o processo de consolidagio democratica, no
interior da produgdo cientifica em Educagdo, alguns setores, afirmavam ser
necessario o reconhecimento de que a produgio cientifica ndo era neutra, tinha
uma intencionalidade, apresentava um posicionamento frente a realidade
social.'Por exemplo, ao propor subsidios tedricos para equipes governamentais
na discussdo de politicas publicas para Educagdo, era necessario atentar que

estas s se configurariam no dmbito do embate politico e social, “no qual se

confrontam interesses, propostas, projetos antagonicos, eles proprios
expressées de lutas mais amplas e cuja materializago se realiza ao longo de

um processo também marcado por reconhecida luta.” (WEBER, 1992, p.26)
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Basicamente o movimento critico nas produgdes cientificas em
Educagio apresentou-se em duas diregdes, cujos limites e recortes nem sempre
estiveram muito nitidos. Como explicam BUFFA e NOSELLA (1991, p. 174)

Certos educadores conduzem um debate mais propriamente
académico: desenvolvem uma reflexdo critica da educacéo e
de seus condicionantes sociais, privilegiando a andlise
cientifico-pedagdgica e a renovagdo dos conteiidos e
métodos. Ndo se preocupam em explicitar, ainda que ndo
neguem, a questdo politico-sindical-partiddria.

Na outra vertente do debate, acredita-se que o politico é
prioritario e, nesse sentido, privilegia-se a organiza¢do
sindical, a luta politica de reivindicacdo e solidariedade e a
questdo da identidade politico-partiddria, por se acreditar
que a defini¢do politica precede e informa as préprias
questdes cientifico-educacionais.

Houve o reconhecimento de alguns pesquisadores e pesquisadoras
de que a Educagdo, enquanto pratica social, precisava ser entendida para além
de suas dimensdes pedagodgicas, pois era influenciada por fatores que a ela
pareciam externos ¢ que até aquele periodo eram pouco discutidos.

Ao encerrarmos a I CBE reconheciamos que haviamos
conseguido um progresso considerdvel na supera¢do da
critica meramente ideoldgica da educagdo. Esse progresso
consubstanciou-se na tentativa de entender a educagdo como
parte do movimento da sociedade concreta. E esse
entendimento foi o que nos permitiu perceber a ligacdo entre
aspectos até aquele momento tidos como exclusivamente
pedagdgicos e praticos, agora com o sentido politico da acéo
educacional. (I1 CBE, 1982, p.09)

No interior do pensamento pedagogico brasileiro foram expressivas
as produgdes cientificas que sustentaram posteriormente discussées tedrico-

metodoldgicas. Como exemplo temos aquelas sistematizadas na Pedagogia do

Oprimido, Pedagogia Historico-Critica e Pedagogia Critico-social dos
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Contetidos. Estas elaboraram sinteses para a organizagdo do trabalho
pedagdgico no interior da escola e movimentos populares, caracterizando-se,
desse modo, como produgdes com uma intengdo critico-propositiva.

Outra perspectiva tematica que emergiu na segunda metade dos
anos 80, foi aquela que investiga o cotidiano escolar. Estas pesquisas, que
tomaram como objeto de analise as praticas pedagdgicas e os sujeitos que
compde o coletivo da escola, buscavam responder, dentre outras questdes, os

limites e possibilidades de veiculagdo de propostas teérico-metodoldgicas

criticas no Ambito escolar.

Mello (1990), investiga como o proprio debate sobre as
diferentes versées da pedagogia critica (Saviani, 1983) se
materializa na escola publica. O cotidiano da escola
incluindo andlise de representagées sociais(...)sd@o alguns dos
aspectos que retiveram a atengdo de pesquisadores com o fito
de alargar a compreensdo da complexidade envolvida na
dinamica escolar(...). (WEBER, 1992, p.25 ¢ 28)
Todos esses elementos informam que o contexto de luta politica
apresentado durante os anos 80, a organizacdo das entidades de classe e
cientificas, além da ampliagio dos paradigmas e tematicas da produgio

cientifica nos Programas de Mestrado e Doutorado, interferiram nos rumos da

Educagiio brasileira. Estas e outras influéncias também foram expressivas em

setores da Educagio Fisica.
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... A EDUCACAO FiSICA BRASILEIRA

O processo de reorientagdo politico-académica em setores da
Educagcdo Fisica radicalizou-se a partir dos anos 80 com o conflito gerado pelo
debate que fomentou um contexto até entdo inédito dentro da area.

“A Educacdo Fisica brasileira ndo tinha até o inicio dos anos
1980, uma oposigdo sistematica ao conservadorismo. Este
ficava mascarado, pois ndo havia o que lhe contrastasse.
Nessa época desponta uma geragdo que comega a denunciar
o estabelecido, assumindo posi¢oes numa perspectiva critico-
social. Os grupos representantes do pensamento conservador,
contudo, continuam  atuantes. Inconformados e
desacostumados com o didlogo, a sua principal estratégia é
uma tentativa de desideologizacdo do debate em torno da
Educacgdo Fisica.” (OLIVEIRA, 1994, p.25)

Conforme CASTELLANI FILHO (1998), na primeira fase do
debate critico em torno da Educagdo Fisica, privilegiou-se uma discussio de

ordem politica. Numa segunda fase surgem sistematizagbes académicas com

intengdo propositiva.

“O debate que se travou na primeira metade dos anos 80, no
meu entender, ndo teve uma sustentacdo académica. Foi
muito mais um debate politico do que académico, por dois
motivos: primeiro, porque 0 momento nos exigia fazer a
denuncia de toda uma configura¢do, de uma estrutura de
poder da drea, dentro de uma estrutura de poder de uma
sociedade que nos estdvamos questionando, querendo
modificar naquela ocasido. E segundo, porque naquela
metade dos anos 80, nos ndo tinhamos sistematizada
nenhuma das propostas da Educagdo Fisica. (..) Num
segundo momento continuou-se o debate politico, junto com
uma necessidade académica de construg¢do do novo. E af
comegaram SUrgiv as propostas, 0s escritos que comecgaram
discutir uma Educagdo Fisica(...). (CASTELLANI FILHO
apud DAOLIO, 1998, p.)
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Neste sentido, o enfrentamento politico ¢ a denuncia da ordem
vigente na Educagdo Fisica precisam ser entendidos, dentro do contexto
histérico-social dos anos 80, como iniciativas necessarias para o
fortalecimento das mudangas que desencadearam a vinculagio de setores da
Educagio Fisica Escolar com os pressupostos pedagdgicos ligados a ciéncias
humanas e sociais .

Virios foram os espagos institucionais onde ocorreram debates em
torno da Educagdio Fisica e de sua face ligada a questdes educacionais. Estes
configuraram-se enquanto campos de conflito politico-académico no decorrer
dos anos 80. Sdo eles: O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE); O
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE);l a Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE); os Programas de Mestrado e
Doutorado e 0 Movimento Estudantil de Educagdo Fisica (MEEF)®,

O CBCE foi fundado no final dos anos 70, por um grupo de
profissionais ligados predominantemente as Ciéncias Médicas. A partir do
processo de redemocratizagao do pais, pesquisadores e pesquisadoras ligados a
luta politica na esquerda brasileira assumiram, depois de vérias sisdes, a
direcdo da entidade. Contudo esta reorientagdo politica no interior do CBCE
foi consolidada num processo mais complexo que exige reflexdo.

Ao analisar os quadros que compuseram a dire¢do do CBCE

durante os anos 80, percebe-se que a reorientagio politica da entidade

6 Apesar dos autores que sustentaram nossa analise ndo citarem as Associagdes dos Professores de
Educagiio Fisica (APEF’s), estas também se configuraram em espagos para o debate politico-
académico na Educagdo Fisica brasileira durante os anos 80. Para um aprofundamento da trajetéria
histérica do CBCE vale ressaltar a obra de PAIVA (1994).
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iniciaram a partir de 1983. A cada gestdo, o quadro de representantes ligados a
uma perspectiva critica do entendimento de produgdo cientifica aumentava.
Foi com a chapa eleita em 1989, tendo como presidente a professora Celi
Nelza Zulke Taffarel, que anunciou-se uma ruptura mais significativa.

O CBCE proporcionou o acirramento do debate politico-académico
em torno da Educacdo Fisica nos anos 80, que possuindo uma entidade
cientifica, promoveu com mais intensidade a produgdo e discussio do

conhecimento sobre esta pratica social

O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, por um lado,
constituiu-se no principal cendrio para construgdo do
pensamento cientifico na drea de Educagdo Fisica e Esportes.
Por outro, tornou-se também um palco para uma série de
conflitos e dissensoes na drea (DAOLIO, 1998, p. )

Estes conflitos tiveram razdo de ser. Uma delas foi o
posicionamento politico-ideoldgico, por varias vezes antagdnico na Educagdo
Fisica. Pesquisadores e pesquisadoras ligados a0 movimento oposicionista
brasileiro, através do CBCE, buscaram garantir inser¢do na sociedade para
viabilizagio de perspectivas politico-académicas contririas ao que era

predominante até entao.

A partir de meados da década de 80, estabeleceram-se
rupturas, alteram-se estatutos e relagbes. Anuncia-se, como
razdo de ser da entidade-sujeito-politico, o desenvolvimento
cientifico da drea para influir na comstrugdo de politicas
publicas, nas relagbes com o Governo e com outras entidade
cientificas. (TAFFAREL, 1998, p. 43)

Dois instrumentos criados no CBCE que fomentaram o debate e a

socializagdo das produgdes cientificas na Educagéo Fisica foram significativos

|
|
|
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o

nos anos 80: A Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE) e

Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE).

O~

Em setembro de 1979, ano seguinte a fundagio do CBCE,
langado o primeiro numero da RBCE. No texto editorial, fica evidente a
perspectiva da diregdo da entidade, que preconizava a neutralidade no tange a
investigagdo cientifica na Educagio Fisica brasileira: “(...) Nada de credos
politicos e religiosos, nada de favorecimentos, mas a ética em primeiro lugar.

O CBCE poderd estudar a politica do Esporte, sem fazer politica no Esporte”.

(RBCE, 1979, p.02)

Até meados de 1983, a produgdo cientifica socializada pela RBCE
era, quase que em sua totalidade, ligada ao paradigma da aptiddo fisica e as
tematicas abordadas nos artigos situavam a atividade fisica quase que
exclusivamente na formagdo de atletas para o campo esportivo. Ainda que por
vezes as populagdes de andlise fossem alunos e alunas escolares, idosos e
idosas, portadores e portadoras de necessidades especiais, sedentarios e
sedentérias, o enfoque paradigmatico fundamentava-se na aptidao fisica.

O treinamento desportivo, a fisiologia do exercicio, a psicologia
comportamental € a antropometria eram as principais areas investigadas. A
titulo de exemplo cita-se algumas tematicas abordadas nos periddicos da
RBCE: Capacidade Aerébica e Anaerdbica (RBCE,1979/1980/1984);
Atividade Fisica e Psicologia — atengdo; personalidade; subjetividade,
métodos de avaliagdo psicologica (RBCE, 1980/1982/1983); Medidas

Antropométricas  (RBCE,1980/1981/1982);  Frequéncia Cardiaca
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(RBCE,1980); Testes de Aptiddo Fisica (RBCE, 1980/1982/1983);
Desenvolvimento Motor — forca muscular; flexibilidade; gordura corporal
(RBCE, 1981/1984); Biomecdnica (RBCE, 1981/1984); Performance

Esportiva (RBCE, 1981); Treinamento Fisico/Esportivo - técnicas (RBCE

1980/1982).

Quanto & predominancia do paradigma da aptidao fisica é relevante
apresentar algumas de suas caracteristicas na Educagdo Fisica:
e A fundamentagio tedrico-filoséfica da producio cientifica
ligada a Educagio Fisica situa-se predominantemente nas Ciéncias Naturais e
Bioldgicas;
e Valoriza a objetividade cientifica, aprisionando-a no
corpo orginico, em suas manifestagdes cinestésicas, desconsiderando outras

dimensdes humanas que ndo a biologica;

e O olhar dado aos fendmenos sociais ¢ fragmentado e
descontextualizado dos conflitos sociais;
e As produgdes cientificas ndio colocam-se na condigdo de

questionadoras da ordem econdmica, politica, social e cultural vigente na

sociedade capitalista;

e No tocante ao conhecimento produzido no campo tedrico-
metodolégico que subsidie propostas curriculares e/ou o trabalho pedagégico
dos professores e das professoras de Educagdo Fisica, este paradigma afirma

os pressupostos que ddo diregdo a formagdo humana com base na aptidio

fisica . Apoia-se portanto
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(.) nos  fundamentos  socioldgicos,  filosdficos,
antropoldgicos, psicoldgicos e, enfaticamente, nos biolégicos
para educar o homem forte, apto, agil(...). Procura através da
educagdo adaptar o homem a sociedade(...). Recorre a
filosofia  Liberal para a formagdo do cardter
individuo(...)Apoia-se na pedagogia tradicional influenciada
pela tendéncia biologicista para adestrd-lo(...). (COLETIVO
DE AUTORES, 1992, p.)

e Quanto a organizagdo do trabalho pedagdgico, sustenta-se
numa proposta de intervengio que basicamente tem como objetivo
desenvolver habilidades fisicas nos alunos e nas alunas e todos os contetidos

sdo articulados a esta intengdo

O conhecimento que se pretende que o aluno apreenda é o

exercicio de atividades corporais que lhe permitam atingir o

mdximo rendimento de sua capacidade fisica. (...)o esporte é

selecionado porque possibilita o exercicio de alto

rendimento(...). Os conteudos de ensino sdo sistematizados na
forma de técnica e de taticas dos considerados fundamentos

de alguns esportes(...) (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.)

e O tratamento metodologico da Educagéo Fisica, resume-
se em criar um modelo de aula rigido e linear (aquecimento, exercicios
repetitivos de técnicas/titicas esportivas, jogo e volta a calma)

e O processo de avaliagdo classifica os alunos e as alunas
em aprovados ou reprovados com base em aspectos ligados a medidas
corporais, a técnicas de execugdo de movimento, a regras, normas e taticas
esportivas, presenca € participagdo em aula, etc.

Feita esta sintese, constata-se, com base na analise dos periddicos

da RBCE lancados entre 1979 e 1989, que até meados dos anos 80 havia uma

hegemonia das caracteristicas firmadas acima na producdo cientifica da
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Educagdo Fisica, no entanto, ha neste mesmo periodo, o inicio do movimento
de critica em torno do conhecimento produzido na Educacdo Fisica com a
crescente produgio cientifica que questionava o paradigma biologicista.

Neste sentindo, alguns periddicos da RBCE publicaram os resumos
dos trabalhos expostos nos CONBRACE’s realizados durante os anos 80.

Com referéncia a estes resumos, ja em 1981, percebe-se que alguns
pesquisadores e pesquisadoras propunham uma reflexdo da Educa¢io Fisica
que alargava a compreensao de movimento humano apresentado pelo
pressuposto tradicional. Dentre eles citamos: O Desenvolvimento das
Estruturas Psicomotoras na Educagdo Fisica Pré-escolar (SOUZA e SILVA,
1981); Escola Piagetiana num Processo Ambito para a Educagdo Fisica
(CARVALHO, 1981) e Filosofia da Educagdo Fisica em Fungdo do
Desenvolvimento Psicosomdtico do Ser Humano (SOARES, 1981).

Em 1983, é publicado na RBCE um texto em forma de artigo com
caracteristicas diferenciadas dos resumos e artigos anteriores. Intitulado “4
(Des) Caracterizagdo profissional — filoséfica da Educac¢do Fisica”
(CASTELLANI FILHO, 1983) o artigo apresenta explicitamente a identidade
da Educa¢do Fisica com as ciéncias humanas e sociais, via teorias
educacionais firmadas no materialismo histérico-dialético, criticando os
pressupostos filoséficos, politicos e cientificos predominantes na area.

Ao refletir a Educagdo Fisica no ensino brasileiro, tendo como
fonte documentos oficiais da legislagio educacional, o autor apresenta

algumas conclusdes que demonstram o cardter de dentncia do artigo:
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Entendemos que para descrever com propriedade a Educagdo
Fisica, tenhamos que despi-la das vestes por ela até entdo
trajadas (descaracteriza-la, portanto)(...). Nela o cardter de
alienada e alienante fez-se presente de forma marcante. O
reforo a estereotipagdo do comportamento masculino e
feminino, suas implicagbes com a concepg¢do de Seguranca
Nacional sentida nas questoes pertinentes a eugenia da raga
brasileira, ou no concernente ao adestramento fisico
necessdrio tanto a defesa da Patria quanto a preparagdo e
manutencdo da for¢a de trabalho necessdria a preservagdo e
reprodugdo do status quo, bem como, aos motivos que a
levaram ao ensino superior. (CASTELLANI FILHO, 1983,

p.95)
A partir de 1983, percebe-se que com mais frequéncia temas como
filosofia, educagio e sociedade, politicas piiblicas para a Educacdo Fisica e

Esportes, pedagogia critica e metodologicas alternativas do ensino da

Educagio Fisica, passam ser expressivos na RBCE.

Apresenta-se a seguir alguns artigos e resumos publicados na

RBCE durante os anos 80, fundamentados principalmente na fenomenologia e

no materialismo histérico-dialético que expressam as tematicas citadas acima.

Reflexdes para 0 entendimento do processo de socializacdo através
do desporto escolar (BRACHT, 1983); 4 Educagdo Fisica como fator de
Integragéo Social (BUSSINGER & RAMOS, 1983); Por uma desportivizagéo
da formagdo do professor de Educacdo Fisica (CAVALCANTI, 1983;
Método de Ensino para o 1° Grau (TAFFAREL, 1983); A Educagdo Fisica
Escolar como campo de vivéncia social (BRACHT, 1985); A criang¢a que
pratica esporte respeita as regras do jogo... capitalista (BRACHT, 1986);
Educacdo Fisica na Escola de 1° Grau — 1° a 4° séries (MOREIRA, 1986);

Educagdo Fisica no ensino de 1° Grau: Acessorio ou essencial (SOARES,
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1986); Gindstica para a alma, musica para o corpo (OLIVEIRA, 1986); 4
importdncia da Educa¢do Fisica para adolescentes que trabalham: uma
abordagem psicolégica (DAOLIO, 1986); Ciéncia da Motricidade Humana —
Um estudo epistemolégico e suas perspectivas no Brasil (CUNHA, 1987);
Esporte na Escola Brasileira (SOARES, 1987); Educagdo Fisica:
decapitacio cultural e hegemonia imperialista (CARDOSO & FREITAS,
1988); Estigma, corpo de deficiéncia (CARMO, 1988); Fundamentos da
Educagéio Fisica Escolar (SOARES, 1988); 4 Educagdo Fisica: mudangas e
concepgdes (KUNZ, 1988); Esporte, Estado e Sociedade (BRACHT, 1989);
Contribuigées da Antropologia ao estudo da aprendizagem motora (DAOLIQ,
1989); O Esporte enquanto fator determinante da Educagdo Fisica Escolar;
(KUNZ, 1989); Educagio Fisica face a nova LDB (SOARES, 1989);
Licenciatura e Bacharelado: uma abordagem perspectiva/projetiva (FARIA
JUNIOR, 1989).

Para além dos féruns do CBCE e da RBCE a qualificacdo
académica de professores € professoras de Educagﬁo Fisica nos Programas de
Mestrado e Doutorado contribuiu para a reorientagdo de alguns setores da
Educagio Fisica Escolar.

Surgiram, no final dos anos 70, os Programas de Pés-graduagdo
especificos em Educagdo Fisica. Grande parte destes Programas tinham nas
Ciéncias Biologicas sua matriz epistemologica que “determinou, nesse
contexto, um modo de pesquisar que escamoteou a possibilidade de critica,

abstraiu o processo de conhecimento da dindmica social e parcializou,
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quantificando e descontextualizando, a investigagdo da realidade.” (SOUZA
e SILVA, 1998, p.62). No entanto, buscando referéncias em outras matrizes
tedricas ligadas s ciéncias humanas (basicamente via pedagogia), alguns
pesquisadores e pesquisadoras da Educag@o Fisica absorveram o estado de
critica que o conhecimento em Educagfio vinha atravessando na sociedade

brasileira dos anos 80.

E a partir do contato, ndo com as ciéncias do Esporte, e sim
com o debate pedagogico brasileiro das décadas de 70 e 80,
que profissionais no campo da EF passam a construir objetos
de estudo a partir do viés pedagdgico. Independentemente da
matriz tedrica que esses profissionais vdo adotar, o que
caracteriza suas reflexbes é que estdo orientadas pelas
ciéncias humanas e sociais e isso por via do discurso
pedagdgico. (BRACHT, 1999, p.24)

Por fim, outro espago para discussdo foi o Movimento Estudantil de
Educagio Fisica (MEEF) que em 1980, com a criagdo da Executiva Nacional
de Estudantes de Educacio Fisica (EXNEEF) e a organiza¢do dos Encontros
Nacionais de Estudantes de Educagdo Fisica (ENEEF’s), apresentou o
descontentamento de alguns segmentos estudantis com o que vinha sendo
produzido por setores ligados ao paradigma biologicista.

Com referéncia especifica abs ENEEF’s, observa-se que nestes
eventos buscava-se articular discussdes de conjuntura econdmica, politica,
social e cientifico-cultural com problemas especificos da area, conforme

vemos em seus temas centrais

Os trés primeiros Eneef’s (Salvador, 1980; Goidnia, 1981; e
Vitéria, 1982) ndo tiveram um tema central, mas g
preocupagio com a conjuntura politica nacional estava
presente. A4 partir de 1983 apareceram os temas centrais:
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“Educagdo Fisica na sociedade” (Juiz de Fora, 1983);
“Educagdo Fisica ou arte de adestrar seres humanos?”
(Floriandpolis, 1984); “Educagdo Fisica: perspectivas de
uma nova pratica” (Jodo Pessoa, 1985); “A Educacdo Fisica
diante da  realidade  brasileira:  reproducdo  ou
transformagdo? ”(Curitiba, 1986); “Existe uma outra
Educagdo Fisica?” (Rio de Janeiro, 1987); “Condi¢bes para
uma nova prdtica” (Recife, 1988); “10 anos: a Educacédo
Fisica avangou...?” (Vitoria, 1989). (OLIVEIRA, 1994, p. 42

)

O debate politico-académico ocorrido nos diferentes espagos acima
citados, anunciou, como afirmou-se anteriormente, o discurso de dentincia ao
estado da arte predominante na Educagdo Fisica até os anos 80 e a necessidade
de novos horizontes filosoficos, cientificos, politicos e educacionais.

A produgdo ¢ discussdo académica na Educagdo Fisica apresentou
neste periodo duas perspectivas: questionar e denunciar os grupos politicos e
as produgdes académicas que historicamente conformaram a érea e, logo em
seguida, passar a produzir conhecimento que sustentasse uma proposta
alternativa aos modelos tedrico-metodologicos de intervengdo pedagdgica
influenciados predominantemente, até entdo, pela instituicdo, biomédica,

militar e esportiva. PALAFOX (1993, p.34) avalia que:

Primeiro houve uma fase de prdtica e aquisicdo de
conhecimento seguida da pesquisa de DENUNCIA. Mais

recentemente, uma fase de reorganizac¢do tedrica e prdtica
que visa REINVENTAR a prdtica da educagdo fisica fora dos
tragos caracteristicos da pedagogia dominante.

Neste sentido, surge outra vertente na produgdo cientifica da
Educagdio Fisica Escolar influenciada pelas ciéncias humanas e sociais,

expressiva no final dos anos 80 ¢ inicio dos anos 90. Essa apresenta sinteses
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tedricas que tém como ponto de partida categorias da pratica pedagogica
(curriculo, conteudo, método, avaliagdo, tempo e espago pedagdgico), cada
uma delas articuladas com questdes que definem diferentes projetos histdricos
de sociedade.

Com referéncia as obras que tiveram preocupag¢iio em discutir a
Educagio Fisica Escolar para além da critica ao modelo hegeménico,

apresentando clementos tedricos que subsidiassem a édrea na instituigdo

escolar, estas estdo presentes na sintese de CASTELLANI FILHO (1998)7.
Para este autor existem varias proposi¢des que hoje sintetizam a
discussdo tedrico-metodoldgica sobre Educagdo Fisica Escolar e, duas delas,
podem ser classificadas enquanto concepgdes propositivas, sdo elas: a
concepedo da aptiddo fisica e a concepgdo critico superadora.
As outras concepgdes/abordagens, segundo o autor, indicam

principios para uma pritica educativa na Educagdo Fisica mas nfio possuem

metodologias de  ensino sistematizadas. S@o  elas: concepgio

desenvolvimentista; concepgdo construtivista; Educagdo Fisica “Plural”;

concepgio de aulas abertas; concepgdo critico-emancipatoria.

CATELLANI FILHO (1998) destaca, ainda, outras abordagens as

quais classifica como néo propositivas: abordagem fenomenolégica;

abordagem socioldgica; abordagem cultural.

7 TAFFAREL (1997) e PALAFOX (1999) também estabe_lecem sinteses  sobre as
concepgdes/abordagens de Educagdo Fisica escolar que pouco diferem da apresentada por

CASTELLANI FILHO.
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Por certo, a concepgdo critico-superadora se constituiu em uma das
principais elaboragdes tedrico-metodoldgicas da Educagdo Fisica brasileira, a
qual exemplifica bem o momento histérico vivido no interior da produgio
cientifica da area. Dai a necessidade de se deter um pouco mais nessa
abordagem.

Essa sustenta-se dentro do campo das pedagogias criticas
(histérico-critica) para legitimar-se enquanto fundamento que provoca, na
disciplina curricular Educagdo Fisica, uma forma de organizar o conhecimento
especifico contrapondo-se & perspectiva da aptiddo fisica, sem despreza-la, e
sim, buscando superar seus limites.

No ano de 1992 ¢é publicado o livro Metodologia do Ensino da
Educagio Fisica (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Esta obra apresenta
proposigdes sobre organizagdo curricular e metodologica para o ensino de
Educagio Fisica buscando minimizar as dissonéncias tedrico-praticas do

trabalho pedagdgico no interior da escola.

Tendo a prética educativa como elemento central de reflexdo, seus

autores atentam para a seguinte questao:

Os temas tratados aqui levam em consideragdo, portanto, as
condigdes reais do exercicio profissional, a partir das quais,
pretende-se que cumprai a tarefa de auxiliar o professor no
aprofundamento dos conhecimentos de Educagdo Fisica como
4rea de estudo e campo de trabalho (COLETIVO DE

AUTORES, 1992, p. 17)

Lino Castellani Filho, Celi Nelza Zulke Taffarel, Micheli Escobar,

Carmem Lucia Soares, Valter Bracht e Elizabeth Varjal; sistematizam a
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proposta critico-superadora a fim de contribuir com o trabalho dos professores
e das professoras presentes no cotidiano do espago escolar, bem como, com os
alunos e as alunas em formagdo inicial nos cursos de graduagdo e magistério.

Essa intencionalidade é explicita na introduc@o da obra:

Escrevemos este livro pensando no professor de Educagdo
Fisica que encontramos, em varias oportunidades, nas
reunioes das escolas, nas associagbes, nos cursos de
aperfeicoamento e formagdo, nos congressos. Temos em
mente um professor sufocado pelas limitagées materiais da
escola, pelos baixos salarios, pela desvalorizagdo de sua
profissdo e do seu trabalho, mas sempre esperangoso em
transformar sua prdtica, sedento de saber, inquieto por
conhecer e suprir o que ndo lhe foi propiciado no periodo de
sua formagdo profissional. Pensamos, também, nos futuros
docentes de Educagdo Fisica que estdo nos cursos de
habilitagdo ao magistério e nos cursos de licenciatura.
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.17)

Os principios da concepgo critico-superadora podem ser assim
sistematizados:

e Primeiro, baseia-se no materialismo histérico-dialético;
O conhecimento é tratado metodologicamente de forma a
favorecer a compreensdo dos principios da logica dialética
materialista: totalidade, movimento, mudan¢a qualitativa e
contradicdo. E organizado de modo a ser compreendido como
Provisorio, produzido historicamente e de forma espiralada
vai ampliando a referéncia do pensamento do aluno(...).

(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 40 e 41)

e Segundo, tem como horizonte de fundamentacio a
pedagogia histérico-critica. A partir desta, dentro dos contornos especificos
que lhe sdo impostos pela disciplina curricular Educagio Fisica, entende o

conhecimento como “elemento de mediagdo entre o aluno e seu aprender”

(CASTELLANI FILHO, 1998, p. 66). Na perspectiva de ser propositiva
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apresenta discussdes a respeito de organizagdo curricular, aspectos normativos
e procedimentos metodoldgicos;

e Terceiro, apresenta uma analise da sociedade dividida em
classes sociais € parte de um posicionamento de defesa dos interesses das
classes populares;

e Quarto, tem como objeto as manifestacdes da cultura
corporal que historicamente expressam-se atraves dos elementos constitutivos:
jogo, danga, esporte, ginastica e luta, os quais, podem ser identificados como
“formas de representagdo simbdlica de realidades vividas pelo homem,

historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas.” (COLETIVO DE

AUTORES, 1992, p. 38)

e Quinto, propde uma estrutura que busca superar a seriagio

através do modelo de ciclos de escolarizagdo,

O primeiro vai da pré-escola até a terceira série: E o ciclo de
organizagio da identidade dos dados da realidade(..). O
segundo ciclo vai da quarta a sexta series: é o ciclo da
iniciagdo da sistematizagdo do conhecimento(...). O terceiro
ciclo vai da sétima a oitava séries: é o ciclo da ampliagdo da
sistematizagdo do conhecimento(...). O quarto ciclo se dé na
primeira, segunda e terceira séries do ensino médio: é o ciclo
de aprofundamento da sistematizagdo do conhecimento...).
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 35)

o Sexto, defende uma direcionalidade do processo da acio
pedagégica. Estas apresentam-se €Xpressas por trés caracteristicas: a)
diagnéstica, pois 1€ e constata a realidade concreta; b) judicativa, pois julga

com bases éticas a partir de uma determinada classe social; c) teleolégica pois

[Sgyers
e}
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tem uma diregéo clara de onde pretende chegar; (COLETIVO DE AUTORES,

1992)

e Sétimo, privilegia o processo de ensino aprendizagem no
que refere-se a avaliag@o.

Apesar da sintese referente as concepgdes e abordagens no campo
tedrico-metodolégico da Educagdo Fisica Escolar (quadro) ser significativa,
outras concepgdes e abordagens pedagdgicas fizeram-se presentes com muita
frequéncia no objeto de estudo desta dissertagio, as quais merecerdo atengio
especifica no préximo capitulo, a Psicomotricidade ¢ a Ciéncia da Motricidade
Humana.

Enfim, finalizando este primeiro capitulo, reconhece-se que o
conhecimento produzido em Educagdo Fisica Escolar nos anos 80 expressa o
enfrentamento, os conflitos ¢ a disputa por hegemonia politico-académica
dentro da area, que acabaram por configurar diferentes visdes epistemoldgicas
e uma pluralidade de propostas de intervengdo pedagdgica, propostas estas,
que também ndo se manifestam no cotidiano de forma homogénea e
consensual. Isso é uma constatagio pertinente nas nossas analises sistematicas

e ndio sistematicas do cotidiano escolar.

A partir da segunda metade dos anos 80, Estados e Municipios,
através de suas Secretarias de Educagfo e seus Departamentos ligados a
Educagio Fisica Escolar, buscaram fundamentag@o na assessoria, bem como,

nas publicagdes dos pesquisadores € das pesquisadoras que estabeleceram a

critica interna na Educagio Fisica brasileira nos anos 80, no intuito de
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apresentarem politicas educacionais e propostas curriculares atualizadas para o
ensino da Educagéo Fisica no contexto das escolas publicas.
Este foi o caso do Estado do Parand, quando da elaboragio do

Curriculo Basico para a Escola Publica, o qual tratar-se-a a seguir.




CAPITULO II

CURRICULO BASICO PARA A ESCOLA PUBLICA DO ESTADO DO
PARANA: BUSCA DE UMA PERSPECTIVA CRITICA DE ENSINO
DA EDUCACAO FiSICA

uq construgdo é coletiva; corre, grita e realiza”

CONTEXTO HISTORICO, POLITICO E EDUCACIONAL NO ESTADO DO PARAN A

A reformas educacionais implementadas pelos Governos do

Estado do Parand, que iniciaram nos anos 80, contemplaram uma linha politica

voltada para a autonomia da escola publica e descentralizagio das agdes ;
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governamentais, tanto nos aspectos referentes a gestdo administrativa como as

propostas curriculares.

Ap6s a redemocratizagdo do Pais, foram elaboradas politicas que
buscaram superar o tecnicismo educacional e a gestdo anti-democratica

predominantes durante a Ditadura Militar. BOSCO (1999, p. 01), afirma que

neste periodo

hé o fomento das politicas de expans@o da educagdo, por um
lado pressionadas pelos movimentos sociais e por outro
demandadas pelo préprio Estado que se opunha, naquele
momento, ao regime ditatorial que se estendeu de 1964 até a
“gbertura do regime” em meados de 1984, e que por
intermédio de plataformas dos partidos de oposicdo,
demandou um movimento pro-democratizagdo da sociedade,
que buscara instrumentalizagdo nas politicas sociais, dentre

elas a saude e a educagio.
Dentre as politicas educacionais implementadas no Estado do

, 8,
Parana destacam-se™:

o Politicas ligadas a Desconcentragcdo Administrativa:

Municipalizagio do Ensino Fundamental, criagdo dos Nucleos Regionais de

Ensino e Elei¢des de Diretores.
e Politicas  Curriculares:  Curriculo  Basico  de

Alfabetizagdo, Curriculo Bdsico para a Escola Piblica do Estado do Parana e

posteriormente, nos anos 90, as diretrizes para os Projetos Politico

Pedagdgicos elaborados dentro de cada unidade escolar.

Dado o objetivo deste estudo, a analise € referente ao segundo

Governo do periodo democratico no Estado do Parana ap6s a Ditadura Militar




Capitulo I 59

(1987 — 1990). Particularmente, estar-se-4 analisando uma das politicas

curriculares elaborada no ano de 1990, o Curriculo Bésico para a Escola

Publica do Parana.

O Governo pemedebista Alvaro Dias apresentou no ano de 1987
algumas metas governamentais para a Educagio Publica, dentre elas: g
manutengdo das eleigdes diretas para diretores criada no Governo anterior, a
expansdo da oferta de vagas na Rede Publica de Ensino, a criacdo de
instrumentos de participagdo da comunidade na escola (Colegiados, APM ’s),
a melhoria das condi¢des de trabalho (estrutura fisica das escolas), a
melhoria da condi¢do salarial dos professores e professoras, além de
proposicées de ordem politico-pedagégicas’. No entanto, consideragdes
precisam ser feitas com referéncia as agdes politicas do Governo naquele
periodo.

Do discurso pretendido ao que foi realizado, se percebe que
algumas metas ndo foram alcangadas, causando conflitos entre o Governo e
professores e professoras da Rede Publica, representados pelo Sindicato da
categoria.

Nos dois ultimos anos do Governo Alvaro Dias — 1988 4 1990 — em
consequéncia do arrocho salarial e da precariedade das condigdes de trabalho

nas institui¢des escolares da Rede Piblica, os quais vinham se acumulando

8 9) e GONCALVES (1994) o Estfido 'do Parand tem sido, pri_nc?palmente a0
loi;%uél:: aggsg)ouggérze aliado dos paradigmas educacionais firmados pelo MEC via mceorporagio

iretri elaboragio de politicas educacionai's. . -
g ;z;laarfé(.igzgrffaﬁf‘; EIlistado da Educagdo. Projeto Pedagogico — 1987-1990. Curitiba: SEED, 1987.
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desde o inicio do Governo, instalou-se uma relagdo conflitante que provocou
uma greve, em 1988, com ampla adesdo dos professores e professoras, dirigida

pela Associagio dos Professores do Parana (APP-Sindicato).

A indisposi¢do para o debate e radicalizages na estratégia de
coergio do Governo, culminaram num episodio marcante da histéria de luta
dos educadores ¢ educadoras paranaenses, qual seja, o enfrentamento entre
estes e policiais nas imediagSes do Paldcio Iguagu no dia 30 de agosto do

corrente ano. MAINARDES (1995, p. 20 — 21) contextualiza este momento

O governador Alvaro Dias, ao assumir o cargo em 15 de
marco de 1987, teve que garantir o piso salarial de 3 saldrios
minimos, obtido pelo magistério apds a greve de 1986,
Porém, a partir de setembro de 1987, iniciou-se um processo
de perdas salariais(...)

Em decorréncia das perdas salariais, deflagrou-se uma greve
em 1988, sendo que o Governo Estadual ndo atendeu as
reivindicacdes salariais. O confronto entre policiais e
professores, em frente ao Palacio do Governo, no dia 30 de
agosto e as punigoes aos grevistas (demissdo de professores
celetistas, mais tarde reconduzidos ao trabalho; processos
administrativos de abandono de cargo, suspensdo de
pagamento, substitui¢do de diretores de escolas) deram inicio

a um conflito que se arrastou até o fim da gestdo.

O Governo ainda sofreu outras duas manifestagdes politicas
organizadas pela APP-Sindicato. Uma redugiio da jornada de trabalho para
meio periodo (1989) e, posteriormente, a maior greve do magistério
paranaense que chegou a 90 dias de paralisagdo (1990).

Outra questdo polémica presente na forma de governar da gestio

Alvaro Dias, diz respeito a concepgdo de participagdo democratica adotada

naquele periodo.
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A iniciativa de descentralizar as agdes do Governo provocou um
deslocamento do conceito de participagdo e autonomia (financeira,
administrativa e pedagogica) das institui¢des de ensino ligadas a Rede Publica,
se comparado ao conceito defendido por intelectuais de setores progressistas.

No conjunto das Politicas Educacionais elaboradas no Governo
Alvaro Dias se percebe, ainda que de forma muito sutil, que a politica de
descentralizagdo estava ligada a uma perspectiva de desresponsabilizagdo do
Estado em relagio a Educagdo Publica. O conceito de participagdo
democratica e autonomia presentes naquele Governo, o qual se materializou
com mais radicalidade durante os anos 90 nas gestGes de Roberto Requifio e
Jaime Lerner, fundamentou-se nos principios do que posteriormente foi
chamado de modelo neoliberal'®. Neste sentido GONCALVES (1994, p.07)

afirma que

O entendimento que aqui se faz é o de que a autonomia da
escola, tal como vem sendo proposta e encaminhada, pode ser
apenas ~cortina de fumaca profundamente atraente e
mistificadora a encobrir os propdsitos da ofensiva neoliberal
de fragilizagdo e de ajuste do Estado nos paises do Terceiro
Mundo, ao desenvolvimento econdmico capitalista na sua fase

atual.

Para ilustrar esta questdo se tem como exemplo as cantinas
administradas pelas APM’s. Ao invés de nos espacos institucionais escolares
haver a participagdo da comunidade na fiscalizagdo dos gastos publicos,
decidindo onde os recursos advindos do Estado poderiam ser melhor

aplicados, se evidenciou uma certa transferéncia da responsabilidade
2

|
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administrativa e financeira para as comunidades locais, fazendo com que estas
definissem politicas alternativas de financiamento de cada unidade escolar.
A abertura da escola para a participacdo comunitiria é
louvavel, porém, a participagdo consiste na responsabilizacdo
da comunidade pela manutencdo da limpeza, das condigdes
materiais e da seguranga da escola. Estabelecendo-se assim,
ndo uma relacdo democradtico-participativa entre escola e

comunidade, na qual a comunidade participaria das decisées

e do planejamento, mas uma relagdo de participagio
instrumental que se consiste na comunidade subsidiar a

escola pela falta de funciondrios, de recursos financeiros e
materiais. (BOSCO, 1999, p. 05)

E neste contexto que no ultimo ano do Governo Alvaro Dias foi

elaborado o Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Parana.

CURRICULO BASICO PARA A ESCOLA PUBLICA DO ESTADO DO PARANA

A participagdo do PMDB no processo de redemocratizacdo da
sociedade brasileira, a experiéncia de quase oito anos de mandato pemedebista
no Regime Democritico € as ‘primeiras iniciativas de superagio dos
paradigmas educacionais firmados durante a Ditadura Militar, foram fatores
significativos para anunciar, 1O final dos anos 80, a necessidade da
constitui¢io de uma Politica Curricular que orientasse de forma uniforme toda

Rede Piblica do Estado do Parand. Dentre estas Politicas uma das mais

expressivas no Governo Alvaro Dias foi o Curriculo Basico para a Escola

Publica do Parané (CB), elaborado no ano de 1990.

¥ para aprofundar no conceito do termo neoliberalismo e seus desdobramentos na Educagio Fisica
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Os primeiros passos no processo de elaboragio do CB tiveram
como principio envolver o maximo de escolas, professores e professoras,
mediados pelos Nucleos Regionais de Educagio, que tinham autonomia para
formular cursos, palestras e organizar os grupos de sistematizagdo por regido
do Estado. Nestes espagos discutia-se desde os aspectos filosoficos e tedricos
gerais até a definigdo dos conteddos e metodologias de cada 4rea. Na

afirmagdo de GABARDO (1997, p.25) fica explicito a intencdo de

democratizar a elaboragdo do CB.

Assim, reunimos os nicleos. Estes levaram depois as
discussbes para os municipios e acabamos dando umg
sistematizagdo em cima do existente, junto com os novos
elementos a que chamamos “Uma proposta Preliminar”.

Esta, foi desenvolvida pelos Niicleos, que foram as escolas,
rediscutiram tudo, e nos mandaram as sugestées, o
reencaminhamentos e as modificagées. Foi um trabalho de ir
e vir com os Niicleos, em cima da proposta preliminar e que
culminou em 1990 com um documento, que é o “Curriculo
Basico para a Escola Piiblica do Estado do Parand.

Todavia, como se mencionou anteriormente, o clima de embate
politico somado as repercussdes sociais das greves dificultaram a inten¢do do
Governo apresentar & sociedade paranaense um CB oriundo da convergéncia
da sbciedade politica e civil organizada. Mesmo assim, na introducio do

documento oficial desta Proposta Curricular, se obscurecen as contradigaes.

Através do envolvimento de professores da Rede Estadua] e
Municipal, representantes dos Niicleos Regionais de
Educagdo, das Inspetorias Estaduais de Educacio, dos
Cursos de Magistério, da Associagdo dos Professores do
Parand, Associagdo Educacional do Oeste do Parang, dq
Unido de Dirigentes Municipais de Educacio e dgg
Instituicbes de Ensino Superior, em uma sequéncia de

ver: TAFFAREL (1999).
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encontros, foram discutidos os principios que fundamentaram
teoricamente esta proposta. (CB, 1990, p. 13)

A etapa de sistematizagdo final do CB foi resultado do trabalho

firmado entre a Equipe do Departamento de Ensino de 1° Grau — DEPG ¢ a

assessoria de professores e professoras oriundos dos centros universitarios do

Estado do Parana'!.

Ao analisar o documento do CB se constata neste, trés momentos

distintos. Dois textos gerais de fundamentacdo cientifico- pedagdgica € um

ultimo correspondente a0Ss pressupostos teérico-metodologicos de cada

disciplina curricular.

O primeiro texto intitula-se “Ensino de 1° grau: elementar e

fundamental”, é de autoria de Jussara M* T. Puglielli Santos e Odilon Carlos

Nunes, naquele momento, pesquisadores ligados ao Departamento de

Planejamento ¢ Administragdo Escolar do Setor de Educago da Universidade

Federal do Parana.

Neste texto, o principal enfoque é em torno do papel especifico da

escola. O autor e a autora optam por fazer uma reflexdo critica dos caminhos

que esta instituigdo vinha/vem tomando na sociedade.

Avaliam que historicamente a escola se caracterizou como suporte

fisico para implementagdo de politicas assistencialistas, que ndo questionam as

bases do modelo capitalista, servindo portanto, como instrumento de

massificagdo dos ideais dominantes.
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Na perspectiva de superar este condicionamento, apontam para a
necessidade de identificar e apreender outros referenciais tedricos que
estabelecam criticas ao modelo de Educagio escolar predominante no Brasil.

Estes referenciais sfo classificados em duas correntes de

pensamento: aquela que se pauta por compreender que as aspiragdes por uma
escola diferente estio em posigdo superior as determinagGes materiais e aquela

que percebe as instituigdes sociais (a escola) determinadas pela materialidade,

mas que no entanto, esta determinago ¢ relativa.

Fazendo oposigdo & primeira corrente e com base nesta ultima, o

autor e a autora anunciam o referencial tedrico que fundamenta o CB, a

Pedagogia Histdrico-Critica.

A discussdo em torno do resgate da essencialidade da escola
conta hoje com a contribui¢do fundamental dos educadores
que perseguen a construgdo da pedagogia histdrico-critica,
sendo que a contribuicdo do professor Dermeval Saviani tem
sido determinante nesta compreensdo da tarefa escolar. (CB,

1990, p.16)

Por fim, sdo sintetizadas questdes acerca dos principios tedricos da

Pedagogia Histdrico-Critica, com algumas reflexdes referente a transmissdo-
assimilagdo do conhecimento, orientacoes para o trabalho coletivo, relagées

entre professor e aluno, procedimentos metodoldgicos € processo de

avaliagdo. Neste momento, 0 texto caracteriza-se por ser uma sintese dos

escritos elaborados por SAVIANI (1992).

U Todos os textos sio assinados pelos respectivos consultores. Néo fica explicito se as sinteses sio
resultado do amplo debate com as bases junto aos Niicleos Regionais de Educagdo ou configuram-se
em leituras aproximadas dos interesses dessas bases.

g
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O segundo texto, intitulado Algumas guestées sobre ¢
desenvolvimento do ser humano e a aquisi¢do de conhecimentos na escola,
tem como autora Elvira Cristina de Souza Lima, professora da Universidade
de S3o Paulo e pesquisadora na é4rea de Desenvolvimento Infantil e
Aprendizagem.

A autora traz para discussdo questdes acerca da aprendizagem e
desenvolvimento de alunos e alunas nos diferentes niveis de escolaridade,
privilegiando a inféncia.

Com base na psicologia soviética, afirma que todo e qualquer
processo de aprendizagem e desenvolvimento humano nio é fragmentado,
nem deve ser determinado somente pela maturagdo bioldgica de cada
individuo. Ao contrério, reforga que este processo tem intima relagdo com a
cultura e as relagdes sociais. Ha portanto, uma relagéo dialética entre contetido
¢ forma, entre aquilo que o aluno e a aluna apreendem do conhecimento
sistematizado e transmitido na escola e suas experiéncias de vida cotidiana,

Isto quer dizer que a cultura é constitutiva do processo de

desenvolvimento e aprendizagem, uma vez que determinadas
estratégias de agdo e padries de interacio entre as pessoas

sdo definidas pela pratica culturall...).
O individuo ndo € um ser somente em desenvolvimento

psicologico, mas um ser concreto em relagdo com o reall...).
Ndo cabe, assim, falar da experiéncia extra-escolar e dg
experiéncia escolar como antagonicas.(...) (CB, 1990, p.19)

Outra questio apresentada pela autora é quanto A critica aog

padrdes de aprendizagem e desenvolvimento forjados por concepgdes

psicogenéticas oriundas do modelo positivista de ciéncia.
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Ao contrario do que ¢ vinculado por tais abordagens, o texto afirma

que os professores € professoras nio devem prender-se a postulados

definitivos de periodos de aprendizagem € desenvolvimento.

Os periodos de desenvolvimento sdo normalmente referidos
como infincia, adolescéncia, maturidade e velhice. Estas sdo,

no entanto, categorias muito amplas e a propria defini¢do de

cada uma, assim como sua duragdo, dependerdo grandemente

da cultura(...).
(.) as criangas apresentam ritmos  diferentes de

desenvolvimento, por Isso ndo se pode estabelecer idades
cronoldgicas rigidas para cada aquisi¢do que a crianga deva

fazer. (CBEPP, 1990, p.19 — 20)

Um dltimo aspecto discutido é referente a aprendizagem de

conceitos cientificos. A autora afirma que estes conceitos fazem parte do

cotidiano dos alunos e das alunas, estdo permeando suas experiéncias. Sua

compreensdo, no entanto, balizada pelo senso comum, € fragmentada. Cabe ao

professor e a professora, na agdo pedagégica, superar a reprodugéo do

cotidiano e elaborar sinteses 2 partir da reflexdo critica deste conceitos

cientificos materializados no cotidiano, 2 fim de fazer com que o aluno ¢ a

aluna cheguem & compreensao formal do conhecimento. Para isso, aponta um

caminho metodolégico que privilegia a relagdio especifica (pedagdgica) que

deve existir entre 0 professor/professora (adulto) e o aluno/aluna (crianga) que

difere de outras relagdes vividas no cotidiano fora da escola.

Antes de adentrar na discussdo do terceiro texto do CB que diz

respeito as diretrizes pard cada uma das disciplinas curriculares, inclusive a

Educagio Fisica, objeto de problematizagao, refletir-se-a neste momento uma

1 tedrico para a elaboragiio do CB.

questdo acerca da escolha do referencia
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A presenga no CB de referenciais fundamentados na tradigio

marxista, expressa na Educago brasileira (Pedagogia Historico — Critica) e na

psicologia soviética (teoria vigotskiana), ndo foi aleatéria, exigindo portanto,

sua compreensdo.

Num sentido amplo, esta influéncia tem explicagdo no movimento

de redemocratizagdo da sociedade brasileira. A conjuntura politico-social dos

anos 80 exigiu dos diferentes grupos que lutavam pela redemocratizagio agdes

radicais e coletivas. Ideologicamente, 0s discursos apresentados pelos partidos

politicos de oposi¢@o, aparentemente, partiam de pontos comuns. Como afirma

NOGUEIRA (1997, p. 27):

(..) nesse momento  parecia que todos  lutavam

aguerridamente para as transformagdes radicais. Tanto

aqueles que intencionavam a manutengdo do status quo, como
os que tinham esperan¢a na possibilidade da construgio da

democracia, o que tornou a década de oitenta um terreno
fecundo e pantanoso, um contraditorio espago geogrdfico-

historico(...)-

Outras duas teses que explicam a incorporagdo dos referenciais

tedricos no CB sfo restritas questdes de natureza partidaria.

Em meados dos anos 80 houve a institucionalizagdo de politicas

educacionais com cunho te6rico-metodologico critico (Pedagogia Histdrico-

Critica) na Prefeitura Municipal de Curitiba, que também era governada pelo

PMDB. Com a derrota do partido nas eleigdes municipais, a equipe do

Governo Municipal, que havia claborado o Ciclo Basico de Alfabetizagdo, foi

convidada a se incorporar na Secretaria Estadual de Educagdo, dando norte ao

processo de elaboragdo do CB com base nos mesmos referenciais.
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Outra questio foi a disposi¢do para a mudanga paradigmatica do
grupo ligado a Secretaria Estadual de Educagdo que geriu o processo de

elaboragio do CB. Houve uma institucionalizagdo, sem muita resisténcia, dos

referenciais criticos da Educagdo. GABARDO (1997, p. 25 — 26) afirma qual

foi a estratégia

Néo sofremos muitas resisténcias pelo fato de termos adotado
essista. Inclusive os seus principios iam

uma politica progr
chegando devagar. Primeiro vinha a leitura do documento,

depois vinha a sua compreensdo. O documento, embora fosse
explicito em seus principios, ndo o era em sua terminologia.
Ela néo continha nenhum “ismo ” escancaradamente.

A tltima parte do documento do CB incide sobre a especificidade

das disciplinas curriculares que compde o conjunto de praticas pedagogicas da

escola.

... A PROPOSTA DE ENSINO DE EDUCACAO FISICA

O texto da proposta de ensino de Educagéo Fisica do CB, tem como

autora Valda M. Tolkmitt € subdivide-se em: Pressuposto Teorico; Conteiido,

Pressuposto do Movimento; Encaminhamento Metodolégico e Avaliagdo.

A seguir apresentar—se-é o contetido de cada topico, privilegiando a
2

discussiio sobre a incorporagao da produgdo cientifica em Educagdo Fisica dos

anos 80 nesta proposta de ensino-.

A primeira parte do texto — Pressupostos Tedricos — apresenta uma

reflexdo historica sobre as formas como a Educagdo Fisica Escolar se
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legiti : o e
gitimou na sociedade brasileira. S30 discutidas as influéncias dos cddigos d
s da

instituicio médi ili :
icdo médica, militar € posteriormente esportiva, que fundamentaram
a

rati 5 Figi ~ A s
pratica da Educago Fisica em concepgoes, tendéncias e métodos de ensino
, 0S

uai : )y e . -
quais estimularam fins elitistas, de higienizagao corporal, eugenia, civism
> o

autoritdrio e treinamento desportivo.

Sio criticamente explicitadas as tendéncias pedagogicas da

Educagéo que sustentaram modelos de aula de Educagdo Fisica (Escola

Tradicional; Escola Nova ¢ Escola Tecnicista), cada qual, com seu sistema de

organizacio do trabalho pedagégico no interior da escola.

_ Na Escola Tradicional, a Educagdo Fisica se apresentou

como militarista e higienista. Visava a preparagdo do
sa da Pdtria, obtendo ele, através das

individuo para a def
aulas praticas, 0 VIgor fisico e a satide.(...)O professor era o
modelo que o aluno reproduzia passivamente(...). Os

contelidos de Educagdo Fisica eram organizados em forma de

métodos, como o alemdo € 0 francés(...). Os exercicios eram
repetitivos, mecanicos(...). A avaliagdo se dava pela
reprodugdo de um modelo atleticamente bem configurado.(...)
- Na Escola Nova, a Educagdo Fisica surge como disczpli;;a
educativa por exceléncia, deixando os exercicios executados
por obrigagao, pelos exercicios executados por prazer. O
professor amava como facilitador (...). Os contevidos eram
relacionados a partir dos interesses dos alunos com énfase na

sua postura fisica e psiquica(...). A avaliagdo se dava através
da valorizag@o dos aspectos afetivos, atitudes, frequéncia e

higiene.(...)

- Na Escola T ecnicista ou Competitivista, temos o desporto

como contelido na escola, indicando a subordinacio da
digos da institui¢do desportiva.

Educacgdo Fisica aos co
(...)passou-se_a visdo do aluno-atleta e do professor-
técnico.(...) Sao selecionados os melhores alunos para

formagdo de equipes de elite(...). A avaliagdo era feita sobre
os objetivos propo ido — ndo atingido, ressaltando a

stos: atingl
rentabilidade esportiva do aluno.(CB, 1990, 176)
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Aa ' o
utora, avaliou que um dos principais fatores que condicionar
am

~ r . . v -
a I d F A .

fun 1
damento na fragilidade da produgdo cientifica em Educagfo Fisic
a no

Brasil, impedindo que esta consolide sua identidade prépria.

Na perspectiva de superar este problema, aponta para a necessidad
e

d . . . o
e definir um objeto de investigagao para a Educacdo Fisica Escolar que
a

dife b . . . . .
rencie das outras disciplinas no interior da Educagfo institucionalizad
ada,

passando a compreendé-la como drea de conhecimento.

E necessdrio entender a dialética de desenvolvimento

s . r . e
aperfeigoamento do corpo na histéria e na sociedade
brasileira, para que a Educagdo Fisica saia de sua condi¢io

passiva de coadjuvante do processo educacional, para ser

parte integrante deste, buscando colocd-la em seu verdadeiro

espago: 0 de drea de conhecimento. (CB,1990, p.175)

Segundo a autora, a base teorica que legitimara este processo tem

seus principios na Pedagogia Historico-Critica. Sio varios os momentos que

no texto afirma-se este referencial teorico

de trabalho hoje, embasa-se na tendéncia
da educagdo; tendéncia esta, assumida por
alguns proﬁssionais de Educacdo Fisica, como Educagdo
Fisica Progressista, Revolucionaria, Crt’tii' 0-

Revoluciondria(-...)- Pretendemos que a Educagdo Fisica
deva trabalhar com 0 COTPO em movimento, a luz de uma

visdo PListérico-critica, rumo a uma sociedade pretendida
fazendo parte da educagdo institucionalizada(...). A Educagdc;
Fisica brasileira passa por um momento de fundamental
importdncia em sua historia, onde pretendemos questionar a
visdo de corpo-maquina € corpo-espécie humana, que é
passivel de idestramento, util ao modo de produgdo
capitalista € seguir em direg@o a visdo de corpo Cem
movimento numa perspectiva historico-critica. (CB, 1990, p

176 - 177)

Nossa proposta
Histérico-Critica
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Ao debrucar sobre os referenciais tedricos que sustentaram esta

primeira parte da proposta de ensino de Educagdo Fisica do CB, se identifica

influéncias das contribuigdes de autores da Educacdo Fisica, entre eles:

BRACHT, 1989'2, CARMO, 1990, CASTELLANI FILHO, 1988' e

GHIRALDELLI JR., 1989". Estes autores representam um setor do

movimento politico-académico de esquerda que estimulou o debate critico-

reflexivo no interior da Educagéo Fisica dos anos 80.

A produgdo cientifica destes autores, incorporada na proposta de

ensino de Educagdo Fisica do CB, quanto aos principios filosoficos, politicos e

tedricos, respondem as seguintes caracteristicas:

e Tém fundamento comum DO materialismo historico-

. ~ 16
dialético e em algumas concepgdes/abordagens pedagogicas da Educagio
ojeto historico;

e Anunciam o Socialismo como pr

e Promovem a critica a ideologia liberal (burguesa) ¢ as

distor¢des da sociedade capitalista (forgas produtivas concentradas, relagGes

de produgfio desiguais € apropriagdo privada da sociedade politica);

o Estabelecem criticas a produgdo cientifica da Educago

Fisica ligada ao paradigma das Ciéncias Biolégicas € Naturais, denunciam a

50 Fisica: a busca da autonomia pedagogica. Revista da Fundagdo de Esporte

2 BRACHT, V. Educa¢ 1980
¢ Turismo, Curitiba, v. 1, 02, P- 12-19, ' a lei de diretrizes e bases: subsidios para a

13 J 3 {sica e a nov

CARMO, Apolénio do. Educagao Fisica € & o i

discussio Revig ta da Fundagdo de Esporte € Turismo, Curitiba, v..2, n;il, 1;.806 15, II?I?O.I

4 CASTELIAMI FILHO, Lino. Diretrizes gerais para o €siio e 4 gran. Tucko comum -
educagio fisica. /S.n.t./. Apostila. : 50 Paulo: Loyola, 1988
o . 50 Fisica progreSSlStﬂ-‘SaO. a’u.o. yola, . .
Social dos Contetidos.

Ot T AN
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histérica determinagio da Educagdo Fisica Escolar as institui¢des bio-médica
b
militar e esportiva, estabelecem critica 2 algumas tendéncias pedagogicas

(tradicional, nova e tecnicista) que referendaram a Educagio Fisica no

contexto escolar;

e Apresentam elementos tedricos para a construgdo de uma

pratica educativa na disciplina curricular de Educagdo Fisica que supere os

modelos tradicionais.

Contudo, se constata quc 2 Pedagogia Histdrico-Critica e os

referenciais da Educagdo Fisica ligados ao paradigma critico-dialético, ndo se

apresentam como unica possibilidade teGrica. A autora da proposta de ensino

de Educagdo Fisica do CB estabelece uma articulagdo entre os principios

produgdes cientificas citadas acima com 0S de uma outra teoria denominada

Ciéncia da Motricidade Humana (CUNHA, 1989).

imos, hoje, a Educaglo Fisica dentro da

tendéncia historico-critica, verificamos que em sua ag¢do
buscar elementos (chamados aqui de

pedagdgica ela deve
pressupostos do movimento) da Ciéncia da Motricidade
Humana (conforme proposta do filésofo portugués: Prof.

Manuel Sérgio). Esta ciéncia trata da compreensdo e
explicagdo do movimento humano e a dificuldade de
compreender € apreender 0S elementos buscados nesta
ciéncia, uma vez que as raizes historicas da Educacdo Fisica
brasileira, estdo postas dentro de um regime militar rigido e
qutoritdrio, visando fins elitistas e hegemdnicos. Por outro
lado na dindmica da sociedade capitalista, ela sempre esteve
atrelada as relagoes capital X trabalho para a dominacdo

das classes populares. (CB, 1990, 175)

Quando discut

A Ciéncia da Motricidade Humana, em linhas gerais, busca

apresentar algumas teses que superam, no olhar do autor, a condigdo
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tan i o Tl .
gencial que a Educagdo Fisica exerce historicamente na sociedade. P
. Para

1SS0 . . .
o autor anuncia a necessidade de criar (ou recriar) na Educagdo Fisi
sica

uma certa cultura cientifica.

De forma incisiva o autor argumenta criticamente sobre a historica

predominancia do paradigma biologicista, da teorizagdo desprovida de rigor

cientifico ¢ das insatisfatorias tentativas de pedagogizar a Educagdo Fisica

Suas principais teses sdo explicitadas nesta extensa mas importante sintese:

Motricidade Humana constitui o conhecer de
fazer, e, como tal, consolida o poder de uma
de sempre separadas de uma prdtica

A Ciéncia da
um determinado
classe profissional des
cientifica independente(...).
A Ciéncia da Motricidade Humana, como ciéncia da
compreensio € da explicagdo das condutas motoras

dter unilateral e limitado da Educa;:do,

ultrapassa o car

Fisica, centrada no imobilismo abstrato do fisico. E
ultrapassa também a Educagdo do Movimento e a Educacéio
pelo  Movimento  que pouco mais acrescentam  ao

pedagogismo  que se apoderou deste campo do

conhecimento(...)-

A Ciéncia da Motricidade Humana tem vantagem sobre a
Educagdo Fisica de permitir, neste campo, relacées
propriamente discursivas, e ndo as relagoes primdrias ou
secunddrias da Educagdo Fisica(...).

A Educagdo Fisica, porque simples pedagogismo ndo pode
fundar-se a si mesma como teoria, nem sequer prestar contas

do que fez, a partir de seus proprios conceitos, porque ndo os

possuif...).
(...) a Educagdo Fisica (melhor dito: Educagdo Motora) é o
da Ciéncia da Motricidade Humana(...).

ramo pedagogico
Homem como espécie bioldgica, quer se

Quer se considere 0
considere o Homem como ser historico (onde a biologia estd

integral ~ mas superada), a falsificabilidade e a
comunicabilidade cientificas ndo podem deixar de ser

atendidas(...)-
da Motricidade Humana e se deixar

Caminhar para Ciéncia
questionar por ela significa reconhecer que hé uma profissio

com a sua linguagem, 0 seu paradigma, a sua ciéncia normal
¢ o seu lugar de snido na sociedade(...).
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A Motricidade humana, ao tornar-se ciéncia autébnoma, tenta
se libertar da sua heranga pan-biologizante e pan-
pedagogizante(...).

Uma profissdo que assuma uma ciéncia ha de apresentar,
assim, um discurso proprio rigoroso, proveniente do objeto
de estudo que, epistemoldgica e institucionalmente, a
singulariza e, por fim, um espaco social onde ela possa

provar sua verdade, tanto ao nivel das ciéncias como no
Gmbito da filosofia e no contexto sécio-politico(...) (CUNHA,
1988, p. 98 —102)

No tépico — Contetidos, Metodologia e Avaliagdo — da proposta de

ensino de Educagdo Fisica do CB, sdo discutidas questdes acerca dos

contetidos e habilidades a serem desenvolvidos nas aulas de Educagéo Fisica,

além dos aspectos metodoldgicos © de avaliagdo.

A autora afirma que o Esporte, a Danga, o Jogo e a Gindstica, sdo

praticas corporais produzidas historicamente por homens € mulheres, portanto,

Encontramos no texto da proposta de ensino do CB

produtos da cultura.

indicagdes quanto aos contetidos da Educagdo Fisica Escolar e seu tratamento.
(.) a partir das relagdes sociais temos colocadas trés
maneiras do corpo em movimento se expressar: a gindstica, a
danga e 0S jOgOS. E a Educacdo Fisica com seu objeto de
estudo, que € 0 corpo em movimento, trabalhard a ginastica,
a dangas e 0s jogos numa perspectiva histdrico-critica que
permitird a0 educando analz;sar e refletir sobre estas
diferentes formas de manifestagdo cultural. ( ..)

O esporte ¢ uma forma cultural do movimento humano e
deverd ser tematizado pela  Educagdo  Fisica, numa
perspectiva de srabalhar com sua origem, sua historia,
modelo de sociedade que 0 produziu e sua incorporagdo pela
sociedade brasileira. Ele deve ser analisado, criticado dentro
do contexto social em que vivemos.

Os contetidos de gindstica, dangas, jogos e esportes nos
curriculos  escolares deverdo  cumprir  um  papel
verdadeiramente educativo. Para tanto sua organizagdo
deverd levar em consideragdo: - sua origem(...); o
desenvolvimento da crianga como ser social (..); evitar
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exercicios mecanicos, repetitivos (...); ISIOVi
A (...); sua histéria (...). (CB,

Em seguida sdo apresentadas as habilidades fundamentais a ser
em

desenvolvi
olvidas nas aulas de BEducagdo Fisica. Estas sdo classificadas d
a

seguinte forma:

= Condutas motoras de base (sentar, levantar, rolar, andar
’ >

etc.);

. Condutas neuro-motoras (girar, galopear, correr, saltar
4 H

pular em um pé, etc.);

e Esquema corporal (postura, atitude, coordenag¢do ampla

éculo- g 3 '
(éculo-maunal, 6culo-pedal), coordenagao fina (musculo-facial), coordenagéo

V. - oq7 . * ~
iso-motora,  equilibrio, ~ TespIragao; desconcentragdo, lateralidade
2

lateralizagdio, estruturagao espago-temporal, etc.);

== Ritmo,

e Aprendizagem objeto-motora.

Ao definir as habilidades a serem desenvolvidas nas aulas de

Educacdo Fisica, emerge um outro referencial tedrico expressivo na proposta

de ensino de Educagdo Fisica doCB,a Psicomotricidade.

LE BOULCH (1984), um dos tedricos da Psicomotricidade, define
0 método psicomotor como “psico-cinético”, o qual visa a educagdo pelo
movimento de criangas de seis 3 doze anos. O movimento corporal, nesta
perspectiva tedrica, passa ser um meio de atingir um objetivo € ndo um fim

como na perspectiva da aptidao fisica.
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Estimulando a pratica de exercicios que busquem desenvolver
conceitos, abstragdes, pré-nogdes, € habilidades basicas, os psicomotores
entendem que as criangas podem compreender melhor a si mesmas ¢ 0 mundo

que as cerca. Sdo definidos como elementos psicomotores:

e a coordenagdo (exercicios de harmonizagdo 6culo-manual,

saltos, jogar, pegar, deslocamentos em equilibrio, trepar, habilidades em

barras, etc.)

o o estruturagdo do esquema corporal ( lateralidade —

direita/esquerda, orientagdo — acima/abaixo, frente/tras, tomada de consciéncia

de diferentes segmentos corporais, etc.)

e a adaptagdo postural (equilibrio em pé, sentado, deitado,

sobre um dos membros, etc.)

o a percepgio temporal (duragdo curta e longa,

estruturagdes ritmicas, cadéncias e sincron1zagocs, etc.)

e a percepgdo espacial (orientagdo e localizagdo de objetos,

apreciagfio de trajetorias em atitudes de espago € agdo, etc.)

o aexpressdo corporal (empregado & temas musicais)
Segundo a autora, quanto 3s orientacdes gerais sob aspectos ligados
a metodologia, na agao educativa, deve-se privilegiar um procedimento que
a ¢ proviséria do conhecimento. Deve-se

reforce a perspectiva historic
acerca dos aspectos S

aos professores € as professoras de

problematizar questoes ociais e culturais, além dos

técnicos/taticos. Deve-se reforgar, junto

Educagdo Fisica 0 papel que estes podem ocupar enquanto mediadores do
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r : : .
processo ensino aprendizagem. Por fim, deve-se estimular a agfo criadora dos

a — -
lunos e alunas instigando-os enquanto sujeifos no processo de ensino

aprendizagem.

Ela deverd permitir ao aluno a exploragdo motora, as
descobertas em sua realizagdo, vivendo através das

atividades propostas, momentos que lhe déem condigées de
criar novos caminhos, criando novas  formas de

movimento(...).
O professor de Educagdo Fisica(...). sua agdo criadora e

inovadora deverd dinamizar 0 trabalho em sua escola,
para a conscientiza¢do do seu grupo, para
da pratica pedagagica (...).

sso de ensino-aprendizagem estdo
ua criticidade durante todo o

contribuindo
modificagdo e valorizagdo
(...) os envolvidos no proce
conscientes ¢€ exercitam S
processo. (CB, 1 990, p.183 — 184)

No que tange & avaliacdo, esta € entendida como fonte de reflexdo

sistematica para a continuidade do processo de ensino aprendizagem, portanto,

diagnéstica, acompanha todo 0 processo educacional.

+ dos conteildos, serdo extraidos os critérios de
avaliagdo norteados nos objetivos estabelecidos para o
progresso da aprendizagem. E preciso também, a cada etapa
da avaliagio diagnosticar as necessidades do educando,
consequentemente realimentando ~ os  conteudos e
encaminhando-os a uma nova proposta de agdo. (CB, 1990,

p.184)

A parti

Por fim, um ultimo dado descrito na proposta de ensino de
Educagfio Fisica do CB diz respeito & distribuicdo dos conteudos e habilidades

na curricular Educagdo Fisica no tempo escolar. O

veiculados pela discipli
quadro abaixo, extraido do documento original do CB, ¢ uma sintese das
questdes abordadas neste topico € expressa a tentativa de articulagdo entre os
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referenciais oriundos da Pedagogia Critica (e suas leituras na Educagéo Fisica)

e alguns principios da Psicomotricidade.
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PRESSUPOSTOS DO MOVIMENTO
Pré —~ Escola

- Gindstica de Solo (rolamento, roda, vela, avido)

cantigas de roda, dangas

- Danga (brinquedos cantados,
Populares, organizaco e orientagdo temporal

- Jogos de imitagdo (formas bésica de movimento, condutas

neuro-motoras

Coordenacio visomotora, e
orientagio espacial

lggos de Construgdo (coordenagdo fina, coordenagdo ampla,
quilibrio, lateralidade, lateralizacdo, organizagio e

- Jogos Simbolicos (desconcentragio, coordenagio fina,

€40 e orientacdo temporal, estruturagfo espago-temporal, percepgdes
oras,

Organiza S| :
(tateis, visuais, olfativas, gustativas, auditivas) habilidades perceptivo mot

drarnatizagéo)
Jogos Ritmicos (ritmo corporal, expressdo corporal, postura,

atitude, respiragsio)

Ciclo Bdsico de Alfabetizacdo

Ginastica de solo (rolamento, roda, vela e avifio)

- Danca (brinquedos cantados, cantigas de roda)

- Jogos de Imitacdo (formas bdsicas de movimento, condutas

feuro-motoras)
- Jogos de Construgdo ( co.ordenac;ao ﬁn.a, c?ordenagap an}pla,
Coordenagdo visomotora, equilibrio, lateralidade, lateralizagdo, organizagio o

Orientagdo espacial)
- Jogos Simbdlicos (desconcentragdo, organ.iz-agﬁo € orientagdo
®Spacial, estruturagdio espago temporal, percepgdes auditivas, habilidades
>

Perceptivo-motoras, dramatizagio)
- Jogos Ritmicos (o ritmo proprio do corpo, expressio

ostura, atitude, respiragdo)

Corporal,
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3%¢ 4°séries

Ginastica de Solo (rolamento, roda, vela, avidio, parada de

mao com ajuda, parada de cabega com ajuda)

histrd - Danga (dangas populares, dangas folcléricas, ritmo, relacdio
b storico-social dos movimentos folcléricos € suas implicagdes na sociedade
rasileira, analise critica, origem, historia das outras dangas)

tas neuro-motoras, coordenagdo fina,

- Jogos Motores (condu
equilibrio, lateralidade,

C ~ ~ :
: oordenagdo ampla, coordenagao visomotora,
ateralizagfio, organizagdo © orientagdo espacial, organizagdo e orientagdo

t 3 ' do tati
hel‘:)l'poral’ estruturagio espago-temporal ¢ visual, percepgdo titil auditiva
. . r M 1 ,
abilidades perceptivo motoras, ritmo proprio do corpo, aprendizagem objeto-
motora, expressio corporal, anlise critica, criagio de novas regras)
. Jogos Intelectivos (raciocinio, concentragdo, iniciativa

5 I3 . ’

regras, taticas, técnicas)

Jogos Dramaticos (dramatizagao, expressdo corporal, analise
avés da historia)

das relagdes sociais, analise do jogo atr
- Jogos Sensoriais (visuais € auditivos, percepgdes tateis,

gustativas e olfativas)
59¢ 6° séries

para frente e para tras, roda,

_ Ginastica de Solo (rolamento
da, salto com rolamento)

parada de mio sem ajuda, parada de cabega sem aju
ritmo, coordenagdo ampla, analise sobre

Ginéstica Aerdbica (
o modismo, acessivel a quem?)

mo, dangas em geral, dangas folcloricas, dangas

. Danga (rit getd’ )
populares, comsciéncia corporal, I'Glagﬁo hIStOI’lCO-SOCIal dos movimentos
historia e cultura dos temas

folcldricos, analise critica dos costumes,

deSenvolvidos)

os (dramatizagao, expressdo corporal, analise

- Jogos Dramdticos

das relagdes sociais)
sta de desafios, compreensdo das

Jogos Recreativos (proposta :
critica e criagdo de novas regras)

véncia social, analise

regras e normas de convi
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r\‘

bisi - Jogos Pré-Desportivos (conhecimento dos fundamentos
icos dos esportes, compreensdo das regras ¢ normas de convivéncia social
>

andlise critica e criagiio de novas regras)

citica das - Esportes (fundamentos técnicos, regras, taticas, analise

regaras, sua origem e sua histdria, para que ¢ para quem servem?
modelo de sociedade que os produziram, incorporagao pela sociedade brasileirz;,
0 esporte enquanto fenémeno cultural, o esporte na sociedade capitalista) ’

7%¢ 8° séries

- Ginastica de Solo (rolamento para frente e para tréas, roda,
parada de mio sem ajuda, parada de cabeca sem ajuda, salto com rolamento)

Gindstica Aerébica (ritmo, coordenagdo ampla, andlise sobre

o modismo, acessivel a quem?, andlise critica)

- Danga (ritmo, dancas em geral, dangas folcldricas, dangas
gopulares, consciéncia corporal, relagdo histérico-social dos movimentos
olcléricos, analise critica dos CcOStUMES, histéria e cultura dos temas

desenvolvidos)

. Josos Dramaticos (dramatizagao, expressdo corporal, analise
das relagdes sociais)

. Jogos Recreativos (proposta de desafios, compreensdo das
regras e normas de convivéncia social, analise critica criagdo de novas regras)
ecimento dos fundamentos

Jogos Pré-Des ortivos (conh
as de convivéncia social,

S € normx

basicos dos esportes, compreensdo das regra
analise critica e criagdo de novas regras)

fundamentos técnicos, Tegras, taticas, andlise
historia, para que € para quem servem?,
incorporagdo pela sociedade brasileira,

rte na sociedade capitalista)

. - Esportes (
Critica das regras, sua origem € Sua
Mmodelo de sociedade que 05 produziram,
O esporte enquanto fenomeno cultural, o €spo

Quadro I

proposta de ensino de Educagdo Fisica do CB,

De forma geral, 2
gica avangada no seu tempo

Constitujiu-se numa sintese te6rico-metodolo
histérico, Estabeleceu criticas a0s paradigmas tradicionais e & esportivizagdo
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das préticas corporais na escola. Apresentou estratégias alternativas na escolha

de conteidos, de procedimentos metodoldgicos e de formas de avaliagdo.

Numa conjuntura mais ampla, a incorporagdo dos referenciais

tedricos oriundos da produgdo cientifica dos pesquisadores e pesquisadoras da
Educagdo/Educagio Fisica, ligados ao movimento da esquerda brasileira dos

anos 80, estimulou a sintese em torno de um modelo critico de Educagio

Fisica Escolar para o Estado do Parana.

O fato desta proposta curricular ter sido elaborada no seio de um

Governo pemedebista fragiliza sua perspectiva revoluciondria, no entanto néo

se deve deixar de considerar sua importancia no contexto histdrico, politico e

educacional dos anos 80. O préprio SAVIANI (1993, Prefacio) quando

discorre sobre a influéncia que a Pedagogia Histérico-Critica exerceu durante

0s anos 80, afirma: “Durante a década de oitenia essa proposta pedagogica
s .
consegui razodvel difusdo, tendo sido tentada, até mesmo, a sua ado¢do em

Sistemas oficiais de ensino como foi o caso, em especial, dos Estados do

Parang e Santa Catarina.”
Mesmo que esses avangos sejam reconhecidos, numa analise mais
Iigorosa, a incorporagio da Pedagogia Histérico-Critica, da Psicologia
b
Soviética, da Educagio Fisica Progressista, da Ciéncia da Motricidade
denciou uma pluralidade tedrica que

Humana ¢ da Psicomotricidade, €Vl
politicos e

ROX
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na proposta de ensino de Educagdo Fisica do CB, expressdes € sinteses que

demonstram isso.

No tépico Pressupostos Tedricos, a autora explicita qual serd o

referencial que fundamentara a abordagem de Educagdo Fisica que se pretende

desenvolver na proposta curricular.

Quando discutimos, hoje, a Educagdo Fisica dentro da

tendéncia histérico-critica, verificamos que em sua agdo
ve buscar elementos (chamados aqui de

pedagdgica ela de fos. q:
pressupostos do movimento) da Ciéncia da Motricidade
Humana. (CB, 1990, 175)

Nesta afirmag¢io ha uma convergéncia entre 0s referenciais tedricos

da P edagogia Historico-Critica € a Ciéncia da Motricidade Humana, como se

um fosse complemento do outro. Nao se advoga neste estudo a necessidade da

divergéncia teérica como principio ativo, 0 que s reclama ¢ a falta de uma

sintese propositiva que leve as diferengas histdricas, politicas e teoricas que

Incitaram o surgimento destas teorias.
ancia da Motricidade Humana, néo sdo

Por exemplo, quanto a Ci
ica como

iscuti ituti it do Fis
discutidos aspectos constitutivos que legitimam a Educag
Ciéncia, os principios epistemoldgicos que 2 sustentam, a ideologia que

o il
Permeia esta compreenséo de Educagao Fisica .
Uma outra questdo diz respeito a defini¢io do termo Educacdo

oo

Fisica, se percebe que as contribuigdes dos autores € autoras ligados

éncia da Motricidade Humana e

o

Educacgo Fisica Progressista, & Ci

e faz uma reflexdo epistemologica sobre a
ica & ciéncia: cenas de

17 - R
Utha obra no censrio académico da Educagct Flsflic’; %lalter. Educagdo fis
eoria da Ciéncia da Motricidade Humana €& BRACHL,
Um casamento (in)feliz. [jui: Ed. UNDUI, 1999.

ROX
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Psicomotricidade, partem de olhares distintos. O primeiro grupo define as
disciplinas curriculares enquanto prdticas sociais/educativas, inseridas no
contexto histdrico, politico e cultural de uma sociedade de classes. O segundo,
de forma abstrata, como Educagdo Motora (dimensio pedagégica da Ciéncia

da Motricidade Humana) e o terceiro, numa perspectiva utilitarista, como

campo/espaco de aplicagdo dos conceitos psicomotores.

H4 portanto distingdes tedricas e estas, resultam numa indefini¢do

quanto & compreensido do que venha ser Educagdo Fisica na proposta de

ensino do CB, que ora ¢ compreendida como prdtica social/educativa, ora

Como ciéncia/drea de conhecimento independente.

A Educagdo Fisica no Brasil estd tentando ocupar o lugar
que lhe cabe dentro das Ciéncias.(...)buscando colocd-la em
de drea de conhecimento.A

seu verdadeiro espago: 0 4€
FEducagdo Fisica enquanto ciéncia(...) (CB, 1990, p. 175 -

176)
Outra confusdo ¢ acerca da definigdo de um objeto de estudo

Particular 4 Educagdo Fisica. Durante o texto da proposta de ensino de

Educagiio Fisica do CB sdo enunciados o corpo, © movimento humano e/ou o

movimento corporal como objetos de reflexdio sistematica da Educag@o Fisica.
Sem adentrar no mérito da discussdo epistemoldgica acerca do
proprio para a Educacio Fisica Escolar, se

Significado de um objeto de estudo
oposta de ensino do CB, que esta

Constata, na leitura critica do texto da pr
éncia da Motricidade

ObjeﬁVidade tem fundamento nos postulados da C1

Humana ¢ Pedagogia Histérico-Critica, ratificando portanto a pluralidade

tedrica.

EROX
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(...)da Ciéncia da Motricidade Humana. Esta ciéncia trata-se
da compreensdo e explicagdo do movimento humano(...)Como
a Educagio Fisica, enquanto ciéncia, tem no corpo em

movimento e suas diferentes formas de manifestagdo o seu

objeto de estudo(...).Entendemos que 0 movimento humano é
a expressao objetivada da expressio corporal, formada pelo

conjunto  das relagdes que compéem uma determinada
sociedade.(...)e seguir €m diregio a visao de corpo em
movimento numa perspectiva pistérico-critica. (CB, 1990, p.

176 - 177)

o, anuncia principios de uma

Por fim, a segunda parte deste capitul

nto com base nos estudos da psicologia

teoria da aprendizagem € desenvolvime

soviética, Contudo, Se percebe que 40 negadas as contribuig0es deste texto na

o CB. Um exemplo desta constatag@o

proposta de ensino de Educagao Fisica d

e habilidades bésicas a serem apreendidas ¢

diz respeito aos conteiidos

0 distribuidos 1nas séries escolares sob

desenvolvidas no tempo escolar, estes sa

uma outra base teorica.

Movimento a8 habilidades elegidas

No Quadro II - Pressupostos do

. R . . ~ [ t
para serem desenvolvidas através da disciplina curricular Educagao Fisica, tem
5 iclo de
fundamento na Psicomotricidade: Tanto na pré-Escola quanto 1O Ciclo

. soico com  OS
Alfabetizagio ha uma predominﬁncm do trabalho pedag0gico

rie do ensino fundamental € que

elementos psicomotores. Somente de 3" 3 8% s¢
' j roblematizam
emergem, de forma mais significatva, os conteudos que P

jais € culturais onde as praticas COTpOTais

aspectos histéricos, politicos, 59¢

estio inseridas.
i ro 11, é por
A questdio a ser levantada, com bas€ 1a analise do Quadro 13, ¢ P
5 i .. n3o acompanham 2
que os contetidos que exigem reflexdes conjunturas 1 p

XEROX
RIMBOS
RAGOES
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formagio dos alunos e alunas desde sua entrada na Educagdo

institucionalizada?

o dos contetidos no tempo escolar se

Ao analisar esta disposi¢d

constata que a maturagao psiquica € biolégica s&o determinantes para a elei¢do

dos contetidos e habilidades. Ha 0 entendimento de que existem conteudos €

idas € desenvolvidas como pré-requisito

habilidades basicas a serem apreend
se com isso, principios

de outros contetidos que exigem reflexdo critica, nega-

reendem a crianga (alunos ¢ alunas)

teéricos de formagdo humana que comp
como sujeito histérico, social. 1st0 ¢, se fortalece uma outra perspectiva de

ae mecanicista.

formacfio humana descontextualizada, etapist

XEF
AR
WA
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ncluir que 8 conjuntura

podemos co

(om base no estudo realizado

. i i prasileiro foram

Internacional e o contexto econémico, pohtlco e educacmnal

. | =0 Fisi s 80. No entanto

influentes no debate academic da Educagao Fisica nos ano ,
m ' ue nao s apresente de

esta afirmacfio precisa ser revisitada a tO q

forma mecanizada, o que

- tura, por si )
Incorrermos no entendimento de que a macro estrutura, P ,
e um determinismo que ndo

constitui o particular, & recairmos sobr
construgao de um campo académico, de
e a

possibilitaria evidenciarmos a4

YEROK
JARMBDS
TNAGDES
, 1335460
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¢ uma politica curricular, se dido na

uma pratica social/pedagogica ¢ d

contradigdo do todo com O particular. A totalidade € © particular ndo sdo duas

categorias onde uma subjuga a outra mecanicamente, € sim, compdem a

realidade na dialética que as originam € Thes dio movimento.

Concordando com €sta perspectiva de olhar os fenomenos sociais

evidenciamos que as criticas que setores da Educagdo Fisica sofreram a partit

ncias conjunturais do momento de

dos anos 80 sdo compostas POT influé

também, pela necessidade

efervescéncia politica que tomava o Pais, mas

_metodologica da area, que perdia

interna de resignificagao filosofica € teorico

legitimidade enquanto pratica pedagégica no Ambito da Educagdo Escolar.
Contudo, mesmo que reconhegamos que a Educagdo Fisica possui uma
determinada autonomia frente 23 condig0es macro-estruturais, esta possul
limites e é carregada de contornos historicos; politicos ¢ culturais que ndo nos

e a Educagio Fisica, no particular,

deixam afirmar, equivocadamente, qu

compds sua propria historia-
i ' uisadores €
Outra questdo 2 considerarmos diz respeito aos Pesd

Pesquisadoras que colocam-5¢ pre
i anos 80, por ter sido

Provocada pelo debate entre tendéncias © abordagens 10S , P

mento académico da Educagio Fisica

esta, prejudicial a construgio do pensd

brasileira.
96), O qual afirma que

ara a elevagio do debate cientifico,
P

CAR:
DERM!
) 3233
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Ca I 4 .

bendo 05 autores e atores desta trama a defesa de suas préprias
Petspectivas, sem 3 necessidade de desqualificagéo do diferente.

Entendemos ser significativa a preocupagio da nio desqualificagio

do debate, mas ¢ insuficiente a reflexio que supde prejudicial as tensdes

pOhtIco-ideolo’gicas ocorridas nesse debate nos anos 80.

Por certo, a Educagio Fisica pode ser entendida como uma pratica

SOClaI/educativa marcada por uma certa pluralidade e diversidade tedrica, no
“Ntanto, quando contextualizada politica e socialmente, evidenciamos visdes
de mundo em disputa que, além de diferentes sio, muitas vezes, antagonicas.

Este ¢ um fator significante para compreendermos os motivos da tensdo

“Xacerbada no debate dos anos 80. FERREIRA (1998, p. 83) em sua andlise

Constaty que

: ' i mpo académico
(..)se é preciso avangar na CORSIrugao do camp

da EF, evitando debates sem maior ‘Lvustenta%"ao academzfia
e restritos apenas a um tinico sentido, o da “luta por poder

politico’(...), por outro lado, também ndo poa’emef Rerde;/;z’;
vista que, para analisarmos o campo aca gmz’c;,» o
pedagdgico da EF torna-se fundamental .canceltua- os
Jungdo da organizagdo social que os produziu.

Propormos efetivamente a superagdo do momento politico-
académico dos anos 80, que teve como caracteristica principal 0 discurso de
dentineiy de setores ligados a Educagdo Fisica Escolar ndo foi nem ¢ tarefa
feq, Ha de valorizarmos aquele momento COmo substancial para o

; . ; 1O tedrico-
apareCImento de mais demincias, articuladas & proposigoes

Metodolégicys.
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Neste sentido torna-se relevante quc discussdes que privilegiem

tematicas que representem O cotidiano do trabalho pedagégico se fagam

presentes nas pesquisas em Fducaggo Fisica Escolar.

Nio se trata com isso de valorizarmos & investigacao cientifica

somente como um instrumento util as contingéncias cotidianas; N30 S¢ trata de
limitarmos a produgdo teorica em . ndo se trata de

i : 3 soica; Na ta
revivermos manuais de reprodugdo de intervengdo pedagosicd; ndo se 2

- - medi icro- is da
enfim, de respondermos somente 208 interesses :mediatos micTO estrutura

escola e deixarmos de nos preocupat com as Jutas

O que queremos afirmar,

BRACHT (1999), ¢ que esta perspectiva que de

existir na medida em que entendemos S€T necessat

Escolar, a partir da reflexdo das problemdticas da

produzir elementos para uma T coria da Educagdo Fisica-
Quanto a orientagdo politico
ensino de Educagdo Fisica do €W
Parani, concluimos que ©S% questi
paradigma anatomo-fisiologico: Houv ot
sncin do debate

que a redigiu, de produgocs cientl -
politico-académico ocorrido nos anos

. CARMO, 1989

(OLIVEIRA, 1983; MEDINA, 1986; C

BRACHT, 1989 ¢ GUIRALDELL! R, 1988); &°

0 .
lhar progressista sobre @ aprendlzagem




ConsideragGes Finais 92

(VYG
OTSKY, 1984), e de outras que buscaram entender a Educagdo Fisica e

0 movi
vimento humano dentro dos postulados da ciéncia (VIEIRA E CUNHA,

1988 . . .
)- Todavia, ainda fazia-se presente, de forma bastante significativa,

referenciaj
Cl Ay r . . .
ais  tedrico-metodologicos distintos dos  anteriores, COMO &

inco x .

rporagio da Psicomotricidade (LE BOULCH, 1984).
Esta diversidade de referenciais tedricos tém um ponto comum.

s 80, como perspectivas

Tod
0s

eles apresentavam-se, no contexto dos ano
avia, a

tedri .
Cas que superavam o modelo tradicional de Educagio Fisica. Tod

form

a » . ~ 14 »
como foram apropriados na proposta de ensino de Educagdo Fisica do

Josoficas que

CB, eVidenCi e A . . f-
ou a convivéncia de diferentes matrizes 11

Proposta Curricular, ainda que,

no Cc
ontexto do final dos anos 80, reconhegamos queé s¢ mos
sua o .
a orientacio pedagégica.
Durante a analise dos textos da proposta de ensino de Educagdo

rgiram: O que teriam

tadual de Educagdo,

dito os

Fisic
a do CB, alguns questionamentos SU

Profe .
fessores e as professoras vinculados i Secretaria Es
to e as

aos ’ b 3 .

Nicleos Regionais, as unidades escolares, @ APP - Sindica
Univey«i -
versidades sobre o processo de elaboragdo desta proposta curricular:
njunto das escolas puiblicas do

Co
"o se deu a implementagdo do CB no co
pedagdgicas dos

Pq
Fanag? . . "
nas Houve mudangas significativas nas praticas

Fisica que formularam seus

Jessores e das professoras de Educagdo
de Educagdo Fisica?

plano .
S de ensino com base nesta proposta de ensino

nnnnnnnnn
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Qual o impacto desta proposta curricular na formagdo dos alunos e das

alunas da Rede Piiblica do Estado do Parand?

Certamente estas questdes serdio respondidas na medida em que

haja continuidade nas pesquisas cientificas qué privilegiem as Politicas

Curriculares do Estado do Parand como tematica.

Enfim, para finalizarmos, entendemos que @ produg@o cientifica da
Educagdo Fisica no campo das Politicas Curriculares, {anto na dimensdo
epistemolégica e politica quanto 10 campo estritament® pedagdgico
apresentam desafios, que nao s¢ esgotam neles proprios; mas que ao Nnosso ver

»

. L ~  Tisica brasileira
precisam ser enfrentados no tempo histérico que 2 Educagdo Fist

vive. Sio eles:

5 cimento 2
a) Nao desvincularmos da produga® do conhe

i : ' ois esta estd
dimensio politico-revoluciondria da matriz marxista, P

. ~ de homem contra-
organicamente articulada @ uma concepsao de mundo €

hegem@nicas ao modelo capitalista-
Incorporamos criticamente

ch x .
ama atengfio para ndo incorre

da historia o do método histrico-dialétic™

(..) essa posicd
leis historicas (@ g
problema se 000 quar Listorica ine utd (
essa € uma necessidade " ntendo ser S 4 necessidade
11 e 2 ve . . .
cientificamenté comprove csor inevitd

~ ¢
argumentdvel, mas nao P;%:%HT, 1999, p.133)

razées politicas € éticas-
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b) Provocarmos o debate académico levando em conta as
Possibilidades do novas sinteses das Politicas Curriculares ligadas a tradicdo
Marxista, a fim de Superar seus limites tedrico-metodoldgicos, sem perder de
vista que estas sinteges precisam ter como elemento central o movimento
histgrico da sociedade que € lento e contraditdrio, caso contrério, na busca de
Originalidade politico-académica, corremos o risco de fazermos proposigdes a-
hist Oricq S
¢) Apreendermos 0s pressupostos tedricos que sustentam o
debate M torno da teoria critica do curriculo e disciplinas curriculares para
que Possamog avangar nos estudos que abordam, a partir das categorias da

Pratica Pedagégica, o conhecimento especifico que trata a Educagdo Fisica

EScolar;

1 ’ iti nte a
d) Valorizarmos as pesquisas que avaliem criticament
. 50 Fisi e das
"C0rporaggg da produgio cientifica em Educagdo Fisica Escolar
iti s perceber
POIIthaS Curriculares no cotidiano escolar, a fim de que possamos p

C . ) ok conhecimento
Om rigor, qQuais os limites e possibilidades de mediagdo entre 0

Cien 1 .
tifico ¢ 5 realidade concreta.

ica. ti osta Curricular que
Nio serd a Educacio Fisica, tdo pouco uma Prop

] : est4 posto.
ISOIadamente vio dar conta de reverter o modelo de sociedade que p

No

. 141 otidianas, forjam
Chtanto, ainda que néo sejam suficientes, nas praticas € ’

Co ~
fCepesies de mundo homem e mulher.
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“E necessario
qdvertir queé, Por
mais desvios €
erros que €
tenham cometido,
ndo se trata de
jogar tudo fora e
comegar do zero- "

Marta Harnecker

S YERO
;, CARMBOS
ENCAUERNACBES

T Tet{481233.5460
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PROFESSORES

A luta intensa e continua pela melhoria da

qualidade de ensino tem-nos unido em agdes con-
cretas e efetivas, que engrandecem o Estado do
Paran&. O presente trabatho & resultado dessa
luta e dessa unifo. Temos consciéncia clara de
que devolvemos a vocés o produto de seu esfor-
¢0, construfdo na andlise e na reflexdo sobre a
pratica em sala de aula, tendo como meta uma so-
ciedade mais justa, onde todos tenham acesso ao
conhecimento e dele possam se apropriar. Temos
também consciéncia clara de que o trabatho n&o
se esgota aqui. A proposta & motivagso para o de-
sencadeamento de a¢des mais abrangentes e de-
safios maiores. A discussZo mal comega, pois
precisa atingir a todos. O comprometimento ¢ a
continuidade dependem, mais uma vez, de vocés,
professores. A educag3o € ag2o solidéria e como
tal pressupde o envolvimento de todos nbs. Vocés
podem e devem dar conlinuidade a esse trabatho.
£ acreditar e agir, como fizeram ao construir a
proposta.

Parabéns, professores do Parang, por mais
essa produgao.

Curitiba, outubro 1990

GILDA POLI ROCHA LOURES
Secretéria de Estado da Educagao
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/ - INTRODUCAO o

plantado em 1988. Para que isso se reallzasse, fo-

ram criadas condig8es, tanto em nivel de progra-
magé&o curricular quanto da prépria organizagfio da
escola, que viessem possibilitar a permanéncia de

A proposta curricular aqui sistematizada tra-
duz o trabalho coletive dos profissionais compro-
missados com a educagéo ptiblica do Parané, Ela

apresenta, neste momento, o projeto poltico-pe-
dag6gico posslivel e expressa a preocupagdo e o
compromisso dos educadores com a methoria do
ensino no sentido de responder &s necessidades
socials e histbricas, que caracterizam a sociedade
brasileira de hoje.

A reestruturag8o curricular de pré a 82 série
é resultado de um trabalho desencadeado a partir
de 1987, o qual envolveu educadores das escolas,
das equipes de ensino dos N(cleos Regionais e
da equipe de ensino do Departamento de Ensino
de 19 Grau da Secretaria de Estado da Educago
go Parana. _

A necessidade de repensar os conteidos
bésicos das disciplinas tem, no Parané, uma am-
pla trajet6ria, assentada em constantes retlexfes
o discussdes entre 0os educadores deste Estado,
no que se refere aos aspectos tedrico-metodolégi-
cos de cada 4rea do conhecimento. Estudos, cur-
s0s de atualizag8o e assessoramentos subsidia~
ram e possibiltaram o aprofundamento das ques-
tes relativas & concepglio, aos contelidos, en-
caminhamento metodoldgico e avaliagéo de cada
disciplina. Neste processo, cabe ressaltar a valio-

sa contribuigio de consuttores nas diferentes
&reas do ensino.
O trabatho de reestruturagZo do Currlcuio de
12 grau da Rede Estadual de Ensino teve como
ponto de partida a implantacso do Cicio Béasico de
Alfabetiza¢s0 que, dentro da proposta de Reorga-
nizagao da Escola Pablica de 12 Grau do Parana,
constitui-se no primeiro passo. Através do envol-
vimento de professores da rede Estadual e Muni-
cipal, representantes dos N(cleos Regionais de
Educagio, das Inspetorias Estaduais de Educa-
¢&o, dos Cursos de Magistério, da Associagéo
dos Professores do Paran4, Associagdo Educa-
cional do Oeste do Paran4, da Uniao de Dirigentes
Municipeais de Educagsio e das Instituigbes do En-
sino Superior, em uma seql&ncia de encontros,
foram discutidos os principios da pedagogia histé-
rico-crftica que fundamentam teoricamente esta
proposta.
Com a opgao de um namero significativo de
escolas, o Ciclo Basico de Alfabetizag8o foi im-

maior ntimero de alunos sem que houvesse inter-
rupg&o do processo de aprendizagem.

O Ciclo Bésico de Alfabetizag&o permite o
progreseso sistemético do aluno no dominio do co-
nhecimento, eliminando a reprovagfo na 1¢ sérle,
a qual resultaria num retorno ao ponto zero, des-

respeitando 0s ganhos de aprendizagem que a
crianga alcangou.

Em 1989 houve a sistematizag8o dos con-
fetdos do Ciclo Bésico de Alfabetizag&o e, atra-
vés de assessoramento e slaboragdo de mate-
riais, Intensificou-se o trabatho no sentido de ga-
rantir a continuidade das questbes tedrico-meto-
dolbgicas.

O Ciclo Béasico de Alfabetizagdo constitul
o infcio da reorganizagBo do ensino de 12 grau ao
propor uma nova concepgdo de affabetizag&o. No
Ciclo Bésico, a affabetizagho & o processo de
apropriaco da Ingua escrita, 0 qual deve ser
compreendido além do simples dominio do sistema
gréfico. Essa concepgéo de alfabetizag8o assume
na escolarizag8 um papel fundamental, pols ao
instrumentalizar o aluno para sua insergdo na cul-
tura letrada, cria as condigdes de operagéo mentat
capaz de apreens8o de concettos mais elabora-
dos e complexos que vém resultando do desen-
volvimento das formas socials de produg8o.

Ao se propor um novo encaminhamento ted-
rico-metodoldgico, para a aquisi¢o da linguagem
escrita, fez-se necessérla a reorganizagfo dos
demais conteidos curriculares das outras séries
desse grau de ensino.

Dessa forma, o Departamento de Ensino de
1° Grau desencadeou, em conjunto com as equl-
pes de ensino dos Ntcleos Regionals, varios en-
contros e cursos, visando o processo de anéfise e
reestruturagio dos conteddos das &reas de co-
nhecimento.

O resultado desses encontios e discussbes
foi sistematizado em vers@o prefiminar, publicada
em novembro de 1989, a qual, na semana peda-
gégica de levereiro de 1990, foi rediscutida pelo
conjunto dos professores da rede estadual de en-
sino. As sugestdes enviadas subsidiaram a equipe
de ensino do DEPG para a sistematizagso, em re-
dagéo final, da proposta curricular oficial, de Pré a




B2 série, para o £stado oo Fararnd.

O Currfculo Bésico para a Escola Publica do
Parané, expressa o grau de consciéncia polfiico-
pedagbgica atingida pelos educadores paranaen-
ses. As preocupa¢bes com a democratizagdo da
educagao, tanto no que se refere ao atendimento a
fodas as criangas em idade escolar, quanto & pro-
dugdo de um ensino de boa qualidade, explicitam-
se nesta sistematizago.

Nés, educadores, sabemos que a efetiva-

¢80 da referida proposta dependerd do envolvi-
mento dos profissionais da educagio, bem como
de uma polftica administrativa efetiva, que possibi-
lte as condigbes materiais concretas, tais como:
condigbes salarais dignas, assessoramento a
100% dos profissionais visando sua qualificagio
docente, quadro completo de pessoal, bibliotecas
escolares com-acervo atualizado, materiais didati-
cos, etc.

Cabe ao educador, a partir de seu compro-
misso com a educagdo, rever e avaliar a sua agao
pedagbgica, elevando aoc méximo sua competén-
cia profissonal, a fim de garantir ao aluno o acesso
a0 conhecimento e instar junto & administragso

plblica melhores condigdes para a real efetivagao
desta proposta curticular.

Cleusa Maria Richter
DIRETORA DO DEPARTAMENTO
DE ENSINO DE 12 GRAU

Canmen Lucla Gabardo
N ASSESSORA TECNICO-PEDAGOGICA
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— ENSINO DE 12 GRAU:
ELEMENTAR E FUNDAMENTAL

Jussara M2 T. Puglielli Santos*
Odilon Carlos Nunes*

Por que, ao final do século XX,no Brasil, nos
encontramos ainda lutando pela universalizagdo
da escola bésica, lutando para que sua oferta seja
gradativamente ampliada para os demais nlveis de
ensino? Por que defender o acesso, das camadas
populares, ao conhecimento cientfiico produzido
historicamente pelos homens?

Seré que nds professores da escola piblica,
pais usuérios e n&o usuarios dela, ao reconhe-
cermos a importdncia da escolaridade bésica,
quer como condicdo de sobrevivéncia, quer como
elemento indispensével A formacao das conscién-
cias, estamos iludidos?

Seré a escola, em especial a escola bésica,
dispensével, desnecesséria?

Uma certeza histérica nds temos: a escola

s6 & indispensével para aqueles que dela j& se
apropriaram.

O fato de a escola ter sido usada, ao longo

de muito tempo, no Brasil, como suporte fisico e

de pessoal & implementag&0o de programas assis-

tenciais dos governos & maioria da populagio, ca-

racterizando o desvirtuamento de sua tareta espe-

cfiica, 0 ensino, se constitui em elemento para sua
negacio?

O desvirtuamento da escola de sua especi-
ficidade s6 pode ser entendido na medida em que
se compreenda que numa sociedade capitalista,
em especial, de capitalismo periiérico, como a
nossa, as contradigbes nela postas implicam na
oferta quantitativa da escola, embora insuficiente

e, ao mesmo tempo Nno seu esvaziamento de
contefido.

Portanto; a utilizagdo do tempo escolar, do
espago escolar, dos profissionals da educagéo e
mesmo dos contelidos de ensino, para tarefas que
deveriam ser cumpridas por outras instituicbes
sociais, que deixaram de ofertar equipamentos em
quantidade e qualidade necessérios ao atendi-

Protessores do Departamento de Planejamento
e AdministragZio Escolar do Setor de Educagiio
da UFPR.

mento da populac8o, faz parte da mesma Ibgica,
ou seja, de polflicas “economicistas” de atendi-
mento 4s necessidades sociais.

E mais adequado, para tal 6tica, utilizar o ]
prédio, o tempo, os profissionais e o contetido da
escola para campanhas e atendimento imediato e
superficial &s populagbes mais pobres, do que

atendé-las efetivamente, e, mais do que isso, re-
distribuir renda através de polfticas salariais que
permitam a vida digna.

Contudo, mesmo a “distribuicio mais justa”
implicaria em considerarmos outra a organizag&o
das relagbes sociais que nfo a que temos pre-
sente hoje no Brasil,

O fato de as lutas sociais, no Brasil, por ter-
ra, salérios dignos, habitago, assisténcia & satide

e educaglo, estarem demarcadas pelos limites de

uma sociedade onde as relagdes sociais de pro-

dugdo obedecem & I6gica capitalista, ndo as colo-

ca, necessariamente, fora de um projeto social
mais amplo, de superagdo mesmo, desta ordem.
Como a histéria se daré, cabe aos homens orga-
nizados decidirem, construirem-na no seio das
préprias relagdes sociais.

Frente a tais questdes, em que dirego t&m
se posicionado os educadores progressistas no
Brasil de hoje?

Tais educadores entendem que a luta orga-
nizada na defesa da escola plblica, gratuita e de
qualidade, ainda, tem de ser travada, diutuma-
mente, por todos que compreendem sua importan-
cia e significado polftico.

Compreendem, contudo, que esta iuta nZo
se faz sem se ter presentes e claras as determi-
nagdes sociais da educacio

& préprio da consciéncia crftica saber-se

condicionada, determinada objetivamente,

materialmente, ao passo que a conscigncia
ingénua & aquela que nZo se sabe condicio~
nada, mas ao contrério acredita-se superior
aos fatos, imaginando-se mesmo capaz de
determina-los e alter&-los por si mesmal,
fmporta, para estes educadores, considerar
ainda que
" aEducag&o &, sim, determinada pela socie-
dade, mas que essa determinag&o & relativa
e na forma de ac&o reclproca — o que signi-
fica que o determinado também reage sobre
o determinante.

Conseqlientemente, a Educagio tembém
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irrterfere sobre a socledade, podendo corntii-
bulr para sua propria transformagioZ
Entendern, entio, que a construcdo da es-
peciiicidade da escola significa recuperar sua ra-
do histbrica.

apresenta no infcio do processo de escolarizaggdo ’
para o saber sisternatizado, mais organicamente
articulado ao final da escolarizaciec do aluno favo- ;

recendo, desta forma, a compreensio das rela- {

mo ciéncia. Cabe a ela o dominio das forrmmas de
organizagdo desses contetidos de modo a torné4-

referéncia para a organizagdo do ensino de no-
los assimildveis. As forras de tomar assimildveis

¢Oes mais complexas.
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A educacdo existe para propriciar a aquisi-
¢80 dos instrumentos que possibilitem ©
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bern
como o préprio acesso aos rendimentos
desse saber”,
* Ao apreender a escola, a partir de sua razio
yrica, a questdo do conhecimento, explicativo
rganizagdo da sociedade, de sua produgfio
rial e cultural, passa a ser central e direciona-

da potencialidade da escola numa sociedade
) & nossa.

A discuss&o sm tomo do resgate da essen-
Jjade da escola conta hoje com a contribuigio
amental dos educadores que perseguem a
struc&o da pedagogia histérico-critica, sendo
a coniribuig8o do professor Dermeval Saviani

sido determinante nesta compreens%o da ta-
 escolar,

Para esta compreensZo pedagégica cabe 2
>ola dosar e seqlenciar o saber sistematizado,
conhecimento cientffico, tendo em vista o pro-
ss0 de sua transmissZo-assimilagio. A tarefa
ie se impde & organizar o saber escolar, ou seja,
mar como elemento norteador das atividades da
scola a sociafizag8o do conhecimento sistemati-
ado. O curriculo deve ser entendido, a partir des-

a ieitura, como o “conjunto das atividades nuclea-
es da escola™®.

A transmiss#o-assimilagio do saber siste-
malizado € que deve nortear a definigho dos mé-
todos e processos de ensino-aprendizagem.

Ve-se, assim, que para existir a escola nio

basta a existéncia do saber sistematizado.
E necessério viabilizar as condigdes de sua
fransmiss&o-assimilagio. Isto implica do-
sé&-lo e seqgliencié-lo de modo que a crianga
passe do seu ndo dominio para o seu domf-
nio.
Ora, 0 saber dosado e seqienciado para
efeitos de sua transmissao-assimilagzo no
espago escolar ao longo de um tempo de-
terminado & o que convencionamos chamar
de saber escolar.5
A mediagio da escola visa a passagem do
saber difuso, parcial, desarticulado que a crianga

¢0es sociais nas quais esté inserido e instrumen-

talizando-o, ainda que parcialmente, para nela
atuar,
O acesso & cultura erudita possibilita a
apropriaggo de novas formas através das
quais se pode expressar 0s préprios con-
telidos do saber popular. Cabe pois, néo
perder de vista o carater derivado da cultura
erudita por referéncia 2 cultura popular cuja
primazia n&o é desironada®,

Importa tomnar a escola, nossa escola con-
creta, como local de apropriagfio do conhecimento
cientffico, por parte de todos que dela participam.
Urge, portanto, a definicio de meios que favore-
¢am o estudo, o debate pedagégico, a tomada de
decisbes mais coletivas sobre a condug&o do en-
sino pela escola, bem como, a revisao de sua or-
ganizag8o interna, sua relaglio com as diferentes
instancias da sociedade civil e com a comunidade
sua usudria.

A partir dos elementos tratados até aqui te-
mos claro que a finalidade da escola deve deter-
minar os métodos e processos de ensinc-aprendi-
zagem. Assim, a transmiss&o-assimilagio do co-
nhecimento sistematizado passa a ser o foco da
construggo do saber escolar, portanto, o conheci-
mento cientffico deve ser tomado como o elemento

bésico de referéncia para a organizagic do ensi
no. Caberia apontar para o entendimento do signi-
ficado do saber cientffico. Claro est4 que n%o se
trata de qualquer saber, trata-se da forma mais ar-
ficulada, de maior capacidade explicativa, daquele
saber através do qual se d& a explicagho mais or-
génica dos elementos que compde a prética so-
cial. Se almejamos que o aluno, ao final de sua
escolarizagdo elementar, possua os instrumentos
necessérios (conhecimentos) para compreender,
elaborar e expressar uma viséo de mundo mais
articulada, menos magica e folcldrica do que
aquela que detém no inicio deste processo, nio
ser& com o dominio de um conhecimento que dé
conta de explicar a parte, sem articul4-la com o
todo, que iremos dar qualidade ao ensino.
A organizagao do saber escolar, com vistas
2 transmissao-assimilagio do conhecimento cien-
tfiico, pressupbe a intervengdo da pedagogia, co-
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os contetidos estio intimamente relacionadas com
a concepgéo e contetidos de cada 4rea do conhe-
cimento como também, com suas formas de ensi-
no.

A partir dos . pressupostos, anteriormente
apontados, para a pedagogia histérico-crftica, é
fundamental considerar que os agentes sociais
presentes na relagdo de ensino-aprendizagem s&o
sujeitos inseridos e determinados socialmente. Ou
seja, professor e alunos estdo inseridos numa
mesma pratica social global, embora, ocupem, re-

lativamente ao processo pedagégico, fungdes dife-
renciadas. A compreensédo do professor, por su-
posto, deve ser mais articulada que a do aluno,
isto &, ele deve deter uma leitura mais orgénica da
prética social, em que ele e o aluno estdo inseri-
dos. No entanto, esta compreens&o do protessor
n3o esta acabada e pronta, pois ele continua a ser
desafiado por conhecimentos e experiéncias no-
vas, inclusive aquelas ligadas ao ensino. A leitura
do professor sobre a compreensao da prética so-
cial por parte dos alunos, no momento anterior ao
inicio do trabalho pedagégico, é precéria. Ele vai
incorporando a ela novos elementos a partir do
contato com os alunos e da avaliagdo conse-
qliente das agbes encetadas na diregéo do ensi-
no.

A compreensio da prética social pelos alu-

nos, nio pressupde, ao menos no infcio do pro-
cesso de ensino, os elementos por ele determina-
dos. Se os detivessem n#o estariam na condig&o
de alunos, o que nao implica em desconsiderar
que detenham conhecimentos e experiéncias que
o prolessor deve considerar no ensino. A partir
desse ensino os alunos deverao incorporar novos
conhecimentos e experigéncias de forma a irem
gradativamente, ampliando, aprofundando e arti-
culando sua compreens&o da prética social.

A partir da instrumentalizaggo, do dominio
das ferramentas culturais’,. ou seja, da incorpo-
ragao de um conjunto de nogdes bésicas relativas
as &reas do conhecimento, importa acompanhar a
elaboragic que os alunos passam a realizar a
partir de tal dominic. O acompanhamento da elabo-
ragio dos aluncs, de como utiizem os conheci-
mentos novos apreendidos na explicagdo dos fe-
ndémenos da préatica social, deve ser tomado como
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A avaliag8o continua da aprendizagem dos
alunos e da organizagdo do saber escolar sfo di-
mensses indissocidveis no processo de avaliagdo

na escola. Assim, avaliar o grau de dominio das
nogbes ensinadas, em cada drea do conheci-
mento, por parte dos alunos, s6 tem sentido se
servir de par&metros para a revisdo do préprio sa-
ber escolar € da condug&o pedagbgica do profes-
sor. Frente aos resultados da aprendizagem dos
alunos, o professor deve se perguntar se o ensino
da forma como 0 esté conduzindo, é conseqiiente
para a aprendizagem dos alunos. Esta pergunta
deve ser o norte das decises pedagdgicas na
escola. O grande desafio é ensinar bem; ordenar e
reordenar o ensino e o dia-a-dia da escola e do
professor.
Ainda que de forma sintética, a indicag&o
dos elementos pedagégicos foi feita com a finafi-
dade de destacar que a mediago entre ¢ nio do-
minio das ferramentas culturais e o processo de
seu dominio por parte dos alunos, n&o pode pres-
cindir da competéncia técnica (aqui entendida em
sentido amplo, tanto na sua dimenso tedrica, do-
mino do conhecimento, como técnica, dominio das
formas de fransmissio-assimilagfio dos conheci-
mentos) do professor para fazé-la. Como ja foi in-
dicada, tal competéncia do professor é sempre
precéria, pois deve estar constantemente desafia-
da pela préatica do ensino e pela necessidade de
aprimoré-la sistematicamente, aprofundando o
domfnio dos contetidos relativos & cada érea do
conhecimento e das formas de seu encaminha-
mento metodoldgico no ensino,

A busca da competéncia deve encaminhar e
dar contedido tamb&m, as lutas dos profissionais
da educagfo por melhores condigdes dignas de
trabalho e por aprimoramento profissional contf-
nuo. Lutar pelas condigdes fundamentais que thes
garantam competéncia é uma das instancias da
luta pela demacratizago do ensino.




NOTAS DE REFERENCIA

7 SAVIANI, D. Escola e democracia. S&o
Paulo: Cortez/Autores Associados, 1984. p, 66.
. A pedagogia histbrico-critica e a
prética escolar. in. BERNARDO, M.V.C. et al.
Pensando a educagso: ensaios sobre a formacgio
lo professor e a polftica educacional. S&0 Paulo:
ISP, 1989. p. 26.
. Escola e democracia. S8o Paulo:
ortez/Autores Associados, 1984. p. 8.

.p. 1.
5 .p. 12,
6 ——— p.23.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AVIANI, D. O ensino bésico e o processo de
democratizag8o da sociedade brasileira. Re-
vista da ANDE, Sio Paulo n. 7, p. 9-13,
1984,

— Escola e democracia. S&o Paulo: Cor-
tez/Autores Associados, 1884.

— A pedagogia histérico-crftica e a prética es-
colar. in: BERNARDO, M.V.C. et al. Pensan-
do a educacio: ensaios sobre a formagéo do
professor e a polftica educacional. S5o Pavulot

USP, 1989. p. 23-33. ’

— A pedagogia histérico-crftica no quadro das
fendéncias crficas da educagB0o brasileira.
Revista da ANDE, SZo Paulo, n.11, p. 15-23,
1986.

3 LuLi
QLCt I
RUYd

114

18



.

ALGUMAS QUESTOES SOBRE O
DESENVOLVIMENTO DO SER HUMANO

E A AQUISICAO DE CONHECIMENTOS
NA ESCOLA

Elvira Cristina de Souzz Limz*

Viver e dasenvolver-se implica em transfor-
magdes contlnuas que se isalizam através da in-
teracdo dos individuos ente si € entre os indivl-
dues e o0 meio no qual se inserem.

Este meio é um meio que podemos chamar
de natural e social: ele & constituldo pela natureza,

pelos objetos, pelas pessoas, pelas idéias, pelos
valores e pelo conhecimento,

O processo de desenvolvimento do ser hu-
mano caracleriza-se por ser continuo, estenden-
do-se por toda a vida do individuo.

Ele € constituido por perfodos que se distin-
guem entre si peio predominio de estraiégias e
possibilidades éspecfficas de ag#o, interagéo e
aprendizagem.

O individuo se constitue enquanto membro
do grupo através da construg@o de sua identidade
cultural, que possibilita sua permanéncia no grupo,

e constréi, simultaneamente, sua personalidade,
que o caracterizar4 como individuo inico no gru-
po.

O desenvolvimento & um processo integra-
do, que abrange todos os aspectos da vida huma-
na (ffsico, emocional, cognitivo e social), no com-
plexo, no qual diversas fungdes s8o formadas.

Enquanto espécie o ser humano apresenta,
ao nascer, uma plasticidade muito grande, poden-

do desenvolver varias formas de comportamento,
aprender vérias linguas, ultiizar- se de diferentes
recursos e estratégias para se inserir no meio e
agir sobre ele. Mas o individuo aprende e utiliza
somente as formas de agio que existirem em seu
meio, assim como ele aprende somente a lingua
ou as linguas que af forem faladas.

Isto quer dizer que a cultura & constitutiva
do processo de desenvolvimento e aprendizagem,
uma vez que determinadas estratégias de agéo e
padrbes de interagZo entre as pessoas sio defini-
das pela prética cuttural. Os comportamentos €
agOes privilegiados em um determinado giupo s&o,
entdo, determinantes no processo de desenvolvi-
mento da crianga.

* Prof2 Dr2. na &rea de desenvolvimento da
USP/Ribeirdo Preto e Pesquisadora na é4rea de
desenvolvimento Infantil e Aprendizagem.
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O individuo ndo é um ser somenie em de-
senvolvimento psicolégico, mas um ser concreto
em relagdo com o real. Isso lhe fornece possibili-
dades cognitivas de apreensdo e compreens&o da

realidade, de transformaggo de si préprio e, con-
seqlientemente, desta realidade, além de produtor
e consumidor de conhecimentos. O conhecimenio
do individuo é confinuamente transformado pelas
novas informacdes que ele recebe e pelas expe-
riéncias pelas quais passa.

Cs seres humanos nfc apresentam um
processo de desenvolvimento psicolbgico. inde-
pendente do desenvolvimenio cogniiivo, 0 que
equivale a dizer que o processo de desenvolvi-
mento do ser humano é concomitante e esta in-
trinsecamente ligado & aprendizagem, sendo por
ela modificado. N2o sé&o, assim, dois processos
independentes.

Este faio estabelece uma ariiculacio dialéti-
ca entre forma e contelido, suprimindo a nog&o di-
cotdmica que sugeria a existéncia de um individuo
que aprende sem ser modificado pelo contetido
cognitivo que ele aprende, o que equivaleria a di-
zer que a aprendizagem formal & desvinculada do
resto de sua experiéncia de vida.

Por ouiro lado, o individuo se constiiui em
uma perspectiva dupla: o da sua prépria afividade
e 0 das interagdes que ele estabelece.

Sendo uma espécie social 0 ser hurnano se
caracieriza pela construg8o de sua individualidade
através da relag@o com o outro. O sujeito se
constitui, assim, em virtude de processos milti-
plos de interagdo com o meio sécio-cuitural, pela
presenga de outros individuos efou objetivo cultu-
ralmente inseridos e definidos.

Os perfodos de desenvolvimento sZo nor-
malmente referidos como infancia, adolescéncia,
maturidade e velhice. Estas s20, no entanto, cate-
gorias muito amplas e a prépria definicdo de cada
uma, assim como sua durac&o, dependerdo gran-
demente da cultura. Desta forma, toma-se mais
adequado pensanmos o processo em iermos das
transformagBes sucessivas que o caracterizam.




O PROCESSO DE CONSTITUICAO DO
INDIVIDUO: © RECORTE DA INFANCIA

Desenvolvimento e aprendizagem s&o, co-
mo dissemos, aspectos integrantes do mesmo
processo de constituigo do individuo.

A aprendizagem da crianga n&o pode ser

entendida simplesmente como aprendizagem de
conhecimento formal, pois além de aprender as
coisas que Ihe s&o ensinadas na creche, na pré-
escola e na escola, aprende também a desempe-
nhar papéis, a se relacionar afetivamente com as
outras pessoas da famfiia e da comunidade e a
agir como elemento integrante do grupo. Desta
forma, o aspecto afetivo do desenvolvimento € t&o
importante quanto o cognitivo.

Outra nogo importante para compreender-
mos o processo de desenvolvimento e aprendiza-
gem da crlanga & a de ritmo: as criangas apre-
sentam ritmos diferentes de desenvolvimento, por
isso nio se pode estabelecer idades cronolbgicas
rigidas para cada aquisigBo que a crianga deva fa-
zer, Devermnos antes pensar em termos ge perfo-
dos de desenvolvimento que s&0o épocas em que,
com certa margem de variagio de idades cronold-

gicas, a ciianga deverd apresentar determinadas
caracteristicas.

A crianga desempenha um papel importante
na formulagio de seu préprio conhecimento, por
isto dizemos que ela ¢ agente de seu préprio co-
nhecimento. Mas ela n&o o realiza sozinha: antro-
pologicamente este processo se faz, também,
através da 2¢80 dos aduttos que exisiem no gru-
po. O adulto detém um papel importante, cultural-
mente determinado, de transmiss#o do conhech-
mento. Qualguer cuttura subsiste exatamente pela
fransmissi0 que seus membros mais velhos fa-
zem aos recém-chegados (incluindo, portanto, os
bebds e as criangas pequenas) dos conhecimen-
105 e dos valores do grupo.Na escola, esta agio
do adulto se revela como a fungao pedagdgica que
o professor tem.

A agho da crianga depende da maturagéo
organica e das possibilidades que 0 meio Ihe ofe-
tece: ela nAo podera realizar uma aglo para a qual
n5o esteija fisicamente preparada, assim como nao
o far4, mesmo que organicamente madura, se a
organizagio do seu meio flsico e social n&o a en-

sinar elou propiciar sua realizagao.
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Na infdncia, a compreensdo das coisas

construlda a partir da agfo concreta no real, A ati-

vidade da crianga, desta forma, é fundamental.
Entendemos atividade como a agdo da crianga no
meio, podendo esta ser caracterizada como 0s jo-
gos e brincadeiras, explorago do ambiente, modi-
ficagdp dos elementos que constituem este meio,
observagdo, etc. Na atividade héd identidade de
motivo e objetivo. A crianga aprende a partir de
seu préprio corpo, explorando os movimentos, as
relagbes com 0s objetos e os elementos flsicos,
as posigbes e localizagbes possiveis, as relagbes
com as outras pessoas, etc.

A primeira forma de relagdo com o meio é
através do movimento: s&o os primeiros gestos do
beb& que provocardo respostas das pessoas,
surgindo , assim, as primeiras interagbes da
crianga com o outro. A partir de sua ago e dain-
teragiio com o outro, a crianga constitui o que
chamamos de fungio simbodlica, ou seja, a possi-
bilidade de representar mentalmente por simbolos
o que ela experiencia sensivelmente no real. Sur-
ge, assim, a finguagem oral, que substituira gra-
dualmente a agho expressa através do movimen-
to. A tala organiza o comportamento a0 mesmo
tempo que produz novas relagbes com o meio.

A linguagem n3o &, contudo, a Gnica forma
de representagio de que a crianga dispbe em
seus primeiros anos de vida. A crianga, antes da
escrita, {4 representa graficamente a realidade
através do desenho. O desenho &, pois, parte
constitutiva do processo de desenvolvimento da
crianga e nao deve ser entendido como uma ativi-
dade complementar, mas sim como uma atividade

funcional. O desenho & representago do real. Ao
desenhar, a crianga organiza sua experiéncia, em
seu esforgo para compreende-la. O ato de dese-
nhar nZo & simplesmente uma atividade i0dica, ele
& ag3o de conhecimento, daf sua importancia nao
s6 para a crianga pré-escolar, mas também para a
crianga nas séries iniciais do primeiro grau.

No desenho esta implicita uma ag&o, ou se-
ja, ha uma histdria para a crianga no desenho que
ela realizou. Ele inclui, portanto, a narrativa: mes-
mo que para o adulto ele parega algo estatico, uni-

dimensional no papel, para a crianga ele € ativo,

dinfimico, tridimensional e seqiencial.
A atividade que se destaca na infancia, por

sua impontincia e freqincia, € o jogo. Brincar é
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vas para sua realizag#o. Na brincadeira, 0 motivo
est4 no préprio processo, ou sejfa, 0 que motiva a
crianga € a atividade em si.

Através dos jogos e brincadeiras, a crianga
aprende a conhecer a si prépria, as pessoas que a
cercam, as relagdes entre as pessoas e 0 papéis

que elas assumem. Ela aprende sobre a natureza,
os eventos sociais, a estrutura e a dinamica inter-
na de seu grupo. E através deles, também, que ela
explora as caracterlsticas dos objetos flsicos que
a rodeiam e chega a compreender seu funciona-
mento.

Os jogos se classificam em jogos com pre-
dominio da fantasia infantii e jogos com predominio
de regras. Os primeiros jogos da crianga perten-
cem & primeira categoria e s&0 estes que vamos
encontrar com maior treqii#ncia no caso da crian-
¢a pré-escolar. Os jogos com predominéncia de
regras envolvem conte(idos e agdes pré-estabele-
cidas que regulardo a atividade da crian¢a e sao
encontrados progressivamente & medida que a
crianga vai crescendo.

As interagdes sfo fundamentais no proces-
so de desenvolvimento e aprendizagem do ser
humano. Para a crianga, além da interag@o com o
adulto, que & fundamental, como j& vimos, as inte-

racbes entre criangas s&o igualmente importantes.
As criangas aprendem muito umas com as
outras. A interag&o com uma outra crianga, em
dupla, ou mesmo em grupinhos de {rés ou quatro &
impontante, pois leva as criangas a confrontarem
seus pontos de vista e suas informagdes, a argu-
mentar e a negociar para chegarem a um acordo.
Para explicitar ou defender seu ponto de vista,
opirifio ou informagio a crianga & obrigada a or-
ganizar cognitivamente o conteido de forma que
ele seja compreendido.

A interagBio entre criangas de niveis de co-
nhecimento proximos pode ser mais eficaz para a
aprendizagem de um determinado conteGdo do
que a interag@o entre criangas com grande dife-
renga de nfveis de conhecimento. As criangas in-
capazes de resolverem uma situagao problema

sozinha, aprendem como fazé-lo ao trabalharem
conjuntamente.

uma atividade séria para a crianga na medida em
que ela mobiliza possibilidades intelectuais e afeti-

e o que ela vai aprender. Em segundo fugar, que

“A'CRIANCA NA'ESCOLA

Quando a crianga entra na instituicdo edu-
cativa, sua experiéncia nela, o que lhe é ensinado

torna-se constitutivo de sua pessoa, modificando-
a continuamente (e por isto sendo ele proprio,
contetido, modificado). Isto significa que todo e
quelquer processo de ensino-aprendizagem se in-
sere em um contexto mais ampio da conslituic&o
do individuo, porque a aprendizagem na escola
n3o se efetua como um processo paralelo e dis-
sociado de outras instancias de apreenso e
compreens&o da realidade.

A vivéncia na escola e fora dela s&o consti-
tuldas por agdes e interagbes que configuram, to-
das elas, o desenvolvimento da crianga. N&o ca-
be, assim, falar da experiéncia extra-escolar e da
experiéncia escolar como antagdnicas. A quest&o
relevante que se coloca é compreender como es-
tas experiéncias se organizam cognitivamente na
constituigao do novo conhecimento.

£ equivocada, pois, a posig8o que pretende
que o educando — que & aluno na instituicdo e
crianga fora dela (na casa, na turma da rua ou da
igreja, etc) — desenvolva processas independen-
tes em cada uma das duas situagdes.

O aluno apresenta um conhecimento que se
constitui por estratégias especficas, que se modi-
ficam, inclusive, em fungao dos contedos apren-
didos. Para que o conhecimento se construa, hé
duas condigbes necessarias. Primeiramente, que
a nova informagio seja passivel de ser compre-
endida pela crianga, ou seja, precisa haver uma Ti-
gagio possivel entre aquilo que a crianga {8 sabe

se estabelega uma relagdo ativa da crianga com o
conteido a ser aprendico. Do ponto de vista cog-
nitivo, os contetdos precisam ser organizades €
integrados a0 corpo de conhecimentos que ela
possue.
Somente as situagdes que problematizam o
conhecimento levam 2 aprendizagem, portanio
nao & qualquer proposta ou qualquer interagdo que
promovem a aprendizagem. Toda atividade que se
dé A crianga na sala de aula precisa ter uma inten-
¢ao clara, isto &, o objetivo precisa estar explicita-
do para o professor e para o aluno.
A aprendizagem & um processo multiplo,
isto &, a crianga utiliza estratégias diversas para
aprendet, com variagbes de acordo com o periodo
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oe oesenvonnrenio. Desta formma, lodas as es-

lratégias sJo fmportantes, rdoe sdo mutuamente
exclusivas e vao encontrar a sua significdncia na

préoria relacdo dos individuos entre si e deles com

o aluno deverd ser levado, pela agdo do professor,

a superar essa visdo fragmentada para chegar 2
compreens&o do conhecimento formal,

A agdo pedagdgica para o educador e para

0 meilo. Podemos dizer que existem algumas es-
tratégias que s&o importantes durante toda a in-
féncia, como: observar, levantar hipSteses sobre

os fatos e as coisas e tests-las.

Para que ocorra aprendizagem, é necessé-

rio refomar-se o contelido em momentos diferen-

O ponto de partida & este saber que o aluno
constréi em seu colidiano através da observagéo
e das infonmagbes diversas. A crianga langa hi-
péteses sobre o fato ou fendmeno e séo estas hi-
péteses que deverdo ser transformadas em co-

o educando passa necessariamente pela relag;ép
gue cada um estabelece com o proprio co‘nheCI-
mento. Sem davida, quando o professor ensm‘:i ak

go ele ndo estd somente ensinando um con{eudo,

mas ensina também a forma pela qual a crianga

tes, pois o dominio de um contetido d4-se ao longo
do tempo. Trabalhar muitas vezes o mesmo con-

telido, de formas diferentes, promove a ampliagcéo
progressiva dos conceitos.

No perlodo de desenvolvimento que coinci-
de com a entrada da crianga no primeiro grau

ocorrem algumas mudangas importantes para a
atuagdo da crianga na escola.

medida que a crianga cresce, desenvolve
a atenc@o voluntaria que possibilita a agao profon-
gada segundo normas que sio colocadas exte-
riormente. A atengéo voluntéria, ou seja, a possibi-
lidade de organizar sua aglo, seus comporta-
mentos em fungéo de ordens e regras ditadas por
outras pessoas, como o adulto por exemplo, & que

possibilita & crianca executar as tarefas que lhe
s80 solicitadas em sala de aula.

A tala organiza a ag3o, por isso & importante
para a crianga murmurar para si prpria 0s passos
que compdem a sua agdo. Este murmirio, cha-
mado de verbalizag8o cognitiva, & essencial para
a compreensao da agao e ocorre com muita fre-
qi&ncia no perfodo que coincide com o infcio da
escolarizagdo de primeiro grau.

Neste perfodo, também, a crianga se inte-
ressa muito pelos colegas, constituindo grupinhos
de amizade que passam a ter papel relevante em
suas agbes. Surge, assim, a importancia do grupo.

A Aprendizagem Dos Conceitos Cientificos

A ciéncia estd no cofidiano do aluno de
qualquer idade, crianga ou adulto, de qualquer
classe social, pois estd na cultura, na tecnologia,
nos modos de pensar da sociedade de nossos
dias. Toda crianga detém, entdo, um conheci-
mento que estd contido na teoria cientffica e que
deve ser necessariamente articulado com o con-
ceito cientffico que se he pretende ensinar. Este
conhecimento € um conhecimento fragmentado e

nhecimento formal através da agéo pedagdgica.
A RELAGCAO EDUCADOR-EDUCANDO

A relag&o da crianga com o adulto na escola
¢ uma relagdo especfiica, porque o professor ndo
¢ simplesmente mais um adulto com quem a

crianga interage ~ ele é um adulto com uma tarefa
especffica.

A instituig8o escolar foi constitulda na histé-
ria da humanidade como o espago de transmisszo
do conhecimento formal historicamente construfdo.
N&o se trata, portanto, da reprodu¢ao do cotidiano
que o0 educando vive fora da instituigso, O proces-
so de educagdo formal propde, na verdade, a

transformacio do conhecimento que a crianga traz
de sua experiéncia no dia a dia.

A vinda da crianga para a instituicdo temn um
objetivo claro e determinado: aprender determina-
dos conhecimentos e, para tanto, dominar instru-
mentos especfiicos que lhe possibilten esta
aprendizagem.

A relag8o da crianga com o adulto, na es-
cola, € mediada, ento, pelo conhecimento formal.
O professor detém o conhecimento formatl que o
educando deveré adquirir e a interagfio entre am-
bos deve ser tal que permita e promova a aprendi-
zagem deste conhecimento. Desta forma, pode-
mos dizer que a agdo do professor ¢ uma agso
especfiica e apresenta, portanto, caracteristicas
que a distinguem da ag8o dos outros adultos com
quem a crianga convive,

A acio pedagbgica implica, portanto, numa
relagao especial em que o0 conhecimento & cons-
tfrufdo. Para tanto, exige do adulto uma aglo ade-
quada &s possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem de seus educandos. Esta relagio
nao pode ser reduzida a uma afitude autoritaria de
quem detém o conhecimento e o transmite. Deve
ser, antes, a atitude criativa de quem detém o co-
nhecimento formal e possibilita a formulagio deste

s

e

entra em relaco com este contetido pela prépri.a
maneira como ensina, como avalia e o que consi-
dera como aprendizagem.
Para o exercfcio desta ag8o pedagégica,
& importante que o educador domine ndo somente
o conhecimento a ser ensinado, mas compreenda
o processo de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga para poder adequar seu método %s
possibilidades reais de compreens&o e construgao
de conhecimento que a crianga apresenta a cada
perfodo deste processo.

E igualmente importante gue o professor néo
perca de vista o fato de que sua interag&o con:x ?
crianga tem um objetivo especfiico que é possibi-
litar-he a apropriagio do conhecimento formal.
£ isto s6 pode ser realizado pela ampliagao de-
conceitos e transformagéo de signiﬁcado§ que a
crianca traz de suas experiéncias extra e intra es-
colares anteriores.

portanto, nesta triplice perspectiva que se
da a aquisigio de conhecimento na escota: 0indi-
viduo que ensina, o individuo que aprendt.s _g 0 co-
nhecimento, sendo que as muftiplas poss1b\hd.ades
de interagfo entre eles serdo sempre mec}nac_jas
pelas normas institucionais, o que d4 especificida-
de 4 agio pedagobgica. )
dentro deste contexto que se deve situar
o aluno, procurando compreender a trajetoria que
ele realiza em seu processo de constituig&o como
individuo. A vivéncia da crianga na escola atende
a objetivos especliicos, mas as experiéncias al

acumuladas s30 parte integrante da vida do indivk
duo. .

e
T
s sl

conhecimento pelo aluno.
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EDUCACAO FISICA

Vaida M. Tolkmitt

1. PRESSUPOSTOS TEORICOS

A Educac8o Ffsica no Brasil est4 tentando
ocupar o lugar que fhe cabe dentro das Ciéncias.
C caminho néo estd sendo facil, uma vez que, no
Brasil, ela comegou dentro de uma Escola Mifitar,

servindo acs propésites miltaristas de adestra-
mento e preparagdo para a defésa da Péirig, re-
forcando os sentimentos relacicnados 2 eugenia
da raga, reflexo da ideologia social dominante na-
quela sociedade.

A Carta Régia de 04.12,1810 criou a Escola
Militar com o nome de Academia Real Miliiar, dois
anos apds a chegada, a0 Brasil, da famfiia real
portuguesa. Nesta mesma academia, em 1860, foi
introduzida a Gindstica Alem#, através da nomea-
¢Zo do alferes do Estado Maior, de segunda clas-
se, Pedro Guilhemino Meyer (aleméo}, para a
fung&o de contra-mestre de Ginéstica da Escola
Mititar, .

“Podemos afimar que a Gindstica, antigo
nome da Educacio Fisica, foi introduzida nos co-
Kgics brasileiros por volta de 1874. Alguns ancs
mais tarde, em 1882, o Parecer de Rui Barbosa no
projeto 224, denorrinado “Reforma do Ensino Pri-
mario e vérias inslituigbes complementares da

Instrucio Publica” deu destaque especial & Edu-
caclo Flsica como fator formador de jovens.

A organizacio social dominanie neste pe-
rlodo fazia e levava em conta a diferenga entre 0
frabalho intelectual e o trabalho manual, sendo o
Oitimo atribuigBo dos escravos e o primeiro da elite
dominante, .

Apoiados nesta vis&o de homem e de mun-
do a classe dirigente da época ofereceu grande
resisténcia 3 introdugio da gindstica nas escolas,
por esta assemelhar-se a0 labor manual, isto &,
por acharem-na desprovida de valores intelec-
tuais, como a Matemaética, o Céiculo integral ou a
Mecanica Racional. Apesar da forle resisténcia
social, na época, contra os cursos de gindstica,
este repiidio nfio foi suficienie para conseguir eli-
minar ou deix&-1a fora dos currfculos escolares.
A partir de entdo, a Educag3o Fisica, sem-
pre atrelada a valores morais, médicos e militares
em cada época, tomou-se obrigatéria, primeiro nos

Ccursos pinmarios e secunddrios, e posterionrente

ern fodos os niveis e graus de ensino...

Historicemente, o conhecimento veiculado
pela Educag&o Flsica, nos diferentes nlveis e

graus de escolarizagdo, n&o tem sido objeto de
pesquisas e estudos radicais, no sentido da busca
das rafzes deste conhecimento. Predominam os
ensaios de cunho eminentemente técnico e meto-
dotégico™.

Nesta linha de raciocinio, verificamos que a
Educagéo Fisica tem seguldo por muito tempo pa-
ralela & educag8o e ndo como parte dela, servindo
a outros objetivos e n&oc aos relacionados dentro
de uma vis&o histbrico-social.

E necessério procurar entender a dialética
de desenvolvimento e aperfeicoarento do corpo
na histéria e na sociedade brasileira, para que a
Educag&o Flsica saia de sua condigio passiva de
coadjuvante do processo educacional, para ser
parte integrante deste, buscando colocé-la em seu
verdadeiro espago: o de &rea do conhecimento.

Quando discutimos, hoje, a Educagio Ffsica
dentro da tendéncia Histdrico-Crfiica, verificamos
que em sua ac&o pedagbgica, ela deve buscar
elementos (chamados aqui de pressupostos do
movimento) da Cigncia da Motricidade Hurrana
(conforme proposta do filésofo portugués: Prof.
Manuel Sérgio). Esta cigncia trata da compreen-
s&o e explicag@io do movimento humano e h& difl-
culdade de compreender e apreender os elemen-
tos buscacdos nesta cidncia, uma vez que as rak
zes histdricas da Educaghc Fisica brasileira, es-
50 postas dentro de um regime militar rigido e au-
oritario, visando fins elitistas @ hegemdnicos. Por
outro lado, na dinamica da sociedade capitalista,
ela sempre esteve atrelada 2s relagbes capital x
trabalho para dominagsio das classes trabalhado-

ras.

Neste sentido, para o modo-de-produgio

capialista, guantc mais objetivo, simples

e instrumental for o conhecimento, tanto

melhor, porque para o capftafisia, o que inte-~

ressa n&o € o trabathador, homem possuidor
de conhecimentos e capacidade crlica e re-
fiexiva, mas Sim o seu irabalho e o produto
dele. E da forma alienante como esth orga-
nizado o trabatho, ¢ conhecimento profundo,
a capacidade de crfiica, nfo s3o importan-
tes, ou melhor, colocam em risco a ordem:
eslabelecida, Daf a necessidade de formar
cada vez mais individuos, com cada vez
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otyjetivo & mecdnico for 0 trabalho e conse-
glenterrernte o confiecimenio para realizé-
Jo, mais facil serd substituir e a desvalonzar
esta mé&o de obra no mercadol.

O ensino da Educacéo Fisica, paralelo ao

IrUIoT,” GUETSE ihha ng Escola 1radicional, para &
visdo do aluno-atleta e professor-técnico.

A conservagfo da divisdo das turmas para
as aulas de Educac8o Fisica por sexo (M e F) é

também, em parte, um reflexo da divisdo existente

processo educacional, mas efetivando-se dentro
oa instituicdo escolar, deve ser analisado hoje,
conforme as tendéncias pedagdgicas que a edu-
cagdo brasileira apresentou erm: sua histéria, todas
elas marcadas por uma concepgao positivista.

- Na Escola Tradicional, 2 Educacso Ffsica

se apresentou como militarista e higienista. Visava

a preparagéo do individuo para a defesa da Pétria,

obtendo ele, através de aulas préticas, ¢ vigor fisi-
co e a salide — era a instrugdo flsica militar. O
professor era 0 modelo que o aluno reproduzia
passivamente, pois este era adestrado ¢ executor
das prescricbes do professor. Os conteldos de
Educagdo Fisica eram organizados em forma de
métodos, como 0 alemZo & o francés, métodos
também utilizados na instituicdo militar. Os exercl-
cics eram repetitivos, mecénicos, extrafdos de um
rol de recettas. A avaliaggo se dava pela reprodu-
¢&o de um modelo atleticarente bem configuradc
elou através de uma bateria de testes pré-deter-
minados pelos poderes puablicos.

— Na Escola Nova, a Educac¢ao Fisica sur-
ge como uma disciplina educative por exceléncia,
deixando-se 0s exercicios executados por obriga-
cio, pelos exerclcios executados por prazer. O
protessor atuava como facilitador e coordenava o
desenvolvimento das efividades, encaminhando
0s alunos para as ¢escobertas, em aulas, através
de “atividades livies™. Os confétidos eram relacio-
nados a pariir dos interesses dos alunos com &n-

fase na sua postura fisica e psiquica. A Educag2o

Fisica contribufa para judar o aluno em seus pro-
blemas psicoldgicos, aletivos, higiénicos. Era a
Educagio Fisica pedagogicisia. A avaliagdo se
dava através da valorizagio cos aspectos ateti-
vos, atitudes, freglincia e higiene.

— Na Escola Tecnicista ou Competitivista,
emos 0 desporto come conteGdo na escola, indi-
cando & subordinagio da Educacao Fisica aos
chdigos da instituicBo desportiva (federagdes,
confederacdes). A escoia & colocada a tarefa de
fornecer a base no reinamento esportivo, para o

desporic de atto nivel. Na Escola Tecnicista pas-
sou-se a Vvis30 do aluno-recruta e professor-ins-

na instituicdo desportiva. S80 selecionados o0s
melhores alunos para a formagdo de equipes de
elite, dentro das escolas, privilegiando o bem do-
tado.
A avaliag&o era feita scbre os objetivos pro-
postos: atingido -~ ndo atingido, ressaltando a ren-
tabilidade esportiva do aluno.

Nossa proposta de trabalho hoje, embasa-
se na tendéncia Histbrico-Critica da educagao,
tendéncia esta, assumica por alguns profissionais
de Educac8o Flsica, como Educagéo Fisica Pro-
gressista, Revolucionéria, Critico-Revolucionéria.

No entanto, devido a falta de dominio dos
contetidos, da clareza com o iipo de homem que
pretendemos formar e da construgo real do ho-
mem-concreto, muitos professores ainda entrela-
cam sua prética com a tendéncia escolanovista,
na qual as “atividades livres” tem prioridade.

Pretendemos que a Educaco Flsica deva
trabathar com o corpo em movimento, & luz de
uma vis8o histérico-crfiica, rumo a uma sociedade
pretendida, fazendo parte da educagao institucio-
nalizada.

Como a Educag8o Fisica, enquanto ciéncia,
tem no corpo em movimento e suas diferentes
formas de manifestagdo o seu objeto de estudo, é
necessério conceituar o0 movimento humano, para
melhor esclarecer o papel da Educagio Fisica na
acio pedagbgica. Entendemos que movimento
humano ¢ a express&o objetivada da consciéncia
corporal, formada pelo conjunto das relagdes que
compdem uma determinada sociedade e dos sa-
beres sistematizados pela classe deminante sobre
esta consciéncia corporal.

A sociedade em que vivemos tem uma con-
cep¢éo de corpo ainda enraizada na concepgdo
que surgiu a partir do século XVII, época em cue
foram sistematizados os primeiros saberes sobre
o como. Por este mciivo, a sintese da histdria e do

conjunto de saberes sistematizados sobre ela, nos
frazem &€ o dia de hoje, numa trajetdria histdrica
da sociedade onde o poder dominante impunha
nomnas de condutas comorais para efetivar a do-
minagao: que € corpo bonito, como se comportar
em relagio a um pliblico, que exercicios devem
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ser felfos para melhorar e conservar a satide, co-
mo ficar belo, quem fem o biotipo apropriado para

detenminados espories, etc.

" Esta consciéncia corporal é corceituada
pelo Prof, Lino Castellani Filho como: “a compre-
ens&o a respeito dos signos tatuados em nosso
corpo pelos aspectos sécio-culturais em momen-

fos histéricos determinados™3. Isto significa que

sendo o corpo a imagem externa do préprio sujeito

{genérico), ele traz as marcas sécio-culturais que
aconteceram em detenminados momentos histéri-
cos de cada sociedade. Em cada momento histé-
rico a socledade produziu no seu bojo um conjunto
de saberes sobre o corpo. Este conjunto de sabe-
res foi produzido no confronto entre as classes
sociais. Neste confronto um saber se toma hege-
mdnico, que é o saber daquela classe que exerce
0 dominio polftico e econdmico da sociedade, por-
tanto, nossos corpos trazemr as marcas dos sabe-
res adquiridos na dindmica prépria de cada socie-
dade.

Portanto, & necessario tomar como ponto de

partida a concepciio de corpo que a sociedade
em produzido historicamente, levando os alunos a
se situarem na contemporaneidade, dialogando
com 0 passado e visando 0 conhecimento do seu
corpo (consciéncia corporal). Dever& ser conside-
rado o fipo de sociedade onde este saber foi pro-
duzido, proporcionando-se condigbes de andise e
reflex80 para reelaboragio do seu saber e conse-
qlente reelaboracdo da consciéneia e da cultura
corporal.

A Educag&o Fisica brasileira passa por um
momento de fundamental importéncia e sua his-
Yria, onde pretendemos questionar a visio de
corpo-mnéquina e corpo-espécie humana, que &
passfvel de adestramento, Giit ao modo-de-produ-
¢80 capitalista; conforme cita a Constituicéo Bra-
sileira de 1937, em: seu Art. 132:

“Q Estado fundard instituicbes ou daré o

seu auxflio e protecéo a&s fundadas por as-

sociagdes civis, tendo umas e outras por fim
organizar para a juventude perfodos de tra-
balho anual nos campos e oficinas, assim

como promoverdhe a disciplina moral e

o adestramento fisico, de maneira a prepa-

ré-la ao cumprimento dos seus deveres pa-

ra com a economia e a defesa da Nagéo"’*.
e seguir em diregio & visZo do corpo em wovk
mento numa perspectiva histérico-critica.

2. CONTEUDOS

A Educag&o Flsica tem por objeto préprio de

estudo o corpo em movimento. No entanto, este
corpo em movimento ndo é entendido comc mera
manifestaggo cinestésica, mas como um corpo
humzno em movimento, Neste sentido, encontra-
se condicionado de forma contraditéria pelo mo-
mento histérico e cultural da sociedade em que se
insere.

Ora, cada sociedade é o que é em fungso
das relagBes que o homem estabelece com a na-
tureza através do trabatho, ou seja, das relagbes
de produgéo. )

O homem atuando sobre a natureza, retira
dela os elementos necessérios a sua sobrevivén-
cia, transformando-a para atender as suas neces~
sidades bésicas. Conseqlientemente surgem no-
vas necessidades e, a partir das relagbes com 0
grupo (relagbes sociais), emerge a cultura prépria
de cada sociedade.

Sendo o corpo em movimento o objeto de
estudo da Educacio Fisica, devemos partir da
andlise deste movimento e das diversas expres-
sbes corporais do homem em suas relagbes so-
ciais, para uma selecfio de contelidos historica-
mente colocados.

O homem exercitou seu compo desde ©s
primérdios da sociedade, ccmo meo de garantir
uma boa forma ffsica, objetivando atender as suas
mais prementes necessidades: a construg@o de
tens materiais, de instrumentos que auxifiem na
construgao, na defesa e preservagio da prépria
espécie e na destreza para a caga visando a so-
brevivéncia.

Esta exercitagio do corpo veio a se chamar
ginastica a partir da Grécia Antiga, quando o ob-
jetivo era preparar os homens fisicamente para a
guerra.

Além da fala, o homem expressava-se por
uma linguagem corporal através dc movimento
ftmico, cadenciado, traduzindo emogdes, fanta-
sias, idéias e sentimentos: a danca, considerada a
mais antiga das artes criadas pelo homem. Ela
exprime a “alma” do povo, as caracterlsticas de
sua formagfio étnica, seus habitos, a tradigio de
seus costumes, um ritmo préprioc expresso no
compasso de suas masicas.

O jogo da caga gue o adulto representa com
o animal a ser cagado; o jogo da guerra, nas dis-
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7eos s&o !/a.vzmt's aré o dia e hoje, com ludicida- cagdo Fisica, numa perspectiva de trabalhar com
e, felas criangas. Alravés dos jogos a crianca sua origern, sua histdria, modelo de sociedade que
gorende a se conhecer, conhecer a natureza, os O produziu e sua incorporagdo pela sociedade
eventos sociais, a dindmica intema e a estrutura brasileira. Ele deve ser analisado, cﬁﬁcazio dentro
de seu grupo, as relagbes entre as pessoas e 05 do contexto social em que vivemos. Os esporte
pépeis que estas assumem através do Jogo. E ¢ o

em um s6 pé, com os dois pés juntos, efc. E pre-
ciso que a crianga identifique e domine cada con-
duta que estd realizando e o faga com habilidade e
destreza.
necessario, antes de mais nada, que a
crianga conhega o seu préprio corpo, suas partes,

Desenvolver a motricidade nfo é apenas
apresentar maior rendimento em determinadas ha-
bilidades bem mais do que isso significa questio-

nar 0s pressupostos das relagbes sociais tais
como estéo postas.

s&0 herangas culiurais transmitidas e tran
4 ! sforma-
através do jogo tarrbém, que a crianga consegue das de acordo com os objetivos de um movimento

mai.s amplo, que envolve a sociedade em seu
conjunto.

se relacionar com os objetos e explorar suas ca-
.racterfsticas fisicas, A crianga repete no jogo as
Impressbes que vivencia no cotidiano; ela neces-
sita do jogo para atuar sobre tudo que a rodeia,

Os contetidos de gindstica, dangas, jogos

1 — Condutas motoras de base ou formas
bésicas de movimento.

2 — Condutas neuro-motoras.
3 — Esquema corporal:

sua capacidade de movimentag&o, tudo isto é pro-
cessado através do esquema corporal.

A postura, biologicamente o resultado de

uma ordem ou de um movimento, é histérica e re-

sulta também da visfio de mundo que tem a socie-
- tura dade em que se vive.
€ esportes nos curifculos escolares devera pos ; ;
desenvol i i . . verdo — aff Uma das condigbes para que a crianga te-
“p ‘éf,-gﬁo: Scs’mo seu conheczrr'e nto. . cumprir um pape ', verdadeiramente educativo. Pa- - sgtour(;:nagéo ampla nha corrxrtllzcimerio degéseupcaorpg éa préﬁ(c;:a de
ginéria gue anif: ;:eopm gma' sn;uag?to |méa- ratgnto sua organizagéo deveré levar em conside- Seulo-manual i exerclcios de coordenacio am;.vla que s&o 0
N rodugdo da situagéo racdo: ! :
real, sendo a brincadeira muito msis a lem- - sua origem: o s — coordenagéo fina conjunto de habilidades desempenhadas com ©
’ ) / : 0 que se produziu historica- ;
laaranga de alguma coisa que realrente mente nas relagdes sociais de sociedades que rfﬁﬁuslmscf’:::ial ;o;ac;ﬂ;%?g; :;sf:: do a harmoria e contole 0
n321e§e$égzaq:3 eu;ns _sxtuzg?o lmaglnéna gnaram @ adotaram: formas culturais de movimen- — coordenag&o visomotora O equillb?io 'sendo a nogéo de distribui¢ao :
. rincadeira se desen- ; ! g
s : . ; . - equillbri relagdo ao centro de gravi N
vglve, obsgrvarr.os um movimento em dire- T desenvolvimento da crianga como ser - ?gsl:t): oéo g:dpeso do Csoerﬁr:tr;lhagg estética e dmagmica- b
géo a 'reahzagéo consciente do seu prop6- social, ndo a conduzindo ac adestramento como d P (‘; 5 e, pode :
sito. -Fl.r?alment.e.surgem as regras que irdo um corpo-instrumento; " ‘aatsccjl%rzg © mente;\ iracs & imentag&o rftmica
possnbmtar a divisfio de trabalho € o0 jogo na — a valorizagdo da crianga inserida num _ geracacs respiragao, que © 8 rovimentee=o i
idade escotar”.5 contexto social; ~ lateralizag&o i
Portanto, a partir das relages sociais temos

do ar para dentro (inspirag&o) e para fora (expira-

— evitar exercicios mecanicos, repetitivos,
ext'ra‘fdos de um rol de receitas, evitando o repro-
dutivismo, sem o eriendimento;

— sua histéria: que o desenvolvimento do

ritmo préprio do corpo
organizag&o e orientag&o espacial
— organizac&o e orientagdo temporal
— estruturagio espago-temporal

colocadas tr&s maneiras do corpo em movimento
Se expressar: a gindstica, a danga e os jogos. E
2 Educagso Flsica com seu objeto de estudo, que
£ o corpo em movimento, frabathara a ginéstica, a

¢%0), é um elemento para ser bem desenvolvido,
fundamental na vida do ser humano.
Os exerclcios que colocam em agdo 0s pe-

quenos grupos musculares (coordenagéo fina),
i ~ expresséo corporal englobam a coordenagio 6culo-manual (0s mo- :
Corpo em movimento se dé através da gindstica isuai ; i Ny
j i istéri i ; visuais vimentos das m&os sendo coordenado pela vi- "
:::;n@i : os Jog.oz numa perspectiva l:ustérlco-crm.- d'angasf jogos, esportes numa perspectiva histéi tateis <50), a coordenagso deulo-pedal (05 mgsimen- y
que permitira ao educendo analisar e refletir fico-crfiica através da dinAmica prépria de cada — percepcBes auditivas i ’d os pés sendo coordenados pela vistio) @ b
sobre estas diferentes formas de meznifestacko sociedade; ) percepy os dos 5 i i t
cuttural. ¢ que os educandos tenh g gustativas a coordenagdo musculo-facial (movimentos do)s i
: " - s tenham a possibilidade i tisculos do rosto que d3o expresséo). L
A separagfo entre 0 que se congidera co- de conhecer e - olfativas pequenos misculos q _
} , mudar as regras a partc da anélise - ili ivo-motoras A coordenagdo visomotora ndo deve ser
MO JOgo € como esporte, ocorreu no século da realidade brasileira, contribuindo na criaggio de 4 - Rﬁhr::mdades perceptive o “
XVIIl, quando os jogos de bola de equipes novos jogos;

numerosas, passaram a exigir equipes per-
manentes. A sistematizagso, a regulamen-
tagdo cada vez waior dos Esportes, irplica
na 'perda de suas caracterfsticas lidicas
tals puras.
Portanto, do que pudemos aprender do texio
deste autor, o movimento humano, sob a
forma de jogo, ou esporte sempre estiveram
atrelados as formas de relagtes estabeleci-
das entre os homens de cada época... Ao
diferenciarem o Esporte do jogo, diterencia-
ram também quem praticava um e outro,
bem como seus obietivos sociais™8

— sua finalidade;

~ modelo de sociedade Gue 0s produziram;
— incorporag&o pela sociedade brasileira;
— infludncia dos espories nos diferentes
modelos de sociedade;
= 0 esporte enquanto fendmeno cultural;
— Oesporte na sociedade capitalista;
~ suas regras: analise-crftica;
- produgao de novos conhecimentos;
—~ fundamentos: técnicas e t4ticas.
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5 — Aprendizagem objeto-motora
1 ~ Condutas motoras de base s&o as
formas mais elementares do movimento. Elas
acompanharm o desenvolvimento da crianga como:
quadrupejar, sentar e levantar, rolar, andar, lancar,
apanhar, pegar, levantar e transportar objetos, su-
bir ¢ descer.

2 — Condutas neuro-motoras, condutas
que evidenciam um desenvolvimento mental da
crianga, pois s&o reafizadas como imitagZo, repro-
duzindo o movimento para melhor vivencis-lo. Tais
condutas caracterizam-se em formas secundarias
de movimento, sendo continuidade das formas bé-

sicas: girar, galopear, corer, saltar, saltitar, pular

confundida com a coordenagiio Gculo-manual,
uma vez que a primeira trata da vis&o orientando a
ag50 motora como um todo (ex.: tiro ao alvo) e n&o
somente dos pequenos misculos das maos como
rata a segunda.

Quanto 20 relaxamento, parte integrante em
algumas aulas de Educagso Flsica, propomos que
se use em substituigdo, o termo descontragao,
buscando-se um relaxamento muscular mas pa-
ralelo a um trabalho de fantasia mental. Exemplo: a
crianga deita, relaxa e o professor conta uma his-
t6ria de um baldo colorido viajando sobre a cidade,

etc., para que sua mente n&o siga por outros ca-
minhos.
O termo relaxamento &, normaimente, pro-
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cdo constutiva de anfigas vivércias. £sias res-
postas ao relaxamento exigem o tratamento de um
profissional especiiico da drea psicoldgica.
Para se trabalhar a laferalidade, que é a
manifestagdo de um lado preferencial na agéo,
vinculado a um hemisfério cerebral, & necessério

da aprendizagem objeto-
motora, o objetivo & trabalhar o aluno com bolas
de diferentes tamanhos, texturas, pesos, formas;
com cordas, caixas, efc.

I e R Y - 7 77 {
objetos, que & charm.

que ndo se discrimine a esquerda e a direita, Am-
bos os bragos, m&os, pernas, pés, olhos, ouvidos
devem ser desenvolvidos .mas possibilitando-se
ao aluno a habilidade maior em seu lado preferen-
cial. E necessério também, que a lateralizagdo
esteja presente na ag8o pedagdgica, uma vez que
0 aluno precisa se organizar e se orientar no es-
pago a ser percorrido em diregéo & direita e & es-
querda.

A organizagdo e a orientacdo espacial, o
gluno deverd desenvolver a sua capacidade de
situar-se, orientar-se e movimentar-se em qual-
quer espago, tendo sempre como referéncia a sua
prépria pessoa.

O horizonte temporal, a representag8o
mental de passado, presente e futuro; o antes,
agora ¢ depois; o proprio empo da misita e do
corpo é desenvolvido através da organizagdo e
orientagéo temporal.

Quando andamos nosso corpo dangca no
espago percorrido, por isso caracterizamos o tra-
batho com a crianga com o ritmo préprio do seu
corpo, para que ela tenha conhecimento do seu
préprio rfimo e identifique seu movimento corporal
com ou sem musica.

) Quando desenvolvemos a estruturagao
espago-temporal, pretendemos que a crianga se
organize e se oriente em um determinado espago,
levando em considerag&o o seu rftmo prdprio para
se organizar e se orientar no tempo adequado a
este espago e vice-versa.
A expresséo corporal é uma finguagem do
corpo, através do qual o ser humano transmite to-

da a Sua maneira de ser; éxpressa sensacbes,
emogches, sentimentos € pensamentos.

As habilidades perceptivo-motoras iem
grande influéncia na organizagso e orientacéo es-
pacial, uma vez que a crianga devera identificar

formas, espagos, sons, tempo durante 0 movi-
mento,

PRE-ESCOLA

Gindstica —~ danca ~ jogos
Ginéstica de solo:
-~ rolamento (cambalhota)
- roda
- vela
- avido
Danca:
-~ brinquedos cantados
- canfigas de roda
- dangas populares

~ organiza¢do e orientagcdo temporal (pres-
supostos do movimento)

Jogos de mmitago:

- formas bésicas de movimento
pressupostos do movimento

— condutas neuro-motoras

Jogos de construgéo:
— coordenacgo fina
6culo manual
&ceulo pedal
~— coordenag8o ampla
— coordenag&o visomotora
pressupostos do movimento
- equilorio
— lateralidade
- lateralizag@o

—~ organizag&o e orientag&o espacial

Jogos simbdlicos:

— descontragéo

-~ coordenagéo fina: misculo facial
— organizag&o e orientag&o temporal
— estruturagiio espago-temporal

— percepgdes:

pressupostos do movimento
&teis
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auditivas
olfativas
gustativas
-~ habilidades perceptivo-motoras
— dramatizag&o
Jogos rftmicos:
— @ ritmo préprio do corpo
~ expresséo corporal
- postura
pressupostos do movimento
— atitude
— respiracéo

Obs.: Os jogos recreativos poderéio ser acres-
_centados na medida em que haja necessi-
dade de se intensificar o trabalho com os
pressupostos do movimento.

Ciclo B4sico de Alfabetizagio

- Ginastica - danga — jogos
— Ginastica de solo:
— rolamento
- roda
~ vela
— avido
— Dancga:
— bringuedos cantados
~ cantigas de roda
~ Jogos de imitag&o:
- formas basicas de movimento
~ condutas neuro-motoras
— Jogos de construgao:
— coordenagéo fina
— coordenag&o ampla
~ coordenagio visomotora
— equilbrio
\ateralidade
iateralizagio )
— organizagéo e orientaca0o espacial
— Jogos simbolicos:
— desconiragio
— ofganizag8o e orientago temporal
~ estruturagBo espago-temporal
thteis
visuais
- perpecglbes auditivas
olfativas
gusiativas
— habilidades perceptivo-motoras

St a AL ag g

— Jogos ritnicos:
— o ritmo préprio do corpo
— express&o corporal

— postura

~ atitude

— respiragio

0BS.: Jogos recreativos poderéo ser acrescen-

tados na medida em que haja necessidade
de se intensificar o trabalho com 0s pres-
supostos do movimento.

3% ¢ 42 SERIE
Gin4stica — danga — jogos

Ginastica de solo:
— rolamento
- roda
- vela
— avido
— parada de m&o com gjuda
- parada de cabega com ajuda
Danga:
- dangas populares
— dangas folcl6ricas
- tfimo )
— relagso histdrico-social dos movimen-
tos folclsricos e suas implicagbes na so-
ciedade brasileira; andlise critica, origem,
histéria das outras dangas
Jogos motores:
— conduias neuro-motoras
— coordenagio fina
— coordenagio ampla
— coordenagfo visomotora
~ equilfrio
— lateralidade
- lateralizagdo
- organizagio e orientagdo espacial
— organizagao e orientagso temporal
— estruluragfo espago-temporal e
visual
— percepgio talie
auditiva
— habilidades perceptivo-motoras
— tftmo préprio do corpo
— aprendizagem objeto-motora
— expressio corporal




OBS. Os contetidos desenvolvidos na 42
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— Jogos intelectivos: ~" OGO Gramaticos: T —gangasoiconcas® —
— racioclhio — dramatizag&o — dangas populares
— concentraggo — expressdo corporal ~ consciéncia corporal
— iniciatva ~ andlise das relagbes sociais — relag&o histérico-social dos movimen-
— regras ~ Jogos recreativos: tos folcl6ricos
— técnicas — proposta de desafios ~ andlise crftica dos costumes
-~ tdticas — compreensdo das regras e normas de — histéria e culiura dos temas desenvol-
— Jogos draméticos: conviv.éncia social vidos
- dramatizago — andlise, crfticas e criagéo de novas re- - Jogos draméticos:
~ express&o corporal gras - dramatizagsio

~ andlise das relages sociais
~ anélise do jogo através da histéria
— Jogos sensoriais:
visuais
auditivas
— percepgoes tateis

gustativas
oifativas

: série
terdo maior amplitude, complexidade e
aprofundamento.

52 e 62 SERIE

— Gindstica -~ danca — jogos-esporte

~ Ginéstica de solo;
~ rolamento para frente e para tras
~ roda :
— parada de m&o sem ajuda
— parada de cabega sem ajuda
— salto com rolamento
— Gingstica aerébica (baixo impacto):
~ ritmo
~ coordenagfo ampla
— anélise sobre o modismo
— acesslvel a quem?
— Danga:
— ritmo
~ dangas em geral
~ dangas folcléricas
~ dangas populares
— consciéncia corporal
— relag&io histdrico-social dos movimen-
tos folcléricos;
— andlise crfiica dos costumes
~ histéria e cultura dos temas desenvol-
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~ Jogos pré-desportivos:

= conhecimento dos. fundamentos bAgi-
cos dos esportes
— compreenséo de regras e normas de
convivéncia social
- andlise critica e criagdo de novas re-
gras

— Esporte:
— fundamentos t&cnicos
- regras
~ {éticas
— andlise critica das regras
— sua origem e sua histéria
— para que e a quem servem
— modelo de sociedade que os produgzi-
ram
— incorporago pela sociedade brasileira
- influéncia nos esportes dos diferentes
modelos de sociedade
— O esporte enquanto fendmeno cuitural
— O esporte na sociedade capitalista

7% e 82 SERIE
— Gindstica - danga — jogos — esporte

— Ginéstica de solo:
— rolamento para frente e para tras
~ roda
— parada de m&o sem ajuda
parada de cabega sem ajuda
salto com rolamento
— Gin&stica aerébica (baixo impacto):
— titmo
= coordenago ampla
— anélise sobre 0 modismo

— acessfvel a quem? anflise critica
~ Danga:

= ritmo

PR

— expresséo corporal
~ anélise das relagdes sociais
- Jogos recreativos:
~ proposta de desafios
~ compreensdo das regras € normas de
convivéncia social
- anélise critica e criagdo de novas re-
gras
— Jogos pré-desportivos:
— conhecimento dos fundamentos bési-
cos dos esportes
— compreens&o de regras e normas de
convivéncia social
— andlise critica e criac&o de novas re-
gras
— Esporte:
— fundamentos técnicos
— regras
— téticas
- ojogo
— anélise critica das regras
— sua origem e histéria
— para que e a quem servem
— modelo de sociedade que os produzi-
ram
~ incorporagfio pela sociedade brasileira
—~ influéncia nos espories dos diferentes
modelos de sociedade
— o esporte enquanto fendmeno-cuttural
~ o esporte na sociedade capitalista

OBS. Os contetdos desenvolvidos na 72 e 82
série terdo maior amplitude, complexidade
e aprofundamento. i
A consciéncia corporal, o nfvel de andlise
critica deverso estar numa fase de desen-
volvimento mais elevada.

O contetido concreto e significativo nfio &
apenas aquele que faz parte da realidade social do
aluno, mas sim, aquele que & produzido historica-
mente.

Além de trabalhar com a crianga os ele-
mentos que compdem seu meio social e cultural, &
importante oportunizardhe condigBes para identifi-
car o que existe, o que foi fransformado, como, por
qué e quais os fatos que ocasionaram as trans-
formagles. Esta reflexdo e agio pode possiilitar

a crianga dar-se conta de estar num determinado
tempo e espaco social, tomando consciéncia de
seu corpo e suas relagdes.

“A agBo pedagdgica para ¢ educador e para
0 educando passa necessariamente pela
relag8o que cada um estabelece com o pré-
prio conhecimento. Sem d(vida quando o
professor ensina algo ele ndo esté somente
ensinando um contedo, mas ensina tam-
bém a forma pela qual a crianga entra em
relagc@io com este conteldo pela prépria ma-
neira como ensina, como avalia 0 que con-
sidera como aprendizagem™.”

(Algumas questSes sobre o desenvolvi-

mento do ser humano e a aquisic&o de co-

nhecimentos na escola. Prof Elvira Souza

Lima)

O estudo do compo em movimento na Edu-
cagéo Flsica, objetiva atingir a consciéncia e do-
minio corporal, trabalhada através dos pressu-
postos do movimento expressos na Ginéastica,
Dang¢a e Jogos historicamente colocados.

Assim, a ag8o educacional, sob o ponto de
vista biolbgico destes pressupostos, deve ser ul-
trapassada através de uma efetiva prafica com
significado hist6rico-critico.

A educagio do corpo em movimento deverd
propiciar ao educando uma tomada de consciéncia
e dominio de seu corpo e, a partir daf, contribuir
para o desenvolvimento de suas possiilidades de
aprendizagem, Ela deverd permitir ao aluno a ex-

plorag&o motora, as descobertas em sua realiza-
¢fo, vivendo através das atividades propostas,
mormenios que lhe déem condigbes de criar novos
caminhos a partir das experiéncias vivenciadas
criando novas formas de movimento, podendo as-
sim, atingir nfveis mais elevados em seu conheci-
mento. Ex.: Quando se rabalha com uma ativida-
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crando novas formas de movimento e apreender-
do novos conhecimentos.
Para o desenvolvimenfo da consciéncia

balho.
Levar-se-& em conta o processo de aquiski
¢80 dos conteddos pelo aluno para que se tenha
clareza das alividades necessdrias, bem como 0s

y/

;

corporal no contexto de uma sociedade que preci-
sa ser analisada e questionada, busca-se integrar
as mais diversas expressées de movimento, atra-

vés da gindstica, danga, jogos, esporte, resgatan-
do as formas culturais das diferenles sociedades
onde estéo inseridas, alargando os referenciais de
mundo do educando e possibiltando o desenvol-
vimenlto de suas habilidades ampliando-as no de=~
correr do processo educacional.

A Educacéo Flsica, enquanto ciéncia, tema-
tiza o movimenio humano o qual nfo pode ser
avaliado ao nivel exclusivo de suas propriedades
flsicas e bio-mecanicas, porque hé nele foda a
historicidade das sociedades.

O professor de Educacéo Fisica € aqui en-
tendido como elemento chave para operacionalizar
os valores e resgatar o trabatho responsével so-
bre o corpo, dentro de uma constante dialética do
homem em relag&o com a natureza e com o pré-
prio homem. Sua ag&o criadora e inovadora deve-
r4 dinamizar o trabalho em sua escola, contribuin-
do para a conscientizag8o de seu grupo, para mo-
dificagdo e valorizag80 da prética pedagégica e
a flexibilidade de agdes atreladas ao contetido
numa constante reflexdo critica, 0 que enriquece 0
processo ensino-aprendizagem.

A ag&o educativa deve ser um instrumento
que prepara o homem para reivindicar seu direito
de opinar, discutir, criticar e alterar a ordem sociat
e de ter acesso & cultura e & histéria de seu tem-
po.

A Educacéo Fisica consciente & aquela que
contribui pard a educagéo do individuo através do
ato educativo, que é o resulfado de um processo

de acdo dinamica, onde os envolvidos no proces-
so de ensino-aprendizagem est&o conscientes e
exercitam sua criticidade durante todo o processo.

4. AVALIACAO - 12 A 42 SERIE

Proceder a avaliagéo da aprendizagem, cla~
ra e consciente, & entendé-la como um processo
conifnuo e sistemético de obter informagées, de
diagnosticar progressos, capacidades e habiida-
des dos alunos. Assim serd posslvel orienta-los

procedimentos fundamentais que possbilitardo
esta aquisi¢do, para que ocorra uma avaliacdo
coerente. Neste enfoque os contelidos devem ser
selecionados e sistematizados.

A partir dos contetidos, serbo extraldos os
critérios de avaliagdo norteados nos objetivos es-
tabelecidos para o progresso de aprendizagem. E
preciso também, a cada etapa da avaliago diag-
nosticar as necessidades do educando, conse- -

giientemente realimentando os contelidos e en-
caminhando-0s a uma nova proposta de agéo.

PROCEDIMENTOS

A avafiag8o nas primeiras aulas serviré para
diagnosticar a condi¢dc em que o aluno se encon-
ra e a adequacdo dos contelidos a seresmn traba-
lhados.

Nesta primeira etapa, serfo ministrados
uma série de jogos que trabalhardo os conteldos
propostos e darfo ao professor uma visio dos
saberes acumulados e das dificuldades de seus
alunos. Uma vez identificados o grau de conheci-
mento e de dificuldades dos educandos, serdo
elaborados e sistematizados os contetdos que
serdo aplicados no decorrer das aulas, contribuin-
do para uma consciéncia corporal baseada no co-
nhecimento de si préprio e da sociedade onde es-
t8o inseridos. ’

As atividades propostas como meio para
atingir os contelidos, deverdo apresentar dificul-
dades iniciais motivando a participag8o da crianca
na superagdo das mesmas. Isto significa que hé
elementos na atividade que precisam ser ultrapas-

sados, pois estdo um pouco além do desenvolvi-
mento atual (desafio). S&o dificuldades que provo-
cam um desiquilbric momentaneo e que terdo,
como decorréncia, reequilibragbes para patamares
superiores de conhecimento e desenvolvimento.
Ou seja, 0 aluno & “puxado” para a zona de de-
senvolvimento proximal, conforme a descri¢cio de

Vygotsky*.
O professor saber4, observando as reagdes
das criangas se a tarefa € ou ndo adequada, tendo
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vidades apresentem Ul NIVE! Ue Umcunicuy vy
levemn a crianga a construir novos mecanismos
para a superag8o dos problemas.

A avaliagdo da aprendizagem deve ser en-

tendida como processo continuo, claro, consciente
e sistemético de obter informagbes, que propor-
ciona um diagndstico dos processos dos alunos,
de seu desenvolvimento. Deve-se produzir um
referencial centrado nos contetidos, com resulta-
dos iguaimente claros, objetivos, e que se mani-
festarao airavés de uma agdo desencadeada so-
bre estes contetidos.

©Obs.: Vygotski cria um conceito para explicar 0
valor da experiéncia social no desenvolvimento
cognitivo. Segundo ele, hA uma “zona de desen-
volvimento proximal”, que se refere & distancia
entre o nive! de desenvolvimento atual — determi-
nado através da solugdo de problemas pela crian-
¢a, sem ajuda de aiguém mais experiente — e o nf-
vel potencial de desenvolvimento — medido atra-
vés da solugdo de problemas sob a orientacdo de
adultos ou em colaboragdo com criangas mais ex-
perientes.

Seréo avaliados os pressupostos do movi-
mento, uma vez que eles determinam a maneira
com que 0 corpo se movimenta na ginéstica, na
danga e nos joges.

As formas bdsicas de movimento (con-
dutas motoras de base) serfio avaliadas desde as
suas formas mais primérias como: andar, correr,
saltar, rolar, quadrupejar, levantar e transportar,
langar e apanhar; como secundarias (condutas
neuro-motoras) que sic conseqiiéncias do de-
senvolvimento das primeiras: saltitar, galopar, g
rar, pular em um s6 pé, com os dois pés, etc., co-
mo a crianga identifica, domina e desenvolve cada
etapa.

O esquema corporal que abrange: postura,
atitude, coordenagdo ampla, coordenagado fina,
coordenagio visomotora, equilbrio, respiragéo,

descontracZo, lateralidade, lateralizag@o, rimo
préprio do corpo,, organizagdo e orientagéo espa-
cial, organizag3o e orientag@o temporal, estrutura-
¢30 espago-temporal, expresséo corporal, as per-
cepgdes e as habilidades perceptivo-motoras, se-
& avaliado no sentido de desenvolver gradativa-

O?ma‘ﬁ?altaao'M“sc:luuo~aa “Ci s 17
diferenciar entre o rftmo préprio do corpo e o rimo
exlemo; se efa consegue acompanhar a musica
com movimenlos corporais e identifica os diferen-

tes rtmos.

Na aprendizagem objeto-motora, o aluno
serd avaliado quanto ao domfnio na manipulagio
de objetos (bolas, cordas, tacos, tesouras, papéis,
caixas, elasticos, etc.) em precis8o, velocidade,
agilidade e desenvoltura nos movimentos com
estes objetos.

As relagbes histérico-sociais dos movi-
mentos folcléricos; a andlise critica sobre a ginds-
tica através da hist6ria na sociedade brasileira; os
diferentes modelos de dangas, seus modismos,
cosfumes, sociedades que as produziram, relag&o
com a sociedade brasileira, deverdo ser avaliadas
no sentido do avango da compreens&o do edu-
cando.

Quanto aos jogos, eles serdo avaliados du-
rante o processo de desenvolvimento da anélise
critica, reelaboracfo de novas formas de movi-
mento, novas regras, novos jogos.

As dificuldades apresentadas serdo anali-
sadas pelo professor, que tendo presente as ne-
cessidades dos educandos para o aicance dos
objetivos propostos, reelaboraré seu planejamento
através da realimentag&o dos contetidos.

Entendemos que esta avaliagio diagnéstica
e sistemética possa ser registrada, para acompa-
nhamento do progresso do educando no processo
ensino-aprendizagem, tomando-se um processo
de investigagao, de pesquisa, que vise a transfor-
magso, perdendo a conotag&o de mensuragéo, de
julgamento, que leva &s classificagbes.

52 A 82 SERIE

A gindstica e a danga s&o préticas corpo-
rais que se apreseniam em nossa sociedade e,
por questdes de ordem sdcio-econdmica, nfo so
vivenciadas por aqueles que, em sua maioria, fre-
qlentam a escola pdblica, Compete & Educagio
Flsica, no espago escolar, trabathar com elemen-
tos de cultura corporal relacionados & sociedade
brasileira, buscando elevar o nivel de consciéneia
corporal do educando.
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do préprio jogo.

Jogo, pelos alunos.
O jogo deve apresentar uma certa evolucso,

desafios a serem vencidos, para que o educando

avance em seu conhecimento,
Os jogos envolvem contelidos e agdes pre-

estabelecidas que regularfo a atividade do grupo,
contribuindo para a compreen_séo de como sio
estabelecidas as regras e normas de convivéncia

social.

Os esportes s&o herangas culturais trans-
mitidas e transformadas de acordo com os objeti-
vos de um movimento mais amplo que envolve a
sociedade em seu conjunto. E necessdrio, através
da ag&o pedagdgica, uma incurs8o na histéria pa-
ra assimilar o conhecimento das formas que os
espories fomaram e tomam em sua expans&o e
incorporag&o pelos diversos segmentos da nossa

sociedade.
AVALIAGCAO - 52 A 82 SERIE

A avaliagfo de 5% a 82 série serd realizada
de acordo com 05 pressupostos contidos no texto
de avaliagdo de 12 a 42 série,

A partir da referéncia sobre a avaliag#o nas
primeiras aulas que servird de diagndstico para o
processo subseqiiente, 0 professor terd uma vi-
s8o dos saberes acumulados e das dificuldades
apresentadas pelos alunos e dos conteldos apro-
priados por eles durante as séries anteriores. Uma
vez detectado o grau de conhecimento e de difi-
culdades dos educandos, sero elaborados e
sistematizados os contefidos que serdo aplicados
no decorrer das aulas, mesmo que para isso, seja

necessério refomar contelidos anteriores.

Numa avaliag&o realizada desta maneira, é
de extrema importancia 0 domio dos contefidos
pelo professor, para que haja uma avaliagfo
consciente e comprometida com o processo edu-
acional. £ a partir deste primeiro momento de

oesenvolvimento do seu conhecinento, £ a;';-vés
a0 contetdo interncional ro jogo, que o educando
aprende a conhecer a sf proprio, as pessoas e 0s
papéis que estas assumem duranfe o desenrolar

A natureza, as relagbes sociais, a estrutura
do seu grupo, como funcionam os objelos circun-
dantes, seus proprios limites fisicos, deverdo ser
compreendidos através da prética pedagbgica do
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que serfo encaminfados da seguinte forma:

Na gindstica de solo o aluno serd avaliado

pelo seu grau de desenvolvimento em sua cons-
ciéncia corporal através de uma prética cons-
ciente e das relagbes que ele possa fazer quanio

as diferentes sociedades que a praticam.
Na gindstica aerdbica através de aulas ted-
rico-préticas, serso analisados e discutidos textos
referentes ao assunto em pauta, Estes textos de-
verdo ser analisados dentro de alguns pressu-
postos: quanto & origem da gin&stica; significado
0o termo aerébica e anaerdbica; sua histéria, esta
gindstica vista como modismo; a que e a quem
serve; modelo de sociedade que a produziu; co-
0, quando e porque foi incorporada & sociedade
brasileire; quais sdo as suas regras bésicas, etc...
Ser4 avaliado se o aluno foi capaz de entender o
que the foi proposto; os novos conceitos produzi-
dos, sua participagdo efetiva na reelaboracéo do
seu saber.

Na danca dever4 ser levada em considera-
¢&o a relagdo que o educando faz com o ritmo do
seu préprio corpo e os vArios rimos extemos, nos
tipos de dangas propostos e o grau de apropriagéo
destes conhecimentos.

Seré avaliado o nfvel de envolvimento do
1luno na anélise critica das questdes histérico-so-
ciais sobre 0s movimentos foicl6ricos, dangas po-
puiares e dangas em geral,

Na express&o corporal o0 aluno ser4 avalia-
do quanto ao grau de superac&o de suas dificul-
dades de expressfo, sendo observado se o seu
corpo estd consciente para expressar idéias,
emogdes, sentimentos, etc., na sugest&o de ativi-
dades que foram apresentadas como problemas a
serem resolvidos. E preciso que o professor ob-
serve se estd levando em consideragio a sua
prépria imagem corporal e/ou aquela que a socie-
dade coloca, para que ndo haja interferéncia nega-
tiva na express&o prépria do aluno e sua liberag&o
corporal.
Para a dramatizacdo serfio apresentados
textos elaborados pelos préprios alunos, também
histérias lidas, ouvidas; cenas do cofidiano e ou-
tras estratégias que levem a uma maneira agradé-
vel de trabalhar o préprio corpo. A avaliagho serd
feita no sentido de verificar o grau de apropriagio
do conhecimento e sua atuag8o, enquanto corpo

$80 dos conteddos proposios 08 5% a 6= sene &

citos o; _’c;l;;eﬂdos que se deseja trabaltiar, visa-
Ao o desenvolvimento da crianga, através de sua
evolug&o e desafios a serem vencidos. O aluno
serd avaliado de acordo com sua parlicipag&o e
envolvimento no processo educacional, a pariir de

acGes planejadas que possam contribuir para a
compreensao das regras e normas de convivéncia

social. Haverd iambém andlise e discussies so-
bre as regras dos jogos, com textos de apoio ava-
liando-se o papel assumido pelo aluno_em relacéo
s regras e seu envolvimento na criagéo de novas
regras ou novos jogos que tenham oS mesmos
contelidos propostos. .

Nos jogos pré-desportivos a avaliagéo se-
r4 através dos mesmos procedimentos rean%ados
nos jogos recreativos, levando-se em considera-
co que aqui ndo estdo sendo avaliacjo_s 0s ges-
tos técnicos especfiicos de cada modalidade es-

poriiva. ‘
Nos esportes 0s alunos aprenderédo grada-
tivamente as diversas modalidades existentes em
nossa sociedade e serfo avaliados de acorg_o
com o grau de apreens3o, envolvimento & partici-
pagdo na agfo educativa. Ser&o colocados tam-
bém textos, livros, revistas, artigos, que §eréo
discutidos em conjunto. O esporte seré ana_hsado
quanto a sua origem, sua histéria, sua ﬁnahdgge,
modelo de sociedade que o produziu, corno foi lr}-
corporado & sociedade brasileira, sua influéncia
em nossa sociedade capitalista, suas regras, suas
instituigbes, sua ludicidade, seus fundamentos,

suas técnicas e taticas, etc.
A avaliagho se dard através da compreen-

sio do aluno sobre o que foi proposto e seu con-
ceito produzido a partir das discussfes desde as

primeiras aulas. ) iy

O aluno ter4 o direito de aprender as dn_ver-
sas modalidades esportivas, s6 ndo serd avaliado
por padrbes técnicos considerados na formagé&o
de atletas.

Consultores:
Leozi Mara Lascoski — SME
Ronaldo V. Schwantes — SME
Rosa Osaki— SEED
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