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RESUMO

Este estudo busca aprofundar o conhecimento acerca da Escola Estadual Polivalente Guiomar
de Freitas Costa, situada em Uberlandia (MG), no periodo compreendido entre os anos de
1971 e 1980. As Escolas Polivalentes surgem num periodo de grande euforia econOmica,
provocada por um surto industrial que demandava uma mao de obra qualificada e que o pats,
pelas condicdes educacionais existentes, ndo conseguia suprir. Urgia, entdo, a formagao de
trabalhadores técnicos para atuar nos setores produtivos: agricola, industrial e comercial. Os
principais questionamentos que motivaram esta pesquisa foram: em que contexto esta escola
foi criada e como foi o seu funcionamento nos primeiros anos de sua instalagdo? Quem foram
seus alunos e quais foram as repercussdes dessa educaciao na formagao e na posterior atuacao
profissional dos mesmos? Na busca de respostas para esses questionamentos, o estudo
contemplou, metodologicamente: pesquisas documentais na instituicdo, no Arquivo Publico
Municipal e na Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia; pesquisa bibliografica; e,
por fim, entrevistas com alunos e profissionais egressos da escola. As Escolas Polivalentes,
pautando a escolarizacdo na tentativa de vincular teoria e prética, estruturaram seu curriculo
de forma a oferecer formacdo geral concomitante a formacdo vocacional, com aulas que
contemplavam tanto a instrucao geral quanto a voltada para as préticas agricolas, industriais,
comerciais e do lar. Percebemos, entdo, que a Escola Estadual Polivalente Guiomar de Freitas
Costa, assim como as demais Escolas Polivalentes, iniciou seus trabalhos de uma forma
diferenciada no que diz respeito a proposta e a qualidade de ensino. A conjugacdo desses
diferenciais atraiu para a instituicdo um publico que, na sua maioria, ndo compartilhava dos
objetivos de pré-profissionalizacdo da mesma, configurando-se em uma de suas contradicoes.
Esta iniciativa, a despeito do grande investimento financeiro recebido e das expectativas que
suscitou, no declinio da lei que a embasou — a Lei n° 5.692/71 — teve, também, sua proposta e

atividades implantadas de forma bastante efémera.

Palavras-chave: Escolas Polivalentes. Ensino profissionalizante. Ditadura militar.



ABSTRACT

This study deepened the knowledge about the Polyvalent State School Guiomar de Freitas
Costa, located in Uberlandia (MG), in the period between the years 1971 and 1980. The
Polyvalent Schools rose in a period of great economic euphoria, caused by an industrial surge
which demanded qualified labor and that the country, by the existing educational conditions,
could not supply. The formation of technical laborers to act in the productive sectors of
agriculture, industry and commerce was pressing. The major questions that moved this study
were: in which context this school was created and how it operated in its early years? Who
were its students and which repercussions this education had on their formation and
subsequent professional performance? The search for answers for these questions
contemplated, methodologically, research of institutional documents in the County Public
Archives and at the Regional Superintendence of Education in Uberlandia, bibliography
research and, lastly, interviews with students and professional alumni of the school. The
Polyvalent Schools, using as guide line of schooling, to link theory and practice, structured
their curricula to offer a general formation together with the vocational one, with courses
covering general instruction as well as agricultural, industry, commercial and home
economics practices. It can be perceived, then, that the Polyvalent State School Guiomar de
Freitas Costa, as well as the other Polyvalent Schools, started its work in a different manner in
respect to the education proposal and quality. The union of these differentials attracted to the
institution a public which, in its majority, did not share its pre-professional objectives,
configuring one of its contradictions. This enterprise, regardless of the great financial
investment received and the expectations risen, with the decline of the law that constituted
them — the Law n°® 5,692/71 — also had its proposal and installed activities an ephemeral

duration.

Keywords: Polyvalent Schools. Professional Learning. Military Dictatorship.
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INTRODUCAO

A escola como institui¢do educativa tem sido, nos tltimos anos, cada vez mais alvo de
pesquisas com diferentes abordagens cientificas, como as socioldgicas e as histdricas. Licinio

C. Lima justifica essa valoriza¢do da escola como objeto de estudo da seguinte forma:

Uma abordagem socioldgica da organizagdo escolar, como unidade social e
como acg¢do pedagdgica organizada, revela-se capaz de valorizar os
elementos de mediacdo, ou intermedidrios, onde se articulam e sdo
reconstruidos os elementos resultantes das focalizagdes analiticas de tipo
macro € micro. Sem ignorar tais elementos, que de facto ndo pode dispensar
ou desprezar, a mesoabordagem da escola parece constituir uma forma de
integracao/articulagdo de objectos de estudo macroestruturais (o Estado, os
sistemas politico e econdmico, a macro-organizag¢do do sistema escolar, etc.)
e de objectos de estudo de tipo microestrutural (a sala de aula, os
grupos/subgrupos de formacdo, os actores e as suas priticas em contextos
especificos de ac¢do) [destaques do autor].1

Embora esta justificativa refira-se a um estudo socioldgico-organizacional da escola,
cremos que ela também se aplica ao presente estudo, que aborda o aspecto histérico de um
estabelecimento escolar. Isso porque, tendo como objeto a Escola Estadual Polivalente
“Guiomar de Freitas Costa”, em Uberlandia (MG), no periodo de 1971 a 1980, esta pesquisa
busca articular essas mesmas esferas de relagdes — macro e micro — quando nos dispomos a
compreender a inter-relacdo entre a politica educacional proposta pelo Estado Militar e a
desenvolvida na escola em questdo. Por meio desta, serd analisada a proposta de ensino
prevista para as Escolas Polivalentes, bem como sua materializacdo (curriculo, processos
pedagodgicos e administrativos, alunos e profissionais) e articulacdio com o contexto sdcio-
politico-econdmico que a originou e para o qual verteu seus resultados.

Exemplificando esse aumento de pesquisas cujos objetos de estudo sdo institui¢des
escolares e a posi¢ao de destaque que t€ém ocupado em eventos cientificos nacionais, temos as
V e VI Jornadas do HISTEDBR, realizadas, respectivamente, em Sorocaba, de 9 a 12 de maio

2 .
de 20057, e, em Ponta Grossa, de 7 a 9 de novembro de 2005, que tiveram como tema geral

“Instituicoes Escolares Brasileiras: Historia, Historiografia e Prdticas” e “Reconstrugdo

Historica das Instituicoes Escolares no Brasil”. Segundo Magalhaes,

" LIMA, Liciio C. A escola como organizacdo educativa: uma abordagem socioldgica. Sio Paulo: Cortez,
2003. p. 7.

2 SAVIANI, Dermeval. Instituicées escolares: conceito, histdria, historiografia e praticas. Conferéncia de
abertura. In: JORNADA DO HISTEDBR, 5., 9 a 12 maio 2005. Sorocaba: HISTEDBR, 2005. (Mimeo).
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A histéria das institui¢des educativas permite uma reconceitualizacdo do
conhecimento cientifico, de forma a aproximar-se desse aprofundamento
que, pela sua multidimensionalidade e pela sua representatividade, constitui
uma totalidade organizada e em desenvolvimento que corresponde, numa
légica escalar, a uma histéria total da realidade educativa.’

z

Portanto, € essa “multidimensionalidade” e “representatividade” que objetivamos
identificar e analisar em relacdo a Escola Polivalente Guiomar de Freitas Costa para que, a
partir dela, possamos contribuir para a compreensdo mais geral da “realidade educativa”
brasileira.

A ideia de se promover uma investigacdo acerca da referida escola surgiu a partir da
constatacdo da escassez de pesquisas a respeito das Escolas Polivalentes, principalmente na
regido do Triangulo Mineiro, e pela importancia que elas representaram no contexto politico,
social, econdmico e educacional da época.

O recorte temporal limita-se inferiormente pelo ano de 1971, em que foram criados
oito Ginasios Polivalentes em Minas Gerais, dentre estes o de Uberlandia. Quanto ao limite
superior, tivemos certa dificuldade em determind-lo uma vez que nao foram encontradas
documentagdes que precisassem o fim do projeto. Pensamos, primeiramente, no ano de 1976,
quando encerra o convénio assinado entre o Brasil e a USAID. Convénio, por meio do qual,
implantaram-se os Polivalentes no Brasil. Entretanto, durante as entrevistas, verificamos que,
mesmo tendo findado o convénio, a escola, por iniciativa de seu quadro administrativo e
docente, manteve a proposta de ensino idealizada para o projeto. Pelo que pode ser apurado,
essa proposta foi mantida, mesmo que com restri¢cdes e dificuldades, até aproximadamente o
ano de 1980. Optamos, entdo, por definir este ano como a data limite do nosso recorte
temporal.

Temos, assim, um periodo de nove anos que, posterior a sua génese, engloba as fases
de desenvolvimento, quando a escola entra em funcionamento; de consolidagao, periodo em
que a sociedade uberlandense ja possui uma firme representacdo do que € a escola; e a de
decadéncia, quando hd uma perda dessa representatividade e a escola deixa de ser referéncia
em termos de educacao.

O objetivo central deste trabalho é refletir sobre uma fracdo da histéria da educagao
brasileira a partir do estudo das Escolas Polivalentes, e em especifico a de Uberlandia,

integrantes de um projeto social, politico e educacional, num periodo marcado por fortes

3 MAGALHAES, Justino Pereira de. Tecendo nexos: histéria das instituicdes educativas. Braganca Paulista:
Editora Universitaria Sao Francisco, 2004. p. 168.
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contradigdes — o periodo ditatorial militar — que deixou marcas profundas na sociedade
brasileira.

Para tal, verificaremos o que motivou a criacdo dos Polivalentes e quais as suas
interfaces com as seguintes esferas de abrangéncia: pessoal (no que diz respeito a influéncia
que a formagdo propiciada pela escola de Uberlandia teve na vida e na formacdo bésica de
seus estudantes), comunitdria (identificando a importancia, ou ndo, dessa escola para o bairro
uberlandense Roosevelt de Oliveira), municipal (verificando se, de alguma forma, essa
institui¢do de ensino ultrapassou os limites do bairro em que foi instalada), estadual (visto que
a lei que a criou foi uma lei estadual e que, além do Polivalente de Uberlandia, foram
fundadas outras sete escolas no estado) e, finalmente, nacional (uma vez que as Escolas
Polivalentes integram um projeto nacional de reformula¢do do ensino médio denominado
PREMEM).

Especificamente, trata-se de:

* tracar a trajetoria do ensino profissionalizante no Brasil, inter-relacionando-a com o
advento da ditadura militar brasileira como forma de contextualizar a criacdo das
Escolas Polivalentes;

= verificar como a proposta de ensino dos Polivalentes se materializou na Escola
Estadual Guiomar de Freitas Costa e como foi percebida por seus principais agentes —
professores, profissionais, alunos e pais de alunos;

= analisar as interagdes advindas do contato dessa institui¢do educacional com a
comunidade local e a sociedade uberlandense;

= ampliar a discussdo e a andlise feitas a nivel local para as realidades estadual e
nacional, uma vez que a previsdo era de criar aproximadamente 90 escolas
Polivalentes no estado de Minas Gerais” e que, além de Minas, outros estados da unidao
aderiram ao projeto;

= verificar se a escola conseguiu atingir os objetivos previstos no projeto de sua criagao
e os reais fatores que impossibilitaram a sua continuidade.

Visando tais objetivos, metodologicamente, a pesquisa contemplou procedimentos que
tiveram como base diversas fontes. Uma delas refere-se a bibliografica, que proporciona um
embasamento tedrico a pesquisa e fornece elementos para a compreensdo e andlise dos dados
coletados na escola-campo. A segunda diz respeito a documentacao que se encontra tanto no

préprio estabelecimento de ensino quanto na 40" Superintendéncia Regional de Ensino de

* Segundo MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolugdo n® 925, 1970.
Anexo I — Descricdo do Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio.
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Uberlandia, como leis e decretos publicados no jornal oficial Minas Gerais, quadro curricular,
planta baixa, livro de registro de matricula, didrios de classes, entre outros. Foi utilizada
também a imprensa local, privilegiando o Jornal Correio de Uberlandia, cujos exemplares
encontram-se no Arquivo Publico Municipal de Uberlandia. Finalizando, consideramos o
levantamento das fontes orais, que, salvaguardadas as suas limitagdes, ddo vida a realidade
expressa nas demais fontes.

A amostra foi pensada a partir dos elementos-chave de uma instituicdo escolar, que
sdo: alunos, professores e pessoal administrativo (dire¢do, vice-dire¢do, coordenacao
pedagégica e secretaria). Estes, em 1972, encontravam-se num total de, respectivamente, 126,
27 e 4 elementos em cada um desses grupos. Assim sendo, foram selecionados: 4 (quatro)
alunos, 3 (tr€s) professores, 1 (um) secretdrio e 1 (um) coordenador pedagdgico, todos,
atualmente, egressos da institui¢do pesquisada.

Dessa forma, os elementos ficam distribuidos na seguinte propor¢ao:

Alunos = 4/126 , que equivale a aproximadamente 3%;
Professores = 3/27 , que equivale a aproximadamente 11%;
Pessoal administrativo = 2/4 , que equivale a 50%.

O ano de 1972 foi usado como referéncia visto que, sobre ele, recaiu a maioria dos
dados coletados e por acreditarmos que, nos anos seguintes, as possiveis variacdes ocorridas
nessa propor¢do ndao comprometem a representatividade da amostra e que a realizacao das
entrevistas objetiva complementar as informagdes coletadas tanto nas fontes documentais
quanto bibliogréficas, caracterizando-se como uma amostra aleatdria simples.

O critério de escolha desses elementos limitou-se ao pertencimento a um desses
grupos, no periodo de 1971 a 1980. No mais, a escolha deveu-se a possibilidade de acesso a
essas pessoas e a maior probabilidade de aceitagdo das mesmas em participar da pesquisa.

Em relacdo as entrevistas, é importante esclarecer, ainda, que nenhum entrevistado
serd identificado. Nas referéncias das citacdes serdo usados codigos, conhecidos apenas pela
pesquisadora, e na apresentacdo das citacOes também serdo suprimidas todas e quaisquer
formas que, direta ou indiretamente, permitam a identificacao da pessoa entrevistada.

O presente texto organiza-se em trés capitulos, a saber. O primeiro objetiva,
principalmente, tragar um breve historico sobre o ensino profissionalizante no Brasil, a fim de
preparar o leitor para a modalidade de educacdo na qual a escola pesquisada se insere, € assim
compreender melhor a sua génese e o seu desenvolvimento. Para isso, questdes atinentes a ela
como a relacdo entre liberalismo, educagdo e escolarizagdo e os acordos MEC-USAID, a

EPEM e o PREMEM também sido abordadas. Para o desenvolvimento dessa discussao, nos
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embasamos, dentre outros, nos seguintes autores: Mdarcio Moreira Alves; José Oliveira
Arapiraca; Maria Ciavatta; Francisco Aparecido Corddao; Luiz Antonio Cunha; Raquel
Gandini; Dermeval Saviani; Cynthia Greive Veiga; Sofia Lerche Vieira e Isabel Maria Sabino
de Farias. A Lei federal n® 9.394/96, que versa sobre as diretrizes e bases da educacdo
nacional; a Constituicdo do Brasil, de 1937; o Decreto n° 63.914, que dispde sobre o
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino; a Lei n® 4.024/61, que fixa as diretrizes e bases
para a educagdo nacional; a Lei n® 5.692/71, que determina as diretrizes e bases para o ensino
de 1° e 2° graus; a Resolucdo 925/70, que aprova o convénio firmado entre a Unido,
representada pelo Ministério da Educagdo e Cultura, através do Programa de Expansdo e
Melhoria do Ensino Médio — PREMEM - e o Estado de Minas Gerais; as Atas da Camara
Municipal de Uberlandia e o Jornal Correio de Uberlandia.

No segundo capitulo — O contexto histdrico relativo a criagdo dos polivalentes e suas
bases educacionais legais — visamos esbocar o cendrio sécio-politico-educacional no qual o
projeto Polivalente foi gestado e como a Escola Polivalente situa-se nesse contexto. Para tal
nos referenciamos em Ledncio Basbaum; Boris Fausto; José¢ Willington Germano; Otaiza de
Oliveira Romanelli; Thomas Skidmore; Sofia Lerche Vieira e Isabel Maria Sabino de Farias;
o Jornal Correio de Uberlandia; o Decreto-lei n° 4.073, que estabelece as bases de
organizacgdo e de regime do ensino industrial de grau secundario e a Lei n° 3.552, que dispde
sobre a nova organizagdo escolar e administrativa dos estabelecimentos de ensino industrial
do Ministério da Educacao e Cultura.

No terceiro e ultimo capitulo, denominado As Escolas Polivalentes e a Escola Estadual
Polivalente Guiomar de Freitas Costa, buscamos apresentar o projeto dos Polivalentes e como
este se materializou, em particular, na Escola Polivalente de Uberlandia. Utilizamos,
fundamentalmente, para essa abordagem o seguinte referencial: BRASIL. Ministério da
Educagdo e Cultura. Subsidios para o estudo do gindsio polivalente; Célia Rocha Calvo;
Sofia Lerche Vieira; Documentos da Superintendéncia; Jornal Correio de Uberldndia; a
Resolucdo n°® 925/70; e as entrevistas.

Anexamos a este estudo o Quadro curricular da Escola Polivalente Guiomar de Freitas
Costa e os Roteiros utilizados nas entrevistas com funciondrios e alunos egressos objetivando,
respectivamente, apresentar um documento escolar que comprove os conteudos trabalhados
pela escola, que estavam em consondncia com os objetivos politicos € com o projeto

Polivalente em geral, e fornecer ao leitor o teor das questdes dirigidas aos entrevistados.
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Feitos, entdo, esses primeiros esclarecimentos, que objetivam situar o leitor e prepara-
lo para a temdtica a ser discutida, passemos a uma breve abordagem sobre a drea a qual a
presente pesquisa se refere.

Uma investigacdo no campo da Histéria da Educagdo deve, primeiramente, remeter-se
ao que lhe ¢ anterior, que sdo as dreas da Histéria e da Educacdo. Acreditamos que a
compreensdo conceitual dessa terminologia é o primeiro passo para se apreender as questoes
pertinentes e decorrentes dessas dreas de conhecimento. Iniciando pela questio “O que €
Histéria”, Bloch® a define como a ciéncia dos homens em sociedade, o que implica a questdo
da temporalidade, envolvendo o passado, o presente e o futuro. Ao contrdrio do que muitos
pensam, a Historia ndo € a ciéncia do passado. O historiador, no exercicio do seu oficio, faz
constantes idas e vindas no tempo, buscando uma compreensao desse homem que € atual, mas
que se constitui num processo histérico. Assim, o objetivo da Historia ndo é o passado, mas
“os homens no tempo”. E afirma que “a ignorancia do passado ndo se limita a prejudicar o
conhecimento do presente, compromete, no presente, a propria ac¢cao’.

Dessa forma, o objetivo deste estudo ndo € simplesmente verificar como a Escola
Polivalente de Uberlandia foi criada e desempenhou suas atividades. Este € apenas o ponto de
partida para entendermos melhor como se deu esse processo de implantacdo de uma proposta
educacional, que antes de tudo € politica e econdmica, e de que forma esses conhecimentos e
a continuidade desse processo, hoje, podem nos ajudar a compreender melhor a nossa
realidade e a nos situarmos como parte integrante dela.

A ideia de passado nos remete a outro conceito, o de memoria, que engloba tanto a
pessoal quanto a coletiva. Le Goff, em seu ensaio sobre a memodria, admite fazé-lo
enfatizando a coletiva, entretanto, apresenta um conceito mais geral: “A memoria, como
propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de
funcdes psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informagdes
passadas, ou que ele representa como passadas.”6.

E neste conceito que nos pautamos para a realizacio das entrevistas com pessoas que
vivenciaram a proposta educacional da Escola Polivalente de Uberlandia, justamente com o
intuito de recuperar essas “impressoes ou informagoes passadas”, que confrontadas entre si e

com as demais fontes utilizadas, nos auxiliardo no alcance do nosso objetivo.

> BLOCH, Marc. Introdugdo & Histéria. Portugal: Publicacdes Europa-América, 1997. p. 27.
SLE GOFF, Jacques. Historia e Memdria. Tradugdo de Bernardo Leitdo et al. 5. ed. Campinas, SP: Editora da
Unicamp, 2003. p. 419.
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E sobre ela Dosse afirma: “A memdria €, portanto, em relac@o a histéria, um modo de
selecdo no passado, uma construcio intelectual e ndo um fluxo exterior ao pensamento”’. E
acrescentamos: selecdo daquilo que nos € significativo e que nos constitui como seres
histdricos.

Portanto, € o percurso histérico de alguns individuos que buscaremos recuperar e deles
extrair os significados construidos sobre 0 nosso objeto e € sobre estes que, mais adiante, na
discussdo a ser feita sobre a escola propriamente dita, nos remeteremos, ao confrontarmos o
conteddo das experiéncias coletadas nas entrevistas com a memoria coletiva apresentada nos
referenciais tedricos.

Passando, agora, a segunda drea de conhecimento — a educacdo — utilizaremos o
conceito apresentado por Severino®, no qual a educacdo é vista como a mediadora da
existéncia humana na realidade, apoiada no tripé, interdependente, do universo do trabalho
(producao material, relacdes econdmicas), da sociedade (lugar das relacdes politicas, esfera
do poder) e da cultura (lugar da experiéncia da identidade subjetiva, esfera das relacdes
intencionais). Além disso, a educacdo deve ser um instrumento de critica, combatendo a
alienacdo e sendo um agente de transformagdo social e nio uma mera reprodutora da
sociedade.

A escolha deste conceito, dentre os vérios existentes, deveu-se a sua adequagdo ao
projeto de pesquisa, que também apoia-se no citado tripé ao estudar uma instituicdo educativa
voltada para o mercado de trabalho.

A educacdo é uma das grandes necessidades de toda e qualquer sociedade,
independentemente do momento histérico em que ela se encontre. Isto porque ela é um dos
aspectos inerentes a condicdo humana, que, além de carecer de transmitir as geracdes mais
novas os conhecimentos por ela ja produzidos, apresenta uma busca inata por crescimento e
desenvolvimento tanto pessoal quanto coletivo.

Em nossa sociedade, parte dessa educacdo € delegada a uma instituicdo que,
diferentemente de tantas outras que, de uma forma ou de outra, também educam, a faz de uma
maneira planejada e sistematizada: a escola. Esta, no decorrer da histéria, vem assumindo
formas de apresentacdo e organizacao diversificadas; no entanto, sua fun¢do, que € o ato de
educar, em esséncia, permanece inalterada. Essa funcio lhe confere uma caracteristica bem

peculiar e contribui de forma significativa para a constituicdo de identidades. Assim, as

7 DOSSE, Francois. A histéria. Bauru, SP: EDUSC, 2003. p. 289.

¥ SEVERINO, Antonio Joaquim. O conhecimento pedagdgico e a interdisciplinaridade: o saber como
intencionalizacdo da prética. In: FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.). Diddtica e interdisciplinaridade.
Campinas, SP: Papirus, 1998. p. 36-37.
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marcas deixadas pela escola ficam gravadas na personalidade da pessoa, que as carrega e as
imprime em suas acOes € nas diversas situacOes que vivencia em seu cotidiano.

Fazendo um retrospecto da trajetoria escolar de uma pessoa que cumpre, no minimo, o
tempo obrigatdério previsto por lei, percebemos que alguns anos de sua vida sdo passados em
uma escola. Portanto, esta se torna uma das instituicdes que por mais tempo abriga a pessoa e,
por isso mesmo, possui grande poder de influenciar na formagdo de sua personalidade e
subjetividade.

Por esse motivo, a escola caracteriza-se como um importante espaco de formacgao de
mentalidades e ideologias. Sendo assim, cada regime politico ou governo de estado quer se
apropriar e se beneficiar desse recurso para ganhar legitimidade e, assim, melhor alcangar os
seus objetivos.

Sobre esse assunto, Althusser’ diz que o “Aparelho Ideolégico de Estado n° 17 é a
escola, por trabalhar com a pessoa desde a infincia até a juventude, com ‘“‘audiéncia
obrigatdria”.

E o recurso que a escola dispde para agir e formar o perfil desejado de pessoa ou de
cidadao € o curriculo. Esse conceito que também tem sofrido modifica¢des no transcorrer do
tempo, tem nos mostrado que, mais do que uma lista de disciplinas e carga hordria,
especificando o qué deve ser ensinado, ele, segundo Silvalo, nos revela qual o tipo de ser
humano se deseja formar para um determinado tipo de sociedade. Assim, “no fundo das
teorias de curriculo estd, pois, uma questdo de ‘identidade’ ou de ‘subjetividade’™"".

Com os Polivalentes a histéria nao foi diferente e, como veremos no decorrer deste
trabalho, eles foram pensados, criados e operacionalizados, inclusive com uma proposta
curricular bastante diferenciada das escolas existentes na época, visando aos objetivos e
interesses de um grupo especifico que necessitava capacitar parte da populagdo para um
trabalho mais qualificado. O quanto essas escolas conseguiram se aproximar desse intento ou
o quanto ela percorreu em direcdo a ele é que, entre outros, desejamos averiguar. A hipdtese
que temos € que essa aproximacdo ou esse caminho percorrido tenha sido pequeno, visto que

a escola funcionou cerca de uma década com essa proposta e que a propria Lei n® 5.692/71,

em 1982, teve a profissionalizagdo compulséria revogada e, ainda, que uma parcela da

® ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideoldgicos do estado. Lisboa: Editorial Presenca. 3. ed. 1980. p.
53-68.

10 SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de Identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005. p. 21-36.

" Tbidem, p. 15.
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clientela que frequentou essa escola ndo estava interessada nessa profissionaliza¢do e sim na
qualidade da educacio oferecida por ela.

E pensando no curriculo enquanto relacdo de disciplinas e carga hordria a serem
cumpridas, no Capitulo III, veremos que o Polivalente-Uberlandia incorporou por completo a
orientacdo do PREMEM. Entretanto, na forma de trabalhar esses conteidos € no uso social
que professores e alunos poderiam fazer dele, verificaremos que o que aconteceu, na
realidade, ndo seria o desejado por um regime ditatorial.

Durante o periodo de ditadura militar brasileira, podemos destacar dois marcos
educacionais que se relacionam com essa capacitacdo profissional, que sdo os anos de 1968 e
1971, nos quais aconteceram, respectivamente, a reforma universitiria e a reforma de
primeiro e segundo graus. Com essas duas acdes, os militares redefiniram todo o modelo
educacional brasileiro. A propria LDB 4024/61, que vigorou a partir de 1961, perde seu efeito
com a Lei n° 5.692/71 que, para alguns estudiosos, é considerada uma nova LDB, devido a
sua abrangéncia. Ela modifica toda a estrutura do ensino fundamental e médio, interferindo,
inclusive em aspectos que a LDB de 1961 ndo interferiu, que, como trataremos mais adiante,
€ o estabelecimento do curriculo. Essas reformas impactaram decisivamente na estrutura dos
estabelecimentos de ensino, bem como na atuacdo e formacdo, respectivamente, de seus
professores e alunos.

O olhar que atualmente se lanca as institui¢des escolares, como € o caso do presente
trabalho, que se propde a conhecer melhor a trajetéria da Escola Polivalente Guiomar de
Freitas Costa, em Uberlandia, estd embasado em estudos referentes a histéria da educagao
que, ao longo dos anos, tém passado por vdrias transformacgdes tedrico-metodoldgicas,
interferindo no desenvolvimento das pesquisas e nos conhecimentos produzidos a partir delas.
Podemos destacar o fato dos estudos sobre educacdo deixarem de pertencer, exclusivamente,
ao terreno da Pedagogia para ganhar, também, o da Histdria, o que ocasiona um novo olhar
para as questdes educacionais e uma ampliacdo das possibilidades de tratamento do tema.

Outra transformacdo que em muito contribuiu para o desenvolvimento das pesquisas
na area da Historia da Educacdo e que, também, se relaciona diretamente com o presente
trabalho é a mudanga de foco da historiografia educacional. Esta, antes, centrava-se nos
aspectos macro, na histéria geral, e utilizava, basicamente, as fontes escritas. Atualmente, tem
se voltado para os aspectos micro, ou seja, das instituicdes escolares, onde, de fato, as praticas
e politicas educativas se materializam. Por meio da andlise de tais instituicdes, que se
configuram como o particular e o especifico, € possivel entender e vislumbrar o macro, visto

que, COMO hum organismo vivo, as partes trazem consigo elementos do todo.
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Essa relacdo parte-todo é expressa por Magalhdes da seguinte forma:

Compreender e explicar a realidade histérica de uma institui¢do € integra-la
de forma interativa no quadro mais amplo do sistema educativo, nos
contextos e nas circunstancias histdricas, implicando-a na evolugdo de uma
comunidade e de uma regido, seu territrio, seus publicos e zonas de
influéncia. A sistematizacdo e a (re)escrita do itinerdrio histérico de uma
instituicdo educativa na multidimensionalidade e na constru¢do de um
sentido encontram nessa relacdo a sua principal base de informacdo e de
0rientagﬁo.12

Configurando-se, assim, os estabelecimentos escolares nessa por¢do inscrita em
circulos de maior abrangéncia e que com estes estabelece uma relacdo de dialeticidade, Ester
Buffa defende: “Pesquisar uma instituicao escolar € uma das formas de se estudar filosofia e
histéria da educag@o brasileira pois as instituicdes escolares estdo impregnadas de valores e
1 o e D 13
idéias educacionais. As politicas educacionais deixam marcas nas escolas™ ”.

Na busca por essas “marcas”, vdrias fontes escolares sdo utilizadas: o acervo
bibliografico e documental, o curriculo escolar, o processo de selecao utilizado para a
admissdo de seus alunos e profissionais, a estrutura fisica, o uniforme e o depoimento de
professores, alunos e pessoal técnico administrativo. A descri¢do e a andlise de todos esses
dados sdo de fundamental importancia para o desvelamento da teia histérica que envolve e
encobre a realidade institucional escolar bem como os processos de criacdo, desenvolvimento
e, neste caso, de declinio, que lhes sdo atinentes.

Dentro dessa perspectiva histdrica processual € essencial considerar o seu cardter
dindmico e subjetivo. Nao hd uma tnica histéria nem uma verdade absoluta. A verdade €
estabelecida de acordo com o referencial adotado e com o tempo histérico, que a cria e a
recria ininterruptamente. Assim sendo, segundo Magalhaes, “A histéria da educag¢do € um
campo em aberto, marcado pela construcao de novos campos e objetos de investigagcdo, por
uma associacdo investigacdo-acdo, por uma renovacdo conceitual e epistémica de base
interdisciplinar”'.

Dessa forma, o estudo e a andlise da histéria das institui¢des escolares constituem-se

um importante meio para o desenvolvimento do conhecimento histérico-educacional, como

uma possibilidade de aprofundar ndo s6 nos seus aspectos especificos como também na

2 MAGALHAES, Justino Pereira de. Tecendo nexos: histéria das instituicdes educativas. Braganca Paulista:
Editora Universitdria Sdo Francisco, 2004. p. 133-134.

13 BUFFA, Ester. Histéria e filosofia das instituicdes escolares. In: ARAUIJO, José Carlos Souza; GATTI
JUNIOR, Décio (Org.). Novos temas em histéria da educagdo brasileira: institui¢des escolares e educacdo na
imprensa. Campinas, SP: Autores Associados; Uberlandia, MG: EDUFU, 2002. p. 25.

Y MAGALHAES, op. cit., p. 71.
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realidade escolar de forma mais geral, compreendendo-a na sua dialeticidade e nas suas
multiplas dimensdes, dando objetividade ao que € subjetivo e subjetivando o que estd
institucionalmente materializado.

Sao novos sujeitos e novos problemas que, por sua vez, vao compor outros caminhos
para se entender a Historia da Educacao no Brasil. Trata-se de desnudar outras experiéncias e
outras visdes que também ndo deverdo servir simplesmente para compartimentar a histdria,
mas sim acrescentar outros elementos a sua compreensao. A educacio torna-se tema geral e
pode ser tratado no ambito do local justamente por evidenciar a presenca das peculiaridades
dos debates propostos no periodo, como ainda suas diferengas, suas individualidades,
promovendo comparagdes € inter-relagdes com o contexto nacional.

Assim, a proposta deste trabalho amplia-se e busca compreender como se processaram
os conceitos, as reflexdes, os modos de pensar, os pontos de vista, enfim, a (re)criacdo das
ideias gerais, que circulavam nas micro-esferas, aqui representada por um estabelecimento de
ensino, cuja importincia reside no fato de que, a partir de pesquisas e investigacdes feitas
nessas esferas de convivéncia social € possivel entender aspectos e questdes que se
desenvolveram no espago macro, que, neste caso especifico, seria a nagcao brasileira.

Essa proposta de ampliacdo, tanto em termos de objetos de pesquisa quanto das fontes
utilizadas, vem ganhando importancia cada vez maior na forma de se fazer histdria a partir da
disseminagcdo dos pressupostos adotados pela Escola dos Annales™. Esta, ao substituir a
narrativa tradicional dos fatos por uma problematizacdio dos mesmos e ao incorporar no
campo da histdria todas as atividades humanas e ndo apenas as de cardter politico, cria um
campo fecundo para o estudo da realidade local, onde se concretizam e ganham visibilidade as
contradicoes, as lutas de poder e o vai-e-vem da histdria. Essa nova forma de compreender a
histéria, ndo sé amplia as fontes documentais, como também os objetos e suas possibilidades
de estudo, contribuindo para o desenvolvimento e a compreensdo de questdes importantes

ligadas ao cendrio nacional.

> A trajetéria dessa Escola, em suas trés geracdes, foi estudada e analisada por Peter Burke, que salienta a
importancia de suas contribui¢cdes e relaciona como principais as seguintes abordagens historiogréficas
utilizadas pelo grupo dos Annales: histéria-problema, histéria comparativa, histéria psicoldgica, geo-histéria
da longa duracio, histéria serial e antropologia histérica. Com maior ou menor énfase em cada geragdo, cada
uma dessas abordagens foi fundamental para compor o quadro de inovacdo e expansdo do estudo
historiogrifico, que amplia as fontes de pesquisa ao considerar a histdria oral, a dos vencidos e a da vida
cotidiana. Histéria que ndo mais € vista apenas em seu aspecto politico, mas também socioldgico,
antropoldgico, psicoldgico, lingiifstico e geografico, permitindo uma aproximacdo da histéria com outras
ciéncias que, numa andlise interdisciplinar, busca uma compreensido mais totalizante da humanidade, que é
muito mais complexa que a retratada pela histéria tradicional. Além disso, ao propor uma abordagem mais
critica, questionadora e problematizante da realidade, abre novas possibilidades de reflexdo e de resgate de
temas j4 analisados, agora, sob outros pontos de vista, tornando a histéria mais rica, viva e real.
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Esse transito entre as realidades local e o global apresenta importantes desafios e
possibilidades no desvelar historiografico que, longe de se mostrarem como realidades

divergentes ou contraditdrias, mostram-se complementares.



CAPITULO I

O ENSINO PROFISSIONALIZANTE NO BRASIL

A Escola Polivalente ¢ — acima de tudo — uma escola para todos. Seu
curriculo ajudard o aluno até o fim do curso, despertando seus interesses e
aptiddes, contribuindo para o desenvolvimento da formacio técnica.'®

Esta cita¢do, bem como o curriculo da escola mencionado nela e que se encontra em
anexo neste estudo, atesta para o objetivo de ser a Escola Polivalente uma institui¢ao voltada
para a formacdo de futuros trabalhadores. Por isso, é importante verificarmos como se
desenvolveram no Brasil os processos de emergéncia da necessidade de mao de obra
qualificada para o mercado de trabalho e de criacdo de institui¢des educacionais voltadas para
atender a essa necessidade. E mais, como essas instituicdes foram se modificando e se
adaptando as realidades de cada época subsequente, considerando, inclusive, os aspectos
econOmicos, politicos e legais que interferiram nesse processo.

No contexto desta pesquisa, falar sobre trabalho requer, também, falar sobre
capitalismo e, por conseguinte, sobre liberalismo. Este, que teve seus primérdios no século
XVI na Inglaterra, segundo Gandini “surge como uma justificacio racional para as alteracdes

~ e . N o 1. 17 ‘ e
das relagdes sociais introduzidas com a emergéncia do capitalismo” "". O termo “capitalismo”

¢ assim definido por Bottomore:

[...] modo de producdo em que o capital, sob suas diferentes formas, é o
principal meio de produgdo. [...] Qualquer que seja a sua forma, é a
propriedade privada do capital nas maos de uma classe, a classe dos
capitalistas, com a exclusdo do restante da populagdo, que constitui a
caracteristica basica do capitalismo como modo de producdo."®

16 POLIVALENTE. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.288, 16 jul. 1971, p. 3.

7 GANDINI, Raquel. Tecnocracia, capitalismo e educacdo em Anisio Teixeira. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1980. p. 24.

18 BOTTOMORE, Tom. Diciondrio do pensamento marxista. Rio de Janeiro, RJ: Jorge Zahar Editor, 1988. p.
51.
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1.1 O liberalismo, a educacao e a escolarizacao

Para que o capitalismo pudesse desenvolver-se e firmar-se como tal, carecia de uma
base de sustentacdo ideoldgica. Assim, principalmente, com os principios de individualismo,
liberdade e propriedade, as ideias liberais lhe serviam perfeitamente de suporte e justificativa,
uma vez que defendiam a aquisi¢do e acumulacdo de riquezas/propriedade por meio do uso de
atributos pessoais. Pregando uma sociedade com mobilidade social, ou seja, sem a rigida
definicdo de classes determinadas por nascimento, o individuo poderia, por meio de seus
proprios esforgos, ascender econdmica e socialmente. Essa livre competi¢cao individual/grupal
€ uma das propostas liberais e também um dos fatores propulsores do capital.

E nessa perspectiva que se insere e se percebe a importincia da educacio, que passa a
ser vista como estimuladora do desenvolvimento dos dotes individuais, bem como a
preparadora da mao de obra. O individuo, no uso de sua liberdade, tem a op¢do de vender sua
forca de trabalho para os detentores dos meios de produg¢do. Completa-se, entdo, o tripé —
liberalismo-capitalismo-educacdo profissional — que, dialeticamente, produz e reproduz os
elementos necessdrios para a manuten¢do de cada um deles.

Relacionando esses trés elementos, Arapiraca nos apresenta o seguinte:

Ap6s termos analisado a origem e o processo de formacao propriamente dita
do capital, constatamos que sua produgdo, reprodugcdo e acumulagdo
resultaram da apropria¢do de cotas de sobretrabalho do trabalhador. Neste
sentido, a educacdo é utilizada para legitimar a dimensdo ideolégica do
capital, na forma dissimulada de capital humano. Por esta nocdo, todo
individuo € um capitalista em potencial, bastando para tanto desenvolver
suas capacidades individuais, especializando-se e transformando-se em

trabalhador potenciado [destaques do autor].19

No Brasil republicano, as ideias liberais ganham forca, principalmente na segunda
década do século XX, com importantes pensadores como Rui Barbosa, José Verissimo,
Carneiro Ledo, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Francisco Campos, Marco Maciel,
Jarbas Passarinho e tantos outros que acreditaram e defenderam a adoc¢do dos principios do

liberalismo tanto na educac@o como na sociedade de uma forma geral.

' ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 12.
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A compreensdo desses principios é fundamental para o desenvolvimento das demais
categorias a que se propde apresentar o presente trabalho. Segundo Cunha®, eles sdo cinco:
individualismo, liberdade, propriedade, igualdade e democracia, e estdo inter-relacionados,
uma vez que a nao existéncia de um pode comprometer o exercicio de outro.

Iniciando pelo individualismo, tem-se que o individuo € portador de diversos atributos
inatos, cujo desenvolvimento é de sua propria responsabilidade, cabendo ao Estado apenas
garantir o seu nao cerceamento e, a educacdo, a promocdo das condicdes necessdrias para
transformar essa potencialidade em caracteristicas reais.

De acordo com o principio da liberdade, que estd estreitamente relacionado ao do
individualismo, sdo combatidos os privilégios oriundos de nascimento, credo ou qualquer
outra forma pré-estabelecida. O individuo € livre para ocupar qualquer posi¢do social, que
serd mais ou menos favorecida, dependendo do uso que fizer de suas potencialidades. Assim,
¢ delegada ao individuo toda e qualquer responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso
econOmico e social.

O liberalismo, conjugando esses dois principios, nao € contra a divisao de classes. Pelo
contrério, a vé como algo salutar para o proprio desenvolvimento da sociedade, justificando-
se que, sendo os individuos detentores de diferentes caracteristicas, consequentemente,
ocupardo diferentes posicdes na sociedade. Ao que ele se opde € a rigidez dessa divisdo, que
nao pode ser definida por privilégios, como, por exemplo, de nascimento. Portanto, a posi¢ao
social deve ser alcancada por méritos e esforcos individuais.

O terceiro principio diz respeito a propriedade que, incorporando os dois anteriores,
defende que, usando de sua liberdade e de seus atributos pessoais, cada individuo tem o
direito de lutar e de trabalhar para adquirir riquezas e propriedades e, assim, ascender
socialmente.

O quarto principio — a igualdade — como ja se pode esperar pelos anteriores, nao se
refere a igualdade de condi¢des financeiras ou sociais, mas a igualdade de direitos. Todos os
individuos tém igual direito a vida, a liberdade, a propriedade e a protecao legal.

O quinto e ultimo principio — a democracia — refere-se a participagdo do individuo no
governo, para a qual sdo necessdrios a liberdade, a igualdade e o direito a propriedade e a
individualidade. No entanto, esse ndo € um principio unanime. Alguns tedricos do liberalismo

se opdem a esse tipo de participacdo e mesmo os que a defendem veem dificuldades de

20 CUNHA, Luiz Antonio. Educagdo e desenvolvimento social no Brasil. 11. ed. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1989.



26

operacionalizd-la. Neste caso, como alternativa, é proposta a representacdo parlamentar, que
possibilita a participacdo de todos os individuos por meio de seus representantes legais.

Seja de forma explicita ou subentendida, podemos extrair esses principios da filosofia
dos Polivalentes. Como ja foi mencionado anteriormente e ainda outras mencdes a essa
questdo serdo feitas, a sociedade, no periodo de abrangéncia deste estudo, vivencia um
momento de grandes expectativas em relagdo a educagdo como a estimuladora dos atributos
individuais. Estes, por meio da liberdade, poderiam ser desenvolvidos de forma a tornar, cada
um dos individuos, apto a lutar, por meio do trabalho, pela propriedade. Isso seria possivel
uma vez que existia uma legislacdo que lhe garantia mais que o direito, mas o dever de
frequentar a escola. Vejamos o que nos traz a Resolucio 925, sobre a fundamentagdo tedrica

do Ginasio Polivalente:

Mantendo um nicleo de disciplinas tradicionais que assegure a cultura
comum que devem ter todos os alunos, o gindsio polivalente compreender,
entretanto, a oferta de opgdes, varidveis de acordo com as aptidoes
especificas e interesses individuais. [...] o novo gindsio contribuird para que
a escola média constitua um veiculo, ndo de sele¢do de uma elite limitada ou
de restrito treinamento profissional, mas, de desenvolvimento, no maior grau
possivel, de capacidade e interesses. [..] os gindsios polivalentes
contribuirdo para a realizacdo de um dos objetivos da educacgdo, que é
promover a unidade e solidariedade social.

O progresso da ciéncia e da técnica e a enorme expansdo dos conhecimentos
de nossa época, exigem um nivel mais alto de educagdo geral do que
anteriormente, o que sO ndo assegurard a preparacdo de especialistas de
qualificagdo progressivamente mais alta, como alargard o pensamento e a
convicgdo das varias camadas sociais no sentido da aceita¢do e participacdo
das mudancas de estruturas da sociedade. A escola polivalente oferecendo
um nivel de educacdo mais geral mais funcional e mais alto, elevard o
padrao cultural da populacdo, fazendo-a mais receptiva a novas idéias. Em
suma, a escola polivalente constitui um niicleo de vitalizacdo de uma
sociedade democrdtica. Por seus mais amplos objetivos, pela variedade de
suas funcdes e atividades, por sua maior articulacdo com os interesses e
problemas da coletividade, atenderd melhor que qualquer outra ao papel que
se deve esperar da educacdo média brasileira [destaque nosso].

A frase por nés destacada nessa citacdo nos chama pelo fato de esta resolugdo ter sido
elaborada em 1970, periodo em que, segundo Vieira e Farias, o Brasil vivencia a “fase mais
dura do regime militar [...] com Costa e Silva [presidente entre os anos de 1967 e 1969] e

Médici [presidente entre os anos de 1969 e inicio de 1974], quando a ditadura atinge seu

2l MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolucéo n® 925, 1970.
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. 22
maior grau de aprofundamento”

que perdura de 1968 a 1979.

, inclusive com a vigéncia do Ato Institucional n® 5 (AIS),

No campo educacional, os principios liberais ganham expressdao no movimento
escolanovista, dentre os ideais, podemos destacar: a educacdo como uma funcdo
essencialmente publica; a escola unica, ou seja, para todos; e a laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade e a co-educacdo.

No Capitulo III deste estudo, quando trataremos, especificamente, da Escola Estadual
Polivalente Guiomar de Freitas Costa, observaremos que esses principios sao considerados na
proposta que a regulamenta ou na sua préatica, explicitada pelos entrevistados.

Podemos dizer que nos periodos de planejamento e funcionamento dos polivalentes e,
porque ndo, até hoje, alguns de seus principios continuam presentes nas discussdes
educacionais e sendo objeto de estudo de varios pesquisadores. Como podemos perceber nos
trechos abaixo, retirados do Anexo II, tratando da Fundamentacdo Tedrica do Gindsio
Polivalente, os principios liberais da obrigatoriedade e de ser uma fun¢do publica sdo

contemplados.

As caracteristicas de unidade e, a0 mesmo tempo, diversidade de [sic]
curricular do gindsio polivalente, oferecerdo condi¢cdes para impor
continuidade entre os graus primdrio e médio, facilitando, deste modo, a
concretizagdo de um dos mais importantes principios da politica educacional
do pais, consagrado no preceito constitucional da escolarizacdo obrigatéria
dos 7 aos 14 anos.”

Essa obrigatoriedade, que na Lei n° 4.024/61*

€ restrita ao ensino primdrio, na Lei n°
5.692/71% , € estendida ao ensino de 1° grau, destinado a faixa etdria dos sete aos quatorze
anos.

Em relacdo ao fato de ser a educagdo uma funcao essencialmente publica, a Resolucao
n°® 925/70 preve: “adog¢do, no sistema de educagdo publica, dos gindsios polivalentes” e mais,

traz o objetivo de “expandir e melhorar as oportunidades de educa¢do média para criangas de

2 VIEIRA, Sofia Lerche; FARIAS, Isabel Maria Sabino de. Politica educacional no Brasil: introducio histérica.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2007. p. 125.

> MINAS GERALIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolugdo n°® 925, 1970.

** BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Art. 27: “O ensino primdrio é obrigatério a partir dos sete anos e sé serd
ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas classes
especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento™.

2 BRASIL. Ministério da Educacg@o e Cultura. Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus. Art. 20: “O ensino de 1° grau serd obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populagdo que alcance a idade escolar e proceder a sua
chamada para matricula”.
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familia de baixa renda, que, de outra maneira, ndo teriam possibilidade de obter educagdo de
grau médio”.

O principio da laicidade parece ter sido praticado apenas no principio de seu
funcionamento, pois a presenga da disciplina de ensino religioso no quadro curricular de 1976
contradiz o exposto pelo entrevistado, que trabalhou na escola no periodo de 1971 a 1976, que
diz: “a escola ndo tinha foco religioso de forma nenhuma, ela era totalmente laica, mas
respeitava todas as religides” (E6°).

Quanto a gratuidade, a Escola Polivalente-Uberlandia nao cobrava mensalidade, mas
recebia contribui¢cdes voluntdrias dos pais que possuiam uma condi¢cdo financeira melhor.
Essas contribui¢cdes iam para a Caixa Escolar e eram utilizadas para suprir as necessidades da
escola e ainda ajudar as criangas que nao tinham condi¢des de adquirir uniforme ou material
escolar.

Concordante com esses principios liberais, a funcdo social da escola é, entdo, propiciar
a cada individuo as condicdes para o desenvolvimento de suas potencialidades, sem fazer
qualquer tipo de distin¢do. E mais, a educacdo deve ser a promotora do desenvolvimento
integral do individuo, por meio do qual se atingird o crescimento social.

A educacdo € vista, entdo, como um objetivo a ser atingido. Para tal, a superacio dos
obstaculos que a impedem de acontecer torna-se o principal alvo a ser perseguido, pois,
resolvendo-se esta questdo, em decorréncia, todas as outras seriam solucionadas.

Essa crencga na educagdo foi destacada por Nagle ao analisar os movimentos chamados

de entusiasmo pela educagdo e otimismo pedagdgico:

O entusiasmo pela educagdo e o otimismo pedagdgico, que tdo bem
caracterizam a década de 1920, comecaram por ser, no decénio anterior, uma
atitude que se desenvolveu nas correntes de idéias e movimentos politico-
sociais e que consistia em atribuir importancia cada vez maior ao tema da
instrug@o, nos seus diversos niveis e tipos. E essa inclusdo sistemdtica dos
assuntos educacionais nos programas de diferentes organizacdes que dard
origem aquilo que, na década de 1920, foi sendo denominado de entusiasmo
pela educacdo e otimismo pedagdgico. [...] Ao atribuirem importancia ao
processo de escolarizagdo, prepararam o terreno para que determinados
intelectuais e “educadores” — principalmente os “educadores profissionais”
que aparecem nos anos de 1920 — transformassem um programa mais amplo

26 Optamos por ndo revelar a identidade dos entrevistados por acreditar que o anonimato os deixaria mais 2
vontade para expor os seus pensamentos, impressdes e sentimentos em relaciio a escola pesquisada. Assim
sendo, serdo identificados por um cédigo conhecido apenas pelos pesquisadores. As pessoas entrevistadas
contribuiram com seus depoimentos no sentido de esclarecer e explicitar o cotidiano escolar, a forma como o
projeto dos Polivalentes se materializou nesse estabelecimento de ensino em particular, bem como de apontar
os desvios/ajustes que a proposta sofreu ao ser implementada nessa realidade especifica.
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de acdo social num restrito programa de formacdo, no qual a escolarizacio
era concebida como a mais eficaz alavanca da histéria brasileira.”’

A entrada desse idedrio no Brasil acontece no periodo em que a populacdo urbana
comeca a aumentar €, juntamente com ela, os problemas de ordem social. As cidades de entdao
nao possuiam a infraestrutura necessdria para comportar a nova demanda por moradia,
saneamento, trabalho, saide e tantas outras necessidades. E mais, o governo nao possuia um
sistema de ensino organizado capaz de intervir e colaborar para o atendimento dessas
necessidades. A urgéncia na resolucdo desses problemas era tal que, no inicio da Primeira
Republica, a educacdo foi fortemente influenciada pelos médicos higienistas que ditavam,
entre outros, o curriculo, a arquitetura, a localizacdo geografica, enfim, a rotina escolar.

Portanto, mais que trabalhar o intelecto, a escola deveria educar a vontade, formar a
moral e desenvolver um corpo saudével e higiénico. Assim, adentramos numa outra categoria
de andlise que € a escolarizacdo. Veiga, numa orientacdo metodoldgica foucaultiana, defende

a seguinte ideia sobre esse tema:

Em um primeiro momento, estamos compreendendo que a andlise da
escolarizagdo situa-se na continuidade do processo de civiliza¢do e que este
dispositivo é fundamental para aprofundar a teoria da civilizagdo, na
perspectiva de sociedade que se autointerpreta como tal. A monopolizacdo
do saber pelo Estado e a universalizacdo da instru¢cdo ampliou para toda a
populacd@o os modelos de autocoercdo, o dominio das emogdes, 0s sensos de
vergonha e pudor, disseminando outra configuracio de sociedade ao inventar
a educagdo escolarizada como categoria da atividade social.?®

E prossegue argumentando em torno da ideia “incluir para controlar e dominar”:

A dinamica da escolarizagao foi uma dinamica de inclusao social, uma vez
que para as elites este fator seria fundamental para completar-se o processo
de civilizagdo. As relacdes de poderes que se estabeleceram com base nessa
dindmica, e que possibilitaram a producdo de uma nova pedagogia, ja nao se
referem mais a uma “falsa pedagogizacdo”, cujas acdes se exercem do
exterior para o interior do individuo, mas a processos de educacdo que
devem se manifestar no interior do individuo, na descoberta de talentos,
manifestacdes de potencialidades; enfim, que devem possibilitar a produgéo
das condicdes de previsibilidade (p. 100).

N

Dessa forma, foi delegada a escola a fungcdo de promover um processo de
internalizacdo do controle sobre o individuo, que até entdo era externo, tornando-o, ele

mesmo, um fiscalizador e censurador de seus proprios atos. Essa ‘“autoprogramacgdo”

* NAGLE, Jorge. Educacdo e sociedade na Primeira Repiiblica. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. p. 135-
136.

*¥ VEIGA, Cynthia Greive. A Escolarizagio como Projeto de Civilizagio. Revista Brasileira de Educagdo. . 21, p. 90-103, 2002. p.
97-98.
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garantiria a adequacdo dos comportamentos a cada tipo de situacdo social. Além do mais,
seria ela também a responsdvel por sondar as capacidades e instruir tecnicamente os cidadaos,
que comporiam a mao de obra para atuar, eficazmente, nas industrias.

A demanda por esse tipo de profissional desenvolveu-se num crescente, de cujo
processo serdo destacados dois momentos especificos. O primeiro refere-se ao surto industrial
brasileiro ocorrido, segundo Azevedo®, em 1885, que juntamente com a politica migratéria e
o fim do regime escravagista compuseram o cendrio no inicio do periodo republicano. E o
segundo, ocorrido ji no periodo da ditadura militar, no qual se intensifica a criacdo de
industrias, financiadas, em grande parte, por capital estrangeiro. Tanto num quanto noutro,
verificou-se a grande necessidade de ampliar os dominios da escola e estender esse tipo de
escolarizacdo a maior parte possivel da populagdo brasileira.

Vemos, portanto, que, nesse momento, o processo de escolarizagdo estd diretamente
relacionado tanto com a necessidade de conformar a conduta dos individuos aos parametros
exigidos pelo processo de industrializagdo e urbanizacdo, quanto com a necessidade de
profissionalizar, principalmente em nivel técnico. Considerando esta ultima, podemos citar
dois exemplos significativos: a criagdo, na década de 40 do século XX, de escolas
pertencentes ao chamado “Sistema S de Ensino”, formado por SESC, SENAC, SESI E
SENAI e a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus — a Lei n° 5.692/71 — que transforma,

compulsoriamente, o ensino de 2° grau em ensino profissionalizante.

2 AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira: introducéo ao estudo da cultura no Brasil. Brasilia: UnB, 1963.
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1.2 Esclarecimentos conceituais

Integrando a proposta de profissionalizacdo prevista pela Lei n® 5.692/71, a Escola
Polivalente Guiomar de Freitas Costa, bem como as demais escolas polivalentes criadas em
todo territério nacional, tinha como premissa o ensino profissionalizante.

Entretanto, antes de abordar esse aspecto do ensino, faz-se necessaria, nem que seja de
forma breve, uma reflexido conceitual dos termos — polivalente, politecnia, técnica — que nos
auxiliard na compreensdo da proposta de ensino tanto do governo quanto da escola
propriamente dita.

O termo polivalente, segundo Lalande, tem o seguinte significado: “que admite
multiplos valores, em geral sindnimo de plurivalente”™.

Por este conceito, mesmo sem conhecer a escola, espera-se que ela englobe em seu
quadro curricular esses “multiplos valores”. No entanto, quais seriam eles? Acreditamos, apés
uma identificacdo de sua proposta educacional, que se refiram, por um lado, a educagdo
integral, que visa desenvolver tanto o intelectual, por meio dos conhecimentos tedricos,
quanto o manual, por meio das atividades praticas em laboratérios e oficinas. Por outro lado,
podemos pensar também no quadro curricular, que possui disciplinas pertinentes aos trés
setores produtivos: industrial, agricola e comercial, além das aulas voltadas para as atividades
domésticas.

Percebemos, entdo, que o objetivo é fornecer nogdes basicas de todas as dreas de
trabalho para que, assim, cada educando possa identificar quais s@o suas habilidades e
vocacgdo e, dessa forma, fazer uma op¢do mais acertada do curso técnico-profissional, numa
etapa posterior.

Quanto ao termo técnica, ainda segundo Lalande, este representa um ‘“‘conjunto dos
procedimentos bem definidos e transmissiveis, destinados a produzir certos resultados

531

considerados uteis”” .

De acordo com Abbagnano, esse mesmo termo

[...] compreende todo conjunto de regras aptas a dirigir eficazmente uma
atividade qualquer. A T. [técnica] nesse sentido ndo se distingue nem da arte
nem da ciéncia nem de qualquer processo ou operagdo aptos a conseguir um

* LALANDE, André. Vocabuldrio Técnico e Critico da Filosofia. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999. p.
1283.
3! Ibidem, p. 1109.
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efeito qualquer: e o seu campo estende-se tanto quanto o das atividades
humanas.™

De acordo com esses conceitos, a op¢ao pela “técnica” nas escolas Polivalentes vai

desde o planejamento de sua proposta, que apresenta, detalhadamente, passos e normas a

serem seguidas, até o préprio método de ensino, que segue, também, a criteriosos padrdes de

selecao dos recursos humanos e materiais, desenvolvimento do plano de ensino e avaliacao da

aprendizagem. Todo esse percurso é mensurado para que, partindo de uma condi¢ao inicial,

que ja se deseja favordvel e adequada, atinja o resultado esperado, que é

[...] a melhoria qualitativa do setor de ensino médio estadual incluindo, entre
outras: a construcdo de escolas destinadas especificamente a adogdo do
curriculo polivalente, o equipamento destas escolas com material adequado,
a edificacdes funcionais, o treinamento de professores e administradores
escolares na filosofia e na pratica dos gindsios polivalentes e a modernizacio
dos métodos de ensino incluindo o uso do material e equipamento de ensino

L. . . . 33
e técnicas para avaliar o rendimento educacional.

Quando dizemos uma condi¢do inicial favordvel e adequada, o fazemos mediante o

apresentado, na mesma resolucao:

Em cada escola, uma comissdo de professores fixard e aplicard os critérios
de admissdo, mantendo articulagdo com aquela comissdo especial [comissdo
especial de educadores, com a assisténcia de especialistas em psicologia,
formada em cada estado], de modo a assegurar a constitui¢do de um corpo
discente, que seja:

1. pedagogicamente capaz de realizar com razodvel €xito os quatro anos
do curso ginasial;

2. adequadamente homogéneo do ponto de vista das idades;

3. realmente representativo da comunidade local, dando-se especial

atencdo, entretanto a relagdo de criancas educacionalmente capazes,
L - . 34
origindrias de familias das camadas de baixa renda.

A respeito do terceiro e ultimo termo — politecnia —, Saviani no “Semindrio Choque

Teorico”, esclarece sobre o seu significado, suas implicagdes para o ensino e sua relacdo com

o mundo do trabalho.

Primeiramente, ele argumenta que a proposta de politecnia deriva das questdes

relativas ao trabalho, que por sua vez é um fator de caracterizacdo e defini¢do da existéncia e

da realidade humana. A capacidade que o homem tem de realizar trabalho € justamente o que

o diferencia dos outros animais, na medida em que se apresenta como uma agao intencional,

2 ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de filosofia. 2. ed. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1982. p. 905.
33 MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolucéo n® 925, 1970.

3 Ibidem.
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orientada por objetivos bem definidos, na transformagdo da natureza, adequando-a as suas

necessidades.

Se € o trabalho que constitui a realidade humana, e se a formacido do homem
estd centrada no trabalho, isto é, no processo pelo qual o homem produz a
sua existéncia, ¢ também o trabalho que define a existéncia histérica dos
homens. Através do trabalho o homem vai produzindo as condi¢des de sua
existéncia, e vai transformando a natureza e criando, portanto, a cultura,
criando um mundo humano. [...] Conforme se modifica 0 modo de produgdo
da existéncia humana, portanto o modo como ele trabalha, produz-se a
modificagdo das formas pelas quais os homens existem.”

Prosseguindo com sua explanacdo, Saviani afirma que a sociedade moderna capitalista
modifica incessantemente os modos de producdo, transformando conhecimento em forca
produtiva. Tal sociedade, alicer¢cada fortemente no conhecimento, necessita, entdo, do que ele
denominou de “cddigos de comunicacdo ndo naturais, ndo espontaneos” (p. 10). Essa
necessidade pressupde, assim, a socializacdo desses cdédigos escritos, implicando num

processo de alfabetizac@o que, por sua vez, demanda a universalizacdo da escola:

[...] a escola diz respeito ao trabalho intelectual, & cultura letrada,
pressupondo o dominio dos cddigos escritos. [...] Decorre dai a proposta de
universalizacdo da escola, e € sobre essa base que vdo se estruturar o0s
curriculos escolares.™

Em seguida, continua esclarecendo que, se o homem, com seu trabalho, modifica a
natureza, ele precisa conhecer essa natureza e compreender as leis que a regem. Dai a
necessidade de se estudar, nas escolas, o conteddo de Ciéncias Naturais. No entanto, esse
processo de transformacdo ndo ocorre individual ou isoladamente. Ele se processa no
estabelecimento das relacdes entre os homens, demandando a necessidade de regras de
convivéncia e de conhecimento desse homem no meio social. Essa necessidade implica em
outro grupo de contetidos, denominado de Ciéncias Sociais, do qual fazem parte a Histéria e a
Geografia. Fechando o quadro curricular bdsico comum, para que essas ci€ncias possam ser
estudadas e compreendidas, sdo utilizados ferramentas e métodos sisteméticos de producdo e
transmissdo de conhecimentos por meio de registros escritos. Surge, dai, a necessidade da

linguagem e da Matematica.

33 SAVIANI, Dermeval. Sobre a concep¢do de politecnia. In: SEMINARIO CHOQUE TEORICO, 2, 3 e 4 de
dezembro de 1987, Rio de Janeiro: FIOCRUZ - Fundagdo Oswaldo Cruz; Politécnico da Satde Joaquim
Venancio, 1987. p. 8.

3 Ibidem, p. 10.
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Portanto, essas disciplinas — Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa
e Matemdtica — formam o curriculo geral das escolas, inclusive o das escolas Polivalentes,
conforme podemos verificar no Anexo A.

Saviani prossegue fazendo um inter-relacionamento entre a questdo do trabalho e a
forma como a legislacdo educacional brasileira incorporou essa temdtica por meio das
reformas implementadas na educagdo, principalmente a Lei n° 5.692/71, que, como ja foi
mencionada anteriormente, declarou a obrigatoriedade do ensino profissionalizante no 2°
grau.

No primeiro grau [denominacdo que vigorou durante a 5.692/71] o trabalho
aparece de forma implicita. [...] o trabalho orienta e determina o cardter do
curriculo escolar, em funcdo da incorporagdo dessas exigéncias na vida da
sociedade. [...] Ou seja, aprender a ler, escrever e contar, além dos
rudimentos das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Sociais, constituem pré-
requisitos para compreender o mundo em que se vive, inclusive para
entender a propria incorporagdo pelo trabalho dos conhecimentos cientificos
no Ambito da vida e da sociedade.”

Em relac@o as escolas Polivalentes, essa incorporacdo se deu por meio do curriculo
que, além das disciplinas de base comum, compunha-se dos contetidos da parte diversificada,
incluindo as préticas industriais, comerciais, agricolas e domésticas.

Dessa forma, ja se percebe uma inten¢do clara de iniciar o processo de
profissionalizacdo do educando, servindo, inclusive, como um periodo de sondagem
vocacional e verificacdo de aptiddes para uma dessas dreas especificamente. Isto quer dizer
que, o estudante, ao entrar em contato com tais disciplinas, é capaz de ter uma no¢ao do que €
o trabalho em cada uma dessas dreas e, assim, no 2° grau, optar, com maior seguranca, por
uma delas, que o introduzird no mundo do trabalho.

Fechando os parénteses aqui colocados para explicitar essa especificidade das escolas

Polivalentes em relacao as demais escolas da rede publica, continuamos com Saviani:

A medida em que o processo escolar se desenvolve, coloca-se a exigéncia de
que estas relagdes e, portanto, 0S mecanismos que caracterizam o processo
de trabalho, sejam explicitados. Nesse sentido tenho entendido que o
segundo grau deveria ji se organizar na forma de uma explicitacdo da
questdo do trabalho. Nessa etapa, o trabalho ja aparece ndao apenas como um
pressuposto, como algo que ao constituir, ao determinar a forma da
sociedade, determina por conseqiiéncia também o modo como a escola se
organiza operando, pois, como um pressuposto de certa forma implicito.

37 SAVIANI, Dermeval. Sobre a concep¢do de politecnia. In: SEMINARIO CHOQUE TEORICO, 2, 3 € 4 de
dezembro de 1987, Rio de Janeiro: FIOCRUZ - Fundag¢do Oswaldo Cruz; Politécnico da Satde Joaquim
Venancio, 1987. p. 12.
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Agora trata-se de explicitar o modo como o trabalho se desenvolve e estd
organizado na sociedade moderna.*®

Com o capitalismo, criado sobre as bases do liberalismo, as pessoas que antes
produziam artesanalmente seus produtos, sendo detentoras do total conhecimento dessa
produgdo e que os faziam com recursos préprios, passam a ser agrupadas e a produzir para
outros, utilizando os materiais desses mesmos outros. Com o objetivo de otimizar essa
producdo, sdo adotados os principios do taylorismo que, por meio da divisdo do trabalho,
exige cada vez mais que a pessoa se especialize ndo mais no processo global da producdo,
mas em uma parte bem especifica e fragmentada desse processo.

Nesse momento, se verifica uma nitida separagdo entre o trabalhador que produz,
conhecendo apenas uma parte do processo da produgdo, e o proprietdrio dos meios de
producdo, que € quem realmente se beneficia com o que € produzido.

Assim, para o capitalista, € interessante que o trabalhador conheca bem, mas apenas o
fragmento da produgdo que lhe compete, ndo devendo, pois, ultrapassar esse limite.

E nesse contexto que Saviani diz surgir a separacdo, verificada até a atualidade, entre
os trabalhos manual e intelectual e, consequentemente, entre a educagdo que deva ser

ministrada aos destinados a uma e a outra forma de trabalho.

Nesse quadro € que se delineia a concepgdo de profissionalizagdo, do ensino
profissionalizante. Esta concepc¢do capitalista burguesa, tem como
pressuposto a fragmentagdo do trabalho em especialidades autdnomas.
Formam-se trabalhadores para executar com eficiéncia determinadas tarefas
requeridas pelo mercado de trabalho. Nesta concepc¢do, que se baseia na
divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, na divisdo entre
proprietarios e ndo proprietdrios de meios de produgdo, o trabalhador detém
apenas a sua forca de trabalho. Tal concep¢do também vai implicar na
divisdo entre os que concebem e controlam o processo de trabalho, e aqueles
que executam o processo de trabalho. O ensino profissional € destinado
aqueles que devem executar, enquanto que o ensino cientifico-intelectual é
destinado aqueles que devem conceber e controlar o processo.”

Explicitadas essas questdes e feito esse percurso de inter-relacionamento entre
sociedade-trabalho-educagdo, Saviani introduz o conceito de politecnia que, para ele, se

traduz da seguinte forma: “A nocdo de politecnia se encaminha na direcdo da superacido da

38 SAVIANI, Dermeval. Sobre a concepcao de politecnia. In: SEMINARIO CHOQUE TEORICO, 2, 3 ¢ 4 de
dezembro de 1987, Rio de Janeiro: FIOCRUZ - Fundag¢do Oswaldo Cruz; Politécnico da Satide Joaquim
Venancio, 1987. p. 12-13.

¥ Ibidem, p. 14-15.
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dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instru¢do profissional e instru¢do

1”40

geral”™". E prossegue:

Ela postula que o processo de trabalho desenvolva, numa unidade
indissoldvel, os aspectos manuais e intelectuais. Um pressuposto dessa
concep¢do € de que ndo existe trabalho manual puro, e nem trabalho
intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a concomitincia do
exercicio dos membros, das maos, € do exercicio mental, intelectual . *!

Para finalizar, Saviani diferencia o termo politecnia empregado na 6tica da Lei n°
5.692/71, que possui uma visdo dicotdmica dessas duas faces do trabalho — manual e
intelectual — e a do real e totalizante significado do termo, concluindo com o que ele acredita

ser a causa do fracasso dessa reforma.

Politecnia, literalmente, significaria multiplas técnicas, multiplicidade de técnicas,
e dai o risco de se entender esse conceito de politecnia como a totalidade das
diferentes técnicas fragmentadas, autonomamente consideradas. A proposta de
profissionalizacdo do ensino de segundo grau da Lei 5692, de uma certa forma
tendia a realizar um inventario das diferentes modalidades de trabalho, das
diferentes habilitacdes, como a Lei chama, ou das diferentes especialidades. A
escola de segundo grau teria a tarefa de formar aqueles profissionais nas
diferentes especialidades requeridas pelo mercado de trabalho.

[...] a nocdo de politecnia ndo tem nada a ver com este tipo de visdo. A nog¢do de
politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Diz respeito
aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho. [...] Supde-se que
dominando esses fundamentos, esses principios, o trabalhador estd em condigdes
de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a compreensdo do seu
cariter, da sua esséncia. Ndo se trata de um trabalhador que é adestrado para
executar com perfeicdo determinada tarefa [...]. Ele terdA um desenvolvimento
multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica
produtiva moderna [...].

Af estd a base também do porque o projeto de profissionalizacdo do segundo grau
da Lei 5692 ndo deu certo: porque sequer ela correspondia a realidade atual. O
empresariado na verdade nido demandava um profissional com formacgdo
especifica; ele demandava um profissional que tivesse uma formacdo bdsica, que
pudesse rapidamente absorver a forma de realizacdo desse trabalho, segundo o
modo como ele estd organizado na empresa.*

Apesar de uma conclusdo acerca do inter-relacionamento entre a politecnia, no seu real
sentido, e o projeto dos Polivalentes carecer de investigacdo e andlise mais aprofundadas, com
0 que conseguimos reunir nessa pesquisa € possivel, ao menos, levantar a hipdtese de que,

pelo menos em termos de discurso, de declarada intencao, as escolas Polivalentes objetivavam

4°SAVIANI, Dermeval. Sobre a concep¢do de politecnia. In: SEMINARIO CHOQUE TEORICO, 2, 3 ¢ 4 de
dezembro de 1987, Rio de Janeiro: FIOCRUZ - Fundag¢do Oswaldo Cruz; Politécnico da Satide Joaquim
Venancio, 1987. p. 13.

! Ibidem, p. 15.

2 Ibidem, p. 16-19.
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uma aproximagdo com esse conceito, que, na verdade, pressupde uma postura € uma agao
pedagdgica.

O gindsio polivalente € uma sintese de melhor experiéncia brasileira na formagao
geral e formagdo vocacional. Seu objetivo é oferecer experiéncias de iniciagdo
humanistica, cientifica e pratica, destinadas a constituir a base para estudos
ulteriores de preparacio para a universidade ou para o ingresso imediato em carreira
ou ocupacdes ndo universitdrias. A sintese entre essas duas dreas de formacdo
baseia-se na idéia de que ‘nas condicdes da vida moderna, em uma sociedade
democritica deve-se pensar numa educagdo humanistica que, necessdria como

processo de humanizagdo do homem, supere a oposi¢do cldssica entre o0 mundo da

cultura intelectual e o mundo do trabalho’.*’

Em relacdo a essa mesma questdo, o jornal Correio de Uberldndia, em entrevista com
Pery Porto, coordenador do PREMEM [Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio,
representante do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC — no convénio firmado entre a
Unido e o Estado de Minas Gerais], expde o seu pensamento sobre a filosofia das Escolas

Polivalentes:

[...] para o estabelecimento de uma filosofia de ensino fundamental, o
projeto pretende “‘romper a cldssica oposi¢do entre o mundo da cultura
intelectual e o mundo do trabalho”. Para isso, os alunos das escolas
Polivalentes terdo em seu curriculo de formacao bésica ndo apenas matérias
como matematica, ciéncias e letras, mas também artes industriais, técnicas
agricolas, técnicas comerciais e educacio para o lar.**

O esclarecimento sobre esses termos objetivam gerar em nds a reflexdo sobre o quanto
0 nosso objeto de estudo se aproxima ou se distancia dos mesmos. Ou seja, quanto do
conceito foi incorporado ou ignorado na sua préatica, na sua materializacdo. Questionando-nos
sobre esses aspectos, podemos ter um conhecimento mais realista do que nos propusemos a
pesquisar. Pois, é sabido que existe uma grande distancia entre o falado e executado, entre o
pretendido e o realizado, entre o almejado e o alcancado e entre 0 nome e o objeto nomeado.
Como diz Margarida Petter®, a linguagem tem o poder para nomear, criar, transformar o
universo real e que, por ser relativamente autdbnoma, nao requer, necessariamente, que esses

nomes condigam com o que de fato representam.

3 MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolucdo n® 925, 1970.

“ INAUGURA-SE amanhi a primeira Polivalente. Correio de Uberldndia, Uberlandia, n. 11.321, 12 set. 1971,
p. 5.

“ PETTER, Margarida. Linguagem, lingua, linguistica. In: FIORIN, José Luiz (Org.). Introducdo a Linguistica.
Sao Paulo: Contexto, 2003. p. 11-24.
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1.3 O ensino profissionalizante no Brasil

Por ser a Escola Polivalente uma instituicdo voltada para a formagdo de futuros
trabalhadores, € importante verificarmos como que, no Brasil, se desenvolveram os processos
de emergéncia da necessidade de mao de obra qualificada para o mercado de trabalho e de
criacdo de instituicdes educacionais voltadas para atender a essa necessidade. E mais, como
essas instituicdes foram se modificando e se adaptando as realidades de cada época
subsequente, considerando, inclusive, os aspectos econdmicos, politicos e legais que
interferiram nesse processo. Para tal, esta secdo serd dedicada a um breve relato do percurso
histérico do ensino profissionalizante no Brasil.

Ainda na Apresentagdo da obra O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo,

Cunha alerta o leitor para o fato de que

[...] o ensino profissional tratado neste livro abrange o orientado para a forca
de trabalho industrial e manufatureira, [...]. A concentracdo nesse segmento
do ensino profissional justifica-se ndo s6 por suas caracteristicas proprias
como, também, pelo fato de que grande parte das politicas governamentais
tém sido inspiradas em suas préticas, problemas e perspectivas, que acabam
por ser estendidas a todos os demais setores.*

Segundo Ciavatta, “A partir dos anos 1930, ganharam forca a ideia de modernizacdo e
o processo de industrializacdo, que passou a necessitar de um novo trabalhador moldado pela
disciplina do trabalho e da prépria escola.”.

Os processos de industrializacdo e modernizacdo, mais que alterar a estrutura das
fabricas e do tipo de trabalho desenvolvido nelas, modificou a organizacdo fisica da cidade,
suas ruas e edificacdes, a rotina das pessoas, 0 seu tempo, seu comportamento € suas
representacoes. Essas transformagdes exigiram das pessoas uma adequacdo, que ndo ocorre de
forma natural e espontinea. Para ajustar o novo ser que habita essa nova “sociedade” foi
necessario um processo de intervengao formal, sistemético e intencional, que ajuste o cidadao
a essa nova realidade.

Portanto, tendo em vista a obtengdo desse objetivo, a educacio escolar foi vislumbrada

como uma possibilidade de as pessoas das diversas classes socioecondmicas terem acesso as

regras de conduta e aos conhecimentos exigidos pela nova ordem.

% CUNHA, Luiz Antonio. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora
UNESP; Brasilia, DF: FLACSO, 2005. p. 1-2.

‘7 CIAVATTA, Maria. Mediacdes histéricas de trabalho e educacdo: génese e disputas na formacdo dos
trabalhadores (Rio de Janeiro, 1930-60). Rio de Janeiro: Lamparina; CNPq, FAPERJ, 2009. p. 405.
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Analisando a educagdo profissional, Corddo expde que, embora a atual LDB* a trate
de forma integrada e objetivando o “desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”49,
essa concep¢do € relativamente recente. Justificando essa afirmativa, apresenta marcos
importantes na consolidagao do ensino profissional, tracando seu percurso desde o periodo
imperial, no qual os objetivos assistenciais sobrelevavam os educacionais, até a atual LDB e
posteriores pareceres, nos quais vdrias temadticas sdo discutidas. No entanto, em funcdo do
recorte temporal desta pesquisa, acompanharemos essa trajetoria até as Leis n° 5.540/68 e
5.692/71, que reformam, respectivamente, o ensino superior e os ensinos de 1° e 2° graus.

Segundo Cordao, até meados dos anos de 1980, essa modalidade de ensino reproduzia
o denominado dualismo educacional, que diferenciava dois tipos de educagdo: um tedrico,
voltado para a formacao das elites dirigentes, e outro, de caréter pratico, destinado as classes
menos favorecidas. Essa divisdo € oriunda do pernicioso regime escravagista, que relegava a
niveis inferiores qualquer forma de trabalho manual, para cujos realizadores ndo se destinava
nenhum tipo de formacdo escolar. “Essa desvinculacdo entre educacdo escolar e formagao
profissional perdurou até meados do século passado” [séc. XX] (p. 44). Assim, a educagdo
profissional no periodo imperial e inicio do republicano possuia um carater assistencialista,
visto que destinava aos menores desvalidos e objetivava, principalmente, diminuir a
criminalidade e a vagabundagem, a que esses, pela condi¢do de miséria e desamparo, estavam
€Xpostos.

Compartilhando desta ideia, Cunha afirma que:

No tempo da Coldnia e do Império era nitido a quem se dirigia o ensino
artesanal e manufatureiro: aos miseraveis, aos orfaos, aos abandonados, aos
delingiientes, enfim, a quem nd@o podia opor resisténcia a um ensino que
preparava para o exercicio de ocupagdes socialmente definidas como
proprias de escravos.”’

No entanto, com o surgimento das primeiras inddstrias e a “complexificacdo” — termo
usado pelo autor —, da maquinaria das manufaturas, surgiu a necessidade de emprego de

operdrios mais qualificados. Em razdo desse pensamento preconceituoso em relagdo ao

* BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura. Lei Federal n° 9.394, de 20/12/1996. Define as diretrizes e bases
da educacgdo nacional brasileira. (Ver Art. 39).

% CORDAO, Francisco Aparecido. A educacio profissional no Brasil. In: Programa de Estudos Pés-Graduados
em Educacdo: Psicologia da Educacdo, PUC/SP (Org.). Ensino médio e ensino técnico no Brasil e em
Portugal: raizes histdricas e panorama atual. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

% CUNHA, Luiz Antonio. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora
UNESP; Brasilia, DF: FLACSO, 2005. p. 6.
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trabalho, tais operdrios ndo se encontravam na sociedade brasileira. A solucdo, entdo, era
busca-los fora do Brasil. Tal fato, para CunhaSI, apresentava dois inconvenientes:

1° - “os operarios contratados ndo formavam seus substitutos locais, guardando para si o
monopdlio da operagdo das maquinas, o que aumentava seu preco’;

2° - “era comum eles trazerem para cd praticas e idéias consideradas atentatérias a ordem
estabelecida, como a paralisa¢do para obter melhoria de saldrios e de condicdes de trabalho e
até mesmo organizagao sindical”.

Objetivando eliminar esses inconvenientes, iniciou-se uma mudanga de mentalidade
em relacdo ao trabalho, que passa a ser divulgado como algo de valor e cuja preparacdo
reclamava um ensino especifico. Esse, entdo, deixa de ser destinado apenas aos
marginalizados da sociedade e passa a abranger outros segmentos sociais.

Cordao analisa esse movimento de reorientacdo do ensino profissionalizante, de
assistencialista para a de “preparar operdrios para o trabalho” (p. 45), como oriundo da
transferéncia da responsabilidade sobre a educacdo profissional dos 6rgdos de assisténcia
social para o Ministério da Agricultura, Inddstria e Comércio. Este fato orientou essa
formacdo para os setores produtivos — comércio, industria e agricultura. Um exemplo disso foi
a criacdo de diversas escolas pelos ferrovidrios, “as quais desempenharam papel da maior
relevancia na histéria da educagdo profissional brasileira, tornando-se os embrides da
organizacio do ensino profissional no inicio do século XX.”*%

Para Cunha, concomitante a essa mudanca ideoldgica, esses setores produtivos —
principalmente a industria e o sistema ferrovidrio — comegaram a exigir profissionais
formados — e mais que isso, formatados — por um sistema educacional especifico que
atendesse aos principios desejados. Esse sistema baseava-se no taylorismo, para o qual “a
aptiddo e a escolha dos melhores foram dois critérios inseridos na prética e no discurso do
ensino profissional”, além de estabelecer uma selecdo baseada em exames psicotécnicos.”

Mais adiante, perceberemos que este aspecto esteve claramente presente na proposta
das Escolas Polivalentes que, além de possuir exame de selecdo, objetivava uma sondagem da
aptiddo do estudante, mediante o ensino de nocdes conceituais e praticas dos setores

econOmicos, industrial, comercial e agricola.

3l CUNHA, Luiz Antonio. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. 2. ed. Sao Paulo: Editora
UNESP; Brasilia, DF: FLACSO, 2005. p. 6.

2 CORDAO, Francisco Aparecido. A educacio profissional no Brasil. In: Programa de Estudos Pés-Graduados
em Educac@o: Psicologia da Educacdo, PUC/SP (Org.). Ensino médio e ensino técnico no Brasil e em
Portugal: raizes histdricas e panorama atual. Campinas, SP: Autores Associados, 2005. p. 45.

33 CUNHA, op. cit., p. 6.
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Apesar dessas transformacgdes, Cunha alerta que, nesse momento, mesmo com a
valorizagdo e a utilizacdo de praticas vocacionais, ndo se pretendia eliminar o dualismo

educacional que distinguia nitidamente o que e a quem destinava cada tipo de ensino.

Mesmo nas tentativas de emprego de priticas vocacionais em todas as
escolas primdrias, como na reforma Fernando de Azevedo, no Distrito
Federal (1928-1930), seu objetivo era mais pedagédgico do que propriamente
profissional, conforme os principios da escola nova, continuando a existir
escolas destinadas a formacdo de elites (no ensino secundério e no superior)
e outras para a formacdo dos trabalhadores manuais. A tentativa de Anisio
Teixeira, também no Distrito Federal (1932-1935), de criar escolas técnicas

N

secundérias foi demolida, retornando-se & separacdo entre as escolas
.. . L. 54
profissionais e as secunddrias.

Segundo Cordao, o “primeiro passo efetivo para a implantacdo de uma rede federal de
educacdo profissional no Brasil””> foi dado, em 1910, com a instalagdo de dezenove escolas
de aprendizes e artifices. Sobre essas escolas, Cunha afirma serem elas “a mais importante

. . .. 56
base para o desenvolvimento do ensino profissional.”

. Este tipo de ensino recebeu, ainda
segundo Cunha, uma especial atengdo no Estado Novo. Essa se deveu a politica de
substituicdo de importagdo que, gradativamente, substituia a importacdo de produtos
industrializados por produtos nacionais. Essa reorientagcdo, além das consequéncias politicas,
teve um importante impacto na educagdo. Tratava-se de, uma vez que o Brasil precisava
produzir varios de seus bens de consumo, implantar industrias e maquinarias que dependiam
de profissional qualificado para o seu funcionamento. Tal fato representou um desafio, visto
que o governo ndo possuia um projeto educacional capaz de atender esse novo requisito. Do
ponto de vista social, o pais encontrava-se em um desenvolvimento desorganizado, com uma
populacdo urbana crescente sem, contudo, possuir uma infraestrutura adequada que
sustentasse esse crescimento. Carecia, entdo, o pais de educar o individuo para a vida citadina,
tornando-o uma pessoa ordeira e “civilizada”. Para tal, a palavra de ordem era higienizar,
tanto o individuo quanto a sociedade.

Em 14 de novembro de 1930, desvincula-se a educa¢do do Ministério da Justica e

Negocios Interiores e cria-se o Ministério da Educagao e Sauide Publica. Segundo Cunha, essa

medida objetivava maior “eficiéncia em matéria politica e ideoldgica” (p. 18-19) e

3 CUNHA, Luiz Antonio. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora
UNESP; Brasilia, DF: FLACSO, 2005. p. 6, 7.

> CORDAO, Francisco Aparecido. A educacio profissional no Brasil. In: Programa de Estudos Pés-Graduados
em Educac@o: Psicologia da Educacdo, PUC/SP (Org.). Ensino médio e ensino técnico no Brasil e em
Portugal: raizes histdricas e panorama atual. Campinas, SP: Autores Associados, 2005. p. 45.

% CUNHA, op. cit., p. 19.
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concentrava esforcos desse ministério “para a formacdo fisica, intelectual e moral da
populacdo” (p. 19)

Francisco Campos foi o primeiro ministro do recém-criado Ministério da Educacdo e
Saude Publica e, dentre as suas medidas, pouco fez pelo ensino profissionalizante. “No que
diz respeito a formacdo escolar da forca de trabalho, a unica medida significativa a assinalar,

nos primeiros seis anos da Era Vargas, refere-se ao ensino para pessoal apenas indiretamente

ligado a produgdo.”’.

De acordo com Cunha, em 1934, iniciou-se

[...] uma estreita cooperacdo entre as ferrovias e as escolas profissionais da
rede estadual, a fim de ministrarem ensino de oficios especificos aos
aprendizes enviados pelas empresas. [...] Essa foi a primeira iniciativa
concreta de colaboracdo entre empresas privadas, empresas estatais e
institui¢cdes escolares publicas, para o ensino profissional, mediante abertura
legal, com participacdo de todas nos custos. Esse tipo de colaboracdo veio a
ser a matriz do Senai, criado oito anos depois do CFESP [Centro Ferrovidrio
de Ensino e Selecio Profissional].”

Prosseguindo nessa linha do tempo, Cordio™ salienta a importancia do artigo 129 da
Constituicdo de 1937, outorgada pelo Estado Novo, e afirma que este propiciou a criagdo do
SENAI e SENAC, bem como a “organizacao da Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino
Industrial” (p. 46). Assim, atesta o autor, ‘“consolidou-se a implantacdo da educacdo
profissional no Brasil, embora esta ainda continuasse a ser tratada de forma bastante
preconceituosa e considerada uma ‘educa¢do’ de segunda categoria.” (p. 46-47).

De acordo com o artigo 129, da constitui¢do brasileira de 1937:

Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educagdo em institui¢des particulares, é dever da Nacdo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacdo de instituicdes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educagdo adequada as
suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas
é em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagdes particulares e profissionais.

7 CUNHA, Luiz Antonio. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora
UNESP; Brasilia, DF: FLACSO, 2005. p. 22.

%% Ibidem, p. 8.

% CORDAO, Francisco Aparecido. A educacio profissional no Brasil. In: Programa de Estudos Pés-Graduados
em Educac@o: Psicologia da Educacdo, PUC/SP (Org.). Ensino médio e ensino técnico no Brasil e em
Portugal: raizes histdricas e panorama atual. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
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E dever das inddstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios
ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever e os
poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios,
facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo Poder Piiblico.”

Sobre esse mesmo artigo, Cunha afirma: “A Constituicdo de 1937 determinou um
papel inédito para o Estado, as empresas e os sindicatos na formacao profissional das ‘classes
menos favorecidas’.”®".

Essa inter-relacdo entre o publico e o privado ndo foi abalada pelos acontecimentos
politicos que sucederam esse periodo e, com a ditadura militar, um de seus mais significativos
expoentes — o SENAI — se fortaleceu ainda mais.

Rumo a superagdo legal do citado dualismo educacional, em 1950, por meio da Lei n°
1.076, € possibilitado aos egressos dos cursos profissionalizantes ingressarem no ensino
superior mediante a realizacdo de provas que testassem o conhecimento de pré-requisitos para
os cursos pretendidos. E, em 1961, com a primeira LDB, Lei n® 4.024, a equivaléncia entre os
cursos dos mesmos niveis de ensino € alcancada, dispensando, assim, a necessidade de
submissdo a esses testes.

Contraria a esse movimento, a Lei n° 5.692/71 propde a universaliza¢do da educacio
profissional em nivel médio ao torné-la obrigatdria. De acordo com Cordao, “[...] seus efeitos
acabaram sendo perversos e danosos. Grande parte das dificuldades atuais da educacdo
profissional no Brasil podem ser explicitadas [pode ser explicitada] pelos efeitos dessa lei™®.
A justificativa para essa afirmacdo recai, principalmente, sobre a descaracterizacdo desse
nivel de ensino. For¢ado a uma profissionalizacio para a qual ndo estava estruturado, o ensino
de 2° grau se viu obrigado a absorver os egressos do 1° grau, cujo nimero era cada vez maior,
a0 mesmo tempo em que ndo conseguia aprovar, no 3° grau, os seus concluintes. Essa ndo
aprovacdo deveu-se a precarizagdo e a desqualificacdo decorrentes da citada
descaracterizacdo, que impedia a continuidade de seus egressos no ensino superior, que
possuia exigentes exames classificatérios. Dentre as causas dessa desqualificacdo pode-se

citar a diminuic@o da carga hordria destinada a educagdo basica em fun¢ao da introdugao dos

contetidos profissionalizantes.

% BRASIL. Constituigdo (1937). CONSTITUICAO DA REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL,
de 10 de novembro de 1937.

' CUNHA, Luiz Antonio. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora
UNESP; Brasilia, DF: FLACSO, 2005. p. 28.

62 CORDAO, Francisco Aparecido. A educacio profissional no Brasil. In: Programa de Estudos Pés-Graduados
em Educac@o: Psicologia da Educacdo, PUC/SP (Org.). Ensino médio e ensino técnico no Brasil e em
Portugal: raizes histdricas e panorama atual. Campinas, SP: Autores Associados, 2005. p. 49.
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Cunha critica a implantacdo dessa lei e analisa que, embora os danos causados por ela

tenham sido reais, enquanto proposta, ela nao passou de uma farsa:

A implantacdo da Lei n. 5.692/71 foi cheia de peripécias, desde os floreios
ilustrados dos membros do Conselho Federal de Educagdo, que discorriam
sobre o mundo do trabalho com uma desenvoltura desconcertante, até os
disfarces das escolas das redes publicas e privadas para fazerem crer que
ofereciam ensino profissionalizante para formar técnicos e auxiliares
técnicos.”

E mais, expOe os reais motivos de sua implementacao:

[...] desviar para um mercado de trabalho que estava em expansdo (que se
supunha por longo tempo) parte dos jovens que se candidatavam ao ensino
superior, diminuindo a pressdo sobre as universidades publicas, que
ofereciam cursos de melhor qualidade e gratuitos, vantagens comparativas
de grande valia.**

“Os anos 70 foram da aventura profissionalizante”, isso é o que afirma Cunha® diante
de uma nova tentativa governamental, a exemplo do que ocorrera no Estado Novo, de
valorizar o ensino profissionalizante e ampliar o seu ptblico alvo, que nio deveria restringir-
se aos marginalizados da sociedade.

Assim sendo, a estrutura da escolarizac¢do foi alterada e renomeada: o ensino primario
juntamente com o 1° ciclo do ensino médio, até entdo denominado de ginasial, passaram a ser
denominados de ensino de 1° grau, de cunho obrigatério. As quatro dltimas séries desse 1°

grau deveriam ministrar, ainda conforme Cunha,

[...] um ensino profissionalizante, mas ndo profissional — ele deveria apenas
servir para sondagem vocacional e iniciacdo ao trabalho, numa utilizagdo de
oficinas, canteiros e criatérios que mais lembra as propostas da escola nova
das primeiras décadas do século do que a furia profissionalizante que se
apossou dos pedagogos oficiais quando tratavam do 2° grau.”

Eis aqui, como observaremos mais adiante, a fun¢do das Escolas Polivalentes. E

prosseguindo, Cunha afirma:

O ensino de 1° grau profissionalizante resultou, em suma, de um processo de
acdo reciproca entre o ensino secunddrio — o gindsio — e 0s ramos
profissionais correspondentes, principalmente o ensino industrial, num

% CUNHA, Luiz Antonio. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora
UNESP; Brasilia, DF: FLACSO, 2005. p. 15.

* Ibidem.

% Tbidem, p. 13.

% Tbidem, p. 14.
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movimento de mitua aproximacéo. [...] as escolas industriais dos anos 40
transformaram-se nos gindsios industriais dos anos 60.°’

Entretanto, todo esse planejamento requeria suporte técnico e financeiro, para o qual o
Brasil contou com a ajuda norte-americana. Esta, apos o golpe de 64, foi viabilizada por meio
dos acordos entre o Ministério da Educagao brasileiro e a Agéncia Norte-americana, USAID.
Este aspecto, pela relevancia que possui para o desenvolvimento deste estudo, serd melhor
explorado em se¢do posterior.

Na tentativa de amenizar os efeitos da Lei n°® 5.692/71, foi elaborada a Lei n°® 7.044/82
que tornava facultativa a profissionalizacao no 2° grau. Diante dessa possibilidade, as escolas
estaduais de 2° grau retornaram, na sua maioria, ao ensino académico, deixando o
profissionalizante para as instituicdes especializadas que conseguiram sobreviver a todo esse
processo.

No 1° grau, como se tratava apenas de um ensino de sondagem vocacional, o ensino
profissionalizante foi descaracterizando-se até que, simplesmente, deixou de existir.

Cunha conclui essa reflexao dizendo:

Tudo isso ndo passaria de mais uma aventura desastrada das ditaduras que
assolaram a histéria do pais, se ndo tivesse provocado estragos profundos,
ndo s6 no ensino de 1° e 2° graus, como, também, por via de conseqiiéncia,
no ensino superior, por causa do preparo deficiente dos candidatos.®®

E concluimos, acrescentando: preparo deficiente dos candidatos que até hoje sdo alvo

de discussdes e propostas e que tém desafiado autoridades politicas e intelectuais.

1.3.1 Os acordos MEC-USAID, a EPEM e o PREMEM

Para compreendermos melhor esses acordos, precisamos recorrer a logica do capital.
Esta se baseia na extragdo do lucro, no acimulo do capital e na extracdo da mais valia, por
meio da exploragdo da mao de obra do trabalhador. No entanto, apesar de serem esses OS
objetivos do capitalismo, quando levados ao extremo, causam o estrangulamento do proprio
sistema. Isso porque, para que se mantenha em funcionamento, ele necessita do consumo

desses trabalhadores, que, para tal, precisam de remuneracdo e tempo livre. Dessa forma,

7 CUNHA, Luiz Antonio. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. 2. ed. Sao Paulo: Editora
UNESP; Brasilia, DF: FLACSO, 2005. p. 14.
% Ibidem, p. 15.
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constantemente, o capitalismo necessita de mecanismos de ajuste para sua continuidade.
Dentre esses mecanismos podemos verificar a regulamentacdo de beneficios aos trabalhadores
e a expansao do mercado consumidor. Esta expansdao pode ser obtida com a conquista de
novos paises (mercados) que lhe servirdio tanto de consumidores dos produtos
industrializados, quanto de fornecedores de matéria-prima e mao de obra qualificada e barata.
Foi com esse objetivo expansionista que os EUA estabeleceram com os paises da América
Latina essa aproximagao por meio dos convénios de “ajuda” financeira e educacional.

Nas palavras de Arapiraca, essa légica € assim expressa: ‘“ajudam-se os paises

subdesenvolvidos para que estes ajudem os paises hegemoOnicos a continuarem sempre a

N ~ 6
acumular capital as expensas da exploracdo dos recursos daqueles.” %,

A palavra ajuda foi colocada entre aspas porque, discutindo os tipos de ajuda e suas

contradicodes, Arapiraca conclui:

Nao existe ajuda. A ajuda é um processo de financiamento das exportacdes
dos produtos industrializados pela conquista prévia de mercado para
escoamento dos mesmos, sem o perigo da flutuacdo de preco, uma vez que
ndo existe concorréncia aliado a uma politica de aviltamento do preco das
importagdes de matérias-primas e a subutilizacgdo da mado de obra na
industria. O resultado dessa politica é o barateamento dos custos industriais
nas filiais instaladas nos paises periféricos em relagdo ao mercado
internacional e a perda do poder de barganha desses paises, com o
conseqiiente aumento da sua relacdo circular de dependéncia face aos paises

. . g 70
industrializados.

Embasados nos principios liberais ja citados neste trabalho — individualismo,
igualdade perante a lei, propriedade — esse autor utiliza-se do conceito de capital humano’’
para justifica-los:

[...] a mistica do capital humano passa a se constituir no passaporte da
ascensao social possivel, ja que estd ao alcance de todos a oportunidade de
educar-se e dai aumentar o seu poder de barganhar maiores saldrios. Todos
sdo iguais perante a lei. Ganha o mais apto. Reifica-se o individuo em
detrimento da classe. Minimiza-se a contradi¢do social bésica entre o capital
e o trabalho.”

% ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. S3o Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 74.

" Ibidem, p. 92.

"l “A teoria do Capital Humano foi desenvolvida na década de 60 por dois economistas que mais tarde
receberiam o prémio Nobel (Theodore Schultz e Gary Becker). Segundo essa teoria poderiamos dizer de
forma resumida que o progresso de um pafs é alavancado pelo investimento em pessoas” (LUCCI, Elian
Alabi. A era pds-industrial, a sociedade do conhecimento e a educagdo para o pensar). Assim sendo, quanto
mais educagdo fornece-se ao individuo, mais condi¢des ele tem de ascender socialmente e, consequentemente,
menores sdo as diferencas sociais. Julgamos por bem colocar essa nota de esclarecimento uma vez que,
embora atualmente este conceito ji ndo seja utilizado, esteve presente no pensamento e planejamento
econdmico, social e educacional do periodo estudado.

> ARAPIRACA, op. cit., p. 110.
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E continuando, o autor relaciona esses trés elementos — capitalismo, liberalismo e

capital humano — com os convénios de “ajuda” estabelecidos pelos acordos MEC-USAID.

A fim de objetivar essa nova mistica da ascensao social pela acumulagdo do
capital humano individual, como também possibilitar a criacio de um
nimero suficiente de individuos treindveis, sempre além das condi¢des de
absor¢do do mercado de trabalho, j4 internalizados entdo dos valores do
capital e da competi¢do, varios acordos para financiamento da modernizacao
do aparelho escolar foram assinados entre 0 MEC e a USAID, dentro deste
novo espl’%ito da ajuda inspirado na diplomacia da boa vizinhanga [destaque
do autor].

No contexto internacional da Guerra Fria e do interesse norte-americano em expandir
e consolidar seu poderio politico e econdomico aos paises da América Latina, logo apds o
golpe de 64, o Brasil e os EUA passaram a assinar varios acordos de cooperagdo entre os dois
paises, dentre os quais, os acordos MEC-USAID para a “melhoria” da educacdo brasileira.

Para Alves’*, um grande facilitador do estabelecimento desses acordos foi a
promulgacdo da LDB 4.024/61, ao “descentralizar o ensino brasileiro para a area dos
Estados”. Segundo ele, os acordos MEC-USAID sao “apenas uma permissao constitucional
para o estabelecimento de subacdordos com entidades autonomas e com os Estados”, isso
porque a USAID preferia negociar com os estados e entidades autdnomas, uma vez que estas
eram mais faceis de serem corrompidas que um 6rgao nacional.

Acordos como esses ja haviam ocorrido em momentos anteriores em outras areas da
educagdo. S6 para exemplificar podemos citar a CBAI — Comissao Brasileiro-Americana para
o Ensino Industrial. Segundo Ciavatta, esta comissao surgiu “como parte do Ministério da
Educagdo, no Brasil”, e o acordo “visava ao intercambio de informacdes relativas aos
métodos, materiais e orientacdo educacional para o ensino industrial e o treinamento de
professores™”.

Como forma de manter o dominio dos EUA sobre o Brasil, a USAID estruturou planos
para todos os niveis de ensino, desde o ensino superior até o primdrio. Na realidade, esses
planos dividiam-se em subprojetos, que privilegiavam e articulavam os vdrios niveis da
educagdo brasileira, procurando dar a esta um carater sist€émico. Dessa forma, para que o

ensino médio atingisse os seus objetivos, as reformas deveriam ser feitas em todo o processo

" ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 111.

" ALVES, Mircio Moreira. Beabd dos MEC-USAID. Rio de Janeiro: Edi¢cdes Gernasa, 1968. p. 11.

" CIAVATTA, Maria. Mediacdes histéricas de trabalho e educacdo: génese e disputas na formacdo dos
trabalhadores (Rio de Janeiro, 1930-60). Rio de Janeiro: Lamparina; CNPq, FAPERJ, 2009. p. 313.
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de escolarizacdo. Essa articulacdo foi realizada por meio da Lei n° 5.540/68, que reformou o
ensino universitdrio, e a de n° 5.692/71, que reformou os ensinos de 1° e 2° graus, unificando,
no 1° grau, o ensino primario e o ginasial, e denominando de 2° grau o antigo colegial. Mais
detalhes sobre esta lei serdo apresentados no préximo capitulo quando trataremos das
questdes legais da educacao nacional.

Segundo Arapiraca, por meio do convénio com a USAID e do treinamento oferecido
por ela aos nossos técnicos, estes “ndo foram buscar nos EUA orientagdo técnica
simplesmente; eles foram submeter-se a processos de internalizagdo de valores culturais para
‘serem melhor qualificados para adaptarem suas experiéncias adquiridas nos EUA ao seu
ambiente de trabalho no Brasil’ (destaques do autor)”’®.

Sabendo serem os objetivos dessa agéncia contrarios aos dos intelectuais, professores
e alunos brasileiros, os acordos firmados entre os dois paises foram mantidos dentro do maior
sigilo possivel. Somente as consequéncias desses eram conhecidas, visto que se manifestaram,
por exemplo, nas reformas supracitadas e na criacao dos gindsios polivalentes.

Como a escola objeto de nosso estudo pertencia ao entdo nivel médio de ensino, nos
deteremos ao convénio firmado com a USAID sobre esse nivel, sem, contudo, nos
esquecermos de seu inter-relacionamento com os demais.

Segundo Alves’’, a assinatura do primeiro acordo sobre o ensino médio ocorreu em 31
de marco de 1965 e contou com as seguintes representacdes: “Ministro Moniz de Aragdo,
Professores Abgar Renault, Presidente do Conselho Federal de Educagdo, Gild4dsio Amado,
Diretor do Ensino Secunddério, Farias Godes, representante do Governo brasileiro junto ao
Ponto IV”, e seus desdobramentos e complementacdes podem ser observados no quadro

abaixo.

ACORDOS ACOES

De 31/03/65 a | “Assistir os conselhos e secretarias estaduais de educag@o no preparo de seus
30/07/67 planos de ensino de nivel secunddrio e no treinamento de uma equipe de
técnicos brasileiros em planejamento de ensino [...]”

De 11/01/67 a | “Prorroga a vigéncia do anterior e acrescenta a participacdo e recursos do

30/07/68 Conselho de Cooperagdo da Alianca para o Progresso — CONTAP.”

De 17/01/68 a | “Incluir novos Estados; promover o levantamento de dados sécio-econdmicos

31/12/69 nos 5 Estados que receberam assisténcia técnica para planejamento do ensino
médio; otimizar a coordenacdo entre os sistema de ensino elementar e
médio”.

® ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 121.
"7 ALVES, Marcio Moreira. Beabd dos MEC-USAID. Rio de Janeiro: Edigdes Gernasa, 1968. p. 59.
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De 18/09/68 a
31/12/69

“Prestar assisténcia na implantagdo do sistema de ensino secundério
destinado a introduzir e estimular o desenvolvimento de gindsios polivalentes
e adaptar os curriculos tradicionais de ensino secundério brasileiro as atuais
necessidades scio-econdmicas do pais”.

De 17/01/69 a
31/12/70

“Dar prosseguimento ao plano de assisténcia técnica a Conselhos Estaduais
de Educacdo e treinamento de planejamento e assessores no campo da
educacao”.

De 17/10/69 a
31/12/70

“Extensdo a mais 5 novos Estados de assisténcia técnica para elaboracdo de
planos integrados relacionados com ensino primério e médio e na formagao e
treinamento de um corpo de planejadores e assessores em questoes
educacionais”.

De 13/05/70 a
31/12/71

“Expandir a capacidade de planejamento educacional, em cardter
permanente, dentro do MEC, assimilando a EPEM; desenvolver nas SECs
selecionadas a capacidade de planejamento educacional; formular planos
plurianuais, proporcionar projetos, em nivel nacional, bem como,
identificando os problemas cruciais, a projecdo de necessidades futuras e a
elaboragdo de planos de implementacdo”.

De 01/01/72 a
31/03/72

“Prestar assisténcia técnica aos Estados para elaboracdo de planos de
educagdo no que diz respeito ao ensino fundamental ou de 1° grau;
incrementar, nos Estados, mentalidade de planejamento educacional;
especializar um grupo de técnicos em planejamento no estudo, elaboragio,
implementacdo, avaliacdo e reformulacdo de planos, programas e projetos
educacionais.”

De 27/05/71 a
30/09/72

“Apoiar o DEF na prestacdo de assisténcia técnica aos Estados para
elaboragdo de seus planos de educacdo selecionados com os seus sistemas de
ensino fundamental ou de 1° grau; treinar, nos EUA, pessoal em atividade de
planejamento educacional nos Estados que recebem assisténcia técnica do
DEE.”

De 15/06/72 a
30/09/74

“Desenvolver melhores métodos de planejamento e elevar o nivel de
eficiéncia administrativa do MEC e das SECs, visando melhores padrdes de
ensino de 1° e 2° graus, apoio ao DEF e ao DEM para assisténcia aos Estados
nos seus planos educacionais; desenvolver nos Estados planos integrados de
expansdo e melhoria do ensino de 1° e 2° graus; revisdo administrativa da
SEC; selecdo para recomendacdo a USAID do pessoal-chave a ser treinados
nos EUA [...]”

QUADRO 1 - Acordos MEC-USAID
Fonte: Quadro elaborado a partir de Arapiraca, p. 133 a 135 [destaques nossos].

Por este quadro podemos perceber que, inicialmente, o acordo estava previsto para

uma duracido de dois anos e com alcance apenas no nivel secundédrio. Com as constantes

renovacdes ele perdurou até setembro de 1976’%, ou seja, onze anos e meio, e abrangeu

também o ensino elementar.

® ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 135.
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Analisando esses acordos, Alves conclui: “[...] cada acordo é uma espiral, que leva a

A N A . N 7
novos acordos e a transferéncia de mais encargos a USAID” .

Em Uberlandia, na sessdo da Camara Municipal do dia 5 de marco de 1970, foi

registrada a seguinte meng¢ao sobre esse acordo.

Com a palavra o vereador Angelino Pavan, tece comentdrios sobre o
desenvolvimento cultural no Pais, em Minas Gerais ¢ em Uberlandia,
indicando em seguida a Mesa, sejam enviados ao Exmo. Sr. Governador Dr.
Israel Pinheiro e ao Exmo. Sr. Dr. Deraclito Mourao de Miranda, Secretario
da Educacao, oficios apresentando-lhes felicitagcdes pelo convenio firmado
com a USAID, para a instalagio no Estado de mais 90 gindsios e
aproveitamento de 1200 professores.*

Para que o acordo entre o MEC e a USAID pudesse ser viabilizado, a USAID
contratou quatro especialistas, que atuariam como consultores por dois anos, e que teriam,

. 1 . e~
segundo Araplracal8 , as seguintes atribuicoes:

a) formacdo de uma equipe integrada por funciondrios do Ministério e do
DES devidamente treinados para orientar e assessorar, em carater
permanente, os Estados no setor do planejamento do ensino secundario (o
que veio a ser a Equipe de Planejamento do Ensino Médio, a EPEM);

b) planos racionais sobre o ensino secunddrio de ambito estadual, de grande
e pequena amplitude, para um minimo de seis Estados e para tantos Estados
quanto permitissem as condi¢des (resultou no Programa de Expansdo e
Melhoria do Ensino Médio — PREMEN - como sendo o produto do
Planejamento encomendado 3 EPEM);

¢) circunstanciado relatério e recomendacdes ao Ministério, ao DES e ao
Conselho (CFE) acerca das condi¢des e reclamos do ensino secundario no
Brasil, decorrentes do desenvolvimento de planos estaduais (resultou
igualmente na transformagdo completa do ensino Médio e Primdrio com a
promulgacdo da Lei n° 5.692/71).%

A contrapartida brasileira nesse acordo, segundo esse mesmo autor, era a seguinte:

a) designar quatro educadores brasileiros para trabalharem com os norte-
americanos;

b) cooperar, de forma mais eficiente possivel, com os norte-americanos, com
vistas a prestacdo dos seus servicos;

¢) proporcionar aos norte-americanos instalagdes e servicos complementares
de secretaria necessarios;

" ALVES, Mircio Moreira. Beabd dos MEC-USAID. Rio de Janeiro: Edi¢des Gernasa, 1968. p. 70.

% CAMARA MUNICIPAL DE UBERLANDIA. Atas da Camara. Uberlandia, 1970. Livro n° 0076, 06/1969 a
05/1970, realizada no dia 05 de margo de 1970 (Arquivo Publico Municipal de Uberlandia-MG).

¥ ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educacdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. O texto do convénio firmado entre
o MEC através da DES, o CONTAPE e a USAID/BRASIL pode ser encontrado em: ALVES, Marcio Moreira.
Beabd dos MEC-USAID. Rio de Janeiro: Edi¢cdes Gernasa, 1968. p. 59 a 63.
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d) proporcionar saldrios a bolsistas selecionados, de comum acordo com 0s
. . 3
norte-americanos, a serem enviados aos EUA.®

Assim, foi composta a EPEM nacional com oito membros, quatro norte-americanos €
quatro brasileiros, para assessorar os estados e implantar as EPEMs locais, subordinadas a
nacional. O acordo que, inicialmente, previa uma duragdo de dois anos — 31/03/65 a 30/07/67
— foi sendo renovado e vigorou até 1976 e atendeu principalmente os estados do Rio Grande
do Sul, Minas Gerais, Espirito Santo, Bahia e Pernambuco.

Os trabalhos da EPEM deram origem a vérios programas, dentre eles, o que nos
interessa no presente estudo, o PREMEM.

O PREMEM - Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio - foi
regulamentado pelo Decreto n°® 63.914, de 26 de dezembro de 1968, com o objetivo de
“incentivar o desenvolvimento quantitativo, a transformacgdo estrutural e o aperfeicoamento
do ensino médio”®*. Para tal, contou com “recursos or¢amentarios federais e estaduais, e
extra-orcamentdrios de fontes internas e externas”’. Dirigido por uma Comissdo de
Administragdo, que atuava junto ao MEC, era composto por seis membros, dentre estes o
coordenador, designado pelo Ministro de Estado.

Dentre as atribui¢des dessa comissao, destacamos as seguintes:

I — Promover, juntamente com os Estados, a implementagdo dos planos
elaborados pelos mesmos e referentes a expansao e melhoria de sua rede de
ensino médio publico, em articulagio com uma assisténcia técnica
educacional que assegure a consecucdo dos objetivos do PREMEM.

IT — Administrar os projetos de ambito nacional que visem ao treinamento e
aperfeicoamento de professores de ensino médio geral, a construcdo de um
gindsio polivalente modelo na capital de cada Estado, ao equipamento e
manutencdo dos centros de treinamento de professores de ciéncias, a selecao
de bolsistas para aperfeicoamento no estrangeiro e a organizacao de servicos
de assisténcia técnica educacional.

A escolha da localizacdo dos estabelecimentos de ensino considerou os seguintes
critérios:

a) populacdo da drea a ser beneficiada pela escola;

b) conclusio de curso primdrio;

¢) populagdo em idade escolar, atendida pela escola média;
d) investimento municipal em educagdo primadria;

e) cooperagdo da comunidade;

f) meios de acesso a escola;

g) composi¢do econdmica da regido;

h) disponibilidade de cargo docente.

% ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educacdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 113.

¥ BRASIL. Decreto-lei n° 63.914, de 26 de dezembro de 1968. Prové sobre o Programa de Expansio e Melhoria
do Ensino Médio (PREMEM) e d4 outras providéncias.
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De acordo com Arapiraca, o programa se subdividia em outros dois: um nacional e os

5
85 ¢ herdou

estaduais, compostos por trés projetos: “equipamento, constru¢io e treinamento
algumas das orientacdoes dos Gindsios Orientados para o Trabalho (GOTs), bem como a
fornecida pela EPEM. Sua elaboragc@o ocorreu entre os anos de 1966 e 1970. Estes trés
projetos serdo mais bem entendidos quando tratarmos da Escola Estadual Polivalente
Guiomar de Freitas Costa.

A partir de 1972, a EPEM foi incorporada ao PREMEM, ficando vinculada ao MEC e

perdendo, assim, a sua autonomia. No entanto, Arapiraca ressalta que

[...] este organismo teve um papel tedrico e de planejamento fundamental em
todo o processo de transformagdo do sistema médio do ensino brasileiro. Foi
ele que proporcionou toda a estrutura logistica que ensejou o plano de
reforma; estruturou o mecanismo de intervencdo e planejou o treinamento
dos elementos que foram e voltaram dos EUA com a fun¢do de multiplicar
os conteddos ali internalizados [destaque do autor].*

No ensino médio, o alcance dos acordos MEC-USAID ultrapassou os objetivos de
assessorar o planejamento, a criacdo e a implementacdo dos gindsios polivalentes. Eles
visaram, também, a assessoria para a expansao e o aperfeicoamento do quadro de professores
do ensino médio brasileiro. Segundo o diagndstico nacional apresentado no convénio firmado
em 24 de junho de 1966, havia uma “diferenca de 3.100 entre o nimero de professores
necessarios e o nimero de professores formados™’.

O pais carecia, entdo, de formar esses profissionais rapidamente. Para tal, o processo
seletivo para professor nos Polivalentes exigia apenas o 2° grau e, apds a aprovacao, esses

professores passariam por um programa de treinamento oferecido pelo PREMEM, que

correspondia a uma licenciatura curta.

% ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educacdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 136.

% Ibidem, p. 114-115.
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CAPITULO II

O CONTEXTO HISTORICO RELATIVO A CRIACAO DOS
POLIVALENTES E SUAS BASES EDUCACIONAIS LEGAIS

2.1 O contexto historico

2.1.1 Preparando o caminho para o golpe militar

O Brasil em 1961, com a rendncia de Janio Quadros, passava, segundo Basbaumgg,
apenas por mais uma etapa da crise politica e econdmica que vinha se arrastando desde os
anos 1930. Acusado de comungar com as ideias comunistas e de conduzir o pais para esse
caminho, Janio foi pressionado por grupos poderosos da alta burguesia financeira e industrial,
representados pela UDN (Unido Democratica Nacional), a renunciar. Sua resisténcia ndo era
mais possivel, uma vez que tinha contra si toda a imprensa do pais, o Congresso Nacional e
todos os partidos politicos.

Embora Janio Quadros tivesse sido eleito pela UDN, suas ideias e interesses nao
correspondiam. Janio, um politico carismético, com uma carreira politica em vertiginosa
ascensdo, depositdrio de uma enorme simpatia popular, foi lancado candidato a presidente da
republica pela UDN, que o viu como uma forma de se chegar ao tao almejado poder politico
ap6s indmeras derrotas nas urnas. O partido acreditava que, depois das elei¢cdes, Janio seria
facilmente manipulado e suas promessas de campanha, como a luta contra a corrupg¢ao, as
reformas apresentadas, seriam apenas discursos demagdgicos. No entanto, iSso ndo se
verificou e, ap0s eleito, intencionado a cumpri-las, desagradou profundamente a UDN.

Sem nenhum apoio para governar, a renuncia, alternativa mais plausivel que lhe
restara, poderia ser sua saida, acreditando que o povo que o elegera exigiria seu retorno e que

o Congresso ndo aceitaria tdo facilmente essa decisdo. Novamente o engano. As reacdes nao

¥ BASBAUM, Lebdncio. Historia sincera da repiiblica — de 1961 a 1967. 2. ed. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1977.
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foram as esperadas, nem de um grupo nem de outro. E, assim, apds a renuincia, Janio exilou-se
na Inglaterra.

Joao Goulart, vice-presidente, estava em viagem a China, com a qual o Brasil tinha
interesses comerciais. Surpreendido por tal acontecimento, tenta retornar ao seu pais o mais
rdpido possivel a fim de assumir a presidéncia que, por lei, lhe pertencia. Um grupo de
militares, alegando o temor de uma guerra civil e utilizando o ja conhecido argumento de que
também Jodo Goulart era simpatizante do comunismo, e a prova disso era a sua visita a China
Popular e a Unido Soviética, tenta impedir a sua posse. Entretanto, a reacao da cipula militar,
representada principalmente pelo general Machado Lopes, “declarou seu apoio a posse de
Goulart, abrindo o que se chamou de batalha da legalidade”89. O impasse foi resolvido com a
posse de Jodo Goulart, porém nao no regime presidencialista, mas no parlamentarista. Como a
Constitui¢do garantia o direito de posse ao vice-presidente, ela foi alterada para que os seus
poderes fossem limitados e, assim, numa manobra surpreendentemente rdpida, o Congresso
institui no pafs o regime parlamentar.

Dessa forma, sem ter como reagir, Jodo Goulart inicia seu mandato com varios
problemas a enfrentar. Os dois principais, de ordem econdmica, eram: a inflagdo, que causava
a rapida desvalorizacdo da moeda e, consequentemente, a perda do poder aquisitivo da
populacdo; e a divida externa que, segundo Basbaum, era “cerca de 3 bilhdes e quatrocentos
milhdes de ddlares! Aproximava-se o vencimento dos primeiros compromissos € ndo tinha o
governo, a menor idéia de como fazer para pagar™’.

Diante dessa situacdo, com os problemas e a insatisfacdo popular crescentes, 0 novo
regime dava mostras de sua incapacidade na resolu¢do dos problemas e, assim, pelas
evidéncias, ndo tendo como ser defendido, sucumbe, abrindo a possibilidade de retorno ao
regime anterior. Basbaum descreve o episddio da seguinte forma: “Assim, no dia 23 de
janeiro era revogado o chamado Ato Adicional n° 4 e o Pais voltava a Constituicdo de 1946,
presidencialista. Era, ndo apenas uma vitéria de Jango, mas uma derrota a mais na série de

derrotas que constituem a histéria da UDN”!.

Além das questdes financeiras, havia outros problemas a serem enfrentados e que
representavam um obstdculo ao desenvolvimento do pais. As condi¢des de infra-estrutura

basica existentes no Brasil eram totalmente inadequadas, como nos apresenta Skidmore:

89 FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. 13. ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2098. p. 443.
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p. 27.

! Ibidem, p. 31.
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A producdo de energia elétrica, por exemplo, ndo conseguia atender a
demanda basica do Rio e Sdo Paulo. Os gerentes de fabricas do parque
industrial paulista eram obrigados muitas vezes a recorrer a geradores a
diesel para ndo paralisarem a producio e no Rio de Janeiro freqiientemente
se racionava dgua e eletricidade. O total de estradas pavimentadas em um
pais maior do que os Estados Unidos continentais era de aproximadamente
mil quildmetros. O sobrecarregado sistema ferrovidrio usava bitolas
diferentes em diferentes regides e a maior parte do seu material rodante era
antiquado.”

As condic¢des do sistema educacional eram um pouco melhores. No entanto, ndo eram
suficientes para suprir as necessidades requeridas pela industrializacdo, que necessitava de
mao de obra qualificada, num pais que cumpria minimamente as cotas de alfabetizacdao da
populacdo em geral.

A instru¢do primdria e secunddria era atribui¢do dos municipios e dos
estados, mas menos de 10 por cento dos alunos matriculados no primeiro
grau conclufam o curso primdrio, e apenas 15 por cento dos estudantes
secunddrios conseguiam ir até o fim do curso. As causas inclufam recursos
inadequados para contratar professores e construir escolas, indiferenca dos
pais, falta de dinheiro para pagar uniformes escolares, pressao dos pais para
que os filhos trabalhassem, e muitas outras. Na maior parte das cidades as
melhores escolas secunddrias eram particulares e atendiam aos filhos dos
ricos que levavam enorme vantagem nos exames de admissdo as
universidades federais gratuitas. [...] Com mais da metade das verbas para
educacio canalizadas para as universidades federais, o governo na realidade
trabalhava contra a ascensdo social via educacdo.”

Assim, como a educacdo, a saide também era negligenciada pelos governantes,
principalmente quando estas se referiam a zona rural, cujo contraste com a zona urbana era
visivel.

Com o ndmero crescente da populagdo urbana, em funcdo do €xodo rural que
acontecia com o objetivo de busca de trabalho nas cidades, ocasionado pelo processo de
industrializacdo, o que se viu foi o aumento da populacdo favelada, cada vez mais
marginalizada da sociedade. “Os migrantes ndo rejeitavam trabalho. [...] Os mais afortunados
conseguiam empregar-se no setor formal, coberto pelo salario minimo e portanto pelo sistema
da previdéncia social”**.

Esses trabalhadores formaram a base natural para um movimento sindical urbano. No

entanto, tal movimento encontrava-se enfraquecido uma vez que as greves eram consideradas

ilegais, ndo havia espaco para negociagdes, o exército de reserva formado pela mao de obra

2 SKIDMORE, Thomas. Brasil: de Castelo a Tancredo. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988. p. 31.
% Ibidem, p. 31-32.
% Ibidem, p. 33.
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excedente limitava-os em suas negociagdes e uma legislacdo trabalhista que favorecia ao
Estado nas relacdes de trabalho.
A economia do Brasil, no inicio dos anos 60, apresentava dois sérios problemas:
- o déficit cronico na balanca de pagamentos:
= a receita das exportacdoes dependia de um tnico produto, o café, cujo preco no
mercado internacional era muito variavel;
= as enormes necessidades de importagdes ligadas ao crescimento industrial;
= remessas de lucros, amortiza¢do de empréstimos e reparti¢ao de capitais; e
- ainflacdo que de 1949 a 1959 variou de 12 a 26 %.”

Como tentativa de superar tais problemas e sem contar com o apoio nem da direita
nem da esquerda, Goulart, a partir de meados de 1963, assume uma politica de nacionalismo
radical, na expectativa de receber do povo, unica classe que lhe restara recorrer, o apoio de
que necessitava, mediante o atendimento de reivindicagdes relacionadas as suas necessidades

mais bésicas, como nos € apresentado, a seguir, por Skidmore:

[...] passou a defender com crescente entusiasmo um conjunto de “reformas
de base” que incluiam reforma agrdria, educagdo, impostos e habitagao.
Dizia ele agora que a crise econdmica do Brasil — da qual o impasse do
balanco de pagamentos e a inflagdo eram os sintomas mais imediatos — s6
podia ser resolvida com a aprovacio do seu pacote de reformas.”®

Os militares contrdrios ao presidente queriam afastd-lo do governo por suas supostas
ilegalidades, sua politica populista e supostamente comunista, mas, no momento, nao
possuiam os meios legais para fazé-lo. Isto, porém, ndo seria um empecilho.

No comeco de 1964 o presidente achava-se sem escape, pois ndo via possibilidade de
aprovacao pelo Congresso de nenhuma das reformas que propusera.

Sua nova proposta politica, que desafiava o Congresso e propunha uma nacionalidade
radical, preterindo os politicos e levando sua luta diretamente ao povo, fortalecia o ideério de
governo populista, inclusive com a criacdo do sindicato dos soldados, o que desfechou o
ataque final a seu proprio governo, uma vez que os militares se sentiram fortemente

ameacados em sua autoridade e hierarquia.

[...] o presidente estava ajudando a convencer a opinido centrista de que
representava uma ameacga a ordem constitucional. Além disso, ele resolvera
apoiar uma medida ancilar que iria enfurecer a oficialidade das forcas
armadas: a sindicaliza¢@o de soldados e pracas graduados. Os oficiais viram
nisto uma 6bvia ameacga a disciplina militar, imobilizando a linha final de

9 SKIDMORE, Thomas. Brasil: de Castelo a Tancredo. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988. p. 36.
% Ibidem, p. 39.
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defesa para os conservadores. Esta ameaca a hierarquia militar alarmou até
oficiais centristas que haviam hesitado em conspirar contra um presidente
legalmente eleito.”’

Essa aproximacgdo direta do presidente da republica com o povo selou o desfecho de
sua atuacdo na conducdo do paifs, pois, ainda segundo Basbaum, “suas tentativas de
aproximacao com o povo, através do atendimento de muitas de suas reivindicagdes, o que €

sempre um suicidio politico na América Latina para qualquer governante ndo suficientemente

respaldado pelas armas, pelos partidos politicos e pelo préprio povo™®.

Sobre esse mesmo periodo, marcado pela instabilidade e insegurancga, Vieira e Farias”
afirmam:

O pais oscila entre momentos de menor e maior fechamento politico sem,
entretanto, atingir a plenitude democratica.

A ambiguidade vivenciada no plano politico encontra também expressdo no
campo econdmico. Anseios estatizantes e nacionalistas convivem com um
projeto de industrializacdo apoiado no estimulo ao capital estrangeiro.
Considerando o contexto mais amplo, marcado pela Guerra Fria entre as
grandes poténcias internacionais (Estados Unidos e Unido Soviética), tais
divergéncias acabam por se aprofundar, traduzindo-se em discursos e
praticas que radicalizam as diferencas ideoldgicas entre tendéncias de direita
e de esquerda. Este terreno constitui a base sobre o qual se sustenta o golpe
militar de 1964.

2.1.2 O Golpe

Em fins de margo de 1964 as tensdes politicas atingiram um patamar nunca antes
verificado com a participagdo do presidente em comicios, nos quais anunciava novos
decretos. Enquanto isso, a conspiragdo militar-civil aumentava de intensidade e ganhava
novos adeptos. O que antes ndo se encontrava base legais para ser feito — o afastamento de um
presidente eleito — estava, agora, cada vez mais préoximo de acontecer, principalmente com o
sentido esquerdista assumido por Goulart. Assim sendo, o general Castelo Branco comandou
a operacdo que pds fim ao seu mandato na presidéncia do Brasil. Segundo Skidmore, “uma

vez mais, como em 1954, um governo populista foi posto abaixo pelos homens de farda.”'®.

7 SKIDMORE, Thomas. Brasil: de Castelo a Tancredo. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988. P 42-43.
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101
De acordo com Basbaum

, no dia 1° de abril de 1964, Jodo Goulart parte para
Brasilia, onde exaurido de suas forcas, nada faz em defesa de seu governo e, dois dias depois,
embarca para Montevidéo, deixando para trds o Brasil e com ele seus sonhos de governar a
nacgdo brasileira.

A questdo, agora, era a seguinte: Quem comandard o pais?

Os militares, numa manobra ripida e assertiva, tomam conta da situagdo e assumem o
poder. A repressao foi rigorosa no Nordeste e no Rio, pelo governo de Lacerda, e, em Sao
Paulo, por Adhemar de Barros. O golpe recebeu apoio irrestrito da imprensa, que salientou a

atuacdo dos civis.

A respeito do contexto do golpe e de sua motivagdo, Skidmore conclui:

Mas a destituicdo de Goulart foi primeiro e sobretudo uma operacio militar.
As forgas civis contrdrias ao seu governo ndo puderam impedir a sua
guinada para uma estratégia nacionalista radical. [...] uma guerra civil
disfarcada j4 estava ocorrendo, com grupos paramilitares anticomunistas de
Sdao Paulo (MAC, CCC) intimidando lideres estudantis de esquerda e
proprietarios de terras pagando pistoleiros para executarem os organizadores
da massa camponesa. Ainda assim, isto ndo teria derrubado um governo com
os poderes que Goulart estava consolidando. Alids, foi a relativa fraqueza
das forgas civis adversdrias do presidente que levaram oficiais de alto nivel a
concluir que somente sua intervencdo podia salvar o Brasil de uma
prolongada guerra civil.'”

O Dia do Golpe, que trouxe marcas e consequéncias profundas para o Brasil e para
todo o seu povo, oito anos depois, foi noticiado e comemorado pela imprensa uberlandense
como a Revolugdo de Margo. Segundo a matéria apresentada pelo jornal Correio de
Uberlandia, a “Revolucido de Marco” ndo s6 beneficiou o pais, mas foi, antes de tudo, uma
medida necessdria para libertar e proteger o povo da opressdo a que estava submetido e para
tirar o Brasil do caos econdmico e social em que se encontrava. E que por meio de atitudes
firmes e planejadas de seus governantes conseguiu atingir os seus objetivos, promovendo o

desenvolvimento do pais em seus diversos setores — econdmico, social, educacional e politico.

A REVOLUCAO de Margo veio para exterminar a demagogia dos
homens que retinham o poder em suas mios, ao lado de uma absoluta
desordem que esmagava a nossa economia depauperada, onde as greves
ilegais, traziam (SIC) uma intranqiiilidade a familia brasileira.

A revolugdo veio encontrar o Pais em pleno caos inflaciondrio. Teve
de apelar para o sacrificio geral, extendendo (SIC) seu brago forte a todos os
setores da Patria, desde o explorado trabalhador até a sua insustentdvel crise
econdmica. E com ela veio a formulacdo da doutrina politica que se baseou

""" BASBAUM, Leoncio. Histéria sincera da repiiblica — de 1961 a 1967. 2. ed. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1977.
p. 60-61.
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fundamentalmente na elei¢do dos objetivos nacionais, na sua interpretacdo e
no estabelecimento de uma estratégia para alcanga-los ou preserva-los.
Procurou a Revolu¢do de Marco alcangar e realmente alcancou estes
objetivos: INDEPENDENCIA, SOBERANIA, INTEGRIDADE
TERRITORIAL e PRESTIGIO INTERNACIONAL. Sua valorizagio
subordina-se igualmente aos sucessos da Politica de Desenvolvimento,
demonstrando a cada volta do ponteiro de segundos, que as horas sio
marcadas por um ritmo de BRASIL. GRANDE. [...]
A decisdo tomada h4 8 anos atrds se fazia necessaria, a fim de proteger
o povo. Ela foi benéfica para o Brasil. Para a industria foi a revolugdo dos
métodos. Para o comércio, a revolugdo dos hdbitos. Foi também a férmula
magica dos incentivos fiscais, a grande corrida para os mercados do mundo,
a poupanga melhor aplicada, a casa propria. O MOBRAL que erradicou o
analfabetismo, dando luz do saber a milhdes de brasileiros, que sairam das
trevas da ignorancia, para sentirem a grandeza das primeiras letras. Homens
e mulheres adultos t€m agora a sua chance e estdo aprendendo a ler a cartilha
do Brasil. Um Brasil que confia no seu trabalho, gracas a Revolucdo de
Marco [...].103
Essas palavras, embora ndo tenham sido undnimes na sociedade brasileira e tenham
um cunho muito mais ideoldgico que real, chegaram a fazer parte dos discursos e das mentes
de muitas pessoas que desconheceram o alto preco pago por essa aparente situacdo de
desenvolvimento e organizacdo social. Preco pago, principalmente, com a vida de muitas
pessoas que resistiram ao regime ditatorial e com o cerceamento da liberdade de agdo, de

expressao e da condugdo da prépria vida.

2.1.3 A ditadura militar

Diante dos acontecimentos citados, o inicio desse periodo ocorreu de forma
relativamente pacifica e sem grandes resisténcias e repressoes. No entanto, com o decorrer do
tempo e das medidas, estas foram se modificando e tornando-se bastante repressivas.

A classe média que, inicialmente, apoiou o golpe, a partir de 1965 comeca a vé-lo com
certa desconfianca, gerada por basicamente trés fatores: a dificuldade econdmica em funcdo
do aumento da inflacdo; a crise politica devido a transformacdo das eleicdes diretas em
indiretas e extincdo de partidos; e, por fim, pela deterioracdo do ensino superior, cuja
destinacdo de verba era cada vez mais escassa.

A ditadura atinge o seu auge no periodo de 1967 a 1973, no qual hd uma abundancia

de recursos internacionais que financiam o regime e lhe dao legitimidade, primeiramente, com

1% UMA EFEMERIDE histérica. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.435, 30 mar. 1972, p. 3.
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o presidente Costa e Silva e o decreto do Al-5, em abril de 1969 e, posteriormente, com o
presidente Médici. A intervengdo do Al-5 ocorre em todos os setores, inclusive o educacional.
Este possui uma grande importancia, principalmente nesse tipo de regime, por se caracterizar
como um eficiente meio de controle e de disseminagdo das ideias do grupo dominante.

Em relagdo a esse setor, Basbaum intitula de “O terror cultural” as medidas adotadas
pelo presidente Marechal Castelo Branco e seu ministro da Educagcdo e Cultura, Flavio
Suplicy de Lacerda, que, simpatizantes das ideias fascistas de “supremacia da forgca bruta

contra a inteligéncia”'®

, elenca os seguintes atos contra a educacdo: apreensao e queima de
livros com nomes suspeitos ou escritos por russos ou escritores de paises comunistas;
destruicao das universidades por meio de demissdo, prisdo ou expulsdo de grande parte de
seus professores; reducdo orcamentdria destinada a educacdo, inclusive com a reducao dos
salarios dos professores; fechamento da UNE (Unido Nacional dos Estudantes) e proibicao,
por decreto-lei, de greves estudantis; e, finalmente, uma medida que diretamente se relaciona
com a criagdo das escolas Polivalentes, objeto do presente estudo, e que € explicitada por

Basbaum nos seguintes termos:

Também deve ser destacada a tentativa de introducdo do Projeto Camelot,
organizado por um educador e sociélogo americano, destinado a controlar o
pensamento dos estudantes. O que somente ndo foi conseguido porque
estudantes chilenos o desmascararam em tempo. Ele foi substituido
posteriormente pelo Acordo Mec-Usaid.'”

A educacdo passa, portanto, por profundas transformacdes tanto em relacao ao ensino
superior, com a Reforma n°® 5.540/68, quanto ao ensino de 1° e 2° graus, com a Reforma n°
5.692/71. Estas reformas serdo abordadas e analisadas posteriormente.

No entanto, para que a ditadura se mantivesse, era necessario, além da coer¢do, buscar
o consenso com alguns segmentos da sociedade que se faziam importantes para a manutencao
da mesma. Dessa forma, apesar do terror implantado pelo Estado, este toma medidas que, de
certa forma, “favorecem” e agradam tais segmentos. Sob a égide do discurso da democracia,
da liberdade e da erradicagdo da miséria social, na realidade, o que se tem € uma intensa
exploracdo da forca de trabalho, o aumento das desigualdades sociais pela injusta

concentracdo de renda e a criacdo de um enorme exército industrial de reserva.

1% BASBAUM, Leoncio. Histéria sincera da repiiblica — de 1961 a 1967. 2. ed. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1977.
p. 169.
19 Tbidem, p. 172.
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A respeito desse inter-relacionamento entre as agdes de legitimagdo e repressdo do
governo, facamos um brevissimo relato de suas medidas nos seguintes setores: social,
econdmico, politico e educacional.

Em relagdo aos aspectos sociais, a ditadura privou os cidaddos do direito a liberdade;
criou a figura do excedente, tanto no ensino superior como no mercado de trabalho; ampliou
as diferencas sociais, promovidas pelo dualismo educacional, uma vez que “apenas uma
pequena minoria, filtrada no ensino secunddrio, ascenderd a universidade; e, para a grande
maioria, ter-se-a de considerar a escola secundaria como a sua formagao final”'%,

Os reflexos da ditadura no campo social talvez tenham sido os mais sentidos, ndo por
serem eles mais importantes, mas por serem mais visiveis e verificadveis no cotidiano da
sociedade. Os cidadaos, privados de sua liberdade, podiam ter a qualquer momento suas casas
invadidas, suas correspondéncias violadas, suas vidas investigadas. A censura estava presente,
constantemente, na vida do cidaddo: na musica, na literatura, na imprensa.

Quanto a figura do excedente, esta surgiu em dois locais cruciais para a ditadura: no
ensino superior — pois nao havia vagas para todos nas escolas publicas, abrindo, assim, um
espaco para a iniciativa privada, que, auxiliada pelo governo, passa a suprir a necessidade de
vagas no setor publico assegurando-as para os alunos pobres — e no mercado de trabalho, que
vai criando um exército de reserva, que serd prejudicial em todos os aspectos sociais, pois
além de enfraquecer os trabalhadores durante suas negociacdes com o0s empresarios,
desmobiliza-os, faculta a oferta de empregos com baixos saldrios e favorece a exploracao do
trabalhador.

Dessa forma, a concentragdo de renda se polariza acentuadamente: os ricos ficando
cada vez mais ricos € 0s pobres cada vez mais pobres. Esta questdo, aliada ao dualismo
educacional, reforca as diferencas sociais, que passam a ser justificadas pela Teoria do Capital
Humano.

Anisio Teixeira argumentava ser a educagdo a Unica capaz de equacionar essas
questdes sociais, pois acreditava que esta possibilitaria ao individuo ascender socialmente.

Voltando-nos para a questdo econdmica, o pais passou pelo chamado ‘“Milagre
econdmico”. Esse foi o nome dado ao grande desenvolvimento pelo qual passou o pais. Foi
um periodo marcado por intenso investimento de capital estrangeiro com a instalacdo de
empresas multinacionais, ampliando a oferta de emprego e, consequentemente, 0 acesso aos

bens de consumo, como: eletrodomésticos, automoveis, viagens, entre outros. Isto possibilitou

1% GERMANO, José Willington. Estado militar e educagdo no Brasil (1964-1985). 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005. p. 131.
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uma melhoria significativa nas condi¢Oes econdmicas da sociedade brasileira, criando um
clima de euforia, o que deu legitimidade ao regime.

Entretanto, “o reverso dessa moeda” atendeu primeiramente aos interesses do capital.
O aspecto econdmico €, principalmente no sistema capitalista, o pano de fundo de toda e
qualquer acgdo, seja ela aparentemente favordvel ou ndo a sociedade, seja ela de cunho
politico, educacional ou social. Até nas iniciativas que objetivavam minimizar a miséria
social, melhorar as condi¢des de vida da populacdo, promover o desenvolvimento econdémico
e a superagao das desigualdades sociais, até mesmo nestas, os interesses do capital estavam
fortemente presentes. Assim sendo, a despeito das melhorias alcangadas pelos trabalhadores e
pela sociedade, de uma forma geral, o que se tinha por trds era a exploragdo intensa da forca
de trabalho do individuo, o enfraquecimento e desmobilizacio dos grupos sociais e o
fortalecimento do capital.

Fausto, analisando esse periodo, salienta dois aspectos negativos do “milagre
econOmico”, que incidiram no campo social. O primeiro refere-se a acentuacdo da
concentracdo de renda, que, no entanto, teve um atenuante: “ganhava-se individualmente
menos, mas a redugdo era compensada pelo acesso ao trabalho de um maior nimero de

59107

membros de uma determinada familia” '. E o segundo foi a “desproporcdo entre o avanco

N Q. 10
econdmico e o retardamento ou mesmo abandono dos programas sociais pelo Estado” 8

Na politica, podemos citar a inexisténcia de elei¢des e a cassacao de direitos politicos.
A primeira se deu pelo fato de elas terem sido transformadas em elei¢des indiretas, o que
significava a exclusdo da popula¢do do processo de escolha de seus dirigentes. E quanto a
segunda, no periodo denominado por Germano de “caca as bruxas”, inimeras pessoas foram
perseguidas, exiladas, mortas e seus direitos politicos suspensos, como nos apresenta o Artigo
5°do AI-5:

Art. 52 - A suspensao dos direitos politicos, com base neste Ato,
importa simultaneamente, em

|. cessacdo de privilégio de foro por prerrogativa de funcao;
Il. suspensdo do direito de votar e de ser votado nas eleigbes
sindicais;

lll. proibicdo de atividades ou manifestacdo sobre assunto de
seguranca:

a) liberdade vigiada;

b) proibigao de frequentar determinados lugares;

c¢) domicilio determinado;

107 FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. 13. ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2008. p. 487.
108 1y
Ibidem.
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§ 1° O ato que decretar a suspensao dos direitos politicos podera
fixar restricdes ou proibigdes relativamente ao exercicio de quaisquer
outros direitos publicos ou privados.'”

E, finalmente, em relagdo a questdo educacional, que € o foco principal do presente
trabalho, serdo abordados, como mencionado anteriormente, os dois grandes marcos nessa
area, que sao as reformas, em 1968, do Ensino Superior e, em 1971, do 1° e 2° graus. Essa
abordagem seguird a ordem cronoldgica em que essas reformas foram apresentadas e
implementadas, provocando alteracdes significativas no ensino brasileiro e que, de uma forma

ou de outra, t€m seus resquicios até os dias atuais.

% ATO INSTITUCIONAL n® 5, de 13 de dezembro de 1968, foi publicado durante o governo do
general Artur da Costa e Silva, servindo de base juridica ao endurecimento do regime autoritario,
dando amplos poderes ao presidente, permitindo o fechamento do Congresso, a cassagao de
politicos e a suspensdo das garantias individuais, possibilitando a perseguicao aos inimigos do
regime. A partir desta data, a repressao politica nao teria mais freios. O Al-5 s6 foi revogado em
1979, no governo do general Ernesto Geisel. Disponivel em:
<http://www.anamatra.org.br/associacao/historia/ato_institucional.cfm>. Acesso em: 26 maio 2010.



64

2.2 A legislacao educacional

2.2.1 A profissionalizacao vista do seu aspecto legal

Grande parte do que foi apresentado até o momento refere-se a propostas politicas e
idedrios e demandas sociais. No entanto, para que tudo isso saia do campo do discurso e
torne-se algo palpdvel e real, é necessdria a criagdo de um aparato legal que o reflita e que
forneca as condi¢Oes necessdrias para a sua execucdo. E é sobre esse aparato legal que, agora,

volveremos a nossa atengao.

2.2.1.1 Ensino Industrial

A Lei Organica do Ensino Industrial estabelece esse ramo de ensino de grau
secunddrio, destinado a preparagdo profissional dos trabalhadores da indudstria bem como das
atividades artesanais, dos transportes, das comunicacdes e da pesca.

O art. 3° esclarece os interesses aos quais esse ensino propde atender:

Art. 3° O ensino industrial devera atender:

1 — aos interesses do trabalhador, realizando a sua preparacao profissional e
a sua formagdo humana,

2 — aos interesses das empresas, nutrindo-as, segundo as suas necessidades
crescentes e mutdveis, de suficiente e adequada mao de obra;

3 — aos interesses da nacdo, promovendo continuamente a mobilizagdo de
eficientes construtores de sua economia e cultura.''”

O ensino industrial serd ministrado em dois ciclos: o primeiro, que abrange as ordens
de ensino industrial basico, de mestria, artesanal e aprendizagem; e o segundo ciclo, que
abrange as ordens de ensino técnico e pedagdgico. O detalhamento de cada uma dessas ordens
ndo nos interessa diretamente no presente estudo, por isso nos deteremos no aspecto relativo a
articulacdo entre eles, visto que esta nos possibilita a compreensdo da ldgica
profissionalizante que é implantada no pais de modo a atender aos interesses econdmicos.

Assim, no ensino bdsico do primeiro ciclo sdo dadas as nog¢des do oficio e das técnicas

"9 BRASIL. Decreto-lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942. Estabelece a Lei Organica do Ensino Industrial.



65

industriais, que, além de introduzir o estudante neste ramo de atividade, serve como um
campo de recrutamento para o ensino técnico do segundo ciclo, uma vez que permite
identificar a “voca¢do” ou ndo do estudante para esse tipo de trabalho.

A Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, regulamenta as escolas de ensino industrial
mantidas pelo Ministério da Educacdo e Cultura e as organiza em trés tipos de cursos: de
aprendizagem, bésico e técnico.

Os cursos de aprendizagem destinam-se aos jovens com idade minima de quatorze
anos com o objetivo de prepara-los para oficios qualificados, ocorrendo em caréter intensivo e
com duragdo varidvel, porém minima de vinte meses. No art. 34, temos que “o ensino de
aprendizagem, mantido pelo Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial [SENAI], sera de
tempo parcial ou integral e se destinard a menores ja empregados ou a candidatos a empregos
na industria”""".

O curso bdsico, de educacdo geral e composto por quatro séries, destina-se a alunos
egressos do ensino primario.

E, por fim, os cursos técnicos, com duracdo de quatro ou mais séries, objetivando
formar técnicos para a atuacdo junto a engenheiros ou administradores ou, ainda, em
profissdes tecnoldgicas.

Em todos os casos, os cursos deveriam englobar o ensino de matérias e trabalhos de
oficinas e estar voltados para as necessidades do mercado de trabalho da regido, com a
finalidade de supri-lo com mao de obra especializada.

Quanto a organizacdo administrativa, a Lei dispde, em seu art. 16, que os
estabelecimentos de ensino industrial “terdo personalidade juridica propria e autonomia
didética, administrativa, técnica e financeira, regendo-se nos t€rmos da presente lei”.

No entanto, o que se percebe em seus artigos posteriores € que esta autonomia é
cerceada, uma vez que as escolas, mesmo sendo administradas por um Conselho de
representantes e tendo um Conselho de Professores, tém sua administracdo centralizada na
figura do Presidente da Republica. Isto acontece em funcdo dos seguintes critérios: o
Conselho terd seis representantes da comunidade que, mediante uma lista triplice elaborada
pelo Ministério da Educagao e Cultura, serdo escolhidos pelo Presidente da Repitblica; este,
também, se responsabiliza pela nomeagdo do diretor da escola, que é quem preside o conselho

de professores. E, finalmente, como um golpe final a essa autonomia, a lei prevé, no art. 20,

I BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Lei n°® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959. Dispde sobre nova
organizagdo escolar e administrativa dos estabelecimentos de ensino industrial do Ministério da Educagao e
Cultura.
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que, “‘em casos excepcionais e graves, poderd o Ministério da Educagdo e Cultura intervir na
administracido de cada escola”, designando um delegado do Ministério para a administracdo
do estabelecimento até que haja a nomeacao de novo Conselho.

Pelo Decreto n°® 50.492, de 25 abril de 1961”2, podemos perceber uma tentativa de
pré-profissionaliza¢do da educacdo, uma vez que ele regulamenta o nivel ginasial, facultando
aos estabelecimentos de ensino a transformacgao desse nivel de ensino em ginasio industrial ou
de manuteng¢do paralela das duas modalidades de ensino — curso ginasial e gindsio industrial.

Para o funcionamento do gindsio industrial € exigida uma série de requisitos, como:
autorizacdo pelo Ministério da Educacao e Cultura; pessoal docente habilitado; laboratério;
oficinas e salas-ambientes; bem como servigo de orientacao educacional e profissional.

Quando se analisa a proposta dos Polivalentes, seu curriculo e sua estrutura fisica,
percebemos que ela se enquadra no que € estabelecido por este decreto.

O curriculo, que possui de 18% a 27% de atividades educativas dedicadas a pratica em
oficinas, estd, em cada uma das suas quatro séries, organizado, minimamente, da seguinte
forma: trés disciplinas compulsérias — Portugués, Matemadtica e Inglés ou Francés — e duas
disciplinas optativas, que deveriam ser escolhidas entre uma relacdo prevista para o curso
ginasial. O ensino pratico em oficinas esta previsto para todas as séries e deve ser orientado de
acordo com os ramos industriais predominantes na regido, de forma a permitir aos alunos a
iniciacdo em grupos de atividades ligadas a eles.

Por meio dessa disposicao verificamos a intencdo de direcionar, desde o ensino
ginasial, a formacdo do estudante para o atendimento das necessidades do mercado de
trabalho, ofertando-lhe mao de obra especializada nos ramos de atividades industriais que a
regido carece. Este nivel de ensino pode ser considerado como pré-profissionalizante, pois, de
acordo com a estrutura educacional vigente nesse periodo, que é a estabelecida e mantida pela
LDB 4.024/61, o nivel técnico ou profissionalizante € o seguinte ao ginasial, ou seja, o
Colegial, com duracdo de trés anos e realizado nos ramos industrial, agricola, comercial e
normal.

Por este decreto fica estabelecida a equivaléncia entre o curso ginasial industrial e o
primeiro ciclo do ensino secundario, ou seja, o ginasial.

A énfase a esse tipo de educacdo pode ser percebida pelo investimento financeiro

previsto pelo art. 8° do Decreto n® 50.492/61 que dé preferéncia aos gindsios industriais na

112 BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Decreto n° 50.492, de 25 de abril de 1961. Complementa a
regulamentacdo da Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, dispondo sobre a organizacdo e funcionamento
de gindsio industrial.
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“distribuicdo dos recursos do Ministério da Educagdo e Cultura destinados a concessdo de
Bolsas de estudo e a auxilios para instalagdo e manutencao das escolas”.

De acordo com os artigos 1° e 2° desse mesmo decreto, o curso bdsico de ensino
industrial é mantido com o cardter de “educagdo geral” e tem como objetivos “ampliar os
fundamentos da cultura, explorar as aptiddes do educando e desenvolver suas capacidades,
orientando-o com a colaboragcdo da familia, na escolha de oportunidades de trabalho ou de
estudos ulteriores”.

Isto equivale a dizer que tal curso possibilitaria ao aluno ter, a0 mesmo tempo, uma
formacdo geral, que o instrumentaria para o nivel seguinte, ou ja ser iniciado numa formagado
especifica de um determinado ramo industrial, que seria aprofundada no colegial.

O Decreto n° 494, de 10 de janeiro de 1962, aprova o regimento do Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI) que, dentre outras, estabelece que este ¢ uma entidade
de direito privado, cujas despesas serdo custeadas por contribuicdes mensais de empresas das
categorias econdmicas da inddstria, transporte, comunicagdes € pesca € que seus bens e
servicos gozam da mais ampla isenc¢ao fiscal. Por ser uma entidade de ensino, sera fiscalizada
pelo Ministério da Educagao e Cultura.

Dentre suas finalidades, podemos citar a aprendizagem industrial, treinamento de
pessoal nos diversos niveis de qualificacdo e a realizacdo de aprendizagem metddica no
proprio emprego, bem como cooperar no desenvolvimento de pesquisas tecnoldgicas de
interesse para as industrias.

Em 2 de dezembro de 1965, o Decreto n° 57.375 aprova o regulamento do Servigo
Social da Industria (SESI) criado, também, pela Confedera¢do Nacional da Inddstria com o
objetivo de “estudar, planejar e executar medidas que contribuam, diretamente, para o bem-
estar social dos trabalhadores na inddstria e nas atividades assemelhadas [...]” como explicita
o artigo 1°.

Seus principais objetivos estdo expressos no art. 5° e sdo: alfabetizacdo do trabalhador
e seus dependentes, educacdo de base, educacdo para a economia, educagdo para a saide
(fisica, mental e emocional), educa¢do familiar, educacdo moral e civica e educacdo
comunitdria.

Quanto as caracteristicas civis, assemelha-se ao SENAI pelos seguintes aspectos: ser
uma entidade de direito privado; ter suas despesas custeadas por contribuicdes mensais de
empresas das categorias econdmicas da industria, transporte, comunicagdes e pesca e poder

oferecer bens e servigos com ampla iseng¢ao fiscal.
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2.2.1.2 Ensino Comercial

Assim como o Ensino Industrial, o Comercial, organizado pelo Decreto-Lei n° 6.141,
de 28 de dezembro de 1943, é também um ramo de ensino do segundo grau, que visa formar
profissionais com habilidades especificas para esse tipo de atividade e que estd estruturado em
dois ciclos, os quais desdobram-se em cursos.

Em relacdo aos cursos de formacgdo, tem-se, no primeiro ciclo, o curso comercial
basico — com duracdo de quatro anos, em que algumas das exigéncias sdo a conclusdao da
educagdo primdria e a idade minima de onze anos — e, no segundo ciclo, cinco cursos
denominados cursos comerciais técnicos — com duracao de trés anos e destinados aos egressos
do curso comercial bdsico ou do primeiro ciclo do ensino secunddrio ou, ainda, do ensino
normal.

Aqui também sdo validas as observacdes feitas para o ensino industrial no que diz
respeito a responsabilidade dos poderes publicos em ministrar esse ensino, em cujos
estabelecimentos ha o regime de gratuidade e a abertura para a iniciativa privada.

Assim como se deu no setor industrial, no comercial, por meio da Confederacao
Nacional do Comércio, ha a criagdo do Servico Social do Comércio, SESC, pelo Decreto n°
61.836, de 5 de dezembro de 1967 e o regulamento do Servi¢co Nacional de Aprendizagem
Comercial, SENAC, pelo Decreto n° 61.843, de 5 de dezembro de 1967. Estes decretos seriam
as versdes para o comércio, respectivamente, dos Decretos n° 57.375, de 2 de dezembro de
1965, que aprova o regulamento do SESI, e n° 494, de 10 de janeiro de 1962, que aprova o
regimento do SENAI, os quais se assemelham no que diz respeito as finalidades,
caracteristicas civis, entre outros.

Podemos observar que essa regulamentacdo acontece em dois dos principais setores da
economia da época, indistria e comércio, justamente para criar uma estrutura capaz de dar
sustentacdo ao desenvolvimento econdmico por que passava o pais, bem como para atender a

demanda de mao de obra qualificada que j4 se fazia presente na sociedade.
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2.2.1.3 Ensino Normal

O Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, € o que organiza o ensino normal no
Brasil, ramo de ensino do segundo grau. Por ele, o ensino normal pode ser ministrado em dois
ciclos e em trés tipos de estabelecimentos: o curso normal regional, a escola normal e o
instituto de educacao.

O primeiro ciclo, composto por quatro séries anuais, € o responsavel por formar
regentes de ensino primadrio e, para frequenta-lo, o aluno precisava comprovar conclusio dos
estudos primérios e idade minima de treze anos.

O segundo ciclo, composto por trés séries anuais, forma o professor primario,
exigindo-se para o ingresso nesse ciclo a conclusio do primeiro ou certificado de curso
ginasial, além de idade minima de quinze anos. Os egressos desse ciclo terdo direito ao
ingresso nos cursos da Faculdade de Filosofia.

Assim, fazendo um paralelo com a organizac¢do do ensino secunddrio, o primeiro e o
segundo ciclo do ensino normal corresponderiam, respectivamente, aos cursos ginasial e
colegial, ambos habilitando o seu egresso a se inserir diretamente no mercado de trabalho.

Percebemos, aqui, uma grande urgéncia em prover a sociedade com esse tipo de
profissional devido a precocidade com que acontece essa profissionalizac¢io, principalmente
no que diz respeito ao curso de primeiro ciclo, uma vez que, sendo a idade minima treze anos
e sua duracdo quatro, o estudante aos dezessete anos ja estaria apto a iniciar sua carreira no
magistério.

Dessa forma era premente que se formassem os professores para que estes pudessem
também formar os demais profissionais de que a sociedade, e mais especificamente o mercado
de trabalho, carecia.

O cardter prético desses cursos pode ser percebido tanto pelo seu curriculo quanto pela
obrigatoriedade dos estabelecimentos de ensino normal em manter escolas primarias anexas
com o objetivo de serem utilizadas para demonstracio e pratica de ensino.

Além desses dois ciclos, o ensino normal compreende os cursos de especializa¢do para
professores primarios e de habilitacdo para administradores escolares do grau primario.

Como parte integrante do curriculo do ensino normal de primeiro ciclo, tem-se o
ensino de trabalhos manuais e das atividades econdmicas da regido que, assim como o ensino
industrial, estdo voltadas para a realidade regional na qual a escola estd inserida, pois

enfatizam as técnicas de producdo e a organiza¢do do trabalho regional.
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Levando-se em conta a realidade e a necessidade de cada regido, este decreto-lei preve
medidas auxiliares tanto aos estudantes quanto aos estabelecimentos de ensino com o intuito
de facultar-lhes a frequéncia nos estudos e a oferta dos cursos em questdo. Em relacdo ao
estudante, o art. 50 autoriza os poderes publicos a conceder bolsas aos estudantes de
localidades que mais necessitem de professores primarios com o compromisso de que esses
exercam o magistério em tais locais por um prazo minimo de cinco anos. Em relagdo aos
estabelecimentos de ensino, o Decreto-Lei n° 8.530/46, em seu art. 40, reza que “onde se
torne conveniente, poderdo os Estados outorgar mandato a estabelecimentos municipais ou
particulares de ensino [...]”; e no art. 51 que “a Unido, os Estados e os Municipios poderdao
subvencionar estabelecimentos particulares de ensino normal, sob mandato, sempre que

funcionem em zonas onde ndo haja ensino normal oficial”.

2.2.2 A legislacao que regulamentou a educacao geral

2.2.2.1 Ensino Secundario

Este nivel de ensino foi regulamentado pela Lei Orgdnica do Ensino Secunddrio,
Decreto-Lei n° 4.244, de 09/04/42. Para facilitar a visualizagdo e a compreensao da nova

estrutura educacional apds esse decreto, observemos o esquema a seguir.

Ensino Primario ——>  Ensino Secundario ——> Ensino Superior
(4 anos)
4 anos — Ginasial Colegial — 3 anos
(1° ciclo) (2° ciclo)
Classico Cientifico

Figura 1 — Esquema da Estrutura Educacional apds o Decreto-Lei n° 4.244, de 09/04/42.
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Segundo Romanelli'"?

, este decreto, em sintese, estabelece para o ensino secundario
uma formacao caracterizada pela cultura geral e humanista, visando preparar o educando para
o ingresso no ensino superior. Além disso, objetivava alimentar uma ideologia patridtica e
nacionalista e possibilitar a formacao das liderangas.

Esta afirmacdo, ainda de acordo com Romanelli, justifica-se pelos artigos 1° e 23 desse

mesmo decreto que dizem:

Art. 1°. O ensino secunddrio tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primdrio, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar e elevar, na formacao espiritual dos adolescentes, a consciéncia
patridtica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacgdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais
elevados de formacao especial.

Art. 23. [...] Os responséveis pela educagdo moral e civica da adolescéncia
terdo ainda em mira que € finalidade do ensino secundario formar as
individualidades condutoras [...]." 14

Assim, essa educacdo ndo se destinava a todas as classes sociais, mas a elite, que
ocuparia cargos de direcdo e condugdo de setores importantes para o desenvolvimento da
nacdo. Além do mais, ressalta seu “espirito antidemocratico e fascista” que, juntamente com
as questdes de permitir uma educagdo religiosa facultativa (art. 21: “O ensino de relagdo
constitui parte integrante da educacdo adolescéncia, sendo licito aos estabelecimentos de
ensino secundério inclui-lo nos estudos do primeiro e do segundo ciclo”) e limitar as
possibilidades de co-educacdo (art. 25, item 1: “E recomendével que a educagio secunddria
das mulheres se faca em estabelecimentos de ensino de exclusiva freqiiéncia feminina”),
acabam por exterminar alguns dos ideais dos adeptos da Escola Nova.

Continuando com Romanelli'"

, 0 Decreto-lei n° 4.244, ao mesmo tempo em que
estava em conformidade com o idedrio politico do Estado Novo de autoritarismo e populismo,
ndo o estava em relacdo ao setor econOmico, uma vez que, numa época em que a expectativa
quanto ao desenvolvimento da siderurgia nacional era grande, o ensino buscava a formacao
geral e de consciéncia humanistica, ndo apresentando nenhum carédter de especializagdao ou
profissionaliza¢do que viesse a atender essa necessidade econdmica emergente.

Para melhor compreensao das trés legislacdes a seguir, elaboramos um quadro sintese

com o objetivo de facilitar a visualiza¢do e a comparagdo entre elas.

'S ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. 31. ed. PetrGpolis: Vozes, 2007. p. 157-
159.

"4 Ibidem, p. 157-159.

"3 Ibidem, p. 159.
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Niveis de escolaridade

LDB n° 4.024/61 REFORMA n° REFORMA n°
5.540/68 5.692/71
Educacio pré-primaria
Ensino primdrio (Obrigatério) 1° Grau (Obrigatério

dos 7 aos 14 anos)

Ensino médio (ginasial e colegial /
cursos secundarios, técnicos —
industrial, agricola e comercial - e de
formacdo de professores para o ensino
primdrio e pré-primdrio)

2° Grau

Ensino superior (graduagdo, pds-
graduacio e especializacao)

Ensino Superior:
Graduagdo, p6s-
graduagao,
especializagdo e
aperfeicoamento,
extensdo

Destina-se a menores de 7 anos

Desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressdo da crianca e sua
integracdo ao meio fisico e social

Formagcao da crianca e
do pré-adolescente,
variando em conteido

Duracao a ser fixada pelo CFE.

Duracio a ser fixada
pelo CFE.

E e métodos segundo as
& fases de
3 desenvolvimento dos
° alunos.
-qé Formacao do adolescente Formacao integral do
o= adolescente
Té Promover a pesquisa, o Promover a pesquisa, o
= desenvolvimento das ciéncias, letras e desenvolvimento das
artes e a formacdo de profissionais de ciéncias, letras e artes e
nivel universitario a formacao de
profissionais de nivel
universitario.
Minimo de 4 séries anuais € miximo de 8 anos
= 6 anos / supletivo
< Ginasial: 4 anos / Colegial: 3 anos 3 ou 4 anos, conforme
E cada habilitagdo.

Quadro 2 — Sintese das principais legislacdes educacionais no periodo de 1961 a 1971.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das informagdes presentes nessas legislagdes.

2.2.2.2 Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional - Lei n° 4.024/61

Promulgada a Constituicdo de 1946, passou-se, entre outros, ao atendimento do seu

artigo 5°, inciso XV, alinea d: “a competéncia da Unido para legislar sobre diretrizes e bases
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da educacdo nacional”. As discussdes sobre a elaboracdo dessa lei foram marcadas por
grandes conflitos, que ndo nos cabe aqui apresentar, mas que retardaram a sua aprovagao.
Assim, somente em 1961 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), Lei 4.024, de 20/12/61, que redefine o sistema educacional brasileiro, passando a ter a

seguinte estrutura:

Ed. Pré-Priméria
1. Educag¢do de Grau Primario

Ensino Primério (dura¢cao minima de 4 anos)
( Ginasial (4 anos)

Colegial (3 anos)

2. Educagao de Grau Médio = Ensino Médio
< industrial

Cursos técnicos agricola

comercial

\ Formacao de professores

Graduacao
3. Educacao de Grau Superior Pés-graduacao

Especializacao

A Lei n° 4.024, na opinido de Romanelli''®, nfo trouxe alteracdes significativas para o
quadro educacional brasileiro, mantendo-se os fins genéricos de uma educacdo universal e
também a estrutura tradicional de ensino. O que se coloca como vantagem e progresso dessa
lei € a quebra da rigidez do curriculo, que deixa de ser rigido e pré-determinado para todo o
pais e passa a ter a possibilidade de variagdo e adequagdo pela escolha de disciplinas
optativas, garantindo, assim, certa descentralizacido. No entanto, a andlise feita por Romanelli
€ que, na prética, os estabelecimentos de ensino ndo fizeram uso dessa descentralizacdo e

autonomia, pois “acabaram compondo o seu curriculo de acordo com os recursos materiais e

"© ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. 31. ed. Petrépolis: Vozes, 2007. p. 180-
181.
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humanos de que ja dispunham, ou seja, continuaram mantendo o mesmo curriculo de antes,
quando ndo puderam improvisar professor e programa”''’.

Entretanto, apesar dessas limitacdes da 4.024, ela é importante no sentido de se
constituir como um marco desencadeador de um processo de massificacio do ensino no
Brasil. Ela abre a possibilidade para estados e municipios sairem de um sistema de ensino
quase que independente para adentrarem em um sistema mais integrado, no qual, embora
minimamente, ja se percebe uma articulac@o entre os varios niveis, o que favorece o inicio de
um processo de extensdo da educacao para as camadas menos favorecidas da sociedade.

H4 uma redefinicdo dos curriculos e das estratégias de ensino. A concepgao
enciclopedista predominante até os anos 1950, paulatinamente, vai sendo abandonada, criando
um espago para a adocdo de uma perspectiva mais pragmdtica. Perspectiva esta que se
intensificard no periodo da ditadura militar brasileira.

A pretensdo de se estender a educagdo as diversas classes sociais ndo elimina o
dualismo educacional, constituido com a Reforma Francisco Campos de 1931. Ao contrério,
ela ndo apenas o mantém como o reedita nos moldes do que ja se apresentava nos anos 1930,
uma vez que nao garante a todos o acesso as institui¢des de ensino superior.

Adentrando no periodo especifico do nosso objeto de estudo, temos, como citado na
Introdugdo deste trabalho, um dos marcos legais na drea educacional: a Reforma do Ensino de
1° e 2° graus, Lei n® 5.692, de 11/08/71.

Com esta Lei, percebe-se uma alteracdo na estrutura do ensino, que substitui as
denominagdes de ensino primdrio e secunddrio por ensino de 1° e 2 graus. Nesta nova
configuragdo, o 1° grau abrange o antigo ensino primdrio € o primeiro ciclo do ensino
secundério e o 2° grau constitui-se apenas pelo segundo ciclo do antigo ensino secundério.
Vejamos o esquema seguinte, que visa mostrar a transformacgao da estrutura educacional apds

a Lein®5.692, de 11/08/71, a partir da legislacdo anterior:

""" ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. 31. ed. Petrépolis: Vozes, 2007. p. 181.
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Ensino de 1° grau (8 anos) ™ Ensino de 2° grau (3 ou 4anos) ™ Ensino Superior

Ensino Primdrio —> Ensino Secundério C—=> Ensino Superior
4 anos 4 anos - Ginasial Colegial — 3 anos
(1° ciclo) (2° ciclo)

Figura 2 — Transformagao da estrutura educacional apds a Lei n® 5.692/71.

Essa mudanca estrutural amplia a obrigatoriedade do ensino, que até entdo era de

quatro anos, para oito anos e traz consequéncias importantes quanto as questdes de

acessibilidade das classes populares e do dualismo educacional, como analisa Romanelli:

a) No plano vertical, [...] eliminou-se um dos pontos de estrangulamento do
nosso antigo sistema representado pela passagem do primdrio ao ginasial,
passagem que era feita mediante os chamados exames de admissdo. Com a
eliminacdo destes, que eram um dos agentes responsaveis pela seletividade,
foi eliminado, legalmente, em conseqiiéncia, um instrumento de
marginalizagdo de boa parte da populacdo, que concluia o curso primario.

b) No plano horizontal, as mudangas ocorridas dizem respeito a eliminacio
do dualismo antes existente entre escola secundaria e escola técnica, com a
criacdo de uma escola tnica de 1° e 2° graus — o primeiro grau com vistas,
além da educagdo geral fundamental, a sondagem vocacional e iniciagdo
para o trabalho, e o segundo grau, com vistas a habilitacdo profissional de
grau médio [destaques nossos].'"®

Feito esse percurso pela legislagdo educacional brasileira, concluimos que foi nessa

perspectiva e com a finalidade de ensino de 1° grau, acima grifada, que as escolas Polivalentes

foram criadas: “com vistas, além da educacdo geral fundamental, a sondagem vocacional e

iniciac@o para o trabalho”. Fato que pode ser comprovado por meio do curriculo escolar, que

consta de uma parte comum, contendo todas as disciplinas pertinentes a essa educacao geral, e

uma parte diversificada, na qual constam as praticas agricola, industrial, comercial e educagdo

para o lar.

Diferentemente da Lei n°® 4.024, a Lei 5.692 faz uma ampla reformulagdo do ensino,

pois modifica toda a

sua estrutura e interfere, inclusive, em aspectos que a 4.024 nao

contemplou, como € o caso do curriculo. Neste aspecto, o art. 7° da Lei n° 5.692, traz a

"8 ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. 31. ed. PetrGpolis: Vozes, 2007. p. 237-

238.
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obrigatoriedade das disciplinas Educacdo Moral e Civica, Educag¢do Fisica, Educacdo
Artistica e Programa de Saude. Estas, juntamente com as disciplinas OSPB (Organizagdo
Social e Politica do Brasil) e, no ensino superior, EPB (Estudos dos Problemas Brasileiros),
vao compor um quadro curricular com o objetivo de justificar o Estado Militar e de enaltecer
o Brasil como um pais com grandes possibilidades de desenvolvimento. Assim, os militares
vao criando uma nova cultura, de apaziguamento e harmonia, que se constitui em um campo

proficuo para o desenvolvimento da ideologia nacional.

2.2.2.3 Reforma do Ensino Superior — Lei n° 5.540/68

O contexto em que a reforma universitdria foi gerada € de intensas mobilizacdes e
pressdes com o objetivo de que o Estado ampliasse o nimero de vagas nas instituicdes de
ensino superior — para resolver a questdo dos excedentes — e destinasse mais verbas para a
educacao.

Esta trazia as seguintes determinacoes:

1. Fim do sistema de catedra.
A admissdo de profissionais passa a ser por meio da andlise de seus curriculos e a
contratacdo dos mesmos pela legislacdo trabalhista, que possibilita a dispensa caso nao
correspondam as necessidades e exigéncias da instituicao.
O fim da catedra representou um fator positivo e uma democratizacao do processo de
contratacdo de professores, uma vez que essa era vitalicia, ou seja, o professor universitario
“dono” da disciplina, além de permanecer no cargo por toda a vida, ao final desta, indicava o
Seu sucessor, 0 que tornava o acesso ao cargo totalmente restrito as pessoas de seu convivio;
2. A carreira do magistério iniciava-se no primeiro grau — auxiliar de ensino — com
estudantes de pos-graduacdo e os demais niveis — professores assistentes, associados e
plenos — eram obtidos a partir de comprovado merecimento;

3. Organizagao departamental em substituicao a catedra;

4. Os professores e estudantes residiam nas unidades académicas e dedicavam-se
exclusivamente ao ensino e a pesquisa, o que deu a esta um incentivo formal;

5. Os professores dedicavam parte do seu tempo ao atendimento de alunos, fora do periodo

de aula;
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6. O curriculo era flexivel, de forma a atender aos “interesses individuais dos alunos pela
presenca de disciplinas obrigatdrias e optativas e pela matricula por disciplina”“g;

7. O curso de cinco anos foi dividido em duas partes: a primeira, fundamental (dois anos) e a
segunda, profissionalizante (trés anos);

8. Promocao do autogoverno e da autodisciplina;

9. Estimulo a investigacdo e a pesquisa, principalmente nos cursos de pés—graduagéolzo.

As mudangas no campo educacional giraram, todas elas, em torno da necessidade de
controle das forgas subversivas que seus membros representavam. Assim, os professores mais
criticos que motivavam uma reflexdo e uma pratica da cidadania em seus alunos foram
afastados de seus cargos, seja por exilio ou aposentadoria compulséria. Estes, na maioria das
vezes, por serem figuras importantes e conhecidas no cendrio nacional tiveram suas vidas
poupadas, o que nao aconteceu com centenas de estudantes, que foram mortos pelo sistema de
repressao.

Com isso, o projeto de uma universidade critica e democrética caiu por terra, pois 0s
professores que permaneceram tiveram um restrito acesso a obras e autores € o conteido de
suas aulas ndo podiam promover a critica, levando o espaco académico a uma crescente
despolitizacdo. Hoje, sentimos claramente a consequéncia dessa politica quando olhamos para
a maioria de nossas salas de aulas e vemos alunos apdticos, sem capacidade critica e
argumentativa, alheios aos acontecimentos sociais como se esses ndo lhes atingissem.

As universidades passaram a ter uma organiza¢do departamental, as matriculas feitas
em disciplinas isoladas, ado¢do do sistema de crédito e periodo letivo semestral. Isso impedia
o convivio e a troca de ideias entre estudantes de cursos diferentes € mesmo dentro dos
proprios cursos, dispersando os grupos e fazendo-os perder forca para mobilizagdes.

As disciplinas perderam o cardter critico-reflexivo e as que tinham
preponderantemente esse cunho, como a Filosofia e Sociologia, foram eliminadas do
curriculo. Em contrapartida, foram acrescidas as disciplinas obrigatérias de EPB (Estudo dos
Problemas Brasileiros), no Ensino Superior, e OSPB (Organizagdo Social e Politica do Brasil)
e Educac@o Moral e Civica, que eram mecanismos de divulgagao da ideologia do regime.

Essas disciplinas, que foram introduzidas no curriculo com o objetivo de justificar o

Estado Militar, vao discutir a organizacdo politica institucional da sociedade brasileira,

" ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. 31. ed. Petrépolis: Vozes, 2007. p. 229.
120 Cf. GERMANO, José Willington. Estado militar e educacdo no Brasil (1964-1985). 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005. p. 119
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compondo uma discuss@o de enaltecimento nacional, disseminando a ideia de grandiosidade e
desenvolvimento do Brasil.

Nesse sentido, a disciplina de Educag¢ao Moral e Civica refere-se a ordem instituida,
vivenciada pelos cidadaos que, vivendo sob sua égide, a aceita sem questiond-la, uma vez que
¢ tida como em favor do bem comum. J4 a OSPB vai observar a estrutura hierdrquica dos
poderes no Brasil, trabalhando com outros valores e institui¢des e definindo, por exemplo, o
papel da familia, da igreja, da escola e do Estado. A inter-relacdo dessas instituicdes cria um
campo legal que avanca pelo campo pedagégico. E neste periodo que, pela primeira vez, se vé
tal acontecimento na legislacio brasileira. O curriculo que até entdo era estabelecido com um
processo de discussao, mesmo que minimo, € agora obrigatoriamente incorporado as escolas.

E €, também, nesse aspecto do curriculo que as escolas Polivalentes vao se destacar.
De um lado atendendo a politica de disciplinarizacdo das mentes e inculcacdo dos idedrios
nacionais e, de outro, visando a profissionalizacdo de pessoas para suprir a caréncia de mao de
obra num pais que, em busca de sua grandiosidade, vivenciava o promissor desenvolvimento
econdmico por meio da implantacdo e expansao industrial.

Além dessas mudancas curriculares, os cursos ganharam um cardter mais pratico,
voltados para as necessidades do mercado de trabalho. Assim, cursos como as licenciaturas,
engenharias e administracao tiveram um grande impulso. E muitos deles foram divididos em
uma parte basica ou comum e outra, profissionalizante. Portanto, a universidade perde a razao

de ser a grande produtora de conhecimento e se torna formadora de mao de obra.

2.2.2.4 Reforma do Ensino de 1° e 2° graus — Lei n°® 5.692/71

Ao contrario da reforma universitdria, a conjuntura que antecede a Lei n® 5.692/71 ¢,
pela repressdo do periodo, forcosamente tranquila, desprovida de mobilizacoes e de
reivindicagdes de ordem social. Apesar de o Regime Militar encontrar-se no auge da
repressao, ¢ o momento em que ele obtém maior consenso e legitimacdo social, em fungao,
basicamente, de dois fatores: a populacdo repudiava as agdes armadas dos grupos contrarios

. . A - . . . 121
ao regime; e pelo desenvolvimento econdmico que atingia taxas superiores a 10% ao ano ~.

2l GERMANO, José Willington. Estado militar e educagdo no Brasil (1964-1985). 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005. p. 159.
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Assim, a reforma do ensino de 1° e 2° graus foi muito bem aceita e com aprovacao
unanime, tanto dos setores sociais quanto dos politicos. Nao foram travadas as tradicionais
disputas entre adeptos das escolas publicas e privadas, nem entre Igreja e Estado. Isso porque
a lei preservou o espago do ensino religioso e manteve o principio privatista ao garantir
auxilio técnico e financeiro a iniciativa privada e ao omitir os percentuais minimos que o
Estado destinaria ao setor educacional.

Outro fato que contribui para a passividade social € que grande parte das liderancas
contra a ditadura estava engajada em movimentos de revolugdo, de libertacdo nacional.
Assim, a questdo educacional, naquele momento, foi considerada secunddria por tais
liderancgas.

A Lei n® 5.692/71 apresenta dois aspectos fundamentais:
1° - a extensdo da escolaridade obrigatéria, abrangendo todo o ensino de 1° grau (primario e
ginasial);
2° - a generalizac¢do do ensino profissionalizante no nivel médio (2° grau).

Quanto ao primeiro, mesmo contradizendo a caracteristica antidemocrética defendida
por Romanelli, acreditamos representar um avanc¢o em relacdo as legislacdes anteriores, visto
que amplia a formacdo escolar para uma parcela da sociedade antes excluida desse nivel de
ensino.

A respeito da profissionalizagdo no 2° grau, podemos destacar dois objetivos
principais: criar um refreamento na demanda pelo ensino superior e atender a demanda do
mercado de trabalho que, com a vinda das industrias, necessitava de mao de obra
especializada e que, atendendo, como citado anteriormente, aos interesses do capital, criava
um exército de reserva, que desmobilizava e reduzia a forca dos trabalhadores nos momentos
de reivindicacao.

Esses objetivos podem ser percebidos na caracterizacdo das Escolas Polivalentes,
apresentada pelo jornal Correio de Uberlandia, por ocasido da divulgacdo da Escola

Polivalente de Araguari.

Os objetivos especificos da escola sdo:

Integrar a educacdo geral a iniciacdo técnica.

Diferenciar as atividades curriculares, possibilitando sondagem de
preferéncias e aptiddes.

Aplicar os principios de terminalidades geral e real preconizados pela
“reforma” ao ensino do 1° grau.
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Capacitar, o aluno com um instrumental bdsico para realizar tarefas exigidas
por uma sociedade em desenvolvimento.'*

A reforma do ensino, da qual as Escolas Polivalentes sdo frutos, foi amplamente
divulgada e preparada para a sua implantag¢do nos principais estados do Brasil.

Em Minas Gerais, segundo o secretirio do governo para assuntos de educacdo,
Layrton Borges Miranda Vieira, um grupo de profissionais trabalhou incessantemente para
que o estado se preparasse adequadamente para implementar as transformacdes propostas pela
reforma e, assim, ser capaz de propiciar a populacdo um “ensino reformulado [...] ministrado
em termos de realidade, buscando a meta Unica: o saber”!??,

Assim como a reforma foi em ambito nacional, a proposta de criacao de Escolas
Polivalentes também o foi. Uberlandia foi um dos municipios escolhidos pela Comissdao do
Plano Estadual de Reforma do Ensino da Secretaria de Educagdo de Minas Gerais para ser um
municipio-piloto para a implantacdo da Reforma do Ensino. Esta escolha, segundo o prof.
José Maria Fenelon dos Anjos, deveu-se “antes de tudo ndo apenas ao crescimento
demogréfico, mas também, ao desenvolvimento s6cio-econdmico” %,

Outro aspecto importante a ser ressaltado € o do dualismo educacional, acentuado uma
vez que o ensino médio ndo conseguia preparar os estudantes para o ingresso no ensino
superior e, para isso, era necessdrio o estudante passar pelos chamados ‘“cursinhos
preparatdrios”, que, por serem pagos, excluiam a maioria da populagdo.

Diante dos objetivos supracitados, verificamos, além da razdo apresentada por Saviani
e citada por nés no Capitulo I, que a reforma fracassou, também, por ndo conseguir conter a
demanda para o ensino superior € por nio atingir o objetivo de profissionalizacdo no ensino
médio. Entre os motivos para a ndo obtencdo deste objetivo, podemos citar: o alto custo do
sistema, que exigia criacdo de escolas providas de recursos materiais (materiais didaticos,
equipamentos), fisicos (espagos especificos para cada tipo de profissionaliza¢do — laboratorios
agricolas, industriais e comerciais) e humanos (professores qualificados para o exercicio da
funcdo) e o rompimento dos acordos MEC-USAID, de onde vinha grande parte dos recursos
financeiros para a implantacio desse sistema tdo oneroso. Com a perda do capital estrangeiro,
o Brasil ndo manteve o projeto original e, na maioria das escolas publicas, a

profissionalizacao nao chegou a ser implantada.

122 POLIVALENTE também para os araguarinos. Correio de Uberldndia, Uberlandia, n. 11.432, 24 mar. 1972,
p. 7.

2 A REFORMA do ensino. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.301, 08 ago. 1971, p. 3.

124 TRES cidades escolhidas para a implantacdo da Reforma do Ensino. Correio de Uberldndia, Uberlandia, n.
11.430, 21 mar. 1972, p. 8.



CAPITULO III

AS ESCOLAS POLIVALENTES E A ESCOLA ESTADUAL
POLIVALENTE GUIOMAR DE FREITAS COSTA

3.1 Aspectos geograficos

Antes de entrarmos nas questdes propriamente ditas da temadtica deste capitulo,
julgamos interessante situar o leitor quanto a localiza¢do geogréfica da cidade de Uberlandia.
No mapa abaixo, Uberlandia é a regido mais escura, localizada no Tridngulo Mineiro, na

regido oeste do estado de Minas Gerais.

Figura 3 — Mapa de Minas Gerais, destacando a cidade de Uberlandia
Fonte: Dados compilados da base cartografica da Prefeitura Municipal de Uberlandia, Secretaria Municipal de
Planejamento Urbano, Diretoria de Pesquisas Integradas, set/2010

Sua localizacdo estratégica e a presenca de rodovias, como mostra 0 mapa a seguir,

favorecem a sua conexdo com os outros estados e o Distrito Federal.
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Figura 4 — Mapa de Uberlandia — Meios de transporte

Fonte: BRITO, Jorge Luis Silva; LIMA, Eleusa Fatima de. Atlas escolar de Uberlindia. Uberlandia: EDUFU,
2007. p. 42.

Esses aspectos geogréficos propiciaram a instalagdo e o desenvolvimento de empresas,
principalmente, no ramo comercial, o que contribuiu para o crescimento da cidade.
Entretanto, segundo Calvo, houve também um fator politico que integrou Uberlandia nos
projetos de desenvolvimento econdomico do Estado, que foi a “ascensao de Rondon Pacheco
aos cargos de alto comando do regime militar, principalmente, depois de sua nomeagdo a
governador do Estado de Minas Gerais, em 1972”'%.

Rondon Pacheco, nascido em Uberlandia, teve um cuidado diferenciado em relagcdo a
Escola Estadual Polivalente Guiomar de Freitas Costa. Sua presenca na inauguracao oficial da

escola foi noticiada pelo jornal Correio de Uberldndia:

Rondon no Polivalente

Com a presenga do Governador Rondon Pacheco, haverd amanha, as 15
horas, a cerimonia de inauguracdo oficial da ESCOLA ESTADUAL
POLIVALENTE “GUIOMAR DE FREITAS COSTA”. Serd uma tarde de
intensa movimentacdo na Vila Roosevelt e entrega oficial a cidade de uma
das mais perfeitas escolas de todo o interior.'*®

A entdo Vila Roosevelt, atual bairro Presidente Roosevelt, foi escolhida para sediar o

Polivalente-Uberlandia. Mais a frente, discutiremos as condi¢des e as motivacdes para a

escolha desse local.

125 CALVO, Célia Rocha. Muitas memorias e historias de uma cidade: experiéncias e lembrangas de viveres
urbanos, Uberlandia — 1938/1990. 2001. Tese (Doutorado em Histéria Social)- PUC - Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2001. p. 45.

126 RONDON no Polivalente. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.753, 30 maio 1972, p. 1.
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O loteamento Presidente Roosevelt, localizado no setor norte de Uberlandia, foi
aprovado em 20 de abril de 1945'%7 ¢ dista 3 km do centro. No mapa seguinte, que € um
recorte dos loteamentos de Uberlandia, podemos identificar a Escola Estadual Polivalente
Guiomar de Freitas Costa e a regido central, destacando as pragas Tubal Vilela e Sérgio

Pacheco e o Férum, como referéncias.
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Figura 5 - Mapa de alguns loteamentos da cidade de Uberlandia — Localizag@o do bairro Presidente Roosevelt
Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia, Secretaria Municipal de Planejamento Urbano, Diretoria de
Pesquisas Integradas, s/d.

Na época da criagdo da escola, segundo informacdes dos entrevistados'?®, o bairro era
pouco habitado e considerado distante do centro da cidade pela precariedade do sistema de

transporte coletivo: “[...] porque ali era um bairro com quase nada, sé tinha a escola

127 PEREIRA, Oscar Virgilio. Das sesmarias ao pdlo urbano: formagdo e transformacdo de uma cidade.
Uberlandia: Grafica Composer Editora Ltda, 2010. p. 472.

28 Como j4 advertimos anteriormente, optamos por ndo revelar a identidade dos entrevistados por acreditar que
o anonimato os deixaria mais a vontade para expor os seus pensamentos, impressdes € sentimentos em
relacdo a escola pesquisada. Assim sendo, serdo identificados por um cédigo conhecido apenas pelos
pesquisadores.



84

Polivalente e pouquissima coisa em volta.” (E2); “[...] a escola era muito longe do centro, era
muito longe...” (ES).
Apresentados, entdo, esses primeiros esclarecimentos, podemos tratar das questdes

especificas dos Polivalentes.
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3.2 O Projeto Polivalente

Para a escrita deste capitulo, baseamo-nos em diversas fontes, como: literatura
especializada; reportagens de jornais existentes no Arquivo Publico Municipal de Uberlandia;
documentos existentes na escola pesquisada e na Superintendéncia Regional de Ensino de
Uberlandia; e, também, nas entrevistas com alunos, professores e demais funciondrios
egressos da Escola Polivalente Guiomar de Freitas Costa. O que se observou nesse processo
foi uma percepg¢do polarizada sobre a escola: de um lado a literatura especializada com varias
criticas a esse modelo de escola e de educacao e, do outro lado, os egressos da escola com
opinides e recordacdes favordveis a esses modelos de escola e de educagdo praticados aqui em
Uberlandia. Essas opinides e recordacdes poderao ser verificadas no decorrer deste capitulo.

Assim, ja na conclusdo desse trabalho de pesquisa, ficam uma interrogacdo e uma
hipétese: a Escola Polivalente de Uberlandia, sendo um dos elementos do projeto PREMEM,
soube incorporar a sua proposta e, principalmente, extrapold-la a ponto de superar suas
fragilidades e incongruéncias e marcar tao positivamente a memoria de uma pequena, mas
que se tornou significativa, parcela da sociedade uberlandense?

Na impossibilidade tanto de responder a esse questionamento quanto de verificar essa
hipétese, uma vez que para tal necessitariamos de realizar uma pesquisa comparada,
envolvendo outras escolas, outras cidades e, quem sabe, até outros estados do pais,
deixaremos, ambos, para oportunidades futuras. Por enquanto, explicitaremos apenas algumas
dessas fragilidades e/ou incongruéncias do projeto apresentadas pela literatura, bem como
algumas marcas e impressdoes muito positivas e construtivas cravadas na memoria das pessoas
que tiveram um relacionamento com esse estabelecimento de ensino e que foram apreendidas
nas entrevistadas realizadas.

Quanto as primeiras, Arapiraca afirma que o projeto possui uma

[...] contradicdo imanente. Trata-se de um modelo de escola vidvel somente
em uma sociedade sem classe. [...] A Escola Unica, em si, pressupde a
existéncia de uma sociedade solidaria, ndo-competitiva. [...] Esta é uma
forma de escola, por todos os méritos, incongruente com 0 novo sistema
politico-econdmico que se instalou no Brasil apés 1964.'*

Em relacdo as segundas, temos os depoimentos de pessoas egressas da escola, que nos

transmitiram alegria e satisfacdo em relembrar e nos transmitir as experiéncias vivenciadas na

12 ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 151.
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escola. O primeiro refere-se ao relato de uma pessoa que trabalhou e os dois dltimos de duas

que estudaram na Escola Polivalente de Uberlandia.

Sabe o que acontece, eu vou ser muito sincera, foi a época na minha vida, a
época profissional na minha vida, onde eu trabalhei com mais gosto, com
mais satisfacdo. (E4)

Era tudo muito bom, era tudo fantasticamente bom. Era um show, era um
show de escola. (E5)

Eu lembro com saudade da escola. Se ela ainda existisse com os padrdes que
existiam, meus filhos estudariam la. (E2)

A genealogia da Escola Polivalente, segundo Arapiracam, pode ser encontrada, nos
EUA, na Comprehensive High School e, no Brasil, no Gindsio Orientado para o Trabalho
(GOT).

Esse mesmo autor denuncia a diferenca existente entre o conceito de educacio

polivalente e o de escola polivalente. Assim,

A educagio polivalente da dimensio politécnica e da Escola Unica, de cujas
raizes tedricas pretensamente saiu a nossa atual experi€ncia, toma a
manualizagdo como uma atividade-meio no desenvolvimento intelectual e
politico do aluno ainda infanto-juvenil — 7 a 14 anos. Ela ndo visa direcionar
o aluno para o processo de producdo como uma meta de consecucdo
imediata [...]. O fim é o homem critico, enquanto ser histérico, capaz de
assim se perceber. Mesmo porque o homem se transforma com a atividade
que transforma as circunstincias e, com isso, o préprio homem, porque ele
se cria e se realiza como totalidade, na medida da satisfacdo das
necessidades histéricas."'

E para justificar essa diferenca, utiliza-se do objetivo presente no Parecer 912/69, do
CFE, que diz: “[...] visa proporcionar ao aluno experiéncias que desenvolvam atitudes e
capacidades de trabalho adequadas a preparacdo do jovem para a sociedade industrial em que
vivemos”.

Voltando ao conceito de educagdo polivalente, € a esta nocdo que, j& no primeiro
capitulo deste estudo, quisemos aproximar ao conceito de politecnia apresentado por Saviani.
E, embora Arapiraca o tenha mencionado como pretensio, na Escola Polivalente de
Uberlandia, pelo menos em seus primdrdios, foi esse o espirito e o desejo captado nas

entrevistas com os professores egressos. No entanto, temos que ter em mente que a Escola

Polivalente de Uberlandia atendia alunos dos atuais 6° ao 9° anos, ou seja, criangas € pré-

130 ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 149-150.
B! Tbidem, p. 154.
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adolescentes com idade que varia de dez a quinze anos, aproximadamente. E, por isso, ndo
profissionalizava seus alunos nem os capacitava para uma inser¢do imediata no mercado de

trabalho. O Polivalente de Uberlandia,

[...] ndo formava pessoas técnicas, a pessoa saia de 14, ndo era um técnico em
técnicas comerciais. Nao, ele sabia lidar com o comércio. Entdo, se alguém
fosse te vender um produto e fizesse uma nota fiscal errada, vocé sabia que a
nota fiscal estava errada. A forma que ele tinha te abordado pra vender o
produto, vocé sabia se estava certa ou errada, entdo era esse cidaddo
consciente. A Escola Polivalente visava a formacdo de cidaddos conscientes.
E o ensino bésico, fundamental. [...] A visdo era conhecimentos bdsicos de
cidadania. Vocé€ tem que conhecer geografia, vocé tem que conhecer
histéria, vocé tem que conhecer a base da matemdtica, vocé tem que falar
bem o portugués, vocé tem que dominar um pouco linguas estrangeiras,... 1a
tinha inglés e francés, vocé tem que conhecer um pouco de artes. [...] Entao,
era pra isso; criar consciéncia, criar cidaddos conscientes. (E6)

[...] tinha o objetivo de ndo trabalhar s6 o intelecto, de trabalhar também as
maos, o corpo. Pra ter realmente um desenvolvimento completo do
individuo. Nao era s6 ficar na 4rea intelectual. (E4)

Mesmo que essa afirmacdo contradiga os criticos das Escolas Polivalentes e que estas
tenham tido uma orientacio nacional comum, na materializacio da proposta, cada
estabelecimento de ensino teve autonomia para elaborar os seus objetivos e metodologias e
trabalhar de acordo com o que a equipe acreditava. No Polivalente-Uberlandia, buscava-se
entdo uma aproximacdo com o conceito de politecnia e a superacdo da dicotomia teoria e
pratica e do dualismo educacional.

A Escola Polivalente, que também € conhecida como Gindsio Polivalente, ou “gindsio

. ) ) 132
unico, pluricurricular, moderno”

, como ja foi mencionado anteriormente, teve, nos
primoérdios de seu planejamento e idealizacdo, uma equipe de planejamento constituida por
educadores, cujo objetivo era o desenvolvimento de um planejamento voltado para a expansao
e melhoria do ensino médio. Essa equipe denominada EPEM — Equipe de Planejamento de
Ensino Médio — foi criada em 1966, pelo Ministério da Educagdo e Cultura, e que por meio do
PREMEM - Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio — tinha como proposta a
criacdo de uma escola diferenciada, moderna, que atendesse realmente as necessidades da

realidade brasileira da época.

32 MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. RESOLUCAO n° 925 1970 de
27/05/1970.
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Para orientar a organizagdo dessa escola, foi elaborado, em 1969, pelo Ministério da

133

Educacgdo e Cultura, o texto Subsidios para o estudo do Gindsio Polivalente . Neste, entre

outros tépicos, Gilddsio Amado apresenta a proposta do Gindsio Orientado para o Trabalho
(ou Ginasio Polivalente), da qual constam orientacdes sobre: curriculo, metodologias, sistema
de avaliacdo, anuidades, programa de formagdo de professores, enfim, da filosofia dos
Polivalentes.

A inauguracdo da primeira escola Polivalente em Minas Gerais foi noticiada pelo
jornal Correio de Uberldndia, no dia 12 de setembro de 1971, anunciando o projeto do
PREMEM, que pretendia, além de criar 240 mil vagas no ensino fundamental, implantar um
novo modelo de ensino de primeiro ciclo.

O projeto previa serem construidas, até 1974, mais 275 escolas Polivalentes, além das
30 escolas tradicionais ja existentes que seriam adaptadas a esse novo programa. Previa,
ainda, o treinamento de 23 mil professores € um investimento de 244 milhdes de cruzeiros.

Além dessas informagdes, a reportagem apresentava a justificativa e os objetivos

dessas escolas.

O projeto de escolas Polivalentes foi idealizado inicialmente como
gindsio orientado para o trabalho, mas foi atualizado a partir da reforma de
ensino que unificou os antigos centros, cursos primdrio e ginasial em oito
anos de ensino fundamental. A maioria das novas escolas serdo instaladas
[sic] [serd instalada] nos estados de Minas Gerais, Bahia, Rio Grande do Sul
e Espirito Santo, mas a rede atingird todas as capitais dos estados e o Distrito
Federal. O critério para distribui¢do, segundo o MEC, foi o de centralizar
esforcos em cidades que se constituiam pdélos de desenvolvimento,
“irradiando sua influéncia renovadora a toda a rede escolar”.

O PREMEM pretende dotar as escolas Polivalentes de todo o
equipamento necessario a [sic] laboratdrios préticos e instalagdo de centros
de ciéncias e artes encarregados do treinamento de professores num total de
trés milhdes 400 mil pecas, além do material de expediente, conservagado e
consumo, também por conta do PREMEM.

[...]

Embora as escolas sejam construidas em terrenos doados pelas
prefeituras municipais, a instalagdo serd processada mediante convénio entre
o MEC, através do PREMEM, e os estados. Cabera ao PREMEM o
planejamento, constru¢do e equipamento dos estabelecimentos, além do
recrutamento de pessoal docente e técnico que serd treinado em
universidades em regime intensivo."**

133 BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura. Subsidios para o estudo do gindsio polivalente. Rio de Janeiro,

1969.
134 INAUGURA-SE amanhi a primeira Polivalente. Correio de Uberldndia, Uberlandia, n. 11.321, 12 set. 1971,

p. 5.
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Segundo dados obtidos na Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia, os
Ginésios Estaduais Polivalentes, assim denominados pela Lei que os regulamenta, Lei n°
5.760 de 14 de setembro de 1971, foram criados, numa primeira etapa, em oito cidades — Belo
Horizonte, Juiz de Fora, Uberaba, Uberlandia, Montes Claros, Teo6filo Otoni, Divinépolis e
Patos de Minas —, nos termos do Convénio aprovado pela Resolu¢do n°® 925, de 27 de maio de
1970, da Assembléia Legislativa do Estado de Minas Gerais.

Essas oito cidades foram escolhidas em funcdo de sua representatividade no cendrio
mineiro, tanto no que diz respeito a aspectos econdmicos quanto sociais e culturais. Além
disso, analisando o mapa, tais cidades encontram-se em pontos estratégicos cobrindo quase

que a totalidade do territério mineiro.

e Montes Claros

e Teofilo Otopi

o Patos de Minas
e Uberlandia

® Uberaba ® Belo Horizonte

® Divinopolis

® Juiz de Fora

Figura 6 — Mapa de Minas Gerais localizando as cidades em que foram criadas, na 1* etapa, as Escolas
Polivalentes.
Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia.

Essa mesma lei, além de criar tais escolas, define, em seu artigo 4°, que a admissao do
pessoal administrativo, técnico, docente e auxiliar desses gindsios seria por contrato, mediante
concurso publico, obedecidas as normas do Decreto n° 12.863, de 30 de julho de 1970,

ressalvada a situagdo do pessoal efetivo ou estabilizado.
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3.3 A Escola Polivalente Guiomar de Freitas Costa

Em 15 de julho de 1971, Vilma Silveira Mariano, sendo a primeira classificada no
concurso realizado pelo MEC/PREMEM, assumiu a direcdo da Escola Estadual Polivalente
“Guiomar de Freitas Costa” em Uberlandia e dirigiu a escola até 1983, ano de seu
falecimento.

Decorridos, aproximadamente, seis meses da promulgacdo da Lei n° 5.760 de 14 de
setembro de 1971, que criou os Gindsios Polivalentes, promulga-se o Decreto n° 14.411, de
23 de margo de 1972, que da ao Ginasio Polivalente de Uberlandia a denominacdo de Escola
Estadual Polivalente “Guiomar de Freitas Costa™'?’.

Essa denominagdo da escola, em 21 de setembro de 1972, pela Proposi¢ao de Lei n°
6.551, recebeu uma proposta de mudanga sugerindo o nome do Professor Nelson Cupertino.

Nelson Cupertino foi um grande educador que, excetuando o periodo compreendido

entre 1923 e 1930 em que lecionou na cidade de Sao Paulo, atuou na cidade de Uberlandia em

%> Guiomar de Freitas Costa, segundo o memorialista Tito Teixeira, foi um nome expressivo na histéria
uberlandense por sua atuacio relevante nos segmentos econdmico, politico e social, preocupando-se, como
pode ser visto nos trechos a seguir, com a educag@o e o bem estar coletivo, e demonstrando ser um homem
caridoso e empreendedor.

“Em 1938, fundou o “Sindicato de Fazendeiros e Criadores de Gado do Tridngulo Mineiro”, desempenhando
o cargo de diretor-presidente [...]. Em 1939, a convite do vigario da pardquia, conego Eduardo Santos, tomou
parte na comissio de campanha e construcdo da Igreja “Santa Teresinha”, com valiosissima cooperagdo. [...].
Em 1944, liderando um grupo de amigos, criou nesta cidade de Uberlandia um partido politico em oposicdo a
ditadura Getilio Vargas, que em 1945 incorporou-se a recém-criada “Unido Democratica Nacional”, da qual
tomou parte como membro da comissio executiva estadual, sendo Presidente de Honra da agremiacao local.
Em 1950, de sociedade com Jorge Zacarias e Eduardo Bernardes, fundou nesta cidade o MATADOURO E
FRIGORIFICO CAIAPO LTDA., transformado em 1952, na grande organizagdo industrial “FRIGORIFICO
CAIAPO S.A.” [...]. Este estabelecimento industrial foi o primeiro do Estado de Minas Gerais a exportar
carnes congeladas para a Europa e charque para o norte do Pais. [...]. Evidenciando a mentalidade hodierna
do empresdrio mineiro, proporcionou assisténcia social aos seus 250 empregados, inclusive financiando-lhes
a aquisi¢@o da casa prépria. Mantendo escola primdria para os filhos dos empregados, e conducio gratuita,
ainda fornece carne, leite e lenha por preco de custo, colocando a disposicdo dos mesmos uma drea para
lavoura de subsisténcia. [...]. Em quase todos empreendimentos coletivos de progresso e desenvolvimento de
Uberlandia, assim como de obras filantrépicas, de caridade, amparo a crianca e a velhice desamparada, éle se
apresentava com valiosa parcela de cooperacdo. Féz em vida importantes doacdes a Santa Casa de
Misericordia, ao Asilo das Velhas, ao Lar Alfredo Julio, ao Centro Espirita “Fé, Esperanca e Caridade”, as
casas da Crianca e Divina Providéncia, a Igreja de Fitima, aos Patronatos de Menores do Buriti e Rio das
Pedras, ao Sanatdrio Espirita Alan Kardec, a Legido da Boa Vontade, e a outras congéneres, sem distin¢io
politica ou religiosa, tendo ocupado a vice-presidéncia da benemérita organizacdo “Campanha da F¢ e
Assisténcia Social”, criada na cidade. Em 1962, foi eleito “Pai do Ano” pelo Rotary Clube de Uberlandia, em
reconhecimento aos trabalhos que vinha mantendo em favor das obras assisténcias. Em 1963, foi agraciado
pelo Papa Joao XXIII, com a comenda de “Cavaleiro da Ordem de Sao Silvestre”. Guiomar de Freitas Costa,
aos 70 anos de idade, faleceu em 16 de maio de 1967, deixando na histéria de Uberlandia marcas que
perduram até a atualidade (TEIXEIRA, Tito. Bandeirantes e pioneiros do Brasil Central - Histéria da criacio
do municipio de Uberlandia. Uberlandia, 1970. p. 384-385).
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varios cursos e estabelecimentos de ensino até 1955, ano em que se aposentou e recebeu, da
Prefeitura Municipal, o titulo de “Cidaddo Benemérito de Uberlandia”'3¢.
No entanto, essa Proposi¢do foi vetada, em 3 de outubro de 1972, pelas justificativas

seguintes contidas nas “Razdes do Veto™:

Apezar da iniciativa e a exame traduzir merecida homenagem a memdria de
ilustre educador, cumpre-me acentuar que ao Gindsio Polivalente da cidade
de Uberlandia foi atribuida a denominagdo de “Guiomar de Freitas Costa”,
pelo Decreto n® 14.411, de 23 de marco de 1972.

Vé-se, pois, que o interesse publico desaconselha a alteracdo contida
na proposta que a par de retirar a perenidade de uma homenagem, com
justica tributada 2 memoria de ilustre personalidade, desatende até aos
interesses da administragao.

Por outro lado, a homenagem pretendida poderd concretizar-se quando
a instalacdo de nova unidade escolar, com o que se efetivard o pleno
atendimento da proposta examinada."’

Dessa forma, manteve-se a primeira denominagao.

Concomitantemente a esses tramites legais, a escola desempenhava suas atividades e,
no dia 11 de julho de 1971, o jornal Correio de Uberldndia divulgou a abertura das inscri¢des
para a escola. Os alunos inscritos submeter-se-iam a um exame de selecdo, constando de
prova objetiva, que visava medir os conhecimentos bdasicos adquiridos na série anterior,
redacdo e provas psicoldgicas (aptidao). Apds esse, os alunos seriam selecionados e
classificados de acordo com o nimero de vagas existentes.

Conforme consta das atas de reunido do pessoal técnico-administrativo desse
estabelecimento de ensino, a Escola Estadual Polivalente Guiomar de Freitas Costa iniciou
suas atividades no dia 15 de julho do ano de 1971, no Grupo Escolar Bom Jesus de
Uberlandia, pelo fato de suas instalacdes préprias ainda estarem em fase de conclusdo de
obras.

Em 8 de setembro de 1971, depois de aplicadas as provas de selecio, foram recebidas
as primeiras turmas de alunos.

Embora a escola tenha iniciado suas atividades em 15 julho de 1971, a inauguracdo
oficial da escola somente ocorreu em 31 de maio de 1972. A cerimoOnia de inauguracdo da
escola contou com a presenca do governador de estado, Rondon Pacheco, autoridades
federais, estaduais, municipais, professores e toda a comunidade.

A partir da coleta e andlise dos dados obtidos no Livro de Registro de Matricula,

verificamos que a escola iniciou seu trabalho no segundo semestre de 1971 com turmas bem

3¢ TEIXEIRA, op. cit., p. 384-385.
37 Fonte: Superintendéncia — livro com recortes dos jornais (legislagdes).
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reduzidas em termos de quantidade de alunos. Contudo, a partir do ano seguinte, conseguiu
atingir a quantidade de alunos preconizada pela Resolucdo 925, que era de 40 alunos por
turma.

Buscaremos, a partir de entdo, estabelecer um paralelo entre o que foi proposto e o que
foi identificado na implementacdo dessa proposta na Escola Polivalente Guiomar de Freitas

Costa.

3.3.1 Estrutura curricular e sondagem vocacional

Em relagdo a estrutura curricular e a orientacdo metodoldgica, ‘“Nos gindsios

138
I”°°°. Esta se

orientados para o trabalho, associa-se uma iniciagdo técnica a educagdo gera
refere ao nucleo de disciplinas comuns do gindsio secunddrio, enquanto, a primeira
compreende as disciplinas praticas de Artes Industriais, Técnicas Agricolas, Técnicas
Comerciais e Educagdo para o Lar.

Para uma melhor compreensao desse item, a exposi¢cdo a seguir pode ser acompanhada
da anélise do quadro curricular da Escola Polivalente Guiomar de Freitas Costa, nos anexos A
e B.

O curriculo da escola, segundo o Plano Curricular pesquisado na Superintendéncia
Regional de Ensino de Uberlandia, de 5% a 8* série, diurno, em 1976, constava de uma parte de
Educacgdo Geral e uma de Formagado Especifica.

A Educacdo Geral era composta por cinco dreas de estudo, que, por sua vez, eram
compostas pelos contetidos especificos. A drea de Comunicagdo e Expressdo incluia Lingua
Portuguesa, Educagao Artistica, Lingua Estrangeira (Inglés/Francés) e Educagado Fisica; a drea
de Estudos Sociais por Histéria, Moral e Civica, OSPB e Geografia; a drea de Ciéncias e
Matemitica constituia-se em Ciéncias fisicas e bioldgicas e programas de sadde e
Matemética; Ensino Religioso, e a quinta drea, Biblioteca, oferecida somente para a 5* série.

Os conteudos de Moral e Civica e OSPB, de 5* a 7* série, estavam integrados a
Historia; ja na 8* série, constituiam-se como contetdo especifico.

A Formacgdo Especifica era composta pelas trés dreas econdmicas — primdria,

secundaria e terciaria — cada uma delas incluindo varios conhecimentos. Primaéria:

138 BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Subsidios para o estudo do gindsio polivalente. Rio de Janeiro,
1969, p. 83.
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olericultura, jardinagem, fruticultura, industrias de produtos alimenticios, zootecnia
(cunicultura, avicultura); secunddria: artes graficas, ceramica, eletricidade, madeira, metal,
mecanica; tercidria: mini empresa comercial, atividades comerciais, atividades bancdrias,
atividades de escritério, datilografia e habitacao e decoracao.

A escola trabalhava com 180 dias letivos, distribuidos em 90 dias semestrais e 5
semanais. A dura¢do de cada médulo era de 50 minutos, totalizando uma carga hordria anual
de 750 horas. O recreio com duracdo de 20 minutos ndo era computado na carga minima
obrigatoria.

Entretanto, no ano de 1976, a escola parece ter passado por uma reorganizacao
curricular, pois, na Superintendéncia Regional de Ensino esse € o quadro curricular mais
antigo que pode ser encontrado, ndao constando nenhum outro anterior. E hd algumas
informacdes obtidas em outras fontes, como os entrevistados que trabalharam na escola no
periodo de 1971 a 1975 e a Resolugdo 925, que discordam do apresentado nessa estrutura
curricular. As diferencas sao basicamente as seguintes.

Segundo consta da Resolucdo 925: regime semestral de aulas em substituicdo ao
anual. A adocao desse regime visava flexibilizar a oferta das disciplinas, facilitar o processo
de organizacdo do conteudo, distribuicdo do tempo, recuperacdo e o fluxo dos alunos nas
séries. Um entrevistado expde sobre esse assunto: “o curso era feito semestralmente, entdo, o
aluno se ele ndo fosse bem ele ndo perdia o ano todo, ele perdia um semestre e logo depois
entrava na turma que vinha em seguida” (E4).

Uma segunda discordancia seria em relacdo aos médulos de aulas, que segundo um
dos entrevistados, cada mddulo era de trinta minutos, que ndo era isolado; cada professor,
dentro da carga hordria destinada a sua disciplina, poderia optar por aulas de dois a quatro
modulos.

Uma terceira e udltima diferenca seria em relagdo a disciplina de ensino religioso
constante do quadro curricular. Apesar de ji termos mencionado a citacdo seguinte no
capitulo 1 desse trabalho quando relacionamos os ideais liberais com a proposta dos
Polivalentes, a utilizaremos novamente para refor¢ar a hipdtese apresentada no paragrafo
seguinte. Assim, de acordo com um dos depoentes, “a escola nao tinha foco religioso de
forma nenhuma, ela era totalmente laica, mas respeitava todas as religidoes” (E6).

Dessa forma, pela inexisténcia de um quadro curricular que regulamentasse a escola
desde o inicio de seu funcionamento em 1971 e por essas dissonancias entre os depoimentos e
o quadro de 1976, cremos que, nesse ano, o curriculo da escola Polivalente-Uberlandia tenha

sido alterado.



94

De acordo com os Subsidios, nas duas primeiras séries ginasiais, o aluno deveria
frequentar as aulas de: Artes Industriais (composta por cinco préticas: madeira, ceramica,
artes graficas, metal e eletricidade e, em Uberlandia, ainda acrescida de mecanica); ou
Técnicas Agricolas (composta por varias praticas que poderiam ser adequadas as
possibilidades da escola e da economia da regido; em Uberlandia: olericultura, jardinagem,
fruticultura, industrias de produtos alimenticios, zootecnia — cunicultura e avicultura); e
Educagdo para o Lar. Nessas séries, é previsto também, concomitante a essas praticas, o
estudo de nogdes comerciais. Em Uberlandia, segundo o quadro curricular de 1976, foram
ministradas, para todas as séries, todas as prdticas, havendo, entretanto, uma carga horéria
maior nas duas ultimas séries.

Esse aumento de carga hordria estd, também, em conformidade com as orientagdes
desse documento, que diz: “[...] Nas duas primeiras séries, cujo objeto € explorar aptidoes e
ndo, especialmente, proporcionar iniciagdo profissional, 3 ou 4 horas por semana seriam
sufidentes [sic] [suficientes]. Nas terceira e quarta séries justificar-se-ia horério maior”"?’.

Em relacdo a sondagem de aptidoes, os Subsidios citam o seguinte:

O ensino, nas duas primeiras séries, além de seus objetivos gerais, tem o de
analisar e explorar aptiddes: um ensino que ofereca a escola meios de, por
seu diretor, seus orientadores e professores, perceber a inclinagio dos alunos
para uma atividade técnico-profissional a ser exercida logo depois do curso
ginasial, ou mesmo nenhuma inclinagdo para esse tipo de atividade.'*’

E esclarece ainda: “Num gindsio polivalente, com um bom servico de orientagdo, é
possivel captar gradualmente as tendéncias e orientd-las, com beneficio para o educando, com
beneficio para a sociedade, com beneficio para o desenvolvimento econdmico” !,

Esse objetivo de sondagem vocacional, em Uberlandia, ndo ficou claro para todos os
membros da comunidade escolar. Alguns alunos e professores entrevistados afirmam ndo ser
esse o0 objetivo da escola. Interrogados sobre a possibilidade de a escola realizar uma

sondagem vocacional, ou ainda, uma pré-profissionalizacio de seus alunos, obtivemos as

seguintes respostas:

Nao, ndo acredito em profissionalizacdo ndo, eu acredito que elas tinham
educacgdo para a vida. (E2)

13 BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura. Subsidios para o estudo do gindsio polivalente. Rio de Janeiro,
1969. p. 85.

10 Ibidem, p. 84.

! Ibidem, p. 93.
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Nao, ndo era essa proposta, era batido sempre. Por exemplo, artes
industriais, o aluno ia 14 e aprendia a mexer com uma serra circular, com
uma serra fita, pra ter cuidado com a seguranga... Aprendia a mexer com
madeira, mas era pra qué? Pra entender o valor que alguém que produz
artesanato tem. [...] Essa que era a funcéo: criar consciéncia. No esporte, por
exemplo, ndo era formar atletas. Mas aprender a respeitar o proprio corpo, a
valorizar o corpo, pra fazer a energia circular no corpo, a se cuidar no sol,
[...] Entdo as criancas aprendiam, os alunos, os adolescentes aprendiam a
lidar com o corpo. Meu corpo tem limites, mas o meu corpo tem
possibilidades que eu posso levar a fazer muito mais do que eu faco com ele,
ter muito mais satde do que eu tenho. Entdo esse era o objetivo. (E6)

E interessante perceber também que esses depoimentos foram dados por pessoas que
participaram da fase inicial do Polivalente, de 1971 a 1975. Ja os que vivenciaram a educagao
na escola no periodo seguinte, na segunda metade da década de 70, disseram ter
conhecimento desse objetivo, mas, que, no entanto, a formacao ndo se limitava a ele, buscava

extrapolé-lo no sentido de formar cidadaos conscientes para viver e atuar em sociedade.

Com certeza, tudo era voltado para a inser¢do no mercado de trabalho... e
vida em sociedade. O lema do polivalente na época, eu lembro direitinho
que, nds tivemos uma palestra da diretora que falava o projeto do Polivalente
no estado de Minas Gerais era para formar mao de obra para as industrias,
para o mercado de trabalho. Entdo, é por isso que tinha as préticas
comerciais, praticas agricolas, praticas industriais, praticas para o lar e isso
foi uma formacdo que objetivou mesmo a formagao de profissionais. (E1)

[O Polivalente] Ele foi criado pra isso. [...] O que existia era o seguinte, a
escola era organizada pra isso. Um dos objetivos do programa do PREMEM
era isso. [...]

E entdo, os professores procuravam melhorar, estudar e saber e exigiam
muito dos alunos. Entdo os professores dessa escola aqui de Uberlandia...
ndo foram todas as escolas polivalentes que foram assim nio,... mas muitas
Escolas Polivalentes se destacaram por causa do desempenho dos
professores. Que eles foram muito além daquilo que era esperado pelo
programa. Eles gostaram da escola e procuraram elevar o nivel da escola. E
essa escola aqui de Uberlandia foi assim, ela desenvolveu esse trabalho. (E7)

Como ja mencionado, uma das disciplinas era Educacdo para o Lar. No texto dos
Subsidios, ela consta como preferencial para o sexo feminino, podendo se estender para o
masculino. Em Uberlandia, ela foi ministrada para todos os alunos. E mesmo que nédo fosse do
agrado de muitos, eles participavam, aprendiam as tarefas domésticas e para alguns, inclusive,
serviu de inspiragdo profissional. Veja os depoimentos, primeiramente, de um estudante do

sexo masculino e, em seguida, de um profissional da escola.

A gente fazia préticas para o lar, economia doméstica, limpeza, lavar roupa,
arrumar a casa. Quem dava era a dona Maria, ela que explicava para a gente
como fazia, como cuidava da crianga, trocar fralda, - naquela época nio
tinha fralda descartdvel, era fralda de pano. Entdo a gente tinha que fazer a



96

fralda, pegava o pano, cortava, costurava, trocava botdo, eh... essas coisas.
Aprendia a fazer muitas coisas na cozinha 14; no primeiro contato. (E1)

[...] os meninos ndo gostavam de ir para Educacdo para o Lar, que era dar
banho em boneca, ia fazer bolo; outros identificavam. Hoje nds temos um
menino, um ex-aluno, [...] hoje, virou um dos metres mais conceituados do
Brasil; estudou 14 no Polivalente. E a vocag¢do, com certeza, surgiu ali,
fazendo as coisas 14 dentro. (E3)

3.3.2 Gestao escolar e aspectos socioeconémicos

Em relacdo a gratuidade do ensino, o documento apresenta: “Para estabelecimentos de
ensino gratuito, o auxilio é uma doagdo. Para os estabelecimentos que cobram anuidades, o
auxilio € retribuido sob a forma de bolsas-de-estudo a estudantes comprovadamente carentes
de recursos”'*%.

Percebemos, entdo, que era facultado a instituicdo cobrar ou ndo anuidades. O
Polivalente de Uberlandia, segundo depoimentos, ndo cobrava anuidades, mas recebia dos
pais de alunos possuidores de uma boa condi¢@o financeira uma contribui¢do para a Caixa
Escolar. As verbas arrecadadas pela Caixa Escolar, provenientes tanto dessas contribuicdes
dos pais quanto dos eventos promovidos pela escola, que também contavam com o auxilio e a
participacdo desses pais, destinavam a suprir as necessidades dos alunos mais carentes, bem
como, a equipar a escola com materiais e recursos pedagdgicos necessirios para O
desenvolvimento de aulas mais ricas e produtivas.

Um desses eventos era a festa junina. Promovida pela comunidade escolar e aberta ao

publico em geral, foi divulgada pelo jornal Correio de Uberlandia, que, além do convite a

sociedade, esclarecia os objetivos da mesma.

FESTA JUNINA NO POLIVALENTE

No dia 10, também de junho sera realizada na Escola Polivalente uma
festinha junina.

Os ingressos ja estdo a venda pelo preco unitario de 2 cruzeiros, dando
direito a assistir o desfile de modas infantil, também promog¢ao daquela
Escola.

142 BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura. Subsidios para o estudo do gindsio polivalente. Rio de Janeiro,
1969. p. 86.
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A arrecadacdo serd revertida em beneficio da Caixa Escolar. Qualquer
informacao mais detalhada na sede do Polivalente, na avenida Washington —
Vila Roosevelt.'*

Sobre isso é o que nos explica, também, dois dos funciondrios entrevistados.

Af nés comecamos a fazer duas festas por ano. Uma festa junina, que era
uma festa popular, para alunos e para o pessoal de 14. [...] E, no final do ano,
a gente fazia uma festa mais elitizante [...] um jantar muito requintado, que
as proprias maes € que faziam os pratos pra nds. A gente reunia um grupo de
maes, porque a meninada daqui do centro era tudo gente de muita posse,
muita posse. Entdo a gente fazia uma reunido com as maes e as maes tinham
um prazer enorme de ajudar a escola; mas enorme... vocé precisava ver. Que
0s meninos gostavam tanto da escola, que os pais também gostavam! [...]
Esse jantar passou a ser um sucesso na cidade; ia, as vezes, mais de duzentas
pessoas. [...] A gente ndo gastava nada porque as maes tinham dado e quem
ia pagava o ingresso. [...] [A renda] ia pra Caixa Escolar, pra compra de
material basico que estivesse precisando. Porque o estado nao dava as coisas
assim... o que ele deu foi o que a gente encontrou montado 14; no mais, a
manutencao da escola, muito papel, porque a gente trabalhava muito com 0s
alunos e livros novos para a biblioteca, mapas, material pra consumo do
laboratdrio. (E4)

Quando o aluno ndo podia comprar, a Caixa Escolar emprestava o livro. A
Caixa Escolar funcionava... a doag@o era voluntdria, mas, normalmente,
como a escola era muito boa, tinha até vestibular pra entrar, entdo, os pais de
alunos que tinham maior poder aquisitivo pagavam bem na Caixa. [...]

Entdo, esses que iam 14, que tinham maior poder aquisitivo, eles contribuiam
pra Caixa, tinha uma administragdo da Caixa, que era escolhida, que usava o
dinheiro pra comprar uniforme pra quem era carente, livros, contribuia um
pouco com uma refei¢do melhor na cantina, porque a refeicdo era de graga...
Entdo, era tudo bem equilibradinho, sabe. Comprava material didético, que o
estado muitas vezes nao fornecia. [...]

O material pedagdgico era da escola, todo mundo usava. Laboratério de
ciéncias, geografia, histéria... salas ambientes com o seu espago, seu
material. E os alunos que nao podiam adquirir uniforme, livro, recebiam da
escola. Entdo todo mundo tinha o mesmo padrdo de uniforme, o mesmo
padrao de livro. Ninguém podia falar que nao tinha livro porque ndo tinha
poder aquisitivo pra comprar. “Ah, ndo comprei porque meu pai ndo tinha
dinheiro”. Nao, ndo existia isso. E isso ¢ muito bom porque nio tem classe
social dentro da escola. Na sociedade pode ter, mas dentro da escola ndo.
Todo mundo aprende a se respeitar como €, pela pessoa, ndo pelo poder
aquisitivo da pessoa. (E6)

Esses trechos das entrevistas sdo muito elucidativos porque, além de nos esclarecer
sobre a questdo da gratuidade, do funcionamento e direcionamento dos recursos da Caixa
Escolar, trazem a tona um importante elemento de anélise, que € a questao social, que também

estava diretamente relacionada com a proposta dos Polivalentes.

'3 FESTA junina no Polivalente. Correio de Uberldndia, Uberlandia, n. 11.748, 23 maio 1972, p. 1.
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Por esses depoimentos, fica claro que a Escola Polivalente de Uberlandia atendia
alunos de diferentes realidades socioecondmicas. A escola por ter sido construida, na época,
em um bairro periférico da cidade, atendia aos alunos do bairro, provenientes das escolas

publicas da regido, na maioria, de familias de classe baixa. Isso porque era justamente esse o

7z

publico alvo dos Polivalentes. E essa questdo ndo € novidade para nds, uma vez que,
historicamente, como apresentado no Capitulo I, o ensino voltado para o trabalho, de forma
geral, sempre esteve direcionado as classes menos favorecidas, que carecem tanto de uma
qualificacdo profissional que lhes permita 0 minimo necessdrio para o seu sustento quanto de
uma perspectiva de, por meio desse estudo e desse trabalho, galgar alguns degraus na escada
social.

A mencgao a classe social dos estudantes é feita em duas partes da Resolucdo 925, de

1970, refor¢cando a quem se dirige, preferencialmente, o ensino oferecido pelos Polivalentes.

“CLAUSULA TERCEIRA

Obrigacdes do Estado de Minas Gerais
[...]
x) A Comissao Estadual estudard a localizagdo das novas escolas a base de
critérios objetivos, conforme estabelece o §2° do artigo 9° do mencionado
Decreto, que visam:
[...]

3 — expandir e melhorar as oportunidades de educacdo média para
criangas de familia de baixa renda, que, de outra maneira, ndo teriam
possibilidades de obter educagdo de grau médio”. [Destaques nossos]

“Anexo II

Diretrizes gerais para o gindsio polivalente:

[...]

15 — A selec@o de estudantes para o ingresso no gindsio polivalente deve
basear-se ndo apenas numa apropriada razodvel avaliacdo de aptiddo para o
trabalho escolar, mas também num s6 uso equilibrado de outros critérios, tais
como: interesses e aptiddes, idade, proximidade da escola e necessidades
econdomicas. |...]

Em cada escola, uma comissdo de professores fixard e aplicard os
critérios de admissdo, mantendo articulagdo com aquela comissdo especial,
de modo a assegurar a constituicdo de um corpo discente que seja:

[...]

3) realmente representativo da comunidade local, dando-se especial atencao,
entretanto, a relacdo de criancas educacionalmente capazes, origindrias de
familias das camadas de baixa renda [destaques nossos].

Entretanto, nesse aspecto, assim como em outros, a Escola Polivalente de Uberlandia
superou o proposto e se diferenciou no atendimento a sociedade. Na época da criagdo da

escola, a sua proposta de ensino diferenciada, a sua estrutura fisica moderna e muito bem
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aparelhada e a perspectiva de uma educagdo de qualidade atrairam ndo s6 a populacdo do
bairro Roosevelt, mas também a das regides centrais da cidade. Segundo depoimentos, a
escola ndo deixou de cumprir o seu papel, ou seja, de atender a populacio carente do bairro,
mas como essa era pequena, em funcdo de o bairro ainda ser pouco habitado, foi possivel
disponibilizar vagas para estudantes de outras regides da cidade e com outros perfis
socioecondmicos.

Pelo que pudemos apreender nas pesquisas, o bairro Roosevelt foi escolhido para
sediar a Escola Estadual Polivalente Guiomar de Freitas Costa, principalmente, por questdes
politicas, visto que no periodo de 1967 a 1970, o municipio foi governado pelo prefeito
Renato de Freitas, que possuia forte ligagdo com o bairro. Segundo um dos entrevistados, “O
Renato de Freitas, que era o prefeito, era muito ligado com o bairro Roosevelt, foi um
loteamento feito pela familia dele. Entao ele escolheu o bairro onde ele tinha maior ligacao”
(E6).

Dizemos que esta escolha teve motivagdo politica em funcdo, também, de no Anexo
IIT da Resolugdo 925, que versa sobre os Critérios para a Selecdo de Terrenos, apresentar
detalhadamente as caracteristicas necessdrias para a escolha do local, e o bairro Roosevelt ndo
satisfazer a algumas delas, o que poderia justificar a sua inviabilidade para constru¢do da
escola. Alids, cabe aqui ressaltar, o projeto dos Polivalentes foi Gnico para todo o estado de
Minas Gerais e teve, nessa resolu¢do, uma descricio minuciosa de todos os aspectos
referentes a escola, incluindo desde os objetivos do programa, as obrigacdes da Unido,
representada pelo MEC, e do estado de MG, as condic¢des para a liberacdo de parcerias e do
financiamento, a fundamentagdo tedrica dos Polivalentes, que engloba a estrutura curricular e
metodoldgica, a organizacdo dos periodos letivos, o nimero de alunos por classe, carga
horéria de trabalho docente e discente, plano de saldrio com descricdo das funcdes dos cargos,
a selecdo e treinamento de professores, a selecdo e acompanhamento dos alunos, até a
listagem dos critérios para a selecdo do terreno em que serd construida a escola, bem como
todo o processo licitatorio.

Como podemos perceber, a adesdo ao convénio estava vinculada ao cumprimento de
todos esses quesitos, cabendo a escola pouco espago para imprimir sua especificidade, suas
particularidades. Entretanto, como vimos na questdo relacionada ao atendimento aos alunos e
como veremos mais a frente, apesar de todo esse rigor na normatizagao do projeto, a escola de

Uberlandia inovou e superou alguns dos pontos considerados frageis do programa'*,

14 Arapiraca, discutindo os fundamentos teéricos dos Polivalentes afirma que: “Nosso propésito aqui foi
demonstrar que a proposta da Escola Polivalente estd longe de se identificar com os pressupostos tedricos da
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Retomando as especificacOes para a escolha do terreno, a Resolugdo n° 925/70'%

determina, entre outras coisas, que: sua area seja de 20.000 m?; tenha topografia regular e
infraestrutura como 4gua, luz, energia, rede de esgotos, servicos de coleta de lixo e de
telefonia, condi¢des de acessibilidade tanto para equipamentos e materiais de construgdo
quanto para os profissionais e estudantes da instituicdo; haja proximidade com locais de
cultura e lazer, (pracas, centros culturais e sociais, clubes, entre outros), o ambiente seja
salubre e no entorno tenha populacdo em idade escolar suficiente para justificar a constru¢ao

da escola. E ainda:

2.2.1. Localizagao que facilite:

a) Caminhamento até a escola;

b) uso e transportes publicos (coletivos) existentes, sem longos percursos;
(..r)

2.2.2. Seja livre de inconvenientes, tais como:

(-.r)

e) proximidade de ferrovias e estradas de rodagem de trafego intenso.

Ressaltamos esses dois aspectos, justamente por se tratar de importantes itens na
definicdo do local e pelo fato de o bairro ndo satisfazé-los. Esse nao atendimento foi

comprovado pelo depoimento de alguns entrevistados.

Todo mundo achava que a escola era longe e, dnibus coletivo, na cidade
inteira, s6 tinha 5 6nibus. O que passava no Polivalente passava a cada 45
minutos. Entdo o transporte 14 era um problema sério... de locomocao até 14.
Como vocé trabalhava duas vezes por dia, acabava ficando sério. Entao, isso
era um problema da escola, eu acho... que nunca foi resolvido, no periodo
que eu trabalhei 14, nunca foi resolvido,... dependia da prefeitura e tudo. E
outro problema, tinha que atravessar a rodovia, de vez em quando, tinha
acidente [...]. (E6)

Outro problema que a gente tinha, que era dificil, era moto. Foi naquela
época que surgiu cinquentinha, oitentinha, e os pais com poder aquisitivo
maior,... como a escola era longe, eles ficavam com preguica de levar os
filhos na escola, dava moto pros meninos. Ai, volta e meia, tinha menino
machucado. Porque, por mais que a gente falasse, moto... crianca de 12, 13,
14 anos, ndo tinham controle sobre isso. Ndo andavam de capacete, porque
na época ninguém andava de capacete. A rua da escola era calgada. Quando
chovia, era um tal de menino cair de moto. (E6)

Escola Unica de ensino politécnico; e que tampouco estd preocupada em combater efetivamente o dualismo
tradicional entre ensino académico e ensino técnico, conforme se estd dizendo. Sua tarefa era provocar
impacto no sistema de ensino a partir do seu efeito demonstragdo, a0 mesmo tempo em que se esperava, a
partir do segmento educativo, legitimar todo um processo de modernizacdo do processo de producdo
nacional” (ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma
abordagem critica da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 157,
destaques do autor).
1% MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resoluc¢do n° 925, 1970.
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Mas os ricos descobriram que [a escola] era 14 o filé, eles iam de carro,... fila
atravessando aquela rodovia. Era um perigo, tanto prova que teve desastre,
morreu professora,... na rodovia. Teve um acidente grave, a professora nao
olhou, o 6nibus pegou e matou na hora. (E3)

3.3.3 A proposta e os recursos pedagogicos e o cotidiano da sala de aula

Um interessante aspecto, lembrado e enfatizado por todos os entrevistados, refere-se
ao fato de a escola funcionar com salas ambientes. Dessa forma, ndo era a turma a
“possuidora” da sala, mas o professor. Ou seja, as salas eram divididas em salas ambientes ou
laboratdrios. Cada disciplina ou drea de estudo tinha sua propria sala, com todos os recursos
necessarios para o trabalho com os conteddos proprios da drea de conhecimento a disposi¢ao
do professor, que ficava fixo nessa sala. Ao invés de o professor ir até a sala de cada turma, as
turmas € que circulavam entre as salas ambientes. E esses espagos eram organizados e
equipados de acordo com a necessidade do contetido e do trabalho com o mesmo. Veja a

descricdo que um dos alunos faz de um desses espagos.

Naquela época, o Polivalente se diferenciava, era como uma universidade, os
alunos € que iam para as salas. Todas as escolas, cada turma tinha a sua sala,
e os professores é que iam nas salas. No Polivalente ndo. Cada professor
tinha a sua sala. Entdo, tinha aula de portugués, era na sala tal; de
Matemdtica sala tal e assim. A sala de Ciéncias era uma Unica. Como eu
adorava a aula de Ciéncias! A aula de Ciéncias tinha que aprender a mexer
no microscopio, regular o microscopio, vocé€ estudava o microscépio, vocé
estudava o que era... o laboratdrio, o nome do material, bico de Bunsen, tubo
de ensaio, erlenmeyer, proveta, proveta graduada, pipeta, pipeta graduada, e
isso tudo a gente ia praticando 14. [...] N6s vimos 14 o espermatozdide,
pegamos a placa, fizemos uma placa de espermatozdide, pusemos 14, vimos
os espermatozdides, a professora desenhava no quadro, [...] isso era
excelente para nés. Tinha um laboratério 14 muito bom de ci€ncias naturais,
tinha orquidério, tinha um minizoolégico. Tudo isso encantava as criangas...
tinha um serpentdrio. E a gente cuidava, tudo ali era cuidado. S6 pra vocé ter
uma ideia, eu s6 fui ver um microscépio do que eu vi no Polivalente na
universidade. E mesmo assim ndo era pra qualquer um mexer. L4 no
Polivalente, todos nés, cada grupo tinha um desses na bancada, um
microscopio grande, aumentava até mil vezes. Entao nés viamos células da
mucosa, muscular, nervosa, célula da epiderme, da endoderme, os gametas,
células reprodutivas, ndés vimos isso tudo, ao vivo. Vimos plantas,
dissecdvamos ratos. E foi desse jeito até a 8” série, da 5% a 8° série. (E1)

Esta fala, além de exemplificar e até nos permitir recriar mentalmente esse ambiente

de aprendizagem, nos introduz no importante aspecto do ensino-aprendizagem que € a
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metodologia. Penso que, aqui novamente, a Escola Polivalente de Uberlandia, foi muito além

do que era previsto pelo programa.

Os métodos de ensino devem ser modernizados apoiando-se em livros de
textos atualizados e de alta qualidade, em equipamento audiovisual
adequado e outros meios auxiliares eficazes, bem como em modernas
técnicas de medida objetivo da aprendizagem. [...] Deve ser estimulado um
clima que favoreca o estudo e a pesquisa, a experimentacio e a inovagao.
Atencdo especial serd dada ao aperfeicoamento e atualizagdo do ensino e do
curriculo no tocante a Ciéncias e Matemética.'*°

Este pardgrafo, apesar de curto, traz alguns pontos que merecem ser abordados com
maior cuidado, que sdo: os livros diddticos, os equipamentos, o incentivo a pesquisa,
experimentacao e inovagao e, por fim, o aperfeicoamento e atualizacao do ensino.

Comecando pelo equipamento com o qual a escola foi montada, foram unanimes os
elogios dos funciondrios, professores e alunos entrevistados e o reconhecimento de que a
escola recebeu o que, na época, havia de mais moderno e eficaz para uma educagdo de boa
qualidade. O fato de a escola trabalhar com as salas ambientes e de disponibilizar, nessas, o0s
recursos especificos ao ensino dos conteddos ja atesta a aplicacdo dessa orientacdo. E a
escola, além dos recursos pedagdgicos oferecidos na sua criagdo, por iniciativa propria,
utilizava a verba arrecada com os eventos mencionados anteriormente para complementar os
materiais necessarios para esses ambientes de estudo. Veja o que uma das pessoas

entrevistadas nos diz sobre esse aspecto.

Naquela época nés tinhamos o que era o ultimo “grito” em material
pedagégico. Em lingua estrangeira, por exemplo, nés tinhamos os métodos
mais avancados de linguas. Material pedagédgico, por exemplo, para
portugués era uma biblioteca bastante boa que a gente tinha. De matemética
nds tinhamos também material, era um material de uma experiéncia de um
professor de matemaética de Belo Horizonte, onde os professores usavam
muito material concreto. O laboratorio de ciéncias, como eu te falei, era dos
mais bem montados, tanto a parte de fisica, de quimica, de biologia, de
zoologia, tudo os meninos tinham 14; cultivavam as plantas pra fazer
estudos... era uma escola viva, vamos dizer assim. Os meninos criavam até
animais quando... dependendo dos estudos que eles estavam fazendo. O
material pedagdgico era excelente. Por exemplo, na histéria e geografia, tudo
quanto era mapa, globo, a gente tinha o que fosse de melhor. Isso ai eu
sempre tive muito cuidado de, além de o PREMEM dotar de alguma coisa,
que, por exemplo, a biblioteca veio de 14, e depois a gente ia adquirindo
pra... ciéncias a gente foi adquirindo cada vez mais e... todas as outras
disciplinas, histéria, geografia... O material pedagdgico era muito rico, ndo
assim, com sofisticacdo ndo, era coisa que era utilizada no dia-a-dia mesmo.
Coisa atual, mas sem sofisticacdo, era coisa pratica mesmo. [...] Tinha

146 MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolucdo n°® 925, 1970. Diretriz 5 das
Diretrizes Gerais para o Gindsio Polivalente — Anexo II — Fundamentagdo teérica do Gindsio Polivalente.
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projetor, essas coisas, tudo tinha, mas o material mais importante mesmo era
o professor e o aluno. Um professor bem formado e um aluno aplicado ndo
tem nenhum material pedagdgico melhor. (E4)

Por esta fala, que € concordante com todas as demais, presumimos que, realmente, no
inicio de seu funcionamento, o Polivalente ndo deixava a desejar nesse aspecto. Entretanto, ja
na segunda metade da década de 1970, com o fim do convénio com a USAID, a mudanga no
governo estadual e o abandono desse projeto de educacdo a situacdo foi mudando. Os
materiais j& ndo eram tdo abundantes, as mdaquinas e equipamentos que estragavam nao
recebiam manutencdo e, apesar do esforco dos professores em manter a proposta, algumas

atividades comecgaram a deixar de ser realizadas.

[...] faltou barro, [...] entdo atrasou a feitura. [...] Mas a gente ja sentia, na
época, que ia minguando... [...] Entdo o pessoal que fez préticas agricolas
antes de mim, eles plantaram cebola, couve, cebolinhas... mais folha. Eu tive
que plantar s6 cenoura e cebolinha. Porque nio tinha mais semente das
outras coisas, das outras hortalicas. Entdo eu lembro que a gente comeu
cenoura até! (E1)

A faléncia desse projeto ndo foi sentida apenas em relacdo aos materiais, mas também
aos professores e aos saldrios, que serdo apresentadas mais a frente.

Em relagdo aos livros didaticos, um fato nos chamou muito a atencdo. Vivendo sob a
égide do regime militar, esperdvamos que os livros fossem escolhidos pelos membros do
governo e enviados para a escola como uma determina¢do, uma imposicao. Entretanto, ndao
foi isso que aconteceu. Durante a pesquisa, ficou-nos a impressdao de que a escola, embora
inserida num contexto de autoritarismo, configurou-se como um espaco de discussdo, de
participacdo e de abertura para o desenvolvimento do espirito critico e reflexivo de seus
estudantes e profissionais. Segundo os entrevistados, a escolha dos livros didaticos ficava a
cargo dos professores que, sendo normalmente mais de um por 4rea, se reuniam, analisavam
as opg¢oes e adotavam a que consideravam mais adequada.

Diante da pergunta “Os livros eram escolhidos pelos professores ou era uma
determinacdo do governo?”’, uma das respostas obtidas foi a seguinte: “Nao, era tudo
escolhido pelos professores, eles tinham liberdade. Viviam procurando...” (E4).

E quando o questionamento buscou verificar a presenca de elementos ideoldgicos do

regime ditatorial, novamente a resposta nos surpreendeu.

Nao tinha. Por exemplo, o material de [nome da disciplina], os livros eram
oficiais. O livro era do Davi Mércio, que era um professor da UFMG, que
tinha dado aula no treinamento do PREMEM e ndo tinha nada de ideologia,
nem a favor do governo nem contra o governo. Tinha muita figura, eu
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lembro desse livro bem. Muita figura, pouco texto e textos neutros. Entdo
vocé ndo falava nem bem do governo nem contra. Ai dependia do professor.
A gente até criticava muito os livros, porque eles ndo tinham a ideologia
contra o governo, mas, hoje analisando, os livros nunca sairiam, naquela
época, com uma ideologia contra o governo! Entdo era muito melhor ter um
livro neutro do que ter um livro favoravel ao governo. E do neutro eu fazia o
que eu quisesse. Entdo tinha as fotografias, tinha muita imagem, [...] e a
gente trabalhava com aquilo. Estava ligado com a metodologia de fazer o
aluno pensar, interpretar, descobrir o que estava por tras da imagem. (E6)

O que existia de obrigatoriedade era o cumprimento do curriculo e, mesmo assim,
neste cumprimento, além de haver certa flexibilidade quanto a metodologia, quanto a forma
de conduzir o trabalho, percebemos que, este foi um dos aspectos em que os professores

puderam resistir ao autoritarismo do regime. Passivamente, a resisténcia acontecia da seguinte

forma:

A [...], que era a coordenadora pedagdgica, era bem acessivel, apesar dela
cobrar muito o programa oficial, mas a gente ndo dava o programa oficial.
Eu mesmo pegava o programa oficial e lancava no didrio, mas em sala de
aula eu dava o que o aluno queria e precisava. Eu ndo deixava de dar os
conteudos, s6 que eu dava o meu foco. Por exemplo, o livro falava sobre [...]
de forma neutra. Eu ia pra prética, pra vivenciar aquilo que estava ocorrendo
de verdade. E o livro era s6 uma base de conceitos, uma referéncia técnica,
pra aprender alguns contetidos de forma genérica, mas a aplicagdo era na
prética. (E6)

Eu lembro de uma frase da minha professora e ela falou assim... [...] “Olha, o

que eu tenho que dar para vocés € isso aqui. Agora, voc€s querem ser
manipulados ou querem aprender a pensar?”’ Ela abria o livro e dizia: “Eu
tenho que cumprir isso aqui.” E no livro o que que tinha: como se portar
diante do desfile militar, como se portar num evento de reunido... tipo assim,
um guia pritico de comportamento. [...] Entdo eram essas coisas que a gente
aprendia. Estava no livro pra gente aprender. Mas ai ela falava: “Vocés
sabem o porqué disso? Vocés sabem o que estd acontecendo no Brasil?”
(E1)

Por essas e outras falas € que pudemos concluir que a Escola Polivalente de
Uberlandia foi um foco de resisténcia ao regime militar e um elemento de superacdo das
limitagdes e fragilidades existente no programa das Escolas Polivalentes como um todo.
Acreditamos que a escola soube aproveitar o que tinha, mesmo que de forma determinada
verticalmente, principalmente quando se pensa no curriculo, que, como também ja foi falado,
¢ um instrumento de impressdo e domina¢do ideoldgica, e usar isso a seu favor, ou seja,
extrapolar essas questdes doutrindrias e avancar, realmente, no sentido de possibilitar uma
educagdo mais integral, humanizada e voltada para a cidadania.

Também pelas falas dos entrevistados pudemos perceber que esse posicionamento foi

um diferencial, uma particularidade da Escola Polivalente de Uberlandia, que sé foi possivel
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em fun¢do de possuir um quadro administrativo aberto a reflexdo, a escuta atenta de todos os
membros da comunidade escolar — funciondrios, professores, alunos e pais de alunos — e a

avaliacdo constante dos processos desenvolvidos no cotidiano escolar.

3.3.4 Corpo docente — selecido, formacao e atuacao

No que concerne ao aperfeicoamento e atualizacdo do ensino, um dos aspectos que
podem ser abordados € o referente a formacao do professor. Aqui, mais uma vez, uma questao
interessante que apuramos no processo das entrevistas. Por ndo termos conseguido acesso a
nenhuma documentacdo do programa, diploma ou certificados dos cursos ao que nos
referiremos a seguir, alertamos para uma possivel diferencga entre as informagdes quantitativas
aqui apresentadas e as reais, visto que, em relacdo a esses aspectos, a memoria pode se
equivocar, em funcdo de seus aspectos subjetivos e evocativos como salientamos na
introducao desse trabalho, quando apresentamos o conceito de memoria.

Primeiramente, para ser admitida junto ao quadro de profissionais das Escolas
Polivalentes, a pessoa precisaria ser aprovada em concurso publico. Para tal, a pessoa ndo
necessitava, no caso do cargo para professor, ter graduacdo em licenciatura, o nivel de
escolaridade exigido era o médio. Aprovada neste concurso, ai sim, ela passaria por
treinamento oferecido pelo PREMEM, especifico da drea para a qual foi aprovada. Todas as
pessoas selecionadas para os Polivalentes tinham que passar por esse processo de treinamento
que, no caso dos professores foi realizado pela Faculdade de Educacio da UFMG, Belo
Horizonte, e dos secretdrios, pela UTRAMIG, também em Belo Horizonte. Para os
professores que ja possuiam curso superior, o programa oferecia um curso de
aperfeicoamento, intensivo, com duragdo de trés meses. Para o professor que ainda ndo tinha
0 curso superior, era ministrada uma licenciatura curta, também em regime intensivo, nos
periodos da manha e tarde, totalizando dez meses de aula e uma carga horaria de 2.200 horas
de aula. Nesse periodo de treinamento, os funciondrios ja se encontravam registrados pelo
programa e, portanto, ja recebiam seus saldrios para a participagdo nesses cursos.

Este programa de formacdo e treinamento de professores objetivou introduzir e
afirmar o professor na proposta do programa e infundir nele a sua filosofia. Os professores
que iniciaram o trabalho em Uberlandia fizeram parte da primeira das trés etapas constantes

desse projeto.
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Na avaliacdo de uma das entrevistadas, “os professores tinham uma formacido bem
superficial, aligeirada, e uma parte do programa, do curriculo escolar, era uma formacao
pratica” (E7). Entretanto, o que se pode verificar em Uberlandia é que, apesar dessa formagao
especifica e limitada, os professores acreditaram na proposta e se dedicaram ao maximo a
atividades de aperfeicoamento e desenvolvimento profissional.

Como, inicialmente, os profissionais da escola eram contratados com regime integral
de trabalho, ou seja, eles possuiam uma carga hordria destinada a sala de aula e outra aos
trabalhos de planejamento, estudo, aperfeicoamento, atendimento de alunos e as demais
dindmicas préprias da escola, esse tipo de contrato facilitou, em muito, tanto esse processo de
formagdo continuada quanto outros processos que serdo abordados mais adiante.

O acompanhamento realizado pelo PREMEM se restringia a fase inicial da formagao
e, apesar de o programa facultar esse processo, a continuidade dele ficava por conta do desejo
e da iniciativa de cada unidade escolar. Em Uberlandia, esse processo aconteceu da seguinte
maneira.

A gente fazia isso em reunides. N6s, em determinadas épocas do ano, a
gente ia pro Odsis, um centro de retiro da Igreja Catdlica. Entdo, os pais
preparavam os alimentos para os professores, e os professores ficavam dois
dias, em reunides, debatendo os temas, os pais participavam, entdo a gente
dividia as tarefas e ficava 14 dois dias, por conta daquilo. Era uma iniciativa
da escola, o estado nunca patrocinou o programa. Mas o programa
estimulava a gente, assim, a ir em congressos, mas ndo tinha mais aquele
acompanhamento, ndo. A gente ia em congressos da drea, complementar
estudos, por exemplo, era um estimulo, era a diretora da escola. Entdo, quem
queria cursar a faculdade, tinha o tempo livre pra cursar o ensino superior,
complementar o curso superior. (E6)

Os professores estudavam... entre eles mesmos, faziam horas de estudo, de
discussdo de determinados temas, livros, alguma coisa... e era assim um
ambiente de troca onde ndo havia essa preocupagdo de um se sobrepor ao
outro. N3o... estava todo mundo aberto, pronto a ajudar o outro, pronto a
pedir ajuda. Isso propicia um crescimento muito grande para uma equipe de
trabalho, onde ndo hd, assim, nenhuma presun¢do, alguém querendo ser
melhor que outro, nada, nada... (E4)

Finalmente, no que diz respeito ao incentivo a pesquisa, experimentagdo e inovagao
temos que, os dois ultimos aspectos — experimentacdo e inovacdo — sdo favorecidos pela
propria estrutura fisica e material da escola, bem como pelas quatro disciplinas de préticas —
industriais, comerciais, agricolas e de educacdo para o lar, inclusas no seu curriculo. Vamos,
entdo, enfatizar como a pesquisa era desenvolvida e incentivada na metodologia utilizada

pelos professores do Polivalente-Uberlandia.
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Dentro do desejo de desenvolver nos alunos a capacidade de reflexdo, de critica e de
busca pelo conhecimento, as aulas eram ministradas de uma forma bem dindmica, com muita
interacdo entre os alunos e destes com o professor, eram realizados muitos trabalhos em grupo
e de campo, buscando propiciar aos alunos a oportunidade de experimentar, verificar na
realidade os conhecimentos tedricos, observar a natureza e as atividades humanas. Para

melhor compreensdo dessa metodologia, selecionamos alguns trechos das entrevistas.

Exposi¢do de gado, por exemplo, eu ia a exposicio pra ver como que estava
organizado, e eles tinham questiondrio pra aplicar, entrevistar os fazendeiros,
entrevistar o tratador do gado, entrevistar as pessoas que estdo frequentando,
se eles conseguissem entrevistar o cantor, ou o artista, eles entrevistavam
também... entrevistar o dono do parque de diversdes, quanto que ele estd
ganhando, o que ele faz, porque ele escolheu ser dono de parque de
diversdes, como que dd manutencdo. Vocé via surgir um elo de
possibilidades profissionais muito grande nesse trabalho. [...] Entdo a forma
que eu tinha era eles divulgarem isso entre eles, fazer um trabalho de grupo,
que chama de arquipélago, um grupo explica pro outro, mostra pro outro, e
vai rodando na sala. E eles escolhiam o que ia pra exposi¢do na escola, se
todos quisessem ir também podiam ir, mas podiam mandar s6 alguns. (E6)

[...] tinha aula de Moral e Civica, mas a gente ndo dava aula de Moral e
Civica na sala; [...] Entio, eu propus pra diretora dar essa aula no sdbado,
uma parte, principalmente com os jovens. E a minha colega ficou mais com
as mulheres, mas se quisesse misturar podia. Af eu fazia trabalho ambiental.
Todo mundo arrumou bicicleta, entdo a gente saia de bicicleta 14 do
Polivalente e ia 1 na Sucupira, no sdbado de manha. Tinha vez que a gente
ia a pé pelo proprio bairro, conhecer o bairro, entdo a gente ia fazendo isso.
Mas tinha normas. Ninguém desobedecia as normas do transito, todo mundo
andava certinho. Tinha solidariedade, se alguém furasse o pneu, todo mundo
parava, ajudava a consertar a bicicleta; a gente levava lanche, aprendia a usar
aquele lanche de forma parcimoniosa pra ndo comer tudo na ida e passar
fome na volta... a 4gua. Entdo, nas primeiras vezes eles apanhavam, comiam
o lanche escondido, depois voltavam com fome, ai queria tomar o lanche do
outro. Mas depois de um més, dois meses, os erros levavam a acertar e eles
passavam a ser prudentes, a ver que a justica era importante, a solidariedade
também, mas a gratiddo também. Quando alguém te ajuda voc€ vai ser grato
a ele por ter te ajudado. Entdo, esses valores... ndo tem como falar deles, eles
tém que ser vivenciados. Virtudes e defeitos a gente vivencia e corrige... €
acerta. Nao tem como falar sobre gratiddo e nunca ser grato. Falar é ficil,
agora, ser todas as vezes grato € muito mais dificil... e isso vocé sé aprende
vivenciando. (E6)

Os professores foram treinados para trabalhar de uma forma mais dindmica.
Mesmo porque, a escola tinha muitos recursos. E os professores sé
trabalhavam dentro da escola, eles nao trabalhavam fora da escola. Pelo
menos no comego era assim. Entdo eles tinham tempo pra planejar, pra fazer
reunides de drea, de organizar material e dar umas aulas mais dindmicas.
(ET)
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Entdo, se o objetivo do programa era apenas sondar aptidoes e fornecer nogdes
técnicas nos trés setores da economia — primdrio, secunddrio e tercidrio — os professores do
Polivalente-Uberlandia, além desse objetivo, intencionaram despertar no aluno o gosto pelo
estudo, a atitude reflexiva perante os contetidos e o senso critico frente aos acontecimentos
sociais.

Arapiraca, ao apresentar o objetivo do projeto PREMEM, classifica a visdo do

programa como pragmética do “saber fazer™"’

. Essa visdo, posteriormente, veio a se
constituir parte integrante dos quatro pilares da educacgao apresentados pela UNESCO, sobre o

qual Sofia Lerche explica o seguinte:

Aprender a fazer exprime a aquisi¢do nio somente de uma qualificacio
profissional, mas de competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
variadas situagdes e trabalhar em equipe. Aprender a fazer envolve, assim o
ambito das diferentes experiéncias sociais e de trabalho [destaques da
autora].148

Esta visdo, sem sombra de duvidas, esteve presente na proposta dos Polivalentes e
permeou todos os aspectos da educagdo oferecida por eles desde a estrutura fisica até a
organizacdo curricular. No entanto, além dessa concep¢do do saber fazer, um dos
entrevistados nos apresentou outra concep¢ao que, segundo ele, deveria ser uma constante na
filosofia do Polivalente-Uberlandia, que € a “aprender € um prazer”: “No Polivalente, a gente
tinha que ter em mente que, aprender € um prazer. Quem nio tem prazer nao quer aprender. A

gente sé vai fazer aquilo que dé prazer, € da esséncia humana.” (E6).

3.3.5 As atividades praticas e exposicoes

Aliando o pragmatismo da proposta e a dindmica, j& mencionada, das aulas ao gosto
pelo aprendizado, compde-se um cendrio agraddvel e favordvel a formacdo escolar dos
estudantes.

Eu lembro que tinha muita aula que fazia vocé€ questionar, pensar, nio era
essa aula que o professor ia 14 na frente e dava, a gente tinha que fazer
trabalho em casa. [...] Era uma aula dinamica, era bom estudar 14. Vocé nao

47 ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica
da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 154.

148 VIEIRA, Sofia Lerche et al (Org.). Gestdo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p.
217, 28.
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via o dia passar. Eu gostei muito e foi um periodo muito inédito, de 6* a 8%,
foi um periodo que marcou. (E8)

Essa metodologia era utilizada tanto em relacdo as disciplinas do nicleo comum, ou
seja, as de formacgdo geral, quanto as de formacdo especifica, que eram as préticas. Para o
desenvolvimento dessas, como ja foi mencionado anteriormente, existiam os laboratdrios
munidos com 0s equipamentos, 0s recursos € os materiais especificos para o desenvolvimento
de cada um dos setores. Nas aulas préticas, a turma era dividida em grupos menores e cada
grupo se ocupava de uma determinada tarefa, de forma rotativa, até que todos os grupos
tivessem passado por todas elas. Os materiais produzidos nessas aulas muitas vezes eram
apresentados nas exposicdes que a escola realizava e, em seguida, os alunos os levavam para
casa. Todo o material produzido pelos alunos ficava com eles ou eram utilizados por eles. Nao
existia nenhum tipo de comercializagdo com esses produtos. As fotos abaixo retratam algumas

dessas exposigoes.

I Prof. Geografia Irinen Siegler
Coordenadora Pedagogica el

Professores

Foto 1 — Exposi¢ado dos trabalhos da disciplina “Educag¢ao para o Lar”, maio de 1974.
Fonte: Acervo pessoal de um professor egresso.
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Foto 2 — Exposi¢do de trabalhos escolares, s/d.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa.

exposigao julho/72 s

AREA DE CERAMICA -ESCULTURA
MARIA TEREZA COSTA DA SILVA
MARTA APARECIDAFONTES RIBEIRO

Foto 3 — Exposic¢do Area de Cerdmica, julho/1972.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa
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exposig5o julho/72

LREA DE MADEIRA
MARIA TEREZA COSTA“DA SILVA
MARIA APARECIDA FONTES RTBEIRO

Foto 4 — Exposi¢io Area de Madeira, julho/1972.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa.

LREA DE METAL / A0 FUNDO ELETRICIDADE

MARIA TEREZA COSTA DA SI%% L
MARIA APARECIDA FONTES

Foto 5 — Exposi¢do Area de Metal, julho/1972.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa
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Por essas imagens € possivel visualizar, além dos objetos confeccionados, os
instrumentos utilizados e pertencentes aos laboratérios. Veja o relato de um dos estudantes a
respeito das atividades desenvolvidas nas aulas de Praticas Industriais — que envolviam artes

gréficas, ceramica, eletricidade, madeira, metal e mecanica.

Fiz vaso de argila; fiz tipo um cinzeiro, uma peca de metal, eu mesmo
moldei, pegava a chapa, cortava a chapa, moldava, soldava, usava os
arrebites, usava as maquinas, era bem interessante. A tinica coisa que a gente
ndo levava [para casa] era na eletricidade. Na eletricidade tinha uma bancada
que vocé tinha que montar... fazer as ligagdes elétricas, desmontava ferro, se
vocé tivesse alguma coisa para consertar, levava 14, eles abriam na sua
frente, consertavam. (E1)

Esse tipo de trabalho foi sendo realizado mesmo depois do término do convénio com a
USAID, em 1976, e enquanto a direcdo da escola e os professores que acreditavam na
proposta tiveram condi¢des, mesmo que minimas, de prosseguir com o projeto. Do inicio da
década de 70, do século XX, até o seu final, a escola foi passando por um processo de
abandono, de aniquilamento, mas que, mesmo com muitas restricdes € poucos recursos,
conseguiu manter-se até o ano de 1980. O exemplo a seguir é de um aluno que iniciou seus
estudos na escola no ano de 1977 e concluiu em 1980 e € prova, também, de que, mesmo sem
todos os recursos disponibilizados no inicio do programa, a proposta € 0s seus objetivos

resistiram até esse periodo.

Eu queria [...] uma mesa onde voc€ virava uma face era um jogo de dama,
um jogo de xadrez, outra face era um jogo de baralho... eu queria fazer isso.
Como o material, jd naquela época, era escasso, [O professor falou:] “Nao,
vamos fazer outra coisa”. Af o professor orientou a gente a fazer outra coisa.
Af eu fiz uma caixa para guardar minhas coisas, de madeira, com dobradica,
etc. Entdo cada um era um projeto. (E1)

Foto 6 — Material produzido na aula de Praticas Industriais.
Fonte: Foto tirada pelo entrevistado
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Veja os depoimentos a respeito das aulas de Praticas Agricolas.

A prética agricola também era dividida em grupos, cada um fazia o seu
canteiro, cada um pegava a semente, plantava, regava, ia pra escola aprender
por que a gente pde cinza, por que tem fésforo, tem hidrogénio, por que que
tem de aguar, de quanto em quanto [tempo], ndo agua em cima da planta,
agua de lado,... E, no final do ano, a gente fazia a colheita e levava para casa.
Levava aquele mago de cenoura, de cebola, cebolinha, salsa, horteld, era
tudo... e cada um levava para casa... fazia a feira. Era bastante legal isso.
(ED)

E eles gostavam imensamente daquilo! Eles plantavam, elas iam 14 pra
praticas comerciais [agricolas] calcavam as botinhas, e plantavam e levavam
as alfaces pra casa. Passavam igual a um lavrador na porta da secretaria, sujo
de barro. (E3)

Além de levarem para casa os produtos da horta, parte deles era utilizada na cantina da
escola para o preparo da sopa. O lanche era gratuito e oferecido para todos os alunos,
indistintamente, carentes ou ndo. E com a fartura de legumes e hortali¢as cultivados na

prépria escola, essa sopa ficou na memoria de muitos.

[...] além da gente ter um aprendizado com agricultura, nés plantdvamos
cenoura, rabanete, alface, couve, isso ai tinha uma horta maravilhosa no
polivalente e a gente comia, porque as sopas de 14, eu ndo me esqueco, eram
deliciosas, e eu adoro sopa e as de 14 eram boas mesmo. Iguais as que a
gente faz em casa. (E2)

As coisas produzidas na horta serviam para a sopa. Entdo a gente plantava
muita cenoura, beterraba, tudo ia para a sopa. Que era muito gostosa. Eu me
lembro até do sabor da sopa, de tdo boa que era, e todo mundo comia esse
lanche 14 que era... (ES)

Também em relacdo ao lanche, além do oferecido gratuitamente na cantina, a escola
possuia um sistema de “barzinho”, onde eram vendidos alguns produtos a pre¢o simbdlico,
que mesmo os alunos das classes menos favorecidas teriam condi¢des de adquirir.

Em relacdo as aulas de Praticas Comerciais, a metodologia era a mesma.

Entdo a gente fazia um modelo, cada um entrava com um pouquinho de
dinheiro, a gente ia fazer uma compra num local, ai eles vendiam pra todo
mundo; na hora do intervalo todo mundo ia 14 e comprava. Entdo, eles
faziam a contabilidade do caixa, o que tinha apurado, quanto tinha gastado...
a gente tinha uma lojinha, todas as informacdes do comércio. No final do
semestre, eles dividiam o lucro. Eles pegavam o capital que eles tinham
investido e quanto tinham gerado de lucro. (E3)

Por exemplo, préticas comerciais: tinha a turma que comprava, tinha a turma
que estocava, tinha a turma que era o cliente, a turma que atendia o cliente,
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tinha a turma que vendia. Entdo a turma era dividida. Entdo, a gente fazia os
cheques, tinha essa no¢do bancéria, saldo, cada um recebia um dinheirinho,
tinha que cuidar desse dinheiro, até o final do ano. (E1)

E, finalmente, as aulas de Educacgdo para o Lar, ja citadas anteriormente. Assim como
essas aulas eram frequentadas tanto por meninas quanto por meninos, as demais também
eram. Da mesma forma que os meninos tinham que aprender a cuidar da casa, fazer comida,
costurar... as meninas pegavam no pesado: tinham que capinar, pegar na enxada, carregar

balde... Dentro da escola ndo se fazia distingdo entre sexo, classe social, entre outros.

3.3.6 A estrutura fisica — componente importante do projeto

Interligada a essas questdes curriculares e metodoldgicas, um aspecto marcante e
diferenciador das Escolas Polivalentes foi a sua estrutura fisica. A planta arquitetdnica das
Escolas Polivalentes era comum a todas as escolas que viessem a ser construidas sob a sua
proposta. A planta original foi por nés obtida na Superintendéncia Regional de Ensino, em
Uberlandia, e, em virtude, de ser uma planta projetada em 1970 e de ter sofrido o desgaste
natural do tempo, ficando clara e com pouca legibilidade, foi digitalizada para ser aqui

apresentada.
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Figura 7 — Planta Arquitetonica do Projeto Polivalente, 1970.
Fonte: Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia.



116

Sobre ela, a Resolucdo 925, na diretriz de nimero 2 das Diretrizes Gerais para o

Ginasio Polivalente, entre outras, dispde o seguinte:

A expressdo gindsio “modular” usado neste documento, significa uma escola
de tamanho minimo dispondo de 8 salas de aulas comuns, espagos e areas
para servigos técnicos e administrativos e recreacdo, oficinas para artes
praticas e outras instalacdes — ilustrada pela planta arquitetonica sugerida —
destinada a acomodar 800 alunos em dois turnos. Este médulo foi estudado
tendo em vista a atender as diversas necessidades dos alunos e proporcionar
variedade de cursos e dos programas. O gindsio descrito nestas diretrizes
gerais foi planejado para ensejar a integracdo do programa de educacdo
compreensiva através de uma operacdo eficiente. As instalacdes para
Ciéncias e para a Biblioteca, a serem colocadas em cada escola sdo a base
para a modernizacdo do curriculo e do ensino, tanto no que toca as
humanidades, como as Ciéncias, e servirdo de fonte de recursos educacionais
necessarios a um programa bem equipado.'*’

Esta proposta foi a orientagdo seguida pelo Polivalente-Uberlandia. Entretanto, para
contrastar a essa descricdo fria de um documento, queremos apresentar outra versdao dessa
mesma estrutura, bem mais detalhada e viva, que nos permite, além da parte estrutural, captar

a dinamica e o sentido de cada espago, obtida da memoria de um dos nossos entrevistados.

A parte fisica da escola Polivalente € muito interessante, era, pelo menos.
Niao tinha grade, os vidros eram abertos na altura da vista dos alunos
sentados, na sala de aula. Entdo, vocé sentava na sua mesa, no grupo, vocé
olhava pra fora, vocé via a paisagem. As janelas eram na altura da visdo das
criangas, dos jovens. Entdo vocé sempre estava em contato com a paisagem,
com o verde, a escola era muito plantada. Quando a gente recebeu a escola
ela ndo estava plantada, mas a gente plantou 4rvores, fez pomar, tinha horta.
Entdo sempre a crianga estava com o olhar pra fora, menos a sala de artes
industriais, de técnicas industriais, que o vitrd era mais alto, mais protegida,
pra ndo sair ruido, para ndo atrapalhar o resto da escola. Tinha pétio dentro
da escola, eram blocos lineares com patios. Entdo um pétio era de ciéncias,
outro patio era de entrada, com flores; a cantina era bem no centro da escola,
porque era drea de convivéncia, os banheiros também bem no centro da
escola, de facil acesso, pra ndo perder muito tempo, com saida de sala na
hora de mudar de salas. As salas eram colocadas de forma a uma ndo
atrapalhar a outra, nos trabalhos em grupo. Entdo vocé podia fechar as
janelas de um lado e deixar aberto do outro lado, o ar circulava, a laje ndo
era horizontal, ela era inclinada; o telhado muito alto em relagao a laje, entdo
o ar entrava pela janela, circulava pela sala e safa pelo alto da laje, que tinha
um respirador, descia pelo telhado. Entdo a ventilacdo natural era excelente,
vocé tinha a impressdo que tinha ar condicionado na sala, mesmo com
temperaturas altas. A iluminag@o natural, vocé raramente tinha que usar luz
artificial na sala, durante o dia; rarissimo ter que usar, sempre a iluminagdo
era natural. Tudo isso ajuda na aprendizagem e na economia da escola. [...]
A sala da direcdo ficava préxima da entrada da escola, mas a biblioteca era a
primeira sala. Vocé chegando na escola, a primeira sala era a biblioteca.

1% MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolucdo n°® 925, 1970. Diretriz 2 das
Diretrizes Gerais para o Gindsio Polivalente.
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Entdo, ndo tinha como entrar na escola sem passar pela biblioteca. Depois
era a sala de secretaria e dire¢do, também préxima do centro da escola, de
facil acesso pros alunos, pros professores, pros pais. A direcdo ficava
compartilhando do movimento da escola, ndo isolada 14, pra trabalhar s6
com a burocracia. Entao qualquer coisa que fugisse a rotina da escola, uma
gritaria, alguma coisa assim, o diretor escutava e ja ia ver o que tinha
acontecido; ou a coordenadora pedagdgica ia ver o que estava acontecendo,
se era uma coisa irregular ou se era uma atividade simplesmente. Entdo se
era irregular acertava o que estava errado e se fosse atividade deixava correr.
Entdo isso tudo era bem planejado. A escola s6 com um andar, ndo tinha
gente com cadeira de roda no Polivalente, eu ndo lembro de ninguém, mas
quando o aluno machucava, o acesso era facil, ndo tinha dois andares, nem
subir escada, muito facil. Muita drea verde, campo de futebol de grama,
quadras, duas quadras, s6 ndo eram cobertas,... muito espago, o quarteirdo
inteiro pra escola. Ndo era uma escola espremida. Muita 4rea de horta,
bosque, drea de estacionamento, tudo isso dentro da escola. Entdo tudo isso
dava uma certa tranquilidade para os professores, trazia paz de espirito, esse
ambiente externo acabava contribuindo para o enriquecimento e
tranquilidade do ambiente interno também. Niao s interno da escola, mas
interno das pessoas. (E6)

3.3.7 Sistema de avaliacdo e recuperacao

Pelo que foi possivel constatar nas entrevistas, o sistema de avaliacdo do Polivalente-
Uberlandia nao diferia muito do que era praticado nas demais escolas estaduais. Normalmente
eram utilizadas as provas formais, escritas e com média de 70% para aprovagdo. Alguns
professores, além das avaliagdes escritas, utilizavam também as atividades em grupo, as
pesquisas, as apresentacdes e/ou relatérios dos trabalhos de campo e jogos como atividades
avaliativas. O que diferia da maioria das escolas é a abertura dada por alguns professores para
os alunos decidirem se determinadas atividades valeriam ou ndo como avaliagao.

Para acompanhar o aproveitamento nas disciplinas, cada aluno possuia um caderno, no
qual ele proprio fazia os graficos e registrava, em porcentagem, o resultado obtido em cada
parte do contetido. No final do més, a coordenadora pedagdgica passava nas salas, analisando
os graficos com os alunos e identificando em que aspectos eles tinham melhorado, em quais
tinham piorado e o porqué das melhoras ou das pioras. Isso permitia que os alunos fizessem
uma auto-avaliacdo e se conscientizassem das acdes necessarias para um melhor desempenho.
Por meio das explicagdes recebidas, acreditamos que esses graficos se assemelhavam ao

apresentado a seguir; no entanto, incluindo os demais contetdos curriculares.
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Gréfico 1 — Grafico de acompanhamento dos alunos nas disciplinas.
Legenda: G = gramatica; L = literatura; R = redagdo e S = sintaxe.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das informacdes coletadas nas entrevistas.

A recuperacdo ocorria de forma bastante efetiva e visava, realmente, a aprendizagem
do aluno. Esse procedimento, segundo os entrevistados, reduzia, em muito, o indice de

reprovacao na escola.

[...] a recuperacdo nossa, feita naquela época, era uma recuperagdo
verdadeira. Porque os professores niao entravam todos em férias ao mesmo
tempo. [...] vou te dar um exemplo: quatro professores de portugués; trés
professoras entravam em férias, uma ficava dando aula de recuperacio. [...]
em portugués, por exemplo, o aluno que tivesse dificuldade em gramatica...
entdo eram levantadas todas as dificuldades que ele tinha em gramética e era
feito um projeto para atender aqueles alunos que tinham dificuldade em
gramdtica. E ele ia fazer a recuperagdo toda em portugués, mas ia ser
acentuado com aquele grupo de alunos aquelas dificuldades gramaticais.
Outros tinham dificuldade em redigir. Entdo eram acentuados os aspectos da
redacdo. QOutros da sintdtica e, assim por diante... outro era em ortografia.
Entdo, era um projeto feito assim detalhado. Todos os aspectos eram
abordados. E os meninos tinham aulas todos os dias, durante o més inteiro.
Entdo, realmente, havia uma recuperagdo. [...] No fim do ano, que era um
periodo mais longo, os meninos tinham aula nos dois meses, janeiro e
fevereiro; de aula intensiva, de recuperacdo. Fra muito interessante e a
metodologia que era usada, era uma metodologia muito eficaz... e os alunos
gostavam muito. (E4)

Pela resolucdo 925, percebemos que esse empenho na recupera¢do, mais que
auxiliar o aluno no seu aprendizado, preocupava-se com o fluxo e o investimento no
programa. Isto porque, um aluno reprovado nao sé reduziria o nimero de alunos nas séries
seguintes como permaneceria na escola tempo superior aos quatro anos previstos e, ainda,

ocuparia a vaga de outros que poderiam entrar. Tudo isso impacta tanto no tempo quanto no
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custo da formacao. E como o objetivo governamental era otimizar o processo de formacgao de
mao de obra para o mercado de trabalho, a reprovacdo nio era uma coisa bem vista. Veja o

que apresenta a Resolucao 925.

As repeticdes de séries devem ser substancialmente reduzidas de
modo a eliminar essa grande fonte de desperdicio na educacdo e a aumentar
significativamente o fluxo de alunos através das escolas. Os estudantes que
forem reprovados em uma ou duas disciplinas, ndo devem ser obrigados a
repetir toda a série, mas somente as matérias em que forem reprovados.

Novas e mais eficazes maneiras de tratar este problema, devem ser
previstas, tais como:

1. manter classes especiais de recuperacdo durante as férias para oferecer
aos alunos reprovados uma oportunidade de vencer uma (ou duas) matérias
em que foi reprovado e retornar & sua turma regular, na série seguinte,
quando do reinicio das aulas em margo;

2. permitir aos alunos que tenham sido reprovados em uma matéria,
serem promovidos a série seguinte condicionalmente, enquanto se
recuperam, assistindo cursos noturnos, nas matérias das quais ficaram
dependentes;

3. permitir ao aluno que tenha sido reprovado em uma matéria passar a
série seguinte em todas as disciplinas, exceto naquela em que foi reprovado,
na qual se deve recuperar durante seu horario normal, antes de terminar o
curso.

As escolas devem ter liberdade para imaginar outras maneiras
indicadas de tratar esse problema, mas, em qualquer hipétese, ndo se deve
exigir que o estudante reprovado seja obrigado a repetir toda a série, nio
somente porque isto retarda seu progresso escolar por todo um ano, como
também porque o for¢ca a ocupar um lugar de outra turma que deveria ser
preenchido por um novo aluno."

Podemos, aqui, pensar nos dois lados da mesma questdo. A recuperagdo vista do ponto de
vista da escola como uma forma de recuperar o aprendizado do aluno e do ponto de vista do projeto,
preocupado com a otimizag¢ao do processo.

Temos, entdo, o que nos parece ser os “dois lados da mesma moeda”. Governo e
escola preocupados em evitar a reprovacdo, entretanto, motivados por questdes diferentes. O
primeiro por motivos econdmicos e a segunda, educacionais. E, num campo a parte desse
mencionado, estava o aluno e sua familia que, certamente, também possuiam suas
motivagdes. Conjugando tudo isso, mesmo com a prevaléncia de uns sobre os outros, o que
pudemos verificar é que, embora a escola se empenhasse para que ndo houvesse reprovagao,
quando o aluno ndo atingia o minimo necessario para aprovacao, ela realmente se efetivava.
E, de acordo com depoimentos, isso acontecia sem discriminagdo de classe social. Veja o que

nos disseram algumas pessoas entrevistadas.

150 MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolucdo n°® 925, 1970. Diretriz 13
das Diretrizes Gerais para o Gindsio Polivalente.
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Entdo, assim, a escola, ela tinha essa filosofia, essa metodologia, os alunos
eram muito aplicados, muito dedicados, quase todos fizeram o gindsio
completo e aluno tomava bomba, e os riquinhos da cidade pegavam fogo,
queriam que o aluno passasse. Ndo passou e vai tomar bomba mesmo. E
tomava bomba em portugués, tomava bomba em matemdtica, e o pai ia 14
chorar e brigar e querer botar fogo no mundo... mas tomou, tomou. Alguns
ficavam desconsolados e iam pra outro local, outros o pai obrigava o aluno a
repetir. Mas era uma escola muito boa! (E3)

A reprovagdo era [um indice] muito baixo, porque, como eu te falei, a
recuperacdo era tdo bem feita,... s6 se o aluno ndo quisesse mesmo ir pra
frente. Eu me lembro que uma vez, teve um menino, um menino bom, até,
que ele andou... eu acho que ele ndo acreditou, porque ele era filho assim de
gente de destaque na sociedade e eu acho que ele ndo acreditou [que pudesse
ser reprovado] e andou negligenciando e acabou ficando. Nossa Senhora, foi
uma verdadeira celeuma. Porque 14 a gente nao tinha essa histdria de ... era
todo mundo igual. Um espirito de justica mesmo. (E4)

Por todas essas questdes — metodoldgicas, de estrutura fisica, organizacdo curricular e
de distribui¢cdo do tempo — a educacao foi avaliada por todas as pessoas com as quais nos
tivemos contato e que, direta ou indiretamente, se relacionaram com a escola no periodo
pesquisado, como de muito boa qualidade. Essa afirmacdo pode, inclusive, ser comprovada

pelos depoimentos apresentados anteriormente.

3.3.8 Ultrapassando os limites fisicos da escola

Além do trabalho com os alunos, a escola buscava envolver os pais € a comunidade,
nao somente local do bairro onde ela se localizava, mas também de outras regides, visto que
ela possuia alunos das regides centrais da cidade. Mais ainda, extrapolando os limites da
cidade, chegando aos do estado e do pais, na participagdo dos alunos em eventos cientificos
de ambito nacional.

Comecando pelos pais, foi constatado que esses — principalmente na primeira metade
da década de 70, quando a escola estava no auge do seu funcionamento — participavam de
forma bastante efetiva da vida escolar de seus filhos e dos eventos proporcionados pela
escola, como as festas juninas e jantares ja mencionados anteriormente. Além dessas ocasides,
a escola, representada pelas figuras da diretora, da coordenadora pedagdgica e dos
professores, colocava-se sempre aberta a receber, escutar e auxiliar os pais em suas
necessidades. Esses encontros aconteciam tanto em momentos em que a escola solicitava a

presenca dos pais para as reunides de formacao e entrega de boletins, quanto em situagdes em
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que a escola era solicitada pelas familias, ou para a solu¢do de alguma situag¢do conflituosa ou
para agradecimentos.

Em relacdo ao envolvimento da escola em eventos cientificos locais e regionais, quem
nos explica esse processo € um dos seus estudantes que teve a satisfacdo de participar e de ser

premiado em um desses eventos.

Uma coisa muito interessante que tinha 14 era a Feira de Ci€ncias, como toda
escola tem. S6 que a nossa Feira de Ciéncias, ela classificava e os
vencedores classificavam para o Regional. Entdo se voc€ vencesse na escola
voc€ ia para o Regional. Se vocé vencesse no Regional voc€ ia para o
Estadual e do Estadual para o Brasileiro. Entao, era uma competi¢cdo assim...
vocé fazia os projetos para ganhar mesmo. [...]

Eu lembro que nés ganhamos um projeto e fomos pra a Regional e, na
Regional, nés ficamos em 2° lugar. Mas s6 o campedo que ia para o
Estadual. O nosso projeto era de aterramento, nés provamos que a terra
conduzia energia. Entdo, nds fizemos um projetinho 14 [...] na época ja
faldvamos em aterramento, nas propriedades elétricas de aterramento, o por
qué disso... e foi classificado em 2° lugar na Regional. N6s ganhamos no
Polivalente, fomos para a Regional e, na Regional, nés tiramos 2° lugar. Foi
14 na ACIUB, foi um evento grande pra caramba... (E1)

Os certificados a seguir atestam e ilustram o que foi exposto na citagdo acima.

Foto 7 — Certificado de participacdo em evento cientifico, 1977.
Fonte: Acervo particular de um aluno egresso.



Foto 8 — Certificado de participacdo em evento cientifico, 1979.
Fonte: Acervo particular de um aluno egresso.

Foto 9 — Certificado de participacdo em evento cientifico, 1979.
Fonte: Acervo particular de um aluno egresso.
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No rol dos eventos em que a Escola Polivalente de Uberlandia se fazia presente
estavam também os desfiles de 7 de setembro”, oportunidade que as escolas da cidade, entre
outras instituicdes, tinham para participar da sociedade uberlandense e cumprir com os
deveres civicos tdo propalados nessa época e estudados nas escolas por meio das disciplinas
de Estudos Sociais, principalmente, OSPB e Moral e Civica. Integravam, por exemplo, o
conteddo dessas disciplinas os hinos, como se portar diante do desfile militar e perante uma

autoridade, a bandeira nacional, entre outros.

Foto 10 — Desfile de “7 de setembro”, s/d.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa, s/d
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Foto 11 — Desfile de *“7 de setembro”, s/d.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa, s/d

Por essas imagens, podemos visualizar, também, parte do uniforme que, pelo apurado,
era formado pela camiseta branca com o simbolo da Escola Polivalente em verde, igual a
presente na foto, e short verde. Por volta de 1978/79, mudou a cor de verde para azul,
permanecendo o simbolo. Além desse uniforme, os estudantes possuiam jalecos e botas para o
trabalho nas praticas. O uso do uniforme era obrigatério e, havendo a impossibilidade de a
familia do estudante adquiri-lo em func¢ado de dificuldades financeiras, a escola contribuia com
os recursos da Caixa Escolar. A obrigatoriedade do uso do uniforme escolar adequava-se a
proposta de igualdade, padronizando as vestimentas, para que estas nao se tornassem um

elemento de diferenciacao social.

3.3.9 Inscricio, selecio e matricula dos estudantes

A reportagem a seguir esclarece como se deu o processo de inscri¢do, selecdo e

matricula dos alunos que pleitearam uma vaga no Gindésio Polivalente.
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A Delegacia Regional do Ensino comunica que, no periodo de 9 a 31
de julho, no horério de 8 as 11 horas e de 14 as 17 horas, de segunda a sexta-
feira, estardo abertas as inscri¢cdes aos exames de selecdo para matricula na
12, 2% e 3 séries, o Ginasio Polivalente.

I- DO GINASIO POLIVALENTE

O Ginasio Polivalente destina-se a ministrar educacdo de nivel médio
(1°ciclo), obedecendo as diretrizes da reforma do ensino no Brasil.

No segundo semestre de 1971, (de agosto a dezembro) funcionario
classes de 1% a 3* séries, em turno da manh3i ou da tarde.

Compordo o curriculo do Gindsio Polivalente, além das disciplinas
comuns do gindsio, as artes préticas: técnicas agricolas, técnicas comerciais,
artes industriais e educagao para o lar.

IT - DA INSCRICAO
Os candidatos aos exames de selecdo deverdo:
a) apresentar dois (2) retratos 3x4, atuais e de frente;
b)  preencher o questiondrio de informagdes;
c) preencher o requerimento de inscri¢ao;
d) apresentar comprovante de que estd freqiientando a série a qual se
candidata, ou de conclusio da série anterior.
Os candidatos serdo assistidos no ato da inscri¢do, pelo pai ou responsével.
Serdo observados os limites de idade:
- para a 1? série: de 10 a 14 anos;
- para a 2% série: de 11 a 15 anos;
- para a 3* série: de 12 a 16 anos.
III - DOS EXAMES DE SELECAO

Os exames de selecdo para a matricula na 1* série constarao de:

- prova objetiva que vise medir conhecimentos basicos adquiridos na 4° série
primdria;

- redacao;

- provas psicoldgicas (aptidao).

Os exames de selecdo para matriculas nas demais séries constardo de:
- prova objetiva que vise medir conhecimentos basicos adquiridos na série
anterior;

- redacdo;
- provas psicolégicas (aptidao).

Os candidatos serdo selecionados e classificados de acordo com o
nimero de vagas existentes.

Os exames de selecdo serdo realizados em local, data e horédrio a
serem divulgados oportunamente.

IV — DA MATRICULA

Serdo admitidos a matricula, para iniciar o curso em agosto,
candidatos as 1%, 2% e 3" séries e alunos transferidos para o 2° semestre das 1?
e 2° séries.

Os alunos transferidos tém oportunidade de aproveitamento do
semestre feito em outros colégios, desde que apresentem o comprovante
mencionado na letra “d”, item 11, deste Edital.

Uma vez aprovado e classificado, o candidato devera apresentar a
secretaria do Gindsio Polivalente, a fim de instruir seu processo de matricula,
os seguintes documentos:

a) certiddo de nascimento;

b) abreugrafia;

c) histdrico escolar para os que pretendem continuar o curso.
V-

Terao transferéncia na matricula os alunos de familia de baixa renda, o
que deverd ser comprovado pelo questiondrio, de informacdes pessoais.
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As aulas serdo iniciadas oficialmente, no dia 16 de agosto de 1971.""

Esse processo de sele¢do, de acordo com os entrevistados, teve uma peculiaridade
bastante interessante. Na realidade, ele era vélido apenas para os alunos oriundos das regides
da cidade que ndo a do bairro Roosevelt. Isso porque, como jé foi citado anteriormente, a
escola se destinava as criancas das classes menos favorecidas e, preferencialmente, as
residentes no bairro em que ela se localizava. Entretanto, como havia vagas ociosas, a escola
aceitava estudantes de outras regides e classes sociais da cidade. Assim, para o ingresso na
escola, todos os interessados inscreviam-se no exame de sele¢do e realizavam as provas. As
criangas oriundas das escolas publicas do bairro Roosevelt, de antemdo, ja estavam com suas
vagas garantidas, e as outras iam conquistando as vagas, de acordo com a classificagdo nesse
exame. Esse processo, digamos, de “pré-aprovacdo” era sigiloso e de conhecimento apenas
dos funciondrios da escola.

Para que ndo houvesse uma disparidade entre os alunos do bairro e os estudantes de
outras regides aprovados no exame, a escola desenvolvia um trabalho, que nos foi explicado

por um dos profissionais entrevistados.

A gente dava, ministrava pelo menos um semestre, a partir de agosto,
setembro, outubro, novembro e dezembro, até a época do exame de
admissdo, a gente dava aula particular pra esses meninos da escola publica,
14 no Polivalente. A tarde, como ndo tinha muitas aulas, [...]elesiampralde
tinham aula de portugués e matematica, no curso. A gente tinha cada aluno
14 do bairro que vocé precisava ver como eram bons. [...] A gente ia a escola
estadual, que eram duas escolas que tinham 14, e convidava os alunos do
quarto ano para irem participar desse curso. E légico, os pais ficavam
entusiasmados, os professores incentivavam também a ir, e ai fazia uma
inscri¢dozinha deles 14... Era feito por nossa conta, ndo tinha nada oficial,
ndo. Os professores davam aula de reforco pra esses meninos sem nenhum...
salario extra, sem nada.

[...] os alunos de 14, do bairro, todos eles entravam na escola. E daqui, da
cidade, vamos dizer, da comunidade uberlandense em geral, entrava
mediante selecdo. Porque a selecdo para os outros era so pra ser tudo igual,
para os alunos de 14. E também era uma forma de nds ji termos uma
avaliacdo dos alunos, porque o planejamento era feito de acordo com a
necessidade do aluno. Entdo, por exemplo, suponhamos se vocé planejar um
curso de portugués pra dar pra eles na quinta série, voc€ ia planejar de
acordo com o desenvolvimento que ele tivesse apresentado ali durante
aquele periodo. J4 sabia das necessidades, ja direcionava para aquilo. Em
todas as disciplinas era assim. Na verdade, era um trabalho... hoje eu
olhando ji4 com uma certa distincia, acho que extremamente humanizado do
ponto de vista educacional. Porque os alunos eram tratados igualmente. [...]
Outra coisa, era oferecido um ensino de alto nivel para todas as camadas
sociais que estavam ali dentro. (E4)

151 GINASIO Polivalente tem inscrigdo aberta. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.285, 11 jul. 1971, p. 6.
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Como mencionado na fala do entrevistado, esse foi um trabalho extraoficial, de
iniciativa da escola e dos seus funciondrios. Representa, mais uma vez, que a materializacdo
de uma proposta foge, em grande parte, ao controle e ao conhecimento de seus idealizadores.
Mostra também o quanto esses profissionais estavam compromissados e motivados com o
trabalho na escola, pois, do contrdrio, ndo se disporiam a fazé-lo. Esses diferenciais de
compromisso € motivacdo nos parecem ser, juntamente com a questdo salarial e de
organizacao da escola, os responsaveis pela qualidade da educacao oferecida pelo Polivalente-
Uberlandia.

Também em relacdo a essa qualidade, a Resolucao 925 previa que:

O objetivo de que todos os alunos que iniciam o curso devem conclui-lo em
quatro anos, ndo implica rebaixamento dos padrdoes de ensino. Pelo
contrdrio, ele exige a melhoria desses padrdes para proveito de todos os
alunos. Pela adequacdo realistica das disciplinas e das atividades de
aprendizagem as necessidades individuais dos estudantes, a reducdo de
reprovacdes e evasdes serd conseguida mediante a melhoria de métodos e
matérias de ensino e “ndo” de rebaixamento dos padrdes de ensino.'>

E a demonstracdo de que o aprendizado realmente aconteceu e de que a atuagdo dos

professores foi decisiva encontra-se no seguinte depoimento de um estudante:

Ela [a professora] me marcou positivamente... ela [...] impunha respeito e
todo mundo aprendia. Ela impunha respeito pela aparéncia dela, pelas coisas
que ela falava, pelos exemplos que ela dava; sabia muito de portugués e,
quando a gente ndo estudava, ela fazia a gente estudar. Eu lembro que eu
tirei nota baixa na prova de desinéncias modo temporais € nimero pessoais
dos verbos, e ela fez eu decorar os verbos, aqueles quadros de terminacgdo de
verbos, de numero pessoal, conjugacdo; até hoje eu ndo erro. (El)

152 MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolucdo n° 925, 1970. p. 21, 22.



CONSIDERACOES FINAIS

Para concluirmos, queremos voltar as perguntas que motivaram a pesquisa € aos
objetivos que foram apresentados na introducdo deste trabalho.

Primeiramente, objetivamos compreender um pouco da trajetéria do ensino
profissionalizante no Brasil, inter-relacionando-a com o advento da ditadura militar brasileira
e a criacdo das Escolas Polivalentes. Neste aspecto percebemos que o projeto dos Polivalentes
foi elaborado com a inten¢do de realizar uma sondagem vocacional e, por meio desta,
encaminhar o estudante, com nog¢des gerais sobre cada setor da economia, para o ensino de 2°
grau, onde de fato a profissionaliza¢do ocorreria. Os militares tinham um projeto ambicioso
de modernizacdo e crescimento da economia nacional que realmente foi vislumbrado, a
despeito do custo humano e financeiro que esse mesmo projeto gerou.

Em Uberlandia, no periodo de 1970 a 1980, a populag¢do urbana teve um crescimento

superior a 100%. Vejamos o grafico abaixo que mostra a evolucdo da populacdo uberlandense

no periodo de 1960 a 1993.

Evolucao da Populacao - Uberlandia - 1960 - 1993
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@ Area Rural 16565 | 13240 9363 9409 8881 8200
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Gréfico 2 - Evolugdo da populacio uberlandense, 1960-1993.

Fonte: Dados do IBGE presentes no BDI — Banco de Dados Integrados — 1993, da Prefeitura
Municipal de Uberlandia, Secretaria de Planejamento Urbano.
Os anos de 1985 e 1993 referem-se a Projecdes do IBGE.
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Acreditamos que esse incremento na populacdo nesse periodo seja reflexo do
denominado “milagre econdmico”, que aumentou a demanda por mao de obra especializada
na cidade. Dessa forma, justificava-se a necessidade da formacao proposta pelos Polivalentes.

Se analisarmos o crescimento populacional na década anterior e nas posteriores,
verificaremos que em todas houve um crescimento, mas, em nenhuma delas, atingiu o
patamar do identificado entre os anos 1970 e 1980. E foi, justamente nesse periodo, que a
escola foi criada, atingiu seu dpice e iniciou o processo de declinio.

A ditadura previa, entdo, promover o desenvolvimento da economia por meio da
industrializacdo. No entanto, para que esta ocorresse, o pais, assim como as demais esferas
sociais — estados e municipios —, precisavam se estruturar para formar a mao de obra
necessdria para atender a esse processo de industrializagdo. Entra em campo, entdo, a escola
como promotora e formadora dessa for¢a de trabalho qualificada. Mas quem se interessaria
por esse tipo de formagdo? Quem, historicamente, ja se submetia ao ensino profissionalizante,
ou seja, as classes menos favorecidas da sociedade, que tinham nesse tipo de formacdo a
oportunidade de estudar e se profissionalizar. S6 que todo esse processo necessitava de muito
investimento, que, nesse caso, foi obtido por meio dos convénios com a USAID.

O segundo objetivo referiu-se a verificacdo de como a proposta de ensino dos
Polivalentes se materializou na Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa e como foi
percebida por seus principais agentes — professores, profissionais, alunos e pais de alunos.
Esta foi a abordagem de todo o Capitulo III e que, apds o estudo das temdticas sobre o ensino
profissionalizante e o contexto histérico e a legislacdo educacional no periodo ditatorial
abordadas, respectivamente, dos Capitulos I e II, suscitou o seguinte questionamento: como
pode um mesmo fato — a criagdo dos Polivalentes — suscitar opinides tdo polarizadas,
extremadas? Dialogando com as referéncias bibliogréficas, absorviamos um cenério obscuro,
negativo, de grandes interesses capitalistas esmagando a identidade nacional e pessoal dos
brasileiros. Parecia-nos que nada de positivo poderia ser extraido do processo de criagdo dos
Polivalentes. Em posi¢do diametralmente oposta, dialogando com as fontes orais, o cenario
era completamente divergente. Pessoas extremamente satisfeitas com as oportunidades de
estudo ou de trabalho, que ndo pouparam elogios a qualidade do ensino ministrado, a
metodologia desenvolvida nas salas de aula, ao ambiente escolar harmonioso e propicio a
aprendizagem e a consisténcia da formagado educacional vivenciada.

Essa inquietacdo nos levou a outros questionamentos, que, por sua vez, NoS
possibilitaram elencar algumas hipdteses. Primeira: o processo de inculcagdo, alienagdo e

camuflagem dos reais objetivos foi tdo eficiente que impossibilitou a sua visualizacdo pelos
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participes desse projeto. Segundo: assim como na fisica uma luz sofre refracdo ou difracdo ao
mudar o seu meio de incidéncia, os objetivos norte-americanos, ao entrarem em contato com
o meio local, foram desviados e absorvidos com outros matizes pela sociedade uberlandense.
Diante de nossa incapacidade de verificar essas hipoteses, deixamos essas inquietagdes
para o leitor optar, por uma, por outra ou por ambas, segundo os seus critérios de avaliagdo.
Por enquanto, o que podemos fazer é deixar de lado o maniqueismo e o nosso hdbito de
querer julgar uma coisa como ruim ou boa e nos conformarmos que o bem e o mal estdao
presentes em tudo e em todos e que, cabe a cada um nds, segundo as nossas “lentes”, enxergar
aquilo que melhor nos convém ou que somos capazes, de acordo com nossas historias de vida.
O terceiro objetivo seria analisar as interacOes advindas do contato dessa institui¢ao
educacional com a comunidade local e a sociedade uberlandense. Em relacdo a este, o que
poderiamos falar é que a escola contribuiu para o desenvolvimento da sociedade por meio de
seus alunos, que, de acordo com os relatos dos entrevistados, se tornaram profissionais bem
sucedidos nas diversas dreas que escolheram. A escola contribuiu para que os alunos tivessem
uma base educacional que se expandiu ou refletiu para outros ambientes sociais. E nao foram
somente aqueles oriundos de familias tradicionais da cidade que, de certa forma, ja possuiam
os destinos esbogados pelas atividades familiares. Também as criangas que moravam no
bairro, algumas que até hoje mantém contato com os entrevistados, assumiram postos de
comandos em empresas da cidade, criaram seus proprios negdcios ou estdo atualmente

buscando novos cursos de aperfeicoamento.

Se vocé me perguntar, mais ou menos, quem ficou sé no ginasial, eu te diria
que ficou menos de 10%. O restante foi, e foi... e eu te digo o seguinte, hoje,
eles sdo destaques em todas as profissdes que eles estdo. Sdo, todos, todos.
[...] Aquela escola foi um bergo, um celeiro de talentos, um celeiro. (E3)

[...] meus colegas que eu mantive contato até entdo, todos eles ou fizeram o
caminho de criar sua atividade prépria ou outros trilharam o caminho de
estudar, foram para a faculdade. Eu digo que foram 50% a 50%. 50% foram
para a iniciativa privada e montaram seu proprio negdcio ou como mecanico,
ou... tem colega que é mecanico, tem colega que € eletricista, técnico em
eletronica, técnico comercidrio, teve um que... era comercidrio, ai ele
estudou e agora é diretor da ABC Inco financeiro, teve outro que nao
estudou, mas é um dos principais compradores do Martins; ndo estudou é...
nao fez faculdade, ou se fez eu nao fiquei sabendo, e estd muito bem. Cada
um trilhou o seu caminho. Da minha época 14, que eu me lembro... de todos
com quem eu estudei eu ndo lembro de nenhum que tenha se desvirtuado,
perdido no caminho, pelo menos eu nio tive noticia. (E1)

Além desses depoimentos sobre o caminho que trilharam os alunos egressos do

Polivalente, teve uma histéria interessante, e até engracada, contada também por um dos
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entrevistados, e que mostra o nivel de consciéncia e de interferéncia na sociedade que alguns

desses alunos tiveram.

Os alunos tinham uma interferéncia na comunidade relativamente grande,
isso quer dizer que eles aprendiam a observar tudo que acontecia em volta.
Uma vez no Onibus estava escrito assim: [...] “Cridngas e malas com mais de
cinco anos pagam passagem.” Ele ja tinha criticado esse “criangas”, porque
jé tinha aprendido no portugués, porque a gente aprendia na rua, outdoors...
tudo era criticado... letreiros... E eles viam e corrigiam. [...] Af eu lembro que
o aluno foi levando a mala e a mala dele era nova, tinha menos de cinco
anos. E o cobrador quis cobrar a passagem da mala dele, era uma mala
grande, com cartaz dentro. Ele falou: “Eu ndo vou pagar passagem ndo.”.
“Ah, mas vocé tem que pagar passagem...”. “Nao, senhor. Estd escrito que
criancas e malas com mais de cinco anos pagam passagem, a minha mala sé
tem um ano, por que eu vou pagar passagem?!”. E ndo teve jeito do cobrador
cobrar passagem dele... porque estava escrito errado. [...] Entdo isso era
muito legal porque ia formando essa consciéncia, ndo s6 na escola, mas
também fora do ambiente da escola, no dia-a-dia. (E6)

O més de agosto que era o més de exposicdo. Entdo comecava umas trés
semanas antes da exposicdo de gado, [...] preparando, estudando sobre
agricultura, pecudria, usava o livro, fazia estudo dirigido, entendia os
conceitos que voc€ usa na agricultura e pecudria, pra poder até conversar
com o pessoal que trabalha nessa 4rea. [...] Entdo, na semana de entrevista,
ele ja chegava com um conhecimento relativamente interessante, que nao sé
ouvia, mas ele sugeria também. Que muitas vezes fazendeiro ndo tem nem
ideia de tecnologia. Eles sugeriam também. O pessoal adulto achava
engracado crianga sugerir... e era muito bom. (E6)

Entdo, por esses relatos, percebemos que a escola ndo se fechava em si mesma, que o
conhecimento trabalhado por ela extrapolava os limites da sala aula e norteava tanto a conduta
deles como, possivelmente, gerou pontos de reflexdo para essas pessoas que interagiram com
esses alunos.

Nao se trata de uma transformacdo profunda ou abrupta da sociedade, mas de
pequenas iniciativas que vao se propagando e atingindo quem se encontra aberto para
aprender com o outro.

Para analisar uma possivel interferéncia mais direta e incisiva na sociedade
necessitariamos de mais dados, que, consequentemente, excederiam o limite de tempo
destinado a um estudo de mestrado. Deixamos, portanto, essa possibilidade para estudos ou
oportunidades futuras.

O quarto objetivo que pretendeu ampliar a discussdo e a andlise feitas a nivel local
para as realidades estadual e nacional, pensamos que pode ser entendido ‘“na mao” e “na
contramdo” da direcdo da proposta. “Na mao” porque a escola Polivalente-Uberlandia foi

criada seguindo detalhadamente as diretrizes do convénio firmado entre 0 MEC, por meio do
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PREMEM, e o estado de Minas Gerais. Ou seja, foi criada segundo o modelo comum a todas
as escolas polivalentes do estado. E nacional porque a escola visava atender a uma politica
nacional, como ja foi citado, de modernizacdo e crescimento econdmico. Politica esta que
necessitou do aparato educacional para a formacdo de trabalhadores para a industrializagao
crescente. E mais, as Escolas Polivalentes nao foram um ponto isolado desta politica nacional,
elas se integraram a l6gica de um conjunto de reformas em ambito nacional, que englobaram
a reforma universitaria, Lei n® 5.540/68, e a de 1° e 2° graus, Lei n® 5.692/72.

Temos, entdo, nas Escolas Polivalentes, mais um elo dessa corrente que pretendeu
reformar a educacdo brasileira para profissionalizar a classe baixa, para que esta carregasse o
processo de industrializag¢@o no pais sob o comando dos militares.

“Na contramao” porque esse processo de inculcacdo, alienagdo, reprodugdo ou
imposicao ideoldgica teve, em contrapartida, um processo de resisténcia. Assim, mesmo que,
como afirma Arapiraca, “a documentacao disponivel expressa claramente a tentativa politico-
ideoldgica, por parte da USAID, de manipular o aparelho escolar brasileiro para legitimar um
processo de modernizacdo da sociedade, a fim de possibilitar um alinhamento geopolitico

com o neocapitalismo norte-americano no continente” [destaques do autor]'’

, percebemos
que a implantacdo dessa politica ndo foi completamente passiva. Isso porque as relagdes
estabelecidas entre as pessoas, entre os técnicos norte-americanos € os brasileiros, e destes
com os professores que, realmente, seriam os responsaveis pela aplicacdo e desenvolvimento
da metodologia de ensino, ndo sdo de natureza mecanica e simplista. Neste processo existem
elementos de natureza pessoal e coletiva que fogem ao controle ideoldgico dominante e que
permitem um falseamento, aqui positivo, quando nos posicionamos no lado da sociedade
brasileira, do que previa a proposta de ensino da USAID. Essa resisténcia pode ser percebida
pelos depoimentos de alguns entrevistados citados no Capitulo III, quando relatam, na pagina
104 desse texto, o registro no didrio de um programa oficial e a realizacdo em sala de aula do
que realmente o professor julgava importante ou quando a professora apresenta o conteido
proposto pelo livro didético, mas instiga e apresenta aos alunos a oportunidade de conhecer,
ndo a “histdria oficial”, mas a real.

O quinto e ultimo objetivo foi investigar se a escola Polivalente de Uberlandia
conseguiu atingir os objetivos previstos no projeto de sua criacdo e os reais fatores que
impossibilitaram a sua continuidade. Ao final dessa pesquisa, apds tudo que foi investigado,

talvez possamos pensar em “objetivos de quem”? Do governo ou da equipe de profissionais

133 ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica

da teoria do capital humano. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1982. p. 124.
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da escola de Uberlandia? De qualquer forma, em ambos os posicionamentos, 0 €xito nesse
projeto ficou comprometido pela sua efemeridade. Dez anos é muito pouco tempo para se
falar em um projeto educacional, para se falar em formacao de pessoas humanas. Entdo esse
aniquilamento prematuro j4 seria um primeiro fator para se pensar na nao obtengdo integral
dos propdsitos do projeto.

Do ponto de vista governamental, acreditamos que o fracasso tenha sido ainda maior.
Em primeiro lugar, porque grande parte de seus alunos egressos nao se profissionalizou no
ensino médio, nem ocupou as vagas técnicas das indudstrias emergentes. E, em segundo lugar,
porque ndo foi somente o projeto dos Polivalentes que malogrou, mas a reforma de 1° e 2°
graus como um todo, como dissemos nos capitulos anteriores.

Agora, se pensarmos nos objetivos, segundo o ponto de vista dos profissionais da
escola, no tempo em que ela funcionou realmente com a proposta dos Polivalentes e para
aquela parcela da populacao que ela atendeu, cremos que ela atingiu sim os seus objetivos.
Porque acreditamos serem estes de uma educacdo integral, reflexiva, ativa e de qualidade.
Tanto que, cerca de trinta anos apés a completa extingdo do projeto, ela ainda € conhecida
como Polivalente e deixou saudades na memoria de quem trabalhou, estudou ou matriculou
seus filhos 14, naquele periodo considerado dureo. A prova disso é que, quando fizemos
nossas primeiras ligacdes para os entrevistados, explicando a pesquisa e solicitando uma
entrevista, as respostas foram: muita receptividade e sinceras demonstragdes de prazer em
falar de uma escola na qual viveram bons momentos e da qual sentem muita saudade.

Pensando, entdo, nos fatores que levaram a nao continuidade do projeto, podemos
elencar alguns, mas todos eles girando em torno da questdo financeira. O primeiro, que
também se relaciona com questdes politicas, foi o fim, em 1976, do convénio com a USAID,
agéncia norte-americana que financiou o projeto, bem como o fracasso da reforma de 1° e 2°
graus, que, entre outros, ndo conseguiu implantar a profissionaliza¢cdo compulséria em todo o
ensino de 2° grau. O segundo seria o alto custo de construcdo, estruturacdo e, principalmente,
manuten¢do dessas escolas, que pagavam saldrios aos seus professores bem superiores ao
praticado no restante da rede estadual. E ainda, a previsao era de que todas as outras escolas,
gradativamente, passassem a trabalhar segundo a proposta dos Polivalentes: “Objetiva o
Programa, também ajudar o Estado a modernizar seus curriculos e programas de estudo no
nivel médio, adotando gradualmente, a politica da escola polivalente em seu sistema

educacional.”’*.

134 MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais. Resolu¢do n® 925, 1970. Anexo I —
Descri¢ao do Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio.
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Nao foram feitos calculos para saber o valor exato, mas podemos imaginar 0 aumento
no custo de manutencao se todas as escolas da rede estadual de ensino passassem a funcionar
de acordo com esse modelo. Na hipétese de ndo haver essa extensao a todas as escolas, dando
continuidade apenas as que ja funcionavam nos moldes dos Polivalentes, quais seriam os
argumentos para justificar tamanha discrepancia, de estrutura fisica, de equipamentos e de
saldrios?!

Além do mais, seria um investimento grande demais para um setor historicamente

desvalorizado. Ciavatta'>

expde que, no Brasil, o ensino profissionalizante, ou seja, o
trabalho como “principio educativo” passou por vdrias fases. A primeira seria a de
negligéncia, uma vez que o trabalho era considerado uma atividade indigna dos cidadaos e,
por isso, destinada aos excluidos, e que, dessa forma, ndo necessitavam de educagdo. A
segunda seria a de “redencdo”, uma vez que foi implementado ndo com fins produtivos, mas
de resgatar das situagdes de miséria os desvalidos da sociedade e, assim, aproveitd-los em
atividades uteis a essa mesma sociedade. Em terceiro lugar, com o capitalismo, foi
incorporado como uma forma de suprir as demandas das industrias e da sociedade de
trabalhadores qualificados, mesmo que minimamente. Nesta fase, intercalam-se momentos de
maior e menor énfase de investimentos € menor ou maior esfor¢o de tentativa de superacdo da
dicotomia entre teoria e prética ou trabalho mental e trabalho manual.

Acreditamos que o Polivalente-Uberlandia tenha sido um desses esfor¢os na tentativa
de superar essa dicotomia, quando buscava teorizar a pratica e praticar a teoria cotidianamente
nas vdrias citagcdes apresentadas nesse trabalho.

Entretanto, pensando na proposta geral dos Polivalentes, é possivel identificar, por seu
curriculo, duas tonicas do Periodo Militar que se interligavam, a profissionalizacdo e a
disciplinarizacdo. Referindo-se a esta, para a propria sobrevivéncia do regime, era necessario
formar o cidadao disciplinado, ordeiro e educado. Era preciso imprimir nos individuos a ideia
de valorizacdo do que era nacional, de que o Brasil era um pais em pleno desenvolvimento
econdmico, e que, por meio da moralizacdo e do civismo, as pessoas cumpridoras dos seus
deveres poderiam ser participes do grande desenvolvimento pelo qual o pais passava. Quanto
a profissionalizacdo, o cidaddo era beneficiado com a formacdo técnica, mas o grande
beneficidrio de toda essa escolarizacdo era o proprio capital, que contava com uma forca de
trabalho qualificada e excedente, que cada vez mais se aprofundava numa situacdo de

exploracdo.

135 CIAVATTA, Maria. Mediacées histéricas de trabalho e educacdo: génese e disputas na formacio dos
trabalhadores (Rio de Janeiro, 1930-60). Rio de Janeiro: Lamparina; CNPq, FAPERJ, 2009.
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A profissionaliza¢do, elemento tanto da Reforma de 1° e 2° graus quanto das Escolas
Polivalentes, que visava atender a necessidade de mdo de obra requerida pelo mercado de
trabalho e, além disso, diminuir a demanda pelo ensino superior, fracassou na obtengao desses
dois objetivos.

A falta de recursos decretou nio apenas o fim do programa que pretendia criar em
todo o pais as Escolas Polivalentes, mas o fim da prépria ditadura militar. O capitalismo
mundial estava em crise, devido a conflitos no Oriente Médio, situacdo essa que provocou a
alta do petréleo em 1973, colocando fim a entrada de recursos internacionais por meio das
linhas de crédito de financiamento. Em 1974, no governo do presidente Geisel, inicia-se o
processo de abertura do regime, acabando com o Al-5 e promovendo a anistia aos exilados e,
em 1979, o entdo presidente Figueiredo, termina o processo que conduz o pais a democracia.

Retomando, por fim, a pretensdo deste estudo de identificar as fases vitais dessa
escola, mencionadas na introducdo, temos que a génese pode ser identificada como todo o
periodo histérico que antecede o funcionamento da escola Polivalente-Uberlandia. Este inclui
as questdes politicas, econdmicas e legais apresentadas nos capitulos I e II, como a
necessidade de formacdao de mao de obra, as reformas do ensino, principalmente a Lei n°
5.540/68 e a Lei n° 5.692/71, o convénio com a USAID, expressos pela EPEM e pelo
PREMEM, que, dentre outras atribui¢des, se responsabilizou pela preparacdo dos professores
para o desenvolvimento da proposta dos polivalentes. A fase de desenvolvimento, iniciada em
1971, quando a escola recebe seus primeiros estudantes e comeca, de fato, a exercer sua
funcdo educativa. A fase de consolidag@o, periodo compreendido entre os anos de 1972 e
1976, em que a escola atinge o seu pleno funcionamento, com o preenchimento de todas as
vagas previstas no projeto e que, pelo trabalho desenvolvido, obtém o reconhecimento e a
aprovacao da sociedade. E, finalmente, a fase de decadéncia, quando, em 1976, encerra o
convénio com a USAID, e a escola, gradativamente, perde elementos bésicos de sustentacdo e
diferenciagdo: recursos financeiros para suprir os laboratérios e remunerar os profissionais e
professores formados pelo programa e contratados com regime de dedicacdo exclusiva.

Hoje a Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa cumpre, ainda, a sua funcdo de
instituicdo de ensino, mas, agora, como todas as demais escolas da rede estadual de
Uberlandia. No entanto, parte de suas caracteristicas origindrias ainda encontra-se presente no
prédio, na estrutura fisica e na memoria dos que vivenciaram 0S seus tempos 4aureos, seja

como alunos ou como profissionais.
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SECT2=THESOFF&SECT3=PLUROFF&SECT6=HITIMG&SECT7=LINKON&I=20&r=1&f=G&s
1=RAL.TIPO.+e+925.NUME.+e+1970.ANO.&SECT8=SOTEXTO>. Acesso em: 01 set. 2010.
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BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as
Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Lei Federal n® 9.394, de 20/12/1996. Define as
diretrizes e bases da educacdo nacional brasileira.

3. Artigos de Jornais

A REFORMA do ensino. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.301, 8 ago. 1971, p. 3.

FESTA junina no Polivalente. Correio de Uberldandia, Uberlandia, n. 11.748, 23 maio 1972,
p. L.

GINASIO Polivalente tem inscri¢do aberta. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.285, 11
jul. 1971, p. 6.

INAUGURA-SE amanha a primeira Polivalente. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n.
11.321, 12 set. 1971, p. 5.

POLIVALENTE. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.288, 16 jul. 1971, p. 3.

POLIVALENTE também para os araguarinos. Correio de Uberldndia, Uberlandia, n. 11.432,
24 mar. 1972, p. 7.

RONDON no Polivalente. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.753, 30 maio 1972, p. 1.

TRES cidades escolhidas para a implantacio da Reforma do Ensino. Correio de Uberlindia,
Uberlandia, n. 11.430, 21 mar. 1972, p. 8.

UMA EFEMERIDE histérica. Correio de Uberlandia, Uberlandia, n. 11.435, 30 mar. 1972,
p. 3.

4. Atas da Camara Municipal de Uberlandia

CAMARA MUNICIPAL DE UBERLANDIA. Atas da Camara. Uberlandia, 1970. Livro n°
0076, 06/1969 a 05/1970 (Arquivo Pablico Municipal de Uberlandia-MG).
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S. Documentos presentes na escola

CONSELHO TECNICO E ADMINISTRATIVO DA ESCOLA ESTADUAL
POLIVALENTE “GUIOMAR DE FREITAS COSTA”. Livro de atas de reunioes.
Uberlandia, 21 de agosto de 1972.
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Anexo A — Quadro Curricular Escola Polivalente — Noturno - 1975
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EDUCACAO GERAL
Carga horaria semanal e anual em médulos Total em
Matérias Contetidos Especificos 5% 6° 7° 8* horas
(Areas de estudo) S A S A S A S A
Comunicacdo Ling. Portuguesa 4 | 120 4 | 120 4 | 120 | 4 | 120
e Educagdo Artistica | 2 | 60 [ 2 [ 60 | 1 [30 [ 1 [ 30| 900h
Expressdo Educagdo Fisica | 2 | 60 | 2 | 60 | 2 | 60 | 2 | 60
Histdria 2 60 2 60 2 60 2 60
Estudos Moral e Civica 1 30 1 30 1 30 - - 720 h
Sociais OSPB - - - - - R 1 30
Geografia 3 90 3 90 3 90 3 90
Ciéncias e Matemdtica | Ciéncias e prog de 3 90 3 90 3 90 3 90
satide 840 h
Matematica 4 [ 120 4 | 120 4 | 120| 4 | 120
Ensino Religioso 1 30 1 30 1 30 1 30 120 h
Recreio* 5 |150] 5 [ 150 5 [ 150 ] 5 | 150 180 h
FORMACAO
ESPECIFICA
Préticas comerciais e | Processo de compra,
de servico venda e crédito,
servico de pessoal, 2 60 2 60 3 90 3 90 300 h
servigo de
contabilidade e
escritorio -
datilografia
Educagdo para o lar | A familia / Habitagdo
/ Nutri¢do e sadde /
Vestudrio e estética
pessoal
TOTAL Médulos 24 | 864 | 24 | 864 | 24 | 864 | 24 | 864
TOTAL Horas 720 720 720 720 2880 h

Escola Estadual “Guiomar de Freitas Costa” de 1° Grau (Ex- Polivalente) — Uberlandia - MG

N° de Dias Letivos

N° de Semanas Letivas

Duracdo do Mdédulo

Carga Horéria Semestral

Carga Horéria Anual

Observacoes:

Recreio: (15 min.) ndo computado na carga minima obrigatdria

Plano Curricular (Noturno) 1975
Indicadores

Semanais - 05
Semestrais - 90
Anuais - 180

Semestrais - 18
Anuais - 36

50 min.
360
720

0O.S.P.B. e ED.M.C.: Incluidas no computo da carga hordria de Histdria (Programacio integrada)
Diretora: Vilma Silveira Mariano
Secretdria: Creusa Marlene Batista




Anexo B — Quadro Curricular Escola Polivalente — Diurno - 1976
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EDUCACAO GERAL
Carga hordria semanal e anual em médulos Total em
_ Matérias Conteudos Especificos 5% 6° 7 8* horas
(Areas de estudo) S A S A S A S A
Comunicagdo Ling. Portuguesa 4 144 | 4 144 | 4 144 | 5 180
e Educagdo Artistica | I | 36 | 1 |36 [ 1 [36 | 1 |36 | 1110h
Expressao Ling. estrangeira 3 (108 3 |108 | 2 72 - -
(Inglés/Francés)
Educacao Fisica 2 72 2 72 2 72 2 72
Histoéria 1 36 1 36 1 36 2 72
Estudos Moral e Civica 1 36 1 36 1 36 - - 510h
Sociais OSPB - - - - - - 1 36
Geografia 2 72 2 72 2 72 2 72
Ciéncias e Matemdtica | Ciénc.fis. e bio.eprog| 3 | 108 | 3 [ 108 | 3 | 108 | 3 | 108
de saide 840 h
Matematica 4 144 | 4 144 | 4 144 | 4 144
Ensino Religioso 1 36 1 36 1 36 1 36 120 h
Biblioteca 1 36 36
Recreio* 5 180 | 5 180 5 180 5 180 240 h
FORMACAO
ESPECIFICA
Area econOmica Olegicwura
A Jardinagem
primaria Fruticultura
Industrias de Prod. Alim.
Zootecnia (Cunicultura,
Avicultura)
Area econdmica Arées gréficas
£l eramica
secunddria Eletricidade 3 108 3 108 4 144 | 4 144 420 h
Madeira
Metal
Mecanica
Area econOmica Mini empresa comercial
c4o Atividades comerciais
terciaria Atividades bancarias
Atividades de escritério
Datilografia
Habitag@o e decoragao
Sadde
Vestuario
Economia doméstica
TOTAL Moédulos 25 1900 | 25 [ 900 | 25 | 900 | 25 | 900
TOTAL Horas 750 750 750 750 3000 h

Elza de Andrade Parziale — Supervisora

Uberlandia, 16 de marco de 1976
Escola Estadual “Guiomar de Freitas Costa” de 1° Grau (Ex- Polivalente) — Uberlandia — MG
Plano Curricular (Diurno) 1976

N° de Dias Letivos
N° de Semanas Letivas
Duragdo do Médulo

Indicadores
Semanais - 05 Semestrais - 90
Semestrais — 18 Anuais - 36

50 min.

Carga Horéria Semestral: 375 h

Observacoes:

Vilma Silveira Mariano — Diretora

Anuais - 180

Carga Hordria Anual: 750 h

1. Recreio: (20 min.) ndo computado na carga minima obrigatdria
Programac@o integrada a Historia
Disciplina com contetido especifico na §* série
3. Biblioteca: Aulas de Biblioteca para a 5% série fora da carga hordria minima.

2.0.S.PB.e EDM.C.:
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA - FUNCIONARIO / PROFESSOR

I - DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)

1
2
3.
4

Idade: anos
Sexo: () Masculino () Feminino

Profissdo:

Escolaridade:

Area:

I1 - QUESTOES

Em que periodo vocé trabalhou na Escola Polivalente Guiomar de Freitas Costa?
Que cargo vocé ocupou na escola?

Qual era o perfil dos profissionais da escola? Como eles eram selecionados?

Os professores participavam de cursos de aperfeicoamento? Com que frequéncia?

Qual era o perfil socioecondmico dos alunos da escola?

A e

Como foi o inicio do funcionamento da escola? Ela teve suas atividades iniciadas em
agosto de 1971, neste semestre a escola recebeu alunos que ja tinham iniciado o ano letivo
em outras escolas e também alunos que o iniciariam nesse semestre?

7. O regime de aulas era semestral ou anual?

8.  Como era a disciplina na escola? Era realizada por qual profissional? Tinha a fun¢do
de apenas organizar os alunos, vigiar seus comportamentos ou controld-los?

9. Como as aulas eram ministradas? Quais os recursos materiais e pedagdgicos
utilizados?

10. Como eram desenvolvidas as aulas de praticas industriais, comerciais, agricolas e de
trabalhos manuais? A escola incentivava a sua aplicagdo como uma forma de inser¢do no
mercado de trabalho? O que era feito com os materiais produzidos nessas aulas?

11. Como era o sistema de avaliacdo adotado pela escola?

12.  Voceé acredita que essas aulas tinham o objetivo de pré-profissionalizar os estudantes?
Em caso afirmativo, elas cumpriram ou contribuiram para o alcance desse objetivo?

13. Em que ano a escola deixou de funcionar com essa proposta diferenciada de pré-

profissionalizacdo? Por qué?
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14. Qual(is) fator(es) voce acredita que tenha(m) interferido para a ndo continuidade dessa
proposta de ensino?

15. Vocé considera que o ensino oferecido pela escola era de boa qualidade? Por qué?

16. Que profissionais a escola possuia: diretor, supervisor, coordenador... ? Qual a funcdo
desempenhada por cada um deles?

17. Os pais dos alunos eram chamados a comparecer na escola? Em caso afirmativo, com
que frequéncia?

18. A atuacdo do PREMEM, do MEC e da USAID eram perceptiveis na escola? De que
forma?

19. A escola possuia alguma norma (regra) que a diferenciava das demais ou que tenha de
alguma forma te chamado a aten¢ao?

20. Vocé ainda possui algum material da época em que vocé trabalhou na escola?
(Cadernos, livros, avaliagdes, fotos...)

21. Tem alguma informacdo ou fato que eu ndo tenha questionado e que vocé€ acha

relevante?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA - ALUNO

I - DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)

1. Idade: ____ anos
2. Sexo: () Masculino () Feminino
3. Profissao:
4. Escolaridade:
Area:

I1 - QUESTOES

Em que periodo vocé estudou na Escola Polivalente Guiomar de Freitas Costa?
Quais foram os seus professores(as)?

Que disciplinas compunham o curriculo escolar?

Como era o sistema de avaliacdo adotado pela escola?

Como era a disciplina na escola?

Como as aulas eram ministradas?

O regime de aulas era semestral ou anual?

Vocé considera que o ensino oferecido pela escola era de boa qualidade? Por qué?

A S AT o

Que profissionais a escola possuia: diretor, supervisor, coordenador... ? Qual a funcdo
desempenhada por cada um deles?

10. Como era o uniforme da escola?

11. Os pais dos alunos eram chamados a comparecer na escola? Em caso afirmativo, com

que frequéncia?

12. Como era a estrutura fisica da escola?
13. Quais os recursos materiais e pedagdgicos utilizados?
14. A escola possuia alguma norma (regra) que a diferenciava das demais ou que tenha de

alguma forma te chamado a atengao?
15. A escola oferecia lanche para os alunos? Em caso afirmativo, para todos ou somente
para os que comprovassem caréncia financeira? Do que era composto?
16. Vocé ainda possui algum material da época em que vocé estudou na escola?
(Cadernos, livros, avaliagdes, boletins, fotos...)

17. Tem alguma informa¢do ou fato que eu ndo tenha questionado e que vocé€ acha

relevante?



