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Ela notou que ainda ndo adormecera,
pensou que ainda haveria de estalar em fogo aberto.
Que terminaria uma vez a longa gestagao da infancia
e de sua dolorosa imaturidade rebentaria seu proprio ser, enfim, enfim livre!
Nao, ndo, nenhum Deus, quero estar so.
E um dia vira, sim, um dia vira em mim a capacidade
tdo vermelha e afirmativa quanto clara e suave,
um dia o que eu fizer sera cegamente seguramente inconscientemente,
pisando em mim, na minha verdade,
tao integralmente langada no que fizer que serei incapaz de falar,
sobretudo um dia vird em que todo meu movimento sera criagdo, nascimento,
eu romperei todos 0s ndos que existem dentro de mim,
provarei a mim mesma que nada ha a temer,
que tudo o que eu for sera sempre onde haja uma mulher com meu principio,
erguerei dentro de mim o que sou um dia,
a um gesto meu minhas vagas se levantarao poderosas,
agua pura submergindo a duvida, a consciéncia,
eu serei forte como a alma de um animal
e quando eu falar serdo palavras ndo pensadas € lentas,
nao levemente sentidas, ndo cheias de vontade de humanidade,
nao o passado corroendo o futuro!
0 que eu disser soara fatal e inteiro!
nao havera nenhum espago dentro de mim para eu saber que existe o tempo, os homens, as
dimensoes,
nao havera nenhum espago dentro de mim para notar sequer que estarei criando
instante por instante, ndo instante por instante: sempre fundido,
porque entao viverei,
s6 entéo viverei maior do que na infancia, serei brutal e malfeita como uma pedra, serei leve e vaga
como o que se sente e ndo se entende, me ultrapassarei em ondas, ah, Deus,
e que tudo venha e caia sobre mim, até a incompreensao de mim mesma
em certos momentos brancos
porque basta me cumprir e entdo nada impedira meu caminho até a morte-sem-medo, de qualquer
luta ou descanso me levantarei forte e bela ...
Clarice Lispector,
Perto do Coragdo Selvagem



RESUMO

O objetivo central da investigagéo foi elaborar, testar e propor um instrumento que
permita diagnosticar os tipos e niveis da abstracdo dos estudantes nos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental, no contexto da alfabetizag&o. Tal instrumento constitui
um componente essencial no processo de implementagao de praticas didaticas que
favorecam a organizacdo da formacdo da abstracdo substantiva, considerada um
dos aspectos fundamentais do desenvolvimento do sujeito do estudo.
Reconhecemos, na revisido de literatura, estudos relevantes sobre alfabetizagcdo que
abordam processos psiquicos participantes do desenvolvimento da linguagem escrita
dos estudantes em sala de aula. Esses estudos indicam a possibilidade de novos
aspectos a serem explorados, referentes ao acompanhamento docente acerca do
desenvolvimento da abstragdao no contexto da alfabetizagdo, por meio da elaboragao
e uso de instrumentos diagndsticos. Fundamentamo-nos teoricamente na perspectiva
da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental, especificamente no escopo conceitual
interpretativo cunhado por tedricos de Kharkiv — Ucrania, reconhecendo e utilizando a
terminologia atual de Teoria da Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental. Nesse
contexto, o sistema tedrico que sustenta a investigagao € o conceito de abstracéo — e
seus tipos empirico e substantivo, a compreenséo do desenvolvimento da linguagem
escrita sob a perspectiva Histérico-Cultural; o curso de estudo das criangas na
estrutura da atividade de estudo; o sistema de monitoramento docente; a perspectiva
desenvolvimental de diagndstico e a constituicdo da ferramenta diagndstica. Em
coeréncia com a perspectiva desenvolvimental, de base histérico-cultural, orientamo-
nos metodologicamente pelos pressupostos do meétodo genético experimental.
Utilizamos o sistema de conceitos tedricos para a compreensédo dos nexos entre os
componentes da produgédo do instrumento diagndstico da abstracdo da linguagem
escrita, no contexto da alfabetizagdo. Compreendemos a abordagem diagnostica do
campo em produgdes de grupos de pesquisa; analisamos as conexdes que n&o séo
aparentes no instrumento e reconhecemos a relagéo universal particular e particular
universal na constituigdo da sua perspectiva desenvolvimental, durante a trajetoria da
sua producado. Esse percurso metodoldgico permitiu a produ¢do de um instrumento
composto por quatro situagdes-problema nas quais é possivel distinguir a inter-relagéo
dos elementos essenciais da abstragdo da linguagem escrita. Assim, tal instrumento
permite aos docentes analisarem a abstracdo dos estudantes por meio do conteudo
da abstracdo expresso em suas respostas as situagdes-problema. As situacdes-
problema foram utilizadas em duas etapas nos anos de 2024 e 2025, em turmas de
1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito Federal. A
partir da pesquisa foi possivel concluir que os estudantes realizam abstragédo em todo
o processo de desenvolvimento da linguagem escrita em suas dimensdes empirica e
substantiva. Constatamos indicios, embora discretos, do desenvolvimento da
dimensao substantiva da abstracdo, e a predominadncia do desenvolvimento da
dimensao empirica da abstracdo entre os estudantes. Com base no exposto,
defendemos a tese de que o instrumento diagnostico da abstragdo na perspectiva
desenvolvimental permite, por um lado, o diagndstico da abstragcéo dos estudantes e,
por outro, 0 monitoramento docente do desenvolvimento da compreenséao da relagéo
universal-particular, particular-universal e singular-universal, relacionadas a
linguagem escrita como processo qualitativo do proprio pensamento do sujeito do
estudo.



Palavras-chave: Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental. Alfabetizagdo. A
linguagem escrita. Abstrag&o. Instrumento diagndstico.



ABSTRACT

The central objective of this investigation was to develop, test, and propose an
instrument to diagnose the types and levels of abstraction among students in the first
three years of Elementary School, within the context of literacy. This instrument
constitutes an essential component in the process of implementing didactic practices
that foster the formation and organization of substantive abstraction, considered one
of the fundamental aspects of the development of the subject under study. Through a
literature review, we identified relevant studies on literacy that address the
psychological processes involved in the development of students' written language in
the classroom. These studies suggest the possibility of exploring new aspects
regarding teacher monitoring of the development of abstraction in the literacy context,
through the creation and use of diagnostic instruments. The study is theoretically
grounded in the perspective of Developmental Learning Theory, specifically within the
interpretative conceptual framework developed by theorists from Kharkiv, Ukraine, and
adopts the current terminology of Developmental Collective Learning Theory. In this
context, the theoretical system supporting the investigation comprises the concept of
abstraction and its empirical and substantive types; the understanding of written
language development from a Historical-Cultural perspective; the course of children's
study within the structure of study activity; the teacher monitoring system; the
developmental perspective of diagnosis; and the constitution of the diagnostic
instrument. In accordance with the historically and culturally grounded developmental
perspective, this study was methodologically guided by the assumptions of the
experimental-genetic method. We utilized the system of theoretical concepts to
understand the connections between the components involved in producing the
diagnostic instrument for written language abstraction in the literacy context. We
examined diagnostic approaches in the field as presented in the work of research
groups; we analyzed the connections that are not immediately apparent in the
instrument; and we identified the universal-particular and particular-universal relations
in the constitution of its developmental perspective throughout its production trajectory.
This methodological path enabled the production of an instrument composed of four
problem situations, in which it is possible to distinguish the interrelation of the essential
elements of written language abstraction. Thus, this instrument allows teachers to
analyze students’ abstraction through the content of abstraction expressed in their
responses to the problem situations. The problem situations were implemented in two
stages in 2024 and 2025, in 1st-, 2nd-, and 3rd-grade classes at a public elementary
school in the Federal District. The research concluded that students perform
abstraction throughout the entire development process of written language, in both its
empirical and substantive dimensions.. We found, albeit subtle, evidence of the
development of the substantive dimension of abstraction, alongside a predominance
of the development of the empirical dimension of abstraction among students.
Considering these findings, we defend the thesis that the diagnostic instrument for
abstraction, from a developmental perspective, enables both the diagnosis of students’
abstraction and teacher monitoring of the development of the understanding of
universal-particular, particular-universal, and singular-universal relations concerning
written language as a qualitative process of the subject’s own thinking.

Keywords: Developmental Collective Learning. Literacy. Written Language.
Abstraction. Diagnostic Instrument.
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1. INTRODUCAO

No ambito educacional, a alfabetizacdo € frequentemente discutida como um
dos processos historicos, sociais e culturais fundamentais a constituicdo das criangas
como participantes da sociedade. Nesse contexto, o desenvolvimento da linguagem
escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental representa um momento decisivo
desta trajetoria. Esse caminho se configura no ingresso formal das criangas no
desenvolvimento de um processo simbadlico complexo.

Encontramos no campo de producdes na area da alfabetizagdo, discussdes
orientadas ao debate do letramento, das politicas educacionais, da formacéo docente,
da alfabetizagdo no campo das ciéncias da natureza, geografia e outras areas do
conhecimento. Entre essas produgbes, também encontramos abordagens que
enfocam, entre outros aspectos: a alfabetizagdo como pratica discursiva e
interlocugdo dialdgica; a alfabetizagdo como um processo de desenvolvimento
simbdlico composto por fases de desenvolvimento da escrita; a alfabetizagdo por meio
da compreensao pelos estudantes da fungao social dos enunciados, em uma pratica
discursiva dialogica; a alfabetizagdo como um processo de avangos e retrocessos que
envolve a reflexdo acerca da constituigdo da linguagem escrita por parte dos
estudantes e a alfabetizagcdo como um processo que envolve a reflexdo, a analise e o
planejamento, por parte dos estudantes em suas produgdes escritas.

As discussbes acessadas na revisdo de literatura, representadas por
producdes escritas dos lideres de grupos de pesquisa consolidados no Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), reconhecem a
alfabetizacdo em seu carater simbodlico e cultural, e abordam os processos da
reflexdo, da analise, do planejamento realizados pelos estudantes, e do
desenvolvimento simbdlico como parte integrante do desenvolvimento da linguagem
escrita. No entanto, reconhecemos o desafio da existéncia de uma atengao voltada
ao acompanhamento do processo de abstracdo das criangas neste contexto.

Em outras palavras, reconhecemos o desafio da existéncia de pesquisas e
discussdes que analisem o desenvolvimento da abstracdo e sua participagdo na
constituicdo do pensamento dos estudantes. Especificamente aqueles relacionados a
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sua forma tedrica de pensar, tendo a linguagem escrita como parte qualitativa do
pensamento.

Este trabalho se insere, portanto, no debate que vem sendo desenvolvido pelas
produgdes, com debates consistentes acerca do campo, ao mesmo tempo em que
problematiza aspectos pouco explorados a respeito de discussdes aprofundadas
sobre a abstracdo no contexto da alfabetizacdo, especificamente no desenvolvimento
da linguagem escrita.

Partimos da concepcgao de abstragdo como um fendbmeno que possibilita aos
estudantes identificarem os aspectos essenciais e a logica interna de funcionamento
da linguagem escrita. Compreendem, assim, a relagédo entre sua esséncia universal
e as suas manifestagdes particulares na realidade no curso da constituicdo da sua
forma tedrica de pensar, tendo essa linguagem como processo qualitativo do préprio
pensamento. Essa possibilidade se configura a partir do desenvolvimento da
dimenséo substantiva da abstragdo dos estudantes. Esse tipo de abstragdo permite
a compreensao dos aspectos essenciais do fendmeno e da inter-relacido entre eles na
sua constituicdo universal.

Fundamentamos nossa concepg¢do de abstragdo na légica dialética do
conhecimento (Shardakov, 1977; Kopnin, 1978), no trabalho de aprofundamento
realizado por Davydov (1972) sobre os tipos de generalizagdo, na discussdo do
mesmo autor em 1988 sobre a relacido entre a educacgao escolar e o desenvolvimento
psicologico, e na discussdao de Libaneo e Freitas (2019) sobre abstragao,
generalizagao e formagéo de conceitos.

Acreditamos na relevancia em avancar nas discussdées no campo da
alfabetizacdo, especificamente na tematica da abstragdo no desenvolvimento da
linguagem escrita. Ao propormos um instrumento diagnostico da abstragcdo neste
contexto, buscamos oferecer as professoras e aos professores uma ferramenta
diagndstica capaz de reconhecer o movimento da abstragao dos estudantes. Por meio
da abstracdo as criangas tém a possibilidade de transcender o sensorial e acessar o
funcionamento interno da linguagem escrita, compreendendo a logica interna desse
processo.

Ao ressaltarmos esse desafio, buscamos ndo somente discutir teoricamente a
abstragdo, mas validar o instrumento diagndstico da abstragdo como uma ferramenta
diagndstica capaz de acompanhar seu desenvolvimento no curso do desenvolvimento

da linguagem escrita no contexto da alfabetizacdo. Dessa forma, o estudo contribui
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para um campo consolidado, porém, ainda com o desafio da realizacdo de
investigacbes que articulem, de modo aprofundado, a abstracdo e as praticas
educativas da alfabetizag&o.

Partindo do exposto, o objeto de estudo desta tese de doutorado € o diagndstico
do processo de abstracdo no contexto do desenvolvimento da linguagem escrita
durante a alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente 1°,
2° e 3° anos.

Buscamos a ampliagdo da compreensdo de um conjunto de questdes que
permeiam o desenvolvimento das criangas com foco central em sua abstracdo no
curso do estudo em sala de aula. Consideramos que esse propésito foi alcangcado por
intermédio da constituicdo de um caminho tedrico metodolégico pouco explorado na
literatura, permitindo investigar: de que forma o processo psiquico da abstragao
participa do desenvolvimento da linguagem escrita e da forma de pensar dos
estudantes? Quais tipos de abstragao participam do desenvolvimento dos estudantes
qualificando seu pensamento e a sua forma de relacionar-se com a realidade? Como
o contexto escolar — especificamente o espaco da sala de aula, pode acompanhar o
desenvolvimento da abstragao dos estudantes favorecendo o desenvolvimento de um
tipo de abstragao que efetivamente qualifique o seu desenvolvimento?

Para tanto, mediante a realizacdo da pesquisa em salas de aula de 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental, aplicamos um instrumento constituido por quatro
situagdes-problemas para a realizagado do diagnoéstico da abstragdo em movimento,
no curso do desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes. Ademais,
buscamos aprofundar o estudo sobre a relevancia do diagndstico da abstragdo nos
contextos escolares como aspecto essencial ao desenvolvimento das criangas’ como
sujeitos do estudo conforme a definicdo de Repkin e Repkina (2019, 2023).

Nesse contexto, definimos como objetivo geral desta tese elaborar, testar e
propor um instrumento que permita diagnosticar os tipos e niveis da abstragdo dos

estudantes nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, no contexto da

T Ao longo desta tese optamos pelo emprego frequente e intencional dos termos crianga e estudante
para garantir a precisdo contextual e a economia linguistica. A manutengcédo do substantivo crianca
justifica-se primeiramente porque reflete nossa adesao estrita ao cenario empirico da investigagao,
concentrada nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em segundo lugar, a escolha do termo
estudante é uma decisdo estratégica que visa evitar ambiguidades terminolégicas e redundancias
tautologicas. A diferenciagdo evita a sequéncia excessiva de substantivos e a superposi¢cdo de
conceitos que poderiam prejudicar a clareza textual.
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alfabetizacdo. Tal instrumento constitui um componente essencial no processo de
implementagdo de praticas didaticas que favoregam a organizagdo da formagéao da
abstracdo substantiva, considerada um dos aspectos fundamentais do
desenvolvimento do sujeito do estudo.

Para alcancar devidamente esse objetivo geral definimos os seguintes
objetivos especificos: discutir a aprendizagem coletiva como a base da organizagéo
didatica voltada ao desenvolvimento do sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019,
2023); analisar a organizagao didatica na qual o diagndstico integra a estrutura voltada
a aprendizagem coletiva do ponto de vista da didatica desenvolvimental; discutir a
relevancia da utilizagdo do instrumento no processo do diagnéstico no contexto da
aprendizagem coletiva desenvolvimental, para o estudante sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023), do ponto de vista da didatica desenvolvimental; analisar o
conceito, a estrutura e o conteudo da abstracdo substantiva como a qualidade do
pensamento do estudante que se constitui como sujeito do estudo (Repkin; Repkina,
2019, 2023). E, ainda, estabelecer indicadores que permitam o diagnostico do nivel
de desenvolvimento da abstragao inicial no contexto da alfabetizag&o.

A pesquisa insere-se no percurso investigativo do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizac&do Docente (GEPEDI).

No contexto das investigagbes do grupo, a pesquisa de Flavia Carcanholo
(2020) investiga a aprendizagem criativa sob a 6tica da Didatica Desenvolvimental e
da Teoria da Subjetividade, focando em como o estudante emerge como sujeito no
processo educativo. A autora argumenta que a Atividade de Estudo funciona como
um espagco onde o estudante desenvolve capacidades mentais qualitativas,
enfatizando que o desenvolvimento da imaginagdo e do pensamento reflexivo s&o
premissas para a formagéo do sujeito. Complementarmente, Lucielle Arantes (2018)
propde uma Didatica Desenvolvimental da Subjetividade voltada ao ensino de musica,
demonstrando que o processo de ensino-aprendizagem deve fomentar um ambiente
dialégico onde o estudante deixe de ser receptor para se tornar produtor de sentidos
subjetivos. Ambas as autoras priorizam a implementagao e a dinamica das propostas
didaticas, identificando manifestagdes subjetivas e qualitativas, mas sem estruturar
um sistema formal de diagndstico dos niveis de abstragéo.

A investigacdo de Hélida Nunes (2024) analisa as possibilidades da
Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa especificamente na leitura e na escrita.

Nunes destaca que a Atividade de Estudo, quando organiza praticas didatico-
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pedagogicas a partir das necessidades e motivos das criangas, contribui para a
formacéo das fungdes psiquicas superiores € do pensamento tedrico. Suas analises
reforgam que a aprendizagem da leitura e escrita deve ser um processo de formagao
de sujeitos leitores e escritores criticos, mas a autora aponta como um desafio central
a necessidade de repensar as praticas de avaliagdo que, muitas vezes, ainda sao
padronizadas e ignoram o desenvolvimento individual qualitativo. Assim, embora
Nunes fundamente a Atividade de Estudo na alfabetizacdo, seu trabalho foca na
analise bibliografica das possibilidades e desafios pedagodgicos, mantendo aberto o
desafio operacional de como diagnosticar precisamente os tipos e niveis de abstragcéo
nesse processo.

Assim, acreditamos que presente pesquisa marca um avango significativo nos
estudos do GEPEDI por meio do estudo do diagnéstico da abstragado substantiva no
contexto da alfabetizacdo. Enquanto Carcanholo e Arantes fundamentam a
constituicdo do sujeito e a subjetividade, e Nunes estabelece as bases para a
Atividade de Estudo na leitura e escrita, este trabalho propde um instrumento concreto
para identificar os niveis de abstracdo dos estudantes nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental. Ao oferecer uma ferramenta que permite diagnosticar
desenvolvimento real da forma tedrica de pensar dos estudantes, esta pesquisa
transforma as premissas tedricas do grupo em um componente operacional
indispensavel para a aprendizagem coletiva desenvolvimental, permitindo que o
professor organize intervengdes didaticas precisas que favoregam a formagéo da
abstracdo substantiva em cada estudante.

A partir disso, o caminho tedrico, concebido para o alcance dos nossos
objetivos, visa definir a génese e o processo de desenvolvimento do instrumento
diagndstico da abstracdo no contexto da linguagem escrita. Esse caminho
estabeleceu a necessidade da constituicdo de um sistema de conceitos teéricos que
fundamentou o percurso metodoldgico para a produgao da tese. A compreensao do
nexo entre os componentes deste sistema conceitual — na produg¢do do instrumento —
permitiu a compreensdo do instrumento diagndstico da abstragdo da linguagem
escrita como uma ferramenta diagndstica consolidada sob uma perspectiva tedrica
que a explica por sua logica interna de funcionamento, em nossa compreensao, por
sua esséncia.

Desse modo, destacamos a abstracdo como o conceito central para o

desenvolvimento do instrumento que empreende o seu diagnostico. Para a definicéo
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desse processo psiquico nos aproximamos de Davydov (1972), Kopnin (1978),
Shardakov (1977), Davidov (1988) e Libéneo e Freitas (2019), que discutem o
conceito e o desenvolvimento da abstragdo sob a légica dialética do conhecimento.
Por meio destes autores, compreendemos a abstracdo como processo psiquico
fundamental, que é parte intrinseca da relagéo dos estudantes com o fenémeno? — o
desenvolvimento da linguagem escrita — no contexto escolar.

A abstragdo, nesse contexto, movimenta-se favorecendo o processo de
conhecimento dos diferentes fendmenos pelos estudantes, e o desenvolvimento de
sua forma de pensar a linguagem escrita. Uma das formas do estudante conhecer o
fenbmeno, por meio da abstracdo, € destacando a esséncia que o constitui e que
justifica sua existéncia, mesmo diante de diversas formas particulares da sua
expressao na realidade. Esse processo se refere a possibilidade da abstragao permitir
a compreenséo da constituicao universal do fenémeno (Davydov, 1972, 1988; Kopnin,
1978; Libaneo; Freitas, 2019). A partir desse processo relacional do individuo com o
fendmeno, a abstragdo denomina-se abstragdo substantiva® (Davydov, 1972;
Davidov, 1988).

Também por meio do movimento da abstracdo, outro caminho de
conhecimento do fendmeno realizado pelos estudantes pode se estabelecer. Nesse
percurso, a abstragcdo permite que os estudantes destaquem as caracteristicas
externas do fendbmeno, permitindo-os classifica-los, ordena-los, agrupa-los etc., e
organiza-los em classes e subclasses de fendmenos. Esse tipo de abstragcéo
caracteriza um outro tipo de relagdo com o fendbmeno no contexto escolar, e permite
ao estudante conhecer as diferentes particularidades do fendbmeno (Davydov, 1972,
1988; Kopnin, 1978), e um grande numero de suas expressdes na realidade. A partir
desse processo relacional do individuo com o fenbmeno, a abstracdo denomina-se
abstragao empirica (Davydov, 1972; Davidov, 1988).

A partir disso, o diagnostico da abstragao, na presente tese, desenvolve-se na
linguagem escrita das criangas, no contexto da alfabetizagdo. Adotamos a concepgao
de linguagem escrita proposta por Vigotski (2012b), entendida como um complexo

2 Compreendemos o fenémeno a partir de Davidov (1988, p. 146-147) como “[...] a manifestagio
imediata externa da [sua] esséncia”.

3 Davydov utiliza os termos em sua obra de 1972, para referir-se ao tipo de abstragdo que emerge no
contexto relacional dos individuos com o objeto de estudo. O autor utiliza o termo substantivo em sua
obra de 1988 para referir-se ao mesmo tipo de abstracdo. Na presente tese, optamos por usar o termo
abstragao substantiva.
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sistema de signos. A compreensdo desse sistema ocorre durante o processo de
alfabetizacdo, a medida que a crianca domina a utilizacdo da escrita para a
significagao e representacédo da linguagem como processo do seu pensamento. Essa
concepgao implica que o seu desenvolvimento ndo se reduz a codificagdo mecénica
dos sons fonéticos, mas, sobretudo, demonstra um processo de natureza simboalica,
de representacéo da linguagem, que se efetiva e se consolida ao longo do estudo e
da relacao da crianga com o sistema simbdlico, no ambiente escolar.

A partir desse delineamento, para a produgédo do instrumento de diagnéstico
deste processo psiquico, assumimos a Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental
(TAD) (Repkin; Repkina, 2021; Repkin, 2021a, 2021b; Repkin; Repkina, 2019; Repkin;
Repkina 2023; Repkin; Repkina, 2023a; Repkina, 2023b; Longarezi; Puentes, 2023).
Principalmente os pressupostos tedricos desenvolvidos pela variante interpretativa do
grupo de estudo de Kharkiv, Ucrania, como a perspectiva que fundamenta a presente
tese. Segundo Longarezi e Puentes (2023, p. 114), o grupo associa-se aos homes de
importantes teéricos como “[...] P. I. Zinchenko, P. Ya. Galperin, D. B. Elkonin, V. V.
Davidov, V. V. Repkin, G. V. Repkina, F. G. Bodanski, G. K. Sereda, G. P. Grigorenko
e R. V. Skotarenko”. Entendemos que seus pressupostos promovem uma reflexao
consistente sobre os aspectos que constituem o diagnostico da abstragédo, por meio
do instrumento diagndstico, e sua relagdo com os contextos escolares.

Essa perspectiva se articula diretamente a nova interpretagdo proposta por
Puentes (2024), na qual a nomenclatura é atualizada para Teoria da Aprendizagem
Coletiva Desenvolvimental — TACD. O refinamento terminoldgico, incorporado ao
longo desta pesquisa, confirma a natureza essencialmente social e colaborativa do
processo de desenvolvimento dos estudantes da perspectiva desenvolvimental.
Embora este trabalho adote a nomenclatura Aprendizagem Coletiva
Desenvolvimental, expressa em nossos objetivos, em consonancia com as produgdes
mais recentes, sua estrutura conceitual mantém-se vinculada as suas caracteristicas
e ao conceito de sujeito de estudo, definidos pelo grupo de Kharkiv. Estabelecendo,
assim, uma sintese entre o desenvolvimento conceitual histérico do grupo e a
atualizagdo terminologica forjada por Puentes (2024).

Destacamos o objetivo dessa perspectiva tedrica, que segundo Repkin e
Repkina (2019, 2023) é o desenvolvimento da crianga em sala de aula como sujeito
do estudo, no contexto de desenvolvimento de sua atividade de estudo (AE).

Ressaltamos a relevancia da AE, pois esse tipo de atividade organiza-se com fins a
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resolucao da tarefa de estudo pela crianga, processo no qual ela redefine os objetivos
da tarefa durante a realizac&do das acdes de estudo (Repkin; Repkina, 2021).

Sob essa Otica, a presente tese assume uma concepg¢ao de produgdo do
conhecimento que se distancia da ideia de algo 'pronto e acabado' ao qual o estudante
apenas se dirige para se apoderar. Pelo contrario, fundamentamo-nos na loégica
dialética (Kopnin, 1978; Shardakov, 1977), compreendendo que o conhecimento do
estudante se desenvolve e se constitui no processo relacional do individuo com o
fenédmeno.

Concebemos a constituicdo do conhecimento dos estudantes nesse contexto a
partir da forma como se aproximam dos objetos de estudo e de como realizam suas
pesquisas e buscas para fundamentar seus modos de agdo no curso da tarefa.
Compreendemos esse percurso como um processo relacional singular e, portanto,
personalizado: assim, tratamos o desenvolvimento desse conhecimento a partir de
como cada estudante estabelece sua relacdo com o fenbmeno, transformando a
atividade de estudo em um espaco de criacdo e de autonomia, € ndo em uma simples
reproducao de conteudos preestabelecidos.

A partir dessa consideracgao, a analise da relacdo que as criangas estabelecem
com as propostas de estudo na dinédmica da estrutura da AE (Repkin; Repkina, 2021)
integra a definigdo do nosso repertorio conceitual. Acreditamos que a organizagao
didatica da AE, proposta pelo referencial teérico, € uma possibilidade real de promover
avancgos no campo do trabalho de professoras e professores que atuam na sala de
aula.

Do ponto de vista tedrico, a produgéo do instrumento diagndstico da abstragao
da linguagem escrita torna-se pertinente diante da necessidade de ampliar o estudo
sobre a abstracdo em movimento. Ou seja, no curso da relagdo que as criangas
estabelecem com o fenbmeno durante o desenvolvimento da atividade de estudo,
especificamente no curso da tarefa de estudo.

O sistema conceitual que sustenta nossa trajetoria se constitui, também, da
concepgao de diagnostico apoiada no aporte tedrico desenvolvimental. Nossa opgéo
justifica-se por tratar-se de uma concepgéao especificamente orientada aos processos
que se desenvolvem durante o estudo das criancgas, e do seu desenvolvimento nos
contextos escolares. Para tanto, buscamos apoio em discussdes realizadas por
Repkin, Repkina e Zaika (1995), Repkina e Zaika (1993), Zaika, Repkin e Repkina
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(2021) e Zak (1984), que respaldam a produgao das situagdes-problemas integrantes
do instrumento proposto.

A perspectiva tedrica que fundamenta a tese reconhece, a partir da concepgao
dialética do conhecimento, que a abstracdo participa do desenvolvimento qualitativo
da forma tedrica de pensar e relacionar-se com a realidade dos estudantes.
Reconhecemos, assim, que o instrumento diagndstico da abstragcdo, sob esta
perspectiva, justifica-se no campo tedrico, ampliando os estudos especificos sobre a
abstracdo, especificamente no contexto escolar dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Nesse mesmo contexto, a partir do conceito de sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023), e das pesquisas analisadas sobre o diagndstico do seu
desenvolvimento (Repkina, 2019), consideramos que o instrumento diagnodstico da
abstragdo se justifica diante da abrangéncia do monitoramento (Repkin; Repkina;
Zaika, 1995), especificamente no acompanhamento do desenvolvimento dos
estudantes.

Ainda no campo tedrico, consideramos que o instrumento diagndstico da
abstracao se fundamenta por caracterizar-se como uma ferramenta (Repkina, 2019)
do sistema de monitoramento (Repkin; Repkina; Zaika, 1995), que consolida o
acompanhamento do desenvolvimento do processo de abstracdo dos estudantes em
sala de aula.

A partir disso, entendemos que o impacto social da presente tese se apresenta
diante da importancia de se qualificar processos didaticos organizados em contextos
escolares da Educacéo Basica, por meio da utilizagdo de instrumento diagndstico, sob
a perspectiva desenvolvimental.

Como justificativa social deste estudo, compreendemos que a presente tese
pode contribuir para a ampliagdo das oportunidades de aprendizagem escolar,
voltadas ao desenvolvimento da abstracdo como um processo qualitativo do
pensamento das criancas, e da forma como elas se relacionam com o mundo.
Destacamos, ainda, o favorecimento da organizagdo do contexto escolar, sob uma
perspectiva desenvolvimental. Esse fator € elemento central para o desenvolvimento
da abstracdo, para a compreensido da realidade em sua complexidade e para a
formacgao de estudantes capazes de se relacionarem com o mundo de maneira critica

e autbnoma
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Nesse sentido, a tese se justifica para o contexto escolar mediante a oferta
concreta de uma ferramenta diagnostica voltada a um processo crucial, que participa
do desenvolvimento das criangas - a abstracdo. Esse aspecto se torna ainda mais
relevante por se tratar de um instrumento diagnéstico da abstracdo no
desenvolvimento da linguagem escrita, no contexto da alfabetizagdo. A realizag&o
planejada e consciente do diagnostico pelos docentes configura-se tanto como a
constituicdo do sistema de monitoramento do desenvolvimento deste processo, como
recomendam Repkin, Repkina e Zaika (1995), quanto o efetivo reconhecimento da
zona de desenvolvimento proximal (ZDP) (Vigotski, 2012a) dos estudantes. Assim, a
utilizagcdo do instrumento diagndstico promove a ampliagdo da agado docente para o
planejamento de propostas em sala de aula que possibilitem o avango do
desenvolvimento dos estudantes, como recomenda Zak (1984) em seus estudos
sobre o diagnostico do pensamento.

Desse modo, a disponibilidade de um instrumento diagnostico da abstragao
como uma ferramenta (Repkina, 2019) diagnostica possibilita o planejamento de
propostas desafiadoras que visam explicitamente a promocéo de saltos qualitativos,
em alinhamento expresso com a perspectiva desenvolvimental.

Para o campo da alfabetizagcdo, acreditamos que a presente tese se mostra
pertinente ao evidenciar, por meio do carater processual do instrumento, a orientagéo
diagnostica @ compreensé&o da constituicdo da forma teorica de pensar a linguagem
escrita pelo estudante. Evidenciamos, ainda, a analise realizada do ponto de vista do
desenvolvimento da abstragao do estudante nesse processo, ressalvando que o nivel
de abstracdo ndo se relaciona a situacao-problema em si, mas a expressao do
pensamento da crianga em relagéo a linguagem escrita. Nesse sentido, constatamos
caracteristicas diferenciadas relacionadas a esse pensamento, as quais compdem
niveis distintos do desenvolvimento da abstragcdo nesse contexto especifico, processo
que ocorre no curso relacional da crianga com o fendmeno, cujo percurso objetiva seu
desenvolvimento como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023). O estudo
ganha importancia ao evidenciar esse aspecto, pois a analise do desenvolvimento da
linguagem escrita, sob a perspectiva da abstracdo dos estudantes, tem sido pouco
considerada nos estudos existentes como constatamos na reviséo de literatura.

O percurso metodologico de producdo do instrumento da presente tese, lida
com o desafio evidenciado em produgdes académicas analisadas acerca do
acompanhamento do processo de abstragao dos estudantes. Sua trajetoria é edificada
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no campo da perspectiva desenvolvimental, fundamentando-se nos estudos de
Repkin; Repkina; Zaika (1994), Repkina; Zaika (1993), Zaika; Repkin; Repkina (2021),
Repkina (2019) e Zak (1984). Assim, a tese contribui para o acompanhamento singular
do desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes por meio do diagnéstico da
sua abstracao durante esse processo. A partir dos resultados obtidos com a utilizagao
do instrumento, torna-se possivel direcionar novos encaminhamentos didaticos,
fundamentados nas averiguagdes realizadas.

Salientamos, ainda em relag&o ao percurso metodoldgico, que a presente tese
se propde a contribuir com o avango na analise do processo de abstragdo em outras
areas do conhecimento. Esse processo, relacionado as outras areas, pode ser
acompanhado considerando os aspectos diagnosticos para a produgdo do
instrumento, destacados em nosso percurso metodologico. A partir dos estudos de
Kopnin (1977), Shardakov (1978), Davydov (1972) e Davidov (1988) a respeito da
|6gica dialética do conhecimento, entendemos que a abstragdo € um processo
psiquico que se desenvolve no curso relacional dos individuos com os fenbmenos.
Nessa trajetoria, a relagdo dos individuos com o fendmeno permite que eles
compreendam a constituicdo universal e sua realizagao em multiplas particularidades
na realidade.

Nesse contexto, o processo diagndstico da abstracdo, realizado por
professoras e professores em sala de aula, implica reconhecer essa forma dos
individuos compreenderem o fenémeno. Ou seja, como compreendem sua esséncia
e sua logica interna de funcionamento. Para tanto, e do ponto de vista da analise do
processo de abstracdo, € preciso empreender um percurso docente préprio de
compreensao do objeto que é alvo do diagnostico — a abstragdo relacionada a
determinada area do conhecimento. A presente tese definiu, por meio do estudo da
perspectiva desenvolvimental do diagnostico, um percurso metodologico de produgao
do instrumento diagndstico da abstragdo que pode ser utilizado em outras areas do
conhecimento.

Por fim, consideramos que a producéo da presente tese se justifica diante da
contribuicdo com nossa constituicdo docente. Acreditamos que o olhar docente ao
processo de abstragao qualifica nossa atuagao em diferentes areas do conhecimento
na esfera de atuagdo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O percurso
metodolégico de produgdo do instrumento, e sua constituicdo diagnostica e

processual, possibilitaram avangos no nosso desenvolvimento.
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A pesquisa foi realizada em duas etapas, por meio da aplicagcédo do instrumento
em uma escola publica localizada no Distrito Federal. Uma etapa no ano de 2024, em
turmas de 1° e 3° ano, e outra etapa no ano de 2025, em turmas de 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental.

A partir disso, com o objetivo de apresentar a organizagdo deste percurso na
presente tese, definimos a estrutura desta tese que compreende, além desta
introducdo — como primeiro capitulo, quatro capitulos, as consideracodes finais e os
apéndices. Destacamos abaixo a estrutura de seus capitulos:

No segundo capitulo realizamos um mapeamento do contexto no qual a tese
se desenvolveu. Nossa intengao foi reconhecer, no contexto de produgdes no campo
da alfabetizacdo, como os processos psiquicos sdo analisados em relacdo a sua
participacado na forma de aprender e ao desenvolvimento dos estudantes. E, também,
de que modo as produgdes cientificas preconizam, atualmente, a organizagdo do
contexto escolar para o desenvolvimento da linguagem escrita entre os estudantes.
Com essa intengdo, realizamos uma revisdo integrativa de literatura entre as
producdes dos lideres dos grupos de pesquisa cadastrados no site do CNPq, com
critérios especificos de inclusdo e exclusao de produgdes.

No terceiro capitulo aprofundamos o estudo sobre a aprendizagem coletiva
desenvolvimental. Consideramos, nessa perspectiva, o arcaboucgo tedrico que tem
como objetivo o desenvolvimento das criangas como sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023). Nesse contexto, analisamos o movimento da abstrag&o
realizado pelos estudantes no caminho que percorrem ao se relacionarem com o
fendbmeno na tarefa de estudo. A partir de entdo, aprofundamos o estudo do conceito
de abstragdo e sua constituicdo no processo relacional dos individuos com o
fendbmeno, durante a produgdo do conhecimento, e sob a loégica dialética do
conhecimento. Nesse sentido, analisamos a abstracdo substantiva e a abstragao
empirica, e seu movimento no curso da relacdo dos estudantes com os diferentes
fendbmenos. Assim, discutimos a abstracdo no desenvolvimento da linguagem escrita
no contexto da alfabetizagao.

No quarto capitulo, buscamos no campo tedrico desenvolvimental os estudos
diagndsticos que fundamentam a nossa visdo diagnostica e a realizagdo do
diagnostico do ponto de vista desenvolvimental — que se diferencia das métricas
diagndsticas tradicionais. Ainda no quarto capitulo pesquisamos estudos diagndsticos
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nesse campo teorico, cujos procedimentos metodolégicos fundamentaram e
inspiraram a produc¢do do instrumento diagnostico da presente tese.

No quinto capitulo demonstramos o percurso metodologico de produgéo,
aplicacao e validagao do instrumento no contexto empirico da pesquisa. Descrevemos
a aproximagao ao campo, os procedimentos legais para a pesquisa com menores de
18 anos e os critérios de escolha dos participantes. A partir disso, analisamos a
aplicacao das situagdes-problemas do instrumento na primeira e na segunda etapa,
em conjunto com a analise das respostas dos estudantes. Apresentamos, entdo, a
analise da abstragao dos estudantes, evidenciada por suas respostas as situagdes-
problema. Direcionamos o foco a analise do processo psiquico em sua dinamica de
constituicdo, seu conteudo e em como os estudantes o utilizavam para fundamentar
suas respostas.

A tese € encerrada com as consideragdes finais, nas quais retomamos as
questdes norteadoras e os objetivos centrais da tese. Nosso intuito € apresentar uma
sintese das conclusdes que alcangamos, validando o caminho tedrico metodolégico
que propomos. Além de demarcar as contribui¢des do estudo para o campo da teoria
da aprendizagem coletiva desenvolvimental e para o campo da alfabetizacdo — no que
se refere ao processo de desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes. Em
nossas consideragdes finais apresentamos, ainda, as implicagées pedagdgicas do
resultado e apontamos questdes que permanecem abertas, sugerindo futuras vias de

investigacao.

2. A LINGUAGEM ESCRITA NO CONTEXTO DA ALFABETIZAGAO: REVISAO DE
LITERATURA

2.1. Anadlise de producdes de grupos de pesquisa cadastrados no CNPq:
abordagem ao desenvolvimento da linguagem escrita no contexto da
alfabetizacao

A presente revisédo de literatura integrou nosso percurso investigativo sobre o
processo de desenvolvimento do instrumento diagndstico da abstragdo como
fenbmeno que faz parte do trabalho docente, na perspectiva da Teoria da
Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental — TACD.
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A trajetoria iniciou-se pela identificacdo dos componentes que integram a
producdo do instrumento diagnodstico da abstragdo em sua universalidade. Nesse
sentido, foi preciso comegarmos a trajetoria por meio da problematizagdo do contexto
da alfabetizag&o. Isso porque o diagnostico da abstragdo, cujo resultado foi decorrente
da utilizacdo e validacdo do instrumento produzido, foi realizado no curso do
desenvolvimento da linguagem escrita das criangas, no contexto escolar de
alfabetizacao.

O desenvolvimento da linguagem escrita integra o processo de alfabetizagao
das criangas, que ocorre durante os anos iniciais do Ensino Fundamental. Embora
elas ja convivam com a linguagem escrita em diferentes areas de suas vidas, e por
meio de diferentes experiéncias cotidianas, consideramos que é neste momento que
se efetiva o ingresso das criangas no processo formal de desenvolvimento da
linguagem escrita — o contexto escolar de aprendizagem.

Do curso do desenvolvimento da linguagem escrita, no contexto escolar de
aprendizagem, participam processos psiquicos do pensamento. Eles qualificam e
caracterizam a forma de pensar e de se relacionar com o mundo dos estudantes, por
meio dessa linguagem.

Entre esses processos psiquicos, destacamos a abstracdo como um processo
fundamental a constituicdo da forma empirica ou substantiva de pensar e relacionar-
se com o mundo, pelos estudantes. A abstracdo contribui com a identificacido e com
a compreensao dos aspectos essenciais do funcionamento, significagédo e utilizagdo
da linguagem escrita como processo qualitativo do préprio pensamento.

Por meio da abstragdo, os estudantes entendem a constituicdo universal do
fenbmeno da linguagem escrita ao compreenderem sua esséncia. A partir disso, s&o
capazes de entender a relagdo do universal com as diferentes realizagdes desta
linguagem em seus espacgos sociais. Ou seja, compreendem a relagdo da esséncia
com suas particularidades. Desse modo, tém a possibilidade de desenvolver a
compreensao aprofundada acerca da manifestagcéo da relagao singular-universal em
seus processos de generalizagdo substantiva, ao longo da trajetéria do
desenvolvimento de sua linguagem escrita (Davydov, 1972; 1988).

A dindmica do movimento da abstracdo durante o desenvolvimento da
linguagem escrita pode ser acompanhada por professoras e professores nos
contextos escolares. Esse acompanhamento qualifica o trabalho docente, pois
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possibilita entender a forma como os estudantes compreendem a linguagem escrita
por sua légica interna de funcionamento.

Para tanto, a utilizacdo de instrumentos diagnosticos como ferramenta
(Repkina, 2019) favorece este acompanhamento ao contribuir tanto para a
compreensao docente a esse respeito — a abstragao no contexto do desenvolvimento
da linguagem escrita, quanto para a producéo de tarefas de estudo ou de propostas
de trabalho em sala de aula. Esses aspectos colaboram com o desenvolvimento da
linguagem escrita dos estudantes como processo do proprio pensamento.

Desse modo, a produgéao e utilizagdo do instrumento diagnostico da abstragao
contribui com a organizagdo do contexto didatico escolar. Compreendemos esse
aspecto a partir da consideracdo de que este contexto pode se constituir como
favorecedor do desenvolvimento do tipo de abstragdo que oportuniza o
desenvolvimento da linguagem escrita, como um processo substantivo do
pensamento das criangas.

A partir disso, empreendemos a revisao integrativa de literatura (Cavalcante;
Oliveira, 2020) referente a aprendizagem da linguagem escrita, no curso da
alfabetizagcdo. Buscamos responder a indagagéao de como as produg¢des de grupos de
pesquisa, que investigam a alfabetizagdo, concebem os processos psiquicos que
participam do desenvolvimento da linguagem escrita pelos estudantes, e como
preconizam a organizagao do contexto escolar para o seu desenvolvimento.

E importante destacar que n3o fez parte da presente revisdo realizar uma “[...]
discusséo conceitual” (Longarezi; Puentes, 2016, p. 8) sobre alfabetizagdo, mas sim
tracar um panorama do contexto no qual realizamos a investigagado do diagnostico da
abstragdo, como objeto de pesquisa.

A partir dessa indagacéo, exploramos as produg¢des desenvolvidas por grupos
de pesquisa nacionais cadastrados no Centro Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico - CNPq.

Realizamos uma busca parametrizada no inventario do CNPq utilizando os
termos “alfabetizag&o”, “linguagem escrita” e “leitura e escrita”.

A busca resultou em 88 grupos de pesquisa para a analise. A partir dessa
selegdo, realizamos a leitura do campo “Repercussdes” da pagina de apresentagéo
dos grupos, na plataforma do CNPq. Apds essa leitura, 30 grupos foram excluidos por
se dedicarem a estudos da alfabetizacdo em areas como Ciéncias da Natureza,
Geografia, Educagdo Matematica e estudos especificos nas areas da fonoaudiologia
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e da linguistica. O principal critério de inclus&o foi o direcionamento dos trabalhos dos

grupos a alfabetizagdo com foco no desenvolvimento da linguagem escrita. Desse

modo, foram incluidos 58 grupos para posterior leitura das produgdes (Quadro 1).

Quadro 1: Grupos de estudo que investigam alfabetizagdo no Brasil

Nome do grupo Sigla Universidade Nome do lider
1. Grupo de Estudos e Pesquisas : .
em Alfabetizagdo, Marxismo e GEPAM UNESP Francisco José
NS o Carvalho Mazzeu
Pedagogia Histérico-Critica
. . Benedito de
2. filabetizagao o Pedagogia . UFPA Jesus Pinheiro
Ferreira
3. Grupo de Estudos e Pesquisa g?t?erﬁl)a Porto
Erg‘mﬂﬁgggéfga‘o GEPAH UFU Flavia Pimenta de
Sousa
4. Grupo de Estudos e Pesquisa Georgyanna
em Alfabetizagao e Pedagogia GEPAPHC UEMA Andréa Silva
Histoérico-Critica Morais
5. Grupo de Estudos e Pesquisa . .
Sobre Formacéo Inicial, - UFSM :ﬁ{ﬁgg: Sangoi
Continuada e Alfabetizagéo
6. Grupo de Estudos e Pesquisas ) UFMS Liliam Cristina
Em Alfabetizagao e Letramento Caldeira
7. Srr#pl):o ;Ijttle EStE?jOS e :Dtra]s?wsas Maria Sirlene
m Tofiticas tclicacionals, GEPPHAE UNISUL Pereira
Historia e Alfabetizagdo Na i
~ . Schlickmann
Educacgao Basica
8. Nucleo Carolina Maria de Jesus: Maria Euracia
Pesquisa e Extensdo em Barreto de
Educacéo Popular, Agroecologia - UFRB Andrade
e Alfabetizacdo da Classe Andrea Barbosa
Trabalhadora dos Santos
9. Relagbes e Saberes e
S . Suzana Mary de
Subjetividades, Alfabetizagéo e - UFS Andrade Nunes
Trabalho
10. Srr#pl)zc:jde E§tud|i)i§ e Pesngsas Raimundo Nonato
ucagao, Linguagem, GEPLAES UFPA de Oliveira
Alfabetizacdo, Emocgdes e Falabelo
Subjetividade
11. Alfabetizacéo e Ensino da Lilane Maria de
) Linqua Po%tu Lesa NEPALP UFSC Moura Chagas
9 9 Fabiana Giovani
Claudia Beatriz de
o . Castro
12. Alfabetizagao, Leitura e ;
! ’ ALLE/AULA Nascimento
ng:}t:\/'g(r)aﬂail(lzri\; Docente Na UNICAMP Ometto, Norma
¢ Sandra de
Almeida Ferreira
Gabriela Medeiros
13. Grupo de Estudo e Pesquisa Em GEALI FURG Nogueira,

Alfabetizagéo e Letramento

Caroline Braga
Michel

Continua
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Nome do grupo Sigla Universidade Nome do lider
Fernanda Zanetti
14. Grupo de Estudos e Pesquisas Becalli, Mbnica
em Alfabetizagdo Escolar Gespae IFES Cristina Medici da
Costa
15. Grupo de Estudos e Pesquisas : .
. X Filomena Elaine
Sobre Alfabetizacdo, Leitura e - USP Paiva Assolini
Letramento
16. GEP Sobre Alfabetizagéo, Elizabeth Orofino
L(_altura, Escrita, theraltura, GEPASEA UFPA Lu0|_o, Wagner
Cibercultura, Formacéo e Muniz de
Trabalho Docente Andrade
17. Grupo de Estudos Em Ensino, Débora Amorim
Letramento, Oralidade e ALOA UPE Gomes da Costa-
Alfabetizacéo Maciel
Maria Leticia
Cautela de
18. Grupo de Pesquisa Linguagens, GPLAL UERJ Almeida
Alfabetizagéo E Letramento Machado, Paula
da Silva Vidal Cid
Lopes
Oton Magno
19. Laboratério de Estudos Em Santana dos
Alfabetizagao, Leitura, Literatura LEALLL UNEB Santos, Daniela
e Letramento Galdino
Nascimento
20. Laboratério Integrado de :
o Elaine Constant
E_studos de Alfabetizagéo e LIA UFRJ Pereira de Souza
Linguagem
21. Grupo de Pesquisa Em —
Alfabetizacao, Linguagem, ALETRA UFRGS Ana Paula Rigati
) Scherer
Ensino
22. Laboratério de Estudos Sobre -

AP Laboratério Renan de
Cognigéo, Linguagem e ESCOLA UNICSUL Almeida Sargiani
Alfabetizacao

- Méarcia Maria
23. Laboratério de Estudos e LEIA UERJ Peruzzi Elia da
Impactos Sobre a Alfabetizagao
Mota
24. Letramen_to, Alf_abetizagéol, ) LATEC UFRPE R_enata Barbosa
Tecnologia Digital E Cognigéo Vicente
Marco Antdnio
25. Nucleo de Estudos e Pesquisas Melo Franco,
Sobre Praticas Na Alfabetizagéo NEPPAI UFOP Paula Cristina de
e Na Incluséo Almeida
Rodrigues
Ana Ruth
26. Srupo de Estudos Sobre GEALE UFPEL Moresco Miranda,
quisie guag Marta Noérnberg
Giovana Cristina
27. Alfabetizagao Inicial e Cultura Do Zen
Escrito ALICE UFBA Elaine Cristina R.
Gomes
Claudionor Alves
28. Grupo de Estudos e Pesquisa GEPALI UESB da Silva, Sheila

Em Alfabetizagao Inicial

Cristina Furtado
Sales

Continua



39

Nome do grupo Sigla Universidade Nome do lider
29. Historia da Alfabetizagéo, Vania Grim Thies,
Leitura, Escrita e dos Livros HISALES UFPEL Chris de Azevedo
Escolares Ramil
30. Grupo Histéria da Alfabetizagao: Sdnia Maria dos
Lugares De Formagéao, Cartilhas - UFU Santos, Juliano
e Modos De Fazer Guerra Rocha
31. Observatorio da AIfabetizag:,éo, Elaine Cristina da
Multlle.tramentos e Educacéo - UNIVALI Silva Martins
Especial
32. Grupo de Pesquisas Em
Alfabetizacao, Leitura e Escrita: ALEP UFPE g".agna do Carmo
. ” o ilva
Avaliacao, Praticas e Politicas
Eliana Borges
33. Grupo de Estudo Em Correia de
Alfabetizacao, Pratica Docente e - UFPE Albuquerque,
Formagao De Professor Arthur Gomes de
Moraes
Elaine Cristina
34. Alfabetizacgao Leitura e Escrita - UFES Rodrigues Gomes
Vidal
35. Rede de Pesquisa Em ALFAREDE Maria do Socorro
Alfabetizacao UFSJ Alencar Nunes
Macedo
36. Grupo Aula: Alfabetizagao, ) UFRGS Renata Perrhake,
Linguagem e Ensino Luciana Piccoli
37. Grupo de Estudo e Pesquisa Em Solange Alves de
AIfgpehzagao, L.etramento e - UNB OIiveirga Mendes
Préaticas de Ensino
38. Grupo de Estudos e Pesquisa Adr!ana Dickel
Sobre Alfabetizagao ) UPF Adriana
Bragagnolo
39. Grupo de Estudos e Pesquisas Marise Margalina
Em Alfabetizagéo e Letramentos GEPALEAT UFMA de Castro Silva
Por Atos De Leitura Triangular Rosa
40. Grupo de Estudos e Pesquisas L .
Em Linguagens, Alfabetizagao e GEPLAL UTP Q“d'f‘e'a Ferreira
a Silva
Letramento
Verdnica Alves
. dos Santos
Cristiane Andrade
Fernandes
42. Nucleo De Estudos e Pesquisas -
Sobre Alfabetizagao, Leitura e NEPALE UFPI g‘”.t"”'a Edna
. rito
Escrita
Cyntia Graziella
43. Processos de leitura e de Guiselim Simobes
escrita: apropriagado e - UNESP Girotto,
objetivagcéo Dagoberto Buim
Arena
Manoel Luiz
- . . Gongalves
“ Db e e s ssetaem |
: Carneiro
Capristano

Continua
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Nome do grupo Sigla Universidade Nome do lider
Mariana
. . Aparecida de
45. Brupo do P esquisa Ensino GPELE UFMA Oliveira Ribeiro,
elflura € £sc José Anténio
Vieira
46. Grupo de estudo e pesquisa Barbara Cortella
linguagem oral, leitura e escrita GEPLOLEI UFMT Pereira, Danilo
na infancia Garcia da Silva
Cristiane Carneiro
47. Grupo de Pengsa Leitura e GPLEC UEM Ca!pr_|stano, Elaine
Escrita da Crianga Cristina de
Oliveira
48. Pratica de leitura e de escrita no Alessandra Avila
. - FURG .
ensino Martins
Maria Angélica
49. Projegdes em pesquisas e Freire de
praticas de leitura e escrita no ProLetras UFPI Carvalho, José
cotidiano escolar Ribamar Lopes
Batista Junior
Derlize Teixeira
50. Leitura e Escrita - ULBRA de Melo, Vivian
Edite Steyer
51. Grupo de Estudos e
Interdisciplinares em Praticas de GEIPLE UFMA I\P/Iat“c'a Pinheiro-
) . enegon
Leitura e Escrita
52. Grupos de Estudo e pesquisas
em Representagoes, GEPRALE UNESP Andreia Osti
aprendizagem, leitura e escrita
53. Grupo de estudos e pesquisa em I\B/I:rrtl)r;e;I;/a J\alllr(?;riﬁa
ngl:tsae do discurso, leitura e GEPADLE UFTM Zaidan Bicalho
Fonseca
54. Desleituras: grupo de estudo, Juliana Cristina
pesquisa e extensido em leitura e - UNEB Salvador, José
escrita Carlos Félix
Selma Martins
~ . . Peres, Maria
55. Educacgao Leitura e Escrita EDULE UFG Aparecida Lopes
Rossi
56. Grupo_de estimulacao de leitura GELE UV Eml_lla dai Roca
e escrita Assis Eloi
Jéssica do
. Nascimento
Fabiana Esteves
Neves
llsa do Carmo
58. Grupo de Pesquisas em - Vieira Goulart,
. ; . UFLA :
Linguagens, Leitura e Escrita Giovanna

Rodrigues Cabral

Concluséo
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A partir da selegdo desses grupos, realizamos uma busca pelas produgdes dos
seus lideres. Inicialmente, procedemos a leitura do resumo das produgdes (artigos
completos publicados, teses ou dissertagbes com orientagdes concluidas). Utilizamos,
neste momento, o seguinte critério de inclusdo: produgdes relacionadas ao tema da
alfabetizacdo com foco no processo de desenvolvimento da linguagem escrita
fundamentadas, essencialmente, nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural -
PHC.

Buscamos em Longarezi e Puentes (2016) a definicdo do local da busca das
producdes dos lideres dos grupos. Os autores destacam a utilizagdo do “[...] curriculo
Lattes dos professores selecionados [como] fonte de consulta para a identificacdo das
[...] produgbes” (Longarezi; Puentes, 2016, p. 10). De acordo com Longarezi e Puentes
(2016), o Curriculo Lattes estabeleceu-se como um padr&o nacional para o registro
da trajetoria académica e profissional de estudantes e pesquisadores brasileiros. Essa
posicao permite a identificacdo de suas produgdes, possivel pela amplitude e pela
confiabilidade da plataforma, que sao constantemente ampliadas pelas atualizacbes
feitas por pesquisadores e estudantes de todo o Pais.

Constatamos que algumas produgdes discutiam o campo da alfabetizagéo e
abordavam tematicas que ndo se orientavam ao desenvolvimento e dominio da
linguagem escrita pelos estudantes. Entre as tematicas abordadas, encontramos:
politicas publicas relacionadas a alfabetizacao e suas implicagdes no contexto escolar
e no trabalho docente; formacao de professores alfabetizadores; estados da arte no
campo da Historia da Educacao e da alfabetizagcado; a alfabetizagdo no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos - EJA; a abordagem do processo de alfabetizag&o na
Educacao Infantil; a escrita na producdo académica de estudantes universitarios; as
implicacbes da pandemia da Covid-19 nos processos de alfabetizagdo; estudos
literarios e religiosos; o livro didatico e sua abordagem para a alfabetizagdo; os
aspectos curriculares da Lingua Portuguesa no ensino fundamental e na
aprendizagem dos estudantes universitarios.

Apesar de alguns grupos abordarem tematicas relevantes ao campo da
alfabetizacdo, em seu sentido amplo, consideramos ainda que essas producdes se
relacionavam a componentes ndo essenciais ao processo de abstracido, durante o

dominio da linguagem escrita.
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Como forma de nos aproximarmos ainda mais de nosso objeto de pesquisa,
recorremos a exclusdo de grupos que, em suas produgdes, ndo abordavam o
desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes.

A partir do critério especificado, selecionamos cinco grupos (Quadro 2), entre

os 58 incluidos na primeira selegdo, cujas produgdes tinham como esséncia a

investigacdo do desenvolvimento da linguagem escrita pelos estudantes.

Quadro 2: Grupos selecionados para compor a revisao de literatura

Nome do grupo Sigla Universidade Nome do lider
1. Grupo de Estudos e |GEPAM UNESP Francisco José
Pesquisas Em Carvalho Mazzeu

Alfabetizagdo, Marxismo e
Pedagogia Historico-Critica

2. Processos de leitura e de |- UNESP Cyntia Graziella
escrita apropriagdo e Guizelim Simoes
objetivacao Girotto’

Dagoberto Buim Arena,

3. Alfabetizagdo e Pedagogia |- UFPA Benedito de Jesus
Historico-Critica Pinheiro Ferreira

4. Grupo de Estudos e |GEPPHAE UNISUL Maria Sirlene Pereira
Pesquisas Em Politicas Schlickmann

Educacionais, Historia e
Alfabetizagdo Na Educacgéao

Basica

5. Grupo de Pesquisa | GPLAL UERJ Maria Leticia Cautela de
Linguagens, Alfabetizagao Almeida Machado,
e Letramento Paula da Silva Vidal Cid

Lopes

A partir dos cinco grupos selecionados, desenvolvemos a analise aprofundada
das produgdes baseando-nos na sua leitura completa e verificando suas
contribuicdes com reflexdes a respeito do desenvolvimento da forma tedrica de pensar
dos estudantes, no contexto da alfabetizagdo, aproximando-se assim do objeto de
estudo da presente tese.

A analise orientou-se pelas seguintes consideragdes: 1) a compreenséo de
processos psiquicos que participam do desenvolvimento da linguagem escrita pelo
estudante; e, 2) abordagem da organizacdo didatica para a promogédo do

desenvolvimento da linguagem escrita.
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22. A compreensao de processos psiquicos que participam do
desenvolvimento da linguagem escrita pelo estudante

As produgdes analisadas conformam-se na perspectiva da Psicologia Historico-
Cultural do desenvolvimento baseadas, principalmente, nos trabalhos de Vigotski
(2009, 2012a, 2012b), autor basilar desta vertente tedrica.

A producédo de Nascimento e Ferreira (2023), consoante a esta perspectiva,
desenvolve a discussdo compreendendo a alfabetizacdo como um processo que
colabora com a integracéo dos individuos em sociedade. Os autores aprofundam a
concepgao acerca do papel da linguagem no desenvolvimento psiquico dos
individuos. Esse desenvolvimento, segundo os autores, possibilita as criangas
relacionarem-se com a realidade através de processos gradualmente mais
complexos, por meio da apropriacdo do universo simbdlico, que é produzido
culturalmente na humanidade.

O enfoque na génese cultural do desenvolvimento destas fungdes é a base sob
a qual Nascimento e Ferreira (2023) concebem o desenvolvimento da escrita. Para as
autoras, ela significa a possibilidade de acesso das criangas ao mundo letrado,
constituidas de uma consciéncia social que as possibilita pertencer a uma classe.

Assim, as pesquisadoras enfatizam o carater cultural tanto da linguagem escrita
como do processo do seu desenvolvimento pelas criangas, sendo sua aquisi¢ao, no
contexto da alfabetizacdo, a apropriagdo dos produtos culturais da humanidade. A
partir disso, esse processo qualifica o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores dos estudantes.

Segundo as autoras, nesse contexto, a aprendizagem promove um salto no
desenvolvimento do pensamento das criangas. A aprendizagem da linguagem escrita,
sob essa concepcgao, torna-se fundamental ao desenvolvimento consciente dos
estudantes, aos seus processos de escolarizagao e ao enriquecimento de suas vidas
em sociedade (Nascimento; Ferreira, 2023).

Aproxima-se dessa concepgao a produgado de Mazzeu, Silva e Coutinho (2024),
que concebem acdo de alfabetizar “[...] como um trabalho que produz no aluno [0]
dominio do sistema de escrita, transformando a natureza da sua comunicagao, do seu

pensamento” (Mazzeu; Silva; Coutinho, 2024, p. 112). Ou seja, referem-se a um
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processo possibilitador do desenvolvimento de um estudante que reflete sobre a
escrita e ultrapassa a mera codificacdo, no desenvolvimento desse processo.

Nesse contexto, enfatizam a premissa da crianga que analisa sua propria
escrita e realiza reflexdes conceituais, que necessitam do acompanhamento docente
qualificado. Por isso, ressaltam a importancia do aprofundamento a respeito do
desenvolvimento da escrita, por parte dos docentes.

Mazzeu, Silva e Coutinho (2024) analisam um teste de sondagem modificado
a luz da Psicologia Historico-Cultural, com o objetivo de superar a avaliagdo da
psicogénese que, segundo eles, ndo alcanga o desenvolvimento iminente dos
estudantes. Os autores reconhecem o processo simbdlico no curso da escrita da
crianga, que pode se movimentar na transigao “[...] entre o carater espontaneo dos
elementos graficos e a ideia consciente de simbolismo” (Mazzeu; Silva; Coutinho,
2024, p. 127).

Ressaltam, nesse percurso, que a escrita realizada pelas criangcas deve ser
analisada considerando seu conjunto psiquico e linguistico — necessario e utilizado,
em suas produgdes escritas (Mazzeu; Silva; Coutinho, 2024). Nesse sentido,
salientam a existéncia de producgbes escritas fundamentadas na memodria e em
experiéncias sociais das criancas, fixadas por meio de processos simbdlicos da
linguagem escrita (Mazzeu; Silva; Coutinho, 2024). Os autores destacam o movimento
psiquico dos estudantes durante a reflexdo sobre a estrutura sonora das palavras e a
utilizacdo de signos. Processo que ocorre por meio das agbes mentais realizadas
pelos estudantes diante de situagdes-problemas, que abordam produgdes escritas.
Nesse processo, segundo os autores, a partir de Luria (1986), desenvolvem-se as
funcdes de analise, de planejamento e de regulagdo das criangas, que contribuem
para a producdo da linguagem escrita como processo do pensamento delas.

Assim como a produgédo de Mazzeu, Silva e Coutinho (2024), o trabalho de
Machado e Lopes (2023) analisa o desenvolvimento simbodlico das criangas. As
autoras utilizam a abordagem da transitoriedade, na qual a alfabetizagdo esta
marcada por avangos, retrocessos e reelaboragcbes constantes, que séao
caracteristicas das experiéncias dos individuos com a linguagem culturalmente
constituida (Machado; Lopes, 2023).

Segundo as autoras, a partir de diferentes experiéncias, a produg¢ao escrita dos
estudantes € o resultado da sua relagdo com um sistema simbdlico culturalmente

constituido. Sistema a partir do qual diferentes criangas em alfabetizacdo “[...] se
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inscrevem num sistema aberto a interlocugdo, a subjetivacéo e a significacdo, sem os
quais ndo ha pratica de linguagem que se efetive” (Machado; Lopes, 2023, p. 8).

Assim, Machado e Lopes (2023) dedicam-se a examinar, através da
compreensao de transitoriedade, as possibilidades de interlocug&o dialdgica entre as
operagdes mentais “[...] tipicas do pensamento cartesiano, de onde se funda a escrita
padrdo, e as demandas sociais contemporaneas por produgcdo de linguagem em
espago-tempo reais” (Machado; Lopes, 2023, p. 4, grifo nosso), no curso do
desenvolvimento da linguagem escrita.

Nesse contexto, as produgdes escritas dos estudantes implicam o préprio
aprofundamento a respeito dos aspectos simbdlicos da escrita. Durante a agao de
escrever os estudantes langam mé&o de suas “estratégias semidticas” (Machado;
Lopes, 2023, p. 11), que se aperfeicoam ou se desenvolvem durante suas agdes de
escrita. Desse modo, 0s processos psiquicos que participam do desenvolvimento da
linguagem escrita estdo presentes, na analise das autoras, nos movimentos de
avancgos e retrocessos. Esses movimentos estdo presentes na relacdo que os
estudantes estabelecem com o desenvolvimento da linguagem escrita (Machado;
Lopes, 2023), durante suas produgdes escritas.

Segundo Arena (2011), a linguagem escrita em desenvolvimento no contexto
escolar de aprendizagem como processo discursivo, € parte da constituicdo das
criangas. O desenvolvimento dessa linguagem ocorre por meio de processos
reflexivos a respeito das fungdes e dos significados do sistema linguistico, que
constituem as praticas discursivas de vida. Dessa forma, implica a compreensao dos
sentidos e dos significados da letra como unidade do todo na produgdo dos
enunciados.

Segundo Arena (2011, p. 73), “A apropriagdo do sistema linguistico e a
construgcédo dos elementos linguisticos necessarios para a construgado do dialogo se
dao na interagdo com o outro e com a escrita, o objeto criado nessa relagdo”. A
utilizacdo dos elementos linguisticos e a reflexdo sobre seus significados e sentidos
acontece na relagdo com o outro, através da situacdo de escrita. Ao explorar os
contextos de situagéo de escrita, a crianga dedica-se a trabalhar com suas escolhas
e com suas decisdes a respeito do uso de uma ou outra letra, compreendida como
unidade do todo. Neste exercicio elas se apoiam em suas reflexdes sobre a fungao e
o significado dessa unidade, no contexto do enunciado com o qual trabalha.



46

O trabalho de Veronez, et. al. (2024) aborda a produgéo escrita das criangas a
partir dos trabalhos de Luria* e Vigotski®. O debate das autoras parte das significagbes
da linguagem escrita e seu papel na inser¢ao dos estudantes na sociedade (Veronez,
et. al., 2024). A partir dos trabalhos de Luria, as autoras exploram as fases pré-
instrumental, escrita ndo diferenciada, escrita diferenciada, por imagens e escrita
simbdlica que se referem, na perspectiva do autor, as fases que a crianca passa no
desenvolvimento da linguagem escrita.

Durante esse percurso de desenvolvimento, 0s processos psiquicos que
participam do desenvolvimento da linguagem escrita da crianga expressam-se: na
utilizagcdo a imitagdo como estratégia de escrita; no avango para a sua utilizagdo como
instrumento que auxilia sua memaria; no processo de reconhecimento da sua forma
prépria de fazer registros escritos; no momento em que ultrapassa a imitagdo para o
uso funcional da grafia — fase que inicia a caracterizagado simbdlica para a produg¢ao
grafica da crianga, como os desenhos; e, por fim, no curso de aquisigdo da consciéncia
sobre os signos que s&o ensinados no contexto escolar — as letras do alfabeto
(Veronez, et. al., 2024).

Em sintese, a analise das produgbdes escritas revela abordagens que se
alinham a perspectiva historico-cultural acerca da relagdo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento dos processos psiquicos. As produgdes examinadas enfatizam
consistentemente a participagao de fungbes mentais superiores, como a reflexao, a
analise, o planejamento e as agbes mentais, no processo de desenvolvimento da
escrita.

Tais aspectos convergem para a compreensdo da escrita como um sistema
complexo que implica a autorregulacdo e o desenvolvimento simbdlico dos
estudantes. A concepgao acerca do desenvolvimento simbdlico dos estudantes é
particularmente ressaltada pelo dialogo estabelecido com os pressupostos historico-
culturais de Vigotski (2021) e Luria (1988), que a veem intimamente ligada ao

desenvolvimento do pensamento e da fala, com a mencdo das fases do

4 LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianga. In: VIGOTSKI, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV,
A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 4. ed. S&o Paulo: icone: Universidade de Sao
Paulo, 1988. p. 143-189

5 VIGOTSKI, L. S. Historia do desenvolvimento das fungbes superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2021
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desenvolvimento da escrita propostas por Luria (1988), atestando a importancia da
dimenséo simbdlica da escrita.

Contudo, apesar de considerarmos a relevancia e o rigor dessas produgdes
para a area, reconhecemos a auséncia de uma referéncia explicita ao processo da
abstracdo como processo psiquico fundamental ao desenvolvimento da forma tedrica
de pensar dos estudantes. O movimento da abstragcdo permite aos estudantes
destacarem e acessarem os elementos essenciais da linguagem escrita, como a
relacdo fonema-grafema salientada por Mazzeu, Silva e Coutinho (2024),
transcendendo a aproximacao imediata do concreto pelos estudantes.

Desse modo, as producdes revisadas consolidam a alfabetizacdo como a
apropriacdo de um sistema cultural que impulsiona o desenvolvimento e qualifica a
participagéo das criangas na sociedade. Contudo, em nossa interpretacdo, a auséncia
de uma discussao aprofundada sobre a abstracdo — entendida como um processo
psiquico crucial para o dominio da forma tedrica durante o estudo — representa um
desafio significativa. Esta tematica, que consideramos essencial, sera o foco da
investigac&o detalhada na presente tese.

2.3. A organizacgao didatica para a promog¢ao do desenvolvimento da linguagem
escrita

A partir da analise inicial de como as producdes abordam o desenvolvimento
da linguagem escrita e 0s processos psiquicos que participam desse processo, €
preciso analisar de que forma sinalizam a organizagdo do trabalho docente, no
contexto escolar para o desenvolvimento dessa linguagem entre os estudantes.

O debate acerca da organizagao didatica que favorega o desenvolvimento da
linguagem efetiva-se sob diferentes caminhos interpretativos. Mazzeu e Coutinho
(2024) debatem, neste contexto, a necessidade do resgate do aprofundamento
conceitual docente acerca dos conteudos proprios da alfabetizagdo, principalmente a
partir dos conceitos da Psicologia da Sociologia, da Linguistica, da Pedagogia e “[...]
da concepcédo marxista da linguagem e do método materialista dialético” (Mazzeu;
Silva; Coutinho, 2024, p. 111). De modo a contribuir com o desenvolvimento da lingua

escrita pelos estudantes.
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Nesse sentido, enfatizam a importéncia da organizagdo escolar considerar o
ensino sistematico dos grafemas e dos fonemas, da organizagdo do processo de
alfabetizacdo por meio de palavras-chave e, ainda, “[...] o ensino sistematico dos
conceitos, relagdes, técnicas e valores que constituem a escrita como instrumento
transformador na pratica social” (Mazzeu; Coutinho, 2024, p. 132). Os autores
realizam um movimento importante de analise que permite, do nosso ponto de vista,
elaborar um acompanhamento docente e processual da aprendizagem da linguagem
escrita.

Nesse contexto, preconizam a possibilidade da criacdo de instrumentos sob a
base historico-cultural de conceber o desenvolvimento da escrita entre os estudantes,
que possibilitem aos docentes reconhecerem

[...] a forma como a escrita esta sendo assimilada pela crianca e a fungéo que
assume como instrumento cultural para a formacdo de suas fungdes
psiquicas superiores, tais como a meméria mediada por signos; [...] a Zona
de Desenvolvimento Iminente e os auxilios que a ampliam; [...] as criancas
que precisam de maior apoio e apontem meios para que sua aprendizagem
seja acelerada [...] (Mazzeu; Coutinho, 2024, p. 132).

Desse modo, sinalizam a aproximagao a presente tese com a perspectiva de
acompanhamento do desenvolvimento do percurso relacional do estudante com o
fendmeno. Nessa perspectiva, Machado e Lopes (2023) utilizam o Paradigma
Indiciario que, segundo elas, foi descrito por Ginzburg (1989, apud Machado e Lopes,
2023) permitindo reconhecer a amplitude da produgcdo da crianga em sua
processualidade, através de “[...] indicios qualificados [que] podem ser caracterizados
como pormenores, detalhes, dados marginais, particularidade, considerados
elementos reveladores do objeto foco” (Machado; Lopes, 2023, p. 11-12) - no caso do
foco das autoras, a producéo escrita das criangas na alfabetizagdo. Assim, é possivel
reconhecer o carater de verificagdo processual e de avaliagdo de um percurso de
desenvolvimento.

A partir do processo relacional dos estudantes com a linguagem escrita, e na
constancia da concepcédo do seu desenvolvimento assumida por Arena (2011), a
organizacdo da escola orienta-se a promover o trabalho dos estudantes, com
propostas de leitura e escrita a partir da fungéo social dos enunciados escritos. Desse
modo € possivel permitir o trabalho das criancas partindo da compreensao de
diferentes géneros discursivos.

A consideragdo de que os sentidos e os significados da linguagem escrita se

constituem no curso de produgao dos enunciados, durante a relagéo dos individuos
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com o outro, implica ao contexto escolar, a organizagao didatica da reescrita do texto
das criangas, com acompanhamento intencional dos professores. Implica, também, a
organizacgao de trabalho com géneros textuais diferentes e variados. Processo no qual
se possibilita aos estudantes a compreensao e reflexao sobre a constituicdo da propria
linguagem escrita.

Concebemos, com base no autor, que além disso, professores acompanhem o
trabalho dos estudantes a partir de intervengdes - durante agcdes de reescritas de
textos, planejadas para averiguar e compreender as escolhas de escrita feitas pelos
estudantes. O trabalho docente com a escrita das criangas concentra-se na analise
de suas expressdes orais e escritas, porque permitem a producéo de hipéteses sobre
suas decisbes de escrita (Arena, 2011).

Uma forma de acompanhamento também & discutida por Veronez et al. ( 2025)
em sua abordagem sobre o trabalho com as criangas durante o percurso nas
diferentes fases do desenvolvimento da linguagem escrita. Esse percurso vivenciado

pelos estudantes

[...] demanda do professor a organizagao e o planejamento de tempos e
espacos desafiadores, momentos de socializagdo e compartiihamentos entre
as criangas de experiéncias contextualizadas que fagam sentido para elas,
tendo em vista a aprendizagem e o desenvolvimento necessarios para a
ampliagao de seus repertdrios e autoria (Veronez, et al., 2025, p. 80-81).

E fundamental destacarmos a relevancia do referencial da Psicologia Histérico-
Cultural em fundamentar as producdes analisadas que discutem o individuo como
aquele que se relaciona com o objeto de estudo - o desenvolvimento da linguagem
escrita e, por meio dele, com o mundo, por meio dos sentidos e significados sociais
da lingua.

Nesse sentido, a concepgao da linguagem como uma pratica discursiva,
adotada pelas produgdes, implica a analise da escrita dos estudantes com a intengao
de compreender seus sentidos e significados, além da codificagdo da linguagem oral
na escrita.

O trabalho docente, nesse contexto, volta-se a acompanhar, da forma mais
aprofundada possivel, todos os indicios que revelem a forma como as criangas

pensam e desenvolvem a linguagem escrita.
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2.4. Panorama delimitado da abordagem acerca do desenvolvimento da
linguagem escrita no contexto da alfabetizagdo entre grupos de pesquisa
cadastrados no CNPq: os processos psiquicos e o lugar da abstragdo nesse
contexto

ApOs a etapa de busca e descricdo das produgdes dos grupos de pesquisa no
presente capitulo, dedicamos a sec¢do a sintese integrativa das reflexdes realizadas.
Com o objetivo de identificar os fatores que constituem a concepgao acerca dos
processos psiquicos em movimento no contexto da alfabetizagcdo entre as producgdes
e a organizagao do contexto escolar voltado ao desenvolvimento da linguagem escrita,
desenvolveu-se uma analise aprofundada. Essa analise permitiu a emergéncia de
aspectos relevantes, permitindo delinear um mapeamento sobre o campo e
estabelecer uma relagdo com o objeto da presente tese.

Os aspectos, organizados em topicos, evidenciam as fronteiras e os desafios
conceituais e empiricos que contribuiram com a proposicao desta tese. Especialmente
no que tange a dimenséo da abstracdo, seu desenvolvimento no curso de estudo das
criangas e o acompanhamento desse processo por professoras e professores nos
contextos escolares.

® A tematica da alfabetizagédo e desenvolvimento da linguagem escrita, conforme
expresso nos nomes dos grupos dedicados ao tema, revela por meio de suas
produgdes uma ampla diversidade de discussdes. No entanto, observamos que
esses debates ndo se concentram, necessariamente, em acbes de

desenvolvimento da reflexdo entre os docentes sobre o desenvolvimento e o

acompanhamento de processos psiquicos, envolvidos no desenvolvimento da

linguagem escrita dos estudantes.

® A partir do critério convergente entre os grupos selecionados — a orientagéo
das produgdes sob a perspectiva historico-cultural — as produgdes analisadas
estabelecem dialogos com outros referenciais, que orientam seus trabalhos por
vias interpretativas distintas, quando se trata do desenvolvimento da linguagem
escrita, como por exemplo a transitoriedade (Machado; Lopes, 2023), os
enunciados (Volochinov, 2018) e o paradigma indiciario (Ginzburg).

® As produgdes ressaltam a relagdo das criangas com a linguagem escrita e,

nesse sentido, observamos a abordagem aos processos psiquicos que
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integram esse desenvolvimento, expresso na relagédo entre a aprendizagem e
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (Vigotski, 2012a).

® As producdes assinalam o movimento da reflexdo dos estudantes no contexto
do desenvolvimento da linguagem escrita (Mazzeu; Silva; Coutinho, 2024) e
ressaltam, de modo geral, a importancia do curso reflexivo do estudante
durante a alfabetizagcdo. Os trabalhos salientam a reflexdao dos estudantes,
associada aos sentidos e significados dos elementos linguisticos nos
enunciados que emergem na relagao da crianga com o outro.

® Consideramos relevante a referéncia dos autores ao processo reflexivo dos
estudantes no contexto do desenvolvimento da linguagem escrita. Ademais,
aprofundam nas analises das acbes mentais em movimento, durante as
producgdes escritas dos estudantes. No decorrer do processo reflexivo exploram
o desenvolvimento, pelos estudantes, de seus processos de analise, de
planejamento e de regulagéo, no curso da aprendizagem da linguagem escrita.

® As produgdes apresentam, também, alusdo ao processo crucial, parte do
desenvolvimento da linguagem escrita das criangas — o desenvolvimento
simbdlico — por meio do qual desenvolvem a compreensdao simbdlica
relacionada a escrita.

® As publicagdes abordam ag¢des necessarias ao contexto escolar que favorecem
o desenvolvimento da linguagem escrita na perspectiva historico-cultural.
Constatamos entre as proposigoes:

O A recomendacado da necessidade de aprofundamento docente sobre
conceitos proprios do processo de alfabetizagdo. Nesse contexto,
enfatizam conteudos essenciais ao desenvolvimento da linguagem
escrita.

O Abordam e destacam a importancia de distintas maneiras de analise das
producgdes escritas das criancas, por meio de critérios: que consideram
a constituicdo da escrita como processo cultural, que constitui o
desenvolvimento dos estudantes — a atencdo aos pormenores, aos
detalhes, aos processos reflexivos das criangas; por meio dos resultados
da utilizagdo de instrumentos que acompanhem rigorosamente a forma
como desenvolvem a escrita, o modo como compreendem a sua funcgao,
que demonstrem os processos que estdo em desenvolvimento e o que

as criancas precisam de apoio para avancgar etc..
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® A perspectiva de acompanhar o desenvolvimento da crianga € um aspecto
convergente entre algumas produg¢des dos grupos selecionados. Destacamos

o paradigma de Ginzburg (1989 apud Machado e Lopes, 2023) e a

recomendacgao da produgao de instrumentos sob a base histérico-cultural de

Mazzeu, Silva e Coutinho (2024).

® As producbes apontam para a promocdo de propostas de escritas por
professoras e professores que estejam situadas histérica e socialmente, de
forma que tenham sentido para as criangas em sua trajetoria reflexiva a respeito
da linguagem escrita.

Em sintese, a presente revisdo integrativa de literatura cumpriu o propdsito
definido em suas indagagdes iniciais acerca da concepgao dos processos psiquicos,
que participam do desenvolvimento da linguagem escrita pelos estudantes. Como
também, da concepgéo a respeito da organizagdo do contexto escolar para o seu
desenvolvimento, ao compor um panorama delimitado das abordagens analisadas
sobre o desenvolvimento da linguagem escrita, sob a perspectiva histérico-cultural.

A analise critica do conjunto de produg¢des revelou uma base conceitual
consistente sobre o trabalho dos grupos voltados ao desenvolvimento da linguagem
escrita nos contextos escolares. Mas, crucialmente, confirmou a existéncia de um
desafio na discussao sobre a abstragdo enquanto processo psiquico fundamental para
o dominio da forma tedrica pelos estudantes. Esse aspecto reforca a relevancia da
proposta desta tese e fundamenta o desenvolvimento e a aplicagdo da metodologia
da producgao do instrumento diagnostico da abstracdo, a ser detalhada nos capitulos
subsequentes.

3. CAPITULOIII: A TEORIA DA APRENDIZAGEM COLETIVA
DESENVOLVIMENTAL: ANALISE E REFLEXAO SOBRE O CONTEXTO DE
DESENVOLVIMENTO DA ABSTRACAO DO ESTUDANTE

A reflexdo sobre o contexto de desenvolvimento da abstracdo dos estudantes
implica a compreensao dos fundamentos que legitimam a escolha da aprendizagem
coletiva desenvolvimental como eixo tedérico — que se desdobra na discusséo sobre
a génese e o desenvolvimento do instrumento diagndstico da abstracao.

Consideramos pertinente retomarmos a posicdo da presente tese em utilizar a
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nomenclatura Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental (Puentes, 2024), integrando-
a harmonicamente a vertente interpretativa e aos pressupostos fundamentais do
grupo de Kharkiv. Assim, o emprego do novo termo ndo abdica dos pressupostos
relativos ao desenvolvimento do sujeito de estudo nem das propriedades da
aprendizagem desenvolvimental sistematizadas por Repkin (2021a), Repkina (2023)
e Repkin e Repkina (1997, 2019, 2023, 2023a) ao longo de seus estudos no interior
das pesquisas no grupo de Kharkiv. Pelo contrario, a adog¢ao do termo 'coletiva' reforca
a dimensao social em que tais caracteristicas histéricas se manifestam.

A partir disso, a génese do processo de desenvolvimento do instrumento
diagndstico da abstragcdo parte de nossas reflexbes a respeito de um campo
determinado - o desenvolvimento da linguagem escrita no processo da alfabetizagao.
Analisa-se, ainda, como esse tipo especifico de desenvolvimento pode integrar
qualitativamente o pensamento tedrico que as criangas constroem nesse contexto. A
tematica de estudo do desenvolvimento da linguagem escrita no processo da
alfabetizacdo € o contexto da aplicagao do instrumento diagnostico da presente tese.

Nesse sentido, o primeiro passo foi a revisao de literatura, que permitiu tracar
um panorama a respeito da realizagdo do diagnostico da abstragdo no processo de
aprendizagem coletiva dos estudantes, no campo da alfabetizagdo. Frente ao desafio
identificado a respeito da atencdo docente direcionada ao acompanhamento do
processo de abstracdo dos estudantes no curso do desenvolvimento da linguagem
escrita, constatado através da revisdo de literatura, a produgdo do instrumento
diagnodstico da abstragdo avancga na discussao sobre qual € o tipo de aprendizagem
coletiva em que a abstragdo se movimenta. Trata-se de uma abstrac&o que integra o
desenvolvimento da linguagem escrita, se movimenta e participa qualitativamente da
produg¢do do conhecimento dominado pelo estudante, no curso do seu
desenvolvimento como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023).

Para tanto, consideramos necessario diferenciar a perspectiva
desenvolvimental da aprendizagem coletiva de outras perspectivas. Isso porque a
analise do instrumento diagnostico da abstragado proposto na presente tese, pelo
ponto de vista desenvolvimental, assegura sua interpretagcédo e utilizagdo. Existem
distingdes relacionadas ao objetivo (para qué e para quem se busca desenvolver este
tipo de aprendizagem coletiva), ao conteudo (o que se desenvolve nessa forma de
aprender) e a forma como se organizam e se constituem as propostas e a organizagéo

didatica da sala de aula (de que forma se busca efetivar esse modo de aprender na
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escola), a partir do tipo de aprendizagem coletiva que se objetiva desenvolver no
contexto formal da educacéao - o contexto escolar. De forma a compreender a escola
como um espago social organizado para destacar “[...] o papel dos sujeitos na
transformacao da realidade” (Libaneo, 2023, p. 90). A transformacao da realidade é
um aspecto fundamental - para os individuos que estudam a partir da perspectiva da
aprendizagem coletiva desenvolvimental.

Nesse sentido, os individuos que transformam a realidade estabelecem uma
relagdo singular e, em nossa interpretagdo, personalizada com os fendbmenos que
estudam na escola. Esse processo relacional ocorre através da base
desenvolvimental de organizagdo do contexto de aprendizagem coletiva. De acordo
com Repkin e Repkina (2019, p. 34), esse tipo de aprendizagem destina-se a “[...]
preparar [0os estudantes] para a participacdo em atividades criativas e néo
reprodutivas”. Esse fator implicou destacarmos um aspecto fundamental que compode
o sistema de conceitos utilizados para discutir e fundamentar a tese — a analise das
bases reflexo-associativa (Davidov, 2021b) e desenvolvimental de aprendizagem
coletiva, a partir da relacdo que o estudante estabelece com os diferentes fenbmenos
que estuda na escola.

Compreendemos que também se constitui, em uma determinada concepgao
didatica, a forma pela qual professoras e professores acompanham a aprendizagem
coletiva e o desenvolvimento dos estudantes. O instrumento para o diagndstico da
abstracdo, em nossa interpretacdo, constitui-se uma ferramenta que favorece o
monitoramento docente (Repkin; Repkina; Zaika, 1995) a partir da perspectiva da
promogéo da aprendizagem coletiva desenvolvimental entre os estudantes. Durante
a construcdo da presente tese esse aspecto implicou a constituicdo do olhar que
caracterizou a produgédo do instrumento, a forma de aplicar e o olhar interpretativo
relacionado aos seus resultados.

Diante disso, foi preciso reconhecer as diferengas entre o conteudo e o tipo de
abstragcdo que as diferentes abordagens de aprendizagem coletiva favorecem. No
sentido de relacionar, de modo consistente, a construgado do instrumento diagnostico
da abstracéo ao tipo de aprendizagem coletiva que o fundamenta - a aprendizagem
coletiva desenvolvimental.

Em consonancia com a TACD (Repkin; Repkina; Davidov) e com o conceito de
aprendizagem coletiva desenvolvimental (Puentes, 2024), buscou-se distinguir os
tipos de abstracao realizados pelos estudantes a partir da analise da relagdo que



95

estabelecem com diferentes fenbmenos no contexto escolar. Esse movimento
implicou o esclarecimento de nossa conformacao tedrica sobre a relacdo do estudante
com o conhecimento no curso do seu desenvolvimento em sala de aula.

Compreendemos que essa relacdo se estabelece a partir do dominio e da
compreensao sobre o estudante, que pensa e reflete sobre as condi¢cbes
estabelecidas na situacédo de aprendizagem coletiva em que se encontra, desenvolve
sobre a constituicdo do fenbmeno com o qual se relaciona. Concebemos esse
processo a partir de Kopnin (1978); Davydov (1972) e Davidov (1988), que discutem
a produgdo do conhecimento a partir da dialética. Através da légica dialética
compreendemos o processo de producdo do conhecimento no curso da relagao que
os individuos estabelecem com os fenbmenos. Essa conformacgao tedrica constitui as
bases que fundamentaram a TACD a respeito do conhecimento que € produzido e
dominado pelos estudantes, nos contextos escolares de aprendizagem.

A partir dessa base, entendemos que a trajetoria relacional do estudante com
o fendmeno constitui-se por transformagdes que ele realiza nas condi¢cboes
estabelecidas, para alcancar a solugdo de uma determinada proposta de trabalho
nesse contexto. Durante o processo estdo em movimento a sua reflexdo e a sua
analise — processos que constituem sua forma de pensar (Zak, 1984). S&o processos
compostos, entre outros processos psiquicos, pela abstracdo — que esta
intrinsecamente relacionada a produgao, dominio e caracterizagcdo do conhecimento
pelos estudantes.

Nesse contexto, o conhecimento, dominado pelo estudante em sala de aula,
caracteriza-se através da forma como ele constitui seu pensamento ao relacionar-se
com o fendbmeno. Nesse sentido, Kopnin (1978, p. 152) esclarece que tanto “[...]
pensamento empirico como o tedrico sao niveis do movimento do pensamento”, ou
seja, tanto a forma empirica como a tedrica de aproximagao e relagdo do individuo
com o fendmeno podem constituir o pensamento do estudante, no curso da produgao
do conhecimento dominado por ele, no contexto da sala de aula.

Defendemos que € preciso definir, a partir disso, a implicagdo de como cada
forma de relagdo do estudante com o fenébmeno pode se constituir uma ferramenta do
seu processo de desenvolvimento no curso de sua aprendizagem coletiva. Nesse
percurso, 0 movimento da abstragao participa, e exerce papel fundamental, no curso
relacional do estudante com o fendmeno porque € um dos processos psiquicos

essenciais na constituicgdo do seu pensamento (Davydov, 1972; Davidov, 1988). Ela
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permite que o estudante conheca a constituicio do fendmeno por diferentes
caminhos.

A partir dessa relagdo, para que o conhecimento se constitua uma ferramenta
de desenvolvimento € preciso que os estudantes compreendam o fenbmeno em
profundidade (Davidov, 1988). Esse aspecto é abordado por Repkin e Repkina (2023)
no curso da constituicao do sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023). E preciso
que o estudante compreenda o sentido do sistema integral deste fenbmeno. De forma
a entender por que ele existe e se constitui desta maneira e ndo de outra ou por que
em sua constituicdo, seus componentes estabelecem essa relacdo em seu interior, e
nao de outra, para justificar a sua existéncia (Repkin; Repkina, 2023).

Na trajetéria dos estudantes, ao iniciarem a compreensdo a respeito da
constituicdo do fendmeno, eles identificam no fenbmeno concreto — através da
abstracdo. Assim, certos componentes que se conectam fazendo parte de um sistema
integral do todo que representa o fenbmeno (Davidov, 1988). Essa constituicao
representa o universal relacionado ao fenbmeno — sua constituicdo universal
segundo Kopnin (1978). Davidov (1988) refere-se a essa constituicdo como geral, e
de acordo com o autor, no processo de abstracao o estudante compreende que entre
os componentes destacados existe uma “[...] conexdo [que] aparece,
simultaneamente, como fundamento genético do todo (e neste sentido aparece como
universal)” (Davidov, 1988, p. 143, tradu¢do nossa). De acordo com Davidov (1988, p.
143, tradugdo nossa), nesse movimento o estudante também compreende o que é
particular relacionado aos aspectos peculiares destacados do fenébmeno, ou seja,
compreende “[...] a unidade, [que] objetivamente existe, do singular (peculiar) e do
universal, a conexao que media o processo de desenvolvimento do todo”.
Compreender a relacéo universal particular faz parte, portanto, da produc¢ao e dominio
do conhecimento dos estudantes no curso da relacdo que estabelecem com os
fendmenos nos contextos escolares. Nesse contexto, a abstragéo constitui-se em um
processo psiquico primordial a compreensao do fendmeno, pois é por meio dela que
os estudantes destacam os aspectos constituintes do fendbmeno. E, por
desdobramento, constitui-se um processo imprescindivel ao desenvolvimento
qualitativo da forma de pensar dominada pelos estudantes. Ou seja, participa do
conhecimento que atua como ferramenta do seu desenvolvimento.

E possivel compreender, a partir disso, que a abstracdo ndo é um processo que
se agrega a relagédo do estudante com os fenémenos. Ela é intrinseca a produgéo do
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conhecimento que eles dominam no cenario relacional com o fenébmeno. A partir disso,
constituem sua forma de pensar e relacionar-se com o mundo através do
conhecimento — constituem a forma teorica ou empirica de pensar (Davydov, 1972;
Davidov, 1988; Kopnin, 1978). Tal constituicdo ocorre a partir do movimento de
abstracido que pode caracterizar o processo dependendo do seu conteudo — empirico
ou teorico.

A partir dessas consideragoes iniciais, € neste contexto analitico, foi preciso
diferenciar como a aprendizagem coletiva desenvolvimental concebe a relagdo dos
estudantes com o fenbmeno em sala de aula e diferenciar sua concepg¢ao das
concepgdes reflexo-associativas (Davidov, 2021b) de aprendizagem coletiva. De
forma a consolidar a ACD como um dos principios integrantes do sistema conceitual
que produzimos para a fundamentagao da presente tese. No sentido de reconhecer o
valor heuristico do diagndstico da abstragao, no processo relacional do estudante com
os diferentes fenbmenos, como ferramenta docente no acompanhamento do seu
desenvolvimento como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023). Para tanto,
no proximo topico discutimos a base sob a qual a ACD concebe tal relagao,
diferenciando-a das bases que fundamentam outros tipos de aprendizagem coletiva a

concebem.

3.1. Aprendizagem coletiva desenvolvimental

Iniciamos a analise a partir das concepgdes de aprendizagem coletiva que se
fundamentam nos conceitos de associagdo, reflexo e estimulo-resposta na
organizacgao da educagéo no contexto escolar. Essas concepgdes foram denominadas
por Davidov (2021b), como teorias reflexo-associativas. Na concepgao dessas teorias,
o conhecimento se constitui a partir do reflexo da realidade que "[...] fornece o
conhecimento das propriedades externas dos objetos diretamente percebidas e das
suas relagdes mutuas" (Smirnov et al., 1978, p. 17, tradugdo nossa), por meio das
sensagodes e das representagdes que se definem, segundo Smirnov et. al. (1978), pela
percepcgao do objeto e ou fenbmeno em sua totalidade.

Nesse contexto, a dinamica do conhecimento ocorre por meio das sensacdes

e das percepgdes do individuo durante sua relagdo com os diferentes fenbmenos.
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Esses processos se referem as reagdes do individuo frente a agdo de objetos e ou
fendbmenos da realidade sobre a sua constituicdo psiquica. Desse processo
desdobram-se comparagdes, associagdes, memorizagdes, dedugdes, imaginagao,
desenvolvimento da aten¢do, do pensamento e da linguagem (Smirnov, et. al., 1978).
No contexto do desenvolvimento da linguagem escrita sob essa perspectiva, podemos
citar como exemplo o trabalho com a identificacdo de listas de palavras que
contenham determinada silaba em desenvolvimento, em sala de aula. Os estudantes
realizam uma quantidade de exercicios em sala separando e agrupando palavras a
partir de uma determinada silaba, a partir da orientagao docente.

O modo como os estudantes lidam com os fendmenos para a producédo do
conhecimento, estabelecida sob esta base, revela um tipo de organizagao do espaco
escolar de aprendizagem que se orienta do particular para o universal. Nesse
contexto, segundo Davidov (1988, p. 111, tradugdo nossa), o universal “[...] é o
resultado da comparagéo de objetos singulares, de sua generalizagdo em um conceito
sobre uma ou outra classe de objetos”. Em nossa analise, esse aspecto procede de
uma abstragdo que destaca componentes secundarios dos objetos resultantes de uma
aproximacao sensorial, externa e distante das conexdes internas que explicam o
desenvolvimento do fendbmeno. Nesse contexto, o processo de aprendizagem do
estudante caracteriza-se pela produgdo tedrica que necessita recorrer
constantemente aos apoios visuais. Nas palavras de Davidov (1988, p. 111, traduc&o
nossa), ele utiliza “[...] permanentemente a tais apoios [0s visuais]. E a inclusdo dos
objetos nesse conhecimento o reforga, pois satura e concretiza esse conhecimento
em diferentes casos e exemplos particulares”.

Sobre essa base, os estudantes ndo estabelecem uma relagdo com a esséncia
do fenbmeno no sentido de trabalharem com aquilo que €& fundamental a sua
existéncia, ou seja, com a sua esséncia. Assim, o processo dificulta o trabalho criativo
dos estudantes na busca por solugdes para as situagdes-problema com as quais se
relacionam. Dessa maneira, limita a compreens&o do estudante a respeito do “[...]
conceito que estabelece a base objetiva de determinado modo geral de agdo” (Repkin;
Repkina, 2023, p. 21) e que fundamenta as solugdes produzidas a partir do fenémeno.

Ao lidar com o que é observavel no fenbmeno — base da perspectiva reflexo-
associativa (Davidov, 2021b), o trabalho do estudante, que consiste em memorizar,
classificar, ordenar, descrever etc. os aspectos constitutivos do fendmeno -

estabelecendo correspondéncias e associagdes de sua existéncia, desenvolve-se sob
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a légica formal (Davydov, 1972) do conhecimento. Nesse contexto, o conhecimento
do estudante se desenvolve sobre uma base processual empirica.

Sob a base processual empirica, os estudantes realizam abstragdes
denominadas pelo autor de empiricas - que lhes permite acessar as caracteristicas
externas do fenbmeno, pois relaciona-se com o que, do objeto, apreendeu pela via
sensorial. No contexto da dinamica de aprender dos estudantes sob a perspectiva
reflexo-associativa (Davidov, 2021b), cuja abstracdo constitui-se por elementos
sensorialmente apreendidos, eles realizam a “1) [...] comparag¢ao dos dados sensoriais
concretos com o fim de separar as caracteristicas formalmente gerais e realizar sua
classificagao; e, 2) a identificacdo dos objetos sensoriais concretos com o fim de sua
inclusdo em uma ou outra classe” (Davidov, 1988, p. 105, tradugcdo nossa). O
estudante, nesse movimento, lida com o objeto diferenciando suas caracteristicas e
definindo a relagdo entre elas (Pippig, 2022), ou seja, age na, e a partir da, dimensé&o
sensorial e observavel do objeto de estudo, no ambito da percepgéao e da periferia dos
conceitos. Dessa maneira, para que os estudantes trabalhem e compreendam um
determinado conceito torna-se necessario que eles " [...] analisem e comparem entre
si um numero bastante grande de objetos iguais ou semelhantes, especialmente
selecionados e propostos pelo professor para esse fim" (Davydov, 1972, p. 15).

Esse modo de relagédo dos estudantes com o objeto implica ao contexto escolar
a organizagcdo de estimulos aos seus comportamentos de modo que possam ser
observaveis. A organizagao efetiva-se através do método "[...] explicativo-ilustrativo
[...]" (Davidov, 2021b, p. 268). Demanda, ainda, a organizagdo do maior numero de
experiéncias concretas possivel. Seus objetivos orientam-se ao desenvolvimento de

habilidades e competéncias especificas. De acordo com o autor,

[a] primeira fase da aprendizagem - associada com a percepgao (recepgao),
conscientizacdo e memorizacdo do material didatico se [aproxima] em seu
significado a fase dos componentes sensoriais (visuais) dos processos
associativos. A segunda fase envolve a assimilagdo dos padrdes de
conhecimentos, habilidades e habitos que lembram os componentes reativos-
movimentacionais desses processos. [...] (Davidov, 2021b, p. 269).

E possivel compreender, na citagdo, o percurso relacional do estudante com o
fendbmeno através da aproximacao sensorial, na perspectiva reflexo-associativa. Nela,
0os individuos sao capazes de “...] captar, preservar e reproduzir algo [...]
experimentado previamente. [...] [estabelecer e reproduzir] conexdes entre os eventos

individuais de sua vida que estdo proximas no tempo, no espago e tém algumas
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semelhancgas e diferengas [...]" (Puentes, 2021, p. 38). As conexdes, segundo o autor,
sao as associacdes e constituem o modo de aproximacgao realizado pelas criangas ao
fendbmeno. Entretanto, essa aproximagdo ndo explora a logica interna de
funcionamento do fendmeno, ou seja, pela via da compreenséo de seus componentes
essenciais.

A aproximagao ao objeto pela via sensorial € um movimento tipico, e por vezes
predominante, da forma de aprender desenvolvida pelos estudantes no contexto da
escola tradicional (Davidov, 1996; Repkin; Repkina, 2023). Nesse cenario, eles lidam
com os fendmenos em suas particularidades, orientando-se a separar e comparar as
propriedades externas dos fendmenos, com a intengdo de realizar a abstracdo da
generalidade formal desse fenémeno e de atribuir-lhe uma forma conceitual através
da designagao da palavra (Davidov, 1988). Durante esse percurso os estudantes
realizam a sistematizagdo, a classificacdo - permitindo-lhes estabelecer, segundo

Davidov (1988, p. 101, tradugao nossa) as relagdes de

[...] género e espécie, a separagdo em conceitos de género e diferenga
especifica. [E, segundo o autor,] A criagdo de uma hierarquia de
generalizagbes estd subordinada a tarefa de reconhecer objetos ou
fendmenos como pertencentes a um determinado género e espécie, como
ocupando, por suas propriedades, um determinado lugar na classificagao.

Esse processo permite as criangas: apreenderam o particular (Kopnin, 1978;
Davidov, 1988) dos fendmenos e o reconhecimento das suas propriedades, a
organizacdo de um ou outro tipo das suas propriedades e caracteristicas e o
estabelecimento de relagdes entre esses aspectos, na dindmica do estudo em sala de
aula. Esse processo refere-se a realizagao da sistematizacio, da classificacdo e da
generalizagao a partir das caracteristicas externas dos fendmenos. Assim, o geral,
segundo o autor, € compreendido como “[...] algo que se repete, estavel, € o invariante
definidor das diversas propriedades dos objetos da classe dada, ou seja, constitui o
essencial” (Davidov, 1988, p. 101, tradugdo nossa) no contexto da logica formal de
aprendizagem.

Em nossa interpretagdo, o movimento que define o particular e estabelece o
geral, relacionado a um determinado fenédmeno, constitui-se entre outros processos,
pela abstracdo, denominada por Davydov (1972; 1988) por abstracdo empirica. A
relagdo entre o particular e o geral perpassa e caracteriza a aprendizagem coletiva
dos estudantes. No caso da forma de aprender dos estudantes que se conforma na
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perspectiva reflexo-associativa, a relagdo geral-particular que a caracteriza é aquela
que se pauta pela relagdo imediata e sensorial. Davidov (1996) nomeia-a de
aprendizagem funcional e, segundo o autor, ela “[...] s6 permite o desenvolvimento de
conceitos empiricos, porque € funcional, mecanicista, espontanea, ndo orientada e
nao regulada” (Puentes, 2021, p. 39).

E possivel compreender que ha um tipo de aprendizagem em desenvolvimento
na relacdo que o estudante estabelece com o fenbmeno sob a base reflexo-
associativa de aproximagao ao objeto (Davidov, 2021b). Explorar o objeto, conhecer
suas caracteristicas e aprender um conjunto de habilidades relacionadas a um
fendmeno de estudo possibilita um tipo de aprendizagem coletiva. Entretanto, qual é
o tipo de relacdo com a realidade estabelecidos pelos individuos que desenvolvem a
aprendizagem coletiva sob essa concepg¢ao? Nas palavras de Repkin e Repkina
(2019, p. 19), “[...] prepara [os individuos para] a possibilidade de participagao [em]
varias esferas da vida em sociedade”. Podem, segundo Davidov (1988), constituir a
etapa inicial da forma de pensar dos estudantes. Nas palavras do autor,

O entendimento® esta orientado, antes de tudo, para a separagéo e
comparagdo das propriedades dos objetos com o fim de abstrair a
generalidade formal, ou seja, dar-lhe a forma de conceito. Gragas a isso pode-
se dividir e diferenciar com precisao os objetos. Este pensamento é a etapa
inicial do conhecimento, na qual o contetido da contemplagao adquire
uma universalidade abstrata, formal (Davidov, 1988, p. 107, tradugéo
nossa, grifos nossos).

Cumpre agora, refletirmos sobre qual entendimento o individuo, nessa
concepgao de aprendizagem coletiva busca desenvolver. Repkin e Repkina (2019)
abordam essa questao considerando a relagdo do individuo com a realidade através
do conhecimento como ferramenta deste individuo para relacionar-se com o0 mundo.
No contexto de discuss&o dos autores, relaciona-se ao desenvolvimento do individuo
gque domina o conhecimento no curso do estudo. Aquele que modifica a realidade e
transforma o mundo (Repkin; Repkina 2023).

Sob o enfoque tradicional, analisado a partir do foco no movimento de

aproximacdo dos estudantes ao fendbmeno caracteristico da vertente reflexo-

6 Davidov (1988, p. 105) esclarece, em nota de rodapé, que utiliza o termo entendimento de Hegel
relacionado aos problemas da abstracdo, da generalizagdo e dos estagios do pensamento.
Posteriormente, esclarece, também em nota de rodapé, que o termo “[...] possui as caracteristicas
fundamentais da atividade racional discursiva e ndo sai de seus limites” (Davidov, 1988, p. 107,
tradugéo nossa).
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associativa (Davidov, 2021b), a experiéncia criativa ndo tem um contexto didatico
organizado intencionalmente para que seja desenvolvida entre estudantes. Segundo
Repkin e Repkina (2019), a existéncia da experiéncia criativa entre estudantes, sob
esta educacdo, pode ser encontrada, mas “[...] ndo € intencional, espontanea e,
portanto, seus resultados sdo puramente acidentais e imprevisiveis” (Repkin; Repkina,
2019, p. 30). O desenvolvimento do estudante, nesse enfoque de trabalho, “[...]
embora surja como algo importante e altamente desejavel, ainda € um resultado
secundario” (Repkin; Repkina, 2023, p. 19).

Seguimos a analise a partir da concepgao de outro tipo de relagdo que os
estudantes estabelecem com os fendbmenos em sala de aula — a perspectiva
desenvolvimental de aprendizagem coletiva. O conceito da aprendizagem coletiva
desenvolvimental constituiu-se a partir do trabalho longitudinal, realizado pelos
psicologos e didatas russos, a partir de uma demanda instituida pela Revolugao Russa
(1917). O objetivo era propor um novo modelo de escola e uma nova psicologia, que
considerasse o desenvolvimento do homem a partir de sua relagéo histérico, social e
cultural com a realidade (Puentes; Cardoso; Amorim, 2018). Emerge, portanto, no
contexto de uma contundente critica social no campo da educagao e no contexto da
critica ao modelo educacional hegemdnico. O novo homem que se buscava precisava
de uma nova forma de se fazer educagdo nos contextos escolares de aprendizagem.

Nesse cenario, seu processo constitutivo transcorreu no periodo em que
pesquisas experimentais, realizadas por pedagogos e didatas russos, buscavam "[...]
confirmar experimentalmente a tese tedrica de Vigotski (2012a) sobre o papel
essencial que desempenha o ensino das criangas em seu desenvolvimento psiquico
e expor as leis psicologicas da didatica desenvolvimental" (Puentes, 2017, p. 29).
Nesse processo, a perspectiva adquiriu seu status de teoria e foi o periodo em que
também se consolidaram os sistemas didaticos desenvolvimentais. Os sistemas
didaticos contribuiram com a sua consolidacdo como teoria e trabalharam a partir e
sobre seus fundamentos.

A partir disso, os grupos que trabalharam nessa producdo tedrica
compartilhavam fundamentos tedricos de base na

[...] condicionalidade historico-social do desenvolvimento psiquico da crianga;
na tese de L. S. Vygotsky e S. L. Rubinstein sobre o papel da educagéo e da
aprendizagem no desenvolvimento; nos principios dialéticos-materialistas
fundamentais da psicologia soviética, especialmente no principio da unidade

da psique e a atividade (S. L. Rubinstein e A. N. Leontiev) no contexto da
teoria psicoldgica da atividade (A. N. Leontiev); em alguns casos, em estreita
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vinculagdo com a teoria da formacdo por etapas das agdes mentais e tipos
de aprendizagem proposta por P. Ya. Galperin, N. F, Talizina e outros
(DAVIDOV; MARKOVA, 1981[2018]) e, por fim, na teoria dos reflexos
condicionados de I. Pavlov (Puentes, 2017, apud Puentes, 2021, p 31).

Esse caminho de desenvolvimento percorre distintos momentos relacionados
a sua definicdo, ao seu conceito e a definicAo do termo Aprendizagem
Desenvolvimental (PassuBatowee obydveHue). Puentes (2021) esclarece que esse
movimento se d4, fundamentalmente, através das interpretagcdes dos trabalhos de
Vigotski (2010) e Rubinstein (2017), a respeito da relagdo entre aprendizagem e

desenvolvimento.

Das diferentes interpretagbes decorre um percurso de registros que parte do
interior da psicologia marxista soviética, onde cunhou-se primeiramente seu conceito,
passando pelo registro mais antigo do termo Aprendizagem desenvolvimental -
PassuBatowee obyyeHne no livro de Yakimanskaya (1979), pelo registro seguinte
encontrado no livro de V. V. Davidov e A. U. Vardanian, onde os autores discutem a
origem do termo, pelo préximo registro no ano de 1986, feito por V. V. Davidov em
sua obra Problemas da aprendizagem desenvolvimental: a experiéncia de pesquisa
tedrica e experimental da psicologia (IMpobnembl passuBatoLiero oby4eHus:: OnbIT
TeopeTUYEeCKMX U SKCMepUMeHTarnbHbIX nccnegosaHui B ncuxonorun). Chegou a ser
tratado com status de teoria somente apos sua popularizagdo e o registro do termo
nas obras de V. V. Davidov de titulo: O conceito de aprendizagem desenvolvimental
(KoHuenums passuBatowero obydenus, 1995) e Teoria da aprendizagem
desenvolvimental, 1996 (Teopus passuBatoLlero obyyerus, 1996) (Puentes, 2021). A
fundamentacédo tedrica desta tese percorre as transformacgdes terminoldgicas da
tradicdo historico-cultural, partindo do conceito consolidado de Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental (TAD). Esse percurso historico-conceitual estende-
se até a recente atualizag&o produzida por Puentes (2024 ), que propde o termo Teoria
da Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental.

Os registros ocorreram conforme aconteciam os resultados dos estudos dos
diferentes grupos. O trabalho desses grupos pretendia desenvolver sistemas didaticos
que respaldassem as condi¢gdes para a utilizagao da nova perspectiva de trabalho nas
escolas de massa (Puentes, 2017). Como eram diferentes grupos, distintas

interpretacdes constituiram o caminho do registro do termo e o seu percurso ao status
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de teoria. Desse modo, segundo Puentes (2021), Davidov (1996) fala da existéncia
de varias teorias da aprendizagem coletiva desenvolvimental.

Entre as variantes que trabalharam com a producdo de uma compreensao da
ACD, e na consolidagcao de uma Teoria da Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental
- TACD, destacam-se os grupos de Moscou e de Kharkiv. Além de trabalharem na
constituicdo dessa teoria, os grupos contribuiram para a consolidagdo do sistema
psicologico-didatico desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin, cujo foco fundamental
foi desenvolver a Teoria da Atividade de Estudo - TAE (Puentes, 2021b).

Os aportes desenvolvidos pelo grupo de Moscou basearam-se principalmente
nos trabalhos de V. V. Davidov e referem-se ao: “(1) conceito de atividade de estudo;
(2) o conteudo da atividade de estudo; (3) a estrutura da atividade de estudo”
(Longarezi; Puentes, 2023, p. 105-106). Segundo os mesmos autores, destacam-se
como os principais aportes desenvolvidos pelo grupo de Kharkiv, os seguintes
aspectos: “(1) a delimitagdo do conceito e do conteudo da categoria psicologica de
‘sujeito’; (2) conceito, objetivo e conteudo e estrutura da atividade de estudo; (3) a
teoria e a metodologia da aprendizagem da lingua russa” (Longarezi; Puentes, 2023,
p. 117).

Em relagdo ao objetivo da nova perspectiva, de acordo com Davidov (1996, p.
6, tradugdo nossa) - representante de Moscou, a dindmica organizada no contexto
escolar que se direciona ao desenvolvimento, “[...] deve, em esséncia, estar orientada
para o desenvolvimento nas criangas precisamente do pensamento teorico [...]".
Repkin e Repkina (1997 apud 2023, p. 35), principais expoentes tedricos do grupo de
Kharkiv, afirmam que o objetivo € “[...] o desenvolvimento dos alunos como sujeitos
da aprendizagem desenvolvimental, que precisam pensar para resolver seus
problemas”.

Assim como a producdo do conceito dessa nova perspectiva, o
desenvolvimento da TAE e a definigdo da estrutura dessa atividade, ao longo da
histéria do seu desenvolvimento, apresentou diferencas interpretativas entre
diferentes grupos de estudo. O grupo de Moscou, através de pesquisas experimentais
e dos trabalhos fundamentais de V. V. Davidov, dedicou-se a analise da estrutura da
AE a partir da estrutura geral da atividade desenvolvida por A. N. Leontiev (1978). A
estrutura desenvolvida passou por algumas reformulagdes que expressaram os
resultados de pesquisas e estudos realizados. A partir desse processo, em 1986,
através de uma importante publicagdo de V. V. Davidov (Longarezi; Puentes, 2023)
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constituiu-se a seguinte estrutura da AE para a vertente interpretativa do grupo de
Moscou: “[...] 1) as necessidades; 2) os motivos; 3) as tarefas; 4) as agdes; 5) as
operacgdes” (Longarezi; Puentes, 2023, p. 111). De acordo com Longarezi e Puentes
(2023), os autores explicam detalhadamente as acgdes de estudo definindo quatro
acdes a serem realizadas pelos estudantes:

1) a acao inicial (principal), que consiste na transformagédo dos dados da
tarefa de estudo, com a finalidade de colocar em evidéncia determinada
relagédo universal do objeto dado; 2) a agdo de modelagem em forma objetal,
grafica ou com signos da relagdo universal diferenciada; 3) a acdo de
transformagéo do modelo com o objetivo de estudar a propriedade da relagao
universal do objeto que tem sido diferenciada; 4) a agdo de dedugéo e
construgdo de um determinado sistema de tarefas particulares (Longarezi;
Puentes, 2023, p. 112).

Assim, é possivel compreender o foco direcionado ao processo de
desenvolvimento do pensamento tedrico por meio da atengdo aos dados da tarefa,
durante a dindmica de realizagcao das acdes pelos estudantes. A dinamica atende ao
objetivo principal da ACD na vertente interpretativa de Moscou - o desenvolvimento
do pensamento tedrico dos estudantes (Davidov, 1996).

O trabalho dos dois grupos n&o se desenvolvia de forma isolada entre si. Desse
modo, a base na estrutura geral da atividade de Leontiev (1978), principalmente no
que se refere a tarefa e sua realizagao, também foi utilizada pelo grupo de Kharkiv,
em sua analise sobre a dindmica da AE em sala de aula. O grupo define como objetivo
promover o desenvolvimento das criangas como sujeito do estudo (Repkin; Repkina,
2019, 2023), considerando também, pesquisas realizadas sobre a aceitagéo da tarefa.
A partir disso, a interpretacéo da relagao do estudante com o fenbmeno na dinamica
da AE diferencia-se da adotada pelo grupo de Moscou. Na vertente de Kharkiv, “[...]
todo ato de atividade de estudo pressupde, em primeiro lugar, a colocagéo da tarefa
de estudo pelo aluno e, em segundo lugar, a realizagdo das agbes de estudo que
permitem sua resolugao” (Repkin; Repkina, 2023, p. 22). O grupo também esclarece
a dindmica pela qual o estudante passa durante as agbes de estudo em sua
perspectiva interpretativa,

1) tentativas de reconstruir a situagdo objetal com o objetivo de descobrir a
relacéo entre os elementos que determinam sua possibilidade e a capacidade
de transformacéo; 2) construgdo do modelo que fixa essas relagbes em uma
forma pura, na andlise das relagbes selecionadas e fixagdo dos resultados
dessa analise na forma de conceito ou do modo generalizado de agéo; 3)
concretizagdo do modo de agdo encontrado; 4) assimilagdo desse modo e 5)
avaliagéo do resultado da resolugao da tarefa (Repkin; Repkina, 2023, p. 22).
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A ¢6tica que adotamos no desenvolvimento deste tépico tedrico € analisar o tipo
de aprendizagem coletiva que fundamenta a produgao do instrumento diagndstico da
abstragdo. A analise inicial das diferengas entre os grupos — a respeito da estrutura
da AE — permitiu-nos uma compreensao. Entendemos que a vertente de Kharkiv trata
as acoes de estudo, em nossa interpretagdo, com foco voltado a relagdo que o
estudante estabelece com o fenbmeno. As acbes de estudo demonstram que o
estudante ndo somente responde a tarefa organizada na estrutura da AE, mas
relaciona-se com ela.

Esse aspecto € fundamental quando se analisa o desenvolvimento das criangas
no curso da AE. De acordo com Repkin e Repkina (2021a), Davidov compreendia que,
nesse movimento do estudante, o processo de aceitar a tarefa nao resulta da acéo da
sua atividade, mas constitui-se uma condi¢do para a sua implantacdo. Em fungao
disso, nos aproximamos e aderimos a vertente interpretativa de Kharkiv. Nossa
adesao se justifica pela busca de produzir um instrumento diagnostico voltado ao
processo relacional do estudante com o material de estudo em sala de aula.

A organizagao do contexto escolar através da organizagéo inicial docente da
AE, e as formas como se analisa as a¢des de estudo dos estudantes, diferenciam-se
conforme a estrutura se define entre as duas vertentes interpretativas. A relacdo dos
estudantes com o fendbmeno nesta estrutura sera tratada com maior profundidade no
proximo topico. No presente topico, direcionamos a atengao ao esclarecimento do tipo
de aprendizagem coletiva para o qual se direciona a produgdo do instrumento
diagndstico da abstragao.

Nesse sentido, salientamos que conformamos nossas analises na
interpretacdo da variante desenvolvida pelo grupo de Kharkiv. O grupo define as
caracteristicas da aprendizagem coletiva desenvolvimental’ sob a qual defendemos a
producédo do instrumento e a realizagdo do diagnostico da abstragdo, como processo
do trabalho docente fundamental ao desenvolvimento do estudante.

O grupo de Kharkiv, composto por psicologos e metoddlogos, participava de
um experimento de modelagem genética sob a supervisdo de D.B. Elkonin e V. V.
Davidov (Repkin; Repkina, 2019). De acordo com Repkin e Repkina (2019, p. 28) o

7 A adesdo ao termo "Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental" (Puentes, 2024) representa uma
opgao pela atualizagdo da nomenclatura interpretativa da area. Ressalta-se, todavia, que nao se
estabelece uma correlagao direta entre esta nova terminologia e os conceitos ou nomenclaturas
formulados pelos autores que sistematizaram tais caracteristicas sob outra nomenclatura —
aprendizagem desenvolvimental.
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grupo empenhou-se em construir um modelo tedrico da perspectiva desenvolvimental
sobre o alicerce da compreensao "[...] da atividade criativa e transformadora como
esséncia do homem como ser social". Fundamentavam-se em disposigdes da filosofia

e da psicologia moderna:

Em primeiro lugar. [..] a afirmagdo sobre a necessidade de
autodesenvolvimento continuo como uma das premissas basicas, sem
cuja satisfagdo a atividade transformadora, ou seja, a propria existéncia do
homem é impossivel; Em segundo lugar a disposi¢gdo sobre a atividade
criativo-transformadora como fonte de autodesenvolvimento: ao mudar
o mundo, uma pessoa muda a si mesma; Em terceiro lugar: a afirmagao de
que a interacao criativa de uma pessoa com o mundo se torna
constantemente mais complexa, suas fronteiras se expandem e isso requer
preparacao para a criatividade e a inclusdo de um circulo cada vez mais
amplo de individuos como sujeitos; Em quarto lugar: a preparagdo em massa
de individuos para a inclusdo na criatividade s6 pode ser garantida se for
baseada na ideia da natureza cultural e histérica da psique humana (as
capacidades nao sao um pré-requisitos da criatividade, mas um de seus
resultados) (Repkin; Repkina, 2019, p. 28, grifos nossos).

Os aspectos fundamentaram, na vertente interpretativa do grupo de estudos de
Kharkiv, o objetivo da perspectiva desenvolvimental, seu conteudo, sua fungéo e a
organizac&o da atividade de estudo. Constituiram, também, neste contexto, a base
"[...] sobre o estudo dialégico como forma de interagao entre os participantes” (Repkin;
Repkina, 2019, p. 28). Assim, estabelecem sua fungdo como promover espagos em
que a experiéncia criativa possa ser vivenciada e transferida para os estudantes de
modo que eles possam, em seus processos relacionais com o mundo, obterem “[...]
um resultado fundamentalmente novo ou ja conhecido de uma forma nova” (Repkin;
Repkina, 2019, p. 30). Principalmente naquelas situagdes que demandam novos
resultados, novas solugdes e caminhos a serem produzidos por eles.

Nesse sentido, os autores esclarecem que a transferéncia da experiéncia
criativa ndo ocorre a partir da organizagdo simbolica de diferentes experiéncias
criativas da humanidade, pois o individuo ndo se encontra em um fluxo de
experiéncias previsiveis. Ao contrario, € preciso que os estudantes utilizem seus
conhecimentos de forma autbnoma e criativa em situagbes completamente novas
(Repkin; Repkina, 2019). Esse processo caracteriza a aprendizagem dos estudantes,
na concepcado desenvolvimental, como produtiva e ndo reprodutiva, pois implica a
criacdo de solugcdes e caminhos alternativos para problematicas nao respondidas e

solucionadas pelos conhecimentos que ja possuem.
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Tendo em vista os fundamentos apresentados, a perspectiva
desenvolvimental, para a vertente interpretativa adotada na presente tese, orienta-se
ao “[...] desenvolvimento [dos individuos] como objetivo principal” (Repkin; Repkina,
2023, p. 19). Contrapbe-se, portanto, a aprendizagem que objetiva promover a
aquisicao de conhecimento com sentido de reproducgao, tipico dos processos de
aprendizagem que se desenvolvem sob a base reflexo-associativa.

Orientar-se ao desenvolvimento implica, segundo os autores, entender como
essa perspectiva concebe o desenvolvimento dos individuos no contexto do estudo
em sala de aula. A perspectiva, entdo, reconhece o percurso pelo qual a crianga passa

até ingressar na escola.

[...] a crianga j& passou por alguns estagios importantes de desenvolvimento.
Inicialmente, ela foi o sujeito da comunicagdo emocional imediata com os
adultos, depois da atividade objetal e, por fim, da brincadeira. Cada um
desses tipos de atividade apresenta exigéncias especiais ao intelecto e a
personalidade da crianga, colocando a sua disposicdo meios
correspondentes para o desenvolvimento dela (Repkin; Repkina, 2023, p. 20).

O ingresso formal da crianga na escola é, portanto, o contexto no qual a ACD
direciona sua atenc¢do. A partir de Repkin e Repkina (2023) entendemos que o
desenvolvimento, nessa concepgéo, abrange a compreensao de que os individuos se
constituem no curso de desenvolvimento da sua atividade objetal e das suas
atividades comunicativas. Elas se desenvolvem em diferentes contextos sociais,
mediadas uma pela outra na historia ontologica dos individuos. Segundo os autores,
em decorréncia desse aspecto, “[...] o desenvolvimento intelectual e o
desenvolvimento da personalidade n&do sao dois processos distintos, mas dois lados
de um mesmo processo de desenvolvimento do individuo como sujeito da atividade
objetal” (Repkin; Repkina; 2023, p. 20). Com fundamento nesse aspecto, os autores
definem o objetivo da perspectiva desenvolvimental como o “[...] desenvolvimento do
aluno como sujeito do estudo” (Repkin; Repkina; 2023, p. 20). Os autores, em seu
texto de 20238, definem esse objetivo como a primeira caracteristica da aprendizagem
qgue se orienta ao desenvolvimento.

A definicdo desse objetivo emerge nos trabalhos do grupo de pesquisadores

de Kharkiv. O grupo entende que o trabalho de professoras e professores que objetiva

80 que é aprendizagem desenvolvimental? Texto de artigo traduzido por Priscila Nascimento Marques,
psicologa e pesquisadora.
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promover a possibilidade da relagao criativa dos estudantes com o mundo, deve
voltar-se para o desenvolvimento do individuo. O grupo caminha em sentido distinto a
trajetdria percorrida pelo grupo de pesquisadores de Moscou, coordenados por V. V.
Davidov. Para esse grupo, o objetivo deveria ser o desenvolvimento do pensamento
tedrico dos estudantes (Davidov, 1988, 2021). Através de pesquisas experimentais, o
grupo de Kharkiv, constatou que “[...] desenvolver o pensamento ignorando a légica
do desenvolvimento do aluno como sujeito da aprendizagem é simplesmente
impossivel” (Repkin; Repkina; 2019, p. 35).

Concordamos com a perspectiva do grupo de Kharkiv, pois partimos da
compreensao do movimento da abstracdo em um processo relacional estabelecido
pelos estudantes, com os diferentes fenbmenos, nos contextos escolares. Assim,
compreendemos, a partir do referencial de Repkin e Repkina (2019, 2023), que o
estudante reflete sobre o fendmeno, imagina a trajetéria da solugdo para as
problematicas, decide, planeja, analisa e pode realizar sinteses. Processos que
implicam sua atuagéo criativa e ativa na relagdo com o fenébmeno.

Utilizamos a expressao processo relacional para nos referir a relagdo que o
estudante estabelece com os distintos fendmenos presentes nas situagdes-problema
propostas no contexto escolar, sob a perspectiva e fundamentos da ACD. Nesse
sentido, o processo de desenvolvimento do sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019,
2023) se da no contexto relacional de forma independente e em colaboragdo com os
docentes.

O sujeito do estudo ndo é o aluno que assimila aplicadamente o
conhecimento oferecido pelo professor, mas o estudante; ou seja, a pessoa
que ensina a si mesma, encontrando, de forma independente ou com o
amparo do professor, os conhecimentos necessarios e os domina. [...]
pressupde a possibilidade de encontrar de forma independente modos de
resolver as novas tarefas que surgem no processo de aprendizagem e, em
seguida, de formular tarefas por si so6. [...] para tanto, o estudante deve ter
dominio dos meios correspondentes, algo que [..] o processo de
aprendizagem desenvolvimental pode oferecer (Repkin; Repkina; 2023, p.
20-21).

Para que o estudante tenha essa possibilidade, o sistema desenvolvimental de
aprendizagem coletiva traz, em seu processo, a organizagao didatica - a atividade de
estudo, para o desenvolvimento dos estudantes que dominam sistemas conceituais.

Esses sistemas, que se complexificam gradualmente, constituem a base objetiva do
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modo geral de ac&o requerido pelos estudantes em diferentes situagbes de estudo
em sala de aula (Repkin; Repkina, 2023).

Os sistemas conceituais integram o conjunto de conhecimentos selecionados
para compor o conteudo da ACD. Esse conteudo tornou-se uma questdo a ser
discutida e resolvida na trajetoria historica de constituicdo da ACD. A questao se
resolveu sob o critério do seu objetivo, pois qual € o tipo de conhecimento que permite
ao “[...] individuo [,] que se ocupa de algum assunto importante e que se encontra em
uma situacéo que lhe seja, fundamentalmente, nova [,] compreender por qué, o que e
como deve fazer para concluir o trabalho iniciado” (Repkin; Repkina, 2023a, p. 41)7?

Destacamos, em conjunto com os autores, que o conteudo da ACD nao se
caracteriza pela utilizacdo do conteudo pelos estudantes em diferentes situagdes.
Mas, “[...] pelo papel que [0 conteudo selecionado sob o critério mencionado] pode ter
para o desenvolvimento a reconstrugao, a redescoberta da norma [...] no processo de
atividade de busca que se da em conjunto com o professor [...]” no curso da relagéo
que o estudante estabelece com o objeto, com o fenémeno (Repkin; Repkina, 2023a,
p. 43). Dessa forma, evidencia-se a segunda caracteristica da perspectiva
desenvolvimental relacionada ao seu conteudo. Segundo os autores, “[...] a
sustentacdo do seu conteudo esta [em] um sistema de conceitos tedricos que fixam
as bases objetivas dos modos generalizados de agédo que o estudante deve dominar”
(Repkin; Repkina, 2023, p. 21).

E preciso sublinhar que o dominio desses modos de acdo dos estudantes
constitui-se imerso no processo de busca pela solucdo de uma determinada
problematica. Essa problematica emerge como a busca do estudante a partir da
situagado-problema com a qual estabelece relagdo e na qual seus conhecimentos ja
consolidados ndo fundamentam a trajetoria da solugdo. Nesse sentido, 0 dominio dos
modos de acgdo integra o curso desenvolvimental da aprendizagem dos estudantes
por meio do processo de analise da situagdo-problema que se caracteriza, segundo
Repkin e Repkina (2023a), como “[...] resultado de uma agao especial de pesquisa”
(p. 51).

A trajetoria especial de pesquisa efetiva-se no desenvolvimento da Atividade
de Estudo - AE das criangas, no contexto escolar. Através do continuo da AE os
estudantes alcancam, conforme discute Repkina (2023), o sentido do material de
estudo com o qual trabalham. Assim, segundo os autores,
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[...] se a tomada de consciéncia, por exemplo, de um modo de agao ou regra,
permite responder a questao sobre ‘como fazer algo’, a compreensao do
sentido pressupde a possibilidade de responder a pergunta ‘Por que fazer
precisamente dessa forma e nao de outra?’ (Repkin; Repkina, 2023, p. 31).

A partir dos autores entendemos que a fundamentacdo realizada pelo
estudante, através da compreensao do sentido do material de estudo constitui-se por
processos que qualificam sua relagdo com o material. Ele realiza a analise da
situacao-problema, avalia as condi¢des iniciais apresentadas, os modelos conceituais
ja aprendidos - e que fundamentam as tentativas iniciais de resolver a problematica
encontrada. Assim, planeja novos caminhos para essa resolugao, define novos
objetivos, entre outros processos (Repkina, 2023).

A perspectiva desenvolvimental de aprendizagem coletiva implica o trabalho
dos estudantes com processos qualitativamente distintos dos que fundamentam a
aprendizagem que se desenvolve sob a base reflexo-associativa. Nesse contexto,
entre 0s processos em movimento no curso relacional do estudante com as situagdes-
problema, a abstragdo integra seu percurso reflexivo de compreensao do sentido do
material de estudo. Dessa forma, consideramos que o desenvolvimento dessa
aprendizagem coletiva esta entrelagado ao desenvolvimento do tipo de abstragédo que
favorece essa compreensdo, a partir do conteudo da abstragdo em movimento
durante o estudo.

Esse caminho relacional com o fendmeno, que possibilita a promog¢ao da ACD,
efetiva-se no contexto da sala de aula através do que Repkin e Repkina (2023, p. 22)
denominam como a “[...] forma mais elevada de estudo [...]" - o desenvolvimento da
atividade de estudo - AE. No ambito interpretativo do grupo de Kharkiv, seu
desenvolvimento pressupde: “[...] a colocagao da tarefa de estudo pelo aluno e [...] a
realizagéo das agdes de estudo que permitam sua resolugao” (Repkin; Repkina, 2023,
p. 22). Nesse sentido, destaca-se a terceira caracteristica da perspectiva
desenvolvimental, segundo os autores, que é seu fundamento no desenvolvimento da
AE, considerada a forma mais elevada de estudo desse campo tedrico.

Retomamos as trés primeiras caracteristicas sistematizadas por Repkin e
Repkina (2023):
® voltar-se ao desenvolvimento como objetivo principal;
® sustentar seu conteudo nos sistemas de conceitos tedricos - que

constituem as bases objetivas para os modos de agao dos estudantes;
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® a fundamentagéo de seu desenvolvimento na AE - considerada a forma
mais elevada de estudo.

A retomada € um fator importante para sublinhar que a ACD se consolida em
um processo relacional ndo somente entre estudantes e os fenbmenos presentes nas
situacdes-problema. Mas, também, por meio, e imersa, do e no contexto de “[...]
dialogo entre os participantes” (Repkin; Repkina, 2023, p. 22) caracterizado como
didlogo de estudo pelos autores. O dialogo de estudo é visto “...] como uma
oportunidade de incluir um aluno na aprendizagem como um sujeito que n&o apenas
aprende os modos de acdo [...] mas que os constroi com base em seu préprio
entendimento” (Repkin; Repkina, 2019, p. 66).

A constituicdo do dialogo de estudo no contexto da sala de aula, e durante o
desenvolvimento da AE das criangas, expressa possibilidades e fungdes importantes
da sua consideracao na perspectiva da promocgao do desenvolvimento das criangas
como sujeitos do estudo. Entre essas possibilidades e fun¢gdes destacam-se: o debate
gue pode acontecer entre os estudantes, e entre eles e os docentes, a respeito das
distintas formas em que cada um compreendeu a situagcdo-problema; sobre os
caminhos para solucionar as problematicas; e, ainda, sobre os resultados encontrados
(Repkin; Repkina, 2023), bem como a consideragdo e o reconhecimento docente
acerca do papel ativo dos estudantes na dinamica do desenvolvimento da AE. Nesse
sentido, os autores esclarecem que “[...] o professor n&o ensina as criangas, mas da
a elas a oportunidade de dominar novos conhecimentos e modos generalizados de
acao por conta propria com base em seu proprio entendimento” (Repkin; Repkina,
2019, p. 66). Assim, essa dinamica promove o desenvolvimento do seu pensamento
e permite-lhes “[...] pensar por si mesmo, como sujeito da agédo construtiva. Esse
dialogo é realizado com a ajuda de um professor e mediado pelo dialogo coletivo dos
alunos como sujeitos da aprendizagem” (Repkin; Repkina, 2019, p. 68).

Com base na compreensao da especificidade desenvolvimental do exercicio
do dialogo de estudo, confirma-se a quarta caracteristica dessa perspectiva definida
por Repkin e Repkina (2023): “[...] ela se apoia na atividade dos alunos e professores
distribuida coletivamente, e ndo nas formas autbnomas individuais de ag¢ao de cada
aluno, dirigida de maneira autoritaria pelo professor [...]" (p. 23).

A partir disso, é possivel refletirmos a respeito do acompanhamento docente
voltado ao desenvolvimento da ACD entre os estudantes e, também, sobre a
organizagéo do contexto da sala de aula para tal desenvolvimento. O olhar docente,
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atento ao percurso de desenvolvimento singular e personalizado dos estudantes,
permite a utilizagdo do dialogo de estudo para o seu desenvolvimento. O olhar atento
pode se constituir do conhecimento sobre como o estudante esta pensando a respeito
de determinado fenbmeno, como sustenta e ou fundamenta seus modos de acao,
como atuar na ZDP (Vigotski, 2012b) do estudante etc.

Nesse sentido, a organizagao do processo de estudo das criangas para a ACD
em sala de aula encaminha-se ao seu desenvolvimento como objetivo principal. Utiliza
como conteudo sistemas de conceitos tedricos que, ao contrario da fungao — exercida
na perspectiva tradicional — do acumulo de conhecimentos para a resolugao de tarefas
ou problemas na realidade — dirige-se a constituir a base objetiva dos modos de agéo
dos estudantes, que podem ser generalizados e favorecer sua relagdo autbnoma e
criativa com o mundo (Repkin; Repkina, 2023). A organizag&o para o desenvolvimento
da ACD ocorre no contexto da sala de aula mediante o desenvolvimento da AE dos
estudantes. Essa atividade €& organizada pelos professores com base nos
fundamentos da ACD. A utilizagdo do dialogo de estudo, como aspecto fundamental
ao desenvolvimento das criangas como sujeitos do proprio estudo, € um fator
transversal e, assim, perpassa todo o processo constitutivo.

E preciso, a partir disso, apreender o método pelo qual a organizacgéo deste
processo se da em sala de aula, pois o contexto desenvolvimental distancia-se do “[...]
método explicativo-ilustrativo de introdugcdo do material a ser assimilado, [e da]
regulacdo rigida da agado” dos estudantes, caracteristicos da organizagdo da forma
de aprender da escola tradicional (Repkin; Repkina, 2023, p. 23). Desse modo,
trazemos a quinta caracteristica definida por Repkin e Repkina (2023) sobre a
perspectiva, porque confirma seus fundamentos e objetivos. Essa caracteristica se
refere a “[...] colocacéo e resolugdo de tarefas de estudo pelos estudantes juntamente
com o professor, e que confere a relacdo entre os participantes do processo de estudo
um carater de trabalho cooperativo” como processo de constituicido do método
desenvolvimental de aprendizagem coletiva (Repkin; Repkina, 2023, p. 25).

A discussao de Repkin e Repkina (2019, 2023) permite-nos compreender,
através de seus fundamentos, o objetivo e as caracteristicas da perspectiva
desenvolvimental que se volta a um processo. O processo de desenvolvimento do
estudante que se consolida através da sua relagcdo com diferentes fenbmenos no
contexto do desenvolvimento da AE, organizada no contexto escolar. Essa

organizagdo, em nossa compreensdo, favorece a mudanga, o movimento e a
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possibilidade do estudante autotransformar-se no percurso de sua relagdo com o
processo de desenvolvimento da ACD como um todo.

N&o se trata, entretanto, de uma relagéo direta ou causal entre a organizagao
didatica para o desenvolvimento da AE e o desenvolvimento das criangas em sala de
aula como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023). Compreendemos, a partir
de Repkin (2021); Repkin e Repkina (2019, 2023) e Zaika, Repkin e Repkina (2021),
que se trata de uma concepgao para uma nova direcdo € um novo sentido para o
trabalho docente e escolar no sentido de analisar: o objetivo definido por essa
perspectiva — que consiste no desenvolvimento do sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023); a organizagcao da AE — a partir do conhecimento aprofundado
da sua estrutura e desenvolvimento dos seus componentes (Zaika; Repkin; Repkina
2021, Repkin; Repkina, 2019, 2023; Repkina, 2019); a selegdo e organizagdo do
conteudo do material de estudo (Repkin; Repkina, 2019), que compde as propostas
em sala de aula; a utilizagdo do dialogo do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023); o
conhecimento e utilizagdo do método de aprendizagem desenvolvimental — de forma
a considerar a relacdo entre os participantes que favorega a constituicdo e o
desenvolvimento das criangas com sujeitos do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023).

Compreendemos, a partir desses autores, que a concepgédo de sujeito do
estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023), cujo desenvolvimento € o objetivo da ACD,
refere-se a possibilidade da constituicdo de um individuo que transforma seus modos
de acdo, experimenta-os, avalia-os, modifica-os. Assim, estabelece nova tarefa e
busca solugdes proprias, de forma autdbnoma e criativa, para resolvé-las no curso de
sua AE. A partir disso, é importante compreendermos o movimento relacional do
estudante com o fendbmeno no curso da AE, na perspectiva da TACD.

Desse modo, é possivel reconhecer o movimento, a participacédo e o papel da
abstragdo no contexto relacional dos estudantes com os fenbmenos, na possivel
trajetéria do seu desenvolvimento como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019,
2023). Assim, torna-se viavel compreender como a abstracdo participa deste
desenvolvimento, qual o tipo de abstragdo a crianga desenvolve como sujeito do
estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023) e, por fim, qual a relagdo que pode se
estabelecer entre o processo diagnostico e a organizagéo didatica direcionada ao seu
desenvolvimento. No topico seguinte, com o apoio da perspectiva do grupo de

Kharkiv, demonstraremos o percurso desse processo de desenvolvimento na
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dindmica da relacdo que ele pode estabelecer com o fenbmeno, no curso do

desenvolvimento da sua AE.

3.2. O estudante e a tarefa de estudo: a abstragao na relagao desse estudante
como fendmeno

A relagao que o estudante estabelece com os distintos fendmenos no contexto
escolar integra o nosso sistema de conceitos teéricos de fundamentagao da presente
tese. Isso porque essa relagdo, na perspectiva desenvolvimental de aprendizagem,
se efetiva no curso do desenvolvimento da AE dos estudantes.

O desenvolvimento da AE dos estudantes no contexto escolar € um aspecto
compartilhado entre os grupos de Moscou e de Kharkiv. Essa atividade foi definida
como o “[...] componente central” (Repkin; Repkina, 2019) para a aprendizagem do
estudante. O desenvolvimento dessa atividade é a trajetéria de estudo das criangas
nos contextos escolares que objetivam o desenvolvimento da ACD. De acordo com
Repkin e Repkina (2019) essa atividade “[...] refere-se as a¢des dos alunos visando
atingir as metas estabelecidas por eles proprios ou pelo professor” (p. 47) na trajetoria
do seu desenvolvimento.

Destacamos no tépico anterior a estrutura dessa atividade definida pelos dois
grupos de trabalho e sublinhamos nossa compreensdo e adesdo a estrutura e
dinamica de realizag&o das agdes pelos estudantes, definidos pelo grupo de Kharkiv.

Partimos, portanto, da proposta que preconiza a organizagao de uma estrutura
da AE que prevé a possibilidade do desenvolvimento das criangas como sujeitos do
estudo. O sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023) é o individuo que produz
uma trajetoria de estudo propria em sua dinamica relacional, com o fenbmeno da
estrutura da atividade. Durante essa trajetoria, ele “[...] ensina a si [mesmo],
encontrando, de forma independente ou com amparo do professor, os conhecimentos
necessarios e os domina” (Repkin; Repkina, 2023, p. 20).

Os estudos sobre a AE foram desenvolvidos primeiramente no final da década
de 1950 e inicio da década de 1960, em pesquisas sobre o dominio do conhecimento
nos contextos escolares (Repkin; Repkina, 2021a). Segundo os autores, a partir dos

estudos acerca dos tipos de generalizagdo do pensamento teérico de V.V. Davidov,
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nos anos de 1970, o conceito e a estrutura desta atividade foram definidos. A partir de
entdo, seu percurso de desenvolvimento passou por mudancgas que resultaram de
pesquisas experimentais e processos interpretativos acerca da relacdo do estudante
com seu desenvolvimento, sob as bases dos trabalhos de L. S. Vigotski.

A atividade de estudo diferencia-se de outros tipos de atividades realizadas
pelos estudantes em func&o do objetivo de um dos seus componentes principais —a
tarefa, ela “[...] € o que diferencia uma atividade de outra, pois cada [atividade] tem
suas tarefas especificas” (Repkin, 2021a). No contexto da AE o objetivo da tarefa n&o
se dirige ao objeto com o qual as criangas se relacionam, mas a propria crianga. Esse
objetivo dirige-se a mudanga da propria crianga em seu contexto de estudo. Nas
palavras de Repkin (2021a, p. 134), em fungdo desse objetivo, a AE “[...] deve ser
entendida como uma atividade para autotransformagéo do sujeito”.

A autotransformacéo do estudante, nesse contexto, € um aspecto central e
compartilhado entre autores dos grupos de Moscou e de Kharkiv. Apesar disso, o
modo como o caminho da relagdo do estudante com a tarefa € organizado e
interpretado, se diferencia entre os grupos. A divergéncia ocorre em fungdo da
distingao interpretativa relacionada ao objetivo da ACD, e em fungdo dos resultados
de pesquisas experimentais desenvolvidas pelos grupos.

Segundo Repkin e Repkina (2019), ao referir-se ao trabalho desenvolvido por
de D.B. Elkonin no contexto do grupo de Moscou, o sujeito é o individuo que
desenvolve capacidades de dominar novos conhecimentos e habilidades na AE. De
acordo com os mesmos autores, V.V. Davidov — coordenador e um dos principais
pesquisadores do grupo de Moscou, desenvolve um trabalho consistente a respeito
do processo de autotransformacéo das criangas durante a AE, especificamente no
curso da resolucao da tarefa de estudo. Nessa perspectiva, a resolucido da tarefa de
estudo nado possibilita apenas “[...] dominio de conhecimentos e habilidades, mas o
desenvolvimento do pensamento tedrico” (Repkin; Repkina, 2019, p. 48).

O grupo de Kharkiv discute a questdo sob a otica de que a mudanga né&o
procede unilateralmente do dominio de conhecimentos de habilidades ou somente do
desenvolvimento do pensamento tedrico. Para esses pesquisadores, € preciso que 0s

estudantes estejam implicados em um processo de busca, no contexto da tarefa. Os
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estudantes devem “[...] encarar a necessidade de entender alguma coisa, de
compreender algo no processo de realizagdo de uma agédo de busca especifica”
(Repkin; Repkina, 2019, p.49). Segundo os autores, nesse contexto, o objetivo deve
vincular-se “[...] @ meta de busca do sujeito transformador” (2019, p. 49).

E possivel compreendermos que a relacdo do estudante com a tarefa de
estudo, na concepcdo do grupo de Kharkiv, desde o inicio do seu percurso,
caracteriza-se pelo aspecto investigativo, autbnomo e gerador. Nesse sentido, o grupo
especifica que a tarefa do tipo quase-pesquisa, forjada no interior do grupo de Moscou
e compartilhada pelo grupo de Kharkiv, “[...] deve ser apresentada ao [estudante]
envolvendo a busca e analise de um novo modo de agao” (2019, p.49). Entendemos
que esse aspecto confere o carater de independéncia para o estudante no processo
da investigacdo cientifica - caracteristico da tarefa do tipo quase-pesquisa —
preconizada por Davidov (1988) para a produgdo do pensamento teorico. O
estudante, envolvido na busca independente, domina o pensamento em
desenvolvimento e orienta o seu processo de produgao no contexto da tarefa.

No cenario interpretativo do grupo de Moscou, o tipo quase-pesquisa de tarefa
implica que os estudantes, no contexto do fendmeno em curso na tarefa, “[...]
reproduzam atividades reais de pesquisas [cientificas] de forma condensada e
abreviada” (Davidov; Markova, 1981, p.22, tradugdo nossa). Nessa dinémica,
produzem o pensamento tedrico por meio do movimento de ascensao do abstrato ao
concreto (Davydov, 1972; Davidov, 1988). Essa produgdo ocorre a partir da
organizacgao de tarefas cuja solugéo direcionam o estudante a investigagao cientifica
a respeito das condigdes e origens do problema (Libaneo; Freitas, 2013), por meio da
realizagdo de abstragdes e generalizagdes substantivas.

Compreendemos como fundamental a nossa trajetoria argumentativa, a analise
do seguinte aspecto: o grupo de Kharkiv indica a forma como se deve planejar e propor
a tarefa do tipo quase-pesquisa — para que o estudante se relacione com a tarefa de
forma independente, realizando a busca da solu¢do de uma problematica. O grupo
esclarece que o percurso do estudante ndo deve se dar somente por meio da
aceitacao desta tarefa, pois é preciso que ele “[...] tome medidas especiais” (Repkin;

Repkina, p. 422) durante sua relagdo com ela e a determine. As agbes de estudo
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realizadas pelo estudante durante essa relagao permitem, segundo Repkin e Repkina
(2021) “[...] ndo apenas que ele aceite uma determinada tarefa, mas também,
independentemente, formule para si mesmo a proxima tarefa de estudos” (p. 421-
422). Essa formulacdo se da imersa nos processos de analise da tarefa realizada
pelos estudantes.

O grupo de Moscou preconiza que a tarefa de quase-pesquisa caracteriza a
dindmica de estudo dos individuos na produgcdo do conhecimento — especificamente
a producdo do pensamento tedrico dos estudantes, por meio do movimento de
ascensao do abstrato ao concreto. Processo de producdo do conhecimento que se
baseia na légica dialética do conhecimento (Kopnin, 1978).

Nessa dinémica, o estudante realiza o movimento de ascens&o do abstrato ao
concreto para transpor a aparéncia. Assim, compreendem a “[...] relagao
geneticamente inicial do sistema integral como sua base inicial ou esséncia’
(Resende, 2021, p. 12). Ao compreender a esséncia do fenbmeno e suas
regularidades, podem explica-lo por meio de seu “[...] fundamento universal” (idem),
por meio dos conceitos

O movimento de ascensao € o movimento de desenvolvimento da abstragao
substantiva. Representa a “[...] conexdo simples [...] essencial do sistema estudado”
(Resende, 2021, p. 13). Nesse processo de desenvolvimento, a autora enfatiza o
papel dos signos e simbolos como elementos importantes, porque permitem a
construgdo de modelos pelo pensamento tedrico. Nas palavras de Davydov (1972),
sua utilizacdo permite “[...] efetuar o transito a reproducao tedrica da realidade” (p.
303). Isto &, permitem a explicacdo do fendbmeno desde o ponto de vista tedrico e
desde a utilizacao tedrica de agdes para relacionar-se com o mundo.

Compreendemos que os dois grupos tratam de um processo relacional a partir
de objetivos distintos. Para o grupo de Kharkiv, a tarefa de estudo do tipo quase-
pesquisa se organiza de forma a favorecer que o estudante ndo somente resolva a
tarefa, mas também a determine para si (Repkin; Repkina, 2021). Esse grupo parte
do objetivo de desenvolvimento do estudante como sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023). Nesse sentido, a AE, que é a atividade favorecedora do alcance
deste objetivo, se desenvolve em sala de aula, se estrutura e se organiza sobre esta

base.
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O grupo de Moscou fundamenta a relagéo do estudante com a tarefa de estudo,
tendo como objetivo o desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes
(Davidov, 1996, 1988). Nesse contexto interpretativo, a tarefa do tipo quase-pesquisa,
conforme Longarezi (2023), organiza-se de forma a promover a relacdo dos
individuos, com os fendmenos por meio do movimento dedutivo, que vai do abstrato
ao concreto na produgado do conhecimento. A AE, nesse contexto, organiza-se para o
desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes.

A diferenciagdo é relevante ao curso de produgéo do instrumento diagnostico
da abstragdo porque, por um lado, marcamos no inicio de nossa trajetoria a
conformacao na vertente interpretativa de Kharkiv — concebendo as criangas como
individuos que podem se desenvolver como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019,
2023). Portanto, dominam o conhecimento que produzem ao realizarem a pesquisa a
respeito da solucédo da problematica no contexto da tarefa. Por outro lado, tratamos
do diagnostico de um processo especifico — a abstragdo. Ela integra de forma
intrinseca e fundamental o desenvolvimento do pensamento dos estudantes — e foi
estudada em profundidade por Davydov (1972, 1988, 1996), representante do grupo
de Moscou.

Compreendemos que os estudantes sao aqueles que estabelecem uma relagao
que possui o carater autbnomo e independente com a tarefa de estudo, sob a
perspectiva desenvolvimental do grupo de Kharkiv. Durante sua relagdo com a tarefa
eles dominam o conhecimento em processo de desenvolvimento. Embora adotemos
essa conformagéo tedrica, consideramos relevante o trabalho desenvolvido por
Davydov (1972) e Davidov (1988, 1996), especificamente em seus estudos sobre o
desenvolvimento da abstracdo, no ambito das pesquisas sobre os Tipos de
generalizagdo no ensino (Davydov, 1972).

Tanto o aspecto da autonomia, presente no processo relacional das criangas
com a tarefa (de acordo com o grupo de Kharkiv) quanto os estudos de Davidov sobre
os tipos de generalizagdo e o desenvolvimento da abstragdo, possuem como
elemento de convergéncia: a abstragdo, processo psiquico central na relagdo do

estudante com a tarefa de estudo.
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No curso do desenvolvimento da relagéo do estudante com a tarefa de estudo,
0 processo de abstracdo pode fazer parte de dois tipos de pensamento — empirico ou
tedrico. Esse aspecto ocorre porque a abstragao pode caracterizar o pensamento dos
estudantes dependendo da relagdo que estabelecem com os fenbmenos durante a
tarefa de estudo.

A partir disso, empreendemos o exame detalhado do percurso do estudante
com a tarefa de estudo sob a perspectiva de Kharkiv (Repkin; Repkina, 2021). No
curso desse exame, consideramos o movimento da abstragdo realizado pelos
estudantes sob a base dos estudos de Davidov (1988), Davydov (1972) e Libaneo e
Freitas (2019).

Sob perspectiva da organizagado da estrutura da AE definida pelo grupo de
Kharkiv, a tarefa é colocada por professoras e professores em sala de aula para os
estudantes e constitui-se por acdes sem as quais “[...] o conceito de estrutura da AE
nao pode ser completo” (Repkin; Repkina, 2021). A tarefa é organizada de forma a
trazer aos estudantes, a possibilidades de realizarem a busca e a analise de um novo
modo de agao.

O estudante inicia esse processo frente a uma situagao de dificuldade (Repkin;
Repkina, 2021) planejada pelos professores. A partir da nossa perspectiva
diagndstica, concordamos com os autores sobre esse planejamento se conformar no
conhecimento a respeito daquilo que os estudantes conseguem realizar, quando est&o
em acao, de forma independente. Nesse processo, a definicido inicial da tarefa é feita
por professoras e professores por meio do planejamento intencional e fundamentado
nos conhecimentos diagnodsticos. O inicio da relagdo estudante com a tarefa definida
pelos professores nado significa inicio do processo autbnomo de dominio e produg¢ao
do conhecimento. O processo de compreensao da “[...] tarefa de entender a base do
[modo de acgéo] (e somente nesse caso torna-se o0 modo de agdo da aprendizagem
real), s6 pode ser definida pelo proprio aluno (Repkin; Repkina, 2021, p.422) em seu
processo de investigagao autbnoma e independente.

O planejamento da situagéo de dificuldade, que compde a tarefa de estudo na
perspectiva desenvolvimental, ndo se trata de um aspecto aleatério do trabalho

docente. Essa producao se constitui por meio de um acompanhamento criterioso do
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desenvolvimento dos estudantes em sala de aula. Repkin e Repkina (1995) trabalham
com a possibilidade da constituicdo de um sistema de monitoramento deste processo
de desenvolvimento. No sentido de reconhecer os processos singulares de
aprendizagem de forma a propor situagdes de trabalho que promovam o movimento
da pesquisa entre os estudantes.

Nesse caminho, reconhecemos a importancia do instrumento diagnostico da
abstragdo para esclarecer o curso do desenvolvimento da linguagem escrita dos
estudantes, no contexto da alfabetizac&o. A partir desse acompanhamento é possivel
introduzir no planejamento da tarefa aspectos “[...] que exigem do [estudante] ndo
assimilagao de um novo modo de acéo, mas a explicitagdo dos motivos da dificuldade
[encontrada] e busca independente de modos de superacao dessa dificuldade”
(Repkin, 2023a, p. 29). A utilizagdo processual e peridodica do diagnéstico da
abstracido permite a produgao consciente das situag¢des de dificuldade, relacionadas
a constituicdo do processo qualitativo de desenvolvimento da forma de pensar a
linguagem escrita das criangas.

Diante da situagao de dificuldade, planejada para os estudantes se depararem
com a necessidade de compreenderem e explicarem para si proprios os motivos de
nao encontrarem a solugao da situagao — e constituirem o desejo de justificar o porqué
dos modos de agdo ja consolidados aquela situagdo especifica ndo pode ser
solucionada —, os estudantes estabelecem uma nova trajetoria. Identificar esse
aspecto da trajetoria do estudo das criangas foi objeto de pesquisas experimentais
coordenadas por Repkin e Dorokhina (1973 apud Puentes, 2021a). Nesse caminho,
as pesquisas constataram que os estudantes definem um novo objetivo, uma nova
tarefa para si.

Esse processo de definicdo se da a partir da avaliagao da situagao realizada
pelo estudante baseado “[...] no controle da corregdo do desempenho da acao
[quando ocorre] a formulac&o da tarefa de estudo para si (Repkin; Repkina, 2021, p.
423). Assim, encontrando-se com essa inadequacgao, a situagdo, antes denominada
por Repkin e Repkina (2021) como situagao de dificuldade, agora modifica-se para
situagcdo-problema. A avaliacdo realizada pelo estudante durante o controle da

corregao do desempenho implica o movimento da sua abstragdo, pois envolve a
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construcdo do conceito. Nesse processo, ele descobre a discrepancia (Repkin;
Repkina, 2021) existente entre a problematica e seus modos de agédo consolidados.
Isso ocorre por meio da analise dos componentes do fenbmeno da compreenséo do
seu funcionamento e da relagdo desse aspecto com o processo da solugao que ele
busca. Esse movimento da abstracdo constitui a analise que lhe permite descobrir a
inadequacao dos seus modos de acgao frente a situagdo em que se encontra.

Diante da dindmica apresentada, entendemos que o percurso planejado pelos
professores para os estudantes - até o0 momento em que eles se encontram com a
situagdo-problema, fundamenta-se no acompanhamento de seus processos de
desenvolvimento. Nesse contexto, o instrumento diagndstico possui valor heuristico
fundamental, pois contribui com o planejamento docente da situag&o-problema, assim
como de seu olhar intencional direcionado a acédo dos estudantes durante a tarefa.

Nesse sentido, Repkin e Repkina (2021) alertam que os problemas necessitam
abordar aspectos relevantes para os estudantes, ndo se direcionando somente ao

novo modo de agao pois,

[...] a assimilagdo de um novo modo de agao, [...] amplia suas capacidades
como executor que sabe como aplicar a regra aprendida (modo de a¢do) mas
ndo altera suas habilidades como sujeito do estudo capaz de encontrar de
forma autbnoma uma maneira de resolver problemas (Repkin; Repkina, 2021,
p.424).

A situagao-problema deve ser planejada de tal modo que o estudante busque
a solugao a partir da indagagao do porqué a sua solugdo n&o pode ser encontrada
por meio dos modos de agéo que ele ja conhece (Repkin; Repkina, 2023a).

Assim, a partir do processo reflexivo realizado pelo estudante diante da
inadequacao encontrada, frente a situagao-problema com a qual se relaciona, essa
se modifica. O estudante passa a relacionar-se com o fenbmeno em uma situacgao,
denominada situacao de estudo (Repkin; Repkina, 2021).

Ele passa, entao, a realizagdo da analise avangada do problema para encontrar
‘o segredo” (Repkin; Repkina, 2021, p. 424) a ser resolvido. O processo analitico

realizado pode abranger tanto o novo modo de ag¢ao quanto a fundamentagéo da base
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objetiva para o modo de verificagdo (Repkin; Repkina, 2021) e constitui o processo
que determina, segundo os autores, o conteudo da tarefa de estudo.

Compreendemos que nesse processo ele realiza a analise do fenbmeno por
meio das abstragdes iniciais (Davidov, 1988; Libaneo; Freitas, 2019), e inicia a
identificacdo dos seus elementos essenciais. ldentificar os elementos essenciais que
constituem o fendmeno permite ao estudante compreender sua forma universal. E
importante destacar que, dependendo da relagéo que o estudante estabelece com a
situacéo, a abstragao realizada neste momento pode identificar elementos que n&o
fazem parte da esséncia do fenbmeno. Desse modo, ele se distancia da compreensao
de sua forma universal.

O processo de analise inicial permite ao estudante reconhecer que seus modos
de acao ja aprendidos ndo sao suficientes para a solugdo da problematica encontrada.
Ressaltamos a natureza dialética da reflexdo que perpassa toda a relagdo do
estudante com a tarefa (Libaneo; Freitas, 2019). Esse processo reflexivo é
representado, segundo os autores, pelos processos de “[...] abstrac&o e generalizagao
tedrica [que] sdo procedimentos mentais relacionados com o processo de ascenséo
do pensamento do abstrato ao concreto” (Libaneo; Freitas, 2019, p. 227).

Nesse movimento, os estudantes tém a possibilidade de realizar a descoberta
“[...] da relag&o geneticamente inicial (célula), a esséncia universal, a lei geral que
explica [0] objeto” (Libaneo; Freitas, 2019, p. 227), que lhe possibilita encontrar o
conteudo da tarefa de estudo definida por ele para si mesmo. Isso ocorre através da
definicdo do conceito que pode constituir o conteudo da tarefa de estudo. Nesse
processo de analise realizada pelos estudantes eles compreendem, segundo Davidov
(1988), os fundamentos do fenbmeno por meio “[...] da recriagdo do sistema de
conexdes que refletem o desenvolvimento da esséncia, a formagao do concreto” (p.
148). Nesse processo, realizam a redugao daqueles elementos que sdo secundarios
em relagdo ao desenvolvimento da esséncia desse fendbmeno (Davidov, 1988).

A respeito desse movimento, Repkin e Repkina (2023a) chamam atengao para
0s aspectos que consideramos fundamentais no processo diagndstico da abstragao.
Eles sao imprescindiveis a analise dos instrumentos diagnosticos: a particularidade

do modo geral de agcédo desenvolvido pelo estudante. O estudante cujo processo de
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desenvolvimento € o objetivo da ACD. Os autores referem-se a particularidade deste
modo geral de agdo, que
[...] se apoia nos resultados de uma agdo especial de pesquisa como
processo de realizagdo de um sistema integral de sua fungdo, a qual
caracteriza o sentido desse sistema, € ndo na observacao da realizacédo de

uma certa agao que fixa os elementos envolvidos nela e seus tragos distintos
(Repkin; Repkina, 2023a, p. 51).

O destaque dos autores esta no movimento realizado pelos estudantes em
direcionarem suas analises ao sentido do sistema integral que constitui o fenémeno
com o qual se relacionam. A partir da compreensao do sentido do sistema, segundo
os autores, é possivel tanto determinar de forma mais precisa os elementos desse
sistema e suas conexdes, como explicar a relagao entre eles que justificam o proprio
sistema (Repkin; Repkina, 2023a).

Destacamos a discussao de Repkin e Repkina (2023a) porque, a partir da
énfase dada a compreensdo pelos estudantes do sentido do sistema integral, os
pesquisadores fazem uma reflexao a respeito da relagado entre o modo geral de agao
e 0s conceitos.

Em nossa compreensido € pertinente langar luz a essa discussdo, pois no
processo de analise dos estudantes eles destacam, por meio da abstracido, os
elementos conceituais integrantes do fenébmeno.

Segundo Repkin e Repkina (2023a, p. 52), os conceitos tedricos na perspectiva
desenvolvimental preconizada por Davidov garantem aos estudantes, “[...] tanto o
desenvolvimento do pensamento quanto o dominio das habilidades praticas”. Os
autores, entdo, alegam que, embora o trabalho de Davydov (1972) e Davidov (1988)
seja consistente, nao analisa outros tipos de conceitos tedricos. De acordo com os
autores, outros tipos de conceitos podem estabelecer uma relacdo com o sistema
integral que é foco da pesquisa dos estudantes, porém, podem integrar a esséncia de
outro sistema e, desse modo, implicar diferentes processos de analise — abstracao e
generalizagao —, no processo relacional do estudante com a tarefa. Nesse contexto, o
estudante demonstra um estagio qualitativo avangcado de abstracdo e de
generalizagdo em seu processo de desenvolvimento como sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023).
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Ressaltamos que esse processo de relagdo do estudante com a tarefa de
estudo, em contextos escolares que trabalham sob a base da ACD, ¢ a diregdo e o
foco do instrumento diagnéstico da abstragdo. Assim, é imprescindivel para
professoras, professores e profissionais da educagado, que utilizarem o instrumento,
compreenderem em qual momento do seu curso relacional com o objeto a abstragéo
dos estudantes se movimenta, que tipo de abstragao ele realiza e como ela favorece
seu desenvolvimento como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023).

Quando observarem o movimento das abstracées no curso da producgdo das
respostas ou reconhecerem o conteudo das abstracbes na demonstracdo das
respostas aos instrumentos, é preciso compreender: se as abstragdes das criancas
contribuem com a compreensdo do desenvolvimento do sistema conceitual integral
com o qual estdo trabalhando. Ou, ainda, se fazem parte de um outro sistema
conceitual que participa da situacdo e, mesmo assim, constituem o processo
autbnomo de pesquisa do estudante. A esse respeito, consideramos de grande
importancia as palavras de Repkin e Repkina (2023a, p. 53-54)

[...] o tratamento do modo geral de acdo e do conceito que ndo seja esse
modo é necessario em diferentes niveis de desenvolvimento do sujeito.
Quando ele precisa dominar novas agdes objetais, € importante a
compreensao do modo geral de acdo. E, justamente, essa compreensao
caracteriza o pensamento tedrico do sujeito em cada etapa do seu
desenvolvimento. Mas, quando ele se depara com a necessidade de
compreender a esséncia do sistema, em cujos limites ele ja aprendeu a agir
de forma mais ou menos consciente, precisara realizar a analise estrutural-
funcional dele, o que o levara a um conceito que expressa a esséncia do
sistema. Dessa forma, ele ndo apenas amplia as possibilidades de suas
agOes como sujeito, mas compreende de maneira mais profunda o sentido e

as lei da realidade com a qual esté lidando, ou seja, o pensamento tedrico se
eleva a um nivel qualitativamente superior.

Retomamos, entéo, o percurso do estudante com o fendbmeno por meio da AE,
no contexto escolar, como parte do sistema conceitual que sustenta a presente tese.
Esclarecemos que existe a diferenciagdo entre a organizagdo da AE na perspectiva
desenvolvimental — e seus desdobramentos na relagcdo que o estudante estabelece
com a tarefa de estudo em sala de aula, a utilizagdo do instrumento diagnostico da
abstragao nesse cenario e sua utilizagdo em contextos escolares cujos programas n&o

se conformam na ACD.
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Entretanto, é relevante, em nossa compreensao, tragar o objetivo proposto de
diagnosticar a abstragdo. A intencdo ¢é estabelecer um ponto de partida para as
praticas didaticas futuras que se orientem ao desenvolvimento das criangas como
sujeitos do estudo.

A partir da analise do percurso relacional do estudante com a tarefa como o
contexto no qual o instrumento diagnéstico da abstracdo se direciona, na proxima
secao buscamos aprofundar o estudo sobre o objeto do diagndstico — a abstragéo.
Ela constitui um dos elementos centrais do sistema conceitual que fundamenta a

presente tese.

3.3. A abstracao e a constituicao da forma de pensar dos estudantes em sala de
aula

A anadlise do diagnoéstico da abstracdo, por meio do uso de instrumentos,
realiza-se no contexto de um processo complexo de aprendizagem coletiva - o
desenvolvimento da linguagem escrita no contexto da alfabetizagdo dos anos iniciais
do ensino fundamental. Nesse ambito, entendemos que os estudantes produzem e
dominam conhecimentos que passam a integrar qualitativamente sua forma de pensar
a linguagem (Davidov, 1988; Repkin; Repkina, 2023) em seu percurso de
desenvolvimento. Esse tipo de processo pode se constituir em uma forma tedrica ou
empirica de pensar a linguagem escrita.

A partir da seg¢ao anterior, compreendemos que a abstracdo se movimenta na
trajetéria do estudante com a tarefa de estudo na perspectiva desenvolvimental da
aprendizagem coletiva. De acordo com a perspectiva desenvolvimental, na tarefa de
estudo o estudante estabelece relacdo com situagdes-problema (Repkin; Repkina,
2021a) ap6s um processo de analise. Através dessas situagbes, o estudante
estabelece relacdo com o fenbmeno e ou com a problematica que o desafia durante
o estudo (Repkin; Repkina, 2021).

O caminho desse processo € a trajetoria do seu desenvolvimento como sujeito
do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023). Nesse percurso, a forma de pensar do

estudante utiliza o conhecimento como ferramenta na compreensao da esséncia de
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um sistema integral e também realiza a “[...] analise estrutural-funcional” (Repkin;
Repkina, 2023a, p. 53) desse sistema no curso da sua relagdo com o fenémeno.

Em nossa compreensao, essa dindamica diz respeito ao individuo que domina o
préprio pensamento e utilizando-o para relacionar-se com o mundo. Ou seja,
compreendemos essa dinamica a partir do desenvolvimento das criangas como
sujeitos do estudo (Repkin; Repkina, 2023).

A partir disso, concebemos que o0 processo de desenvolvimento do
conhecimento, dominado pelo estudante, se organiza segundo a légica dialética. Isso
porque envolve a necessidade de compreender o fenbmeno em profundidade, de
modo a utilizar o conhecimento produzido a seu respeito tanto para solucionar a
problematica no contexto da tarefa de estudo — no contexto desenvolvimental de
aprendizagem coletiva — quanto para relacionar-se com o mundo por meio do
dominio de um pensamento qualitativamente desenvolvido. Esse desenvolvimento
envolve conhecer os fendmenos em seu processo de desenvolvimento, envolve a
compreensao tedrica como qualidade do proprio pensamento.

A progressado do conhecimento que os estudantes dominam no processo
relacional com os fendmenos é concebida sob a perspectiva da l6gica dialética de
producdo do conhecimento (Davydov, 1972; Davidov, 1988; Kopnin, 1978; Libaneo;
Freitas, 2019).

Assim, nos aproximamos da concepg¢ao de abstragcdo de Shardakov (1977) que
a concebe como “[...] um elemento construtivo na atividade mental dos estudantes” (p.
145, tradugao nossa). O dialogo aprofundou-se com Libaneo e Freitas (2019, p. 225),
para os quais a abstrac&o no curso do processo do conhecimento “[...] € uma operagao
mental que consiste, basicamente, em apreender atributos dos objetos, visando
diferenciar um objeto do outro objeto, uma ideia de outra ideia [um processo que]
busca captar atributos essenciais”. Consolidamos nossa concepc¢ao de abstracéo
como um processo do pensamento que favorece o conhecimento do fenbmeno por
meio dos trabalhos de Davydov (1972) e Davidov (1988). Segundo o autor, “...] o
abstrato é algo simples, privado de diferengas, ndo desenvolvido [e] surge apenas
como um instante da realidade material em constante transformagao" (Davidov, 1988,
p. 143-144). Assim, a partir dos autores mencionados é possivel concordar com
Davydov (1972), para quem realizar abstracdes consiste em lidar com as propriedades
dos fendmenos separadas mentalmente e independentes deles na realidade.
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Compreendemos, a partir disso, que a abstragdo € um processo integrante da
reflexdo das criangas, durante a relagcado que estabelecem com a situagcéo-problema.
Isso porque compde a analise das situacdes de dificuldade, problema e da situacao
de estudo.

A abstrac&o durante a analise reflexiva do estudante promove o movimento de
“[...] separar e isolar os objetos e fendbmenos singulares dos tragos, nexos e relagdes
comuns e essenciais, e também de distinguir os tragos e nexos acidentais destes
objetos ou fendbmenos e prescindir deles” (Shardakov, 1977, p. 145, traduc&o nossa).
A abstragao integra a analise reflexiva do estudante a partir dos primeiros momentos
da sua relagdo com a tarefa de estudo. Inicia-se por meio do reconhecimento dos
componentes constitutivos do fendmeno ou objeto de estudo. Por meio da abstracéo,
ele separa “[...] 0 que simultaneamente tem carater de universalidade, que aparece
como base genética do todo estudado” e realiza a redugdo das “[...] diferengas
existentes no todo a base unica que as gera, a sua esséncia” (Davidov, 1988, p. 147,
tradugéo nossa).

Nesse sentido, a abstracao favorece a compreensao do fendbmeno a partir da
analise da sua constituicdo integral. Compreendemos, baseados em Davidov (1988),
que a constituicdo integral do fenbmeno expressa sua existéncia universal. O
entendimento do fendbmeno pelos estudantes, a partir da analise reflexiva da
constituicdo do universal, possibilita a compreensao do fenbmeno em processo de
desenvolvimento, a partir das multiplas singularidades que se inter-relacionam na
formacéao do universal.

Segundo o autor, a relagao se estabelece a partir do entendimento de que a
integralidade do fenbmeno - a partir das inter-relagbes entre suas multiplas
singularidades, no ambito do materialismo dialético, se denomina concreto (Davidov,
1988). Desse modo, a relagédo do estudante com o fendbmeno, a partir das palavras do

autor,

[...] consiste em representar esse concreto [o fendbmeno] como algo em
formagao, no processo de sua origem e mediagao, porque somente esse
processo conduz a completa diversidade das manifestacbes do todo [o
fenbmeno]. Trata-se de examinar o concreto [o fendémeno] em
desenvolvimento, em movimento, no qual podem ser descobertas as
conexdes internas do sistema e, com isso, as relagdes do singular e do
universal (Davidov, 1988, p. 131, tradugao nossa).
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A relagao do estudante com a constituigdo do fendbmeno abarca sua analise a
partir da relagdo do universal com o singular — no contexto da presente tese, o
desenvolvimento da linguagem escrita.

Nesse sentido, o movimento da abstracdo durante a analise reflexiva do
estudante possibilita conhecer o fendbmeno por diferentes caminhos que se
caracterizam pelo tipo de conteudo e pela maneira como tal conteudo € destacado do
fendbmeno. Vale lembrar que o processo ocorre a partir da relagdo que ele estabelece
com o objeto.

A abstracdo do estudante que participa da producdo do conhecimento
dominado no contexto do estudo, atua no seu possivel desenvolvimento como sujeito
desse processo (Repkin; Repkina, 2023). Davydov (1972), Davidov (1988) e Kopnin
(1978) contribuem com nosso percurso tedrico argumentativo, ao analisar a trajetoria
do movimento da abstragao a partir do tipo de relagao e aproximacgao que o estudante
estabelece junto ao fendmeno na constituigdo da sua forma de pensar, ou seja, do
seu pensamento.

Os autores distinguem os tipos de pensamento, caracterizados pelos tipos de
abstracdes realizadas no curso da aproximacédo do estudante ao fendmeno, com
vistas a reproducdo do concreto — do fenbmeno em sua integralidade. Essa
reprodugdo ocorre no contexto relacional do estudante com objeto e possui um
sentido e uma trajetoria no contexto tedrico desenvolvimental — a compreensao
integral do fendbmeno. Ou seja, o conhecimento necessario para a solugdo da
problematica no contexto da tarefa.

Entendemos, a partir da secéo anterior, que a relacdo com o fenébmeno pode
implicar a compreensao do seu sistema integral — e os nexos internos que o explicam;
a compreensao do sentido desse sistema para a solugido da problematica e, também,
o entendimento de conceitos tedricos que ndo fazem parte deste sistema integral, mas
de outro, e como est&o se relacionando ao fendmeno, nesse contexto de trabalho. Ou
seja, extrapolam o sistema integral compreendido. Esse processo constitui a trajetoria
de produgdo e dominio da forma de pensar a linguagem escrita, como processo
qualitativo do proprio desenvolvimento.

O sistema de acompanhamento docente acerca da abstracao e da constituicao
da forma de pensar a linguagem escrita dos estudantes constitui-se, nesse sentido,
no reconhecimento da abstracdo neste contexto. Esse acompanhamento se da de
indagacbes como: de que forma os estudantes estdo reconhecendo o fendbmeno;
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quais componentes destacam do fenbmeno; e de que forma compreendem a relagao
desses componentes com sua existéncia. Surge, ainda, a indagagdo sobre como
produzir uma tarefa de estudo que, a partir do encontro do estudante com discrepancia
(Repkin; Repkina, 2021), favorega a analise reflexiva e possibilite a constituigao de
uma forma tedrica de pensar.

Dessa forma, o acompanhamento docente — conformado em indagagdes que
tém objeto definido — configura-se como parte fundamental do sistema de
monitoramento para identificar, diagnosticar e promover o desenvolvimento da
abstracdo entre os estudantes. No entanto, para que esse acompanhamento se torne
uma ferramenta diagnostica eficaz, é preciso compreender o tipo de abstragao que se
pretende desenvolver. Nesse contexto é necessario examinar detalhadamente o
conceito de abstragao substantiva, entendida como a base para a constituicdo da
forma tedrica de pensar a linguagem escrita dos estudantes.

3.3.1. O desenvolvimento da abstragao substantiva: implicagcées a forma de
pensar do estudante

A partir da relagao que os estudantes estabelecem com o sistema integral, que
constitui o fendbmeno, buscamos em Kopnin (1978), a distingdo sobre o
desenvolvimento de duas formas de pensamento — o pensamento empirico e o
tedrico. O autor realiza a distingdo a partir do tipo de abstracdo realizada pelos
individuos em sua relagdo com os fenédmenos. Davydov (1972), argumenta que
abstrair quaisquer propriedades dos fenébmenos nao significa estabelecer uma relagéo
com a realidade ao ponto de compreendé-la, de transforma-la e intervir em seu
funcionamento e desenvolvimento.

Dessa forma, segundo ele, a abstragdo permite, tanto conhecer o fenébmeno
em profundidade quanto conhecé-lo a partir de suas caracteristicas externas,
classifica-lo em diferentes classes de fenébmenos, observar comportamentos, definir
necessidades etc.. No contexto relacional do estudante com a tarefa de estudo,
analisado na secao anterior, abstrair quaisquer propriedades do fenédmeno pode
definir e caracterizar o percurso da busca realizada durante o estudo. Essa busca é a
investigacéo pela fundamentagéo da solugao da problematica na trajetoria da analise

reflexiva, realizada por ele, no contexto da tarefa.
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Para o desenvolvimento do pensamento caracterizado como tedrico, segundo
Kopnin (1978), os estudantes, ao se aproximarem do fenbmeno, o compreendem “[...]
no aspecto das [suas] relagdes internas e leis do movimento [...], cognosciveis por
meio da elaboragdo racional dos dados do conhecimento empirico. [A] forma logica
[do fenbmeno] é constituida pelo sistema de abstragées que [0] explica” (Kopnin,
1978, p. 152).

A compreensao aprofundada dos fendbmenos, no contexto da logica dialética
do conhecimento, se da através da compreensao da relagcédo entre a forma universal
do fendmeno, intrinseca a todas as suas manifestagcdes, e o particular - o que
diferencia os aspectos nas expressdes em um mesmo fendbmeno. Essa compreensao
implica realizar abstragdes cujo conteudo permita superar as suas propriedades
exteriores, apreender a esséncia da constituicdo dos diferentes fendmenos (Davydov,
1972).

Davydov (1972) ressalta que o tipo de abstragdo, cujo conteudo € a esséncia
destacada dos fenbmenos, e se movimenta no desenvolvimento da forma teorica de
pensar — o pensamento tedrico do estudante, é a abstragcdo substantiva. Essa
abstracdo se caracteriza pelo movimento do estudante em direcdo a esséncia do
fenbmeno com o qual estabelece relagdo. O autor esclarece que essa abstragao €
geneticamente substancial nesse processo (Davidov, 1988). Por meio dela o
estudante realiza a reducdo do fenbmeno a sua forma universal, definindo sua
esséncia. A esséncia, enquanto conteudo da abstracéo € “[...] a conexao interna, que
como fonte unica e como base genética determina todas as demais peculiaridades
particulares do todo” (Davydov, 1972, p. 346, traducdo nossa), ou seja, define o
universal.

Compreendemos que no contexto escolar de aprendizagem coletiva — em sua
relagdo com a tarefa de estudo, o estudante que define novos objetivos para si, e
redefine a proposta de trabalho, expressa um movimento que se direciona além das
propriedades externas do fendmeno, dirige-se a sua esséncia. Nesse contexto, como
tratamos na secao anterior, ele se encontra em uma dindmica especifica — o processo
de analise da tarefa de estudo. Nesse curso de analise, a situacao de dificuldade inicial
se transforma posteriormente em situagcado-problema e, apés o encontro com a
inadequacao — a discrepancia entre os conhecimentos consolidados e a problematica,
a situacao transforma-se em situagdo de estudo (Repkin; Repkina, 2021).
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Durante a busca para solucionar o problema encontrado, o estudante realiza a
analise reflexiva. Durante essa analise, ele efetiva a abstracdo, por meio da qual
reconhece os aspectos que sao realmente imprescindiveis para a solugdo. Esse
reconhecimento ocorre por meio da abstragdo substantiva. Esse tipo de abstracéo
permite ao estudante reconhecer, no contexto do seu trabalho, "[...] o pertencimento
do objeto a uma classe e suas inter-relagées, dando unidade a compreensao de um
fendmeno ou processo” (Libaneo; Freitas, 2019, p. 226).

A abstracao substantiva possibilita ao estudante aprofundar-se no sistema
conceitual necessario a resolugdo da discrepancia encontrada (Repkin; Repkina,
2021). Nesse movimento, ele retoma o modelo conceitual base que utilizou na
resolugcao da problematica - seus conhecimentos consolidados. A partir disso, realiza
o processo de analise reflexiva e, durante sua avaliagdo, “[...] destaca [0] elo do
modelo que ndo corresponde as condi¢gdes reais da execugdo da agao exigida’
(Repkin; Repkina, 2021, p. 428).

Esse aprofundamento conceitual demonstra o movimento do processo de
elaboracdo da forma tedrica de pensar dos estudantes e, nessa dinamica, revela o
movimento e o processo de desenvolvimento da abstragcdo do estudante. Esse € o
contexto com o qual o estudante estabeleceu relagdo com o fenbmeno e com o qual
seus modos de agao encontram-se em divergéncia. A abstracdo substantiva do
estudante movimenta-se neste cenario.

A abstracao substantiva constitui-se parte do processo de aproximagado dos
estudantes ao fendbmeno no contexto do estudo. Essa forma de aproximagéao, na qual
se busca compreender sua génese, € a forma de conhecer os fenébmenos e produzir
conhecimento caracteristico da légica dialética do conhecimento, que se diferencia da
l6gica formal (Davydov, 1972). A logica dialética do conhecimento investiga a esséncia
dos fenbmenos, que se trata do conhecimento integral do objeto por meio do estudo
de suas conexdes internas, dos "[...] elos objetivos, que em seu desmembramento e
manifestagdo garantem a unidade dos aspectos do todo [que] conferem ao objeto um
carater concreto” (Davidov, 1988, p. 147, tradugao nossa).

Sob essa logica, a abstragdo integra as agdes de estudo das criangas no
contexto escolar porque é parte do desenvolvimento do pensamento que ela domina
durante sua relacdo com os diferentes fenbmenos. Sob a légica dialética, esse
pensamento se desenvolve por meio do método de ascens&o do abstrato ao concreto.
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Nele, o estudante percorre um caminho peculiar e a abstragdo desempenha papel
fundamental no desenvolvimento do pensamento que ele domina.

A trajetéria percorrida pelo estudante consiste em analisar, nas relagdes
particulares entre os componentes destacados do fendmeno, as relagbes que
possuem aspecto geral e aquelas constitutivas da base genética do todo estudado.
Esse processo de analise é fundamental e perpassa toda a sua relagdo com o
fendmeno, durante a tarefa de estudo.

Inicialmente, o reconhecimento dos componentes resulta de observacdes e
percepgdes sensoriais. Nesse momento, o estudante abstrai do fenbmeno suas
alteragdes aparentes em suas conexdes e vinculos para analisa-los em separado

(Davidov, 1988). Segundo o autor, o conteudo dessa abstragéo,

Primeiro [...] deve corresponder a conexao historicamente simples do sistema
integral que, em seu desmembramento, representa o concreto; [...] Segundo,
as contradicdes da conexdo simples do sistema devem ser refletidas no
conteudo dessa abstragao, cuja resolu¢cdo desmembra o sistema; Terceiro, o
conteudo dessa abstracdo deve refletir ndo apenas a conexao simples, mas
também a conexao essencial do sistema em estudo, cujo desmembramento,
regido por leis, garante simultaneamente a unidade dos varios componentes
relativamente autbnomos do sistema integral (Davidov, 1988, p. 142-143,
tradugéo nossa).

Os componentes resultantes desse movimento de abstracdo nao séao
analisados e compreendidos de forma isolada. No contexto da abstragc&do substantiva,
o estudante examina esses elementos como integrantes de um processo complexo
de inter-relagdes, no qual determinadas transformagdes provocam, de modo regular,
a substituicdo de uma coisa pela outra no desenvolvimento do fenédmeno.

Entendemos, a partir de Davidov (1988), que no contexto dessas relagbes e
conexdes entre os componentes do sistema integral os estudantes compreendem que
um componente se manifesta porque se conecta, se relaciona, estabelece um nexo
com o outro como parte do processo de realizacdo do todo. O sistema estudado se
constitui a partir da interagéo e inter-relagdo de seus componentes envolvendo, em
seu desenvolvimento, a relagcdo entre o que foi observado sensorialmente e a sua
génese e possibilidades futuras. A partir dessa compreensdo o estudante utiliza o
conhecimento do fenbmeno como parte qualitativa do seu pensamento.

O sistema de conexdo nao € acessivel pela via sensorial ou pela distingdo

isolada dos componentes de um determinado fendmeno. A compreensao da inter-
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relagao entre os componentes pelo estudante efetua-se por meio do desenvolvimento
da abstragao substantiva.

O processo de abstracao inicial demonstra e permite ao estudante reconhecer
a esséncia do fendbmeno. O estudante, por meio dessa abstracdo, empreende a
compreensao do fenbmeno pelo inicio, ainda ndo desenvolvido, a partir dos aspectos
que implicam em todo o seu desenvolvimento. Ao realizar essa abstragdo, e por meio

dela reconhecer a esséncia do fenbmeno, o estudante abstrai e compreende,

[...] a conexao interna, que como fonte Unica e como base genética determina
todas as demais peculiaridades particulares do todo. Trata-se de conexdes
objetivas que em seu desmembramento e manifestagdo asseguram a
unidade de todos os aspectos do ser integro, ou seja, dotam o objeto de valor
concreto. Neste sentido, a esséncia é a definicdo geral do objeto (Davydov,
1972, p. 346, tradugdo nossa).

Por meio da abstragdo que destaca a esséncia do fendmeno no curso do
estudo, as criangas tém a possibilidade de compreender o universal referente ao
fendbmeno. Nesse processo eles estudam o desenvolvimento dos componentes da
esséncia. A compreensao de tal processo ocorre por meio da deducdo do
funcionamento integral do fenbmeno realizada, apenas, por meio da utilizagdo dos
elementos essenciais. Por meio dessas dedugdes, os estudantes compreendem os
vinculos existentes entre os componentes que evoluem a forma universal do
fendbmeno. Esse movimento dedutivo expressa a sintese realizada pelos estudantes
como processo qualitativo do proprio pensamento. O entendimento desse vinculo
demonstra o desenvolvimento do estudante, pois possibilita que ele reconhega, nas
distintas manifestagdes, como e o porqué a esséncia se manifesta de diferentes
formas.

Em outras palavras, o estudante destaca e acessa a célula que fundamenta o
processo por meio do qual realiza a dedugdo genética produzida por meio do
movimento da ascensio e da reproducio deste sistema. Nesse contexto, compreende
a complexidade constitutiva do processo relacionada as condi¢gdes historicas nas
quais o fendmeno existe, a forma e o porqué do sistema conceitual constituir o todo
analisado. Assim, realiza, segundo Davydov (1972), a sintese em que novas analises

sao realizadas.
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Desse modo, por meio da abstracdo substantiva, o estudante pode expressar
a compreensao da esséncia do sistema integral do fenébmeno que investiga durante o
curso da pesquisa, no contexto da tarefa de estudo. Essa abstracdo, nesse contexto,
€ a possibilidade de dominar a forma tedrica de pensar como sujeito do estudo
(Repkin; Repkina, 2019, 2023). Isso porque € preciso compreender os fenbmenos em
sua génese, dinadmica de funcionamento e a relagao desses fatores em unidade com
a realidade. Nessa dinamica, constitui-se a forma teodrica de pensar do estudante - o
seu pensamento tedrico.

Por intermédio do pensamento, que considera a esséncia do fenédmeno, o
estudante passa a operar com os conceitos que formam o sistema integral, a
universalidade do fenbmeno. De acordo com Davidov (1988) o “[...] conceito atua
simultaneamente, como forma de reflexo do objeto material e como meio de sua
reprodugao mental, de sua estruturagao, ou seja, como uma agao mental especial” (p.
126, tradugao nossa).

Vimos, com Repkin e Repkina (2023a), que na dindmica da tarefa de estudo,
os estudantes podem se relacionar com conceitos capazes de integrar dois contextos.
Eles podem fazer parte tanto do sistema integral, que constitui 0 modo de agdo em
desenvolvimento, quanto um sistema que, embora mantenha relagdo com o
fendbmeno atual, pode se constituir parte essencial de outro sistema. Em um exemplo
dado pelos autores € possivel compreender essa possibilidade: “[...] a ag&o ortografica
consciente se baseia no conceito de letra como signo do fonema. Mas, o proprio
conceito de fonema néo esta ligado a escrita, ele reflete a esséncia do sistema sonoro
da lingua e se revela em sua analise” (Repkin; Repkina, 2023a, p. 53).

A partir disso, a producgédo do instrumento diagndstico da abstragdo destaca um
aspecto da implicagdo do estudo sobre o movimento da abstracdo, no contexto do
desenvolvimento da linguagem escrita. Implica considerar, durante o planejamento
das propostas de trabalho ou das tarefas de estudo, a compreensao do estudante
relacionado a sua génese, a sua dinamica de funcionamento, e a sua constituicdo
interna por meio de conceitos que se inter-relacionam explicando-o. E, ainda, é
preciso considerar que esses conceitos podem compor mais de um sistema integral,

no contexto de trabalho do estudante.
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Vimos na sec¢ao anterior o processo relacional do estudante com as situagdes
que compdem a tarefa de estudo e como a abstracdo se movimenta nesse continuo.
Na presente secdo, exploramos a abstrag&do substantiva, seu desenvolvimento e seu
papel no desenvolvimento da forma de pensar e relacionar-se com o fenébmeno do
estudante. E preciso compreender que no caminho de desenvolvimento dos
estudantes ha outro tipo de abstracdo que se movimenta nesse processo relacional.
Dedicamos a sec¢do seguinte a analise da abstragdo empirica, sua constituicdo e

relacdo com a forma de pensar dos estudantes no contexto escolar.

3.3.2. O desenvolvimento da abstragcao empirica: implicagoes a forma de pensar
do estudante

O processo de produgao do instrumento diagnéstico da abstragéo € o objetivo
que fundamenta a constituigdo do marco tedrico referencial da presente tese. A
trajetéria da nossa analise conformou-se na relagdo que o estudante estabelece com
o fendbmeno no contexto da sala de aula.

Analisamos o movimento da abstragdo do estudante no curso da sua
aproximacao ao fenbmeno, por meio da redefinicdo autbnoma da tarefa e da busca
independente pela fundamentagcdo da discrepancia e solugdo da problematica
(Repkin; Repkina, 2012). Nesse percurso ele pode se desenvolver como sujeito do
estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023).

O contexto do estudo € o cenario do desenvolvimento da abstragcédo substantiva
— que integra o conhecimento dominado pelo estudante. Em contextos escolares
desenvolvimentais, as propostas de trabalho organizam-se didaticamente no formato
da AE e tém como objetivo definido o desenvolvimento do sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023). Em contextos escolares ndo desenvolvimentais, a organizagao
didatica conforma-se em concepgdes reflexo-associativas cujo método explicativo-
ilustrativo fundamenta-se no carater visual para o trabalho com os estudantes
(Davidov, 2021b). O trabalho docente que se conforma nesse aspecto assegura o
desenvolvimento dos estudantes por meio do movimento que se orienta do sensorial
ao abstrato (Davidov, 1988).
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Em ambos os cenarios participa um tipo de abstragao que resulta em processos
distintos, porque se desenvolve sob logicas de conhecimentos também distintas.
Estamos tratando da abstracdo empirica. Uma forma especifica de abstragao que esta
relacionada a uma forma especifica de aproximacao do estudante ao fenébmeno.

Sob a logica dialética do conhecimento, tratada na segao anterior, a abstragao
se desenvolve como abstracdo substantiva e participa de forma crucial no
desenvolvimento do sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023). Caracteriza-se,
principalmente, pelo aprofundamento dos estudantes na compreensdo dos nexos
internos e intrinsecos a realizagdo universal do fenébmeno.

Como parte da relagdo do estudante com o fenbmeno na logica dialética, o
estudante realiza o “[...] experimento sensorio-objetal” (Davidov, 1988, p. 137,
tradugéo nossa) que faz parte do inicio do desenvolvimento da sua forma teorica de
pensar dos estudantes. Nesse processo, realizam-se as abstragdes por meio das
quais os estudantes destacam e reconhecem o conteudo objetivo que compde o
universal dos fenémenos.

Essa abstragao realizada por intermédio do tipo de experimento mencionado
pelo autor - sensorio-objetal - revela as bases objetivas sensoriais do conhecimento
dominado pelos estudantes (Davidov, 1988). Relaciona-se ao desenvolvimento do
processo tedrico de pensar, pois avanca a compreensao do estudante a respeito das
relagdes entre os componentes resultados da abstragdo. Nesse momento da relagéo
com o fendmeno, o estudante destaca somente “[...] a representacdo dos vinculos
universais da existéncia do fendmeno [e os destaca] somente como manifestacéo
indiferenciada da integridade [do fendmeno], como impressao geral” (Davidov, 1988,
p. 137, tradug&o nossa).

Buscamos ressaltar esse processo da relagdo do estudante com o fenbmeno
por dois aspectos: o primeiro refere-se ao movimento realizado por ele sob a base
sensorio-objetal em sua relacdo com o fenémeno, sob a dtica da logica dialética do
conhecimento. Nesse contexto, compreendemos com Davidov (1988), que o
estudante destaca os componentes constitutivos do universal do fenbmeno. Em
seguida, empreende a busca pela investigagdo do seu funcionamento interno, por
meio da compreensao das inter-relacdes dos componentes destacados, por meio da
atividade sensorio-objetal.

O segundo aspecto que gostariamos de destacar é a diferenciagdo entre a
abstragdo que emerge sob a logica dialética durante o experimento sensério-objetal,
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ressaltado por Davidov (1988), e as abstragdes realizadas sob a base da “[...]
observacédo sensorial habitual” (Davidov, 1988, p. 141, traducdo nossa) que se
conformam na logica formal do conhecimento. Aquela, ndo se encerra nas primeiras
abstracdes. Do contrario, o estudante empreende na tarefa de pesquisa e avancga a
compreensao do sentido do sistema conceitual integral do fenbmeno. Ele avanga a
compreensao da sua légica interna de desenvolvimento.

Sob a base da légica formal, a abstracdo que se movimenta na relagdo dos
estudantes com o fendmeno denomina-se abstracdo empirica. Partimos da
conformacgao de que os individuos dominam a forma de pensar ao se relacionarem
com as propostas em sala de aula. Nesse sentido, em nossa interpretagdo, a
abstracdo caracteriza-se pela forma como essa relagao se estabelece. O conteudo da
abstragao pode caracterizar a forma de pensar do estudante. Kopnin (1978) destaca
caracteristicas do pensamento desenvolvido a partir de abstracbes empiricas,

segundo o autor, nesse tipo de pensamento,

[...] o objeto é representado no aspecto das suas relagbes e manifestagbes
exteriores acessiveis a contemplagao viva. [Sua forma ldgica] é constituida
pelo juizo tomado isoladamente, que constata o fato ou por certo sistema que
descreve um fenémeno (Kopnin, 1978, p. 152).

Para tal representagao, a relagdo dos estudantes com o objeto ou fenébmeno
inicia-se por meio da utilizagdo do processo logico da comparagéo (Davidov, 1988).
Por meio dela, segundo o autor, os estudantes identificam as diferengcas e
semelhangas entre os processos que s&o objetos da analise.

Durante a comparagao, o estudante opera com a abstracdo sob a base
sensorial, cotejando, entre os objetos, suas semelhangas e diferengas a partir da
analise externa de suas propriedades. Esse processo ocorre por meio da organizagéo,
pela escola, de muitas propostas, nas quais os estudantes tém a possibilidade de
analisar muitos objetos, de fendbmeno. A partir dessa analise, os estudantes passam
a examinar as caracteristicas isoladas dos respectivos objetos de investigagao.

A base do trabalho da escola, nesse contexto, € organizar um processo de
observacdo, de operagdo sensorial dos estudantes com objetos. O processo de
pensamento da analise dos estudantes e a dinamica das suas abstra¢cdes apoiam-se,
principalmente, na via sensorial, visual de aproximagao e relagdo com o objeto.

Como base nessa comparagdo, os estudantes identificam a classe
correspondente do objeto da sua analise. A classe, na logica formal do conhecimento,
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define-se como resultado da comparagcédo entre os objetos e, a partir dela, se
estabelecem as propriedades das classes correspondentes. Nas palavras de Davidov

(1988), sao estabelecidas as propriedades

[...] comuns ou indicios [dos objetos, que os tornam] semelhantes entre si,
pelas quais sao ‘iguais ou parecidos’. Segundo essas propriedades similares,
um objeto qualquer pode relacionar-se agora em uma certa classe geral com
outros objetos e todos os objetos tornam-se em principios referiveis a classes
comuns com os demais (Davydov, 1972, p. 46, tradugdo nossa).

A definicdo das classes e suas respectivas propriedades ¢é possivel,
inicialmente, pelo processo de abstracdo e posteriormente pela generalizagdo. Isso
porque o estudante movimenta o objeto, por suas propriedades externas, do singular
para o universal, conformado na realizagdo da operagao légica da comparagao entre
diferengas e semelhancgas externas. Sob a Iégica formal, a diregdo da constituicdo da
forma de pensar dos estudantes parte do singular ao universal, do sensério concreto
para o abstrato.

Nessa perspectiva de produ¢do do conhecimento, a comparacéo por si ndo é
suficiente a apreensdo do objeto. Segundo Davidov (1988) n&o existe
correspondéncia entre o conjunto total de propriedades de um objeto e a vida pratica.
Nesse sentido, € preciso diferenciar os indicios substanciais dos ndo substanciais dos
objetos. O objetivo dessa diferenciagéo é realizar a identificacdo dos indicios que, “[...]
em todas as condigdes [...] pertencem [ao objeto], sem as quais o objeto dado n&o
existe e pelos quais se distingue de todos os demais objetos” (Davidov, 1988, p. 48,
traducdo nossa). Nessa dinédmica, os indicios n&o substanciais sdo os indicios
secundarios dos objetos e os indicios substanciais denominam-se basicos, essenciais
para concepgao do fenébmeno (Davidov, 1988). O conceito do objeto, de acordo com
o autor, constitui-se a partir da designagao de palavras aos indicios substanciais.

Um dos procedimentos fundamentais da classificagao é o estabelecimento de
relacdes entre géneros e espécies, a separacdo em conceitos de género e
diferenga especifica. A criagdo de uma hierarquia de generalizagbes esta
subordinada a tarefa de reconhecer objetos ou fendbmenos como
pertencentes a um género e espécie especificos, como pertencentes, por
suas propriedades, a um lugar especifico na classificagéo (Davidov, 1988, p.
102, tradugéo nossa).

A abstragao na constituicao desse conceito movimenta-se na distingao entre os
indicios substanciais e nao substanciais. Assim, o conceito possui em seu conteudo

os indicios essenciais que diferenciam o objeto, o fendbmeno de todo um outro grupo
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de objeto ou fenébmeno. O conteudo “[...] € o conjunto de tragos substanciais dos
diversos objetos homogéneos representados nele mesmo” (Davidov, 1988, p. 49), ou
seja, sua definicdo. Esse aspecto significa que os conceitos possuem, a partir do seu
conteudo — composto por indicios substanciais — a sua definicdo. Nessa vertente de
conhecimento, o estudante, ao reconhecer os tragos substanciais e acessar a
esséncia do fendbmeno, reconhece o geral, o universal que o constitui. O geral é aquilo
que “[...] se repete, [que é] estavel, é o invariante definitério das diversas propriedades
dos objetos da classe dada” (Davidov, 1988, p. 101).

Em uma classe de objetos existe um conjunto de objetos cujas propriedades
semelhantes constituem-se a extensdo do conceito da classe. Esses objetos s&o
aqueles onde um determinado conceito pode ser aplicado para sua compreensao
(Davidov, 1988).

Entendemos, a partir do autor, que entre esses objetos € preciso apreender
uma relagcéo especifica: quanto mais detalhada a definicdo do conceito, menor sera
sua extensado, pois menor sera o conjunto de objetos nos quais podera ser aplicado,
pois tem muitas especificidades. Quanto maior for sua extensdo, ou seja, 0 numero
de objetos onde se pode aplicar determinado conceito, menor é a sua definicdo, menor
€ o numero de suas especificidades conceituais. Desse modo, produzir uma definigao
nessa légica significa, segundo Davidov (1988) produzir uma definicdo o mais precisa
possivel e conhecer o maior numero de objetos possivel.

Nesse contexto, a logica formal enfrenta a questado do desafio em registrar o
grande numero de indicios substanciais em conceitos e garantir seu estudo mais
detalhado possivel. A questdo se resolve por meio de um tipo especifico de definigao
dos objetos: definicdo por género e tragos particulares a partir de suas proximidades
(Davydov, 1972).

Em vez de produzir a definicdo por caracteristicas isoladas, o trabalho orienta-
se a um sistema de relagao entre indicios substanciais. Inicialmente, apds a abstragao
realizada por meio da comparagao, o processo de generalizagdo separa-os por
classes. Em seguida, assim como no inicio do processo, a generalizagdo ocorre a
partir de abstragdes que destacam as relagdes e particularizam determinados grupos
em géneros especificos.

Davydov (1972) chama atencdo para dois movimentos no processo de
definicdo por género e tragos particulares: quando se realiza a abstragdo de um

numero maior de particularidades relacionadas a um determinado conceito, no interior
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do sistema conceitual, o movimento denomina-se limitagéo e o conceito torna-se mais
especifico. Dessa maneira, o conceito se qualifica, pois se enriquece em detalhes e
diminui a extensao.

Quando o movimento € inverso, ou seja, ao realizar menos abstragbes
relacionadas a um determinado conceito suas particularidades diminuem, tornando-o
um conceito mais geral. Esse movimento € nominado como generalizagdo (Davydov,
1972).

A constituigdo de um sistema integral a partir da compreensdo dos movimentos
de limitagcdo e generalizagdo conduz a classificagdo dos objetos organizando-os da
seguinte maneira: os objetos cujas definigbes sdo amplas, gerais em classes
superiores e os objetos com definigbes mais particulares, nas classes inferiores
(Davydov, 1972).

No processo de ensino, as palavras do professor organizam a observagéo
dos alunos, especificando o objeto da observagado, guiando a analise para
diferenciar os aspectos essenciais dos fendmenos daqueles que ndo o sao e,
finalmente, a palavra — o termo — ao ser associada as caracteristicas
distintivas comuns a toda uma série de fenédmenos, torna-se seu conceito
generalizador (Davidov, 1988, p. 102, tradugéo nossa).

O processo de abstragéo sob a logica formal resulta, assim, em um sistema de
produgcdo do conhecimento que se desenvolve sob base, essencialmente, da
aproximacéao sensorial do estudante com o objeto.

Por essa aproximacao ele realiza comparagdes e estabelece relagdes iniciais
com os fendmenos por meio das suas propriedades externas. A abstracdo, nessa
dindmica, movimenta-se para destacar as particularidades e propriedades externas
do fendmeno e o processo reflexivo analisa a relagdo dessas particularidades por
proximidade. A analise constitui o curso da generalizag&o realizada pelo estudante
por meio das propriedades externas e da aparéncia dos fenbmenos ou objetos
(Davidov, 1988).

Na trajetéria do estudo para a solugdo das problematicas com as quais se
relaciona, o estudante orienta sua analise a partir da definicho dos conceitos
conhecidos. Munidos dessas definicdes ou imersos em seu processo de producao, a
forma de pensar dos estudantes, por essa légica, orienta-se a “[...] 1) a comparagao
de dados sensoriais concretos para separar as caracteristicas formalmente gerais e
realizar sua classificacdo; 2) a identificacdo de objetos sensoriais concretos para

inclui-los em uma ou outra classe (Davidov, 1988, p. 105, tradugédo nossa).
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Nesse caminho, em sua relagdo com uma situacao-problema o estudante
analisa, entre as definigdes conceituais que ja possui consolidadas, quais conceitos
podem ser aplicados na situacdo-problema. A busca por definicbes em sistemas
integrais especificos participa do processo dessa analise. Esses sistemas sao
organizados com base nos conceitos por género e tragos particulares. Esses
conceitos sdo classificados a partir da particularizagdo ou da generalizagao de suas
definicdes, na constituicao do sistema conceitual.

O estudante, nesse processo, empreende a pesquisa de muitas definicdes, pois
a constituicdo conceitual dos sistemas — que podem fundamentar suas acgoes,
conformam-se, como tratados na presente secdo, na relagdo sensorial externa e
visual com os fenbmenos. Relagdo a partir da qual os conceitos se constituem a partir
da designagdo, por uma palavra, de um conjunto de qualidades gerais do objeto
(Davidov, 1988).

Compreendemos que a abstragdo do estudante, nesse contexto, realiza-se

circunscrita nos limites sensoriais do conhecimento. Seu movimento orienta-se:

[...] ‘de baixo para cima’ e a abordagem ‘de cima para baixo’. Na primeira,
constréi-se a abstragdo (conceito) do formalmente geral, que, por sua
esséncia, ndo pode expressar mentalmente o conteudo especificamente
concreto do objeto. Ao longo do caminho "de cima para baixo", essa
abstragcdo se satura com imagens visuais concretas do objeto
correspondente; ela se torna "rica" e "cheia de conteudo", ndo como uma
construcdo mental, mas como uma combinac¢ao das descrigcbes e exemplos
concretos que a ilustram (Davidov, 1988, p. 107-108, tradugdo nossa).

Dessa maneira, as generalizagbes realizadas a partir de abstragdes formais
empiricas resultam na relacdo que o estudante estabelece com o fenbmeno, sem
qualguer movimento relacionado a compreensao do vinculo entre os componentes
abstraidos do fendbmeno, e a situagao-problema analisada (Repkin; Repkina, 2023a).
Os estudantes, desse modo, orientam-se pelos aspectos secundarios dos fendmenos
com os quais estabelece relacao.

Entendemos que esse processo limita a compreensao dos estudantes, pois sua
interagdo com o conhecimento se restringe a execugéo de tarefas, a formulagao de
respostas com base, por exemplo, em memorizagdes, aplicacdo de formulas, agdes
de ensaio e erro entre outras formas relacionais. Desse modo, ele compreende, a
partir da situagdo, qual conceito utilizar porque conhece sua definigdo. O estudante
sabe em quais sistemas conceituais buscar as definicbes porque foram classificadas

por género e organizados hierarquicamente.
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Os processos de pensamento do estudante, que se desenvolvem sob a
perspectiva formal, prescindem da compreensao da logica interna de funcionamento
dos fendbmenos. A compreensao da légica interna permite aos estudantes, no curso
da analise das situagdes-problema, realizar abstragcdes substantivas e outros
processos de pensamento, em seu percurso de investigagao qualitativamente distinto.

Nesse processo, ele compreende a relagado universal particular e ascende a
compreensao dos fundamentos do fendmeno com o qual trabalha. Nesse contexto, a
produgao do conhecimento favorece uma relacao criativa e autbnoma com o mundo,
porque a forma tedrica de pensar integra qualitativamente seu desenvolvimento. No
percurso do pensamento empirico, desenvolvido sob a logica formal, sua relagdo com
o mundo fundamenta-se na execuc¢ao de procedimentos. Isso porque sua forma de
pensar forjou-se sob essa base — a base da aplicagado de definigbes e utilizagcado de
sistemas conceituais hierarquicamente classificados.

Trouxemos, no inicio da presente secdo, uma breve consideragcédo a respeito
da abstracéo realizada pelo estudante durante o experimento sensério-objetal. Em
seus primeiros contatos com o objeto, no curso e como parte da sua compreenséo
dialética do fenbmeno, ele abstrai de modo sensorial as propriedades dos fenbmenos.

Concordamos com Davidov (1988) quando ressalta a importancia dos
contextos escolares ndo se organizarem de modo a favorecer que a abstragéo
empirica, e os demais processos do pensamento do estudante, sob a base sensorial,
tornam-se dominantes nas salas de aula.

E preciso favorecer a compreensao da génese do desenvolvimento dos objetos
de forma a favorecer sua relacéo criativa com o mundo. Nesse sentido, é preciso que
professoras e professores compreendam o objeto por diferentes areas do
conhecimento, por sua légica interna de desenvolvimento. Compreender o material de
estudo em desenvolvimento entre os estudantes € crucial ao exercicio docente que
busca o desenvolvimento da crianga na perspectiva da ACD. Nesse sentido,
acompanhar a progressao dos estudantes so € possivel a partir desse conhecimento.
Na proxima secgé&o exploramos o processo de desenvolvimento da linguagem escrita
no contexto da alfabetizacdo, sob a perspectiva da compreensdao de seus

componentes e seu funcionamento.
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3.4. O diagnéstico da abstragao no contexto da alfabetizacao

Empreender a produgdo do instrumento diagnodstico da abstragdo implicou
conformarmos o processo da producdo em aspectos fundamentais e coerentes com
a perspectiva desenvolvimental de aprendizagem coletiva. A partir de Repkina e Zaika
(1993), compreendemos que o processo diagnostico, organizado sob essa
perspectiva, implica necessariamente no entendimento detalhado sobre o
desenvolvimento do fendmeno que € alvo do diagndstico — a abstracdo no
desenvolvimento da linguagem escrita.

Nas sec¢bes anteriores vimos o desenvolvimento da abstragao e seu movimento
no curso do estudo das criangas no contexto escolar. Na presente se¢cdo buscamos
compreender a forma pela qual o fenbmeno do desenvolvimento da linguagem escrita
se desenvolve, bem como os aspectos essenciais que o constituem, ou seja, a sua
esséncia. A partir disso, foi preciso entender como se constitui a compreensao dos
estudantes a respeito da constituicdo dessa esséncia — possivel por intermédio do
movimento da sua abstracéo.

A compreensao dos estudantes a esse respeito envolve a analise das multiplas
abordagens ou das multiplas possibilidades de determinagcdo que este fenbmeno
possui na realidade. A compreensao envolve, portanto, a relagao universal particular,
permitindo-lhe desenvolver sua forma tedrica de pensar. Esse pensamento pode se
qualificar no desenvolvimento da compreensao da relagao singular universal pelos
estudantes, vinculada ao desenvolvimento do fenédmeno, que é alvo do diagndstico.
Trabalhamos nas se¢des anteriores 0 movimento da abstracdo na constituicdo da
compreensao dos estudantes a respeito destas relagdes. O estudante concebe esse
entendimento no curso relacional com o fenédmeno durante a tarefa de estudo.

Diante dessa reflexao, foi necessario aprofundarmos o estudo sobre o0 processo
de desenvolvimento da linguagem escrita, no sentido de definirmos os indicadores de
analise (Repkina, 2019) para o instrumento relacionados a abstragdo, no contexto de
realizagédo do diagndstico.

Nesse sentido, foi preciso definir, em nossa concepg¢do, 0s elemenos
essenciais da abstragdo que integram o desenvolvimento da linguagem escrita, a

partir dos quais a analise dos instrumentos sera realizada.
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Ressaltamos que a abstragdo € um processo psiquico que se movimenta em
diferentes situacdes de estudo. O contexto da analise que realizamos na presente
tese foi o desenvolvimento da linguagem escrita. Porém, outros contextos de estudo
podem ser analisados a partir do aprofundamento que realizamos nas sec¢des
anteriores, que envolveu os tipos de abstragdo e a base dialética como referéncia
tedrica da relagao entre esse processo e a forma qualitativa de pensar dos estudantes.

Desse modo, seguimos no estudo que abrange o aprofundamento do
desenvolvimento da linguagem escrita. Nesse sentido, foi preciso compreendermos
os caminhos pelos quais a crianga entende esse fendmeno em sua constituicao
universal — seus processos fundamentais mais simples, aquilo que o define, ou seja,
a sua esséncia. Consideramos necessario, a partir disso, entender de que modo os
estudantes compreendem a relagdo das suas manifestacbes particulares com a
esséncia, ou seja, a relagcédo universal particular, no curso da sua relagdo com essa
linguagem no contexto escolar. Nesse mesmo contexto, buscamos aprofundar o
estudo a respeito da compreensdo dos estudantes sobre a relagdo singular universal
do desenvolvimento desta linguagem.

Em nossa concepgao, nas diferentes situagdes-problema, no caminho da
pesquisa do estudante em busca da solugdo de uma determinada problematica - que
envolve a linguagem escrita, ele se relaciona com as trajetérias de utilizagao da escrita
como integrante da sua forma de pensar.

Nessa direcdo, buscamos aporte para o aprofundamento sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita na perspectiva desenvolvimental de
aprendizagem e nos trabalhos de L. S. Vigotski (2012a, 2024). Compreendemos, a
partir dessas oOticas que, no processo da linguagem escrita nos anos iniciais, o
desenvolvimento simbdlico é o curso inicial e crucial, que integra a complexa dinédmica
de desenvolvimento da linguagem escrita da crianga.

O aprofundamento do sistema simbdlico da crianga orienta-se a aprendizagem
“[...] de um sistema simbadlico de signos especial e extremamente complexo” (Vigotski,
2024, p. 181), no curso do proprio desenvolvimento da crianga. Entendemos que esse
sistema complexo faz parte da vida da crianga mesmo antes dela adentrar os limites
espaciais da sala de aula. Desse modo, o sistema de signos participa de suas
experiéncias e vivéncias sociais e culturais antes do ingresso formal na aprendizagem

escolar.



106

Nesse sentido, compreendemos que ela pode apresentar, no contexto da sala
de aula, uma relacédo personalizada com a escrita e com simbolos, que precede a
constituicdo da sua compreensdo a respeito da esséncia e das realizagcbes
particulares deste fenbmeno. Essas compreensdes antecedem a sua relagdo com o
fendbmeno.

Diante desse aspecto, compreendemos com Vigotski (2012a), que a
aprendizagem formal do sistema simbodlico integra de modo complexo o
desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes em diferentes espagos sociais
. Segundo o autor, ela é “[...] formada por um sistema de signos que identificam
convencionalmente os sons e as palavras da linguagem oral, que séo, por sua vez,
signos de objetos e relagbes reais” (p. 184, tradugdo nossa) . Os signos estéo
presentes nas diferentes experiéncias dos estudantes, porém, na escola eles se
encontram no curso da compreensdo da sua condigdo simbdlica, no contexto da
linguagem escrita.

O processo de desenvolvimento simbdlico das criangas inicia-se na infancia
através dos “[...] primeiros signos visuais [...]°” (Vigotski, 2024, p. 185), no curso
historico de desenvolvimento da sua linguagem. Esse processo histérico passa pelo
gesto que, segundo o autor, € a escrita no ar da crianga e que, posteriormente, ira se
constituir como letra utilizada em sua linguagem escrita.

De acordo com Vigotski (2024), o caminho do desenvolvimento da linguagem
escrita inicia-se com a ligagao genética entre o gesto e o signo escrito. Os primeiros
momentos das experiéncias de representacdo de algo por meio do signo escrito
ocorre através de rabiscos ou desenhos. As criangas utilizam os gestos para indicar
aquilo que representou em seus rabiscos ou desenhos. Nesse momento, os desenhos
ou rabiscos configuram-se como o complemento dos gestos realizados (Vigotski,
2012a, 2024).

Em suas pesquisas, Vigotski (2012a, 2024) constata que, na relagdo do gesto
com o signo escrito, as criangas passam a representar as propriedades gerais de
objetos complexos e, de igual maneira, quando intencionalmente representam
conceitos complexos e abstratos realizam a representagcdo de suas propriedades e
caracteristicas gerais. Representam as propriedades gerais como a forma, a cor, e
suas demais caracteristicas e, quando se trata de conceitos abstratos, representam,
por exemplo, a velocidade, o tempo ou 0 que se movimenta em sua condi¢cdo de

existéncia como o vento, a brisa etc.
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Outro momento que constitui o desenvolvimento simbdlico das criangas € o
processo que experienciam durante os jogos infantis quando “[...] alguns objetos
facilmente significam outros, substituem-nos, tornam-se em seus signos” (Vigotski,
2024, p. 189). Nesse contexto do desenvolvimento, a relevancia e a participagéo
dessa representacdo para a qualificacdo do desenvolvimento da crianca e seus
processos simbolicos, de acordo com Vigotski (2012a, 2024), € a funcionalidade do
signo utilizado pela crianga e a possibilidade de ser utilizado para a representagéo do
gesto. A importancia do gesto é a de atribuir significagdo ao signo a que se refere.

No inicio do desenvolvimento simbdlico das criangas é o proprio objeto que
assume a funcéo e o significado do signo (Vigotski, 2012a, 2024). No curso desse
processo, durante os jogos infantis de criangas entre os 4 e 5 anos de idade, “[...] o
significado do gesto é transferido para os objetos e, mesmo fora da brincadeira e sem
gestos correspondentes, os mesmos passam a representar objetos e relagdes [...]”
(Vigotski, 2024, p. 190-191). Em criangas maiores, o processo de significacdo e de
sentido dos objetos se desenvolve de tal forma que, no processo relacional com os
objetos, as criangas passam a evidenciar uma das caracteristicas do objeto
relacionando-o ao que deseja representar.

A conexdo do estudante com o objeto, no contexto processual do seu
desenvolvimento simbdlico, caracteriza-se pela mudanga na estrutura dos objetos,
realizada por parte dos estudantes. A modificagdo ocorre em fungdo de novas
significagdes atribuidas ao signo. Assim, de acordo com as pesquisas de Vigotski
(2012a, 2024), a relacdo dos estudantes com o objeto demonstra uma graduagéo do
processo de desenvolvimento simbdlico. Inicia-se por meio de processos de
significagdo na relagdo do gesto com os signos escritos, passa pela mudanca
estrutural do objeto, por meio dos significados atribuidos a partir das caracteristicas
especificas e, em seguida, chega a conservagao da significagao simbdlica atribuida a
determinado objeto. Assim, utilizam a mesma significagc&o, atribuida a um objeto, em
situagdes diferentes de um jogo e ou do seu processo relacional com os objetos.

Nesse processo historico de desenvolvimento, a utilizagdo do gesto como
complemento do signo ja ndo acompanha o objeto. O signo, no processo de
significagao realizado pela crianga, gradualmente, “[...] adquire um desenvolvimento
independente e objetivo que ndo depende mais do gesto da crianga” (Vigotski, 2024,
p. 193). No curso desse desenvolvimento, a linguagem exerce, progressivamente, a
funcdo de designacao da representagao grafica feita pela crianga. Ch. Buhler, (apud
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Vigotski, 2012a, 2024) observou que a fungao de designagao exercida pela linguagem
acompanha o curso do desenvolvimento do desenho infantil. Nesse processo, exerce
a funcado de nomear o que foi representado, tanto apds sua realizagdo quanto durante
sua produc¢ao pela crianga.

A utilizag&do da linguagem acompanha, nesse sentido, a progressao complexa
da relagéo entre a representagao grafica, sua constituigdo como signo e a linguagem.
A linguagem passa da designagao posterior ou concomitante para a anterior, que
expressa a intengao da crianga ao realizar suas representacgdes simbdlicas.

A pesquisa de Hetzer (apud Vigotski, 2012a, 2024) sobre como o significado
simbolico se constitui, com a ajuda do gesto e da palavra, durante o jogo, permitiu-
Ihe concluir que “[...] a diferenga na brincadeira entre criangas de 3 e 6 anos nao reside
na percepgcdo dos simbolos, mas na forma como as diferentes formas de
representacédo s&o usadas”. (Vigotski, 2024, p. 196). A partir disso, Vigotski (2012a,
2024) afirma que a conclusédo de Hetzer “[...] mostra que a representagdo simbolica
no jogo [também no desenho] e em um estagio anterior €, em esséncia, uma forma
peculiar de linguagem que leva diretamente a linguagem escrita” (Vigotski, 2024, p.
196).

Nesse percurso a crianga realiza representagdes com base na linguagem e na
evolugdo do seu desenho passa a compreender que seus tragos “[...] podem significar
alguma coisa” (Vigotski, 2024, p. 196). Essa compreenséo é fundamental para o
processo de desenvolvimento da linguagem escrita. Nele, as criangas realizam um
"[...] simbolismo de segunda ordem que consiste na utilizagdo de signos da escrita
para representar os simbolos verbais da palavra” (Vigotski, 2012a, p. 197, tradugao
nossa). Demonstram, segundo o autor, que compreendem poder ndo s6 desenhar
coisas, mas também sua linguagem.

No curso desse desenvolvimento, revelam avancgar, também, na definicdo ou
na escolha antecipada daquilo que desejam representar — agora por meio da escrita.

O trabalho de Vigotski (2012a, 2024) nos permitiu entender que o conjunto de
letras do alfabeto da lingua portuguesa constitui o conjunto de signos com os quais as
criangas estabelecem relagcdo no contexto formal de aprendizagem. O autor discutiu
a pré-historia da linguagem escrita e, nesse contexto, seu trabalho qualificou nossa
investigacéo sobre a possibilidade da existéncia de diferentes niveis de abstragao dos
estudantes no contexto inicial da alfabetizagao.
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Nesse ambito, entendemos as letras do alfabeto como signos escritos que
constituem o conteudo da abstrag&do dos estudantes no curso da aprendizagem formal
da linguagem escrita no contexto escolar. Esse conteudo é utilizado no movimento
relacional da crianga com o fendmeno — o desenvolvimento da linguagem escrita, e
pode caracterizar sua forma de pensar por meio do conteudo empirico, ou conteudo
tedrico/substantivo, da sua abstracgao.

O convivio da crianga com as letras ocorre por meio de diferentes géneros e
formatos de textos. Ela vivencia experiéncias emocionais e convive com pessoas
significativas cujos nomes, no inicio da alfabetizagdo, podem compor os significados
que deseja representar por meio da escrita. A inteng&o, o objetivo de representar algo
utilizando a linguagem escrita integra o processo de desenvolvimento simbdlico de
segunda ordem no curso do desenvolvimento do pensamento, que a crianga domina
durante o estudo.

Consideramos que o fato da linguagem escrita compor o desenvolvimento da
crianga, sublinhado por Vigotski (2024), € um aspecto imprescindivel a presente tese.
Entendemos que a compreens&o do signo constitui sua linguagem escrita como parte
qualitativa do pensamento. Nesse sentido, sua compreenséo simbdlica faz parte do
seu desenvolvimento e de sua expressdo autbnoma, por meio da linguagem escrita.

A concepc¢ao de signo desenvolvida pela crianga integra o pensamento que ela
domina ao relacionar-se com os diferentes fendmenos, em distintas situagcdes-
problema que lhe demandam a linguagem escrita. Acreditamos, assim, que o
conteudo da abstracdo dos estudantes constitui-se pela compreensao da letra como
signo escrito, integrante da sua linguagem escrita em desenvolvimento.

Tal compreensao possibilita a crianga avancar para a utilizagao da escrita como
simbolismo de segunda ordem ao integrar seu desenvolvimento como linguagem e
nao um sistema complementar a sua linguagem oral (Vigotski, 2024).

Assim, destacamos que no desenvolvimento da linguagem escrita no contexto
escolar de aprendizagem — para a presente tese, o primeiro elemento essencial da
abstragdo — € a intengdo do estudante em representar algo através da linguagem
escrita, por meio do conhecimento e da utilizagdo das letras como signos. Ou seja,
por meio da utilizagao intencional das letras como signos.

Nesse contexto, o estudante expressa o movimento da sua abstracdo no
sentido de reconhecer, antecipadamente, um elemento que integra o fenébmeno em

sua dinamica interna de funcionamento. Quando a crianga, em seu desenvolvimento
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simbdlico, demonstra avancar para o uso das letras, realizando o simbolismo de
segunda ordem, revela utilizar esse conteudo da abstragdo como processo qualitativo
do proprio pensamento®.

Esse conteudo, e a forma como a abstracdo do estudante se movimenta no
processo de desenvolvimento da linguagem escrita, vincula-se a compreensao da
constituicdo do sistema integral, que constitui essa linguagem como qualidade do seu
pensamento. A crianga que empreende o entendimento deste sistema integral busca
solugdes - em fungado da divergéncia entre seu modo de agéo — ja consolidado, e a
situacao-problema com a qual estabelece relagao em sala de aula.

O sistema integral do desenvolvimento da linguagem escrita, entretanto, nao
se constitui apenas do processo da compreensdo dos estudantes sobre a utilizagao
das letras. Essa compreenséo representa o desenvolvimento simbdlico de segunda
ordem dos estudantes. Em funcdo disso, o primeiro elemento da abstracdo nao
implica somente a utilizagdo das letras, mas a sua utilizagao intencional como signos,
pois integram o desenvolvimento simbolico das criangas.

Segundo Vigotski (2012), esse processo de desenvolvimento exige da crianga
“[...] a simbolizagdo dos simbolos sonoros” (Vigotski, 2012b, p. 340, tradug&o nossa),
pois esta no curso do desenvolvimento do processo de simbolizacdo de segunda
ordem. Nesse contexto, as criangcas relacionam-se com o desenvolvimento da
linguagem escrita trabalhando, segundo o autor, com um patamar abstrato elevado
da fala no qual estdo diante de uma dupla abstracdo. Entre elas, destacamos a
abstragao do aspecto sonoro da linguagem (Vigotski, 2012b). O autor esclarece que

[...] a forma sonora da palavra, que na fala oral € emitida automaticamente,
sem desmembra-la em sons isolados, exige, ao escrever, a soletragdo, a
desagregacao. A crianga, ao pronunciar qualquer palavra, ndo se da conta
dos sons que articula e nao realiza nenhuma operagao premeditada ao
pronunciar cada som isolado. Pelo contrario, na fala escrita, ela deve tomar
consciéncia da estrutura sonora da palavra, desagrega-la e reconstrui-la
voluntariamente em signos escritos (Vigotski, 2012b, p. 341-342, tradugao
nossa).

O autor discute a consciéncia necessaria da relagdo entre a linguagem oral e a

linguagem escrita a respeito da necessidade de desagregacao dos sons da fala e a

° N3o podemos deixar de mencionar a identificagdo da célula Braille como signo. Os pontos da célula
Braille representam, por meio da combinagcdo de seis pontos - em um total de 63 combinacdes
possiveis, a letra, o fonema, a palavra contraida, sinais de pontuagao etc.
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consciéncia dos estudantes, relacionada a estrutura sonora da fala, para a posterior
producédo escrita através de signos escritos.

Repkin (1997) enfatiza o principio fonético no inicio do desenvolvimento da
lingua, ao discutir a formagédo da AE no contexto da aprendizagem da lingua russa.
Destaca o principio fonético como aquele que favorece essa formagao. Segundo ele,
o principio fonético possibilita que os estudantes analisem a relagdo entre os
morfemas, seus significados e sua estrutura fonémica. Assim, permite que as criangas
compreendam o sistema integral de conceitos que constituem a palavra como um
signo da lingua (Repkin, 1997).

Repkin e Repkina (1997) discutem a necessidade do desenvolvimento da
consciéncia sonora pelas criangas durante o desenvolvimento da escrita. Os autores
referem-se a tomada de consciéncia das unidades fonética e de suas propriedades
durante a escrita. Assim como consideramos que os estudantes vivenciam diferentes
situagcdes com a escrita em seu cotidiano, os autores afirmam que as criancas, ao
ingressarem na escola, dominam o sistema fonético da lingua' (Repkin; Repkina,
1997).

A partir do trabalho dos autores, compreendemos que a consciéncia sonora se
desenvolve no contexto escolar durante o processo relacional dos estudantes com
propostas variadas de trabalho em sala de aula. As propostas, na concepgao
apresentada pelos autores, mobilizam os estudantes em processos reflexivos
distintos. O processo reflexivo mobilizado entre os estudantes constitui, segundo os
autores, o movimento de analise sonora das palavras entre os estudantes. A analise
sonora mobiliza o processo reflexivo dos estudantes sobre a forma de pronunciar a
palavra para reconhecer os sons que a constituem — pois nao existe relagéo univoca
entre todas os sons e as letras correspondentes e sobre a relagéo entre o sentido da
palavra e sua composigéo sonora (Repkin; Repkina, 1997).

A analise sonora da palavra desenvolve-se gradualmente e avanga no curso
reflexivo dos estudantes a analise da constituicdo estrutural silabica das palavras.
Repkina e Repkina (1997) ressaltam o trabalho de analise dos estudantes nesse
processo, o qual interpretamos como o aspecto relacional dos estudantes com o curso

do desenvolvimento da linguagem escrita. Consideramos que os estudantes se

0 £ fundamental que as escolas atentem para a necessidade de um trabalho conjunto entre
educadores e familiares de alunos que apresentam dificuldades na producao dos sons da fala, a fim de
planejar adequadamente o desenvolvimento da linguagem escrita desses estudantes.
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encontram em um processo de busca, de interesse em registrar diferentes
significados, géneros textuais, por meio da linguagem escrita. Nesse percurso realiza,
conforme afirmam os autores, as analises sonora e estrutural das palavras,
relacionadas ao numero de silabas. A necessidade desse exame emerge, também, a

partir da analise sonora, da pronuncia da palavra pelos estudantes.

by

Os aspectos destacados pelos autores trouxeram a presente tese o
fundamento para a definicdo do segundo elemento essencial da abstracdo —
relacionada ao desenvolvimento da linguagem escrita no contexto escolar de
aprendizagem. Para a presente tese, este elemento € a compreensao da constituicdo
da estrutura da palavra em duas dimensdes: da estrutura sonora das palavras e a
estrutura da organizagao da palavra em unidades menores denominadas silabas.

Os autores apresentam diferentes exemplos demonstrando a perspectiva
desenvolvimental relacionada a analise sonora e a analise da estrutura do numero de
silabas das palavras: pronunciar pausadamente uma determinada palavra e registrar
0 som em espacgos determinados; modificar a composi¢cao de uma palavra trocando
0s sons iniciais ou finais, ou trocando outros sons de lugar para a analise dos
estudantes; analise do sentido da palavra e seu correspondente apds a troca dos sons;
a analise do numero de vezes que se abre a boca na pronuncia de uma determinada
palavra; a distingdo de vogais e consoantes nesse processo; solicitagdo para as
criangas inventarem novas palavras — modificando a tonicidade de palavras
semelhantes, por exemplo (Repkin; Repkina, 1997).

Compreendemos, a partir dos exemplos dos autores, que a analise sonora das
palavras posiciona os estudantes de forma reflexiva na constituicdo da linguagem
escrita. Nesse contexto, o desenvolvimento da consciéncia sonora dos estudantes
implica, em nossa compreensao, no desdobramento operacional do entendimento dos
signos como unidades escritas que constituem a estrutura sonora das palavras,
escritas intencionalmente pelas criangas no desenvolvimento da linguagem escrita.
Fundamentamos nossa interpretagdo nas acgdes de pesquisa dos estudantes,
relacionadas a constituicdo da consciéncia sonora da crianga por meio do processo
reflexivo, durante a utilizagdo dos signos da escrita.

Encontramos em Morais (2012) aspectos que se aproximam do movimento da

analise sonora da palavra desenvolvido Repkin e Repkina (1997). Morais (2012)
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sistematiza propriedades que esclarecem aspectos estruturais a respeito do sistema
de escrita alfabética da Lingua Portuguesa e defende o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica entre os estudantes.

Destacamos os aspectos que fardo parte da analise da palavra pelos
estudantes — assinalados pelo autor, e que acreditamos, contribuiram para nossas
analises dos resultados dos instrumentos. Em relagcdo a estrutura da escrita das
palavras o autor esclarece que, na Lingua Portuguesa, a estrutura das silabas varia
em relagao “[...] as combinag¢des entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V,
VC, VCV VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués € a silaba CV
(consoante-vogal), e todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal”
(Morais, 2012, p. 51).

O autor define a consciéncia fonolégica como "[...] um grande conjunto ou uma
'‘grande constelagcdo' de habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das
palavras" (Morais, 2012, p. 84). Nesse contexto, defende cinco habilidades
metafonoldgicas favorecedoras do processo reflexivo das criangas: referente ao
numero de letras relacionado a diferenciacdo das palavras com relagdo ao tamanho;
a identificagao de palavras iniciadas com a mesma silaba; palavras que comegam com
o mesmo fonema, diferindo de comegar com a mesma silaba; reconhecer ou criar
palavras que rimam e, ao serem solicitadas a contarem os sons das palavras,
realizarem a contagem sonora por meio da pronuncia de silabas (Morais, 2012) — base
da estrutura da escrita das palavras.

Esse caminho possui relevancia frente a determinadas especificidades
fonologicas. Mesmo que entre Vigotski (2012b; 2024), Repkin e Repkina (1997) e
Morais (2012) a perspectiva de desenvolvimento das criangas seja distinta,
consideramos relevante trazer Morais a presente tese em funcdo do carater
consciente e reflexivo dos estudantes relacionados a estrutura sonora da palavra,
evidenciado junto aos trabalhos de L. S. Vigotski (2012a) e aos trabalhos de Repkin e
Repkina (1997).

Os estudantes, conscientes da estrutura sonora das palavras, decompdem e
reconstroem a palavra utilizando os signos escritos. Consideramos que os autores

enfatizam a importancia do processo reflexivo dos estudantes a respeito do aspecto
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fonologico da escrita que, em nossa interpretagdo, constitui a esséncia do sistema
integral do processo de desenvolvimento da linguagem escrita, no contexto escolar de
aprendizagem.

Na presente tese, acreditamos no dialogo com o trabalho do autor, pois mesmo
com apoio de matriz tedrica distinta, a respeito do desenvolvimento das criangas, sua
discussao contribui para elucidar como os estudantes compreendam o sentido da
constituicdo da estrutura sonora integrante da escrita da palavra.

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica, na perspectiva do autor,
direciona-se a promover espacos nos quais os estudantes desenvolvem a reflexdo
sobre o tamanho e as relagdes sonoras entre as palavras. Isso ocorre, inicialmente,
por intermédio de figuras; podem refletir a partir da produgéo de palavras maiores ou
menores umas das outras; refletir a partir da producdo de palavras que possuam
semelhancga sonora; refletir a partir de critérios como rima ou outras exploragdes
sonoras (Morais, 2012). O processo, entretanto, ndo acontece afastado da escrita
cotidiana, "A conjugacdo da reflexdo sonora com a analise da forma escrita das
palavras deve ocorrer sempre que possivel" (Morais, 2012, p. 134). Os movimentos
reflexivos sdo essenciais a compreensao sobre a relacdo entre a representacao
escrita e aquilo que se quis representar. S&o essenciais, portanto, ao entendimento
da estrutura sonora que integra o desenvolvimento da linguagem escrita e, ainda, da
compreensao dos processos essenciais constitutivos do fenbmeno.

E importante enfatizar que a definicdo dos elementos essenciais da presente
tese ancorou-se na necessidade de definir o sistema integral, relacionado ao
desenvolvimento da linguagem escrita, enquanto processo qualitativo do pensamento
dos estudantes, desde a perspectiva desenvolvimental. Nesse sentido, construimos
uma trajetoria tedrica de analise pautada no processo dialético de producdo do
conhecimento. Ou seja, a partir do reconhecimento da esséncia do sistema integral
conformador do fenébmeno.

A esséncia que se realiza em suas particularidades representa o universal, a
existéncia do fendmeno. Desse modo, consideramos que o0s elementos essenciais
definidos constituem os aspectos que podem integrar o conteudo da abstragdo dos

estudantes durante o desenvolvimento da linguagem.
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A partir disso, empreendemos a definicdo do terceiro elemento constitutivo, em
nossa compreensao, da esséncia do sistema integral do processo de desenvolvimento
da linguagem escrita. O terceiro elemento essencial da abstrac&o, relacionado ao
desenvolvimento da linguagem escrita como processo qualitativo de pensamento dos
estudantes - € o conhecimento da estrutura semantica da escrita (Vigotski, 2012b).
Ele é necessario para representar o significado que se deseja, por meio da linguagem
escrita.

A estrutura semantica refere-se ao que Vigotski (2012b) discute sobre o
trabalho dos estudantes com o significado das palavras que desejam representar
através da linguagem escrita. No inicio do desenvolvimento dessa linguagem os
estudantes relacionam-se com a transicdo da sua fala interna para a linguagem
escrita. Essa, “[...] deve ser reconstruida em todos os detalhes para que seja
compreensivel para o interlocutor” (Vigotski, 2012b, p. 343, tradugdo nossa), pois a
fala interna caracteriza-se por ser predicativa, condensada e reduzida ao maximo,
incompreensivel a um interlocutor externo (Vigotski, 2012b). A linguagem escrita ndo
possui, segundo o autor, um destinatario conhecido. Desse modo, a produgao escrita
deve estruturar-se semanticamente para ser compreensivel aos diferentes
destinatarios.

Consideramos que a estrutura semantica integra os elementos essenciais da
abstragdo do processo de desenvolvimento da linguagem escrita. Isso porque
partimos da consideragao do processo de dominio da forma tedrica de pensar, por
meio dessa linguagem, no contexto de uma pesquisa, na busca da solugdo para a
problematica de uma situacédo-problema. Nesse sentido, partimos da premissa de que
o curso do desenvolvimento desta linguagem possibilita a compreensdo do seu
funcionamento em sua universalidade, por meio da apreensao, pelos estudantes, da
relagdo entre seus elementos essenciais que garantem a sua constituigcdo universal.

A utilizagdo da linguagem escrita como processo qualitativo do pensamento
dos estudantes implica, nesse contexto, a realizagao da abstracédo de seus elementos
essenciais interconectados. A partir disso, o estudante tem a possibilidade da
compreensao da relagao universal particular que constitui o fenbmeno. Nesse sentido,
entende 0 nexo entre os elementos que constituem a linguagem escrita e a relagéo
desse vinculo com as multiplas particularidades da linguagem na realidade na qual
vive e, nas multiplas particularidades de utilizagdo dessa linguagem.



116

Nesse contexto, os estudantes tém a possibilidade de compreenderem a
relagdo singular universal que emerge por meio dos processos de abstragdo e
generalizagdo substantivas do fendbmeno da linguagem escrita (Davydov, 1972;
Davidov, 1988). Esse aspecto se refere a compreensdo tanto das expressdes da
linguagem escrita em fungc&o da sua constituigdo, l6gica e funcionamento interno,
quanto da utilizagdo dessa linguagem como expressédo qualitativa do pensamento
tedrico. Vale lembrar que € dominado pelos estudantes no curso da tarefa de estudo
—, a partir da compreensao da mesma logica e funcionamento.

A abstracdo desses elementos essenciais pode caracterizar-se pela natureza
empirica ou substantiva, no curso relacional dos estudantes com a linguagem escrita
no contexto escolar, como tratamos nas se¢des anteriores. A partir da forma que a
relagdo com essa linguagem se estabelece no contexto escolar de aprendizagem o
percurso de desenvolvimento da abstragdo se caracteriza de uma maneira. Nesse
sentido, marcamos o aspecto tedrico desenvolvimental — base da producdo do
instrumento diagnostico da abstragcdo — recomendado ao contexto de trabalho docente
para o desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes.

A partir da producéo do instrumento diagnéstico da abstragdo — que envolveu
a identificacdo dos elementos internos do desenvolvimento do processo produtivo —
afirmamos a necessidade fundamental da reflexdo docente a respeito dos elementos
essenciais da abstracio, destacados pela presente tese. Os elementos essenciais da
abstragao relacionados ao desenvolvimento da linguagem escrita no contexto escolar
de aprendizagem foram:

® Primeiro elemento: a intengéo do estudante em representar algo atraves
da linguagem escrita por meio do conhecimento e da utilizagdo das
letras como signos. OU seja, por meio da utilizagao intencional das letras
como signos.

® Segundo elemento: a compreensao da constituicdo da estrutura da
palavra em duas dimensdes: da estrutura sonora das palavras e da
estrutura da organizacdo da palavra em unidades menores,
denominadas silabas.

® Terceiro elemento: o conhecimento da estrutura seméntica da escrita,
necessaria para representar o significado que se deseja por meio da
linguagem escrita (Vigotski, 2012b).
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Os elementos essenciais da abstragdo da linguagem escrita constituem-se
parte central ao acompanhamento do desenvolvimento da linguagem escrita como
processo qualitativo do pensamento entre os estudantes, desde a perspectiva
desenvolvimental acerca do desenvolvimento desse estudante. Os elementos
essenciais em suas inter-relagdes realizam, em nossa interpretacdo, a universalidade
da linguagem escrita em desenvolvimento na trajetoria de estudo das criangas, nos
anos iniciais do ensino fundamental.

A partir da compreensao de suas inter-relagdes, o estudante empreende o
entendimento das particularidades que se desdobram dessa esséncia em suas
multiplas determinacdes e expressdes em sua realidade. Nesse processo, entende,
também, a relagao singular universal. A complexidade desse percurso compreensivo
sustenta-se no conteudo da abstragao.

Dessa forma, a utilizagdo do instrumento diagnodstico da abstragdo na
perspectiva desenvolvimental constitui-se uma ferramenta’ (Repkina, 2019)
importante do trabalho docente que objetiva o desenvolvimento das criangas como
sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023). O estudante desenvolve a
linguagem escrita como processo qualitativo da sua forma teorica de pensar essa
linguagem e, relacionar-se com o mundo por meio dela. Assim, & preciso
aprofundarmos nossa compreensao a respeito da producdo do instrumento que
realiza o diagndstico da abstracéo a partir da perspectiva da TACD.

Nesse sentido, buscamos neste referencial teérico os fundamentos a respeito
da perspectiva diagnéstica desenvolvimental. Examinamos a forma como se entende
e se constituem as ferramentas diagndsticas e a perspectiva desenvolvimental da
producéo das situagdes-problema, que compdem as ferramentas diagnosticas. Assim,
fundamentamos a producdo das situacbes-problema que possibilitaram o
reconhecimento e o diagndstico da abstracdo das criangas no contexto escolar,
relacionada ao desenvolvimento da linguagem escrita nos anos iniciais do ensino

fundamental.

" N&o encontramos, nos trabalhos analisados da autora e nas leituras do referencial tedrico
desenvolvimental, a definicdo do termo ‘'ferramenta’ no contexto do trabalho docente de
acompanhamento dos estudantes como sujeitos de estudo. A partir disso, concebemos o termo no
sentido de que o instrumento diagnodstico se constitui como um procedimento e/ou recurso por meio do
qual professoras e professores tenham a possibilidade de realizar o diagnéstico da abstragdo da
linguagem escrita durante o seu desenvolvimento. Dessa forma, o instrumento assume o papel de
ferramenta diagndstica, possibilitando a organizagdo e o acompanhamento dos estudantes em seus
diversos niveis de desenvolvimento da abstragao.
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4. CAPITULO IV: O PROCESSO DE DIAGNOSTICO NO CONTEXTO DA TEORIA
DA APRENDIZAGEM COLETIVA DESENVOLVIMENTAL

Neste capitulo apresentamos estudos sobre a tematica do diagnostico por meio
da discussao de Repkin, Repkina e Zaika (1995), de Repkina e Zaika (1993), de Zaika,
Repkin e Repkina (2021) e de Zak (1984) no contexto da Teoria da Aprendizagem
coletiva desenvolvimental’>. Nos trabalhos de Zak (1984) e Repkina (2019)
analisamos, além da perspectiva diagndstica, os experimentos e as ferramentas
utilizadas pelos autores para o diagnostico, respectivamente, do pensamento teérico
e do desenvolvimento do sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023).

A partir da analise desses trabalhos, discutimos a concepc¢ao desenvolvimental
de diagnostico que permeia e orienta o acompanhamento docente acerca do
desenvolvimento dos estudantes em sala de aula. Essa concepg¢ao fundamenta a
utilizacdo de ferramentas diagndsticas em contextos escolares e, assim, contribuiu
para a base tedrica do instrumento produzido na presente tese. Dessa forma, com
base nas concepgdes do processo diagndstico, nos experimentos analisados e no
referencial tedrico assumido, identificamos os componentes do diagndstico que

subsidiaram a produgéo e a validagao do instrumento objeto da presente tese.

4.1. Os estudos diagnésticos no contexto da TACD: os experimentos e as
ferramentas diagnésticas

O contexto favorecedor do desenvolvimento da crianga em sala de aula como
possivel sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023), ao qual nos referimos na
secdo anterior, constitui-se por: acdes docentes que formam o sistema de

monitoramento (Repkin; Repkina; Zaika, 1995), realizado de maneira constante e, do

2 Ressalte-se que a utilizagido do termo Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental (Puentes, 2024)
reflete uma opcgéo tedrica desta tese para fins de atualizacdo e sistematizagédo conceitual. Os estudos
analisados no dmbito da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental utilizam nomenclaturas préprias
de seu contexto histérico e epistemoldgico. Portanto, a referéncia a tais autores nao implica que
tenham empregado ou validado diretamente a terminologia ora proposta.
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curso da sua forma mais elevada de estudo (Repkin, 2024). Ou seja, da sua atividade
de estudo — AE das criangas. De modo que seja possivel realizar intervengdes e ou
modificagdes no processo didatico, organizado para a sala de aula, e no curso do
processo relacional dos estudantes com seus respectivos objetos de estudo. No
contexto tedrico desenvolvimental no qual Repkin, Repkina e Zaika discutiram a
constituicdo do monitoramento, ele se constituiu como um sistema psicoldgico-
pedagogico que realiza o monitoramento do processo de desenvolvimento das formas
de estudo dos estudantes em sala de aula (Repkin; Repkina; Zaika, 1995).

Assim, o sistema de monitoramento, segundo os autores, torna-se uma
ferramenta que contribui com o trabalho docente possibilitando as intervengdes e ou
as modificagbes no planejamento docente durante a organizagdo do processo
didatico, que se volta a favorecer o desenvolvimento das criangas como possiveis
sujeitos do estudo.

Nesse sentido, reconhecemos que o objeto deste sistema, na perspectiva
desenvolvimental, € o curso do estudo dos individuos, sejam criangas, adolescentes
e ou adultos nos contextos escolares de aprendizagem coletiva. A constituicdo do
acompanhamento nesta perspectiva envolve, portanto, um conjunto de ag¢des por
parte de professoras e professores que exercem o papel de organizadores didaticos
do percurso de estudo na sala de aula. Em esséncia,

[...] significa atengdo permanente aos processos atuais que ocorrem durante
a implementacdo do plano - o projeto existente de atividade de estudo [...].
[E] s6 pode ser realizado a partir dos processos atuais, isto €, quando das
condicdes reais para a formagao da atividade de estudo de um aluno sdo
consideradas ndo apenas e nao tanto como consequéncia da realizacdo do
plano, mas principalmente como base para a transformacao flexivel dos
varios elementos do projeto (Repkin; Repkina; Zaika, 1995).

Portanto, a utilizagdo e realizagdo do sistema de monitoramento demanda a
constante analise docente sobre a relacdo que estudantes estabelecem com as
distintas situagbes-problema, contidas nas propostas organizadas em sala de aula. A
analise dessa trajetéria dirige-se a, e tem como objeto, um “[...] tipo especial [...] de
informacgéao - uma que poderia ser incluida nas decisdes de gestao organizacional para
melhorar a construgdo da atividade de estudo caso a caso e em geral” (Repkin;
Repkina; Zaika, 1995).

Desse modo, concordamos com os autores sobre a importancia de nao reduzir
o sistema de monitoramento, entre outros aspectos didaticos da perspectiva
desenvolvimental, a avaliacdo e a analise de informag¢des sobre habilidades
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adquiridas, conhecimentos expressos, desenvolvimento psiquico etc. Isso porque o
sistema de monitoramento dirige-se ao objeto da ACD - o desenvolvimento do sujeito
do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023), que ocorre através do desenvolvimento da
sua AE que, por sua vez, consiste na forma mais elevada de estudo nesta perspectiva
tedrica.

Nessa forma elevada de estudo, o individuo, no contexto escolar de
aprendizagem coletiva, relaciona-se com um determinado fendbmeno — no caso da
presente investigagao, o desenvolvimento da linguagem escrita. Isso ocorre por meio
de uma estrutura constituida por componentes especificos a saber: a situacdo de
dificuldade; a avaliacao e situagao de controle; a formulagao da tarefa pelo estudante;
a situacao-problema; e, a situagdo de estudo e a avaliagcdo do modelo (Repkin;
Repkina, 2021a) que favorecem seu desenvolvimento como sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023). O curso desse processo realiza-se por meio de um conjunto de
acdes que, no contexto tedrico desenvolvimental da Teoria da Atividade de Estudo,
denominam-se acbes de estudo. Um sistema de acgdes inter-relacionadas que
abrangem o processo reflexivo dos estudantes na analise da proposta de trabalho no
contexto da sala de aula. O sistema de acdes realizadas pelos estudantes forma, e
constitui, uma estrutura dindmica através da qual se desenvolve sua AE.

Com base nessa dinamica de estudo no contexto da sala de aula, entendemos
que o processo diagnostico integra o contexto reflexivo de professoras e professores
que se orientam ao objetivo de promover espacos e ou possibilidades para o
desenvolvimento das criangas, na perspectiva de Repkin e Repkina (2021). Desse
modo, consideramos que, entre outros fatores, o sistema de monitoramento docente
possui 0 processo diagnostico da abstragdo por meio da utilizagdo de instrumentos
como um de seus componentes e, assim, como ferramenta que favorece o
acompanhamento desse desenvolvimento. O diagndstico € um processo que permite
as professoras e aos professores garantirem a realizagdo de parte do sistema de
monitoramento do caminho que percorrem os estudantes para dominarem e
produzirem a forma de pensar, no contexto relacional de trabalho com a situagao-
problema.

Compreendemos que a realizagcdo do diagnostico recebe diferentes
conotacdes de acordo com a perspectiva interpretativa que sustenta o trabalho
docente no contexto da sala de aula. Diante disso, é fundamental destacarmos, a partir
de qual abordagem de individuo, no contexto escolar de aprendizagem, discutimos o
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diagndstico da abstragdo. A presente tese esta conformada, principalmente, nos
estudos e pesquisas do grupo de Kharkiv que se orientam ao desenvolvimento das
criangas como sujeitos do estudo.

O diagnostico da abstrag&o direciona-se, portanto, ao movimento de analise da
situacao-problema realizada pelas criangas na relacdo que estabelece com o
fendmeno contido na proposta de trabalho em sala de aula. Encontramos estudos e
pesquisas no campo tedrico da TACD, que demonstraram importantes fundamentos
sobre o processo de diagnostico no contexto da sala de aula e que sdo relevantes a
presente tese.

Repkin, Repkina e Zaika (1995) enfatizam o trabalho de professoras e
professores na producado e realizagdo do sistema de monitoramento do curso de
desenvolvimento da AE dos estudantes. A abordagem acerca desse sistema € um
dos pilares tedricos a sustentacdo da presente tese. No contexto escolar de
aprendizagem, a constituicdo desse processo refere-se a atengao docente constante
voltada ao desenvolvimento das criancas durante o estudo, em sala de aula, no curso
da implementacdo da AE (Zaika; Repkin; Repkina, 1995). Essa atividade é
compreendida no contexto da realizagao do sistema de monitoramento como o ponto
de partida de “[...] um processo complexo e dinamico que requer acompanhamento e
ajustes continuos” (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 15, tradugdo nossa).

O sistema de monitoramento assegura a consideragédo da individualidade de
desenvolvimento dos componentes da AE - nos quais se movimenta o processo de
abstragdo. Assegura o reconhecimento dos caminhos e ou rotas de desenvolvimento
imprevisiveis desses componentes, do ponto de vista geral de desenvolvimento. As
informacdes obtidas no curso da realizagcao desse processo, por meio de instrumento
diagndstico ou outras estratégias metodoldgicas, podem revelar dificuldade,
processualidade e, até mesmo, avangos expressivos no curso de desenvolvimento de
componentes da AE. Dessa forma, o monitoramento permite a introducdo de
procedimentos didaticos que possam reconhecer e resolver tais aspectos por meio da
criacao de condi¢des didaticas especificas (Repkin; Repkina; Zaika, 1995).

Repkina e Zaika (1993) examinam os componentes da AE: interesse cognitivo
de estudo, estabelecimento de objetivos, agdes de estudo, agcdes de controle e agdes
de avaliagdo com a intengdo de avaliar seus graus de formac&o. Através dessa
analise, apresentam na sistematizacdo dos estagios, os sinais diagndsticos

encontrados que caracterizam cada patamar.
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A caracterizagao realizada pelas autoras contribui com o movimento de analise
dos instrumentos diagndsticos da abstragcdo. Consideramos que a colaboragéo
emerge a partir do destaque dado ao detalhamento dos sinais diagndsticos e sua
relagdo com a génese do desenvolvimento de cada componente da AE, no percurso
de estudo das criancas. Compreendemos, a partir disso, que a analise dos
instrumentos diagnosticados da abstrag&o implica sua relagdo com o detalhamento
dos componentes do processo de abstragdo do desenvolvimento da linguagem
escrita.

No texto de Zaika, Repkin e Repkina (2021) os autores analisam a correlagao
entre 0s niveis genéticos de constituicdo dos componentes basicos da AE das
criangas. A analise realizada orientou-se ao estudo da relagéo entre os estagios mais
baixos e os mais altos e complexos, no mesmo componente da AE e, entre
componentes diferentes dessa forma de estudo. Enfatizam a fundamentagcdo da
analise na perspectiva da ACD como “[...] forma especial de organizag&o da vida dos
alunos” (Zaika; Repkin; Repkina, 2021, p. 407).

No percurso analitico do texto, os autores contribuem com a fundamentagao
tedrica da nossa produgéo do instrumento diagnostico da abstragdo ao confirmarem
a relevancia do diagnostico, orientado ao curso da vida escolar dos estudantes, em
possibilitar “[...] a elaboracdo das recomendacgdes praticas concretas para seu
aperfeigoamento” (Zaika; Repkin; Repkina, 2021, p. 406), pois permite a realizagdo do
sistema de monitoramento docente constante.

Repkina (2019) aborda o processo diagndstico do desenvolvimento do sujeito
do estudo em espacgos escolares que implementam o sistema de AD — laboratérios-
escolas, e em escolas de massa. A autora apresenta ferramentas utilizadas nos
contextos experimentais e aponta aspectos fundamentais a realizagao do diagnostico,
e ao acompanhamento desse desenvolvimento, no curso do estudo das criangas para
os dois ambientes.

Para Zak' (1984), o diagnostico pode ser utilizado em duas diregdes, para
garantir o monitoramento constante do processo de desenvolvimento do pensamento
das criangas, além de verificar os niveis de desenvolvimento desse pensamento.

Embora o autor integre o grupo de pesquisa de Moscou, e por isso atue em uma

13 Anatoly Zalmanovich Zak, Pesquisador Sénior, Doutor em Psicologia, Instituto de Psicologia da
Academia Russa de Educagao, Moscou, Russia
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versao interpretativa distinta a respeito do objetivo da ACD, seu trabalho contribui de
forma relevante para nosso processo de produgao do instrumento para o diagnostico
da abstracgao.

O autor aprofunda o estudo sobre a producéo de tarefas e a elaboracao de
situagdes-problema voltadas a um processo diagnostico. A maneira como o autor
demonstra o processo de produgao de propostas de trabalho para as criangas, na
forma de tarefas e de situag¢des-problema, favorece o reconhecimento do movimento
de analise realizado pelas criancas. Por isso favoreceu, em nossa concepc¢ao, a
analise docente da possivel expressdo do seu movimento de abstracdo durante a
resposta as propostas.

No contexto da presente tese, a utilizacdo do instrumento sob essa perspectiva,
permitiu diagnosticar a abstragcdo do estudante em movimento relacionada a
linguagem escrita. Isso ocorreu durante o processo de resolugdo de situagdes-
problema.

Nesse sentido, os autores apresentados a seguir contribuiram
significativamente com a produgédo do instrumento. Eles trouxeram, a partir de uma
perspectiva desenvolvimental em suas pesquisas e discussdes, aspectos relevantes
do processo de diagnostico. Tais aspectos estdo relacionados as criangas e seus
percursos de estudo no contexto de aprendizagem escolar.

4.1.1. Repkin, Repkina e Zaika (1995): O sistema de monitoramento e o processo
diagnéstico na perspectiva da TACD

A utilizagdo de instrumento diagndstico da abstragdo integra um conjunto de
acdes, de professoras e professores, organizados para acompanhar o percurso do
estudo das criangas na dindmica de seus trabalhos em sala de aula. Compreendemos
que os instrumentos compdem um processo complexo de diagndstico e, em fungéo
disso, acreditamos, desde a perspectiva desenvolvimental, que participam do trabalho
docente direcionado ao percurso de cada estudante em sala de aula.

A partir dessa perspectiva, 0 acompanhamento do percurso de estudo das
criangas orienta-se a possibilidade de seu desenvolvimento como sujeito de estudo.
Repkin, Repkina e Zaika (1995) abordam a trajetoria da crianga no curso da sua AE a
partir das problematicas que emergiram na utilizagcdo dessa atividade em muitas

escolas.
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Os autores propdem a criagdo de um sistema de monitoramento devido aos
problemas relacionados ao que denominaram como “[...] suporte metodolégico para a
organizacgao e gestao da Atividade de Estudo (AE)” (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p.
14, tradugdo nossa). Compreendem, que o processo educacional se constitui um
sistema complexo de atividades interconectadas e s&o realizadas por diferentes
participantes do contexto escolar da sala de aula. Entendemos, assim, que a produgao
dos autores marca o conceito de monitoramento como um dos elementos teoricos de
sustentagdo para a producgéo e utilizagdo de instrumento diagndstico no contexto
escolar de aprendizagem. Consideramos o instrumento como ferramenta integrante
do processo de diagndstico que € parte do sistema de monitoramento, na perspectiva
desenvolvimental de aprendizagem.

A criacédo e utilizagdo desse sistema, segundo os autores, é feita por diferentes
profissionais que desempenham fungdes especificas. Destacam o trabalho do
professor como aquele que podera “[...] desenvolver tarefas e métodos concretos para
o trabalho do servico de monitoramento” (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 23,
tradugédo nossa). O processo desenvolvido por professoras e professores, desde a
concepcgao dos autores pode permitir “[...] o aumento de seu ‘campo criativo’ [e a
possibilidade do professor tornar-se] um sujeito de nivel mais alto de desenvolvimento,
principalmente devido ao forte aumento dos momentos reflexivos em sua atividade
[...]" (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 23, tradugao nossa). Essa possibilidade esta
principalmente relacionada a atencédo voltada as particularidades processuais de
desenvolvimento dos estudantes.

Repkin, Repkina e Zaika (1995) analisam o conceito de monitoramento a partir
dos conhecimentos da metodologia e da ciéncia da inovagao'®, a partir dos quais

14 Consideramos relevante contextualizar a trajetdria dos autores a concepgcédo de monitoramento a
partir do aporte tedérico e metodoldgico da ciéncia e da inovagéo. Os autores consideram “[...] pertinente
recorrer aos conhecimentos da metodologia e da ciéncia da inovagéo [porque acreditam serem areas
que] acumulam vasto material sobre a gestdo de fendbmenos e processos complexos” (Repkin; Repkina;
Zaika, 1995, p. 14, tradugéo nossa). Nesse contexto, reconhecem a AE como “[...] uma inovagao (um
processo vivo de surgimento do novo, que segue suas proprias leis)” (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p.
14, tradugdo nossa). Esse reconhecimento, segundo eles, “[...] permite utilizar, de forma consciente e
intencional, os avangos e o aparato metodolégico da ciéncia e da inovagéo [na] construgédo [da AE]”
(Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 14, tradugdo nossa). A nova visdo possibilita uma sintese entre o
campo da AE e os principios fundamentais da inovagao com as devidas adaptagbes ao contexto da
realidade psicolégica (Repkin; Repkina; Zaika, 1995). A partir disso, os autores entendem que o valor
da compreensao da AE, através do aparato te6rico da metodologia e da ciéncia das inovagdes revela-
se no rigor presente no alinhamento entre cada etapa do planejamento e implementacdo da AE com
os principios que fundamentam as inovagdes. Utilizam o “[...] sistema de tipos especificos de atividades,
cuja interagdo garante a construgao eficaz de qualquer fendbmeno ou processo complexo novo [...]"
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direcionam a atencdo ao processo especifico de monitoramento. Nesse contexto,
segundo os autores, o conceito de monitoramento apresenta aproximagdes com “[...]
nogdes amplamente difundidas no campo cientifico e pedagogico, como feedback,
reflexdo, controle e avaliagao continua” (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 15, tradug¢ao
nossa).

Desenvolvem a proposta de considerar o monitoramento como parte do
trabalho docente no contexto da implementacdo da AE das criangas. Nesse sentido,
caracterizam esse processo da seguinte maneira:

Em primeiro lugar, o monitoramento implica uma atencdo permanente e
minuciosa aos processos em curso durante a implementagdo do projeto
pedagégico [...] Em segundo lugar, o monitoramento [...] s6 pode ser
considerado como tal quando os processos acompanhados - ou seja, as
condic¢des reais de desenvolvimento da atividade de estudo pelo aluno - séo
entendidos ndo primariamente como resultado da implementacdo de um
projeto pré-estabelecido, mas sim como base para transformagoes flexiveis

nos diversos elementos desse projeto pedagadgico (Repkin; Repkina; Zaika,
1995, p. 15-16, tradugéo nossa).

A caracterizacio realizada pelos autores permite a compreensio da relevancia
da utilizacdo desse conceito no contexto teérico da AE. Essa formulacdo implica a
organizacao didatica no cenario escolar que possa favorecer a trajetéria complexa do
desenvolvimento das criangas como possiveis sujeitos de estudo. A organizagao trata
do percurso de desenvolvimento de componentes estruturais da AE que n&o resultam
diretamente nesse desenvolvimento.

A produgdo do instrumento diagnostico implica, a partir disso, a abordagem
diversificada relacionada a constituicdo essencial e universal do objeto foco do
diagnodstico. O monitoramento voltado a um processo especifico pode garantir o
acompanhamento de “[...] (dificuldades, obstaculos, distor¢des), pois as informagdes
sobre o processo sdo muito mais reveladoras e imediatas do que os dados sobre
resultados” (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 17, tradug&o nossa).

Nesse sentido, a constituicdo do sistema de monitoramento aproxima-se do

objeto da presente tese porque a produgao do instrumento diagndstico orienta-se a

(Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 14, tradugao nossa) dos trabalhos de M. Ratz e seus colaboradores.
Entre os cinco tipos especificos de atividades definidos por M. Ratz e seus colaboradores, “[...] atividade
de investigagbes, expertise, supervisdo autoral, monitoramento e reconstrugédo histérica” (Repkin;
Repkina; Zaika, 1995, p. 14, tradugéo nossa), os autores consideram o monitoramento - agao indicada
como a de acompanhamento continuo do processo por M. Ratz e seus colaboradores, no contexto da
AE, como “[...] especialmente crucial [...]” (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 15, tradugao nossa).
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um objeto especifico que possui, igualmente, uma processualidade especifica de
desenvolvimento. O instrumento considera a dindmica de existéncia e funcionamento
do objeto que é o foco do diagndstico.

Acreditamos que, desse modo, obedecem a dinamica que favorece o
acompanhamento do desenvolvimento da abstragdo no contexto da sala de aula. Esse
acompanhamento integra o sistema de monitoramento de cada aluno. Os autores

enfatizam que a adog&o do monitoramento no processo da AE possibilita

[...] utilizar com maior eficacia a zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) da crianga [e permite a criagdo de] um mecanismo gerencial
real para a aplicagdo pratica da ZDP na construgdo da AE (sem
monitoramento, a ZDP permanece apenas em declaracdo de
principios (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 17, tradugao nossa).

O conceito de ZDP foi forjado por Vygotsky (2012a), em seus trabalhos acerca
do desenvolvimento da psiqué. Em nossa compreensao, a principal caracteristica
desse conceito € a existéncia da colaboragao, durante a acao de estudar das criancgas,
ao se relacionarem com fendbmenos presentes em diferentes situacdes desafiadoras
no contexto escolar. Essa colaboracédo ocorre em sala de aula, entre os estudantes e
entre eles e os professores. Para que a colaboragao ocorra entre professores e
estudantes de forma a favorecer o desenvolvimento das criangas € preciso que 0s
docentes conhegcam as peculiaridades do desenvolvimento de cada uma “[...] no
momento atual, identificando seus pontos fortes, fracos e elementos em formacéao - o
que so pode ser adequadamente acompanhado por meio do monitoramento” (Repkin;
Repkina; Zaika, 1995, p. 18, tradugdo nossa). Em nossa concepgao, O processo
também deve ser favorecido qualitativamente por informagdes obtidas através de
instrumentos diagndsticos, produzidos a partir da logica de constituicdo do objeto que
é o foco do diagndstico, na complexa dinamica do monitoramento.

A partir do enriquecimento qualitativo do sistema de monitoramento
possibilitado, entre outros fatores, pelas informagdes oriundas da utilizacdo dos
instrumentos, é possivel qualificar “[...] o processo de construcdo de situagdes de
aprendizagem na formacdo da AE [permitindo assim,] tornar-se pessoalmente
singular, adaptando-se a uma ampla variedade de estilos e abordagem pedagdgica”
(Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 18, traducdo nossa). Embora ndo seja o unico
recurso disponivel na constituicdo do sistema de monitoramento, entendemos que o

diagnostico, realizado por meio de instrumentos, destaca-se na obtencdo de
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informacdes - no caso do foco especifico da presente tese, sobre a abstracdo dos
estudantes, porque possibilita a expressdo do seu conteudo em movimento durante
seu processo relacional com distintas situagdes-problema.

A partir da concepcédo de um sistema de monitoramento, concebemos que a
producao do instrumento diagndstico se conforma em um dos dois'® métodos de sua
implementagdo no contexto escolar, durante a relagdo das criangas com diferentes
problematicas. Nas palavras dos autores, os métodos sao a “[...] coleta de
informagdes, registro do estado dos processos em curso” (Repkin; Repkina; Zaika,
1995, p. 19, grifo nosso, tradugcdo nossa). Destacamos a processualidade porque
entendemos que confirma o direcionamento da utilizagdo dos instrumentos ao
desenvolvimento das criangas.

Nesse contexto, os autores enfatizam que existe um momento adequado para
a obtengao das informagdes, ou seja, o curso de resolucgio das tarefas de estudo'® no
qual as criangas se relacionam com distintas situagcdées-problema. Nesse sentido,

ressaltam que,

[...] ao observar o processo de resolucdo de tarefas de estudo em

condigbes normais, pode-se apenas registrar com maior ou menor

completude as caracteristicas de cada componente da atividade de

estudo em um [estudante] especifico, o que é totalmente insuficiente

para um sistema de monitoramento. O registro desses dados sera

mais eficaz quando o [estudante] resolver tarefas de estudo em

situagcbes especiais com valor diagnodstico - que chamaremos de

situagdes-teste (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 19, tradugao nossa).

Observa-se nas palavras dos autores a importancia da organizagdo de uma via

especifica para a obtencdo de informagbes diagnosticas que fundamentam e

compdem o sistema de monitoramento. Denominam como situagéo-teste o método

que diz respeito a criacdo das condi¢cdes para que determinado componente da AE -

alvo do diagnodstico, possa manifestar-se na sua légica de desenvolvimento atual no
curso de estudo e desenvolvimento das criangas (Repkin; Repkina; Zaika, 1995).

Ao elaborar o instrumento e direciona-lo a processos individuais de

desenvolvimento, professoras e professores iniciam o acompanhamento individual da

15 Os métodos de implementagdo do sistema de monitoramento sdo: “1) métodos de coleta de
informacgdes, registro do estado dos processos em curso; 2) métodos de incorporagdo dos dados
obtidos na tomada de decisdes gerenciais e na regulagao da construgdo da AE" (Repkin; Repkina;
Zaika, 1995, p. 19, tradugéo nossa).

16 Os autores afirmam que a tarefa de estudo é o elo da AE (Repkin; Repkina; Zaika, 1995).
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constituicdo do pensamento das criangas. E possivel monitorar o contetido tedrico ou
empirico que fundamenta a acédo de estudo das criangas nas diferentes situagcdes-
problema no contexto escolar. Conteudo que constitui a base para a trajetoria de
fundamentagao da solucio da problematica destas situagoes.

O contexto da utilizagao de instrumentos, a partir da concepg¢éo de constituicao
de sistema de monitoramento, fundamentado na perspectiva desenvolvimental,
conforma-se na possibilidade da expressao e ou da manifestagado do objeto - alvo do
diagndstico, em seu curso de desenvolvimento — ou seja, de monitora-lo em diferentes
momentos do seu desenvolvimento.

Esse aspecto € possivel por meio do conhecimento aprofundado dos fatores
essenciais que fundamentam a existéncia do fendbmeno objeto foco do diagnostico.
No caso dos componentes da AE, relaciona-se a sua dinamica interna de
funcionamento, seu vinculo e interagdo com as singularidades referentes a relagéo
das criancas com os fendmenos durante as situacdes desafiadoras. As situacdes
desafiadoras sdo nomeadas de situagao teste por Repkin, Repkina e Zaika (1995) e
de situagao-problema por Zak (1984).

No caso da abstracdo, a possibilidade efetiva-se através do conhecimento do
seu conceito, sua caracteristica - empirica ou teorica, e sua logica de funcionamento
na constituicdo do fenbmeno. Também do conhecimento de seu movimento na
constituicdo da trajetoria de dominio da forma de pensar das criangas ao
fundamentarem suas a¢des no curso relacional com as situagcdes desafiadoras. No
caso da presente tese, no desenvolvimento da linguagem escrita e, também, a
abstragdo em relagdo aos processos de generalizagdo dessa forma de pensar a
escrita da crianga (Davydov, 1972; Davidov, 1988).

Com esse propdsito, € preciso que professoras, professores e demais
profissionais se atentem a producao das situagdes desafiadoras dos instrumentos,
para que possam se constituir de situagdes favorecedoras dessa expressao. Repkin;
Repkina e Zaika (1995, p. 19, tradugdo nossa), no processo de constituicdo das
“situagdes-teste”, confirmam que o processo implica a elaboracdo de técnicas que
favorecem a manifestacdo dos componentes da AE. As técnicas apontadas pelos
autores sdo pertinentes a presente tese, pois ndo somente possibilitam a expressao
dos componentes da AE, mas também podem possibilitar a expressao do movimento
do pensamento dos estudantes. Por meio dessa expressao, podem permitir o
acompanhamento do processo de abstracdo relacionado a determinado fenébmeno
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com o qual os estudantes est&o trabalhando, como o desenvolvimento da linguagem
escrita.

Repkin, Repkina e Zaika (1995, p. 20) exemplificam algumas técnicas para o
planejamento das situagdes-testes que sdo pertinentes a presente tese. Decidimos
trazé-los no formato de tdpicos para facilitar sua apreensao:

® ‘“interromper as ag¢des do [estudante], fazer perguntas sobre o processo de
resolucao da tarefa”;

“dar dicas corretas e incorretas”;

® “estimular perguntas e comentarios do [estudante]”.

Em nossa compreensao, os tépicos sdo exemplos de procedimentos técnicos
sobre 0 que os autores indicam ser a organizagao e o planejamento das condi¢des
necessarias para que determinado componente da AE possa se manifestar. Essa
manifestagdo possibilita o acompanhamento do sistema de monitoramento. Nesse
sentido, quando falamos de procedimentos técnicos para produgao de situagcdes que
favorecam a expressao do objeto foco do diagndstico, é preciso chamar a atengao
para o carater desenvolvimental da produgdo dos procedimentos técnicos, pois
também constituem o processo de producgéo de instrumento diagndstico.

Os autores afirmam que a implementacao do sistema de monitoramento implica
a existéncia de um servigo psicoldgico efetivo, com o qual o trabalho de professoras
e professores desempenha papel colaborativo fundamental - como “A atencédo aos
processos atuais de ensino, a ZDP das criangas, bem como a problematizagéo geral
da construgdo da AE” (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 23, tradugdo nossa).
Consideramos que faz parte do papel docente a realizacdo de diferentes processos
diagnosticos a respeito do desenvolvimento atual dos estudantes - dos componentes
da AE e dos processos psicoldgicos que participam do seu desenvolvimento -, como
a abstragao, que é o foco do diagndstico no caso da presente tese.

Nesse sentido, destacamos o valor heuristico da utilizagdo de instrumento
diagndstico a partir da concepgéo do sistema de monitoramento da implementagéo da
AE. Os instrumentos se constituem como ferramentas fundamentais ao
acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes para professoras e
professores durante o estudo. Possibilitam o registro de informagdes atuais acerca do
desenvolvimento das criangas que podem ser obtidas, no caso da abstracdo, quando

estdo em movimento durante a solugao da situagao-problema.
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4.1.2. G. V. Repkina e E. V. Zaika (1993) e a relagao do processo diagnoéstico com
seu objeto

O percurso analitico de Repkina e Zaika (1993) tem inicio na reflexdo sobre a
formagao dos componentes da atividade de estudo das criangas. Em seguida, seguem
descrevendo, minuciosamente, os estagios de formagao desses componentes com a
explicitagdo dos sinais diagnésticos de cada um. Definem como niveis de formagéo
para cada componente: “[...] interesse cognitivo de estudo; estabelecimento de
objetivos; formagao das ag¢des de estudo; formagéo das ag¢des de controle; formagéo
das agdes de avaliagao [...]" (Repkina; Zaika, 1993, pp 13-17). Os patamares
estabelecidos para cada componente nos remetem a relacdo que as criangas
estabelecem com a tarefa de estudo. Em nossa compreensio, reportam-se a
constituicdo do processo relacional dos estudantes com as diferentes situagdes-
problema, organizadas no contexto da sala de aula.

A descricdo detalhada de cada estagio caracteriza o trabalho docente pelo
direcionamento da organizacdo da AE ao objetivo da aprendizagem coletiva
desenvolvimental - ACD, ou seja, ao desenvolvimento da crianga como sujeito do
estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023). Revela, em nossa compreensao, aspectos
aprofundados da relagdo estabelecida pelos estudantes com o objeto de estudo
proposto em sala de aula. A definicdo de patamares de formacéo, e a tomada de
consciéncia docente a esse respeito, orienta a organizagao didatica ao curso de um
processo de desenvolvimento. Portanto, diferentemente das ac¢des didaticas que se
orientam ao desenvolvimento de habilidades praticas e comportamentos observaveis,
caracteristico da escola tradicional (Puentes, 2021).

Por meio do trabalho de definicdo das fases de formacédo dos componentes da
AE realizado pelas autoras, compreendemos que a efetivagdo do diagndstico por
professoras e professores pode constituir-se, também, do diagndstico da abstragao.

Destacamos, a partir disso, que o detalhamento minucioso do objeto, que é
foco do diagndstico, € imprescindivel para a definicho do momento do seu
desenvolvimento no curso relacional das criangas com o objeto de estudo nas
situagdes em sala de aula. Consideramos o aprofundamento a respeito do objeto, que
é foco do diagndstico, como parte das agbes que podem compor o sistema de

monitoramento (Repkin; Repkina; Zaika, 1995). Desse modo, € uma agao fundamental
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para a consciéncia de professoras e professores a respeito do direcionamento dessas
acoes.

Assim, em nossa concepgao, o diagndstico do processo de abstrag&o, no curso
do desenvolvimento da linguagem escrita, constituiu-se pelo detalhamento do seu
conceito e da sua dinamica interna de funcionamento. Implicou, dessa forma, o
aprofundamento sobre a relacdo entre o processo de abstragao no desenvolvimento
da linguagem escrita e o dominio da forma de pensar essa linguagem através da
dinamica interna do seu funcionamento pelos estudantes.

A realizagao do detalhamento permitiu a realizacdo da analise aprofundada a
respeito do desenvolvimento do objeto, que é o foco do diagndstico, como qualidade
do pensamento dos estudantes, a partir da analise reflexiva das respostas das
criancas. Essa analise reflexiva se relaciona a compreensao a respeito da dinamica
interna de funcionamento da linguagem escrita (o objeto foco do diagndstico) e do seu
processo de generalizagdo, a partir da abstragdo da linguagem escrita, como
qualidade dos pensamentos dos estudantes. Assim, acreditamos que é possivel
realizar a distingdo dos niveis em que se encontra o desenvolvimento da abstracéo
dos estudantes, a partir da analise de suas respostas, utilizando como base o
detalhamento realizado do objeto foco do diagndstico.

E fundamental realizar o diagnéstico, que implica o detalhamento dos
elementos essenciais do fendbmeno abstragcdo, por meio da analise reflexiva de
docentes que permita, efetivamente, monitorar o desenvolvimento da forma de pensar
a linguagem por parte das criangas. Nesse sentido, encontramos em Repkina e Zaika
(1993) a descrigao de dois modos de trabalho de professores, a partir da descri¢ao
qualitativa dos estagios de formacdo dos componentes da AE, através:

1. [da analise das] caracteristicas qualitativas dos niveis dos componentes e
utiliza-los como base direta para a sintese e avaliagao direta da AE de cada
aluno.

2. [do emprego de] um conjunto especifico de perguntas (fornecido como
complemento as descri¢des dos niveis) como ferramenta intermediaria de
avaliagéo obtendo conclusdes a partir das respostas obtidas (Repkin; Zaika,
1993, p. 38, tradugéo nossa).

Interessa-nos o primeiro modo de trabalho demonstrado pelas autoras que, em
seu conjunto, se desenvolve através da sistematizagdo baseada nas caracteristicas
qualitativas dos estagios dos componentes detalhadas minuciosamente. A
sistematizagdo do processo se concretiza, por meio de uma tabela preenchida com
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os nomes dos alunos em uma coluna e o nome das cinco fases nas demais (Repkina;
Zaika, 1993). O preenchimento para cada estagio deve ser feito a partir de indicagdes
como: “[...] ndo correspondem; também nao; esta mais para [um determinado nivel]
etc.” (Repkin; Zaika, 1993, p. 39, tradugao nossa).

As autoras evidenciam a descricdo detalhada dos estagios de formagéao dos
componentes da AE, em funcio de sua manifestagcao ocorrer por diferentes caminhos
(podem manifestar-se integralmente, parcialmente ou até ndo se manifestam).
Destacam ainda, sua importancia para o trabalho docente de diagndstico do processo
de formacado desses componentes no desenvolvimento dos estudantes. O contexto
da presente pesquisa reconheceu, a partir de Repkina e Zaika (1993), a relevancia do
aspecto geral que existe na necessidade do detalhamento do objeto que é alvo de um
processo diagndstico para o acompanhamento efetivo do desenvolvimento dos
estudantes.

Nesse sentido, inspirados na dinamica realizada pelos autores, elaboramos
dois aspectos que consideramos fundamentais a dinamica da produgdo de
instrumento diagnostico do processo de abstracdo. A dindmica dos pesquisadores
inclui a descricdo detalhada dos estagios de formagdo dos componentes da AE; a
definicdo dos sinais diagndsticos; e, o diagnostico e avaliagdo da fase de formagéo
dos componentes da AE (Repkina; Zaika, 1993),

A produgédo destes fundamentos recebeu ajustes ao contexto desta pesquisa
e durante o movimento de definicdo dos caminhos de analise do processo de
abstracio das criangas, a partir de suas respostas ao instrumento em suas situagcdes-
problema. Constatamos que a base para essa analise se constituia do conhecimento
aprofundado de como o processo da abstragdo se movimenta nesse contexto e, como
participa do desenvolvimento do pensamento das criangas. Dessa forma,
encontramos nos trabalhos dos autores, especificamente na elaboragcdo da “[...]
descricdo detalhada dos niveis de formagdo de cada componente [...]" (Repkina;
Zaika, 1993, p. 12, tradugdo nossa), a aproximagao metodolégica a respeito da
preparagao do suporte tedrico para a analise do instrumento diagndstico produzido. A
elaboracdo considera a especificidade do processo de producao, utilizacdo e
validacdo do instrumento de diagndstico e, também, incorpora as particularidades do
conceito de abstragdo e seu movimento transversal durante o desenvolvimento do

pensamento das criangas. Assim, com a intencdo de destacar particularidades
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relevantes ao processo de produgdo de instrumentos para o diagnéstico do

desenvolvimento real da abstragdo das criangas, formulamos os seguintes aspectos:

® A necessidade de detalhar o objeto alvo do diagndstico em sua légica interna

de desenvolvimento - a abstragdo e o seu movimento e ou participagdo no
contexto do desenvolvimento da linguagem escrita;

® A realizagdo da analise dos instrumentos a partir da relagao entre as respostas

do instrumento e os detalhamentos realizados, de forma a favorecer a

validagao dos instrumentos no processo de sua utilizagdo, para favorecer o

diagndstico do grau de abstragado dos estudantes.

O detalhamento a respeito da logica interna do desenvolvimento do objeto - que
é foco do diagnostico e do reconhecimento dos seus possiveis estagios de
desenvolvimento - favorece ao processo de analise basear-se em referéncias tedricas
consistentes a respeito do desenvolvimento desse objeto. No caso da presente tese
trata-se do desenvolvimento da abstragao no contexto da alfabetizacdo, como base
para 0 momento de analise das respostas do instrumento. Dessa forma, permite que
os docentes estabelecam a relacdo qualitativa entre a dindmica de desenvolvimento
expressa nas respostas das criangas e a descrigdo minuciosa dos fundamentos do
desenvolvimento do objeto, que é foco do diagndstico.

Por fim, Repkina e Zaika (1993, p. 40, tradugdo nossa) elaboraram “[...]
posicdes gerais” importantes a precisdo das avaliagées diagnosticas no ambito dos
componentes da AE. As posi¢gdes propostas pelos autores sdo fundamentais para a
segurancga do curso diagndstico, pois se configuram como a base qualitativa de sua
analise. Foram produzidas para o contexto especifico da formagao dos componentes
da AE - o processo de desenvolvimento das criangas no contexto de aprendizagem
coletiva. Mas, ndo abarcam dimensdes relevantes do desenvolvimento de processos
psiquicos especificos, que participam da aprendizagem — como a abstragdo das
criangas durante sua relagdo com distintas situagdes-problema.

A dire¢ao da producdo dos autores € o curso de formagdo dos componentes
de um processo de desenvolvimento - a AE, e as posigdes gerais produzidas por eles
oferecem um arcaboucgo conceitual consolidado sobre a formagado dos componentes
dessa atividade. Consideramos sua produgédo como referentes tematicos significativos
para a produc¢ao, utilizagdo e validagdo de instrumentos voltados ao diagnéstico da

abstragdo. Ou seja, em nossa compreensdo, configuram-se como alicerce tedrico
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reconhecido no campo da TACD, importantes para o contexto especifico da presente
tese, a producgéo de instrumento diagndstico da abstragao.

No entanto, em fungdo das particularidades deste objeto, toma-los como
referéncia para outro objeto demanda uma reformulagdo, pois sao originalmente
vinculados a formagdo dos componentes da AE, e a reformulagao trata de uma
adaptacao ao processo psiquico especifico que € a abstracdo. A adaptacao visa nao
apenas adequar as posi¢cdes gerais a realidade do objeto da presente tese, mas
também ampliar sua capacidade explicativa. Assim, possibilita futuras incorporacoes
da dimensao diagnostica do processo de desenvolvimento real da abstrag&o, no curso
diagnostico do desenvolvimento da AE dos estudantes.

Logo, a partir de algumas das posigdes gerais que visam conferir consisténcia
a avaliagdo diagnodstica da formagao dos componentes da AE, elaboradas pelos
autores, sistematizamos, no formato de tdpicos, aspectos que consideramos
imprescindiveis a produgéo de instrumento diagnostico da abstragdo no contexto da
alfabetizacao:

® Os autores abordam a dificuldade de realizagao da identificacdo das diferentes
manifestacdes do processo de formacdo dos componentes da AE sem que
exista, por parte dos docentes, a criagdo de condigdes favoraveis a tal

manifestacdo (Repkina; Zaika, 1993). De acordo com a abordagem, a

organizagdo de condigdes favoraveis precisa demandar a cooperagao

professor-aluno e a complexificagdo gradual das situagdes-problema, para que
possam promover a possibilidade de os estudantes encontrarem a discrepancia
entre os modos de acgdo antigos e os atuais que sdo necessarios (Repkina;

Zaika, 1993) a solucao da problematica. Com base nessa referéncia tematica,

a producédo do instrumento para o diagnostico da abstragédo implicou, a partir

de nossa compreensao, a criacdo de situagcdes-problema que possibilitasse a

confrontacdo dos estudantes com propostas que se complexificaram

colocando-os diante da demanda de diferentes analises durante a escrita, que
abordaram elementos essenciais da abstracdo da linguagem escrita.

® O diagnostico real do desenvolvimento da abstracéo através da validagéo do
instrumento proposto na presente tese, fundamenta-se na indicagéo da analise
de critérios rigorosamente definidos. O principio estabelecido € a referéncia

tematica dos autores, de que o exame das caracteristicas das fases vizinhas é

importante a definigdo do grau de formagao de um determinado componente
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da AE (Repkina; Zaika, 1993). Assim, é preciso considerar o conteudo - tedrico
ou empirico, da abstracdo demonstrado pelos estudantes nas respostas as
situagdes-problema, a compreensdo dos estudantes relacionada a inter-
relagcdo entre os elementos da abstracdo da linguagem escrita em suas
produc¢des independentes ou, em cooperacao com professoras e professores.
Analisamos o processo reflexivo dos estudantes no contexto de suas respostas
ao instrumento diagnostico da abstragcdo. Realizamos a analise a partir da
fundamentagdo no referencial tematico dos autores sobre formagao dos
componentes da AE, onde afirmam que € preciso demandar o processo
reflexivo dos estudantes sobre o “[...] que ha de novo na tarefa ou em suas
acdes, o que atrapalha a resolugao da tarefa, como superar as dificuldades que
surgem [...]"” (Repkina; Zaika, 1993, p. 41-42, tradug&o nossa). A abordagem
permite analisar o processo reflexivo dos estudantes durante a utilizacdo dos
instrumentos diagndsticos da abstrag&o através da relagédo universal-particular,
na esfera do desenvolvimento da linguagem escrita. O processo diagnostico
deve considerar, através das situagdes-problema do instrumento (sendo o
instrumento uma das ferramentas do processo diagnostico), o universal que
constitui o desenvolvimento da linguagem escrita trabalhada por vias distintas
nas situagdes-problema propostas, ou seja, realizando o universal em suas
particularidades. Esse aspecto demanda o movimento da sua abstracao.
Permitindo, assim, a analise docente do conteudo - substantivo ou empirico da
abstracdo dos estudantes, durante a analise das respostas dos instrumentos.

Entendemos, com Repkina e Zaika (1993), que a trajetéria de desenvolvimento
dos componentes da AE possui o carater da singularidade. Cada individuo que
estuda constitui esse processo singular por meio da sua relagdo com diferentes
objetos de estudo e, a partir de processos colaborativos que se configuram de
forma distinta de um individuo para outro. Nesse sentido, a utilizagdo das
distintas situa¢des-problema do instrumento n&o se restringe a agdo da entrega
das fichas diagndsticas e da espera pela resposta as suas propostas. De
acordo com o trabalho das autoras, a trajetéria singular de desenvolvimento
dos estudantes € composta pelas informagdes diagnodsticas realizadas por
professoras e professores sobre como os estudantes expressam, por meio de
elaboragdes verbais, 0 momento que se encontram com a discrepancia nas

diferentes propostas. Ainda, sobre a forma que fundamentam esse trabalho e,
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também, sobre o modo como realizam as tentativas independentes de

resolucao das situagdes-problema (Repkina; Zaika, 1993). Essas informagdes

possibilitam a utilizagdo do instrumento diagndstico como um elemento

fundamental para o sistema de monitoramento (Repkin; Repkina; Zaika, 1995),

pois pode se constituir como uma ferramenta central na obtencdo de

informagdes. Essas se somam as demais no curso de constituicdo do sistema
de monitoramento contribuindo, assim, com a fundamentacédo da organizagao
do espaco de aprendizagem e desenvolvimento da sala de aula.

® Por fim, os autores ressaltam dois fatores: a ndo correlagdo da avaliagao dos

estagios dos componentes da AE com notas institucionais do sistema escolar
e, a importancia da avaliacéo ser peridédica e ndo apenas um momento pontual
do processo de estudo (Repkina; Zaika, 1993). A valoragdo dos graus, em
comparagao com o sistema de notas escolar, nem sempre corresponde ao
desenvolvimento relacionado aos componentes da AE, ou seja, ao
desenvolvimento de cada crianca. Esse processo pode se alterar a depender
do tipo de tarefa que a crianga trabalha e do tipo de relagdo que estabelece
com seu percurso de estudo. E preciso que professoras e professores tenham
disponivel uma quantidade importante de informagdes para fundamentar, de
modo consistente, o diagnostico da fase de desenvolvimento de determinado
componente (Repkina; Zaika, 1993). Nesse sentido, a avaliagdo precisa ser
realizada em diferentes momentos.

A partir dos dois ultimos fatores apontados pelos autores € possivel depreender
que o objetivo em promover o desenvolvimento do sujeito do estudo (Repkin; Repkina,
2019, 2023) é considerado o elemento central da produgdo de instrumento
diagnostico, seja qual for o objeto especifico do seu diagnostico. No caso da presente
tese - o diagnostico real da abstracdo no contexto do desenvolvimento da linguagem
escrita.

A periodicidade programada de utilizagdo do instrumento - e suas diferentes
situagdes-problema, favorece a obtengdo de um numero significativo de informagdes
sobre os estudantes que sustentem, de forma qualitativa, o diagnostico do seu
desenvolvimento. Esse processo integra o sistema de monitoramento docente na
perspectiva desenvolvimental de aprendizagem coletiva. Acreditamos ser relevante
esclarecer que consideramos o processo diagnostico constituido por diferentes
componentes. Entre eles, o instrumento diagnostico desempenha papel fundamental



137

na obtencdo de informacdes relevantes ao acompanhamento docente. E preciso,

entretanto, deixar claro, nas palavras das autoras que:

[...] em alguns casos, as particularidades dos componentes isolados
aparecem de forma mais clara ndo na resolugdo da tarefa, ndo em seus
resultados, mas na relacdo da crianga com a tarefa de tipos diferentes, em
sua preferéncia por tarefas de diferentes graus de complexidade e de
diferentes estruturas; as vezes, se torna mais importante o grau e a maneira
de participagdo do aluno nas formas coletivas de trabalho de estudo, bem
como na orientacdo e grau de saturagcdo do circulo de interesses
extraescolares. Tudo isso quer dizer que um diagndstico mais preciso pode
favorecer resultados objetivos mediante observagdes sistematicas,
enriquecidas pelo conhecimento sobre as particularidades da atividade de
estudo, sua estrutura e dinamica de desenvolvimento (Repkina; Zaika, 1993,
p. 43, traducdo nossa).

Concordamos com os autores porque a producdo do instrumento, constituido
por situagdes-problema, promove uma gradagdo relacionada ao conteudo da
abstracao a ser utilizado no desenvolvimento da linguagem escrita pelas criangas. E
faz parte de um processo complexo de acompanhamento docente na perspectiva
desenvolvimental de monitoramento do desenvolvimento das criangas, nesse

contexto, como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023).

41.3. E. B. Zaika, V. V. Repkin e G. V. Repkina (2021): o direcionamento
intencional do diagnéstico

Os autores discutem a correlagao entre os niveis dos componentes da AE, em
sua génese processual propria, e entre um componente e outro. Analisam essas
relagdes a partir da consideragédo da dinamica existente entre os estagios mais baixos
e 0s mais altos e complexos dos componentes da AE (Zaika; Repkin; Repkina, 2021).
A anadlise indica duas acbes necessarias ao contexto escolar que, em nossa
interpretacdo, podem compor o sistema de monitoramento (Repkin; Repkina; Zaika,

1995) de professoras e professores na organizagao didatica da sala de aula,

[...] a producédo de um diagnostico muito preciso [do estado da AE] na
vida do aluno concreto, a partir da determinagao do nivel de formacgao
de todos seus componentes [e] a elaboracdo das recomendagdes
praticas concretas para o seu aperfeigoamento (Zaika; Repkin;
Repkina, 2021, p. 406).
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Temos a compreensao de que a utilizacado de instrumentos pode fazer parte da
producdo do diagndstico como processo que integra o sistema de monitoramento. Os
instrumentos podem se constituir como uma ferramenta diagndstica, em uma
dindmica desenvolvimental de utilizagdo, que favorece a obtencido de informacdes
acerca do movimento de analise das criangas, durante o estudo organizado nessa
perspectiva. A presente tese - que trata do diagndstico da abstragdo das criangas
através da utilizacdo de instrumentos, ndo se desenvolve em contexto
desenvolvimental. Mas, é relevante sua constituicdo por situagdes-problema que
possibilitem o acompanhamento docente, acerca do movimento da abstracdo das
criangas no processo relacional com um determinado objeto de estudo.

Os autores destacam, ainda, a importdncia do “...] processo de
acompanhamento da Atividade de Estudo [pressupor] uma observacao intencional do
processo de desenvolvimento em cada um dos alunos [...]" (Zaika; Repkin; Repkina,
2021, p. 406). O foco central dos autores é o acompanhamento da formagéo da AE
dos estudantes. Desse modo, concentram o acompanhamento na estrutura desta
atividade em desenvolvimento, no curso de estudo das criangas. Embora o foco do
acompanhamento esteja na estrutura da AE, apresentam aspectos constitutivos do
processo diagnéstico como um todo que, em nossa interpretagdo, integra o
diagndstico da abstragao.

Compreendemos que o processo diagnostico, como parte do sistema de
monitoramento, inicia-se através da intencionalidade docente em monitorar processos
em desenvolvimento no curso de estudo de cada crianga. Na perspectiva
desenvolvimental, a intencionalidade do monitoramento esta intrinsecamente
vinculada a agcdo docente em realizar “[...] a corregao necessaria [...]" (Zaika; Repkin;
Repkina, 2021, p. 406) na organizagdo da AE e, na organizacéo didatica em sala de
aula.

A partir dessa corregao, segundo os autores, diagnosticam-se novamente os
resultados obtidos e assim por diante, na constituicdo da dinamica da sala de aula
(Zaika; Repkin; Repkina, 2021). Através dessa dinamica, destacamos a relevancia do
instrumento diagnostico da abstragdo como uma ferramenta que desempenha papel
importante na obtengdo de informagbes para fundamentar, e auxiliar, o
aperfeigoamento da organizagao didatica em sala de aula.

Sublinhamos, a partir disso, que a intencionalidade para a utilizagdo dos
instrumentos tem efeito direto na sua produgdo. Aspecto que deve ser compreendido
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em conjunto com o detalhamento do objeto que é foco do diagndstico (Repkina; Zaika,
1993). Desse modo, a produgao do instrumento parte da intencionalidade docente,
dirige-se a cada estudante e tem como foco um objeto especifico no curso do seu
desenvolvimento.

Por fim, entendemos, a partir dos autores que, na perspectiva
desenvolvimental, a orientagao intencional do diagnéstico a cada estudante dirige-se
ao seu possivel processo de desenvolvimento como sujeito do estudo no contexto
relacional com o objeto na situagdo-problema (Repkin; Repkina, 2019, 2023). Esse
contexto representa o objetivo dessa perspectiva teorica e expressa a distingéo clara
entre o processo diagnostico realizado na perspectiva desenvolvimental e 0 mesmo
processo, realizado no ambito da escola tradicional. Esse se caracteriza, em nossa
compreensao, por processos classificatorios e mensuraveis, com foco na avaliagéo
da auséncia ou ndo de determinadas habilidades e competéncias. Distancia-se, nesse
contexto, da organizagdo de um sistema de monitoramento processual voltado a um
percurso individual de desenvolvimento dos estudantes, no qual os instrumentos

diagnosticos podem ser utilizados.

41.4. N. V. Repkina (2019): a constituicido do processo do diagndstico e o
diagnéstico do sujeito do estudo

A autora destaca e discute questdes relacionadas a realizagdo do diagnostico
do sujeito da atividade'” de estudo e sua formagdo em contextos escolares que
utilizam diferentes sistemas e condigbes de aprendizagem (Repkina, 2019).
Consideramos que as problematizagbes discutidas no texto, relacionadas ao
diagndstico do sujeito da atividade, contribuiram para o processo de producéo,
sistematizagao e validagdo do instrumento. No sentido de compor o processo reflexivo
do curso da sua produc¢ao, utilizacdo e validagdo, pois a autora joga luz a questdes
importantes que devem ser consideradas no processo diagnaostico.

7 Nesse texto especifico, a autora utiliza o termo “sujeito da atividade”. Em publicagdo posterior,
Repkin e Repkina (2023), utilizam o termo sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023) - o termo
adotado na presente tese.
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Para discutir o diagnostico do sujeito da atividade de estudo no sistema Elkonin-
Davidov-Repkin, a autora destaca, inicialmente, a importancia do aprofundamento
conceitual sobre esse sujeito e como ele se constitui a partir da perspectiva
desenvolvimental. O aprofundamento é relevante porque a definicdo se distingue
entre os sistemas de aprendizagem coletiva e, a partir disso e do contexto em que se
realiza o diagnéstico do seu desenvolvimento, também se distingue a interpretagao
deste conceito. Desse modo, segundo Repkina (2019), compreender as principais
caracteristicas deste individuo, que pode se desenvolver como sujeito da AE, € um
dos aspectos iniciais relevantes a realizagdo do diagnéstico e ao acompanhamento
de seu processo de desenvolvimento. Esse aspecto, em nossa compreensao,
aproxima-se do destaque de Repkina e Zaika (1993) a respeito do detalhamento do
objeto, que é foco do diagnostico. Uma das problematizagdes levantadas pela autora
€ a necessidade do aprofundamento conceitual sobre o sujeito do estudo no interior
da TACD, para a realizag&o do diagnostico do seu desenvolvimento (Repkin; Repkina,
2019, 2023).

Repkina (2019), entdo, destaca a ambiguidade relacionada a compreenséo do
processo de desenvolvimento da crianga como sujeito da AE no contexto histérico de
edificacdo da ACD, como uma perspectiva tedrica de aprendizagem consolidada nos
contextos escolares.

Para empreender a analise a autora confirma, em seu percurso analitico, o
desenvolvimento deste conceito através de pesquisas realizadas por diferentes
grupos de estudos. Nesse sentido, parte da concepc¢éo dos autores D. B. Elkonin e V.
V. Davidov, que conformam o conceito de sujeito no conceito de °[...] atividade
transformadora [...]" (Repkina, 2019, p. 422), concebendo a AE como um tipo dessa
atividade que tem o objetivo de transformar o proprio sujeito e n&o sua realidade
externa.

Dessa maneira, durante a AE, as criangas, no contexto do estudo,
desenvolvem processos que lhes permitem se modificarem como sujeitos da propria
atividade. No interior dessa concepcao, o processo de transformacéao constituiu-se por
um conteudo especifico. A autora resgata seu processo gradual de refinamento ao

longo da sua consolidagao conceitual. Segundo ela, esse conteudo se inicia

[...] [na] assimilagdo do conhecimento (Elkonin; Davidov, 1966), [passa] pelo
desenvolvimento do pensamento tedrico (Davidov, 1996), [e avanga] para a
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compreensao deste como uma transformagao do sujeito proposta na versao
de Kharkov do modelo teérico da [ACD] (Repkin; Repkina 1997, 2018).

Assim como no ambito do trabalho dos autores mencionados, o conteudo da
AE se modifica conceitualmente também em outras vertentes interpretativas. Segundo
Repkina (2019), outras compreensdes caracterizam a abordagem de organizagéo da
AE no contexto da sala de aula, sobrepondo o carater coletivo a natureza
transformadora dessa atividade. Nesse sentido, o individuo, no interior dessas
vertentes, quando esta em atividade coletiva e realiza seus objetivos de forma
autbnoma, € considerado como sujeito (Repkina, 2019). O grupo de Kharkiv, apds a

realizacao de pesquisas experimentais, considera

[o estudante] ndo s6 do ponto de vista da capacidade de resolver a tarefa de
estudo de maneira autbnoma ou com a ajuda de um professor, mas também,
como fonte da atividade de estudo focada na autotransformacéo, de forma a
ser capaz de estabelecer novas tarefas de estudo e a encontrar formas de
resolvé-las (Repkin; Repkina, 1997, 2018, apud Repkina, 2019, p. 423).

A concepcéo do grupo baseia-se na compreensao de que a AE na ACD inicia-
se quando o estudante formula uma nova tarefa baseada na “[...] necessidade de
esclarecer o modo de acdo aprendido anteriormente” (Repkina, 2019, p. 423).
Processo considerado pelo grupo o inicio do percurso da sua atividade
autotransformadora.

Frente a diferentes compreensdes de sujeitos no interior deste campo teorico,
definir indicadores para a realizagdo do diagndstico do seu desenvolvimento é
fundamental. E preciso ter claro, principalmente, os elementos que definem o objeto
do diagnostico. Destacamos esse aspecto como um componente indispensavel para
o planejamento, organizacgao e realizagdo de um processo diagnostico na perspectiva
desenvolvimental. Em funcéo disso, a autora posiciona-se em relagcao a atividade de
estudo e aos elementos constitutivos do processo de autotransformacdo dos
estudantes no curso do desenvolvimento dessa atividade. Ela assume como

pressupostos para definir os indicadores e métodos de sua analise que,

[...] a base direta da atividade transformadora criativa do sujeito & certo
sistema integral de processos psiquicos integrativos (Karpov, 2004, apud
Repkina, 2019) cujo nucleo é o processo de compreensdo, motivagéo e
definicdo de metas. Esses processos psiquicos dependem da definicdo da
reflexdao e, por sua vez, subordinam a si mesmos 0S processos psiquicos
primarios (percepgdo, pensamento, memdria, atengdo, emogdes etc.) e
reestruturam-nos substancialmente (Repkina, 2029, p. 424).
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A partir desse movimento de constituicdo de indicadores para analise de um
determinado objeto, a presente tese reafirma a imprescindibilidade da distingdo do
objeto que é foco do diagndstico que se busca realizar. Enfatizamos a importancia do
aprofundamento conceitual a respeito deste objeto. Acompanhar seu
desenvolvimento - como no caso da abstragéo, exige conhecer seu funcionamento,
sua génese, sua constituicdo, suas formas de expressao, no movimento relacional das
criangas com os fendmenos estudados na escola, e a sua relaggo com o
desenvolvimento das criangas no curso do estudo em sala de aula. Dessa forma, a
realizacdo do diagnostico pode se constituir, nas palavras da autora de “[...]
indicadores e métodos de diagnostico” (Repkina, 2019, p. 424) fundamentados em
uma perspectiva passivel de ser discutida, pois possui parametros e base tedrica
definida.

Nesse sentido, consideramos relevante o destaque da autora a respeito da
importancia do esclarecimento dos objetivos do diagnostico, do aprofundamento
conceitual do seu objeto e, ainda, a qual perspectiva de desenvolvimento da crianca
a realizagdo do diagnostico esta vinculada. Esses aspectos fundamentam a
organizacéo desse espacgo de forma a favorecer o desenvolvimento do estudante e a
organizacgéao didatica a partir da perspectiva desenvolvimental. Os fatores enfatizados
pela autora confirmam nossa concepgao para a produgédo do instrumento e para a
realizacdo do diagndstico da abstragdo, no contexto do desenvolvimento da
linguagem escrita. Parte do nosso objetivo geral é favorecer a organizagéo didatica
do contexto escolar e, assim, possibilitar espacos para o desenvolvimento da
abstracdo substantiva entre os estudantes. Esse propdsito, nesse contexto, considera
a possibilidade do desenvolvimento do estudante como sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023).

A concepgdo desenvolvimental de aprendizagem coletiva, como ja
demonstrado em segao anterior, em seu processo de consolidacdo como teoria,
implicou a constituigdo da Teoria da Atividade de Estudo - TAE, para promover a ACD
no contexto escolar. A estrutura da AE fundamenta a organizagao didatica em sala de
aula que promove a ACD e seu objetivo - 0 desenvolvimento das criangas como sujeito
do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023).

De acordo com Repkina (2019), compreender os fundamentos da AE no curso
de desenvolvimento do sujeito do estudo conformados na perspectiva

desenvolvimental da aprendizagem coletiva, determina “[...] as diferengas na
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organizacdo da formagdo, na compreensdao dos principais indicadores e das
caracteristicas do desenvolvimento do aluno como sujeito” (Repkina, 2019, p. 447). A
realizagdo do diagnostico, a partir dessa compreensdo, implica na sua
sistematizagao, interpretagao e, principalmente, na sua relagdo com a organizacéo,
modificagao e reorientagao didatica da sala de aula que se volta a AD.

Conhecer em profundidade o objeto do diagndstico e compreender a estrutura
didatica organizada para promover seu desenvolvimento requer, segundo Repkina
(2019), a atencgéao as “ferramentas para o diagnostico” que possam constituir os “[...]
meétodos [...] para avaliar certas caracteristicas do desenvolvimento dos alunos como
sujeitos da atividade de estudo” (Repkina, 2019, p. 420).

Entendemos que o tipo de ferramenta utilizada nesse contexto compde o curso
organizacional da sala de aula que tem o processo diagnostico como um dos recursos
fundamentais na sua reorientagdo ou modificagao na busca pelo desenvolvimento do
sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023). Repkina (2019) lanca luz a algumas
técnicas que sado utilizadas para acompanhar o processo especifico de
desenvolvimento do sujeito da atividade de estudo sob a perspectiva
desenvolvimental. De acordo com ela, “[...] a gestdo do desenvolvimento de cada
[estudante] torna-se uma condi¢do indispensavel para a organizagdo do processo
educativo, de modo que o professor precisa monitorar e ajustar o desenvolvimento de
cada aluno como sujeito da AE” (Repkina, 2019, p. 420). Esse processo de gestéo
compde-se, entre outros aspectos, do planejamento, da elaborag&o, aplicacéo,
analise e redefinicdo de agdes na sala de aula.

4.1.4.1. Os contextos de sala de aula e o diagnéstico do sujeito do estudo

A analise dos fatores relacionados ao processo de acompanhamento do
desenvolvimento do sujeito da AE, efetuada por Repkina (2019), foca em diferenciar
sua ocorréncia em dois contextos distintos: as escolas de massa e as escolas que
implementaram o sistema didatico Zankov. Além disso, ela analisou as possibilidades
de desenvolver a AE no contexto das escolas de massa. Sua pesquisa foi realizada
entre os anos de 1994 e 2008 nas regides da Russia, Ucrania, Bielorrussia e
Cazaquistao (Repkina, 2019).
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O primeiro método diagndstico utilizado e analisado foi o da observagéo.
Inicialmente, a autora problematiza sua utilizagdo em conjunto com métodos
experimentais, mas analisa de outro ponto de vista quando o método ultrapassa as
escolas-laboratorios. Em escolas de massa, a gestdo do desenvolvimento das
criangas em sala de aula beneficia-se da observagdo como método. Nesse contexto,
cada docente aprende e deve distinguir os percursos de cada estudante durante na
AE (Repkina, 2019).

Compreendemos, a partir da autora, que o processo de observagao precisa
estruturar-se a partir da definigdo, o mais clara possivel, do objeto ou do processo que
se quer observar. No contexto analisado - o desenvolvimento do sujeito da atividade
de estudo -, a autora demonstra a estruturagéo através da “[...] descricdo dos niveis
de desenvolvimento dos principais componentes da AE [que deve estar
acompanhada] de informacdes sobre as formas de comportamento do aluno na sala
de aula e no trabalho autbnomo” correspondente a cada estagio descrito (Repkina,
2019, p. 426). Em nosso contexto, definimos quais elementos da abstragdo as
criangcas podem utilizar para fundamentar suas agbes relacionados ao
desenvolvimento da linguagem escrita. No curso da observagédo indica-se, ainda, a
organizagdo de um conjunto de questdes que ampliem o monitoramento a respeito
dos componentes da AE dos estudantes, que estdo em desenvolvimento, e compde
a estruturacdo da observacdo como método no processo de diagndstico.
Compreendemos que a observagao possui as caracteristicas destacadas e € um
meétodo transversal, quando planejada e organizada como preconiza a autora do
processo diagndstico. Concomitantemente a observagdo, outros métodos foram
analisados pela autora a partir de indicadores definidos. Consideramos que alguns
indicadores se aproximam do movimento da abstracdo no curso de dominio do
conhecimento pelos estudantes durante sua AE. Os indicadores selecionados sao:
tipo de generalizagdo, medicdo da inteligéncia, desenvolvimento da avaliagdo das
acdes na atividade de estudo e conhecimento e habilidades.

Para a analise dos tipos de generalizagao foi proposta uma versao modificada
do método de Zhedek (1975 apud Repkina, 2019). Na versao modificada s&o
propostas duas etapas. Na primeira, solicitou-se uma analise morfolégica de uma
lingua desconhecida para os estudantes. Cada grupo de palavras foi formado por
substantivos originais e outros derivados, com um significado aumentativo e

diminutivo expressos por prefixos em lugar de sufixos (Repkina, 2019). Na primeira
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etapa houve uma porcentagem alta de estudantes de turmas de AD que responderam
de maneira correta a questao.

Na segunda etapa do método foi proposta a formagéo de palavras com “[...]
significado diminutivo e aumentativo de dois outros substantivos” (Repkina, 2019, p.
440) que implicava o processo reflexivo, analitico, sintético e de planejamento
relacionado ao "[...] significado de cada morfema previamente selecionado” (Repkina,
2019, p. 440). Esse movimento se diferencia do percurso de percepgao, classificagéo
e sistematizagcdo que os implicou, apenas, em identificar a forma das letras dos
morfemas na primeira etapa.

Para a medigao da inteligéncia a autora chamou a atencéo para o contexto
desenvolvimental, que obriga o0s processos diagnésticos a considerarem,
precisamente, aquilo que se busca diagnosticar. Nesse indicador, os pesquisadores
identificaram a tentativa de criangas fazerem generalizagbes substantivas nas
propostas de testes psicoldgicos. Utilizaram o método Raven, que € um instrumento
do campo da psicologia para a medig&o da inteligéncia, e realizaram o teste no formato
individual através de um formulario.

A efetivagdo do teste objetivou, além de avaliar a trajetéria que as criangas
constroem para fundamentar a solucdo das problematicas, ponderar a zona de
desenvolvimento proximal - ZDP (Vigotski, 2012a), dos estudantes.

Utilizaram como metodologia diagndstica de carater desenvolvimental, o
meétodo “pensando em voz alta” (Repkina, 2019, p. 441). Nele, ao serem sinalizados
a respeito de uma resposta ou caminho incorreto na solugdo de uma determinada
problematica, os estudantes foram solicitados a pensar novamente sobre o assunto e
tentarem uma nova solugdo. Através desse método, na organizagdo das suas
fundamentagdes, os estudantes “[...] ponderaram sobre a situacdo, correlacionaram
varios objetos e fenbmenos nas tarefas, ao mesmo tempo em que tentaram usar
conceitos” (Repkina, 2019, p. 441).

Este método, segundo a autora, permite que os estudantes expressem a [...] a
capacidade de realizar uma analise significativa [podendo confirmar] a presenca do
pensamento teorico” (Repkina, 2019, p. 441). Esse movimento pode expressar, em
nossa compreensao, o conteudo do processo de abstragao relacionado ao fendmeno
que uma determinada problematica aborda.

O estudante, em seu relato oral, pode demonstrar a compreensao do sistema

conceitual que sustenta seu modo de agao por meio da expressao das “[...] relacdes
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significativas no objeto, de usar o essencial para a construgdo de um sistema de agdes
para resolver [0s] problemas e [a] compreensao da necessidade de controle, [e] a
capacidade de exercer a reflexao etc.” (Repkina, 2019, p. 441). A utilizagdo do relato
oral distinguiu-se qualitativamente, em seus resultados, entre as turmas pesquisadas.
De acordo com a autora, a diferenga referiu-se ao aspecto da promocido do
desenvolvimento do exercicio da reflexdo. Na perspectiva desenvolvimental, o
processo da reflexdo no curso do estudo implica o dominio da abordagem teorica para
a fundamentacao da resolucéo de situacdes-problema.

Quando os estudantes se relacionam com o fenédmeno no curso da AE realizam
a avaliagao das agdes, segundo Repkina (2019) e Repkin e Repkina (2021a), tanto
no inicio dessa relacido, quanto durante o processo de resolucéo e no final. Repkina
(2019) diferencia dois tipos de avaliacéo, a de declaragéo e a reflexiva. A primeira é
aquela na qual os estudantes realizam “O controle sob a forma de atencao voluntaria
ou involuntaria [que] determina seu conteudo consciéncia e criticidade” (Repkina,
2019, p. 442). A segunda, “...] fixa a discrepéncia entre os padroes de acéo
especificados (base aproximada, algoritmo etc.) e suas condigdes reais e requer certa
reestruturagcado dessa amostra, ou seja, resolver uma nova tarefa de estudo” (Repkina,
2019, p. 442).

A partir disso, o objetivo do método diagndstico analisado pela autora consistiu
em avaliar a consciéncia e os fundamentos do processo com foco na reflexdo dos
estudantes. O contexto foi a solicitacdo de que os estudantes identificassem “[...]
partes da fala em uma frase contendo o participio [...]" (Repkina, 2019, 442), um
conteudo ndo abordado nas turmas analisadas. Obviamente, os resultados revelaram
o desconhecimento do conteudo, mas o foco do diagnostico era a constituicdo da
fundamentacgao das decisdes das respostas a solicitagdo. Esse aspecto pode revelar
no percurso diagndéstico como o método utilizado favoreceu a expresséo da forma de
pensar do estudante e, quais componentes da abstracdo integraram e fundamentaram
essa trajetdria. Assim, foi planejado inserir uma nova situagéo - o tempo do participio
foi modificado, na qual os estudantes encontrassem a “[...] incorrecdo do modo de
acao implementada e a avaliagdo inadequada dos [...] resultados” (Repkina, 2019, p.
443).

Os resultados apresentados mostraram que alguns dos estudantes das turmas,
organizadas sob a perspectiva desenvolvimental, compreenderam a incoeréncia e

descobriram a discrepancia entre as classes das palavras. Eles concluiram que a “[...]
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avaliacdo inicial da palavra estava incorreta” (Repkina, 2019, p. 443). Outros
estudantes necessitaram do auxilio do experimentador para entenderem a diferenca.

Destacamos que esse aspecto permitiu ao processo diagnostico reconhecer
um certo numero de estudantes que estavam na zona de desenvolvimento proximal.
A partir do método diagnostico da avaliagdo das agdes da AE, a reflexdo - denominada
pela autora como intelectual - foi analisada do ponto de vista dos estudantes
estabelecerem uma forma de resolver a tarefa. E, também, reconhecerem a base que
fundamenta seu caminho de resolucdo, nas palavras da autora, “[...] a base desse
meétodo [...]" (Repkina, 2019, p. 443).

Por fim, entre os indicadores selecionados, o processo diagndstico analisado
pela autora direcionou-se aos conhecimentos e habilidades dos estudantes. O método
diagnostico utilizado foi a criacdo de tarefas especiais sob os fundamentos da
perspectiva desenvolvimental. As tarefas utilizadas abordaram conteudos especificos
- ortografia, gramatica, matematica etc.

A autora destaca que as turmas conformadas nesta perspectiva ttm como base
do processo de dominio e produgédo do conhecimento, justamente, o dominio “[...] dos
modos generalizados de realizar agdes conscientes em todos os niveis” (Repkina,
2019, p. 446). Esses favorecem mais a aprendizagem do que as “[...] formas
empiricamente generalizadas, muitas vezes incompletas e insuficientemente
conscientes para realizar as mesmas agoes” (Repkina, 2019, p. 446).

A diferenga no grau de generalizagcdo e de consciéncia no processo de
realizagdo das tarefas foi constatado a partir do método de diagndstico analisado a
partir da perspectiva desenvolvimental de producao e, de dominio do conhecimento.
Esse processo se constituiu a partir de uma relacdo especifica dos estudantes com
os diferentes fendbmenos nas tarefas propostas no curso da AE. Consideramos que o
trabalho da autora contribui com a producéo do presente instrumento porque salientou
fatores fundamentais tanto ao processo de sua elaboracdo, como ao de utilizagao,
analise das respostas das situagdes-problema e, também, a constituicao do sistema
de monitoramento (Repkin; Repkina; Zaika, 1995) em sala de aula na perspectiva
desenvolvimental de aprendizagem. Principalmente no que se refere a interpretacéo
das producgdes escritas dos estudantes, a partir dos indicadores de analise definidos
na presente tese.
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4.1.5. A. Z. Zak (1984): O pensamento tedrico e sua relagdo com a orientagao de
tarefas

O autor desenvolve um conjunto de agdes diagndsticas voltadas ao percurso
de desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes. No curso desse
diagndstico realiza um experimento aprofundado baseado na elaboragao de tarefas
de estudo especificas com objetivos definidos. Cada tarefa planejada tinha como
objetivo promover o movimento de um tipo de analise e um tipo de método de
pensamento para a resolugdo da situagédo-problema integrante da tarefa de estudo. O
autor delimita de modo aprofundado o objeto do diagndstico e empreende a produgéo
e aplicagao das tarefas diagnosticas junto aos estudantes.

Embora o instrumento produzido pela presente tese nao tenha se constituido
por tarefas de estudo, o trabalho desenvolvido pelo autor qualificou o processo de
producdo do instrumento, pois demonstrou o curso de desenvolvimento de uma
situacao-problema ou de uma problematica, a ser apresentada aos estudantes com
objetivo definido. O movimento reflexivo realizado pelo autor foi fundamental no
processo de produgdo do instrumento da presente tese. Assim, seguimos com a
demonstracao e analise do trabalho empreendido por Zak (1984) de produgao de um
processo diagnostico, especificamente planejado e direcionado a um fendmeno

relacionado ao desenvolvimento do estudante, sob a perspectiva desenvolvimental.

4.1.5.1. O objeto do diagnéstico para orientagao a produgao das tarefas

A obra do autor discute a constituicdo do pensamento tedrico e seu movimento
no curso relacional dos estudantes com as tarefas propostas em sala de aula. Para
tanto, considera as caracteristicas do pensamento tedrico definidas pela teoria
dialética do conhecimento. O autor, entdo, analisou o movimento do pensamento dos
individuos durante a sua relagdo com determinada tarefa, por meio da qual realizou o
diagnostico de diferentes aspectos desse processo nos contextos escolares.

Foi possivel reconhecer e analisar a abstragdo em movimento nesse fluxo
relacional dos estudantes com as tarefas durante o diagndstico realizado pelo autor.

Segundo A. Z. Zak, o pensamento do individuo no curso de sua AE é um processo
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complexo que ele domina e se desenvolve durante suas ag¢des, na dinamica dessa
atividade. Na dindmica dessa estrutura o estudante se relaciona com a tarefa de
estudo (Davidov, 1988, 2021a); (Repkin; Repkina, 2019, 2023); (Repkin, 2021).

Zak (1984) compreende a complexidade do pensamento dos individuos
direcionado a resolucao da tarefa no contexto do estudo. Para o autor, a solugao da
tarefa “[...] inclui a busca do método necessario para atingir o objetivo estabelecido,
bem como a propria execugao da agédo determinada por esse objetivo” (Zak, 1984, p.
19, tradugdo nossa). Logo, os tipos de tarefas propostas orientam o processo de
mobilizagcdo dos estudantes na busca pela solugdo da problematica encontrada na
tarefa. Conforme argumenta o autor, a trajetoria dessa solugéo pode ser percorrida de
forma empirica ou tedrica. Nesse sentido, essa trajetéria € um dos objetivos que
compdem seus experimentos.

Concordamos com o autor sobre o aspecto das condi¢gdes da tarefa atuarem
como uma espécie de baliza que fundamenta, e orienta, o curso da busca do
estudante pela solucdo das problematicas encontradas nas tarefas. A partir da
presenca de uma “[...] classe de tarefas resolvidas no nivel de um conceito genuino
como unidade do universal, do particular e do singular” (Zak, 1984, p. 21, tradugéo
nossa). Assim, a organizagado e producdo da orientacdo de uma tarefa requer o
planejamento, a previsdo e a presenca, nas palavras do autor, do conceito genuino
que se pretende desenvolver no contexto formal de aprendizagem (Zak, 1984).

As consideragdes a respeito da producéo e orientagdo de uma tarefa - a partir
da definicdo dos processos psiquicos envolvidos no desenvolvimento do pensamento
dos estudantes, contribuiram de modo relevante com o processo de producido do
instrumento na presente tese. O modo como o pensamento dos estudantes se
movimenta, a partir das possibilidades que o tipo de organizagdo das condigbes da
tarefa lhes favorece, foi um elemento importante ao processo que buscou realizar o
diagnodstico da abstracdo, através da produgdo de um instrumento no admbito da
perspectiva desenvolvimental.

A partir disso, compreendemos que o movimento do pensamento dos
estudantes participa do processo da sua mobilizacdo na diregao da solugao da tarefa
diagndstica proposta. A mobilizagdo do pensamento € intrinsecamente constituida por
processos psiquicos que estdo em movimento durante a execugdo da problematica
contida na tarefa. A mobilizagao se constitui quando o estudante se relaciona com a

proposta que se conforma nas “[...] posi¢coes da légica dialética [que se orientam na
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definicdo do conteudo da tarefa] ao esgotamento da relagéo universal por suas formas
particulares por meio da derivagao destas da primeira” (Zak, 1984, p. 21, tradugcao
nossa). Dessa forma, o tipo de orientagdo produzida lhe possibilita 0 movimento
investigativo, segundo a discusséo do autor, constituido pelos processos de analise,
de reflexdo e de sintese.

O autor especifica como ocorrem a analise, a reflexao e o processo de sintese,
sob a base dialética de produgdo do conhecimento, como método de uma forma
especifica de pensar - a forma tedrica, ou seja, como o método do pensamento tedrico
do estudante. Foi pertinente nos aprofundarmos a essa especificagao, pois foi um
aspecto fundamental, considerado a producdo das orientacbes das tarefas do

experimento realizado pelo autor.

[...] a analise esta relacionada a identificagao da relagao essencial dos dados
apresentados na condigcdo do problema, por meio da transformagido e
abstragao das caracteristicas externas. O sentido da reflexdo aqui reside na
avaliagédo do carater universal do resultado da analise, ou seja, da relagcéo
essencial identificada. Para isso, o método de analise ¢ fixado e considerado
(Zak, 1984, p. 21, tradugéo nossa).

Nesse contexto, o método de analise realizado pelos estudantes das condi¢des
da orientagao da tarefa se modifica a partir da avaliagdo das solugdes que produziram
para a problematica. Nesse processo, a abstragdo se movimenta em uma fase inicial,
pois o estudante destaca e reconhece no fenbmeno os elementos que o constituem -
a universalidade através da sua realizagao nas representacdes particulares. Durante
a relagdo com o fendbmeno, segundo o autor, o estudante realiza trés formas de analise
e de reflexdo no desenvolvimento do pensamento tedrico.

Inicialmente, o método de analise do pensamento do estudante direciona-se a
perceber, a identificar a relacdo universal que € “[...] fundamental para a existéncia
dos objetos do conhecimento” (Zak, 1984, p. 24, tradugdo nossa). Podemos
compreender que a organizacgéo das tarefas em uma mesma classe, conforme indicou
o autor, permite a analise inicial na qual a abstragdo do estudante se movimenta ao
destacar, do objeto do conhecimento, os elementos que constituem o universal desse
fendbmeno. Nesse contexto, o trabalho do autor contribui com a tese por demonstrar o
movimento inicial de analise dos estudantes ao se relacionarem com um conjunto de
propostas de trabalho que trazem, em suas orientagdes, o universal realizado nas

diferentes abordagens particulares.
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O momento inicial de analise do estudante esta imerso no tipo de reflexdo que
o autor explica funcionar “[...] como uma operagao formada espontaneamente [...]”
(Zak, 1984, p. 24, traducdo nossa). Em nossa compreenséo, essa reflexao inicial
ainda nao esta vinculada a compreensao das relagdes internas existentes entre os
componentes reconhecidos para a constituicdo e desenvolvimento do universal.
Reconhecemos, assim, que a abstragdo se movimenta no método de analise inicial
descrito pelo autor através da identificagao das caracteristicas externas do fendbmeno.

Apos a relagao inicial com o fendmeno, a analise dos estudantes se modifica.
Segundo Zak (1984) aprofunda-se, pois o estudante passa a compreender as “[...]
formas especificas da relagdo fundamental [...]" (p. 25, tradugado nossa) dos elementos
identificados na relagdo universal, na analise inicial. Nesse contexto sua reflexado
caracteriza-se pelo controle consciente que tem como objetivo identificar as
especificidades do particular a partir do universal, no contexto das diferentes tarefas
com as quais se relacionou.

Por fim, sua analise transforma-se qualitativamente através da busca pela
identificac&o “[...] nos objetos, [da] unidade da relagdo [entre o] universal e de suas
formas especificas” (Zak, 1984, p. 25, tradugdo nossa). O método de analise, nesse
momento relacional com o fenbmeno, vincula-se a realizacdo da sintese pelos
estudantes. Processo através do qual realizam a reflexdo sobre os métodos de
analise anteriores para produzirem uma nova determinacio - a sintese. A partir da
compreensao da relagcao entre as particularidades e o universal, de modo a entender
a unidade dessa relagdo. Nas palavras do autor, “...] o desenvolvimento do
pensamento tedrico como uma ag&o cognitiva complexa na resolugao de problemas
inclui trés etapas, vinculadas a assimilacdo sequencial, pela pessoa, dos métodos
analitico, reflexivo e de sintese” (Zak, 1984, p. 25, tradug&o nossa, grifos do autor).

E possivel compreender que o autor se dedica a estudar e diagnosticar a
constituicdo de uma forma especifica de pensar dos individuos na dindmica de
aproximacéo desse individuo aos determinados fendbmenos, durante a resolugéo de
tarefas. Nesse processo, os estudantes produzem conhecimento e constituem seu
pensamento tedrico. Procede, portanto, o diagnostico da constituicdo e
desenvolvimento do pensamento tedrico na dindmica de solugcdo da tarefa pelos

estudantes.
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4.1.5.2. O experimento.

O estudo realizou-se de acordo com Zak (1984), em contextos experimentais
— organizados com base nas teorias da generalizagdo de Davydov (1972, 1988) -, e
em contextos de escolas comuns do Ensino Fundamental. Foram planejadas tarefas
para serem aplicadas por um experimentador por meio de metodologias especificas.
Foram resolvidas por estudantes individualmente ou em grupo.

As tarefas foram aplicadas em trés etapas em turmas do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental, cada etapa dividida em trés ciclos. Durante a primeira etapa, o primeiro
ciclo do experimento buscou identificar e descrever as caracteristicas das formas
tedricas de pensar dos estudantes. O segundo, averiguou a reprodugcédo das
caracteristicas do pensamento tedrico dos estudantes e, o terceiro, buscou
compreender a relagcédo entre o processo de resolugao das tarefas dos estudantes e
seus modos de pensamento tedrico (Zak, 1984).

Na segunda etapa, os pesquisadores estabeleceram como objetivo investigar
0 processo de orientacado dos estudantes para a resolugao de tarefas, especificamente
na transicdo da orientacdo empirica a orientacédo tedrica de resolugdo das tarefas.
Nos trés ciclos dessa etapa, e na etapa seguinte, os experimentadores separaram as
tarefas a partir da forma de resolugao realizada pelos estudantes. A base sob a qual
fundamentaram essa separagao foi a perspectiva de A Zaporozhets (1978)'8 sobre o
desenvolvimento funcional e etario (Zak, 1984). A partir dessa base, examinaram a
relacdo do método de pensamento com a forma de resolucéo da tarefa do tipo pratico-
operacional, visual-figurativa e verbal-simbdlica. Nas tarefas do tipo pratico-
operacional os estudantes relacionaram-se com elementos concretos da problematica
- cartdes com sinalizagdes. Na tarefa visual-figurativa os estudantes trabalharam com
a transformacgédo de imagens no contexto da tarefa (Zak, 1984). No tipo de tarefa
verbal-simbdlica a relagao dos estudantes com as problematicas orientou-se a partir
da realizagao de “[...] operagbes com formagdes signo-simbdlicas, com enunciados e
conceitos” (Zak, 1984, p. 80, tradugado nossa).

18 ZAPOROZHETS, A. V. 3HaueHue paHHMX MNepuoaoB AeTcTBa ANd (POPMMPOBaAHMS AOETCKON
nnyHocTu. [O significado dos periodos iniciais da infancia para a formagao da personalidade infantil].
In: . MpuHuun passutua B ncmxonoruu. [O principio do desenvolvimento na psicologia]. Moscou:
[s.n.], 1978. p. 243-265.
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Na terceira etapa, buscaram identificar a transicdo do método analitico para o
reflexivo no curso do desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes e,
ainda, a diferengca desse desenvolvimento entre os programas das escolas que
utilizaram os métodos desenvolvimentais e aquelas que ndo utilizaram (Zak, 1984).
Assim como nas etapas anteriores, a terceira também foi realizada em trés ciclos,
através de tarefas que implicavam o tipo de resolucédo pratico-operacional, visual-
figurativa e signo-simbdlica.

A organizagao do experimento se baseou na constituicdo e nas caracteristicas
do pensamento tedrico dos estudantes. Esse aspecto, em nossa interpretacao refere-
se, no contexto desenvolvimental da realizagdo do diagndstico, na defini¢ao clara do
objeto foco do diagndstico, conforme também exploram Repkina (2019) e Repkina e
Zaika (1993). A partir disso, o experimento estabeleceu um esquema geral por meio
do qual as tarefas foram construidas (Zak, 1984). O esquema definiu que as tarefas
precisaram atender aos seguintes critérios: primeiro, propor a solugdo de mais de uma
tarefa relacionada a mesma classe, assegurando que “[...] as caracteristicas externas
das condi¢des [das] tarefas devem diferir suficientemente” (Zak, 1984, p. 30, traducéo
nossa). O primeiro critério favorece a interpretacdo do experimentador a respeito da
abordagem tedrica do estudante sobre a solugdo da problematica elaborada. Em
seguida, conforme explica o autor, as propostas deviam relacionar-se de forma
objetiva a diferentes subclasses de uma mesma classe. Assim, possibilitaram aos
estudantes o reconhecimento de um conjunto especifico de propostas que possuem
como fundamento pertencerem a diferentes subclasses, relacionadas a uma mesma
classe (Zak, 1984). Esse aspecto contribui com a observagéo e com a analise, entre
os estudantes, a respeito da “[...] implementacdo do método reflexivo do pensamento
tedrico” (Zak, 1984, p. 30-31, tradug&o nossa).

4.1.5.3. As situagoes-problema e suas abordagens metodolégicas

Durante a realizacdo das trés etapas do experimento, foram utilizadas as
seguintes situagcdes-problema para os estudantes:
® Permutagdo de sinais (perestanovka znakov) - os estudantes realizavam a

troca de cartas para igualar grupos de letras ou numeros (Zak, 1984);
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® Jogo 3 (igra v 3) - no qual os estudantes foram solicitados a mover uma letra
entre dois conjuntos de quatro células, um a esquerda - inicial, e outro a direita

- final (Zak, 1984);

® O diferente igual (raznoye odinakovoye) - proposta na qual os estudantes
tiveram que analisar uma série de 10 problemas onde “[...] sdo dados trés
objetos e dois atributos, sendo que um desses atributos pertence a dois objetos

e ooutro aapenas um [...]" (Zak, 1984, p. 91 tradugado nossa) e responder quais

objetos diferenciam-se em cada problema;

® A solicitacdo dos pesquisadores para os estudantes apresentarem propostas
semelhantes com problematicas distintas, com a intengdo de diagnosticar a
compreensao da unidade do universal particular.

® A proposta Contornos (kontury) solicitou que os estudantes reproduzissem o
contorno de figuras geométricas maiores através do uso de outras figuras

geomeétricas (trapézios isOsceles de cartolina) pequenas (Zak, 1984);

® A tarefa Permutacgéo de letras (perestanovka znakov), no contexto da etapa lll,
como nas etapas anteriores requisitou que os estudantes transformassem uma
determinada sequéncia de letras inicial em uma sequéncia final com um

numero determinado de movimentos (Zak, 1984);

® A proposta denominada ldades (vozrast) disponibilizou uma sequéncia de
problemas nos quais constavam questdes relacionadas a idades, para os

estudantes resolverem sem operar com algum tipo de material (Zak, 1984).

Na tarefa Permutagdo de sinais, ‘perestanovka znakov” (Zak, 1984, p. 31,
traducdo nossa), os estudantes deveriam realizar um numero especifico de
movimentacgao de determinados cartdes com simbolos. A tarefa tinha regras definidas:
eles tiveram que equiparar - com numero de movimentos definidos a cada grupo de
alternativas na tarefa - um grupo de letras ou de numeros posicionado a esquerda e
outro a direita. Um movimento, na proposta, caracterizou-se pela troca mutua e
simultanea de cartbes (Zak, 1984).

A base, tanto do processo de produgao da proposta como da solugao, era a de
reconhecer “[...] grupos de cartdes inter-relacionados por suas movimentag¢des” (Zak,
1984, p. 33, tradugdo nossa). Os estudantes realizaram quatro tarefas desse tipo.
Esse aspecto garantia, metodologicamente, que identificassem no “[...] conteudo
dessa classe de tarefas, a definigdo designada pela categoria do universal’ (Zak,
1984, p. 34, tradugdo nossa). A organizagéo atendeu, ainda, a premissa do universal
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se realizar de formas diferentes, em distintas abordagens particulares nas tarefas.
Assim, a movimentag&o dos cartdes se diferenciava de uma tarefa para outra, atraves
da diferenga no numero de cartdes e do numero de movimentagdes, atendendo
metodologicamente “[...] a identificacdo do conteudo dessa classe de tarefas, a
definicdo designada pela categoria do particular” (Zak, 1984, p. 34, tradugdo nossa).

No contexto desse tipo de tarefa, o experimento planejou, ainda, uma quinta
proposta onde os estudantes tinham a possibilidade de propor um conjunto de tarefas
semelhantes aquelas ja respondidas. Por exemplo, utilizando a equiparacéo de outros
dois grupos de elementos através de oito movimentos. Somente os estudantes que
responderam as outras tarefas, identificando quais movimentos e o numero de
movimentacgdes especificas para equiparar os grupos, tinham oportunidade de realizar
a proposta de resposta para a quinta tarefa.

Esse planejamento poderia ter demonstrado, segundo o autor, a construgao de
uma relacao entre tarefas que promovessem a compreensio, pelos estudantes, da
definicdo e da distingdo do conteudo universal e particular. Demonstraria a possivel
compreensao da unidade do universal particular na singularidade da proposta
elaborada pelo estudante. Nas palavras do autor, a compreensdo do [...] conteudo
das tarefas [que respondeu] uma especificidade definida pela categoria do singular
(enquanto unidade do universal e do particular)” (Zak, 1984, p. 34-35, tradugao nossa).

A partir dessa tarefa, Zak (1984) analisou as respostas dos estudantes
considerando as caracteristicas logicas de suas formas de pensar, caracterizando-as
pela orientacdo empirica ou tedrica da fundamentagdo de suas respostas. Desse
modo, utilizou os seguintes aspectos para a analise: o conteudo considerado pelos
estudantes ao responderem e justificarem seus movimentos durante a tarefa; e, o
método de orientag&o das respostas - analitico, reflexivo ou sintético (Zak, 1984).

A partir desses aspectos, organizamos as analises em uma tabela para facilitar
a visualizacdo do método utilizado pelas criangas - seu movimento analitico, reflexivo
ou sintético, e assim, a caracterizagdo da abordagem empirica ou tedrica a tarefa

proposta:
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Quadro 3: Andlise da “Permutacao de sinais” (perestanovka znakov) segundo Zak

(1984, p. 31, tradugéo nossa)

Situagdo Concreta -
resposta dos estudantes a
tarefa

Analise da orientagao do
pensamento dos estudantes

Definicao do método do
pensamento utilizado
pelos estudantes

Certos estudantes consideram
que as tarefas séo
semelhantes: "[...] porque em
todos os problemas ¢
necessario reorganizar as
cartas" ou "porque em todos os
lugares essas cartas (aponta

para as cartas do local
esquerdo) devem ser
colocadas como estas (aponta
para as cartas do local

necessario)" (p. 35, tradugao
nossa)

Orienta-se “I.-] pelas
caracteristicas externas e
insignificantes das condigbes das
tarefas, [...] [bastando, apenas]
ouvir as instrucdes do
experimentador” (p. 35, tradugéo
nossa) para a resolugao

Utilizam, nesse contexto, o
método empirico de
orientagdo, aproximacido e
relagdo com o fenbmeno da
tarefa

Outros estudantes acreditam
que “[...] todos os problemas
séo semelhantes, mas
justificam sua opinido de forma
diferente: ‘porque em todos os

Inicia o reconhecimento e orienta-
se pela “[...] relagao essencial que
€ o ponto de partida para sua
construcdo e solugao [...] destaca
objetivamente no conteudo dos

Ao realizar a tarefa a partir
dessa orientagdo, utiliza o
“[...] pensamento tedrico de
forma analitica” (p.36,
tradugdo nossa) e destaca o

lugares uma carta precisa ser | problemas a definigdo denotada | conteddo  universal das
reorganizada varias vezes’ [...]” | pela categoria do universal” (p.36, | tarefas

(p.36, tradugdo nossa) tradugdo nossa)

Alguns estudantes | Mesmo que por caminho distinto, | Utilizam o método de
reconheceram que os | orientam-se “I..] pelas | pensamento de analise,
problemas das tarefas “[...] s3o | caracteristicas externas das | porém, conformados nas
divididos em dois grupos: ou | condigbes dos problemas, cuja | caracteristicas externas.
‘porque ha dois problemas em | selegdo ndo requer sua solugdo” | Assim, utilizam o método
seis movimentos e dois para | (p.36, tradugéo nossa) analitico inicial do

mais’, ou ‘porque onde ha
letras, ha 12 cartas, e onde os
numeros sao menores’, entao
neste caso (como nos dois
anteriores)” (p.36, tradugdo
nossa)

pensamento tedrico, porém,
sem refletir sobre a relagéo
universal particular

Outro grupo de estudantes
acredita “[...] estdo divididas
em dois grupos, mas, ao
contrario do caso anterior,
justifica essa opiniao pelo fato
de que "nesses problemas
(aponta para a 12 e 32 tarefas)
€ necessario reorganizar trés
cartas cada, e nestas (aponta
para a 22 e 42 tarefas) quatro
cartas" (p.36, tradugéo nossa)

A partir da orientacdo desse
grupo é possivel interpretar que
‘[...] de acordo com a analise
I6gica observada, [destacam]
formas especiais de existéncia da
relagdo inicial e universal” (p.36,
tradugdo nossa)

Demonstram avangar em seu
método de pensamento.
Assim, “[...] ao resolver esses
problemas, [0 estudante]
pensava teoricamente nao
apenas de forma analitica,
mas também reflexiva” (p.36,
tradugdo nossa)

Para os grupos que analisaram
e responderam as tarefas
utilizando o método de

Esse estudante provavelmente
orientou-se pela reflexdo da [...]
unidade da relagdo universal e

Nesse processo relacional
com a tarefa, o estudante que
propusesse a tarefa utilizaria

Continua
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pensamento analitico e
reflexivo, o experimentador
sugeriu que inventassem um
grupo de tarefas semelhantes.
Segundo o autor, se o
estudante “I--] propds
problemas "montados" a partir
de grupos de cinco cartas inter-

suas formas especiais. Ou seja,
destacou a definicdo denotada
pela categoria do singular e,
assim, alcangou o estagio
verdadeiramente conceitual de
reflexdo do conteudo dessa
classe de tarefas” (p. 36, tradugao
nossa)

0 método de pensamento

analitico, reflexivo e
sintetizador.
Nessa etapa, nenhum

estudante realizou a proposta

relacionadas” (p. 36, tradugao
nossa)

Concluséao

A dinamica da analise do experimento organizada na tabela pontua a
orientagdo do pensamento dos estudantes, o método de pensamento utilizado para
fundamentar a solugdo da problematica e como esses aspectos justificam a
caracterizagcao do autor sobre o pensamento e o método utilizado pelos estudantes
durante as tarefas. Com esse subsidio, interpretamos que é possivel reconhecer o
movimento e o conteudo da abstracido dos estudantes a partir de tarefas propostas.

E possivel identificar o contetildo empirico da abstragdo por meio da utilizagéo
das caracteristicas externas que participaram do método analitico de pensamento
inicial dos estudantes. Esses estudantes compreenderam a existéncia do universal,
porém, ndo estabeleceram sua relagédo com o particular.

Utilizando o mesmo conteudo empirico no movimento de sua abstragao, alguns
estudantes iniciaram a compreensao do particular através do método analitico
reflexivo, porém, nédo estabeleceram relagao do aspecto particular identificado como
a realizacao do universal.

Outro grupo, sob a base do conteudo tedrico da abstragédo, aprofunda a
compreensao e, utilizando o método analitico-reflexivo, estabelece a relagao particular
universal. Porém, segundo o autor, esse aspecto ndo configurou uma resposta
adequadamente clara, no sentido de se afirmar que durante o experimento foi “[...]
possivel encontrar um numero suficiente de individuos capazes de resolver as tarefas
propostas, utilizando uma orientagéo tedérica em suas respectivas condi¢des, de forma
sintética” (Zak, 1984, p. 44, tradugao nossa).

A tarefa “Jogo 3" (igra v 3 - Zak, 1984), do tipo visual-figurativa, constituiu-se
por dois conjuntos de quatro células, uma a esquerda - inicial, e outra a direita - final
(Zak, 1984). Cada conjunto foi composto por trés letras e uma célula vazia. Os
estudantes tinham que movimentar as letras de modo a transformar mentalmente o

conjunto inicial no final. Para tanto obedeceram a regra de movimentar uma letra de
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cada vez para a célula vazia - nunca pelo movimento diagonal. O movimento ndo poéde
ser feito no formulario. Devia ser realizado mentalmente e registrado por escrito em
outro quadrado de quatro células em branco, colocado entre os quadrados inicial e
final. Respeitando o local da célula vazia do local adequado. O registro foi realizado
separadamente a cada movimento. No registro, a letra movida foi escrita na posigcéo
da célula que estava vazia, as outras duas letras foram reescritas nas posicoes
originais, e a célula de origem da letra movida foi deixada em branco, tornando-se a
nova ceélula vazia para o proximo movimento (Zak, 1984).

De acordo com Zak (1984), um grupo de estudantes orientou a resposta da
tarefa considerando mais de um elemento. OU seja, em sua busca, além de
considerarem qual letra movimentar inicialmente, também “[...] tentavam estabelecer
qual posicdo a segunda letra ocuparia. [Orientavam-se] por uma formacgéo integral,
que incluia duas ou trés letras, e nao por elementos isolados das condi¢coes da tarefa”
(Zak, 1984, p. 88, tradugéo nossa). Esse grupo demonstrou a abordagem tedrica de
solugdo da tarefa, pois em seu movimento de analise buscou compreender a
constituicdo essencial da problematica, a partir da reflexao integral do problema.

O grupo de estudantes que iniciou a relagdo com a tarefa através do movimento
de “[...] uma das duas letras proximas a célula vazia para dentro [da] célula livre. E
[depois] movendo as letras subsequentes, uma por uma, para as células vagas” (Zak,
1984, p. 88, tradugcdo nossa) demonstrou agir com base em caracteristicas isoladas
da tarefa, seguindo o processo de solugéo por tentativas e erros.

A tarefa cuja resolugdo € do tipo verbal-simbdlica, através da situagao-
problema “Diferente igual”, consistiu na analise de 10 tarefas pelos estudantes cuja

base para a solugao consistia no seguinte caminho:

Se sdo dados trés objetos e dois atributos quaisquer, um dos quais dois objetos
possuem e o outro apenas um, entdo, sabendo quais dois objetos se
diferenciam do terceiro pelos atributos indicados, pode-se facilmente descobrir
qual atributo os dois primeiros possuem. Por exemplo, se sdo dadas trés
cadeiras A, B e V e é sabido que algumas duas delas tém trés pernas, e uma
tem quatro, entdo, sabendo, por exemplo, que A e B se diferenciam de V pelo
numero de pernas, pode-se facilmente fazer a conclusdo de que a cadeira V
tem quatro pernas, e as cadeiras A e B — trés pernas. (Zak, 1984, p. 91,
tradugéo nossa).

Durante a relagdo com a tarefa, os estudantes n&o podiam fazer registros
escritos. Somente na resposta final. A analise realizada pelo autor demonstrou que os
estudantes que se orientaram no sentido de resolver a tarefa sob a base do método
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tedrico de pensamento isolaram, no contexto do problema, a informacdo que se
diferenciava das outras duas a partir de um processo reflexivo no qual
compreenderam a referéncia da diferenciagdo (Zak, 1984). A partir disso,
compreenderam a relacdo base que respondia o caminho da solugdo para
encontrarem a diferenciagéo entre os elementos solicitados, mesmo com as situagdes
particulares diferentes dentro do grupo de 10.

Os estudantes que utilizaram hipéteses ndo fundamentadas na compreensao
da relacao entre as caracteristicas dos elementos, testaram diferentes suposicdes a
respeito das respostas a tarefa. Segundo Zak (1984), esse movimento, focado na
diferenciagao superficial entre os elementos dos problemas, concretizaram o ‘método
de tentativa e erro’ (p. 92, tradugdo nossa) no experimento. Utilizaram a abordagem
do método empirico de pensamento no qual o conteudo da abstragdo néo se constitui
a partir da analise da relagado dos elementos na constituicdo do fenbmeno. Nesse tipo
de abstragdo, o conteudo classifica o fendbmeno, diferencia categorias, mas né&o
estabelece uma relacéo entre os elementos a ponto de favorecer a compreensao da
relagédo universal particular.

A tarefa na qual os experimentadores demandaram aos estudantes a invengao
de um novo grupo de tarefas, o objetivo era diagnosticar a compreensao da unidade
do universal e do singular, entre eles. Nas palavras do autor, dependendo da produgéo
inventada por eles poderia se afirmar que o estudante

[...] refletiu a unidade da relagéo universal e suas formas particulares, ou seja,
destacou a determinagéo designada pela categoria do singular (unitario) e,
com isso, atingiu o grau conceitual genuino de reflexdo do conteudo dessa
classe de tarefas. Consequentemente, ao resolvé-las, a crianga pensou de
forma sequencial por todos os modos do pensamento teorico: analitico,
reflexivo e sintético (Zak, 1984, p. 36-37, tradugdo nossa).

A proposta foi aplicada no contexto da primeira etapa do experimento durante
a aplicacéo das tarefas “Permutacéo de sinais” (perestanovka znakov), sequndo Zak
(1984, p. 31, tradugéo nossa), somente com os estudantes que demonstraram indicios
do método reflexivo de pensamento. Os estudantes expressaram ndao somente uma
anadlise, mas uma analise fundamentada no método a reflexdo quando
compreenderam que “[...] as tarefas se dividem em dois grupos, [e] fundamentam essa

opinido pelo fato de que 'nessas tarefas (apontando para a 12 e 32 tarefas) é preciso
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reorganizar trés cartdes, e nestas (apontando para a 22 e 42 tarefas) quatro cartdes”
(Zak, 1984, p. 36, tradugao nossa).

Nesse contexto, durante uma entrevista com o experimentador, o estudante
que demonstrou a analise légica a respeito da solugdo na organizagdo e
reorganizagao dos cartbes na situagédo-problema, foi solicitado a inventar uma nova
situacéo. Essa proposta n&o encontrou resultados suficientes entre os estudantes dos
anos iniciais para se concluir a existéncia do modo de pensamento sintético no grupo
pesquisado. Segundo o autor “...] houve apenas algumas pessoas que, tendo
destacado dois grupos de tarefas [que] conseguiram propor mais um tipo de tarefa”
(Zak, 1984, p. 44, tradugao nossa).

A tarefa “Contornos” (kontury), segundo Zak (1984, p. 99, tradugdo nossa)
implicou o tipo de resolugao pratico-operacional dos estudantes. Tinha o objetivo de
analisar a transicdo do pensamento analitico para o reflexivo na terceira etapa do
experimento realizado (Zak, 1984). Nessa tarefa, os estudantes tiveram que “[...]
reproduzir, com varias figuras geomeétricas de pequeno tamanho, os contornos de
figuras geométricas de tamanho relativamente grande” (Zak, 1984, p. 99, tradugéo
nossa). Consideramos pertinente reproduzir as condigdes da tarefa para que, durante
a analise sobre a contribuicdo do trabalho do autor a produgdo do instrumento,
possamos compreender como 0s componentes da abstracdo participaram do
movimento de transigdo do modo de um pensamento ao outro. Processo analisado e
caracterizado pelo autor durante o experimento. Assim, a constituicao das tarefas foi

a seguinte:

Na 12 tarefa, era necessario reproduzir o contorno de um octégono usando
quatro trapézios isdsceles, iguais em area e no comprimento de todos os
lados, com um angulo de 45° na base; na 22 tarefa — o contorno de um
tridngulo usando trés trapézios isdsceles iguais em area e no comprimento
dos lados, com um angulo de 30° na base; na 3? tarefa — o contorno de um
hexagono equilatero usando trés trapézios isésceles iguais em area e no
comprimento dos lados, com um angulo de 60° na base (Zak, 1984, p. 99,
tradugdo nossa).

A fundamentacgao para a analise das respostas dos estudantes esta na relagao
que estabeleceram com essa sequéncia de tarefas. Segundo Zak (1984), a analise
fundamentava-se no reconhecimento dos estudantes da relagéo universal, realizada
nas trés tarefas. Para isso, tiveram que reconhecer inicialmente “[...] a relacdo de
igualdade de areas entre trapézios isdsceles, o comprimento dos lados e o &ngulo da

base, utilizando um numero diferente de trapézios e um valor diferente do angulo da
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base, e reproduzir uma grande variedade de figuras geométricas” (Zak, 1984, p. 99-
100, tradugéo nossa). Essas caracteristicas sdo componentes que integram o sistema
conceitual da figura geométrica base utilizada na tarefa.

A partir dessa base, os estudantes deveriam resolver as tarefas utilizando
modos de pensamento analitico e analitico-reflexivo, compreendendo a l6gica de que
duas, das trés tarefas, pertenciam a uma subclasse e, a outra tarefa, a outra subclasse
da mesma classe. Nesse sentido, posicionarem os trapézios colocando
respectivamente as bases para dentro nas tarefas 1 e 3 e a base para fora, na tarefa
3 (Zak, 1984).

No curso de analise das respostas dos estudantes, os experimentadores
encontraram um grupo que resolveu as tarefas sob a base da tentativa e erro. N&ao
identificaram a relagao entre as tarefas e, porisso, caracterizaram-na como propostas
diferentes. Nesse grupo, podemos interpretar que os estudantes poderiam reconhecer
alguns dos elementos do sistema conceitual da figura geométrica utilizada, porém,
sem compreender a relagdo entre esses elementos na constituicdo dessa figura e,
ainda, sua relacdo na constituicdo de outras figuras. Podemos entender que os
estudantes ndo reconheceram tais elementos ou, apenas, o0 que estavam
manipulando como uma figura e, deveriam formar outra.

As duas possibilidades de interpretacéo possibilitam nossa compreensao sobre
a caracterizagao empirica do movimento e do conteudo da abstragao, processo que
ocorre pela constituicido de componentes sem relacdo conceitual um com outro. Nesse
sentido, o trabalho de Zak (1984) demonstra a relevancia da produgdo docente
consciente de uma proposta de tarefa para os estudantes. E, também, a realizagao
do diagnodstico no contexto escolar que possibilita o acompanhamento do
desenvolvimento do modo do pensamento em seus processos analitico e reflexivo.
Processos através dos quais a abstracédo pode ser analisada e acompanhada em seu
desenvolvimento. Outros dois grupos de estudantes resolveram as tarefas através do
modo analitico e do modo reflexivo do pensamento.

O grupo que utilizou o modo analitico de pensamento reconheceu a
semelhanga entre as tarefas “[...] em todos os problemas, os trapézios devem ser
colocados em um circulo" ou porque "em todos os problemas, os trapézios devem ser
colocados fechados" (Zak, 1984, p. 101, tradugdo nossa). O grupo associava as
respostas aos movimentos especificos que os estudantes realizavam com as maos.

Segundo o autor, esses movimentos se vincularam a resolugao da problematica de
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modo a permitir a caracterizagao de suas respostas como de fundamentagcdo do modo
analitico do pensamento. Isso porque os estudantes apontaram os aspectos comuns
entre as tarefas expressando uma relagao entre elas.

O grupo que utilizou o modo reflexivo de pensamento avangou e distinguiu as
semelhancgas e diferengas entre as tarefas no contexto relacional entre elas. Durante
o experimento alguns estudantes compreenderam as diferengas e fundamentaram
suas respostas em argumentos como “[...] o 1° e o 3° problemas s&o semelhantes
porque neles os trapézios estdo conectados pelos seus angulos e, no 2° problema,
pelos seus lados” (Zak, 1984, p. 102, tradugdo nossa). Esse aspecto revelou a
identificacdo e o conhecimento de caracteristicas que constituem a universalidade, a
partir da relagdo que estabeleceram com as particularidades contidas nas condigbes
das trés tarefas.

A partir desse processo de identificagdo, formulado através do método de
pensamento analitico e ou reflexivo, a trajetéria de busca pela solu¢gdo da situagéo-
problema caracterizou-se pela forma tedrica de pensar. Isso porque o estudante
realiza uma analise a partir da compreensao da relacdo existente entre os aspectos
que constituem a situagdo-problema e, justificam sua existéncia. Essa analise
constitui-se, entre outros processos, pela abstragcdo. Nesse sentido, sobre o processo
de transi¢cao analisado pelo autor € importante assinalar a relevancia da abstragcédo na
constituicdo empirica, ou tedrica, do método de pensamento em desenvolvimento
pelos estudantes. A forma como a abstracado se desenvolve - empirica ou tedrica, no
contexto relacional da tarefa, é fundamental ao processo de dominio do estudante de
um, ou outro, método de pensamento que se encontra em transicdo. Dessa maneira,
destacamos outro fator relevante a respeito do experimento. Um aspecto nao
explorado pelo autor, mas que reconhecemos como fator fundamental a utilizagao da
perspectiva desenvolvimental de aprendizagem nos contextos escolares - a realizagao
do diagndstico que demonstra o processo da abstragcdo em movimento, no curso do
estudo das criangas.

O experimento do autor avangou na analise das diferengas entre a transigao
dos estudantes, que utilizam o método empirico de pensamento, para os métodos
analitico e reflexivo. Constatou-se o0 avancgo da transicdo, em um ano, daqueles que
estudaram sob o programa experimental desenvolvimental, em relagdo aos que

estudaram no sistema de educacgdo tradicional (Zak, 1984).
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Por fim, o experimento utilizou a tarefa denominada “ldade” (vozrast), segundo
Zak (1984, p. 110, traducdo nossa), do tipo de resolugdo verbal-simbdlica. Nessa
tarefa foram realizados experimentos individuais e grupais. A forma de realizag&o
ocorreu da seguinte maneira, “[...] antes de resolver os problemas, as criangas
receberam folhas de papel em branco e folhas com as condi¢cdes de seis problemas
de treinamento e, trés problemas principais, bem como cinco opinides sobre os
problemas principais” (Zak, 1984, p. 110, tradug&o nossa).

Os problemas traziam questdes referentes a idade das pessoas identificadas
pelos nomes, a diferenca de suas idades em um determinado periodo de tempo. As
problematizagdes consistiam em dizer quem, das pessoas em cada problema, era a
mais velha. Por exemplo, no problema 3 constava, “3. Daqui a 16 anos, Danilov tera
11 anos a mais do que Egorov tem agora. Quem €& mais velho” (Zak, 1984, p. 110,
tradugéo nossa)? As opinides entregues aos estudantes referiam-se a alternativas que
se aproximavam da possivel justificativa das respostas apresentadas por eles aos
problemas (Zak, 1984). Sdo exemplos das alternativas “1. Todas as tarefas principais
sdo semelhantes. [...] 4. A primeira e a terceira tarefas principais sdo semelhantes,
mas a segunda é diferente” (Zak, 1984, p. 110, tradugéo nossa).

A partir disso, segundo o autor, foi solicitado que os estudantes respondessem
mentalmente aos problemas e registrassem, por escrito, apenas o numero do
problema e a resposta correspondente. Apos o registro solicitou-se que eles lessem
as opinioes e escolhessem apenas uma. Aquela que mais se aproximasse da correta,
e justificasse o porqué da sua escolha (Zak, 1984). No conjunto de alternativas
disponibilizado foi possivel compreender que o estudante, no experimento, foi
conduzido a realizar a analise de cada uma de suas respostas a partir da retomada
dos problemas, e do caminho que percorreu para definir sua resposta.

A base para a analise da resolucéo das situagcdes-problema e sua relagdo com
o meétodo empirico, analitico ou reflexivo de pensamento dos estudantes era a
compreensao do universal, e do particular, na sua constituicdo. Nesse sentido, a base
€ “[...] a razdo entre as idades de duas pessoas, que permanece inalterada
independentemente de suas idades” (Zak, 1984, p. 111, tradugdo nossa). Nesse
contexto, de acordo com o planejamento dos experimentadores, os problemas

realizavam o universal em duas particularidades,
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[nos problemas 1 e 3 existe uma] [...] forma especial da relagao inicial. Se,
apés um certo periodo de tempo, o primeiro dos dois participantes do
problema se mostrar mais velho que o segundo por um numero de anos
menor que esse determinado periodo, entdo o segundo participante é mais
velho que o primeiro; [no problema 2 existe outra] [...] forma especial da
relacéo inicial: se, apds um certo periodo de tempo, o primeiro dos dois
participantes do problema se mostrar mais velho que o segundo por um
numero de anos maior que esse determinado periodo, entdo o primeiro
participante € mais velho que o segundo (Zak, 1984, p. 111, tradugao nossa).

Os experimentos individuais possibilitaram aos experimentadores reconhecer
os métodos empiristas, analistas e reflexivos de pensamento entre os estudantes
participantes. O parametro inicial para essa identificacdo foi a utilizacdo, pelos
estudantes, de critérios essenciais ou ndo essenciais para a fundamentagcdo das
respostas, a partir da definicdo da base inicial prevista pelo experimento (Zak, 1984).
Os estudantes que responderam aos problemas pautados em hipoteses eventuais
nao estabeleceram, em nossa interpretacdo, uma relacdo entre os elementos do
problema e a compreensio dessa relagao e os demais problemas. Fundamentamos
nossa interpretacdo em parte do relato de Zak (1984) sobre estes estudantes. Alguns
“[...] tentavam raciocinar, mas geralmente partiam de premissas incorretas: [por
exemplo] previram que o primeiro personagem teria uma certa idade no futuro,
considerando o periodo de tempo especificado no problema” (p. 112) e, com base
nisso e em outras premissas igualmente incorretas, concluiram que todas as tarefas
eram semelhantes pois ‘[...] todo mundo pergunta quem & o mais velho" ou porque
"todo mundo diz que havera mais daqui a alguns anos"; outros os consideraram
diferentes porque "todo mundo tem idades diferentes" ou porque "todo mundo tem
numeros diferentes” (p. 112), demonstrando ndo reconhecer nem tdo pouco
compreender o universal e a relagado universal particular, relacionado a tarefa. Esses
estudantes se relacionaram de forma empirica com os problemas, ou seja, utilizaram
o método empirico de pensamento.

Os estudantes que, diferentemente, estabeleceram outro caminho de resolugao
assumiram uma determinada idade para a pessoa do primeiro problema e a partir dai
respondiam as problematicas seguintes. De acordo com o autor, esses estudantes
utilizaram o método analitico de pensamento, pois estabeleceram uma trajetoria a
partir da “[...] definigdo de uma caracteristica do conteudo essencial para a constru¢ao
e resolugcdo de todos os problemas” (Zak, 1984, p. 112, tradugdo nossa). Os

estudantes que usaram o método analitico ndo avangaram no reconhecimento das
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particularidades que diferenciavam um problema do outro. Assim, permaneceram no
reconhecimento do universal constitutivo da tarefa.

Os estudantes que utilizaram o método reflexivo de pensamento nas tarefas
partiram da mesma defini¢ao inicial da idade para uma das pessoas dos problemas e,
ja na resolucdo da segunda tarefa, identificaram a diferenga em relagao a primeira e,
ao resolverem a terceira, identificaram sua semelhanga com a primeira (Zak, 1984).
Esses estudantes compreenderam “[...] uma diferenga significativa nos problemas
relacionando-os, portanto, objetivamente, para duas subclasses da classe de
problemas propostos” (Zak, 1984, p. 112-113, tradu¢cdo nossa). Demonstraram,
portanto, a identificacdo da relacédo universal particular na constituicao da tarefa.

No contexto experimental de planejamento de tarefas, um dos objetivos era [...]
descrever a natureza da relagdo entre a forma de resolver um problema e o estagio
de desenvolvimento do pensamento tedrico que determina essa solugéo” (Zak, 1984,
p. 134, traducdo nossa). O trabalho do autor, em nossa interpretagao, enfatizou o valor
do diagnéstico a partir da sua conformacgao teorica desenvolvimental. A partir de seus
fundamentos tedricos, os experimentos fundamentaram o processo de produgao das
tarefas no sentido de buscar e apresentar, nas palavras do autor, a “otimizacdo do
ensino” (Zak, 1984, p. 120, tradugdo nossa). Bem como colaborar com o
desenvolvimento dos estudantes com foco no desenvolvimento dos seus
pensamentos - foco da pesquisa e dos experimentos.

Salientamos, a partir disso, as possibilidades de constituir a abordagem
desenvolvimental de producao de tarefas que podem contribuir com o diagndéstico dos
processos envolvendo o desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes.
Especificamente os processos em destaque no curso de aproximagéo, ou seja, na
forma de abordagem do estudante aos diferentes fendbmenos das tarefas. Zak (1984)
recomenda alguns métodos para o processo de produgéo de tarefas. Organizamos
suas recomendacdes a partir da classificagdo tematica, organizada pelo autor no
capitulo V da obra “Otimizagdo do processo educativo nos anos iniciais do ensino
fundamental” (Zak, 1984, p. 125, tradugdo nossa). Sistematizamos a organizagdo em
formato de topicos:

® Recomendacgdes para a producao de tarefas e problemas (Zak, 1984):
O Combinar a semelhanga interna das tarefas com a diferenga externa.
Em nossa compreensio esse aspecto sistematiza a relagao universal

particular no processo de produgao das tarefas.
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®  Consideramos, a partir dessa recomendacao, a importancia da
anadlise docente a respeito do conteudo da abstracdo dos
estudantes no movimento de producdo de suas respostas
referentes a mais de uma proposta (o particular) de um mesmo

material de estudo (o universal);
O Planejar tarefas com informagbes incompletas ou em excesso,

relacionadas ao fendbmeno.

®  Compreendemos esse aspecto no contexto do desenvolvimento
da AE (Repkin, 2021a; 2021b) no curso da avaliagcdo dos
estudantes, referente aos modos de acido aprendidos, e os
necessarios, para fundamentar a resolucdo da problematica.
Esse aspecto contribui com a constituigdo do nosso processo de
analise e reflexdo das respostas dos estudantes ao instrumento,
embora o instrumento em si n&o constitua uma tarefa de estudo.
Consideramos, porém, a abstragdo como integrante fundamental
para a selecdo, pelos estudantes, dos elementos essenciais
necessarios a resposta ao instrumento;

O Planejar, em sala de aula, dindmicas de produgao de situagbes com
informagdes excedentes e, também, com informagdes ausentes. Nesse
contexto de producdo, o autor também recomenda disponibilizar uma
situagdo nao problematica do campo do assunto estudado em sala de

aula, para que a reestruturacao e transformacao em situagao-problema.

®m  Essa proposta possibilita que os estudantes realizem a analise a
respeito dos elementos essenciais que integram a situagéo-
problema. Esse aspecto permite que os estudantes
compreendam a constituicdo do fendmeno a partir da relagao
entre os aspectos essenciais.

® Recomendacgdes sobre o desenvolvimento dos processos de analise e reflexdo
dos estudantes em sala de aula (Zak, 1984):

O Promover e planejar discussbes coletivas entre os estudantes:
Relacionadas as condigdes, por exemplo, que sdo essenciais ou hao a
constituicdo da situacdo-problema e a situagcbes que podem ser
alteradas ou retiradas totalmente;



167

O Promover propostas de trabalho que possibilitem a investigagédo dos
conceitos, que constituem o processo de fundamentagao da solugao das
problematicas com as quais trabalham;

O No planejamento das problematicas, o autor recomenda utilizar
representacdes simbolicas relacionadas a estrutura das situagdes-
problema;

O O debate a respeito dos diferentes métodos de solucao das situacdes-
problema nas tarefas deve ser propiciado, “[...] guando os métodos sao
comparados de acordo com a generalizagdo” (Zak, 1984, p. 127,
traducdo nossa). Esse debate contribui com o desenvolvimento da
avaliacao dos estudantes a respeito da fundamentacao das suas acdes
e, nas palavras do autor, da sua legitimidade;

® Recomendagbes para tarefas que favorecam o planejamento prévio de

solugdes de problematicas pelos estudantes (Zak, 1984):

O Propostas de situagdes-problema que impliquem o planejamento prévio
e a explicagao posterior da solugao realizada;

® Recomendacgdes gerais do autor (Zak, 1984):

O Diversificar as abordagens das situagdes-problema;

O Enfatizar o trabalho para o desenvolvimento do pensamento tedrico nos
anos iniciais;

O Conformacao tedrica na Teoria da Generalizagcao Substantiva de
Davydov (1972).

As recomendacdes do autor apresentam a perspectiva desenvolvimental de
aprendizagem como abordagem consolidada a produgao de tarefas que estabelecem
como objetivo desenvolver o pensamento teorico entre os estudantes através dos
meétodos analitico, reflexivo e sintético de pensamento. O autor permite o acesso a
producdo de tarefas que consideram o processo de constituicio do método de
pensamento dos estudantes no curso da sua elaboragdo. Da mesma forma,
demonstra, através da analise desses métodos de pensamento — analise, reflexdo e
sintese —, a identificagdo e compreensdao do conteudo e da caracteristica da
abstracido dos estudantes em movimento, durante sua relagcdo com uma determinada
tarefa.

A imersdo do autor no desenvolvimento, avaliagcdo e diagnostico do

pensamento tedrico permite estabelecermos um dialogo entre sua pesquisa - que
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analisa o método de pensamento desenvolvido entre os estudantes - e a producéo do
instrumento diagndstico da abstragdo. Compreendemos que a abstragdo substantiva
€ um elemento central destes métodos nos contextos relacionais dos estudantes com
os diferentes fendmenos em sala de aula. E, portanto, um processo psiquico que faz
parte da analise dos estudantes em todos os estagios do pensamento, seja na
abordagem empirica seja na teorica.

Assim, produzir situagdes-problema que buscam o diagndstico da abstragéo
implica considerar aspectos do desenvolvimento da forma de pensar dos estudantes,
pois a abstracdo integra a analise e a reflexdo em todos os graus do seu

desenvolvimento.

4.2. O processo diagndstico e seus componentes na perspectiva da TACD: uma
sintese reflexiva para a produgao do instrumento diagnostico da abstragao

A perspectiva abordada pelos autores Repkin, Repkina e Zaika (1995), Repkina
e Zaika (1993); Repkina (2019) e Zak (1984), acerca do processo de diagnodstico no
interior da Teoria da Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental, possibilitou o
aprofundamento e a ampliacdo da nossa compreensao sobre a constituicdo desse
processo nessa perspectiva. Constatamos, a partir da analise dos estudos dos
autores, que o processo diagnostico é, sobretudo, um elemento do sistema de
monitoramento docente, no contexto da aprendizagem que se volta ao
desenvolvimento dos estudantes (Repkin; Repkina; Zaika, 1995). A realizagdo do
monitoramento implica o conhecimento da trajetéria singular de estudo dos
estudantes, percurso que se caracteriza pela sua relagdo com os diferentes
fendbmenos, durante as propostas de trabalho em sala de aula. E, portanto, efetiva-se
através do trabalho concreto de professoras e professores no contexto escolar.

O processo diagndstico orienta-se pela necessidade permanente, e
caracteristica da sala de aula, de acompanhar o processo de desenvolvimento das
criangas no curso do estudo. A perspectiva desenvolvimental imprime, a essa
exigéncia continua, o foco no desenvolvimento em detrimento ao acumulo do
conhecimento, e ou apenas ao desenvolvimento de habilidades e competéncias,
desconectadas de um processo de desenvolvimento dos estudantes.
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Do ponto de vista do diagnéstico, no ambito tedrico desenvolvimental,
reconhecer e identificar os processos constitutivos da crianga como sujeito do estudo
(Repkin; Repkina, 2019, 2023) da AE, além de acompanhar seu desenvolvimento
nessa perspectiva, implica, em nossa compreensdo, uma organizagao didatica do
curso do estudo em sala de aula. Sistematizar e organizar o curso do monitoramento
(Repkin; Repkina; Zaika, 1995) para acompanhar este processo, no sentido de
reconhecer os avancos, as possibilidades e as situacbes para a realizacdo das
intervencdes na organizagéo didatica do contexto de estudo em sala de aula, envolve
a realizagdo do diagnostico em uma dinamica planejada intencionalmente por
professoras e professores.

A didatica desenvolvimental preconiza uma organizagdo para promover
espacos de desenvolvimento através da organizagdo de uma atividade especifica, a
atividade de estudo (Longarezi; Puentes, 2023). Nesse sentido, compreender os
fundamentos da organizagdo dessa atividade, do processo diagnostico e seu
direcionamento torna-se imprescindivel a organizagdo do trabalho em sala de aula.
Direcionamos nossa analise ao processo diagnostico através da producédo do
instrumento diagndstico da abstragao.

A realizagdo do diagnostico acontece concomitantemente a organizagéo
didatica docente que objetiva o desenvolvimento da ACD em sala de aula. Esses
aspectos se justificam porque a utilizagdo do sistema de monitoramento (Repkin;
Repkina; Zaika, 1995) resulta, em nossa compreens&o, do acompanhamento docente
que a relagao da organizagao didatica pode estabelecer com:

® A relagdo que as criangas instituem com os diferentes fenébmenos em seus
contextos de estudo;

® O processo de desenvolvimento de suas formas de pensar e em como
fundamentam a base objetiva de seus modos de agdo no curso do estudo,
qguando se relacionam com as diferentes situacdes-problema em sala de aula

(Repkin; Repkina, 2021, 2023);

® Os resultados processuais da realizagdo do diagnostico referente ao objetivo
da ACD;

® A dinamica de desenvolvimento dos componentes da AE no curso de
desenvolvimento de cada estudante;

® A dindmica das alteragdes realizadas na organizagao didatica em fungdo das

primeiras avaliagdes diagnosticas e daquelas realizadas durante o processo.
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A produgao gradual do diagnostico fundamenta-se no acompanhamento de um
processo de desenvolvimento. Dirige-se, e se constitui, como uma das bases para a
dinamica da organizagao didatica na perspectiva desenvolvimental - que permanece
em constante desenvolvimento. O instrumento diagndstico da abstragdo, por esse
angulo, constituiu-se, assim, em uma ferramenta do sistema de monitoramento que
possibilita 0 acesso e o conhecimento docente a respeito do estado atual de
desenvolvimento da abstragdo do estudante (Repkin; Repkina; Zaika, 1995). No caso
do contexto para o qual se produziu o instrumento da presente tese, a abstracédo do e
no desenvolvimento da linguagem escrita. No caso da abstragéo, o instrumento pode
contribuir com a analise diagndstica de professoras e professores sobre o percurso
deste desenvolvimento em cada estudante.

Esse aspecto fortalece a validade da fundamentacdo da TACD nos trabalhos
de Vygotsky (2012a), com foco no conceito de ZDP. Dessa forma, o diagnostico
favorece o acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes em sua
processualidade. O diagndstico por meio de instrumentos favorece a expressao do
movimento da abstracdo, seu conteudo e sua participacdo na constituicdo e
desenvolvimento da crianga na escola, como sujeito do estudo (Repkin; Repkina,
2019, 2023). Possibilitando, assim, o trabalho pedagdgico no contexto da ZDP dos
estudantes (Vygotsky, 2012a).

Salienta-se, ainda, que a realizagdo do diagnostico e o acompanhamento de
avancos e retrocessos de um processo de desenvolvimento ndo pode se realizar em
“[...] condi¢gbes normais [...]" (Repkin; Repkina; Zaika, 1995, p. 19, tradugédo nossa),
mas em momentos planejados intencionalmente para realizar o diagndstico. Nesse
sentido, e contexto, encontra-se um dos valores heuristicos do instrumento
diagnodstico da abstragao - responder ao acompanhamento do desenvolvimento de
um processo que integra a constituicdo das criangas como sujeitos do estudo. Esse
processo tem seu valor heuristico consolidado através da perspectiva
desenvolvimental de constituicdo do sistema de monitoramento (Repkin; Repkina;
Zaika, 1995) e, do desenvolvimento do sujeito do estudo no contexto escolar (Repkin;
Repkina, 2019, 2023).

Para tanto, a realizagdo do diagndstico implica a produgdo do que Repkin,
Repkina e Zaika (1995) denominam de situac¢des-teste, Zak (1984) de situagdes-
problema - que implicam métodos especificos de resolugdo e Repkina (2019),
referindo-se a produgédo de ferramentas para o diagnostico - que consigam definir
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meétodos possiveis de diagnosticar processos de desenvolvimento, a partir da
definicdo do objeto e dos indicadores e métodos de analise para o diagnostico. A
discussao dos autores, abordada nas se¢des anteriores, se referem as propostas que
favorecam a expressao do desenvolvimento real do processo-alvo do diagnostico.

A organizagao desse diagnaostico inicia-se na conformacgao da sua base tedrica
desenvolvimental de aprendizagem coletiva. No interior dessa perspectiva, Repkin,
Repkina e Zaika (1995), discutem o planejamento e a realizagdo do sistema de
monitoramento. A partir dessa discussao, compreendemos que diferentes tipos de
diagndsticos podem ser realizados para compor esse sistema. Sistema que
acompanha o desenvolvimento das criangas nos contextos da sala de aula. Assim,
entendemos que o inicio do diagnostico se efetiva com a definichdo da sua
conformacao teodrica e a sua integragdo a um sistema complexo de acompanhamento
de um processo de desenvolvimento.

Segue a definicdo da base tedrica que fundamenta o diagnostico, a definigao
do objeto e o detalhamento do seu processo de desenvolvimento (Repkina; Zaika,
1993). Ele permite o reconhecimento e a identificagcdo do desenvolvimento do objeto.
O detalhamento favorece a analise do processo de utilizagdo do instrumento e das
respostas de seus participantes. No contexto da presente tese favoreceu a analise
das respostas dos estudantes e sua relacdo com o desenvolvimento da abstracdo em
seu processo constitutivo, como parte qualitativa do proprio desenvolvimento.
Baseado no conhecimento do universal, que constitui o objeto e, a sua realizag&o nas
diferentes particularidades das situacdes-problema.

Repkina e Zaika (1993) destacaram outro fator relevante ao diagnostico na
perspectiva da TACD - a periodicidade de sua realizagdo. Esse aspecto consolida,
mais uma vez, a perspectiva desenvolvimental do diagnostico através do carater de
acompanhamento de um processo. Isso porque a avaliagdo ocorre em diferentes
momentos do desenvolvimento do objeto que € o foco do diagndstico. Definir quando
e como realizar o diagndstico contribui com o processo de organizag&o didatica do
espaco da sala de aula.

Para compor o processo de gestdo da realizagdo do diagndstico, Repkina
(2019) sinaliza a importancia da definicdo clara dos indicadores que orientam, e
constituem, a base e a perspectiva da analise dos instrumentos diagnosticos.

Consideramos, a partir dos autores, que a realizagdo do diagndstico sob os
fundamentos da TACD implica uma produgéo especifica de propostas diagndsticas
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junto as criangas. A partir dos autores encontramos distintas denominagdes -
mencionadas anteriormente, relacionadas a estas propostas. Repkina (2019) discute
o diagnostico do desenvolvimento do sujeito do estudo e afirma a necessidade da
producdo de ferramentas diagnosticas que possibilitem avaliar o objeto do processo
diagndstico em andamento. O processo de produgado dessas ferramentas vincula-se,
rigorosamente, ao objeto que €& alvo do diagnostico e sua relaggo com o
desenvolvimento da crianga como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023).

Nesse sentido, o instrumento como ferramenta diagnostica contribui com a
constituicdo do sistema de monitoramento do conhecimento que as criangas dominam
no curso do estudo. Acompanham os graus, as etapas, a processualidade e o nivel
do desenvolvimento do objeto que € alvo do diagndstico. Para tanto, diferentes
ferramentas podem ser produzidas em estreita vinculagdo com os contextos escolares
que estdo favorecendo o diagndstico, e com os objetos que sdo o foco desse
processo. Conforme demonstramos através de algumas descrigdes experimentais nas
segdes anteriores do presente capitulo Repkina (2019) e Zak (1984).

A partir disso, consideramos que o processo diagnostico apresenta uma
sistematica orientada a um objetivo definido — o desenvolvimento do estudante.
Defendemos que no contexto desenvolvimental, o processo diagnostico através da
producéo e utilizagdo de instrumento diagndstico, compde a constituicdo do sistema
de monitoramento da trajetoria das criangas no contexto do estudo (Repkin; Repkina;
Zaika, 1995).

Com base no contexto desenvolvimental de diagndstico, analisado através das
obras mencionadas, e do processo de producdo, utilizacdo e validagdo dos
instrumentos da presente tese, consideramos que o processo diagndstico, no contexto
da sala de aula, implica uma determinada dindmica. A dinamica consiste na
personalizagao deste processo na organizag¢ao do sistema de monitoramento de cada
contexto em que se realizara o diagndstico. Assim como do processo investigativo a
respeito do desenvolvimento do objeto que é foco do diagndstico, no curso do estudo
das criangas no contexto escolar. A partir da nossa compreensao, sistematizamos os
componentes que acreditamos integrarem a realizagdo do processo o diagnéstico na
perspectiva da TACD:

® A conformagado tedrica a respeito do processo de desenvolvimento dos
estudantes no, e a partir do, contexto escolar de aprendizagem coletiva;



173

® A defini¢cdo clara, objetiva e aprofundada do objeto que é foco do diagndstico.
Essa definicdo abrange:

O Defini-lo conceitualmente;

O Conhecer de forma aprofundada o processo de desenvolvimento do seu
sistema conceitual;

O Identificar, nesse processo de desenvolvimento, a constituicao referente
a relagao universal particular no contexto de produgao do conhecimento
dominado pelos estudantes;

O Distinguir os indicadores (Repkina, 2019) a serem avaliados na analise
dos diferentes instrumentos e métodos diagndsticos. Estes devem ser
definidos a partir do interior do sistema conceitual do objeto, em estreita
relacdo com as respostas dos estudantes as situagbes-problema do
instrumento;

® Producédo de ferramentas diagnosticas (Repkina, 2019) que possibilitem o
acompanhamento do objeto — que é foco do diagnéstico — no curso do
desenvolvimento do estudante.

® A partir dos anteriores, produzir instrumentos diagndsticos com situagdes-
problema abordando o objeto do diagndstico de forma a permitir aos
estudantes:

O Compreenderem a constituicdo universal do fendmeno abordado
através do processo de busca pela solugcédo das problematicas;

O Ao compreenderem o universal, através da busca das solugdes nas
diversas problematicas planejadas nas situagdes-problema, entenderem
a relacao universal particular, a partir da realizagdo do universal nas
distintas particularidades;

O A partir disso, favorecer a possibilidade da compreensado da unidade
universal particular em propostas que impliqguem a produg¢ao autbnoma
dos estudantes e que lhes demandem o método sintético do
pensamento para a producdo (Zak, 1984). Em outras palavras,
propostas que impliguem a compreensao da unidade universal particular
do fendmeno no curso da solugdo das problematicas, por meio da
demanda de produg¢des autbnomas dos estudantes.

Na sistematizagao, € possivel reconhecer o movimento da abstragao presente

na relagdo que o estudante estabelece com as situagdes-problema constituintes do
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instrumento diagnostico. Essa relagao esta entrelagcada com a sua compreensao da
esséncia do fendbmeno e, a partir desse movimento, o estudante tem a possibilidade
de compreender o universal e o particular que o constitui. Pode compreender a relagao
entre os dois e a unidade que se constitui a partir desta relacdo. Desse modo, o
instrumento diagndstico possibilita o acompanhamento docente sobre o processo de
desenvolvimento da abstragao dos estudantes - processo importante e fundamental
ao desenvolvimento do pensamento que eles dominam no curso do estudo.

A abstragéo relaciona-se ao reconhecimento e compreensao da esséncia do
fendbmeno em sua constituicdo universal, da relagdo das suas particularidades com
essa constituicdo universal e da unidade dessa relagdo — que € imprescindivel ao
dominio do método sintético de pensamento (Zak, 1984) e a constituicdo da forma
tedrica de pensar dominada pelas criangas. Esse processo esta intrinsecamente
entrelagcado ao movimento da abstragdo substantiva, sem desconsiderar a
possibilidade de que alguns estudantes realizam a abstragdo empirica neste percurso.
Podem efetivar a abstragdo empirica como etapa processual do desenvolvimento da
abstracdo substantiva ou realizam-na porque podem estar desenvolvendo a
compreensao do fenbmeno a partir dos fatores externos. Portanto, ndo alcancam a
compreensao e o dominio da forma tedrica de pensar.

Compreendemos, entdo, que o método diagndstico sob a lente da Teoria da
Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental implica reconhecé-lo ndo como um
momento estatico de avaliacédo de fatores isolados, mas como um processo dinamico
e complexo de investigacdo de um processo de desenvolvimento. O processo
diagnodstico visa acompanhar ndo apenas os conhecimentos consolidados pelo
estudante. Visa, sobretudo, identificar como se constituem seus caminhos de
desenvolvimento, ou seja, demonstra a possibilidade de acompanhar os caminhos de
desenvolvimento que apontam avancgos futuros. Ou seja, o processo diagnostico
possibilita, também, identificar a zona de desenvolvimento proximal dos estudantes —
ZDP (Vygotski, 2012a).

A compreensdo do processo diagnostico sob a perspectiva da TACD e a
intencao de sistematizar uma forma de operacionalizagao diagnostica — no ambito da
perspectiva do sistema de monitoramento docente —, sao aspectos que
fundamentaram e deram sentido ao instrumento diagndstico da abstragéo produzido
pela presente tese. No capitulo seguinte, demonstraremos a relagao estabelecida
entre o sistema de conceitos tedricos abordados, no presente capitulo e nos
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anteriores, e a fundamentacdo, detalhamento e apresentacdo do instrumento
diagnostico da abstragédo. Sua concepgao, metodologia de aplicag&o e os indicadores
(Repkina, 2019) de analise utilizados para interpretar as respostas, consolidando o
arcabouco tedrico que fundamenta sua producédo, existéncia e utilizacdo no contexto

de desenvolvimento da linguagem escrita, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

5. CAPITULO V: O INSTRUMENTO DIAGNOSTICO DA ABSTRAGAO NO
CONTEXTO DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA:
PRODUCAO, APLICACAO E VALIDACAO DO INSTRUMENTO

A dinamica da produgéo do instrumento diagndstico da abstragao foi construida
a partir da nossa concepgdo de diagnostico na perspectiva da TACD - o
reconhecimento, por diferentes caminhos, do desenvolvimento real da abstragdo com
propésito de acompanhar a dinamica do desenvolvimento das criangas como sujeito
do estudo (Repkin; Repkina, 2019, 2023) — ou seja, de monitora-lo em diferentes
momentos do seu desenvolvimento. Nesse contexto, o instrumento diagndéstico
constitui uma ferramenta (Repkina, 2019) diagndstica do sistema de monitoramento,
concebido sob a perspectiva desenvolvida por Repkin, Repkina e Zaika (1995). Desse
modo, a produgdo do instrumento buscou assegurar, ao sistema de monitoramento
docente, os elementos que possam favorecer novos direcionamentos didaticos em
sala de aula, no contexto do monitoramento (Repkin; Repkina, 2019).

A produc¢ao do instrumento, por meio dos seus resultados, pode sustentar este
sistema de monitoramento com elementos do seu proprio processo constitutivo, e do
seu desenvolvimento, no contexto escolar de aprendizagem — especificamente, a sala
de aula.

Nessa perspectiva, produzimos o instrumento diagndstico demonstrando a
relagao entre a constituicido das situagcdes-problema, a concepgao de abstracédo e o
seu processo de desenvolvimento. No processo de producgao, também definimos os
indicadores para a analise (Repkina, 2019) dos resultados que estabelecem relagao
com as propostas que compuseram as situacdes-problemas, aplicadas em uma

escola publica do Distrito Federal.
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5.1. Percurso metodoldégico: a produgao das situagées-problema que compoem
o instrumento diagnéstico da abstragao

O percurso metodolégico de produgao das situagdes-problema que compdem
o instrumento diagndstico conforma-se na relagdo “genético-condicional” para sua
compreensao aprofundada e essencial (Veresov, 2023, p. 31). Analisamos a estrutura
tedrica que fundamenta o processo de produgao do instrumento diagnéstico sob a
base do referencial tedrico definido, a TACD. Assim, constituimos o sistema de
conceitos tedricos por meio dos quais sustentamos a produgdo do instrumento
diagndstico da abstragao.

Direcionamos a investigagdo a definicdo do problema de pesquisa frente a
realidade (Veresov, 2023). Nesse sentido, realizamos a analise acerca da
consideragdao do desenvolvimento e dos processos psiquicos no contexto da
alfabetizacdo em produgdes de grupos de pesquisa cadastrados no CNPq. Buscamos
compreender se entre estudos no campo da alfabetizagdo, na perspectiva histérico-
cultural, as produgdes abordam processos psiquicos — entre eles a abstracdo — na
dinamica de desenvolvimento da linguagem escrita e, como preconizam a
organizac&o da sala de aula, para o desenvolvimento dessa linguagem.

Seguimos o percurso investigando os nexos que constituem a produgao de
instrumentos diagndsticos e que nao se revelam no instrumento pronto para ser
utilizado (Veresov, 2023). Nesse contexto, definimos o sistema de conceitos teoricos
que fundamentou a produgéo do instrumento diagndstico na presente pesquisa, por
meio da:

1. definicdo do tipo de aprendizagem — a aprendizagem desenvolvimental
atualizando a nova nomenclatura, aprendizagem coletiva
desenvolvimental, que busca o desenvolvimento dos estudantes e, nesse
percurso especifico, considera a realizagcdo do diagndstico como
fundamental ao acompanhamento do desenvolvimento das criangas em

sala de aula;
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2. discussao dessa perspectiva, aprofundando nossa compreensdo a
respeito do percurso no qual o estudante estabelece relacdo com a tarefa
de estudo — no contexto da organizag&o da atividade de estudo —, na qual
ele pode se desenvolver como sujeito do estudo (Repkin; Repkina, 2019,
2023);

3. realizacao da analise aprofundada do processo de abstragao do estudante,
em movimento nesse percurso relacional, para o reconhecimento dos tipos
de abstracao que ele movimenta ao relacionar-se com situagdes-problemas
em sala de aula;

4. busca, no campo da perspectiva desenvolvimental de aprendizagem
coletiva, por estudos acerca da realizag&do do diagnostico e de fundamentos
para sua utilizagdo no ambito das producdes e experimentos.

Conectando-se ao sistema de conceitos estabelecido, definimos os indicadores
(Repkina, 2019) para a analise dos resultados diagnosticos do instrumento. Por meio
dessa sustentagao teodrica, a produgédo do instrumento diagnostico compds-se por
quatro situagdes-problemas, que foram utilizadas no campo empirico.

A aplicacido das situagdes-problema constituiu-se por duas etapas, com foco
na validagdo do instrumento como ferramenta (Repkina, 2019) que contribui para a
organizacdo da sala de aula, objetivando o desenvolvimento das criangas como
sujeitos do estudo.

A primeira etapa da produgdo do instrumento diagnostico da abstragao
constituiu-se da busca, no ambito da TACD, de métodos diagnosticos voltados aos
processos psiquicos que participam do desenvolvimento do sujeito do estudo (Repkin;
Repkina, 2019, 2023). Independentemente de quais processos ou componentes da
AE foram investigados pelas agbes diagnosticas, a perspectiva desenvolvimental
promoveu suporte teodrico favorecedor da aplicacdo e da analise do instrumento
diagndstico na presente pesquisa, em relagdo aos seguintes aspectos:

® A semelhanca interna das propostas combinada com sua diferenga externa, ou

seja, a relagdo particular universal (Zak ,1984).
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® A proposigao de alternativas que apresentem excesso e falta de informagdes,
exigindo, assim, analise aprofundada da solu¢do por parte dos estudantes

(Zak, 1984).

® A abordagem de diferentes formas de analise nas propostas de escrita
envolvidas nas situagdes-problema (Zak, 1984).

® O planejamento prévio, pelos estudantes, para solugdes que implicam
producdes escritas (Zak, 1984).

® A explicitagcdo do caminho de analise para a solugao da proposta, oralmente ou

por meio da propria estrutura da proposta (Repkina, 2019; Zak, 1984).

Iniciamos a produc¢ao do instrumento diagndstico da abstragao considerando-o
como uma ferramenta diagndstica (Repkina, 2019) que pode se constituir parte de um
sistema amplo, complexo e planejado de monitoramento docente. Compreendemos
esse sistema a partir da perspectiva desenvolvimental discutida por Repkin, Repkina
e Zaika (1995). Sob essa interpretacdo, a trajetéria de producdo do instrumento
constituiu-se por processos que se inter-relacionam na definicdo da esséncia do
instrumento diagnostico da abstragdo, na perspectiva desenvolvimental de
aprendizagem.

Um desses processos no percurso produtivo foi o detalhamento (Repkina;
Zaika, 1993) do objeto foco do diagnéstico — a abstragdo no desenvolvimento da
linguagem escrita no contexto da alfabetizag&o. A relevéancia desse detalhamento para
a producao do instrumento se revelou ao possibilitar o reconhecimento dos diferentes
niveis da abstragdo durante o processo de desenvolvimento da linguagem escrita dos
estudantes. Esse processo, em sua esséncia, foi aprofundado por meio do seu
detalhamento (Repkina; Zaika, 1993), permitindo a analise da abstracdo dos
estudantes a partir da inter-relagdo dos seguintes elementos essenciais em suas
producgdes:

® 1) Intencdo do estudante em representar algo utilizando linguagem escrita por
meio do conhecimento e da utilizacdo das letras como signos. Ou seja, por

meio da utilizagdo intencional das letras como signos.
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® 2) A compreensao da constituicdo da estrutura da palavra em duas dimensdes:

da estrutura sonora das palavras e a da organizagéo da palavra em unidades

menores denominadas silabas.

® 3) O conhecimento da estrutura seméntica da escrita (Vigotski, 2012b)

necessaria para representar o significado que se deseja por meio da linguagem

escrita.

O detalhamento favorece, portanto, a identificacdo e a compreensao docente

tanto a respeito do desenvolvimento real da abstragao, quanto no reconhecimento da

ZDP dos estudantes (Vygotski, 2012a). A realizagdo desse processo na perspectiva

de Repkin, Repkina e Zaika (1993) desdobrou-se em nosso percurso de produgéo do

instrumento, participando na definicdo dos indicadores de analise, assim como discute

Repkina (2019). Essa definicdo s6é é possivel, segundo a autora, a partir do

conhecimento aprofundado do objeto que €& foco do diagnostico. A definicdo

assegurou, ao diagnostico, a conformacgao teodrica consistente para a realizagdo da

analise das respostas dos estudantes ao instrumento, especificamente as respostas

as situagdes-problema que o constituem.

Quadro 4: Indicadores de analise do instrumento diagnostico da abstragéo

Elementos essenciais da abstragdo no
desenvolvimento da linguagem escrita

Indicadores de analise do instrumento para o
diagndstico da abstracao

1) a intengdo do estudante em representar algo
através da linguagem escrita por meio do
conhecimento e da utilizagdo das letras como signos,
ou seja, por meio da utilizagdo intencional das letras
como signos

= tipo de significado registrado pela crianga — o
que ela busca registrar, os diversos géneros
textuais etc.

=>» Os signos escritos utilizados.

2) a compreensdo da constituicdo da estrutura da
palavra em duas dimensdes: da estrutura sonora das
palavras e da organizagdo da palavra em unidades
menores denominadas silabas

=>» Consciéncia sonora vinculada ao significado —
aspecto que implica a reflexdo fonema/grafema

=> Registro escrito da estrutura das unidades
menores das palavras denominadas silabas.

+ Este aspecto implica a consciéncia sonora
vinculada ao significado — exigindo a
mobilizagdo dessa reflexdo em articulagéo
conjunta com os aspectos ortograficos da
escrita na lingua portuguesa.

3) o conhecimento da estrutura semantica da escrita
(Vigotski, 2012b) necessaria para representar o
significado que se deseja por meio da linguagem
escrita

Produgéo escrita realizando a relagéo clara entre
os significados das palavras, estabelecendo
estrutura seméantica coerente e coesa
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A partir dos indicadores de analise apontados, o instrumento diagndstico da
abstragao considerou a relagao particular universal do desenvolvimento da linguagem
escrita, abordando o curso desse desenvolvimento por meio das quatro situagcdes-
problemas. Esse aspecto € considerado no processo produtivo de tarefas de estudo
realizado nos experimentos de Zak (1984), discutindo-se o favorecimento da
compreensao, pelos estudantes, do universal referente ao objeto da tarefa na relagéo
que estabelecem com a proposta.

Embora o instrumento diagnéstico ndo se constitua como uma tarefa de estudo,
compreendemos que o diagndstico da abstragao implicou promover a possibilidade
do seu movimento e da sua expressao nas respostas dos estudantes ao instrumento.
Em nossa interpretacdo, essa possibilidade efetivou-se por meio da organizagao de
situacdes-problemas que demonstraram a inter-relacdo de aspectos particulares da
abstragdo no desenvolvimento da linguagem escrita, ou seja, sua relagéo particular
universal. Os aspectos particulares inter-relacionados realizam a esséncia desse
fendmeno no conjunto das situagdes-problemas.

Para que essa inter-relacdo entre os aspectos particulares da abstragao
pudesse nao apenas ser observada, mas também instrumentalizada de forma
concreta e orientadora na pratica docente, foi necessario transpor nossa compreensao
tedrica de diagnostico para um percurso metodologico sistematizado. Esta
sistematizagdo visa servir como um guia estruturado para a agdo docente,
convertendo o diagnostico da abstragcdo em uma ferramenta de intervencéo
pedagogica reflexiva.

Sintetizamos o curso metodoldgico especifico a partir da definicdo do objeto
que é foco do diagnostico e que sustenta tanto a producéo das situagdes-problemas
quanto a dinamica de planejamento e acompanhamento do sistema de monitoramento
docente em sala de aula, no fluxograma que apresentamos a seguir.

Consideramos que a sistematizacao desse percurso representa a traducao
operacional de nossa concepgao diagndstica, constituida sob uma perspectiva tedrica
consolidada. Ela organiza as etapas de produg¢ao do instrumento em um fluxo Iégico
e repetivel, que parte da definigdo precisa do objeto de estudo (a forma de pensar a
linguagem escrita) e desdobra-se na produgdo das situagdes-problemas e na
dindmica de monitoramento. Mais do que um simples roteiro, essa sistematizagao

abrange a logica interna da perspectiva desenvolvimental, garantindo que cada agéo
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esteja intrinsecamente vinculada a promogado do movimento da forma teorica de
pensar do estudante.

Consequentemente, o fluxograma apresentado sintetiza visualmente essa
l6gica. Ele explicita como a definicdo do objeto direciona a produgéo das situagdes-
problemas — que sdo, por sua vez, os dispositivos concretos para possibilitar a
identificacdo dos niveis de abstragdo — e como ambas as dimensdes — a substantiva
e a empirica — movimentam a dinamica do sistema de monitoramento docente. Essa
representacao visual ndo tem um carater prescritivo ou rigido, mas sim heuristico: seu
objetivo é tornar visivel e compreensivel o ciclo continuo de diagndstico, de
planejamento e de reorientagdo da pratica, constituindo-se em um instrumento de

analise e reflexdo docente.



182

Figura 1 — Fluxograma Percurso metodoldgico do Instrumento diagndstico da abstragcéo

Percurso metodolégico do Instrumento Diagnéstico da Abstrageo
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O fluxograma demonstra parte do percurso metodologico da producdo do
instrumento diagndstico da abstragao utilizado na presente tese, que consideramos
ser uma contribuicdo metodoldgica para outras areas do conhecimento no diagnostico
da abstracgéo, relacionada a diferentes objetos do conhecimento. Nesse sentido, o
processo inicia-se com a definigdo do objeto do diagnostico. Essa etapa exige um
detalhamento conceitual profundo do objeto, permitindo aos docentes reconhecerem
e compreenderem seu processo de desenvolvimento; identificar seus elementos
essenciais; reconhecer suas particularidades; e, compreender a relagdo universal-
particular e singular-universal do objeto.

Tal compreensdo fundamenta a definigdo dos indicadores de analise. Esses
indicadores, aplicados em conjunto com analise das produgdes dos estudantes,
possibilitam o reconhecimento, a identificacdo e a analise de aspectos concretos da
abstragao presentes nessas produgdes, em relagdo ao objeto foco do diagndstico.

Nesse momento, o instrumento permite analisar a dimensdo empirica ou
substantiva da abstracao e a identificacdo do nivel de desenvolvimento da abstragao
dos estudantes, verificando se ha demonstracdo do uso isolado de elementos
substanciais sem vinculo com o objeto ou, pelo contrario, se ha a constatagdo do
entendimento, pelos estudantes, da inter-relacdo entre os elementos essenciais da
abstragdo em relagao ao objeto alvo do diagndstico.

A etapa crucial seguinte € um dialogo reflexivo, representado pela pergunta
"Como?". Esse passo questiona se, nas produgdes, existem indicios da compreensao
da inter-relagdo entre os elementos essenciais da abstragdo. Esse dialogo interno de
professoras e professores com o instrumento alimenta o sistema de monitoramento
docente, resultando na definicdo e ou redefinicido das propostas didaticas em sala de
aula, sob a perspectiva desenvolvimental.

Propomos a utilizacdo do termo "indicios" porque fundamentamos a produgao
e a utilizagdo do instrumento na compreensédo de que este ndo se orienta a uma
rotulagao estatica, mas a apreensédo de um processo em curso de desenvolvimento:
a abstracdo. Nesse sentido, o instrumento busca compreender um momento
especifico desse desenvolvimento e ndo objetiva esgotar a totalidade de um processo
que se encontra em movimento no curso do estudo das criangas. Pelo contrario, os
resultados séo tratados como evidéncias importantes que, ao serem integradas a um

sistema de monitoramento composto por outros aspectos — como, por exemplo,
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observacbes e praticas coletivas —, permitem a professoras e professores
interpretarem o conteudo e a dimens&o (empirica ou substantiva) da abstragdo dos
estudantes. Assim, o indicio constitui-se como o elo, o vinculo entre a producédo dos
estudantes — relacionada ao objeto-foco do diagndstico, que no caso da presente
tese é a abstracdo — e a redefinicdo das propostas didaticas sob uma perspectiva
desenvolvimental.

A partir do percurso metodolégico sistematizado, a pesquisa empreendeu a
aplicacao do instrumento no contexto empirico por meio de suas situagdes-problema.
No decorrer da pesquisa, inicialmente utilizamos um conjunto de 13 situagdes-
problema, sendo 11 aplicagcbes no 1° ano, quatro aplicagdes no 2° ano e trés
aplicagdes no 3° ano, com o objetivo de reconhecer a expressao da abstrag&o por
parte das criangas. Apds uma analise rigorosa das respostas obtidas, focada na
qualidade e clareza dessa expressao e da verificagdo da relagcédo particular universal
entre as situagdes-problema, o instrumento final foi refinado. Essa avaliag&o criteriosa
culminou na selecdo de quatro situagdes-problema que demonstraram ser

consistentes para assegurar a evidéncia do movimento da abstragcdo dos estudantes.

A partir disso, o instrumento diagndstico da abstragdo constituiu-se por quatro

situagdes-problema apresentando-se com a seguinte organizagao:

Quadro 5: Situagdes-problema — primeira etapa de aplicacédo do instrumento
diagnostico da abstracéo

Situagao-problema

Objetivo

Breve descrigao

Situag&o-problema |
(APENDICE D)

Analisar o processo de utilizacédo
dos signos para a escrita de uma
palavra conhecida a partir da
desagregacdo dos seus sons.
Como também, a reflexdo do
estudante sobre a estrutura
sonora da escrita no curso da
formagéo de novas palavras a
partir dos signos utilizados

O instrumento solicita que o participante
pinte, em uma grande tabela contendo as
letras repetidas do alfabeto — todas
maiusculas — somente os quadrados
necessarios para escrever o seu home.
Em seguida, o participante deve escrever
seu nome colocando cada letra em um
quadrado na linha quadriculada fornecida
e, por fim, usar as letras do seu nome
para escrever outras palavras nos
espacos de uma tabela contendo trés
linhas e trés colunas totalizando em nove
espacos para a escrita de novas palavras

Situag&o-problema |1
(APENDICE E)

Analisar o reconhecimento dos
signos para a escrita de uma
palavra especifica a partir da
reflexdo do estudante sobre a

O participante é instruido a pintar o
circulo, que contém letras desordenadas
de palavras especificas, com o qual é
possivel escrever o nome da figura: uma

Continua
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estrutura sonora da escrita
vinculada a necessidade da
organizagao das menores
unidades da palavra - as silabas

borboleta. Os circulos contém o seguinte
conteldo: TLABOBROE no primeiro;
JLNAAE no segundo; ABLO no terceiro;
e, RA o quarto circulo. Em seguida, o
estudante é solicitado a escrever o nome
da figura em uma linha ao lado da figura.
Para a producdo e, a aplicagdo da
situacdo-problema, utilizou-se como
contexto tematico a histdria “Faniquito e
Siricutico no Mosquito” de autoria de
Jonas Ribeiro com ilustragdes de André
Neves

Situag&do-problema Il
(APENDICE F)

Analisar a escrita intencional dos
estudantes, investigando a inter-
relagédo entre a reflexdo sobre a
estrutura sonora das palavras, e
0 reconhecimento e a escolha
dos signos graficos, e a
organizacdo da sua estrutura
silabica

A situagao-problema propde uma tarefa
de associacdo da palavra por meio da
analise da sua estrutura sonora e da
organizacgéo silabica relacionada ao seu
significado. A proposta definiu o
comando: "ENCONTRE NO GRUPO DE
PALAVRAS AQUELA QUE DA NOME A
CADA IMAGEM". A estrutura de multipla
escolha para o estudante apresenta a
imagem confrontada com um grupo de
trés palavras. Os grupos de palavras séo
intencionalmente organizados,
apresentando-se da seguinte forma:
JABUTI, JANELA e JACARE para a
imagem da Janela; BARAO, BALAO e
BASTAO para a imagem do Baldo;
PIRATA, PIPOCA e PICADA para a
imagem do Pirata; e TECIDO, TETANO e
TESOURA para a figura do personagem
segurando uma folha com a colagem de
uma tesoura

Situag&o-problema IV
(APENDICE F)

Analisar a escrita autbnoma e
independente dos estudantes
por meio da expresséo da inter-
relacao dos elementos
essenciais do desenvolvimento
da linguagem escrita na
estruturacdo semantica da sua
produgao escrita

A situagao-problema impde uma proposta
complexa de selecdo de palavras e
producdo textual com orientacoes
especificas. A estrutura é sequencial e
definida por trés comandos. Primeiro, o
comando para o estudante é: "CIRCULE
TRES DAS PALAVRAS AO LADO DAS
FIGURAS". Em seguida: "UTILIZE AS
PALAVRAS CIRCULADAS PARA
ESCREVER, NAS LINHAS, ALGO
SOBRE AS IMAGENS". A especificagao
final determinada pelo comando é:
"PARA ESCREVER, UTILIZE EM CADA
FIGURA A PALAVRA PORQUE". As
palavras disponiveis para selegdo e
circulagéo sdo: COQUEIRO,
PIPOQUEIRO, TAMPA, LAMPADA,
PASSARO, BRINQUEDO, LINGUICA,
VIDRACA, FAQUEIRO na primeira figura
— 0 personagem e seu mascote andando
na chuva com suas anotacdes em volta

de diversos objetos; e, SAPATO,
OCULOS, TESOURA, HEITOR,
CARACOL, PATINETE, CACHECOL,

Continua
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VASSOURA e FOLHA DE PAPEL na
segunda figura — o personagem sozinho
andando de patinete com suas
anotagdes. Para a producédo e a
aplicacdo da situagao-problema utilizou-
se como contexto tematico a histéria
Pirata de Palavras, de autoria de Jussara
Braga e ilustracdes de Ellen Pestili.

Concluséo

5.1.1. O contexto empirico da investigacao

Estabelecemos o contexto empirico da investigagdo na Escola Classe Ao
Infinito e Além'®, localizada em Brasilia, no Distrito Federal. A escolha por esta
instituicdo se justifica por seu compromisso em assegurar a aprendizagem dos
estudantes, destacando a sua fung¢éao social no Projeto Politico Pedagogico da Escola
— PPP. Soma-se a esse aspecto, o compromisso da instituicdo em assegurar o
dominio da leitura e da escrita como parte dos conteudos basicos a garantia de direitos
e deveres dos estudantes, como cidadaos pertencentes e participantes da sociedade.

Nesse sentido, a escola fundamenta suas agdes nas propostas do Bloco Inicial
de Alfabetizagdo (Distrito Federal, 2006; 2012) e no Curriculo em Movimento do
Distrito Federal em vigéncia — 2% ed. (Distrito Federal, 2018). Assim, desenvolve
projetos que acompanham processos singulares de aprendizagem. Entre eles
destacamos o projeto dedicado a realizacdo do reforgo escolar, sistematizado
individualmente e semanalmente com estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Os alunos que, apds a realizagdo das estratégias previstas do BIA
(Bloco Inicial de Alfabetizagdo) n&o apresentem avango, sdo encaminhados ao
projeto.

A escola ofereceu turmas que atenderam da Educacao Infantil ao 3° ano do
Ensino Fundamental em 2024 e, até o 2° ano do Ensino Fundamental em 2025,
atendendo cerca de 491 estudantes. A estrutura da escola permite a organizagao de

26 turmas. Em 2024, entre as 26 organizadas, quatro de 1° ano, cinco do 2° ano e

19 Optamos por um nome ficticio para a escola porque os instrumentos trazem em suas propostas a
demanda da escrita do nome dos estudantes.
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seis do 3° ano. Em 2025, entre as 26 turmas existentes, seis turmas sao de 1° ano e
quatro turmas sao de 2° ano.

O critério para a escolha da escola como o campo empirico de aplicagado do
instrumento foi intencional, pautado na oferta dos anos iniciais do ensino fundamental;
por ser uma instituicado publica de ensino que funciona sob as normas da secretaria
de Educacéao do Distrito Federal — SEDF; e, pela oferta de turmas de alfabetizagao.

O parametro de escolha dos professores participantes foi a atuacdo em turmas
de alfabetizacdo e o aceite em participar da pesquisa. Considerando esses critérios,
quatro professoras aceitaram participar do processo de investigacdo — em 2024: uma
professora do 1° ano e uma professora do 3° ano; e, em 2025, outra professora de 1°
ano e uma professora do 2° ano.

Todos os procedimentos éticos foram rigorosamente observados, em
conformidade com a Resolugdo CNS n° 510/2016. A pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia — CEP/UFU, sob
o parecer n°® 6.854.971. Para garantir o anonimato das professoras e dos estudantes
participantes, adotamos um pseuddnimo para a escola: Escola Classe ao Infinito e
Além, omitindo informagdes que a identificasse.

Ap0s o aceite das docentes, organizamos trés encontros formativos dedicados
ao estudo tedrico do conceito de abstragdo. Essas reunides, com duracdo de 1h30m
e integradas ao horario de coordenagcédo pedagdgica, se constituiram espago de
alinhamento conceitual e metodologico. O intuito principal foi situar as professoras
quanto as propostas que seriam desenvolvidas com os estudantes, garantindo que os
objetivos da investigacdo estivessem em consonancia com a compreensdo das
participantes sobre o papel da abstragdo no desenvolvimento da linguagem escrita.

Paralelamente a esses momentos de estudo, realizamos observagdes em sala
de aula. Nessa etapa buscamos apreender a natureza das atividades escolares
cotidianas e a dinamica das interagdes pedagogicas, fornecendo sustentagao para a
criacao das situagdes-problema. A intencdo pedagodgica dessa imersao foi assegurar
que o instrumento diagnostico em processo de produgcdo n&do fosse um elemento

alheio a realidade escolar, mas sim uma proposta que estabelecesse vinculos diretos
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com o contexto ja vivenciado pelos estudantes, potencializando a analise da
expressao da abstracdo em um ambiente familiar.

O Termos de Consentimento Livre e Esclarecido?® - TCLE, direcionado aos
professores (APENDICE A), o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE,
para responsavel legal por individuo com idade inferior a 18 anos (APENDICE B) e o
Termo de Assentimento adaptado para criangcas (APENDICE C) foram apresentados,
lidos e assinados por todos os participantes, e seus representantes legais. Isso
ocorreu antes do inicio da investigacdo em campo, garantindo a todos o direito de
desistir a qualquer momento, sem qualquer penalidade.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) direcionado as
professoras (APENDICE A) foi apresentado e assinado durante os encontros iniciais
destinados ao estudo do conceito de abstracdo, consolidando o compromisso
académico entre pesquisadora e docentes.

No que se refere aos estudantes, seguimos um protocolo em duas etapas para
a anuéncia da participagdo. Primeiramente, o TCLE para responsaveis legais
(APENDICE B) foi formalizado em uma reuni&o de pais especificamente convocada
para este fim. Na ocasido, explanamos os objetivos da investigacdo em linguagem
acessivel, assegurando a compreensao plena sobre a natureza do estudo e a garantia
de desisténcia a qualquer tempo sem penalidades.

Posteriormente, em um momento dedicado exclusivamente aos estudantes,
apresentamos o Termo de Assentimento adaptado (APENDICE C). Para envolver as
criancas de forma ética e protagonista, elas foram convidadas a atuar como
"pesquisadoras do préprio pensamento” sobre a escrita. Como gesto simbdlico dessa
imersdo, cada estudante recebeu uma lupa, incentivando-os a investigar questdes
centrais: como escrevem, o que utilizam para escrever e para que escrevem? Esse
procedimento visou ndo apenas o cumprimento burocratico, mas a construcdo de um
vinculo significativo entre os sujeitos e o objeto da pesquisa.

Com base na definicdo do contexto empirico da investigac&o, da definicdo das

professoras participantes e da devida assinatura dos termos legais — obrigatorios a

20 Para manter o anonimato dos estudantes, o nome real da escola foi devidamente mantido apenas
nos termos assinados.
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sua realizagdo, demos continuidade a investigacdo por meio da aplicagdo das

situagdes-problemas junto aos estudantes.

5.2 Situagoes-problema que compdem o instrumento diagnostico da abstragao:
primeira etapa de aplicagao

A primeira etapa da investigacdo avaliou as situagdes-problema com relagéo
aos seguintes aspectos: adequagao da linguagem a compreensao das criangas em
relacdo as propostas do instrumento e, a possibilidade da situacdo-problema em
favorecer o diagnodstico da abstragdo, no desenvolvimento da linguagem escrita.
Assim, empreendemos a aplicagado das situagcdes-problemas nas turmas de 1° e 3°
ano dos anos iniciais do ensino fundamental no ano de 2024. Entre as 13 situagcbes-
problema elaboradas e aplicadas, selecionamos quatro situacdes-problema que
seguiram o curso de validagdo para compor o instrumento diagnostico da abstragao.
Logo, na primeira etapa, consideramos quatro situagcdes aplicadas no 1° ano e uma

situacao aplicada no 3° ano.

5.2.1. Primeira situagio-problema - primeira etapa (APENDICE D)

A aplicagao da primeira situagao-problema foi realizada na turma do 1° ano.
Nesse contexto, é fundamental apontar que constatamos limitacbes de carater
estrutural na situagao-problema. Essas limitagdes comprometeram o diagnostico da
abstracdo, sobretudo pela clareza dos comandos que dificultaram a compreenséao das
criangas. As limitagdes estruturais relacionaram-se a clareza dos comandos e a
apresentacao das propostas na situagdo-problema. Esses fatores associaram-se: a
ambiguidade dos comandos, influenciando diretamente nas estratégias de resolugéo
dos estudantes; ao formato de apresentagao das propostas, gerando incompreenséo
dos estudantes sobre como proceder diante das questdes — sobretudo no uso do

quadro segmentado em células, destinado ao registro das palavras.
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Acreditamos relevante considerar esses aspectos na interpretacdo dos
primeiros resultados, reconhecendo a influéncia das dificuldades de entendimento no
desempenho das criangas durante as respostas a situagao-problema.

® O comando da primeira proposta da primeira situagcdo-problema consistiu em:
PINTE SOMENTE OS QUADRADOS QUE SAO NECESSARIOS PARA ESCREVER
O SEU NOME:

>
>

S|c|(m|O|r
S|c|(m|O|r
S|c|(m|O|r
S|c|(m|O|r

<[] |V (=SB« ®|O

X[ <]V |V|(=E|(|«|@|O

<X | < |V | SE|(«([®|0 | >
<X | < |V | SE|(«([®@]|0 | >
N[fX|dA|lpo|Z2|X|T|[(m|®
N[fX|d|lo|Z2|X|T[(m|®
N[fX|d|lo|Z2|X|T[(m|®
N[fX|d|lo|(Z2|X|T|[(m|®

Constatamos no primeiro comando a limitagdo da ambiguidade relacionada a
compreensao dos estudantes:
® Sobre a extensdo do nome: o nome completo ou somente o primeiro nome.
Compreendemos que esse aspecto esta diretamente ligado a ambiguidade do
comando.
O A dificuldade foi expressa oralmente, de forma recorrente, pelos
estudantes durante a aplicagao do instrumento.
® Sobre a quantidade de letras para pintar. Porém, ndo relacionamos essa
dificuldade a ambiguidade. Compreendemos que esse aspecto revela indicio
do movimento de abstracao relacionado a reflexao sobre a estrutura sonora da
palavra
® O comando da segunda proposta da primeira situagado-problema consistiu em:
ESCREVA O SEU NOME COLOCANDO CADA LETRA EM UM QUADRADO:
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Verificamos no segundo comando a limitagdo da apresentacéo, relacionada ao
formato disponibilizado para as respostas dos estudantes (Figuras 2 e 3). O formato

apresentado comprometeu a estratégia de resposta para alguns estudantes. Nesse

sentido, identificamos:
® Duvidas sobre o registro do nome completo ou somente o primeiro nome;

® Estudantes que produziram solugdes para a inadequacido da questdo sob o

objetivo de registrar o primeiro nome completo.

Figura 2 — situag&o-problema | — primeira etapa

ESCREVA SEU NOME COLOCANDO CADA LETRA EM UM QUADRADO:

[0 [A[ele [Vl [LIFIRIE me

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 3 — situagc&o-problema | — primeira etapa

ESCREVA SEU NOME COLOCANDO CADA LETRA EM UM QUADRADO:

M TGIUTETL T DIE [SIO)

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

'’

O comando da terceira proposta da primeira situagao-problema consistiu em:
USE AS LETRAS DO SEU NOME PARA ESCREVER OUTRAS PALAVRAS NOS
ESPACOS ABAIXO:

Assim como na proposta anterior, constatamos a limitagdo da apresentagao

relacionada ao formato disponibilizado para as respostas dos estudantes.
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Consideramos o formato inadequado, pois gerou incompreensdes que incidiram na
estratégia para a resposta escrita de alguns estudantes. Diante da inadequacéo,
encontramos respostas nas quais alguns estudantes distribuiram letras conhecidas
isoladamente nos espacgos disponiveis (Figura 4); outros estudantes escreveram o
préprio nome separando-o em partes de modo a preencher mais de um espago no
quadro disponibilizado na situagdo-problema (Figura 5); e, alguns estudantes que
compreenderam a referéncia do comando a escrita do primeiro nome completo em

um dos espagos do quadro (Figura 6).

Figura 4 — situagc&o-problema | — primeira etapa

USE AS LETRAS DO SEU NOME PARA ESCREVER OUTRAS PALAVRAS NOS ESPAGCOS ABAIXO:

A

1

\

U

R

A

|

|

L

H

A

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 5 — situagc&o-problema | — primeira etapa

USE AS LETRAS DO SEU NOME PARA ESCREVER OUTRAS PALAVRAS NOS ESPACOS ABAIXO:

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 6 — situagc&o-problema | — primeira etapa

USE AS LETRAS DO SEU NOME PARA ESCREVER OUTRAS PALAVRAS NOS ESPACOS ABAIXO:

PaGreut 1309 F = 2

e S

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Ressaltamos que nem todos os estudantes demonstraram a mesma dificuldade
diante desta proposta. Compreendemos, a partir desse aspecto, que os resultados

parciais, mesmo diante dos problemas estruturais apontados, demonstraram indicios
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do movimento de abstracdo do desenvolvimento da linguagem escrita destes
estudantes (Figuras 7 e 8). Ressaltamos, ainda que, em relacdo a essa proposta
especifica, a docente da turma sugeriu retirar o quadro com os espagos para a escrita

das palavras e substitui-lo por linhas.

Figura 7 — situag&o-problema | — primeira etapa

USE AS LETRAS DO SEU NOME PARA ESCREVER OUTRAS PALAVRAS NOS ESPACOS ABAIXO:

Al PO EV \ DO J
RO OV AR \ NO J
DO RO AB Do k

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 8 — situagc&o-problema | — primeira etapa

USE AS LETRAS DO SEU NOME PARA ESCREVER OUTRAS PALAVRAS NOS ESPACOS ABAIXO:

DE LIVRE| Al SR LTl
R\ & Vo VO @7 ANy RE
mrE. [ DR DOV MDA

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Diante disso, apresentamos uma analise inicial realizada antes da edigao desta
situagcado-problema. Essa analise deve ser considerada parcialmente em fungao das
diferencas interpretativas apontadas, referentes a inadequacgao estrutural da versao
utilizada na presente etapa. Consideramos esse aspecto em fungao das diferengas
relacionadas a interpretagao dos seus comandos entre alguns estudantes. Em alguns
casos acreditamos que as respostas ndo se comprometeram em funcido das
limitagdes estruturais identificadas. Desse modo, entendemos que a analise das
respostas dessa situagao-problema pode ser considerada, mesmo que parcialmente.

O exame das respostas apontou que os estudantes demonstraram realizar
abstracdes distintas em suas produgdes escritas. Entre os 25 estudantes que
responderam a primeira situagao-problema, cerca de 72% apresentaram indicios de

realizarem abstracdes que se relacionam a identificagao dos elementos que compdem
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a linguagem escrita. Compreendemos esse aspecto quando analisamos parcialmente
suas respostas, a partir dos indicadores de analise definidos. A analise das respostas
também revelou que entre os estudantes, cerca de 28% apresentaram indicios de
realizarem abstragdes, reconhecendo a relagdo entre os elementos que compdem a
linguagem escrita, no curso de suas produgdes escritas.

Esses estudantes demonstraram utilizar intencionalmente as letras para seus
registros escritos — especificamente o proprio nome, solicitado pelas duas primeiras
propostas. Entretanto, esse grupo de estudantes, ao responder a terceira proposta —
escrita de novas palavras a partir dos signos escritos que compdéem seus nomes —
apresentaram dificuldades relacionadas a compreensao da inter-relacido entre os
componentes constituintes da linguagem escrita.

Encontramos estudantes que escreveram corretamente seus nomes nas duas
primeiras propostas de escrita - tanto representando as letras necessarias a escrita
do proprio nome, quanto em sua escrita na linha quadriculada. No entanto, ao
escrever novas palavras, utilizando os signos escritos do préprio nome, empregaram
letras aleatdrias sem estabelecer relacdo entre a estrutura sonora conhecida — as
letras do seu nome — e, a estrutura sonora de uma nova palavra (Exemplo, Figura 4).

Nesse grupo de estudantes, constatamos duas situagdes especificas:
producdes escritas com letras do proprio nome em conjunto com a escrita de palavras
copiadas de cartazes colados na sala (Figura 9); e, palavras escritas com letras do
préprio nome, mas com pouca demonstracao a respeito da vinculagédo da escrita com

o processo de reflexdo sobre a estrutura sonora das palavras (Figura 10).

Figura 9 — situagc&o-problema | — primeira etapa

USE AS LETRAS DO SEU NOME PARA ESCREVER OUTRAS PALAVRAS NOS ESPACOS ABAIXO:

[0 MmAO [ NLO Al \
| RATO | pAo \
[ i

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 10 — situag&o-problema | — primeira etapa

USE AS LETRAS DO SEU NOME PARA ESCREVER OUTRAS PALAVRAS NOS ESPACOS ABAIXO:

WATRkE O oMK ~ I
</ D) A (" f\f’:‘: (\ /\/\ /'\":

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Compreendemos que esses estudantes expressam indicios de realizagcado do
movimento de abstragdo. Porém, demonstram um estagio anterior ao processo
especifico de compreensdo da inter-relacdo entre os elementos, que revelam
conhecer e, o desenvolvimento de sua linguagem escrita. Em nossa interpretacéo,
demonstram, a partir disso, realizar a abstracdo empirica em seu processo de
identificacdo dos elementos que constituem a linguagem escrita. Nesse momento,
suas producgdes escritas indicam a necessidade da atencdo docente a compreensao
desses estudantes sobre a inter-relacédo entre esses elementos e a linguagem escrita
como processo do pensamento da crianga.

Entre o grupo de estudantes que demonstraram indicios de reconhecerem a
relagdo entre os elementos que compdem a linguagem escrita (28%), constatamos
estudantes que demonstraram terem compreendido o comando. Como resultado
responderam a proposta produzindo palavras escritas por meio da utilizacdo das letras
do préprio nome.

Nesse grupo, identificamos em uma das respostas a evidéncia da reflexdo do
estudante a respeito da estrutura sonora do préprio nome e da sua relagdo com a
escrita de novas palavras (Figura 7). Entretanto, esse estudante expressa, em suas
producdes escritas, um estagio inicial de desenvolvimento acerca da compreenséo da
constituicdo e da organizagdo das menores unidades das palavras — as silabas.

Em outra producado desse grupo de estudantes, interpretamos a existéncia da
reflexdo no trabalho de uma das criangas (Figura 8), sobre a estrutura sonora das
palavras, tanto em relagdo ao préprio nome quanto em relacido as novas palavras
produzidas. Acreditamos que essa producéo (Figura 8) demonstra que a crianga esta
em um momento avangado da abstragdo do desenvolvimento da linguagem escrita.

Isso porque revela compreender a dimens&do da estrutura sonora da palavra e,
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também, demonstra estar no processo compreensivo de organizagao da estrutura das
palavras em suas unidades menores denominadas silabas.

Ainda que o instrumento, nesta fase de desenvolvimento, tenha apresentado
limitagbes que dificultaram o planejamento da resposta de alguns estudantes, foi
possivel reconhecer aspectos do movimento da abstracdo dos estudantes que
revelam sua potencialidade como ferramenta diagnostica, que favorece o trabalho
docente no contexto da alfabetizagdo. Em sequéncia, a segunda situagao-problema

da primeira etapa da investigagéo sera analisada.

5.2.1. Segunda situagao-problema - primeira etapa (APENDICE E)

De forma similar ao que constatamos na primeira situagéo-problema, a segunda
também apresentou fragilidade estrutural manifesta especificamente no comando que
dificultou a interpretagao clara da proposta pelos estudantes. A situacao foi aplicada
no 1° ano do ensino fundamental.

Antes de iniciarmos a execucao da proposta, realizamos a leitura da histéria
“Faniquito e Siricutico no Mosquito”, de autoria de Jonas Ribeiro, com ilustracbes de
André Neves. Consideramos o0 universo tematico do texto o substrato para a
elaboragdo da situagcédo-problema, pois utilizamos um de seus personagens — a

borboleta — como a palavra alvo a ser escrita pelos estudantes.
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® O comando da proposta consistiu em:

PINTE O CIRCULO COM O QUAL E POSSIVEL ESCREVER O NOME DA FIGURA.
DEPOIS, ESCREVA O NOME DA FIGURA AO LADO:

LABO AB
BROE L O

Compreendemos que a limitagao estrutural, referente ao comando da proposta

da segunda situagao-problema, dificultou a resposta dos estudantes e a analise de
seus processos de abstracao.

Encontramos a limitacdo no comando “Pinte o circulo com o qual € possivel
escrever o nome da figura”. Em nossa interpretacéo, essa formulagao gerou confuséo
entre os estudantes, pois dirigiu sua atengéo a pintura do circulo e sugeriu que essa
era a acgao principal a ser realizada, em vez de indicar claramente a necessidade de
analisar o conjunto de letras de cada conjunto. Essa confus&o pode ser averiguada
na Figura 11, onde a produgao escrita demonstra a incompreensao sobre quais agdes
deveriam ser executadas durante a proposta — escolher o circulo, pintar e usar as

letras desse circulo para a escrita.
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Figura 11 — situag&o-problema Il — primeira etapa

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

A pratica de andarmos entre os estudantes respondendo as suas possiveis
duvidas e questionando algumas de suas agdes, no sentido de confirmar algumas de
suas trajetorias de solugao para determinadas propostas, € parte da agdo diagnostica
na perspectiva da Teoria da Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental — TACD, como
tratamos no capitulo Ill da presente tese.

Durante a aplicagdo da segunda situagao-problema, a incompreensao dos
estudantes em relacdo ao comando da proposta expressou-se de diferentes maneiras.
Embora tivéssemos explicado os passos de sua execugcdo no momento inicial de
entrega da situagao-problema, constatamos uma dindmica particular na sala de aula:
a falta de clareza do comando conduziu os estudantes a um movimento de espera
mutua, e aguardavam uns pelos outros para iniciar a execugéo das propostas.

Ainda assim, as respostas dos estudantes demonstraram variagdes. A duvida
principal dirigia-se, exatamente, ao procedimento de execug¢do da proposta. Com o
objetivo de superar a incompreensao, os estudantes recorreram a observagéo de seus
colegas — especificamente aqueles que compreenderam o comando apos interagdes
individuais com a pesquisadora. Eles identificaram a sequéncia correta das agdes:
primeiro pintar o circulo e, em seguida, utilizar as letras correspondentes para o
registro das figuras.

Desse modo, os estudantes da turma pintaram os circulos, alguns de forma
independente, outros com o apoio da agao de seus colegas. A partir disso, realizaram
a escrita do nome da figura utilizando as letras do circulo que pintaram, se apoiando

em suas estratégias proprias de escrita e, na observagao do trabalho do colega.
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Nesse contexto, a partir dos indicadores definidos na fase de producédo do
instrumento constatamos que entre os 25 estudantes, 72% pintaram o circulo com as
letras necessarias a escrita do nome da figura indicada na proposta, e 28% pintaram
um circulo com letras que ndo correspondem ao conjunto de letras necessarias a
escrita do nome da figura.

A analise dessas producgdes escritas demonstrou que, embora a situagao-
problema, neste momento, ndo tenha sido adequada em seu sentido estrutural, de
forma a favorecer a compreensao dos estudantes sobre a resolugcédo da proposta, ela
também permitiu o exame de indicios do movimento da abstracdo nas respostas de
alguns estudantes. A escrita dos estudantes, ao se depararem com o desafio de
organizarem as letras do circulo que haviam pintado, demonstrou aspectos relevantes
a serem considerados sobre suas abstragcdes, embora ressaltemos que essas
respostas estejam no contexto das situagbes-problemas que apresentaram
limitagdes, e foram modificadas na segunda etapa de aplicagdo do instrumento.

E possivel compreender o movimento da abstracdo dos estudantes nas Figuras

12 e 13, caracterizado pelo registro escrito das letras para escrever a palavra indicada.

Figura 12 — situag&o-problema Il — primeira etapa

TLABO
BROE (

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 13 — situag&do-problema Il — primeira etapa

=
Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Podemos observar que os estudantes se distanciaram da analise sonora da
palavra e da relagdo dessa analise com a organizagao de suas unidades menores —
as silabas, constituintes da palavra. Podemos interpretar a existéncia de elementos
da linguagem escrita em seu movimento de abstragdo, porém, desconectados de um
processo reflexivo aprofundado, relacionado a conexao entre esses elementos e a
constituigdo da linguagem escrita.

A anadlise sonora da palavra e a sua relagdo com a organizacéo da estrutura

de suas unidades menores — as silabas, pode ser observada na Figura 14:

Figura 14 — situag&do-problema Il — primeira etapa

TLABO AB
BROE LO

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Podemos observar na figura o movimento de organizagdo da estrutura das
unidades menores da palavra — as silabas, conformada em sua analise sonora da
palavra. Nesse sentido, o processo diagndstico pode indicar a docente a necessidade

de aprofundar a analise sonora a respeito da composi¢ao das unidades menores da



201

palavra — suas silabas, considerando os sons que podem compor tais unidades
(Repkin; Repkina, 1997; Morais, 2012).

A relagdo da analise sonora da palavra e a organizagdo de sua estrutura
durante a escrita avanga a partir do desenvolvimento do processo de abstragao
relacionado a compreenséo da inter-relacdo entre os componentes da linguagem
escrita e, a sua constituicdo como processo universal, que constitui o uso dessa
linguagem como processo do pensamento. Nesse sentido, constatamos indicios da

processualidade dessa compreenséo nas Figuras 15 e 16.

Figura 15 — situag&do-problema Il — primeira etapa

AB

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 16 — situag&do-problema Il — primeira etapa

AB
LO

ROLoR LETA

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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A expressao escrita das figuras demonstra a processualidade da compreensao
dos estudantes na organizagédo das unidades menores — as silabas das palavras, em
conflito com a analise sonora das criangas. Processo expresso na dificuldade em
posicionar a letra “R” na escrita da palavra.

Ressaltamos, a partir disso, a identificagdo de elementos essenciais da
abstragdo que compdem o percurso de desenvolvimento da linguagem escrita destes
estudantes. Eles demonstram a intengdo em representar uma palavra especifica,
reconhecem os signos a serem utilizados para essa escrita, realizam a analise sonora
da palavra e relacionam-na com a organizagao da estrutura das unidades menores
das palavras — suas silabas.

Porém, as produgdes escritas demonstraram, ainda, que esses estudantes
estavam em processo de desenvolvimento da organizag&o consciente desta estrutura,
a partir da analise sonora realizada. Desse modo, destacamos, mais uma vez, que
embora a situagao-problema tenha apresentado suas limitagdes, permitiu uma analise
inicial relevante a respeito do movimento da abstragéo entre os estudantes do 1° ano
do Ensino Fundamental.

Prosseguindo na analise da primeira etapa da investigacéo, a terceira situagéo-
problema foi examinada sob a mesma conformagdo conceitual, a partir dos

indicadores de analise definidos.

5.2.3. Terceira situagio-problema - primeira etapa (APENDICE F)

A terceira situagao-problema, entre as quatro situagcbes elaboradas, foi
formulada em multipla escolha e aplicada no 1° ano do Ensino Fundamental. O
contexto tematico para sua elaboragdo emergiu, também, da histéria “O Pirata de
Palavras, de Jussara Braga”. O foco da situagao direcionou-se ao reconhecimento de
uma determinada palavra — a que mais se aproximava de uma certa imagem.

Essa situagao se revelou a menos eficaz para o alcance do objetivo da nossa
investigac&o. A configuragdo, intrinsecamente fechada, n&o favoreceu a mobilizagao
e o registro do processo de abstragao dos estudantes conforme o esperado. Indicou,
assim, uma limitagao inerente a propria estrutura da proposta e a necessidade da sua

total reestruturacao.
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® O comando da proposta consistiu em:

ENCONTRE NO GRUPO DE PALAVRAS AQUELA QUE DA NOME A CADA IMAGEM.

JABUTI
TECIDO

HANELE TETANO

JACARE TESOURA

A estrutura da situagédo-problema exigiu a selegdo da palavra a partir do seu
significado e sua relagdo com a imagem em um grupo de trés opgdes, mediante o
comando mencionado. Dessa forma, apesar da proposta, em sua concepcao, implicar
ao estudante na analise da estrutura sonora das palavras, sua relagdo com a figura,
e permitir sua reflexdo sobre a escrita — sua constituicdo sonora, a organizagao das
unidades menores, as silabas, e 0 que a palavra nomeia — interpretamos que a
perspectiva fechada da proposta dificulta nossa analise a respeito do processo de
abstracdo do estudante e de sua producgao escrita.

Essa limitagdo impediu o reconhecimento dos elementos que compdem suas
abstracdes, dificultando nossas reflexdes a respeito deste movimento na acédo de
escrita dos estudantes. A proposta, em nossa compreensido, se concentrou no
reconhecimento em vez da produgdo escrita. Nesse sentido, ndo direcionou o
estudante a um desafio de escrita genuino, falhando em promover a mobilizagdo do
seu conhecimento a respeito do sistema integral da linguagem escrita. Assim, a

situagcdo-problema tornou-se inadequada para a realizagdo do diagnostico da
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abstragdo no curso do desenvolvimento da linguagem escrita, justificando uma
completa reformulagao na proxima etapa da investigagao.

Dessa forma, em continuidade, a quarta situacdo-problema forneceu
informacdes importantes para a compreensao do processo de producao de propostas,
que favoreceram a possibilidade da analise da abstracdo dos estudantes, no curso do

desenvolvimento da linguagem escrita.

5.2.4. Quarta situagao-problema - primeira etapa (APENDICE G)

A quarta situagao-problema encerrou o ciclo de propostas desta primeira etapa
da investigagdo. Assim como na terceira situagdo-problema, utilizamos a historia
“Pirata de Palavras", de Jussara Braga, como base inspiradora para sua produgéo.

Embora o comando inicial da situagdo-problema tenha sido compreendido
pelos estudantes em sua integralidade, identificamos, durante a analise das
respostas, um problema de compreensao por parte dos estudantes, relacionado ao
uso da palavra escolhida.

® O comando e a proposta apresentavam-se da seguinte maneira:
o Parao 1°ano:

UTILIZE UMA DAS PALAVRAS AO LADO DAS FIGURAS E ESCREVA ALGO SOBRE AS
IMAGENS NAS LINHAS ABAIXO.

" PEIXE OCULOS  LACO
| PIRATA  BODE REDE
XAROPE  NAVIO ONDA

o Para o 3°ano:
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1°- CIRCULE TRES DAS PALAVRAS AO LADO DAS FIGURAS.

2° - UTILIZE AS PALAVRAS CIRCULADAS PARA ESCREVER, NAS LINHAS, ALGO
SOBRE AS IMAGENS.

3° PARA ESCREVER, UTILIZE EM CADA FIGURA A PALAVRA PORQUE.

COQUEIRO  PIPOQUEIRO  TAMPA
. LAMPADA PASSARO BRINQUEDO

f LINGUICA VIDRACA FAQUEIRO

Constatamos que alguns estudantes escolheram a palavra conforme o
comando, mas, em sua producao escrita, nao incorporaram a palavra na produgao.

Esse aspecto sinalizou uma limitagdo na versdo da situagao-problema.
Observamos essa limitagao tanto nas respostas dos estudantes do 1° ano, quanto nas
respostas do 3° ano, considerando o momento do desenvolvimento da linguagem
escrita que as criangas se encontravam em cada ano. Por essa razao, decidimos
manter a solicitagdo de uma producdo textual na préxima etapa da investigagao,
porém em formato diferente.

A analise dessa producgao textual buscou a compreensao dos estudantes sobre
o desenvolvimento da linguagem escrita, como parte do desenvolvimento do seu
pensamento. Isso ocorre por meio da inter-relacdo dos aspectos essenciais da
abstracdo deste processo, na constituicdo da estrutura semantica das producgdes.
Nesse contexto, analisamos os elementos da abstracdo que fundamentaram a
elaboracgao textual dos estudantes. Utilizamos, como base para esse exame inicial, os
indicadores produzidos no contexto das produgdes das situagdes-problemas.

Embora tenhamos decidido modificar o formato da proposta para a segunda
etapa, reconhecemos que a quarta situagdo-problema cumpriu seu objetivo nesta
fase: analisar a escrita autbnoma e independente dos estudantes, por meio da
expressao da inter-relacdo dos elementos essenciais do desenvolvimento da
linguagem escrita.

A producao escrita dos estudantes foi provocada por comandos especificos da

situacao-problema. A producdo escrita dos estudantes, como nas situagcdes-
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problemas anteriores, possibilitou a analise da abstracdo do processo de
desenvolvimento da linguagem escrita das criangas nessa etapa, mesmo tendo
apresentado questdes problematicas ja mencionadas.

Na turma do 1° ano, 24 estudantes responderam a proposta da situagao-
problema. Entre as criangas 4,16%, entregaram a situagédo-problema em branco,
mesmo diante da interagcdo com a pesquisadora e o dialogo sobre as imagens.

Entre as produgbes escritas, 41,6% das criangas copiaram algumas das
palavras e n&o produziram textos ou frases sobre as imagens utilizando as palavras
escolhidas (Figura 17).

Figura 17 — situag&o-problema IV — primeira etapa

PEIXE OCULOS  LAGO
PIRATA BODE REDE

XAROPE NAVIO ONDA

PE ix €
WCU LS
X %!

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Outro grupo de estudantes, cerca de 25% das criangas, demonstrou indicios de
estarem no inicio do desenvolvimento semantico em suas produgdes escritas. Nesse
contexto, demonstraram relacionar o significado da palavra escolhida a produgéo
textual (Figura 18). Entre essas produgdes foi possivel observar que alguns
estudantes fundamentaram sua escrita no registro consciente dos signos para a
escrita e, para a producgao de frases utilizando novas palavras.

O grupo demonstrou analisar a estrutura sonora das palavras, com indicios do
desenvolvimento da organizagéo consciente das unidades menores das palavras — as
silabas. Ao mesmo tempo, expressando, entretanto, a necessidade do
desenvolvimento da reflexdo sobre a relagao entre a estrutura sonora da palavra, a
sua organizagédo em silabas e os aspectos ortograficos da lingua portuguesa na sua

constituigdo (Figura 19).
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Figura 18 — situagc&do-problema IV — primeira etapa

“Tem gente que precisa usar 6culos”.

RODA PATINETE

LY
_ Tes GEnme QUE O

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

“Xarope é muito bom.

As criangas @&mam brincar no navio”.

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Outro grupo de estudantes, em torno de 33,3%, também demonstrou indicios
do inicio do desenvolvimento semantico em suas producdes escritas. Entretanto, ao
utilizarem os signos para a escrita das palavras revelaram limitagdes no
desenvolvimento da estrutura da palavra, especificamente relacionada ao
desenvolvimento da consciéncia sonora vinculada a palavra que desejam escrever e,
a relagao desse processo com os aspectos ortograficos da lingua portuguesa (Figura
20).
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Figura 20 — situag&o-problema IV — primeira etapa

& PEIXE OCULOS  LAGO “O pirata quosta de le as palavras e

PIRATA . WIBCRE S RERE tobei peka a folia e ama eskreve”.
% XAROPE NAVIO ONDA

0 Piesta QISTA D&

|\ B AS PA LAVRA ETopei

PRKA 4  Fouia E AMAES
. KR&ve EOEhOVilberre®

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Os estudantes do 3° ano responderam a situacdo-problema em momento
distinto do desenvolvimento da linguagem escrita, em relagdo aos estudantes do 1°
ano do ensino fundamental. Na turma do 3° ano, 21 estudantes responderam a
situacao-problema, e suas respostas ofereceram aspectos relevantes sobre a
abstragcdo neste periodo do desenvolvimento da linguagem escrita. Apesar de a
situacao-problema, ter apresentado uma questdo problematica em relacdo ao
comando, as respostas dos estudantes apontaram o valor heuristico de uma proposta
que demandava uma produgao textual para o processo diagnostico docente, no curso
de desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes. A situagao-problema foi
modificada para a proxima etapa.

Assim, podemos considerar parcialmente as produgdes escritas, pois nos
permitiram analisar os elementos da abstragdo dos estudantes e, a forma como esse
processo fundamenta sua escrita e sua forma de organizar o pensamento, por meio
da linguagem escrita.

Entre os estudantes que responderam as situag¢des-problema, encontramos
14,28% que produziram pequenos textos, atendendo ao comando sobre a utilizagao
da escolha de trés palavras na produgdo escrita. Esse grupo de estudantes
demonstrou em suas producdes estarem em processo de desenvolvimento da
abstragao relacionada a organizagdo semantica do texto (Figura 21). O objetivo dessa
organizacgao € produzir um texto com clareza e coeréncia ao interlocutor do texto, que
nem sempre é conhecido, mas deve ser considerado no curso da producao escrita

(Vigotski, 2012b).
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QUEIRO PIPOQUEIRO TAMPA

/_/
PADA, PASSARO BR|NQUEDO
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GUK;A VIDRAGA FAQUEW;Q A PilvGA
COM

T 0 DGU Pl e CARDO PORGUE
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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“Para comprar a pinha

i fui no supimecarido porque o meu
brinquedo acabom apinha i vi umas
coisas. Qui tinha muita coisa
decorada com nataum e quado eu
sai tinha muitos passaro i parisinha

y

que estava brincano de pega pega”.

Muitos respostas das situacdes-problema, aproximadamente 76,19%, assim

como o grupo anterior, utilizou trés palavras para a produg¢ao escrita. Incorporou a

palavra “porque” ao texto e expressou indicios consistentes do processo de

desenvolvimento semantico em suas produgdes (Figura 22).

Figura 22— sﬂuagao problema IV — prlmelra etapa

LAMPADA PASSARO BRINQUEDO-

LINGUICA VIDRACA FAQUEIRO

Fonte: arquwo pessoal da pesquisadora

“ Heitor tava brincando com seus
brinquedo bateu uma fome resolvel
fazer uma pipoca so que néo tinha
tampa comprou um pipaqueiro e
consequiu fazer a pipoca porque

estaca com fame”.

Os estudantes demonstram, no curso de desenvolvimento da abstracdo da

linguagem escrita, utilizarem elementos da organizagdo semantica relacionados a

articulagao coerente entre os significados das palavras utilizadas em sua produgéo

textual. Em nossa interpretagdo, esse aspecto fundamenta os indicios do seu

desenvolvimento semantico.

Expressaram, entretanto, a necessidade de aprofundamento de outros

elementos que compdem o desenvolvimento da sua abstragdo da linguagem escrita.

Observamos, por meio de algumas respostas da situagcédo-problema, que os
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estudantes se encontram em desenvolvimento do processo de reflexdo e de analise
sonora das palavras e a relagdo dessa analise com os aspectos ortograficos da lingua

portuguesa (Figura 23).

fﬁ i p.poqua@)@ Eu tava brinkano conus meus

EAMPADA PASSAR brinquedo isnquere eu quebrei a

" 0 1 e (T AeuEe vidraca da sala e a minha méo —

b v /ﬂmﬂ/@wn il ccemu Tl ood ’//maﬂo{f/ faloul — porque vocé feis ico e para

oAy Vb WV oniasl

4,04/ v qWMf\/ ﬁL(L/

siescapa do .... e le falol — a tampa

I L JMM
mw /Am’ L Ravio, s 8eon) /M) Ao ATS, do fogéo da aberta”.

oo T wwlxy%f w0 Beu iy,

Fonte: arquwo pessoal da pesquisadora

Fundamentam sua escrita na utilizagdo do registro consciente dos signos em
novas palavras na criagdo do texto. Porém, durante esse processo, o carater
consciente necessario a analise da relagao entre a estrutura sonora da palavra, e a
organizagdo das suas unidades menores — as silabas, apresenta limitagcdes. Nesse
sentido, a situagao-problema indica aspectos diagnosticos relevantes ao trabalho
docente, relacionado a organizagao didatica do espago da sala de aula.

Ainda entre as respostas dos estudantes do 3° ano, cerca de 14,28% nao
realizaram producgdes textuais. Dialogamos com esses estudantes, exploramos as
imagens, discutimos o comando, mas eles seguiram n&o desenvolvendo suas
producdes e, ao final, entregaram a situagédo-problema em branco.

Outros estudantes receberam as situagcbes e participaram das discussdes
coletivas a respeito da execucdo das acdes a serem realizadas. Entretanto, na
elaboracdo da producado escrita, cerca de 4,76% apenas copiou trés palavras,

conforme o comando indicava, e adicionou a palavra “porque” a resposta (Figura 24).
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Flgura 24 - sﬂuagao problema IV — primeira etapa

NEN AR

‘\ !' COQUEIRO PIPOQUEIRO! TAMPA

;A\ y it

(LAMPADA PASSARO BRINQUEDO

§ifj LINGUICA VIDRACA (FAQUEIRO)

N

AMBADA m MDA FAQLERS

DORO U E .

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Reconhecemos a fragilidade da situagdo-problema, mas, mesmo assim, &
possivel interpretar, parcialmente, aspectos do desenvolvimento da abstracéo
relacionados ao desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes. Portanto,
consideramos necessaria a edigao das situagdes-problemas na segunda etapa da
investigacao.

A conclusédo da primeira etapa de investigacdo confirmou, mesmo que
parcialmente, o valor das situagdes-problema como ferramentas diagndsticas para a
caracterizagao do desenvolvimento da abstracdo. No entanto, a analise detalhada das
respostas dos estudantes permitiu-nos avaliar questdes estruturais, integrantes as
situacdes que, em nossa interpretacao, interferiram na clareza dos comandos para os
estudantes.,

Nesse sentido, a etapa dois da investigagdo foi planejada e executada
incorporando a edi¢cao destas situacodes, visando produzir situacdes que constituam o
instrumento diagnodstico de forma mais robusta. Com a primeira analise concluida,
passaremos agora ao exame das novas situagdes-problemas na segunda etapa, a fim
de aprofundar o diagnostico do desenvolvimento da abstracdo da linguagem escrita

dos estudantes, diante das situagdes-problema em nova configuragao.

5.3 Situagoes-problema que compdem o instrumento diagnostico da abstragao:
segunda etapa de aplicagao

Dedicamos a segunda etapa da investigagao a analise das situagdes-problema

reformuladas, a partir do estudo realizado na primeira etapa da investigagdo. Esta
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etapa, realizada no ano de 2025, deu continuidade ao trabalho que iniciamos na
mesma instituicdo escolar — “Escola Classe Ao Infinito e Além”. A investigagao nessa
fase envolveu a aplicacao de quatro situagcdes-problema reformuladas, utilizadas em
sala de aula com a presenca das professoras, observados os mesmos procedimentos
éticos da primeira etapa.

Participaram desta etapa duas turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: uma turma de 1° ano, com 18 estudantes e, uma turma de 2° ano, com
24 estudantes.

Acreditamos que a analise longitudinal parcial foi relevante a analise
diagndstica da abstragéo da linguagem escrita. Ela permitiu o aprofundamento acerca
dos diferentes niveis da abstracdo em que as criangas podem se encontrar, no curso
do seu desenvolvimento, como processo qualitativo do proprio pensamento. A partir
disso, avangamos na analise das quatro situagdes-problemas reformuladas e seus
desdobramentos diagnosticos.

Nessa etapa, confirmamos o objetivo das situagdes-problema. Porém, as
inadequacoes e limitagdes em suas estruturas — destacadas na etapa anterior, e que
comprometeram o alcance desses objetivos — foram alteradas. Nessa etapa, o
instrumento diagndstico da abstragcdo apresenta as seguintes situagdes-problemas:

Quadro 6: Situagdes-problemas — segunda etapa de aplicagao do instrumento
diagnostico da abstracéo

Situagao-problema

Objetivo

Breve descrigao

Situag&o-problema |
(APENDICE H)

Analisar o processo de utilizagédo
dos signos para a escrita de uma
palavra conhecida a partir da
desagregacdo dos seus sons e a
reflexdo do estudante sobre a
estrutura sonora da escrita no curso
da formagéo de novas palavras, a
partir dos signos utilizados

A situagao-problema solicita que o
estudante pinte, em uma grande tabela
com o alfabeto — contendo letras
maiusculas repetidas, somente os
quadrados necessarios para escrever
0 seu nome. Em seguida, o estudante
deve escrever seu nome, colocando
cada letra em um quadrado, em linhas
quadriculadas fornecidas. A instrucéo
exige que o estuda Continua
nome completo colo

em um quadrado, com a restricdo de
que soO pode usar as letras que pintou
no quadro anterior. Por fim, o estudante
€ solicitado a usar as letras do seu
nome para escrever novas palavras
nas linhas dispostas
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Situag&o-problema |1
(APENDICE 1)

Analisar o reconhecimento dos
signos para a escrita de uma
palavra especifica, a partir da
reflexdo do estudante sobre a
estrutura sonora da escrita,
vinculada a necessidade da
organizagdo das menores unidades
da palavra - as silabas

O participante deve seguir um
procedimento de cinco agdes. A figura
a ser observada é uma borboleta. A 12
acao é observar a figura. A 22 Agéo é
marcar um X no conjunto — entre nove
conjuntos de letras —, que contém
todas as letras necessarias para
escrever o nome da figura. Entre os
conjuntos cujas letras constituem o
nome da figura (um total de trés, entre
0s nove) destacamos as
especificidades: em uma falta uma das
letras; em outro sobram letras; e, no
terceiro, a quantidade para a escrita da
palavra é exata. A 32 Agao é escrever o
nome da figura na linha quadriculada,
respeitando as regras de
preenchimento: uma letra em cada
quadrado, s sem sobrar nenhum
quadrado vazio, e sem nenhuma letra
do lado de fora. A 42 Acéo é pintar todo
o0 conjunto de letras usado para
escrever o nome da figura. A 52 Agéo é
escrever o nome da figura na linha
continua

Situag&o-problema Il
(APENDICE J)

Analisar a escrita intencional dos
estudantes, investigando a inter-
relacdo entre a reflexdo sobre a
estrutura sonora das palavras, e o
reconhecimento e a escolha dos
signos graficos, e a organizagao da
sua estrutura silabica

A primeira proposta (1°) é ligar cada
palavra — com letras faltantes,
exemplo: ***VETE, PI**T*, *A*PA,
ES**D*, CA*I****, CHI*** — a sua figura
correspondente, olhando somente para
as letras que o pirata encontrou. A
segunda proposta (2°) requer que o
estudante circule a alternativa — entre
trés opgdes — que permite escrever
corretamente o nome das figuras
anteriores e, em seguida, escreva as
palavras corretas em linhas dispostas
abaixo das alternativas. A terceira
proposta (3°) solicita que o estudante
escreva uma nova aventura para o
pirata e, para isso, escolha trés das
palavras anteriores — as que foram
completadas — para participar da nova
aventura

Situag&o-problema IV
(APENDICE K)

Analisar a escrita autbnoma e
independente dos estudantes, por
meio da expressao da inter-relagao
dos elementos essenciais do
desenvolvimento da linguagem
escrita, na estruturagdo semantica
da sua producéo escrita

O participante deve desenhar um
personagem em um retangulo vazio
disposto ao lado de uma imagem do
personagem da histéria Pirata de
Palavras. Em sec Continua
conversa entre esse

Heitor — o personagem da histéria
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Concluséo

5.3.1. Primeira situagio-problema - segunda etapa (APENDICE H)

Dedicamos esta secdo a analise das respostas dos estudantes a partir da
primeira situagao-problema, reformulada na etapa anterior. Essa situagao-problema
foi utilizada no 1° ano do ensino fundamental, para 12 estudantes presentes no dia da
aplicacao. Ao produzirmos a situagéo, consideramos apresentar as criangas:

- A demanda pela analise sonora do proprio nome para a escolha precisa entre
as letras apresentadas no quadro;

= A analise sonora do proprio nome em conjunto com o planejamento prévio para
a escrita de novas palavras. Aspecto que implica outra investigagao por parte dos
estudantes, a analise sonora para a escrita da nova palavra, vinculada a organizagéo
de suas menores unidades, as silabas.

A partir dessas consideracdes, a situacdo-problema foi analisada por meio dos
seguintes indicadores de analise:

= O tipo de significado registrado pela crianga — 0 que ela busca registrar, os

diversos géneros textuais etc.;

-> Os signos escritos utilizados;

= Consciéncia sonora vinculada ao significado — aspecto que implica a reflexado

fonema/grafema;

-> Registro escrito da estrutura das unidades menores denominadas silabas.

& Esse aspecto implica a consciéncia sonora vinculada ao significado,

exigindo a mobilizagdo dessa reflexdo em articulagdo conjunta aos aspectos
ortograficos da escrita na lingua portuguesa.

A reformulacdo das propostas ocorreu a partir das imprecisdes observadas na

primeira etapa que comprometeram, em nossa interpretacdo, as respostas dos

estudantes. Apresentamos, inicialmente, as modificacbes realizadas na situagao-

problema. O comando da primeira proposta foi modificado.
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De: “PINTE SOMENTE OS QUADRADOS QUE SAO NECESSARIOS PARA
ESCREVER O SEU NOME".

Para: “OBSERVE OS QUADRADOS ABAIXO. PINTE SOMENTE OS
QUADRADOS QUE VOCE PRECISA PARA ESCREVER SEU NOME COMPLETO”.

A A A A A A B B B B B B
C C Cc C Cc C D D D D D D
E E E E E E F F F F F F
G G G G G G H H H H H H
| | | | | | J J J J J J
K K K K K K L L L L L L
M M M M M M N N N N N N
o (o] o} o] o o P P P P P P
Q Q Q Q Q Q R R R R R R
S S S S S S T T T T T T
u U u U U u Vv V' Vv Vv Vv Vv
X X X X X X w w w w w W
Y Y Y Y Y Y Z Z Z Z Z 4

A mudancga deixou claro que a indicagao era pintar o nome completo e, ainda,
direcionou os estudantes para a pintura das letras especificas do préprio nome. E
importante esclarecer que o nome completo trabalhado em sala de aula nos anos
iniciais do Ensino Fundamental corresponde ao primeiro nome e ao sobrenome das
criangas. A mudanga no comando complementou-se com a modificagdo do numero e
do tamanho das letras no quadro disponivel.

Em seguida, na proxima proposta, alteramos o comando.

De: “ESCREVA SEU NOME COLOCANDO CADA LETRA EM UM
QUADRADO".
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Para: “ESCREVA SEU NOME COMPLETO COLOCANDO CADA LETRA EM
UM QUADRADO. ATENGAO! VOCE SO PODE USAR AS LETRAS QUE PINTOU
NO QUADRO ANTERIOR".

A modificagdo do comando veio acompanhada da modificacdo da
apresentacdo das linhas quadriculadas para a escrita do nome. Com isso,
disponibilizamos mais linhas, permitindo as criangas escrever seus nomes completos.

A intengcdo das mudangas nos comandos foi, primeiramente, superar os
problemas de ambiguidade e os estruturais observados na etapa um da investigagao.
Buscamos, além das modificacbes estruturais dos comandos, trazer um novo
elemento, na segunda proposta — a indicagdo de que as criangas so poderiam usar as
letras que pintaram no quadro anterior para a escrita do nome completo. Nossa
intencao foi provocar o processo de analise sonora da escrita do nome entre os
estudantes.

Na primeira proposta eles deveriam desagregar os sons do proprio nome
(Vigostki, 2012b) e pintar seus signos correspondentes. Quando os estudantes
escreveram seus nomes completos na segunda proposta e, nas respostas de alguns
estudantes, ndo encontraram correspondéncia entre a escrita do nome e as letras

pintadas no quadro, puderam realizar a analise sonora do nome que tinham acabado
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de escrever. Esse processo revelou a escrita fundamentada na memorizagéo, em
oposicao a reflexdo sobre a estrutura sonora em sua agao da escrita.

Observamos que a mudanga no comando a partir deste aspecto trouxe o
movimento de ida e volta de alguns estudantes, na execugéo das a¢des na situagéo-
problema. Apds a constatacdo da nao correspondéncia entre o nome escrito na
segunda proposta, e a analise do porqué da ndo correspondéncia, alguns estudantes
completaram a pintura das letras que nao haviam pintado no quadro.

Esse movimento ndo pdde ser demonstrado por meio de figuras na presente
tese. Apesar disso, compreendemos que revelou sinais do processo de abstracdo da
linguagem escrita dos estudantes, no momento da resposta a situagdo-problema. Em
nossa interpretacao, os estudantes indicaram estar em transigcdo no desenvolvimento
da utilizagdo, e registro consciente, dos signos na escrita -— baseados na
memorizagao, para o processo de analise da estrutura sonora da palavra. Aspectos
que compdem o curso da abstracdo do desenvolvimento da sua linguagem escrita
como processo do pensamento que dominam, no curso do estudo.

Entre as criangas que responderam as situag¢des-problemas ndo observamos
dificuldades relacionadas a interpretacdo dos comandos ou da apresentacdo das
propostas. A partir disso, empreendemos a analise das respostas dos estudantes,
considerando os indicadores de analise da abstragdo na presente tese. Verificamos
que 8,33% das situacdes-problema néo foram respondidas.

Entre as respostas realizadas, a analise revelou um movimento semelhante da
abstragdo em um grupo de 66,6% dos estudantes. Entre eles constatamos na
producdes escritas a utilizagdo dos signos de forma consciente e intencional.
Demonstraram realizar a analise sonora das palavras cujos signos conhecidos foram
utilizados para produzir novas palavras.

Observamos indicios do processo de abstracdo em desenvolvimento, referente
a relacdo entre a analise sonora da produgéo escrita, a organizagdo das menores
unidades das palavras — as silabas, e os aspectos ortograficos da lingua portuguesa

durante a escrita (Figura 25).
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Figura 25 — situagédo-problema | — segunda etapa

AGORA, SO COM AS LETRAS QUE USOU PARA ESCREVER O SEU NOME, ESCREVA NOVAS
PALAVRAS NAS LINHAS ABAIXO:

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

O grupo, apesar disso, permitiu como demonstra a Figura 26, confirmarmos a
possibilidade destes estudantes estarem no curso da compreensao da relagcdo entre
os elementos essenciais da linguagem escrita, como processo do proprio
pensamento.

Figura 26:
Figura 26 — situagédo-problema | — segunda etapa

AGORA, SO COM AS LETRAS QUE USOU PARA ESCREVER O SEU NOME, ESCREVA NOVAS
PALAVRAS NAS LINHAS ABAIXO:

VELA AMANVDA
SARA
LIvRg
TELEVISKD
DADI
RAT9

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Entre as respostas dessa situagédo-problema, durante a segunda etapa,
verificamos um grupo de aproximadamente 25% de estudantes que identificaram a
necessidade da utilizagao das letras como signos em suas produg¢des escritas (Figura
27).
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Figura 27 — situagédo-problema | — segunda etapa

AGORA, SO COM AS LETRAS QUE USOU PARA ESCREVER O SEU NOME, ESCREVA NOVAS
PALAVRAS NAS LINHAS ABAIXO:

a0
L TGOS

ASocMCTA © Sol ADO
NoTk ANA S

RINTAERY 0 EQQO
ANTHCA S(’) NA

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Entretanto, observamos que os estudantes se encontram em processo de
transicdo entre o processo de desenvolvimento simbdlico — por meio do qual
reconhecem a utilizagcdo das letras em suas produgdes escritas, e a realizacdo da
analise sonora de suas producgoes.

O exame das respostas da situagédo-problema na segunda etapa confirmou seu
valor diagnéstico, permitindo nossa trajetéria argumentativa de que o instrumento
possibilita o monitoramento do processo de desenvolvimento da abstragcdo do
desenvolvimento da linguagem escrita. Concluimos que a primeira situagao-problema
foi eficaz em revelar o conteudo da abstracédo dos estudantes, e permitiu a analise de

como esse conteudo fundamentou suas produgdes escritas na proposta.

5.3.2. Segunda situagdo-problema - segunda etapa (APENDICE I)

Prosseguindo a analise da segunda etapa de investigacdo, a segunda situagao-
problema foi analisada baseada em sua nova reformulagado. A situagao-problema foi
aplicada no 1° ano para 12 estudantes presentes no dia da sua utilizagdo. Na segunda
situagcado-problema avaliamos propor alternativas que exigissem diferentes analises
entre os estudantes como — com quais destes signos posso escrever essa palavra —
e, ainda, a analise sonora da palavra vinculada a organizagdo de suas unidades

menores, as silabas.
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Procuramos reconhecer o caminho dessa analise realizada pelos estudantes tanto
na escolha do conjunto de letras, quanto na escrita da palavra na linha quadriculada.

Nessa situagao, introduzimos, entre os trés conjuntos disponiveis com as letras
para a escrita correspondente da palavra, um conjunto com letra sobrando e outro
com letras faltando.

Nesse contexto, definido sob a base diagndstica desenvolvimental de Zak (1984),
a situacéo-problema baseou-se nos seguintes indicadores de analise, considerando a
abstragao da linguagem escrita dos estudantes:

= O tipo de significado registrado pela crianga — 0 que ela busca registrar, os
diversos géneros textuais etc.;

=> Os signos escritos utilizados;

- Consciéncia sonora vinculada ao significado — aspecto que implica a reflexao

fonema/grafema;

-> Registro escrito da estrutura das unidades menores denominadas silabas;
& Este aspecto implica a consciéncia sonora vinculada ao significado,
exigindo a mobilizacdo dessa reflexdo em articulagdo conjunta com os
aspectos ortograficos da escrita na lingua portuguesa.

A realizacao da situagao-problema em sala de aula iniciou com o momento da
histéria quando a pesquisadora utilizou a mesma histéria contada na primeira etapa
da pesquisa — “Faniquito e Siricutico no Mosquito”, de autoria de Jonas Ribeiro, com
ilustracbes de André Neves. Assim como na segunda situagao-problema anterior, a
histérica permaneceu como fundamento tematico para a nova reformulacgao.

Anteriormente, evidenciamos ambiguidade no comando dessa situagao-
problema. A partir das inadequacgdes observadas, na segunda etapa o comando foi
reformulado e dividido em cinco acdes a serem realizadas pelos estudantes. Assim,
procedemos a alteragdo do comando.

De: PINTE O CIRCULO COM O QUAL E POSSIVEL ESCREVER O NOME DA
FIGURA. DEPOIS, ESCREVA O NOME DA FIGURA AO LADO.

Para:

12 ACAO — OBSERVE A FIGURA
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22 ACAO — MARQUE UM “X” NO CONJUNTO QUE TEM TODAS AS LETRAS
QUE VOCE PRECISA PARA ESCREVER O NOME DA FIGURA

32 ACAO - ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA QUADRICULADA
ABAIXO.

® VOCE DEVE COLOCAR UMA LETRA EM CADA QUADRADO.
® NAO PODE SOBRAR NENHUM QUADRADO VAZIO.
® E NAO PODE FICAR NENHUMA LETRA DO LADO DE FORA.

42 ACAO: PINTE TODO O CONJUNTO DE LETRAS QUE VOCE USOU PARA
ESCREVER O NOME DA FIGURA
52 ACAO: ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA ABAIXO:

1* ACAD - OBSERVE A FIGURA:

24 ACAO - MARQUE UM X NO CONJUNTO QUE TEM TODAS AS LETRAS QUE
VOCE PRECISA PARA ESCREVER O NOME DA FIGURA:

BER_| |[A Bl L B |

BOL O A

TAR L O A

A TLA | R |
R BOB AR
A RO E

EoOR._| [AR [] |B

RBO R

BALT/| (A O L
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3* AGAD - ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA QUADRICULADA ABAIXO.

+ VOCE DEVE COLOCAR UMA LETRA EM CADA QUADRADO.
« MNAO PODE SOBRAR NENHUM QUADRADO VAZIO.
+ E NAO PODE FICAR NENHUMA LETRA DO LADO DE FORA.

4* ACAO: PINTE TODO O CONJUNTO DE LETRAS QUE VOCE USOU PARA
ESCREVER O NOME DA FIGURA.

5% ACAD: ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA ABAIXO:

Cada acao foi disposta em folhas separadas. Inicialmente, a figura foi explorada
por meio de um breve debate sobre a sua relagdo com a histéria do inicio da realizagao
da proposta. Em seguida, a segunda acédo foi entregue e a explicagdo da sua
realizacao foi apresentada e analisada por todos. Nesse momento, a pesquisadora
aguardou o trabalho das criangas para, em seguida, entregar a proxima ag¢ao. Durante
a realizagdo da segunda agao os estudantes analisaram cada conjunto de letras para
averiguar qual conjunto era necessario para escrever o nome da figura.

ApOs essa primeira agao, entregamos a folha com a terceira agao para a escrita
do nome da figura com as letras do conjunto selecionado. A especificidade dessa agéo
consistiu em colocar cada letra em um quadrado, ndo deixar nenhum quadrado em
branco e, ndo escrever nenhuma letra do lado de fora da linha quadriculada.

As especificidades na produgao dessas agdes, a elaboragédo dos conjuntos de
letras disponiveis para a escrita da palavra, fundamentamos em Zak (1984). O autor
recomenda a producdo de situacdes desafiadoras tanto com o ato de exceder
informacdes ou como retirar informagdes ao propor tais situacdes para os estudantes
em situag¢des escolares. Provoca-los, assim, com situagdes desafiadoras, a analisar
ambas as situacdes para comprovar a solugido do desafio.

A organizagdo dos nove conjuntos de letras disponiveis para a escolha dos

estudantes obedeceu a seguinte estrutura: trés contém as letras necessarias para a
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escrita do nome da figura, sendo que em um deles falta uma letra, em outro sobra
uma letra; e, no terceiro a quantidade de letras € suficiente para a escrita da palavra,
conforme indicagdo da proposta — na linha quadriculada de modo que nenhum
quadrado fique em branco e nenhuma letra figue de fora. Para tanto, € preciso a
realizacao da analise sonora da palavra pelos estudantes.

Entre as respostas das criangas observamos o movimento de analise dos
conjuntos e, a relagédo de suas analises com a escrita da palavra na linha quadriculada.
Esse aspecto confirma a possibilidade, considerada na producdo da situacéo-
problema, do reconhecimento do caminho de analise para a solugdo tragado pelos
estudantes. Observamos que os estudantes reconheceram os signos integrantes do
nome da figura, parte do conteudo de suas abstragdes e do desenvolvimento de sua
linguagem escrita. A relacdo do processo de analise dos conjuntos com a escrita
revelou outro conteudo das abstragcdes das criangas indicativo de outro momento do
desenvolvimento da linguagem escrita — processo que interpretamos estar em
desenvolvimento para diferentes estudantes.

A resposta expressa na Figura 28 demonstra, no movimento de riscar e apagar
da crianga, seu processo de analise dos signos necessarios para a escrita da palavra.
Processo que revela o conteudo de sua abstragcdo em movimento — a analise

intencional dos signos para sua produgao escrita.

Figura 28 — situagc&do-problema Il — segunda etapa

22 ACAO - MARQUE UM X NO CONJUNTO QUE TEM TODAS AS LETRAS QUE
VOCE PRECISA PARA ESCREVER O NOME DA FIGURA:

B E R X |A B [ [L B [
B O L o
T A R L o A A
A (Il = AKX | R [ ]
R B. &8 B A
A R. © E R
AHREE B [
R A o
L

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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A crianga da Figura 28, apds realizar a analise, ao escrever a palavra na linha
quadriculada, demonstrou o0 movimento de outro conteudo de seu desenvolvimento

da linguagem escrita, agora na Figura 29.

Figura 29 — situagcédo-problema Il — segunda etapa

32 ACAO - ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA QUADRICULADA ABAIXO.

e VOCE DEVE COLOCAR UMA LETRA EM CADA QUADRADO.
e NAO PODE SOBRAR NENHUM QUADRADO VAZIO.
e E NAO PODE FICAR NENHUMA LETRA DO LADO DE FORA.

42 AGAO: PINTE TODO O CONJUNTO DE LETRAS QUE VOCE USOU PARA
ESCREVER O NOME DA FIGURA.

52 AGAO: ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA ABAIXO:

BoBRAEIAR

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Ao registrar a palavra, demonstrou o processo de desenvolvimento da reflexdo
a respeito da relagdo entre a analise da estrutura sonora da palavra e, a organizagéo
de suas unidades menores, as silabas (Figura 29). A posigéo da letra “R” e a escrita,
de certa forma confusa, do terceiro quadrado da linha quadriculada, revela indicios do
processo reflexivo da crianca ao escrever a palavra — € possivel observar que
escreveu a letra “R”, mas depois a substituiu pela letra “B”.

A situacdo-problema, nesse contexto, permite o diagndstico do seu processo
de abstragcdo, favorecendo a analise do momento do desenvolvimento de sua
linguagem escrita. Podemos compreender que a resposta demonstra o
reconhecimento dos elementos do desenvolvimento da linguagem escrita, e de
indicios da compreensdao da crianga a respeito das inter-relagbes entre esses
elementos. E possivel, a partir da situacdo, gerenciar propostas no contexto escolar
que permitam a crianga explorar seu processo reflexivo e aprofundar sua
compreensao a respeito da relacédo entre a analise sonora da palavra e a constituicao
de suas unidades menores, as silabas. De modo que ela avance no desenvolvimento

dessa linguagem como processo do préprio pensamento.
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A situacao-problema confirma sua relevancia diagnéstica nas figuras 30 e 31
nas quais, respectivamente, podemos observar: uma crianga que realiza a analise do
conjunto contendo as letras especificas para escrever a palavra que precisa (Figura
29); e, outra criangca que demonstra duvidas na analise dos conjuntos e expressa o
conteudo da abstracdo em desenvolvimento relacionado a identificagcéo e utilizagao

das letras como signos em suas produgdes escritas (Figura 30).

Figura 30 — situac&o-problema Il — segunda etapa

e
2% ACAO - MARQUE UM X NO CONJUNTO QUE TEM TODAS AS LETRAS QUE
VOCE PRECISA PARA ESCREVER O NOME DA FIGURA:

B E R[] A B [ |L B [ ]
B O L. o
T A R L o A A
A L] |T L aX R [ ]
R B O B A
A R O E R
E O R E(ATR [ B [ ]
R BO B R A o
AR | T L

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 31 — situag&do-problema Il — segunda etapa

2? AGAO - MARQUE UM X NO CONJUNTO QUE TEM TODAS AS LETRAS QUE
VOCE PRECISA PARA ESCREVER O NOME DA FIGURA:

B E R A B ] 8 O
B O -L o
T A R L o @A A
A ] e A R [ ]
R B O B A
A R O E R
E e RTOjJA R L[] B B
R BO B | R A o
S BT L

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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A crianga da Figura 29 demonstrou, claramente, a identificacdo das letras como
0S Signos que precisa para escrever o nome da figura. A crianga da Figura 31 revelou
um outro momento do desenvolvimento da sua abstragdo da linguagem escrita, pois,
ao analisar os conjuntos expressou duvida quanto a sua escolha. Ambas as criangas,
ao responderem as 3% e 5% agdes da proposta, indicaram outros aspectos do

desenvolvimento de suas abstrag¢des (Figuras 32 e 33).

Figura 32 — situag&do-problema Il — segunda etapa

32 ACAO - ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA QUADRICULADA ABAIXO.

e VOCE DEVE COLOCAR UMA LETRA EM CADA QUADRADO
® NAO PODE SOBRAR NENHUM QUADRADO VAZIO.
e E NAO PODE FICAR NENHUMA LETRA DO LADO DE FORA.

6 lo |e|o|L]e]T A

42 AGAO: PINTE TODO O CONJUNTO DE LETRAS QUE VOCE USOU PARA
ESCREVER O NOME DA FIGURA.

53 ACAO: ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA ABAIXO:

BooLETI A

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 33 — situagc&do-problema Il — segunda etapa

32 ACAO - ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA QUADRICULADA ABAIXO.

e VOCE DEVE COLOCAR UMA LETRA EM CADA QUADRADO.
e NAO PODE SOBRAR NENHUM QUADRADO VAZIO.
e E NAO PODE FICAR NENHUMA LETRA DO LADO DE FORA.

O RRE *

S

S —

43 ACAO: PINTE TODO O CONJUNTO DE LETRAS QUE VOCE USOU PARA
ESCREVER O NOME DA FIGURA.

58 AQAO: ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA ABAIXO:
=) DY AWNR
D ENSES S

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

A crianga da Figura 30 demonstrou um processo compreensivo a respeito da

relagdo entre a analise sonora e, a organizagado da estrutura silabica da palavra. A
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crianga da Figura 32 apresentou em suas respostas um processo de desenvolvimento
da identificagdo das letras como signos de suas produgdes escritas. Como
consequéncia desse aspecto, a crianca demonstrou ter utilizado as letras sem realizar
a analise sonora dos conjuntos que selecionou anteriormente (Figura 30) para a sua
producgao escrita.

A situagao-problema, nesse caso, permite o diagnostico de dois niveis da
abstragao das criangas. A transigao entre a identificagdo das letras como signos, que
podem ser utilizados na representacdo escrita de elementos da realidade, para a
organizagdo dos signos na estrutura das unidades menores que compdem as
palavras, as silabas. Vale lembrar que esse aspecto depende do processo consciente
de analise sonora das produgdes escritas, de acordo com Repkin e Repkina (1997).
Desse modo, a situagédo-problema demonstra seu valor diagnostico ao compor o
instrumento proposto por esta tese, para o trabalho docente de monitoramento do
curso de desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes. Nesse contexto,

seguimos a analise da terceira situagdo-problema que constitui o instrumento.

5.3.3. Terceira situagio-problema - segunda etapa (APENDICE J)

A terceira situagédo-problema, realizada na segunda etapa da investigagao, foi
desenvolvida como uma proposta reformulada a partir da terceira situagao analisada
na primeira etapa.

A situagao anterior revelou-se limitada para o diagnostico da abstragao — objeto
da presente tese, pois sua estrutura e comandos dificultaram a analise da produgao
escrita dos estudantes, a partir de seus processos reflexivos relacionados a linguagem
escrita. A formulagdo inicial ndo permitiu a producdo escrita dos estudantes,
necessarias para a analise do seu processo de abstracao.

A partir disso, formulamos uma nova proposta buscando superar as limitagoes,
apresentando uma nova estruturacéo que propds promover a possibilidade da analise

do processo reflexivo dos estudantes a respeito da estrutura sonora das palavras e,
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sua relagado com a escolha dos signos da sua escrita e a organizagao da estrutura das
silabas nas producdes escritas.

A situagao-problema foi aplicada na turma do 2° ano para 20 estudantes
presentes no dia da sua utilizagcdo. O contexto tematico para a produgao da situagao-
problema permaneceu sendo a histéria “Pirata de Palavras”, de autoria de Jussara
Braga.

Essa situacdo-problema intencionou demandar aos estudantes diferentes
analises sobre a escrita de palavras, a partir da relacdo da escrita com a analise
sonora das palavras. Nesse contexto, a situagao implicou o planejamento prévio da
escrita no curso da analise das alternativas na 22 agao da proposta.

Ainda no contexto dessa situacao-problema, a produgdo escrita proposta
implica a analise da escrita pelos estudantes, por meio da inter-relagcao dos elementos
essenciais do desenvolvimento da linguagem escrita, na constituicdo da estrutura
semantica do texto.

Nesse contexto a nova situagdo-problema constituiu-se de trés propostas
descritas abaixo — com a demonstracdo de parte da proposta realizada pelos

estudantes:

1° O PIRATA ENCONTROU PALAVRAS COM APENAS ALGUMAS LETRAS.
LIGUE CADA UMA A SUA FIGURA OLHANDO SO PARA AS LETRAS QUE O
PIRATA ENCONTROU:

B)
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2° EM CADA PALAVRA, CIRCULE A ALTERNATIVA QUE PERMITA ESCREVER
CORRETAMENTE O NOME DAS FIGURAS ANTERIORES:

ESCREVA AS PALAVRAS NAS LINHAS ABAIXO:

OpL L [v]ef[r]e] ofela[s] als[o[r] = |c|u]4]
LD Irf] olelol [ affo] [a] af[a[ [4]
Ot [al-[e[a] o[ v als] [ ]x
3° AGORA, VOCE TEM UM NOVO DESAFIO.
A) ESCREVA UMA NOVA AVENTURA PARA O PIRATA:

B) PARA 1SSO, ESCOLHA TRES DAS PALAVRAS ANTERIORES PARA
PARTICIPAR DA NOVA AVENTURA DO PIRATA:

Fundamentamos a analise das respostas da situagcdo-problema nos
indicadores definidos na presente tese, relacionados ao desenvolvimento da
abstracao no desenvolvimento da linguagem escrita:

= O tipo de significado registrado pela crianga — 0 que ela busca registrar, os
diversos géneros textuais etc.;

-> Os signos escritos utilizados;

= Consciéncia sonora vinculada ao significado — aspecto que implica a reflexado
fonema/grafema; e,

-> Registro escrito da estrutura das unidades menores denominadas silabas.

& Esse aspecto implica a consciéncia sonora vinculada ao significado,
exigindo a mobilizacdo dessa reflexdo em articulagdo conjunta com os
aspectos ortograficos da escrita na lingua portuguesa.

Nesse contexto, buscamos reconhecer expressdes do movimento da abstragao
referentes a analise intencional que as criangas realizam de suas producdes ou agdes
que abordam a escrita. O conteudo da abstragdo que fundamenta tais acdes € o
conhecimento, e a analise da estrutura sonora das palavras, que planejam escrever

em conjunto com a escolha consciente dos signos necessarios a escrita das palavras.
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A analise realizada pelas criangcas, como conteudo da abstracdo, vincula-se a
organizacéo da estrutura silabica de suas produgdes escritas.

A primeira proposta vincula-se a segunda, pois na primeira o estudante
antecipa, por meio da analise sonora do nome dos desenhos, 0s signos necessarios
para completar a escrita de seus nomes. A proposta buscou promover a reflexdo do
estudante sobre a organizacdo da estrutura das unidades menores da palavra, as
silabas, a partir da analise sonora antecipada das palavras. Isso porque os estudantes
partiram da analise da imagem para posterior definicdo da escrita de seus nomes.

Apos esse movimento de analise, a proposta apresentou aos estudantes
alternativas que os implicaram a confirmagdo da analise da estrutura sonora das
palavras, agora vinculada a analise da estrutura silabica para a escrita das palavras.

Por fim, a situagao-problema propds uma producéao textual na qual as criangas
puderam demonstrar a relagdo entre os elementos da abstragdo da sua linguagem
escrita — em desenvolvimento, no curso do desenvolvimento de um dos elementos
essenciais da abstracdo dessa linguagem, a organizagéo semantica em sua produgéo
textual.

A analise das respostas dos estudantes permitiu reconhecer elementos da
abstracdo dos estudantes que demonstraram a utilizagdo da analise da estrutura
sonora das palavras; a escolha consciente dos signos em fungédo da primeira analise
realizada; e, a vinculagdo desse processo com a organizagéo das unidades menores
das palavras, as silabas, na produgao escrita das criangas.

De modo geral, a situagédo-problema encontrou cerca de 60% das criangas
demonstrando utilizar esse conteudo da abstracdo nas respostas a situagao-
problema. Entre os estudantes desse grupo, entretanto, foi possivel identificar,
também, a necessidade de estabelecerem a relacdo desse processo reflexivo, sobre
a relagao entre a estrutura sonora e a estrutura silabica das palavras, com os aspectos
ortograficos da lingua portuguesa.

Ainda no contexto dos elementos da abstracdo da linguagem escrita,

compreendemos que a estrutura semantica de suas produgdes se encontra em

processo de desenvolvimento (Figura 34).



Figura 34 — situagédo-problema lll — segunda etapa

3° AGORA, VOCE TEM UM NOVO DESAFIO.
A) ESCREVA UMA NOVA AVENTURA PARA O PIRATA:
B) PARA ISSO, ESCOLHA TRES DAS PALAVRAS ANTERIORES PARA
PARTICIPAR DA NOVA AVENTURA DO PIRATA:
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“o pirata o que ele esta fai no ele esta
brincano com sem chifre

Pirata foi amosa com sum familia ele

o PLRATA 0 Q€ Elc €574 A ) _ _

ELE AA BRINCANG  COM SEm HiEne temino de amosa ele brincano dinovo

pifaTa ol AMOSA Comy SUM Eu LA chifre ndo estava la na rua caminhéo
XEming DE L AmOSA ELE BRNCAN o ) ) ..
e 25 7 tava levano o chifre do pirat nusigite
CHIERE NA-  ESTAA LA AMA  QUA L

caminliAG TAVNA - fevAND o EHIERE. Cpai it camich&o voto pra da chifre do pirata
NulFICE  Camopdo AL ittt ele .... comorola tomano chovete”.

GH|EFRE Do PIRATA ELE _ o
LomoRal a ToMANG CHoVETE-

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Alguns aspectos que comprometem a estrutura seméntica foram observados
na produgao textual da situagcido-problema: a dificuldade de articulagdo dos
significados das palavras utilizadas pela crianga; e a necessidade de realizagdo da
analise sonora das palavras, relacionadas a organizagédo de suas menores unidades,
as silabas. Essa tarefa esta vinculada a analise dos aspectos ortograficos da lingua
portuguesa e a compreensdo da inter-relagdo dos elementos da abstracdo da
linguagem escrita, na sua constituicdo como processo qualitativo do pensamento da
crianga.

Esse aspecto evidencia que a analise realizada por meio de uma situagao-
problema, integrante de um processo diagnostico amplo, permite ao contexto do
trabalho docente apreender aspectos relevantes acerca do curso do desenvolvimento
das criangas. No caso das respostas desse grupo, foi possivel perceber a utilizagdo
de elementos da abstragcdo da linguagem escrita, presentes nas respostas da
situacao-problema,

Outro grupo de respostas dessa situagdo-problema, por volta de 40%,
demonstrou dificuldades no processo de realizacdo antecipada da analise da estrutura
sonora da palavra, considerando que a proposta apresentou uma imagem prévia para

essa analise (Figura 35).



Figura 35 — situagéo-problema lll — segunda etapa

10 0 PIRATA ENCONTROU PALAVRAS COM APENAS ALGUMAS LETRAS. 5
LIGUE CADA UMA A SUA FIGURA OLHANDO SO PARA AS LETRAS QUE

PIRATA ENCONTROU:

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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A partir das respostas foi possivel observar que a crianga hesitou em suas

tentativas de resolucédo das propostas, indicando um processo de desenvolvimento

nesse aspecto do seu processo de abstracdo (Figura 35 e 36).

Figura 36 — situagédo-problema lll — segunda etapa

REVER
20 EM CADA PALAVRA, GIRCULE A ALTERNATIVA QUE PERMITA ESCI
CORRETAMENTE O NOME DAS FIGURAS ANTERIORES:

ESCREVA AS PALAVRAS NAS LINHAS ABAIXO:
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Compreendemos que sua abstragdo se constitui por elementos da linguagem

escrita relacionam-se ao inicio do seu desenvolvimento — utiliza as letras como signo

em suas produgdes escritas. Porém, demonstra um desenvolvimento do processo de

analise da estrutura sonora das producgdes escritas e da estruturagao semantica de

suas produgdes (Figura 37).



Figura 37 — situagéo-problema lll — segunda etapa
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3° AGORA, VOCE TEM UM NOVO DESAFIO. "vete
A) ESCREVA UMA NOVA AVENTURA PARA O PIRATA:
B) PARA ISSO, ESCOLHA TRES DAS PALAVRAS ANTERIORES PARA Prt
PARTICIPAR DA NOYA AVENTURA DO PIRATA:
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Por meio das respostas da terceira situacao-problema reafirmamos a
relevancia da utilizagdo do diagnostico da abstragdo como fundamento para o
acompanhamento docente do desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes,
no contexto escolar. E possivel observar que os aspectos diagndsticos da perspectiva
tedrica, que fundamenta a presente tese, permitem o acompanhamento e, assim, o
respaldo de acbes docentes para promover espacos de desenvolvimento da
linguagem escrita, entre os estudantes em sala de aula. Nessa perspectiva, seguimos
a analise da quarta situagao-problema que compde o instrumento diagndstico da

abstracdo produzido pela presente tese.

5.3.4. Quarta situagio-problema - segunda etapa (APENDICE K)

A presente secao traz a ultima situagdo-problema que integra o instrumento
diagnodstico da abstracdo da presente tese. A sua formulagdo emergiu da analise
aprofundada da quarta situacao-problema, realizada na primeira etapa da
investigacdo. Na etapa anterior, a situagao evidenciou a produgdo textual como um
espaco privilegiado para a demonstragao da inter-relacdo dos elementos essenciais
que constituem a abstragcédo do desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes.

Para a constituigdo da quarta situagao-problema a producéao textual foi utilizada
com a intengdo de promover o planejamento prévio das produgdes escritas pelos
estudantes. O planejamento prévio, nesse contexto, envolve a analise da inter-relagéo
dos elementos essenciais da abstragdo da linguagem escrita, no curso especifico da
constituicdo de um deles — a estruturacdo semantica da produgao escrita. Esse

elemento é essencial a utilizagdo da linguagem escrita como processo qualitativo do
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pensamento dos estudantes em seu processo intencional de representar um
determinado significado, por meio da escrita

Nesse sentido, consideramos que a formulagdo dessa situagao-problema
aprofunda a investigagdo diagnostica do instrumento, pois demanda a mobilizag&o
integrada dos elementos que constituem a abstracdo do desenvolvimento da
linguagem escrita dos estudantes, no contexto da organizagédo semantica do texto.
Esse, por sua vez, se constitui um dos elementos essenciais da abstragdo do
desenvolvimento dessa linguagem entre os estudantes.

Desse modo, a situagédo-problema permite o diagnostico do movimento da
abstracido dos estudantes, por meio do qual fundamentam suas produc¢des escritas.
Consolida-se, assim, o instrumento diagnéstico da abstragdo como uma ferramenta
eficaz do sistema de monitoramento docente, na perspectiva preconizada por Repkin
e Repkina (1993) a qual nos filiamos.

Para assegurar os aspectos destacados, a situagdo-problema foi elaborada
com o seguinte comando:

Solicitamos que os estudantes desenhassem, com base no livro: “Pirata de
Palavras”, um personagem proéprio ao lado do personagem da histéria — Heitor — e, na
sequéncia, elaborassem uma historia sobre os dois. Essa situagdo-problema foi
aplicada no 2° ano do ensino fundamental, no ano de 2025, para 19 criancas

presentes no dia de sua utilizagao.

M1° DESENHE UM PERSONAGEM NO RETANGULO E CRIE UMA CONVERSA
ENTRE ELE E O HEITOR SOBRE AS AVENTURAS DO PIRATA DE PALAVRAS:
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Realizamos a analise das respostas das criangcas com base no indicador de
analise — producdo escrita realizando a relagdo clara entre os significados das
palavras, estabelecendo estrutura seméntica coerente e coesa. Esse indicador
considera a inter-relagdo dos elementos essenciais da abstracdo da linguagem
escrita, vinculada a estruturagdo semantica de suas producgdes escritas.

Nesse contexto, a situacao-problema identificou cerca de 78,94% dos
estudantes que demonstraram indicios da abstracdo do desenvolvimento da
linguagem escrita relacionado a estrutura semantica de seus textos.

Nesse sentido, apontamos na Figura 38 a organizagao da crianga que revela:
reconhecer as diferengas entre o texto escrito e os aspectos coloquiais da lingua; e,
realizar a articulac&do dos significados das palavras que utiliza no texto e organiza, de
forma consciente e intencional a sequéncia de ideias e acontecimentos do dialogo que

se propds a escrever.

Figura 38 — situagc&do-problema IV — segunda etapa

1° DESENHE UM PERSONAGEM NO RETANGULO E CRIE UMA CONVERSA “_ OI HeItOf' OI C/arlnha HeItOI’ vamos

ENTRE ELE E O HEITOR SOBRE AS AVENTURAS DO PIRATA DE PALAVRAS:

fazer uma aventura vamos Clarinha
mas vamos pra onde clarinha Heitor

vamos para praia para aprende as

especes dos animais vamos

. ey ; Clarinha boa ideia vamos Heitor”.
-0] HetiR®  Oi‘CLARnuA  HWE|Tor VANOS PAZER

UMM DVENTORA  \JAMoS CULANNHA  MAS VAMS DRA

ONOE  CL mfunwn  \HE|TOR VANQS PRAAA ppas  paRa APRENDE
NS ESPECES pOS AiAA  VAMOS CLARINHA PBOA iDEID

VAMDS HEVTOR  (OLLa r

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

A situacao-problema, em nossa interpretagéo, certificou o carater diagnostico
do instrumento por meio da solicitagdo da produc¢ao do dialogo. Foi possivel analisar
os indicadores da estrutura semantica da linguagem escrita no curso da produg¢ao do
estudante quando ele estabelece uma progresséo de ideias e mantém a coeréncia de
seus argumentos fundamentados na utilizagado da linguagem escrita, como processo

qualitativo do pensamento.
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E importante ressaltarmos que observamos aspectos referentes a relagdo que
a crianga estabelece entre a analise sonora das palavras e a organizagdo das
unidades menores da palavra, suas silabas — especificamente nas palavras
‘“APRENDE” e “ESPECES”. Elas ndo eram o foco da quarta situagcao-problema, mas
compde o processo diagndstico do instrumento, do qual a situagdo-problema faz
parte.

Nesse sentido, todos os aspectos da abstracdo da linguagem escrita,
observados nas particularidades desse fendbmeno, explorado nas situagcdes-
problemas do instrumento, sdo consideradas no diagndstico da abstragdo dos
estudantes como ferramenta diagnostica do acompanhamento do desenvolvimento
dessa linguagem entre as criangas (Repkina, 2019).

Salientamos, como fundamental ao processo diagndstico, a analise docente
sobre a produgéo do instrumento, abrangendo as particularidades do fenbmeno em
constante inter-relagdo entre seus elementos e, entre as diferentes situagdes-
problemas formuladas. A partir disso, uma situagao-problema estara, sempre,
demonstrando aspectos de analise abordados em outra e vice-versa.

A figura 39, por exemplo, aponta aspectos consistentes relacionados ao
desenvolvimento da abstragdo da linguagem escrita, referente a estrutura seméantica

da crianga.

Figura 39 — situagcédo-problema IV — segunda etapa

1% DESENHE UM PERSONAGEM NO RETANGULO E CRIE UMA CONVERSA “ e rauma veis um pirata de palavras
ENTRE ELE E O HEITOR SOBRE AS AVENTURAS DO PIRATA DE PALAVRAS: 3
e eletavacomedo no quetin nha me
dodoiscuro porque? Porquetinhaali
um bixo macabra a cor e amarelo so

pernas cabega € um soriso”?

ERAJoA X VVETR UM PRATA DE  PALAYRAS
ELE TANACOMEDQ /\/OQUFTI/\/ /\/H/LP

ME D()ﬂm,%cwzm PoRQUE? ParQUE Tl/\//\/HA L(
UM BXJ MACA BRA A COR E SMA RE[
SQEERE R VASIIICATRE G 4 u/\ASoe,Sgp

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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Entretanto, a situagdo-problema permitiu nossa interpretacdo a respeito de
outros aspectos do desenvolvimento da linguagem escrita da crianga que podem
comprometer a estrutura semantica do texto, no sentido de dificultarem a sua
compreensao durante a leitura.

Ressaltamos tais aspectos porque outros elementos da abstracdo do
desenvolvimento da linguagem escrita da crianga demonstram estar em
desenvolvimento. Destacamos esses aspectos por meio do seguinte elemento,
observado na Figura 39: indicios da dificuldade de realizagdo da analise sonora das
palavras vinculadas a organizagao das menores unidades da palavra, as silabas, e de
sua estrutura ortografica. Esses aspectos integram o texto e compreendem o
desenvolvimento da abstracdo do desenvolvimento da linguagem escrita das criangas.

Observamos indicios semelhantes na produgdo da Figura 40. Esse € um
exemplo de aproximadamente 21,09% dos estudantes do grupo que responderam a

quarta situagao-problema.

Figura 40 - situacao-problema IV— segunda etapa

1* DESENHE UM PERSONAGEM NO RETANGULO E CRIE UMA CONVERsa | ©f nheito vamosai
ENTRE ELE E O HEITOR SOBRE AS AVENTURAS DO PIRATA DE PALAVRAS: puxopenpragetificaalegricompraum
caro pragetidivetimuito

tabomamigovoceélegau”.

Ol v AMOS A DUX0PE N PRACET) B ciloer) o AR ALM
CARRG PRRSETI D UET IMUITE
TNROMAM 10 Vacg ELEG AU

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Observamos na producao indicios do processo de desenvolvimento da
abstragdo da linguagem escrita relacionados a organizagdo semaéntica dessa

linguagem, em sua produgao textual. A crianga demonstra conceber a ideia para a
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producédo do texto e entender a sequéncia dos acontecimentos. Porém, a organizagao
desses aspectos na sua escrita demonstra um processo de desenvolvimento.

Identificamos, também, a presenca de elementos na escrita da crianca que
permitiram nossa interpretacdo acerca do desenvolvimento do seu processo de
analise da relacdo entre a estrutura sonora da palavra, a organizacdo de suas
unidades menores, as silabas, e seus aspectos ortograficos da lingua portuguesa. A
situagao-problema permitiu reconhecer indicios de fragilidade no desenvolvimento da
linguagem escrita da crianga, relacionada a um aspecto essencial especifico da
abstragdo dessa linguagem — a compreensao da constituigdo da estrutura da palavra
em duas dimensdes: da estrutura sonora da palavra; e, a estrutura da organizagéo da
palavra em unidades menores denominadas silabas.

A identificagdo, tanto do diagnostico da estrutura semantica quanto dos
elementos que podem comprometer esse desenvolvimento s&o possiveis. Isso porque
a analise das situagdes-problemas, que compdem o instrumento, utilizou indicadores
de analise produzidos sob a perspectiva tedrica do processo diagndstico, adotado na

presente tese (Repkina, 2019).

5.4. A analise do instrumento diagnéstico da abstracao e as produgoes escritas
das criangas

Realizamos as analises das respostas das criancas as situagdes-problema do
instrumento diagnostico da abstragéo da linguagem escrita, conformadas no percurso
metodoldgico da produgao desse instrumento. Em nossa trajetéria, destacamos os
elementos essenciais da abstragdo da linguagem escrita dos estudantes no contexto
da alfabetizagdo. Por meio dessa definigao, e a partir da leitura dos experimentos de
Repkina (2019), produzimos os indicadores de analise da abstragdo da linguagem
escrita que fundamentaram as analises das respostas das situagdes-problemas, que
compdem o instrumento diagnostico.

A dindmica das analises permitiu reconhecer e produzir aspectos particulares
e concretos a serem observados nas produgdes escritas das criangas. Esses aspectos

se referem ao movimento complexo de inter-relacdo dos elementos essenciais do
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fendmeno em sua constituigdo universal — o desenvolvimento da linguagem escrita,
realizado em suas particularidades nas producdes das criangas.

Desse modo, no inicio do percurso metodolégico — no periodo de produgao das
situacdes-problemas que compdem o instrumento — apresentamos no Quadro 4 os
elementos essenciais da abstracdo da linguagem escrita com os indicadores de
analise. Eles foram definidos a partir da imersdo no campo tedrico da alfabetizagao
relacionado a perspectiva diagnéstica da TACD. A partir da analise aprofundada das
respostas das criangas as situagdes-problema que compdem o instrumento,
ampliamos o quadro inicial. Nele incluimos duas colunas que sistematizam: os
aspectos particulares e concretos a serem observados nas producdes escritas das
criangcas — do ponto de vista da analise da abstragcdo no desenvolvimento da
linguagem escrita — e os niveis de desenvolvimento da abstrag&o relacionados a esse
processo de desenvolvimento, com suas caracteristicas.

Constatamos caracteristicas diferenciadas no pensamento dos estudantes em
relacdo a linguagem escrita. Tais caracteristicas compdem niveis distintos de
desenvolvimento da abstracdo nesse contexto. E importante ressaltar que os niveis
de abstracdo nao se vinculam de forma linear as situagdes-problema do instrumento,
mas a expressdo do pensamento dos estudantes sobre a linguagem escrita. As
situagdes-problema realizam a universalidade da linguagem escrita por meio de suas
particularidades e possibilitam, na produgcao escrita dos estudantes, a expressao de
diferentes niveis de abstragdo da linguagem escrita. Essa expressao evidencia-se n&o
apenas em relacdo a situagao-problema em curso, mas ao amplo processo de
desenvolvimento da linguagem escrita, pois, em cada situagao-problema, a inter-
relacao dos elementos essenciais da abstragao desse processo pode ser observada,
e analisada, nas propostas de escrita que demandam producéo escrita autbnoma por
parte das criangas.

Quadro 7: Quadro sintese apds a analise das respostas das criangas

Elementos essenciais da | Indicadores de analise do | Aspectos concretos para Niveis do
abstragao no instrumento para o observar nas produgdes desenvolvimento da
desenvolvimento da diagnoéstico da abstracao escritas das criangas do abstragao
linguagem escrita ponto de vista da
abstragao

1) a intengédo do estudante | & O tipo de significado | Registro consciente dos NIVEL 1
em representar algo através registrado pela crianca signos para a escrita de Representacao
da linguagem escrita por — 0 que ela busca palavras ou textos intencional do
meio do conhecimento, e da registrar, os diversos conhecidos significado por meio da
utilizacdo das letras como géneros textuais etc. = Escrita de novas palavras escrita.

Continua




240

signos. Ou seja, por meio | & Os signos escritos ou textos a partir dos | CARACTERISTICAS
da utilizacao i_ntencional das utilizados. sig_nos escritos que foram Os estudantes utilizam
letras como signos yhhzat_jos as letras/os signos em
intencionalmente em | <3 produgdo escrita,
palavra_s ou textos pela via da
conhecidos. memorizacgdo, da copia
ou como resultado de
treino. Demonstram
iniciar a compreensao
da letra como signo,
porém, encontram-se
em processo de
entendimento de sua
estrutura sonora na
constituicao da
linguagem escrita.
2) a compreensao da | = Consciéncia sonora Escrita de palavras novas NIVEL 2
constituicdo da estrutura da vinculada ao a partir da relagéo entre a | Utilizagdo dos signos
palavra em duas significado — aspecto palavra que se deseja | como recurso qualitativo
dimensdes: da estrutura que implica a reflexdo escrever e sua estrutura | do pensamento
sonora das palavras, e a fonemal/grafema sonora. Ou seja, a escrita | reconhecendo a
estrutura da organizagéo da Registro escrito da de uma palavra nova a | estrutura sonora das

palavra em unidades
menores denominadas
silabas

estrutura das unidades
menores das palavras
denominadas silabas.

+ Este aspecto implica
— a consciéncia
sonora vinculada ao
significado — exigindo
a mobilizacdo dessa
reflexdo em
articulagdo conjunta

com o0s aspectos
ortograficos da
escrita na lingua

portuguesa.

partir da analise sonora
realizada pelo estudante
Organizagdo consciente
das unidades menores da
palavra - silabas,
relacionando essa
organizagao com a
estrutura sonora da
palavra escrita.

letras no processo de
relacéo
fonemal/grafema.

CARACTERISTICAS

Em suas produgdes
escritas, sinalizam a
intencionalidade
fonética com tentativas
concretas de realizar a
correspondéncia
fonemal/grafema, ainda
que demonstrem trocas
ou omissdes de letras.
Demonstram avango na
compreensao da logica
interna da linguagem
escrita, superando a
utilizagcdo dos signos
pela memorizagao
visual.

NIVEL 3

Realizagdo da analise
sonora da producao
escrita relacionada a
organizagéo das
menores unidades das
palavras, as silabas.
Esse processo implica o
vinculo da escrita com a
analise ortografica da
palavra.

CARACTERISTICAS

Os estudantes avangam
no desenvolvimento da
analise sonora de suas
producoes escritas,
vinculando-a a

Continua
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compreensao da
constituicdo da palavra
por suas unidades
menores — as silabas —
e sua estrutura
constitutiva. Ou seja,
iniciam a associagao da
analise sonora com a
constituicdo da silaba

no curso de suas
producoes escritas.
Nesse nivel, iniciam

também a compreensao
e a relagdo com as
regularidades

ortograficas da
linguagem escrita.
3) o conhecimento da | = Produgéo escrita | & Distingdo entre as NIVEL 4
estrutura seméantica da realizando a relacéo caracteristicas do texto | Demonstracéo, na
escrita  necesséaria para clara entre 0s escrito e o0s aspectos | produgdo escrita, da
representar o significado significados das coloquiais da lingua compreensao da inter-
que se deseja por meio da palavras => A articulagéo coerente | relagédo dos
linguagem escrita(Vigotski, estabelecendo entre significados das | componentes
2012b). estrutura semantica palavras utilizadas pela essenciais da abstragao

coerente e coesa

crianga no texto;
Organizagao das
ideias;

Organizagéo temporal
dos acontecimentos.

da linguagem escrita na
articulagdo coesa e
coerente de ideias e
significados em suas
produgdes escritas.

CARACTERISTICAS

Sg;rita?' Continua
organizagdo de ideias e
uso adequado de
recursos de coeséo e
manutengéo da
coeréncia tematica. A
producdo escrita dos
estudantes demonstra
estar a servigo da
consolidacao dos
significados que
objetivam produzir. A
abstragcao demonstra a
sintese entre o dominio
do pensamento da
linguagem escrita e sua
utilizagdo criativa para a
comunics -
universal Conclusao
como expressao de
pensamento).

Concluséo

Essa identificacdo permitiu confirmarmos o valor heuristico do instrumento

diagndstico da abstragdo — composto por quatro situagdées-problemas, produzido pela

presente tese. A coluna do Quadro 7 que apresenta os “Aspectos concretos para
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observar nas produgdes escritas das criancas do ponto de vista da abstracao”
relaciona-se a coluna “Niveis do desenvolvimento da abstragdo” que expressa o nivel
do desenvolvimento da abstracdo em que os estudantes pesquisados se
encontravam. Esses aspectos foram elaborados a partir da analise que se constituiu
da relag&o entre os elementos essenciais do desenvolvimento da linguagem escrita,
seus indicadores de analise; e, os aspectos concretos observados nas producdes
escritas, do ponto de vista das suas abstracoes.

A partir do quadro, é possivel: analisar a dimensao substantiva ou empirica do
movimento da abstracdo dos estudantes, a considerar a relagao que estabelecem com
o fendmeno; utilizar os indicadores de analise; reconhecer os aspectos concretos nas
producdes escritas dos estudantes e o nivel da abstracdo da linguagem escrita em
desenvolvimento. Ressaltamos que o instrumento diagndstico da abstracéo,
produzido na presente tese, desenvolveu-se sob a base diagndstica da constituicao
de um sistema de monitoramento (Repkin; Repkina; Zaika, 1995), no qual a analise
docente é ampla, complexa e ndo utiliza apenas uma ferramenta diagndstica em sua
constituicdo (Repkina, 2019).

Dessa forma, o instrumento diagndstico configura-se como uma pecga-chave
dentro de um curso complexo de desenvolvimento, funcionando ndo como um veredito
estatico dos estudantes, mas como um dispositivo de leitura e analise da realidade
em sala de aula por professoras e professores. Ele fornece os subsidios necessarios
para que a organizagao didatica se alinhe a uma perspectiva teérica comprometida
com o desenvolvimento do estudante. Assim, a avaliagao resultante da sua utilizagao
deixa de ser um fim em si mesma para se tornar o motor que orienta a reformulagao
do planejamento pedagdgico, assegurando que as intervengdes em sala de aula
promovam, efetivamente, o avango da linguagem escrita e a autonomia da crianga
como sujeito do estudo.

Nesse sentido, a definicdo da dimensao empirica ou tedrica da abstragcdo dos
estudantes implica a consideracdo da analise, e identificacdo da inter-relacdo dos
aspectos destacados no Quadro 7, em diferentes producdes escritas dos estudantes,
provocadas pelo instrumento. Essa consideragéo integra o trabalho docente por meio
da utilizagdo do instrumento em periodos determinados e, também, em outras
producgdes escritas realizadas em sala de aula.

Ainda, a demonstragdo da linguagem escrita, como processo qualitativo do

pensamento, em que tais aspectos se inter-relacionam como expressao qualitativa da
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forma tedrica de pensar essa linguagem entre os estudantes. Esse processo
demonstra o desenvolvimento da abstracdo substantiva entre eles.

De modo diferente, a expressao da utilizacdo desses elementos de forma
isolada, sem que os estudantes estabelegam relacdo entre eles, demonstrando
indicios de incompreensao da constituicao universal e da relagao particular universal
do fenbmeno, possibilita nossa interpretacdo acerca do desenvolvimento da abstragao
empirica entre os estudantes.

Reconhecemos a importancia da analise das produgdes escritas dos
estudantes, realizadas do ponto de vista do diagnostico da abstragdo, sendo um
processo intrinsecamente vinculado as formas de pensar que as criancas dominam,
no curso da tarefa de estudo.

Nesse sentido, no processo de analise das situagbes-problemas, constatamos
que o curso do desenvolvimento da forma de pensar a linguagem escrita dos
estudantes, como parte do proprio pensamento, se constitui pelos seguintes
conteudos da abstracédo, integrantes desse processo:

— O uso intencional das letras em suas produc¢des escritas;

— A compreensdo das letras como signos na escrita de significados
planejados intencionalmente para serem registrados por meio da escrita;

— A consciéncia sonora vinculada ao significado da palavra escrita por
meio da reflexdo fonema/grafema relacionado a organizagdo das
menores unidades das palavras, as silabas;

— A consciéncia da estrutura semantica das produgdes escritas realizadas
de forma autbnoma e independente.

A expressao dos conteudos, como fundamento das acgbes de escrita dos
estudantes, apontou, ainda, indicios de um processo incipiente do desenvolvimento,
entre os estudantes, da compreensao da inter-relacdo entre elementos da constituicao
da linguagem escrita. Nesse contexto, reconhecemos indicios do desenvolvimento,
mesmo que incipiente, da abstracédo substantiva. Compreendemos que esse aspecto
se manifestou de forma ténue, porém consistente, em algumas producdes. Nesse
sentido, consideramos relevante destacar a constatacdo de um possivel processo em
desenvolvimento da forma teorica de pensar, entre os estudantes. Esse aspecto da
constatagdo, assegurada pelo conjunto de situagdes-problemas, confere solidez ao

processo de validag&o do instrumento diagndstico.
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A partir disso € possivel, em um contexto de organizagdo do sistema de
monitoramento (Repkin; Repkina; Zaika, 1995), reorganizar propostas em sala de
aula; identificar a ZDP (Vygotski, 2012a); e, executar planejamentos personalizados
que permitam avancos no desenvolvimento da forma de pensar dos estudantes em
sua dimensdo tedrica de pensar a linguagem escrita, parte qualitativa do seu
pensamento.

Assim como foi possivel constatar indicios da compreensao da relagao entre
os elementos da abstragcdo nas producgdes escritas de alguns estudantes, também
constatamos a utilizagdo de elementos da abstracdo de forma isolada por alguns
estudantes. Esse aspecto, em nossa interpretacdo, demonstrou a utilizagdo
desarticulada dos elementos, pelos estudantes, na constituicdo da linguagem escrita.

Consideramos que o instrumento diagndstico, nesse contexto, possibilitou
interpretar o predominio da dimensao empirica do processo de desenvolvimento da
forma de pensar a linguagem escrita, entre os estudantes. Nesse sentido, verificamos
a prevaléncia da abstracdo empirica entre os estudantes. As producdes
demonstraram o movimento isolado da abstragc&o de elementos da linguagem escrita,
com indicios da caréncia da conexdo entre eles. Um exemplo desse aspecto € a
desvinculagao entre a analise sonora da palavra, a constituigdo da consciéncia sonora
do significado das palavras — que os estudantes tinham a intensdo de registrar —, e a
organizacao das unidades menores das palavras, as silabas, presente nas produgdes
escritas dos estudantes.

Foi possivel, a partir do reconhecimento tanto dos indicios do processo em
desenvolvimento da dimensao tedrica na forma de pensar entre os estudantes, quanto
na predominancia da dimensao empirica do pensamento entre eles, constatar que
eles realizam abstracdes em todo o processo de desenvolvimento da linguagem
escrita.

Assim, foi possivel validar o instrumento diagndstico da abstragdo — composto
por quatro situagdes-problemas, que preconizam a compreensao universal particular,
particular universal e singular universal, relacionada ao desenvolvimento da
linguagem escrita entre os estudantes — como ferramenta diagnostica para utilizagao
em sala de aula.

Comprovamos, desse modo, a validade e a eficacia do instrumento diagndéstico
da abstragdo como ferramenta diagndstica capaz de identificar, nos diferentes

momentos do desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes, o conteudo de
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sua abstracdo e a dimensao tedrica ou empirica do pensamento dos estudantes, a
partir da analise de suas abstracdes.

Nesse contexto, a tese central deste trabalho consiste no instrumento
diagnodstico da abstragdo permitir, na perspectiva desenvolvimental, por um lado, o
diagndstico da abstragdo dos estudantes e, por outro, o0 monitoramento docente do
desenvolvimento da compreensao universal particular, particular universal e singular
universal, relacionadas a linguagem escrita como processo qualitativo do proprio
pensamento.

Consideramos que a investigagdo estara sempre em desenvolvimento.
Entretanto, entendemos que constituimos um passo importante para os estudos da
abstracdo, com destaque aos aspectos definidos a partir do Quadro 7. Nossa énfase
se justifica porque essa organizagao possibilitou um aprofundamento crucial aos
estudos da abstragdo, fundamentais ao processo diagnostico da abstragdo. Isso,
porque possibilita o reconhecimento e a definicdo das dimensbdes - empirica ou tedrica
desse processo no desenvolvimento dos estudantes, por meio da utilizagdo dos
indicadores de analise, e dos aspectos concretos para observar, do ponto de vista da
abstracdo, as respostas nas producgdes escritas das criangas, do ponto de vista da

abstracgao.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente tese, centrada no desenvolvimento do instrumento diagndstico da
abstragdo, emergiu do nosso reconhecimento acerca do valor heuristico desse
processo psiquico — a abstragdo, no contexto da aprendizagem coletiva
desenvolvimental. O ponto de partida, e a nossa motivagéo para esta investigacéo,
decorreu dos nossos estudos sobre o desenvolvimento dos estudantes a partir da
relagdo que estabelecemos entre a abstragdo e a aprendizagem coletiva
desenvolvimental. Consideramos esse processo relacional fundamental ao
desenvolvimento de estudantes que possam, efetivamente, transformar a si e a
realidade que os cerca, por meio do dominio de uma forma teorica de pensar. Desse

modo, € relevante o estudo da abstracdo no curso desse desenvolvimento,
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compreendendo-se que os contextos escolares podem atuar no entendimento da
constituicdo desse processo pelos estudantes e, assim, favorecé-lo.

Para tanto, estabelecemos como objetivo central elaborar, testar e propor um
instrumento que permitisse diagnosticar a abstragao dos estudantes nos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental, no contexto da alfabetizacdo. O procedimento atua
como ponto de partida para implementacgao futura de praticas didaticas que favorecam
a organizagao do processo de desenvolvimento da abstragdo substantiva, como um
dos aspectos essenciais do desenvolvimento do sujeito do estudo.

Em sintese, os resultados da producéo, testagem e aplicagdo do instrumento
diagndstico da abstragdo revelaram um aspecto relevante. Acompanhar o
desenvolvimento da abstragdo da linguagem escrita como uma ferramenta
diagnodstica, produzida na perspectiva teorica desenvolvimental, assegura aos
professores dois tipos de reconhecimento. Primeiro, permite identificar o momento e
o nivel do desenvolvimento em que o estudante se encontra. Segundo, possibilita
constatar quais conteudos da abstracdo fundamentam suas agdes e quais ainda estao
em processo de desenvolvimento. Esses ultimos, portanto, carecem de um trabalho
didatico organizado para favorecer a ampliagdo e aprofundamento do seu
desenvolvimento pelo estudante.

Ressaltamos n&o somente a relevancia da utilizagdo do instrumento como uma
ferramenta para diagnosticar a abstragdo no contexto da linguagem escrita.
Consideramos que o percurso metodologico da producéo do instrumento, validado na
presente tese, implica o aprofundamento docente acerca do objeto ao qual o
diagnostico se dirige. Nesse sentido, consideramos que o instrumento diagnostico da
abstracio apresenta uma contribuicdo adicional relevante aos diferentes campos que
buscam o diagndstico da abstracdo em distintas areas do conhecimento,

Diante das nossas reflexbes, a aplicagcdo do instrumento diagndstico da
abstracio permitiu a constatacao de aspectos fundamentais relacionados a abstragao
das criangas no contexto do desenvolvimento da linguagem escrita, durante a
alfabetizacdo. Os estudantes expressaram em suas respostas a fundamentacéo de
suas agdes por meio do conteudo que compde o fendbmeno da abstragdo da linguagem
escrita; alguns estudantes demonstraram estabelecer relagdes entre esses conteudos
utilizados para as suas produgdes escritas; alguns estudantes revelaram utilizar tais
conteudos de forma isolada, sem estabelecer conexao entre eles e compreender sua

inter-relacédo no curso de suas produgdes escritas. O instrumento, evidenciou, nesse
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contexto, que os estudantes realizam abstragdes em todo o processo de
desenvolvimento da linguagem escrita. Encontramos indicios do desenvolvimento da
abstracdo em sua dimensio substantiva, mesmo que discreta e, predominantemente,
constatamos o desenvolvimento da abstracdo em sua dimensdo empirica entre os
estudantes.

Desse modo, reafirmamos a tese ora apresentada do instrumento diagnostico
da abstracao na perspectiva desenvolvimental permitir, por um lado, o diagndstico da
abstracdo dos estudantes e seu nivel de desenvolvimento e, por outro, o
monitoramento docente do desenvolvimento da compreensdo universal particular,
particular universal e singular universal, relacionados a linguagem escrita como
processo qualitativo do préprio pensamento.

Nesse contexto, o percurso de constituicdo da tese permitiu averiguarmos que:

Os grupos de pesquisa cadastrados no CNPq, por meio de suas produgdes
dedicadas ao estudo do desenvolvimento da linguagem escrita, embora n&o
demonstrem explicitamente atencao direcionada a abstracdo, apresentam estudos
relevantes para a area da alfabetizagéo.

A aprendizagem coletiva desenvolvimental, como principal aporte teorico da
producdo do instrumento diagnostico, permitiu a fundamentagdo do nosso percurso
argumentativo. Essa perspectiva tem como objetivo o desenvolvimento do individuo
que estabelece uma relag&o singular com os fenbmenos. Nesse contexto relacional,
podem se desenvolver como sujeitos do estudo. Nesse percurso realizam um tipo de
abstracdo que Ihes permite conhecer os fenbmenos em profundidade — a abstragao
substantiva. Essa abstracao caracteriza a forma tedrica de pensar desses estudantes.

O processo relacional que o estudante estabelece se constitui no contexto da
tarefa de estudo que € a unidade principal da atividade de estudo. Durante esse
percurso, o estudante realiza abstragbes sucessivas, e gradativamente mais
complexas, no curso do processo de dominio de uma forma de pensar e do seu
desenvolvimento.

Nesse contexto, o instrumento diagnéstico da abstracdo favorece o
acompanhamento docente a respeito da abstracdo dos estudantes — no curso
relacional que estabelecem com o fenbmeno.

Para tanto, a constituicdo de um sistema de monitoramento permite que o
instrumento diagndstico seja uma das ferramentas diagnosticas de acompanhamento

deste processo. A perspectiva diagnostica no campo teorico, adotada na presente
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tese, confirma o valor heuristico do sistema no qual o instrumento integra e favorece
o diagndstico.

Nesse sentido, a tese confirma a relevancia do aprofundamento do objeto que
é alvo do diagnostico — a abstragdo. Assim, seu percurso metodologico demonstra o
movimento necessario de detalhamento do processo de desenvolvimento desse
objeto, para que indicadores de analise possam ser definidos sob uma base tedrica
consistente.

Além dos resultados objetivos, registramos as transformacgdes pessoais que
produzimos ao longo deste estudo. Especialmente relacionadas a nossa propria
relacdo com o fendbmeno, a partir do movimento de compreender seu funcionamento
interno, a partir da relagéo e inter-relagdo complexa de seus elementos constituintes.
O reconhecimento da relagao universal particular e particular universal, no ambito do
detalhamento do objeto, ampliou nosso olhar no cenario didatico no qual efetuamos
nosso trabalho cotidiano docente.

Consideramos que a tese oferece um conjunto de contribuigdes ao campo da
aprendizagem coletiva desenvolvimental, especificamente a relevancia do estudo da
abstragdo durante a relagdo que o estudante estabelece com o objeto de estudo,
aspecto pouco considerado nos estudos no campo.

Apontamos, também, a necessidade desse aporte tedrico dedicar-se ao
acompanhamento da abstragdo por meio da constituicdo de um sistema de
monitoramento efetivo em sala de aula, no qual o instrumento diagndstico da
abstragao seja um dos componentes centrais.

Apontamos a necessidade de que o aporte tedrico se dedique ao
acompanhamento da abstragdo mediante a constituicio de um sistema de
monitoramento efetivo em sala de aula, no qual o instrumento diagndstico da
abstracdo atue como um dos componentes centrais. Todavia, ressaltamos que a
implementagdo desse sistema em contextos escolares que ainda ndo se
fundamentam na perspectiva da aprendizagem coletiva desenvolvimental exige,
fundamentalmente, uma revisdo da concepcédo de aprendizagem que alicerga o
trabalho de professoras e professores em sala de aula.

Essa revisdo € imperativa pois o desenvolvimento da crianga como sujeito do
estudo demanda a reavaliagdo dos objetivos das propostas didaticas e da forma como
os diferentes sistemas conceituais sao trabalhados. Em contextos tradicionais, o

monitoramento pode ser confundido com mera avaliagdo; na perspectiva
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desenvolvimental, ele implica uma ag¢ao docente de debrugar-se sobre o material de
estudo para assegurar que a organizagao didatica favorega uma relagdo auténoma,
criativa e singular do estudante com os diferentes objetos do conhecimento
trabalhados em sala de aula em distintos fenbmenos.

Nesse sentido, a utilizagdo do instrumento diagndstico e a constituicdo do
sistema de monitoramento ndo sado acgdes isoladas, mas processos que visam
possibilitar a compreensao efetiva das relagdes entre o universal, o particular e o
singular na constituicdo dos fendbmenos. Ao orientar-se pelo objetivo maior do
desenvolvimento do sujeito do estudo, a perspectiva diagnostica apresentada nesta
tese contribui para um desenvolvimento docente distinto, voltado especificamente ao
desenvolvimento qualitativo da forma tedrica de pensar e relacionar-se com o mundo
dos estudantes.

No ambito metodoldgico, as contribuigdes da presente tese residem, sobretudo,
na validagdo de uma nova ferramenta diagnostica para o desenvolvimento da
linguagem escrita no contexto da alfabetizag&o, sob a perspectiva desenvolvimental
de aprendizagem coletiva.

Além disso, consideramos como contribuigdo o percurso metodologico de
producdo do instrumento diagnostico da abstragdo. O caminho empregado gera a
possibilidade de ser replicado em estudos diagndsticos em outras areas do
conhecimento.

Além das contribui¢cdes diretas ao campo da alfabetizacio, consideramos como
entrega fundamental desta tese o percurso metodolégico de produgéo do instrumento
diagnodstico da abstragdo. O percurso fundamentado revelou um valor singular que
transcende o dominio da linguagem escrita, demonstrando o diagnostico da abstragéo
pode ser realizado em diversos processos de desenvolvimento em outras areas do
conhecimento.

Essa aplicabilidade fundamenta-se no fato de que a abstracido se movimenta
no contexto relacional dos estudantes com os mais variados fendbmenos nos
ambientes formais de aprendizagem. Embora o instrumento aqui proposto tenha sido
estruturado e validado no contexto da linguagem escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sua l6gica interna ndo se encerra nessa especificidade; ao contrario,
ele se constitui como uma base inspiradora para novas elaborag¢des fundamentadas

na perspectiva desenvolvimental.
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Portanto, para além da alfabetizagédo, o percurso metodologico de diagnéstico
especifico da abstragédo oferece um roteiro epistemoldgico que pode ser utilizado em
outras areas. Conforme detalhado no fluxograma apresentado no Capitulo 5, a
metodologia de produgdo do instrumento fornece as bases necessarias para que
pesquisadores e docentes identifiquem o movimento da forma tedrica de pensar dos
estudantes frente a diferentes objetos de estudo, consolidando uma ferramenta
robusta para o monitoramento do desenvolvimento do sujeito do estudo em sala de
aula.

Em termos de aplicabilidade, avaliamos que a contribuicdo pratica e
profissional da presente tese se refere, essencialmente, a necessidade da produg¢ao
de ferramentas diagnosticas do processo de abstragdo, voltadas ao contexto de
escolas regulares, mesmo aquelas que n&o trabalham com a perspectiva
desenvolvimental.

Essa relevancia fundamenta-se na compreensao de que a abstracdo se
movimenta no curso relacional do estudante com os distintos fenbmenos no contexto
formal de aprendizagem. Nesse sentido, ao oferecer um instrumento que direciona o
olhar docente para esse processo, a tese permite que o professor reconheca e analise
a transicdo entre a dimensdo empirica e a substantiva da abstracdo e,
consequentemente, o percurso do pensamento empirico ao pensamento teérico dos
estudantes.

Outro aspecto pratico, que a presente tese apresenta como contribuigdo € a
recomendacado da constituicdo de processos que qualifiguem a producdo de
situagbes-problemas em salas de aula, a partir da perspectiva diagnostica
desenvolvimental. O foco na promog¢ado da compreensdo, pelos estudantes, da
constituicdo universal dos fenbmenos e da relagdo universal particular, particular
universal e singular universal, vinculada a constituicdo da linguagem escrita como
processo qualitativo do pensamento dos estudantes, € um aspecto ressaltado pela
presente tese, especificamente, sob a perspectiva da aprendizagem coletiva
desenvolvimental. Esses aspectos podem ser compreendidos também em outros
campos do conhecimento que podem integrar, qualitativamente, a forma tedrica de
pensar dos estudantes.

Como todo processo investigativo, é fundamental reconhecermos restrigdes e
limitagdes que devem ser observadas. Em nossa trajetoria, além da questao temporal
como fator relevante para o diagnostico gradual em pesquisas futuras, destacamos



251

um desafio central na producao desta tese: a elaboracao de situagdes-problema que
fossem capazes de possibilitar o reconhecimento e a analise do movimento da
abstracdo em sua esséncia.

Esse desafio emerge diretamente da perspectiva desenvolvimental adotada,
exigindo que as propostas de trabalho ndo fossem meras tarefas escolares, mas
desafios que focassem nos elementos essenciais constituintes do fendbmeno — no
caso, o desenvolvimento da linguagem escrita. A complexidade residiu em produzir
situagdes-problema que permitissem a expressédo da forma de pensar a linguagem
escrita dos estudantes a partir do movimento de sua propria abstragdo, assegurando
que o diagndstico demonstrasse sua relagdo o funcionamento interno do objeto de
estudo.

Nesse sentido, embora o presente instrumento tenha se ocupado do
diagnostico real da abstragdo, reiteramos a pertinéncia de sua insercdo em
investigacdes voltadas ao curso do desenvolvimento da abstragdo, como parte de um
processo amplo de monitoramento. Afirmamos, portanto, a possibilidade estratégica
de vincular o instrumento diagnostico a dindmica de um sistema de monitoramento
efetivo, inserido em um contexto escolar organizado sob a perspectiva da
aprendizagem coletiva desenvolvimental. Embora reconhegamos essa limitagéo,
consideramos que o instrumento possui valor heuristico fundamental ao diagnostico
real da abstracdo no contexto realizado, como demonstraram nossas analises.

Diante desse aspecto, sugerimos a realizagdo de pesquisas futuras que
possam utilizar o instrumento diagndstico da abstragdo em pesquisa longitudinal, de
modo a acompanhar o desenvolvimento gradual da abstragdo entre os estudantes,
estabelecendo relagdo entre o a utilizagado do instrumento com a organizagdo de um
sistema de monitoramento no contexto da investigagéo.

Consideramos, ainda que tenhamos alcangado o objetivo definido nesta
pesquisa, e temos a seguranga em afirmar, que um objeto de estudo, mesmo diante
do ponto final de todo processo especifico de investigagdo, envolve outras reflexdes
a espreita, provocadas pelo movimento iniciado com o estudo. Apontamos algumas
reflexdes que nos encontraram nessa trajetdria, inquietas para serem cooptadas:
como se desenvolve o processo de abstracdo em outras areas do conhecimento, a
partir do percurso metodolégico delineado na presente tese? E possivel constituir um
sistema de monitoramento com instrumentos diagndsticos da abstragao em contextos

escolares que nao trabalham sob a perspectiva desenvolvimental?
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Diante do exposto, concluimos que os objetivos propostos foram alcangados.
Produzimos um instrumento diagnostico da abstragdo que permite o diagndstico real
da abstracdo dos estudantes, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por meio da
investigacéo, validamos o instrumento com a definicdo dos indicadores de analise dos
resultados e, dos aspectos concretos para observar nas respostas nas producgdes
escritas das criangas do ponto de vista da abstracdo. Validamos, também, seu
percurso metodoldgico de produgdo — com destaque para o valor heuristico desse
percurso no campo da TACD.

Longe de esgotar o tema, este estudo se posiciona como um ponto de partida
no campo da Teoria da Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental, fornecendo as
bases para futuras discussdes e aplicagbes praticas. Espera-se que este trabalho
contribua significativamente para o avanco de praticas didaticas que favorecam a
organizacdo do processo de desenvolvimento da abstragdo substantiva, como

aspecto essencial do desenvolvimento dos estudantes.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voceé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “O estudo da abstracdo
através da andlise do diagndstico dos niveis do seu desenvolvimento”, sob a responsabilidade
do pesquisador Prof. Dr. Roberto Valdés Puentes e da pesquisadora Profa. Me. Virginia Silva.

Nesta pesquisa nds estamos buscando estudar a abstragdo dos estudantes durante a
alfabetizacdo através do diagnostico do seu desenvolvimento real. Para tal, sera elaborado,
testado e proposto um sistema de instrumentos que permitam realizar o diagnostico real da
abstragdo do estudante ao longo do processo de aprendizagem da escrita no contexto da
alfabetizacdo.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Profa. Me. Virginia Silva em reunido realizada na Escola Ao Infinito e Além,
Guara II, DF, antes de iniciada a pesquisa de campo.

Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se quer ou nao participar da pesquisa
(conforme item IV da Resolugdo n® 466/2012 ou Capitulo. III da Resolug¢do n° 510/2016). A
pesquisa iniciara no dia 15 de maio de 2024 e serd encerrada no dia 15 de dezembro de 2024.

Na sua participagdo, voc€ acompanhara o processo da pesquisa e podera contribuir com
o planejamento de atividades que envolvam o movimento da abstracdo durante a
aprendizagem no contexto da aprendizagem da Lingua Portuguesa. Participara da producao
e avaliagdo do sistema de instrumentos, assim como da defini¢do do calendério de aplicagdo
e do acompanhamento junto a pesquisadora dos momentos da aplicacdo. Sua participagdo
também abrange didlogos com a pesquisadora acerca da pesquisa e das reflexdes que
emergem a partir da sua dindmica. Os instrumentos serdo produzidos no decorrer da pesquisa
e a partir da observagao inicial e do estudo do programa de contetidos da turma. As atividades
serdo utilizadas em sala de aula e seu planejamento é uma das formas da sua participacio. E
importante esclarecer que os alunos que ndo queiram e/ou que ndo tenham autorizacdo de
participagdo dada pelos responsaveis legais, poderdo realizar as propostas dos instrumentos
em sala. Apenas ndo terdo os registros de suas atividades anotadas para fins da pesquisa.

Vocé ndo terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Todas as agdes serdo realizadas no contexto da sala de aula e no horario da aula.

Nos, pesquisadores, atenderemos as orientagdes das Resolugdes n° 466/2012, Capitulo
XI, Item X1.2: f e n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos ap6s o término da pesquisa. As possiveis gravacdes realizadas serdo mantidas
mesmo depois de transcritas.

E compromisso do pesquisador responsavel a divulgagdo dos resultados da pesquisa,
em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de
2016, Artigo 3°, Inciso IV).

Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade serd
preservada.

Os riscos consistem em possivel identificagdo de participantes. Apesar disso, reforga-
se a importancia de que as respostas, expressoes, trabalhos, conversas, entrevistas e demais
registros escritos ou orais que possam ser realizados no decorrer da pesquisa ndo serao
identificados, ou seja, a participagio seré feita de forma segura. E preciso esclarecer, também,
que ndo havera divulgacdo de imagens ou caracteristicas que possam identifica-los. A
identificacdo dos participantes sera realizada por nomes ficticios, o que inviabiliza qualquer
identifica¢do.
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Os beneficios serdo possibilitar ao estudante o protagonismo e a autonomia em seu
processo de aprendizagem e ao docente o planejamento didatico pontual e tensionador desse
processo, que se volta a possibilidade de desenvolvimento do estudante e do seu processo de
abstragdo e, assim, contribuindo para a sua autotransformagao.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizag¢ao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Voce ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Os registros da participagdo, até entdo realizados, ndo serdo removidos
pois estardo associados a nomes ficticios. A partir da retirada da autorizagdo, os registros nao
serdo mais realizados. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
ficard com vocé, assinada e rubricada pelos pesquisadores.

Em qualquer momento, caso tenha qualquer divida ou reclamagdo a respeito da
pesquisa,  vocé  poderda  entrar em  contato  através  dos  e-mail(s)
robertovaldespuentes@gmail.com e silva.virginia.prof.4@gmail.com ou através da
Secretaria da Pos-graduagdo PPGED/FACED da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia na localizada na sala 1G150 do prédio G do campus UFU Santa
Mbonica, Uberlandia — MG.

Para obter orientagdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a
cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos P
articipantes_de Pesquisa_2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Joao Naves de
Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo
telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado
independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satde.

Brasilia, ....... de .cooovvennn. de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEL LEGAL POR INDIVIDUO COM IDADE INFERIOR A 18 ANOS

Considerando a sua condi¢@o de responsavel legal pelo individuo com idade inferior a
18 anos, ou seja, pelo participante da pesquisa, apresentamos este convite e solicitamos o seu
consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada "O estudo da abstragdo
substantiva através da andlise do diagnostico dos niveis do seu desenvolvimento", sob a
responsabilidade da pesquisadora Virginia Silva.

Nesta pesquisa busca-se estudar a abstracdo dos estudantes durante a alfabetizacdo
através do diagnostico do seu desenvolvimento real. Para tal. serd elaborado, testado e proposto
o um sistema de instrumentos que permitam realizar o diagnostico real da abstracdo do
estudante ao longo do processo de aprendizagem da escrita no contexto da alfabetizagao.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Virginia Silva em reunido realizada na Escola Ao Infinito e Além do Guara I,
Brasilia - DF, antes de iniciada a pesquisa de campo.

Antes de concordar que o individuo com idade inferior a 18 anos sob sua
responsabilidade participe da pesquisa, vocé pode entrar em contato com o0s(as)
pesquisadores(as), em tempo real, para discutir as informagdes do estudo. O contato pode ser
feito através do e-mail silva.virginia.prof.4@gmail.com e através de reunides agendadas
previamente.

Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se a pessoa sob sua responsabilidade
participard ou ndo da pesquisa (conforme item IV da Resolugdo n° 466/2012 ou Capitulo. III da
Resolucdo n° no 510/2016). A pesquisa iniciard no dia 13 de junho de 2024 e sera encerrada no
dia 30 de novembro de 2024.

Na participacdo da pessoa sob sua responsabilidade, ela e seu processo de aprendizagem
serdo observados de modo que a pesquisadora possa compreender o movimento do seu
pensamento durante a alfabetiza¢do, com foco no processo de abstracdo. Para tanto, além da
observacdo e didlogos informais, instrumentos escritos serdo utilizados no decorrer da pesquisa
com o objetivo de acompanhar e analisar a abstracdo real dos estudantes. Os instrumentos serao
construidos durante o periodo de observagdo da pesquisadora na turma. Serdo utilizados em
sala de aula integrados ao planejamento da turma e em conjunto com a professora regente da
classe. Cada atividade terd a duragdo média de 2h30min em média e conta com a participagao
dos colegas, da professora e da pesquisadora.

Nem o participante nem vocé terdo nenhum gasto € nem ganho financeiro por participar
na pesquisa. Todas as ag¢des serdo realizadas no contexto da sala de aula e no horario da aula.
Nos, pesquisadores, atenderemos as orientagcdes das Resolugdes n® 466/2012, Capitulo XI, Item
X1.2: fen®510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico
ou digital, sob guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o
término da pesquisa. As possiveis gravagdes realizadas serdo mantidas mesmo depois de
transcritas.

E compromisso do pesquisador responsavel a divulgagdo dos resultados da pesquisa, em
formato acessivel ao grupo ou populacio que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de 2016,
Artigo 3°, Inciso IV).

Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade e a identidade
do participante serdo preservadas.

Os riscos consistem em possivel identificagdo de participantes. Apesar disso, reforga-se
a importancia de que as respostas, expressoes, trabalhos, conversas, entrevistas e demais
registros escritos ou orais que possam ser realizados no decorrer da pesquisa ndo serdao
identificados, ou seja, a participagdo sera feita de forma segura. E preciso esclarecer, também,
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que ndo havera divulgacdo de imagens ou caracteristicas que possam identifica-los. A
identificagdo dos participantes serd realizada por nomes ficticios, o que inviabiliza qualquer
identificagao.

Os beneficios serdo possibilitar ao estudante o protagonismo e a autonomia em seu
processo de aprendizagem e ao docente o planejamento didatico pontual e tensionador desse
processo, que se volta a possibilidade de desenvolvimento psiquico e subjetivo do estudante e,
desse modo, a sua autotransformagao.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizag@o
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao CNS
n® 510 de 2016, Artigo 19).

Vocé e a pessoa sob sua responsabilidade s3o livres para retirar o
consentimento/assentimento de participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo ou coacgdo. Até o momento da divulgagao dos resultados, vocés também sdo livres para
solicitar a retirada dos dados no caso de pesquisas nas quais o participante ¢ identificado. Na
presente pesquisa, o Ultimo caso ndo ¢ possivel pois serdo utilizados dados a respeito dos
processos de aprendizagem dos participantes associados a nomes ficticios. Desse modo, a
retirada dos dados, nesses moldes, nao sera possivel.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara vocé,
assinada e rubricada pelos pesquisadores.

Em qualquer momento, caso tenha qualquer divida ou reclamacdo a respeito da
pesquisa, vocé podera entrar em contato com Virginia Silva através do e-mail silva
virginia.prof.4@email.com, telefone (61) 98434-4484 ou através da Secretaria da Pos-
graduacdo PPGED/FACED da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia
na localizada na sala 1G150 do prédio G do campus UFU Santa Monica, Uberlandia -MG.

Para obter orientacdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha
no  https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha  Direitos
Participantes de Pesquisa 2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos - CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica - Uberlandia/MG, 38408-100, pelo
telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado
independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
¢éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Brasilia, ....... de .coovveennn. de 20........
Assinatura da pesquisadora

Eu concordo que a pessoa sob minha responsabilidade participe do projeto citado
acima, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do/a responsavel legal



APENDICE C: TERMO DE ASSENTIMENTO PARA INDIVIDUOS MENORES DE 18

ANOS

O CONVITE PARA A PESQUISA

0 DIA DO cONVITE!

oL4, PESSOAL! TUDO'
BEM cOm vOCEs?

MEV NOME & VIRGINIA
sitval S0V PROFESSORA DE
CRIANGAS QUE Tém A
MESMA IDADE DE vOCES,
MAS ESTOU AGUI HOJE
PARA FALAR DE UMA COISA
MUITO INTERESSANTE

VOCES Ja OUVIRAM
FALAR DA UNIVERSIPADE
FEDERAL DE
UBERLANDIA, A VFU?
POIS &, Li EV FAGO
PEsQuIsA!

POIS & ESTOV AQUI PARA
FAZER UMA PESQUISA, PARA
INVESTIGAR UM ASSUNTO
MUITO INTERESSANTE!
PORQUE TENHO CURIOSIDARE!
QUEM AQVI TEM
CURIOSIDADE SOBRE
ALGUMA COISA?

E wim FALAR UM
pOVEO SOBRE QUAL
& A PESQUISA £
CONVIDAR YOCES

PARTICIPAREM
COMIGO DELA.

0 PESQUISADOR
RESPONSAVEL é O mEV
PROFESSO0R, O NOME DELE &
ROBERTO VALD&S PUENTES.
ENTEO, PODEMOS
CONVERSAR?

QUEM AQUI Ja FEZ
PESQUISA? vOCéS
GOSTAM DE
PESQUISAR? cOmMO
VvOCéS FAZEM PARA
PESQUISAR?

Texto e diagramagao: Virginia Silva Doutoranda PPGED/FACED/UFU-2023

PESQUISA SOBRE O Qué?

Ev ESTOV

|
PESQUISANDO COMO’
SE DESENVOLVEM 05
CONCEITOS, PARA AS

0 ASSUNTO PA
PESQUISA

PRIMEIRO, QUERD
FAZER UMA
PERGUANTA: QUEM AQUI
ESTUDA muITO?
ENTE0, QUANPO vOCES
ESTUDAM VOCES
APRENDEM UMA COISA
QUE SE CHAMA
CONCEITO.

A ABSTRAGEO ACONTECE
QUANDO vOCES
CONSEGUEM CONTAR O
QUE EST30 APRENDENDO,
ATRAVES DE PALAVRAS
FALADAS OV ESCRITAS.
QUANDO USAM 0§
CONCEITOS NAS
RESPOSTAS DE
DIFERENTES EXERCiCIOS!

CRIANGAS QUE
ESTUDAM.
ENTE0, EV ACHO QUE
é com vocés!

E A PESQUISA é SOBRE
COMO. QUANDO vOCéS
APRENDEM 0S CONCEITOS,
A ABSTRAGE0 ESTa SE
DESENVOLVENPO.
VvOCéS SABEM O QUE é A
ABSTRAEEO?
Ev vOU CONTAR PARA
vocésl!

£ NESSE mOMENTO DA
PESQUISA vOU
OBSERVAR, ANOTAR E
FAZER REGISTROS NO
"CADERNO DA
PESQUISAPORA".
ESCREVER SOBRE COMO
vocEs E5TRO
APRENDENDO £ COMO
ESTS0 FAZENDO AS
ABSTRAFGES.

FACED/UFU-2023




O QVE EV vOV

FAZER DURANTE A PESQVISA?

AS AGBES DA PESQUISA

DEPOIS DE DIZER
@QUEM Ev 50UV E
QUAL A PESQVISA
GOSTARIA DE FAZER
AGUI COM vOCES,
vOuU EXPLICAR COMO
EV vOU FAZER.

vOU ANOTAR AS
OBSERVAEGES EM
UM CADERNO PARA
ESTUDAR TUDOD
Juyto!

DURANTE ESSAS
TAREFAS vOU
OBSERVAR, ATRAVES
DO JEITO QUE VOCES
REALIZAM AS
ALGUMAS PROPOSTAS, cOMO AS
TAREFAS PARA ABSTRAGEES ESTEO

vocés. ACONTECENDO.

vOu PEDIR &

PROFESSORA UM

ESPAGO DA AULA
PARA PROPOR

QUEM ACEITAR
PARTICIPAR N3O TER& O
NOME REVELAPO PARA
NINGUEM. AS PESSOAS QUE
LEREM A PESQUISA HiD
SABERE0 SOBRE GUEM ¢
UMA OV OUTRA ANOTAFEO0.
1550 SIGNIFICA PROTECEO
DE QUALGUER
INFORMAGE0 QUE SEJA
SOBRE O TRAFALHO DE
VOCES, CRIANGAS.

PAM AS PROPOSTAS, vOU
ESTUDAR 05 ASSUNTOS QUE
ESTIVEREM SENDD TRABALHADOS
WA SALA DE AULA. S TAREFAS
SEREO RELACIONADAS COM O
ASSUNTO QUE vOCES ESTIVEREM
ESTUDANDO.

TEXTO E CIAGRAMAGAD: VIRGINIA SILVA DOUTORANDA PPGED/FACED /UFU-2023

SOBRE O cONVITE!

vOCés PODEM ACEITAR OV
N30 PARTICIPAR DA PESQUISA.
N30 SE PREQCUPEM.
SOBRE 1550, PODEM
CONVERSAR COM SUAS
FAMILIAS. E SAIBAM QUE
CONVERSEI COmM AS FAMILIAS
SOBRE A AVTORIZAGE0 PARA
REALIZAR A PESQUISA cOm
vOCEs

0 CONVITE

GQUANDO Ev ESTIVER
AQUI E PROPOR AS
TAREFAS, TODOS
PODEREO FAZER AS
ATIVIDADES PORQVE
AS PROPOSTAS
ESTAR3O DENTRO DO

E O QUE
ACONTECE

SE ALGUNS ASSUNTO GQUE VOCES
ACEITAREM ESTAREO ESTUDANDO.
E OUTROS

N§0?

A DIFERENGA é QUE
FAREI ANOTAGBES
SOMENTE DOS
TRAGALHOS DOS
ALUNOS
PARTICIPANTES DA
PESQUISA.

PODEREMOS
PEBATER DE QUE
FORMA EST30
CONSTRUINDO
SEUS CONCEITOS!

TEXTO E DIAGRAMAGAO: VIRGINIA SILVA DOUTORANDA PPGED /FACED /UFU-2023
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PRECISO PEIXAR VOCES
TRANQUILOS COM vMA
COISA muITO
IMPORTANTE: AS
INFORMAGBES QUE vOU
ANOTAR V30 FAZER
PARTE DE um
TRABALHO DA
UNIVERSIDADE.
MVITAS PESS0AS
POPERE0 LER.

265

PROTEGAO A vOCE, CRIANGA!

MAS NENHUMA DAS
ANOTAGBES LEVARE A
IDENTIFICAGE0 DO NOME DE
vOCES. vOU COLOCAR UM
NWOME PIFERENTE PARA
TODOS QUE ACEITAREM
PARTICIPAR. VOCES PODEM
ME AJUDAR A FAZER 1Sl
TOPAM CRIAR UM NOME
PIFERENTE PARA CADA
vm?

T : SAIBAM QUE
+ SE QUISERAM TODOS ESTAMOS
DIZER ALGO QUE NiO i
T ETh LD DISPONIVEIS PARA \
0V GOSTANDO OUVIR 0 QUE
DURANTE A PESQUISA TIVEREM PARA
POPEM FALAR FALAR E QUE FOR
€OMIGO, COM A ELACIONADO i
PROFESSORA, <OM A P';;DJ',L .
SEUS FAMILIARES. 5

TEXTO E DIAGRAMAGAQ: VIRGINIA SILVA DOUTORANDA PPGED/FACED /UFU-2023

RESPEITO A crIANGA!

VOCES SABEM O PORGUE

DIS50 TubO?
PORGVE AS CRIANGAS 530
MUITO IMPORTANTES
PARA A SOCIEDADE

RESPEITO & CRIANGA

E, PARA QUALQUER

DaviDA, vOCEs
TAM@EM PODEM
ENTRAR EM CONTATO
com ESSES cOMITES
ATRAVES DAS SVAS
PAGINAS NA INTERNET),

TOPA VEZ QU
PROFESSORES E
ESTUDANTES DAS
UNIVERSIDAPES
DECIPEM FAZER
QUALQUER
PESQUISA QUE

ENVOLVE CRIANGAS,
0 CEP TEM QUE
AUTORIZAR.

E%—%’E
[0
actiis,

s
FORmACICS COMEP  an
PLASTEAIO B4 SA4L

[or )
]
E3
ekl
il

TEXTO E DIAGRAMAGAO: VIRGINIA SILVA DOUTORANDA PPGED/FACED /UFU-2023
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ASSINATURA DO TERMO
ASSINATURA BO TERMO mecmmt SE

ACEITAm OV N&O
PARTICIPAR, TROVXE
UMA FOLHA
ESPEcIAL.
AQUI TEM ALGUMAS
INFORMAGGES:

TERMO DE ASSENTIMENTO

Nome da pesquisa: O estudo da abstracéo
substantiva através da analise do diagndstico dos
niveis do seu desenvolvimento

Pesquisador responsavel:

Pesquisadora da equipe:
Participante:
Aceita participar da pesquisa? Escolha uma cor
gue vocé gosta e pinte sua opgao. Se quiser
participar, pinta "SIM ", se ndo quiser
participar, pinta "NAO@ u;

O sim s OrlﬁO@

TEXTO E DIAGRAMAGAO: VIRGINIA SILVA DOUTORANDA PPGED/FACED/UFU-2023

ESSE PAPEL TEmum
NOME GRANDE,
CHAMA-SE TERMO DE
ASSENTIMENTO.
SABEM 0 QUE
SIGNIFICA?
vou ExpLicaR!

AGRADECIMENTO

AGRADECIMENTO I

AGRADEECO POR ME
OuvIREm!
QVE TAL AGORA
UMAS
BRINCADEIRAS?

TEXTO E DIAGRAMAGAO: VIRGINIA SILVA DOUTORANDA PPGED/FACED/UFU-2023



CACA

PALAVRAS

P ART I C I P A G¢CAO
C C E E A G OAANTR
S EHCMGARTERTCR RI
T 1 OCONTZ CTE I T OA
A AP CF Il OGOTEGBN
R R S HO 1 T 1 TRB ¢
E P E S QU1 8 AR I A
F R NT VNETNTTM
AV B A S K P R CHR A
S P 1 E O S § O E E R H
A H L I D E S G R RE
S HAB ST RAGAUOT
PESQUISA CRIANCA PARTICIPACAO
CONCEITOS TAREFAS RESPEITO
ABSTRAGAO REGISTROS  ACEITAR

TEXTO E DIAGRAMACAQ: VIRGINIA SILVA DOUTORANDA PPGED /FACED/UFU-2023

ENCONTRE 05 T ERROS

TEXTO E DIAGRAMAGAO: VIRGINIA SILVA DOUTORANDA PPGED/FACED/UFU-2023
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APENDICE D: SITUAGAO-PROBLEMA | - PRIMEIRA ETAPA

PINTE SOMENTE OS QUADRADOS QUE SAO NECESSARIOS PARA ESCREVER O SEU NOME:

A|lA| A A B|B|B|B|C|C|C| C
D D/ D | D|E|E|E|E]|F F F F
G| G|G|G|H|H|H|H I I I I
JI|IJI|J|J|K| K|K] K|L L L L
M M| M| M NJNIN/ N O|O|O|O
PIP|P|P|IQ @Q/Q|Q|R|R|R|R
s|SsS|S|S | T|T|T|T|U|U/|U U
VIV V| IVIXIX|X| X W W W | W
Y| Y| Y |Y |2 |Z)|Z]|Z

ESCREVA SEU NOME COLOCANDO CADA LETRA EM UM QUADRADO:

USE AS LETRAS DO SEU NOME PARA ESCREVER OUTRAS PALAVRAS NOS ESPACOS ABAIXO:
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APENDICE E: SITUAGAO-PROBLEMA Il - PRIMEIRA ETAPA

PINTE O CIRCULO COM O QUAL E POSSIVEL ESCREVER O NOME DA FIGURA.
DEPOIS, ESCREVA O NOME DA FIGURA AO LADO:

TLABO! |JLNA ‘AB ,
\BROE/ | AE /| L o, " A
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APENDICE F: SITUAGAO-PROBLEMA Iil - PRIMEIRA ETAPA

ENCONTRE NO GRUPO DE PALAVRAS AQUELA QUE DA NOME A CADA IMAGEM.

JABUTI

TECIDO
JANELA TETANO
JACARE TESOURA
PIRATA BARAO
PIPOCA BALAO
PICADA BASTAO




271

APENDICE G: SITUAGAO-PROBLEMA IV 1° ANO - PRIMEIRA ETAPA

UTILIZE UMA DAS PALAVRAS AO LADO DAS FIGURAS E ESCREVA ALGO
SOERE AS IMAGENS NAS ABAIXO?

PEIXE OCULOS LAGO
PIRATA BODE REDE

XAROPE NAVIO ONDA

@  SAPATO  OCULOS TESOURA
g HEITOR  RODA PATINETE

OCULOS CABELO CARACOL
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SITUACAO-PROBLEMA IV 3° ANO — PRIMEIRA ETAPA

UTILIZE TRES DAS PALAVRAS AO LADO DAS FIGURAS E ESCREVA ALGO SOBRE AS
IMAGENS NAS ABAIXO?

COQUEIRO PIPOQUEIRO TAMPA
LAMPADA PASSARO BRINQUEDO

T i

SAPATO OCULOS TESOURA
HEITOR  CARACOL PATINETE
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APENDICE H: SITUAGAO-PROBLEMA | - SEGUNDA ETAPA

OBSERVE OS QUADRADOS ABAIXO. PINTE SOMENTE OS QUADRADOS QUE VOCE PRECISA PARA
ESCREVER SEU NOME COMPLETO:

A|lA | A|A|A]|A B B B B B B
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ESCREVA SEU NOME COMPLETO COLOCANDO CADA LETRA EM UM QUADRADO. ATENGAO!
VOCE SO PODE USAR AS LETRAS QUE PINTOU NO QUADRO ANTERIOR:

AGORA, SO COM AS LETRAS QUE USOU PARA ESCREVER O SEU NOME,
ESCREVA NOVAS PALAVRAS NAS LINHAS ABAIXO:
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APENDICE I: SITUAGAO-PROBLEMA Il - SEGUNDA ETAPA

1°. VOCE RECEBEU TRES FOLHAS:

« A PRIMEIRA FOLHA TEM UMA FIGURA
« A SEGUNDA FOLHA TEM 9 CONJUNTO DE LETRAS.
« ATERCEIRA FOLHA TEM,;
o UMA LINHA QUADRICULADA ONDE VOCE VAI ESCREVER O NOME
DA FIGURA.
o UMA LINHA CONTINUA ONDE VOCE VAI ESCREVER O NOME DA
FIGURA FORA DOS QUADRADOS

2°. ATENGCAO!

« PARA ESCREVER O NOME DA FIGURA NA TERCEIRA FOLHA VOCE
DEVE:
o COLOCAR UMA LETRA EM CADA QUADRADO.
o NAO PODE SOBRAR NENHUM QUADRADO VAZIO, E
o NAO PODE FICAR NENHUMA LETRA DO LADO DE FORA.
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23 ACAO - MARQUE UM X NO CONJUNTO QUE TEM TODAS AS LETRAS QUE
VOCE PRECISA PARA ESCREVER O NOME DA FIGURA:

B ER A B L B

BOL

T AR L © A
R

x|l |Oor

>
z:ﬂ' A -

vy
>
-
—
>
o
-
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32 ACAO - ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA QUADRICULADA ABAIXO.

. VQCE DEVE COLOCAR UMA LETRA EM CADA QUADRADO.
« NAO PODE SOBRAR NENHUM QUADRADO VAZIO.
« E NAO PODE FICAR NENHUMA LETRA DO LADO DE FORA.

42 ACAO: PINTE TODO O CONJUNTO DE LETRAS QUE VOCE USOU PARA
ESCREVER O NOME DA FIGURA.

52 ACAO: ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA ABAIXO:
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APENDICE J: SITUAGAO PROBLEMA il - SEGUNDA ETAPA

1% O PIRATA ENCONTROU PALAVRAS COM APENAS ALGUMAS LETRAS.
LIGUE CADA UMA A SUA FIGURA OLHANDO SO PARA AS LETRAS QUE O
PIRATA ENCONTROU:

Al e | |v|e|T|E

B[l s [xls
Cl (al*|p|a
FFIEE
85T T T Tz [ [ [
F)




2° EM CADA PALAVRA, CIRCULE A ALTERNATIVA QUE PERMITA ESCREVER

CORRETAMENTE O NOME DAS FIGURAS ANTERIORES:

ESCREVA AS PALAVRAS NAS LINHAS ABAIXO:

m 2 Q W

AL

A)

B)

C)

)

E)

F)

1C S J|CIH|A

1 |C 2) A 3R A

HIT 2) ] J|C

H|T 2) Al 3P A
1) A 2) M N|H

1)|F N 3 |c|L|E
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3)|R
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3° AGORA, VOCE TEM UM NOVO DESAFIO.

A. ESCREVA UMA NOVA AVENTURA PARA O PIRATA:
B. PARA |ISSO, ESCOLHA TRES DAS PALAVRAS ANTERIORES PARA
PARTICIPAR DA NOVA AVENTURA DO PIRATA:
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APENDICE K: SITUAGAO-PROBLEMA IV — SEGUNDA ETAPA

1° DESENHE UMA CRIANGCA NO RETANGULO E CRIE UMA CONVERSA ENTRE

ELA E O HEITOR SOBRE AS AVENTURAS DO PIRATA DE PALAVRAS:




