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RESUMO

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, refere-se ao Trabalho de Conclusao de Curso de
Graduagdo em Matematica - Licenciatura, do Instituto de Ciéncias Exatas ¢ Naturais do Pontal
(ICENP), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Objetiva responder a seguinte
problematica: quais sdo os impactos académicos, pedagdgicos e socioculturais para a formacao
inicial dos estudantes que participaram do Programa de Licenciaturas Internacionais da
Faculdade de Matematica (FAMAT) e do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal
(ICENP) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em parceria com a Faculdade de
Ciéncias e Tecnologias do Departamento de Matematica da Universidade de Coimbra
(DMUC), no periodo de 2016 a 2020? Nessa perspectiva, nosso objetivo geral consiste em
analisar as contribui¢des oportunizadas na formagao inicial dos estudantes em mobilidade, entre
a FAMAT e o ICENP do curso de Matematica da UFU e a Faculdade de Ciéncias e Tecnologias
do Departamento de Matematica da Universidade de Coimbra. Para tal, tem-se por objetivos
especificos: (1) apropriar-se das concepgdes do programa de mobilidade internacional de
licenciatura; (2) conhecer o Projeto Politico Pedagdgico dos cursos de licenciaturas da UFU e
da Universidade de Coimbra (UC); (3) compreender os planos de estudos dos 12 estudantes que
participaram do Edital n°. 74/2014; (4) identificar percep¢des dos bolsistas e egressos do
Programa de Licenciaturas Internacionais em relagdo a contribui¢do do programa no processo
de sua formacao inicial; e, (5) apontar os aproveitamentos das disciplinas cursadas na UC. Na
perspectiva de atingir os objetivos, utilizou-se como embasamento tedrico a importancia da
formagdo inicial e os saberes docentes destacados pelos autores Tardif (1991) e Gauthier
(1998); abordamos o contexto historico do PLI, bem como o Edital n°. 74/2014 e a participagdo
da UFU neste programa, com recorte temporal de 2016 a 2020. Como metodologia, fez-se o
uso da pesquisa qualitativa, com énfase no estudo de caso, por meio do Relatorio Final de
Atividades proposto aos participantes do programa. Na analise dos dados apresentados nos
relatorios, percebeu-se a importancia de politicas publicas que invistam na formacao inicial dos
futuros docentes, pois, por intermédio dela, os participantes da pesquisa puderam agregar, em
sua formagao, saberes docentes que possibilitam novas percepcdes e abordagens metodoldgicas
que complementam os saberes adquiridos na formagao inicial e respondem, com qualidade, as
necessidades da atualidade.

Palavras-chave: Formagao inicial. Saberes docentes. Mobilidade Internacional.
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TRAJETORIA ACADEMICA DA PESQUISADORA

Iniciei a Educacao Basica na cidade de Fleixeiras, interior do estado de Alagoas, em
duas escolas municipais. Uma delas possui o nome de meu av0, Unidade Escolar Délcio
Vercosa de Amorim. No ano de 2002, conclui a 3° série, na cidade de Capinopolis, no estado
de Minas Gerais. Neste mesmo municipio, cursei o Ensino Fundamental I, em uma escola
municipal, o Ensino Fundamental II e o Ensino Médio realizei em uma escola estadual da
cidade.

Sempre obtive notas com bom aproveitamento e participava dos eventos culturais
promovidos pela escola. Durante a formacdo na Educacdo Bésica, apresentei algumas
dificuldades na area de Matematica. No Ensino Médio, o contato com as disciplinas de
Quimica, Fisica e Biologia fizeram surgir em mim o interesse pelo curso de Medicina.

Com o apoio de meu pai, estudei em um curso preparatério na cidade de Uberlandia
(MG), no ano de 2011. Todavia, minha nota em Matematica era baixa. Decidi colocar como
segunda opcao no Sistema de Selecdo Unificada (SISU), em 2012, o curso de Matematica —
Licenciatura, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), que era ofertado na Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), no municipio de Ituiutaba, pois esta cidade ficava mais
préoxima a minha residéncia.

Ingressei no curso de Graduagdo em Matematica Licenciatura da UFU, na FACIP, em
2012; fui bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) por seis
meses. Todavia, desisti do curso em fevereiro de 2013, antes de completar o segundo semestre
de graduagdo, pois no final do ano de 2012, ausentei-me de muitas aulas, devido ao fato de
necessitar locomover-me para prestar alguns vestibulares em outros estados. A alteracdo no
calendario académico se deu devido a greve dos professores, que ocorreu no ano de 2012,
ocasionando o prolongamento do segundo semestre. Com o meu retorno, senti-me prejudicada
quanto aos estudos, ndo conseguindo desenvolver as atividades propostas.

Assim, comecei a trabalhar na cidade de Capindpolis, € no mesmo ano fiz, novamente,
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para me inscrever no SISU, no ano subsequente.
Decidi reingressar no curso de Licenciatura em Matematica da FACIP/UFU, pois, por meio do
contato com alguns educadores, vivenciei dialogos, discussoes e reflexdes sobre os processos
educativos, e a construcdo da identidade do professor, sentindo-me decidida quanto a minha
escolha profissional.

O meu reingresso trouxe novos desafios. Fui, novamente, bolsista da Coordenacao de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no PIBID, de outubro de 2015 a julho
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de 2016. De janeiro a julho de 2016 atuei como integrante do Centro Académico do curso de
Matematica (CAMAT) da FACIP/UFU, atualmente denominado Instituto de Ciéncias Exatas e
Naturais do Pontal (ICENP).

Em agosto de 2016, iniciei uma nova jornada como bolsista do Programa de
Licenciaturas Internacionais (PLI), em Portugal, na cidade de Coimbra, na Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade de Coimbra (FCTUC). Este programa foi desenvolvido
pela CAPES, em parceria com o ICENP e a FCTUC, e objetiva a ascensdao dos cursos de
licenciatura e a formacao de professores. Para mim, foi uma experiéncia unica e inesquecivel e
que muito contribuiu para minha formagao profissional e crescimento pessoal.

Ao retornar, apdés um ano de intercambio, em 2017, reingressei no PIBID e nele
permaneci durante seis meses. Em agosto de 2018 tornei-me integrante do Programa de
Residéncia Pedagogica (RP), finalizando minha participacdo neste em janeiro de 2020. Durante
a graduagdo e todo o periodo de vigéncia do programa, participei de eventos cientificos,
encontros, palestras, cursos, além de elaborar atividades de regéncia para serem desenvolvidas
em diversos ambientes, sob orientacdo de um professor da Instituicdo de Ensino Superior (IES)
do ICENP/UFU e supervisdo da professora preceptora da escola parceira do programa.

Com relacdo as produgdes académicas, no ano de 2015 atuei como ministrante da
comunicacdo oral 4 relagdo familia x escola: uma proposta matemadtica de intervengdo para o
6° ano do Ensino Fundamental, no V Seminario de Pratica Educativa do Curso de Matematica,
promovido pela FACIP/UFU. Em 2019, participei e apresentei um trabalho completo na X
Semana de Matematica do Pontal, promovido pelo ICENP/UFU, com o titulo 4 origem do
numero zero: um estudo historico ao longo das civilizagoes. No mesmo ano, também participei
do X Encontro Mineiro sobre Investigagdo na Escola (EMIE), com apresentagdo de trabalho na
modalidade de comunicagao oral, na cidade de Uberlandia (MQG), intitulado Cara a cara com
poliedros: uma proposta de ensino e aprendizagem matematica no estagio supervisionado.

Participei de eventos, como em 2016, na Comissdao Cientifica da Palestra sobre
Interdisciplinaridade na Pratica Docente, promovida pela FACIP/UFU. Em 2017, participei
do Workshop Sobre o Ensino da Matematica, realizado no Departamento de Matematica da
FCTUC, e do II Encontro Nacional de Estudantes de Matematica, também realizado no
Departamento de Matematica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de
Coimbra, em Portugal. Em outubro deste mesmo ano, fui instrutora durante a Semana Nacional
de Ciéncia e Tecnologia, na Estacdo Matemdtica, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM), Campus Ituiutaba.
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Em 2018, participei do evento Roda de Reflexdo: uma conversa sobre Mobilidade
Nacional e Internacional na graduagdo, promovido pelo Programa de Educacao Tutorial (PET)
Mais Saude, da FACIP/UFU, compondo a mesa redonda.

Em 2019, envolvi-me com alguns cursos de formagao promovidos pelo programa da
Residéncia Pedagogica, intitulados: (1) Didlogos PIBID e RP: planejamento, projeto e
sequéncia didatica; (2) Dialogos PIBID e RP: concepgoes de resolug¢do de problemas; (3)
Didlogos PIBID e RP: resolu¢do de problemas e as representagoes semioticas; (4) Dialogos
PIBID e RP: ler para aprender Matematica; (5) Didlogos PIBID e RP: Base Nacional Comum
Curricular; (6) Didlogos PIBID e RP: (re) formulagcdo de problemas; (7) Dialogos PIBID e
RP: problemas em contexto culturais; (8) Dialogos PIBID e RP: resolu¢do de problemas na
perspectiva de Malba Tahan; e (9) Dialogos PIBID e RP: aprender... sim, mas como? Um olhar
sobre o recurso didatico.

Assim, meu perfil docente vem se construindo ao longo de minha trajetéria. Cada
trabalho desenvolvido, discussao, reflexdo, estudo e orientagdo fazem parte da minha esséncia
como educadora.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso caracteriza-se por meio de um corpo sistematico,
cuja escolha do tema se deu pela motivagdo de investigar as possiveis contribui¢cdes para a
formacgao inicial dos egressos do Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI), do qual a
pesquisadora foi integrante, visando a importancia que esse trabalho possui em contribuiu para

a formagao complementar dos estudantes que realizaram o intercambio.
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INTRODUCAO

A educacgdo passa por inumeras transformacgoes, advindas do processo da globalizagao.
Por diversos angulos e diferentes enfoques, ela ¢ discutida, construida e reconstruida, com o
intuito de formar uma sociedade justa e democratica. No entanto, como agente ativo, ou seja,
também podendo provocar transformacdes, a educacao pode e deve se utilizar da globalizagao
para algar seus objetivos, aplicando multidisciplinarmente essas interacdes provenientes do
encurtamento do espaco geografico e temporal.

No cenario mundial, a Organizagdo para a Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) realiza o Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes (PISA), cujo objetivo ¢
indicar as competéncias ¢ habilidades dos estudantes na faixa etaria de 15 anos, em que os
resultados possibilitam a comparagdo de cada pais sobre seus proprios estudantes em relagao
aos de outros paises, objetivando uma melhora na qualidade da aprendizagem.

No Brasil, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) ¢ o 6rgao responsavel pela coordenacdo da avaliacdo do PISA, aplicada a cada trés anos
e afere trés dominios: Leitura, Matematica e Ciéncias. A cada edi¢ao ¢ dado foco em uma area
cognitiva. No ciclo de 2018, a principal area foi Leitura, sendo as secundarias, Matematica e
Ciéncias.

Pode-se afirmar, por meio dos dados apresentados no relatorio Brasil no Pisa 2018, que
o desempenho dos estudantes estd abaixo da média de proficiéncia dos alunos dos paises
membros da OCDE. A pontuagdo média dos alunos brasileiros na avaliacdo de Leitura foi de
413 pontos; Matematica, 384 pontos; e Ciéncias, 404 pontos. As menores médias dos estudantes
dos paises da OCDE foram74 pontos, 108 pontos e 85 pontos, respectivamente, nas areas de
Leitura, Matematica e Ciéncias.

Outro indice de referéncia para as politicas publicas da educagio no Brasil ¢ o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB), utilizado para medir a performance do sistema
educacional brasileiro a partir da combinagdo da nota dos estudantes no Sistema de Avaliagao
da Educag¢do Basica (SAEB) e o indicador da taxa de aprovagdo. Esta avaliacdo ¢ realizada a
cada dois anos, nas ultimas etapas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, em escolas publicas e privadas. Com os indices observados de 2005 a 2017 nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, apenas nos anos de 2007, 2009 e 2011 o
Brasil atingiu a meta estabelecida; em todos os outros anos obteve resultados abaixo do

esperado.
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A partir desses dados, percebe-se a importancia, a necessidade e a urgéncia que o governo
tem em investir na Educac¢ao Bésica e formar profissionais mais qualificados. Marim e Manso
(2018) afirmam que as demandas sociais direcionadas aos docentes exigem uma formacao
muito mais sistematica e qualificada. Assim, para tornar-se formador de cidadaos, preparador
para o mercado de trabalho, o professor precisa ter uma so6lida formacao inicial, para atuar em
sua pratica pedagogica.

Para reforcar as praticas e as teorias desenvolvidas na formagdo inicial dentro dos
institutos, faculdades e universidades responsaveis pela formacdo docente, ¢ fomentar
habilidades e competéncias profissionais para viabilizar a aprendizagem, algumas
universidades formadoras de profissionais docentes t€ém, em parceria o Ministério da Educagao
(MEC) e a Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), projetos
para desenvolver programas que visam ampliar a formagdo docente, pois a qualidade da
educacdo e a formagao de professores tem sido uma preocupacao a nivel federal.

Ha programas que contemplam a formacgdo inicial, dentre estes: (1) o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que visa promover a introdugao do
estudante de graduacdo na primeira metade do curso, nas escolas publicas onde pode observar
o professor da rede publica, refletir e articular a teoria e pratica, agregando e incentivando a sua
formagdo docente; (2) o Programa de Residéncia Pedagdgica (RP), que possibilita a imersao
do estudante na escola basica a partir da segunda metade de seu curso, com o desenvolvimento
de atividades, como a regéncia de sala de aula e intervencdo pedagdgica, acompanhadas pelo
professor da escola e orientada pelo professor da institui¢ao de ensino superior; € (3) o Programa
de Licenciaturas Internacionais (PLI), cujo objetivo € aperfeicoar a formagdo de professores
para a Educagdo Basica, no qual o estudante cumpre parte de seu curso em uma institui¢dao de
ensino estrangeira.

Cada vez mais a conjuntura de internacionaliza¢do das universidades brasileiras e o
fomento dos programas de mobilidade chamam a aten¢do dos estudantes para a necessidade de
agregar a sua formacdo inicial. Dentre os programas mencionados, essa pesquisa tem o
propdsito de enfatizar o Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI), pelo fato de a
pesquisadora ter participado, durante sua graduagao.

Assim, o problema apresentado neste trabalho ¢€: quais sdo os impactos académicos,
pedagogicos e socioculturais para a formagdo inicial dos estudantes que participaram do
Programa de Licenciaturas Internacionais da Faculdade de Matematica (FAMAT) e do Instituto

de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal (ICENP) da Universidade Federal de Uberlandia



18

(UFU), em parceria com a Faculdade de Ciéncias e Tecnologias do Departamento de
Matematica da Universidade de Coimbra (DMUC), no periodo de 2016 a 2020?

Baseado nesta problematica, este trabalho objetiva analisar as contribui¢des que foram
oportunizadas na formagdo inicial dos estudantes em mobilidade, entre a Faculdade de
Matematica e o Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal do curso de Matematica da
Universidade Federal de Uberlandia e a Faculdade de Ciéncias e Tecnologias do Departamento
de Matematica da Universidade de Coimbra. Para tal, tem-se por objetivos especificos: (1)
apropriar-se das concepcdes do programa de mobilidade internacional de licenciatura; (2)
conhecer o Projeto Politico Pedagogico (PPP) dos cursos de licenciaturas da UFU e as diretrizes
que regem a UC; (3) compreender os planos de estudos dos 12 estudantes que participaram do
Edital n°. 74/2014; (4) identificar percepgdes dos bolsistas e egressos do PLI em relagdo a
contribuicdo do programa no processo de sua formacdo inicial; e, (5) apontar os
aproveitamentos das disciplinas cursadas na UC.

Como metodologia para o desenvolvimento deste trabalho foi utilizada a metodologia
da pesquisa qualitativa que, de acordo com Bogdan e Bilklen (1982 apud LUDKE; ANDRE,
1986, p. 13), esta abordagem “envolve a obten¢do de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

Desta forma, o presente trabalho esta seccionado em: uma sucinta introdugdo, na qual
apresentou-se o contexto da pesquisa; em seguida, abordaremos a fundamentacdo tedrica,
apresentando a formacdo inicial de professores, no contexto geral; descreveremos sobre o
Programa de Licenciaturas Internacionais, buscando apresentar seu historico, objetivo, a
participagdo da UFU na UC referente ao Edital n°. 74/2014. Em seguida, abordaremos sobre a
metodologia da pesquisa qualitativa, apresentando os dados dos egressos do programa.
Posteriormente, faremos as analises dos dados e concluiremos a referida pesquisa, seguida de

suas referéncias.
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CAPITULO 1 - FORMACAO INICIAL

Neste capitulo, abordaremos sobre as concepgdes da formagao inicial, onde e como ela
ocorre, enfatizando a importancia e a valorizagdo da formagao inicial do professor; bem como
das propostas idealizadas pelo Governo Federal, por meio dos programas de incentivo a
formacgao docente, destacando os saberes docentes que fomentam essa formacao, por meio de

pressupostos teoricos acerca da tematica.

1.1 Relevancia da formacao inicial

A formagdo ¢ conceituada por Névoa (1995) ndo apenas como uma aprendizagem
situada em tempos e espagos limitados e precisos, mas também como a a¢do vital de constru¢ao
de si proprio, na qual ¢ fundamental existir a relacdo entre os varios polos de identificacao.
Neste sentido, o autor afirma que formar-se supde troca de experiéncias, interagdes sociais €
aprendizagens entre pares. Conhecer a maneira como cada pessoa se forma € entender suas
singularidades, a construcdo de sua historia e o modo de agir e interagir de forma particular em
diferentes contextos. Ter conhecimento desse trajeto ¢ permear um complexo desenrolar de
componentes que constroem a identidade de cada pessoa. Tendo em consideragao este cenario,
o processo de formagao mais global da formagao pessoal interage com o processo de formagao
profissional.

A formagdo docente tem passado por diversas interpretacdes e abordagens. Conforme
Garcia (1999 apud MARIM, 2011), essa formacdo pode ser abrangida em trés etapas: a
primeira, como funcao social de transmissao de saberes, do saber fazer ou do saber ser, a qual
beneficia o sistema econdmico ou a cultura dominante; a segunda ¢ um processo de
desenvolvimento e estruturacdo da pessoa que realiza as possibilidades de aprendizagem
(docente); e a terceira, a formacdo como institui¢do, constitui-se quando a estrutura
organizacional planifica e desenvolve atividades de formacao.

A formagcao inicial € uma das etapas necessarias para que o professor desenvolva e
sustente a sua atua¢ao no mercado de trabalho. Para isso, € necessario o ingresso em institui¢des
que promovam a titulagdo, tais como faculdades, universidades e institutos, nos quais ha
diversas formas de acesso: (a) vestibular (tradicional); (b) Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM); (c) avaliacao seriada; (d) prova agendada; e (e) prova eletronica. Todavia, fica a

critério da institui¢ao de ensino escolher qual devera ser o processo de selecgao.
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A formagdo desenvolvida por instituigdes ¢ acompanhada por um curriculo, no qual ¢é
determinado um cronograma, com um conteido institucional, sequencial, que estabelece o
progresso da consolidacdo desta formacdo, no qual ird adquirir competéncias no ambito
pedagogico e académico, com o proposito de exercé-las em suas praticas (GARCIA, 1999 apud
MARIM, 2011).

De acordo com Perrenoud et al. (2002, p. 122), considera-se competéncias segundo trés
caracteristicas: tomada de decisao; mobilizacao de recursos; e saber agir, enquanto construgao,
coordenagao e articulacao de esquemas de agao ou de pensamento.

Nesse sentido, a competéncia de tomada de decisdo estd relacionada com: (1)
julgamentos em momentos de incerteza, dificuldade, davida no qual os profissionais precisam
usar as atribuigdes dadas a ele para observar os diversos aspectos que devem ser considerados
em determinados contextos; (2) a competéncia de mobilizar recursos, que envolve-se com a
mobilizagdo de recursos afetivos e cognitivos, momentos ou circunstancias, com o desejo ou o
proposito de realizar alguma atividade na sua atuagdo profissional ou até mesmo dentro de nos,
por exemplo, utilizar-se do conhecimento em favor de alguma atividade; e (3) a competéncia
de saber agir, saber dizer, saber comunicar, explicar, compreender, que da a base de realizacao
de a¢des organizando pensamentos, representacoes e sentidos (PERRENOUD et al., 2002).

A competéncia aborda a explicitacdo dos saberes, das capacidades, e pode ser

compreendida como uma

[...] aptidao para enfrentar uma familia de situacdes analogas, mobilizando de
uma forma correta, rapida, pertinente e criativa, multiplos recursos cognitivos:
saberes, capacidades, microcompeténcias, informagdes, valores, atitudes,
esquemas de percepgdo, de avaliagdo e de raciocinio. (PERRENOUD et al.,
2002, p. 19).

Deste modo, a formacao inicial deve propor o desenvolvimento de recursos basicos para
o desenvolvimento dessas competéncias. Assim, para atender as necessidades da profissdo, as
demandas sociais e as transformacdes advindas do processo da globaliza¢do, tornou-se
necessario que o profissional docente, em sua formacao inicial, desenvolva, cada vez mais, os
conhecimentos pedagdgicos, cientificos e psicopedagdgicos para embasar o seu trabalho.

Desta forma, para que os professores possam obter uma formacao inicial solida, com
preparacdo especifica profunda e com experiéncias que podem melhorar a qualidade do ensino,
o Governo Federal tem proposto programas, para o fomento de profissionais no processo de

formacgdo inicial. A formacdo tem sido foco de investigagdes e reflexdes de pesquisadores, pois
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acredita-se que as vivéncias a partir desses programas sejam capazes de estimular e gerar uma
melhoria na qualidade de ensino.

Segundo Margal (2012),

O professor deve ser requalificado como profissional e como protagonista, o
que significa, superar o papel do professor que apenas transmite a matéria
passivamente e que ¢ “o dono do saber”, transformando-o num orientador do
estudante para ajuda-lo a chegar ao conhecimento, associando, criticando e
desenvolvendo suas proprias habilidades (MARCAL, 2012 p. 1).

As institui¢des de ensino, por meio dos programas que fazem parte do quadro de integracao
para a fomentagdo dos futuros profissionais da docéncia, promovem o incentivo a formagao
docente, gerando impulsdo nos estudantes por meio de engajamento nos estudos e na busca de
experiéncias pessoais no campo que irdo atuar.

Marim e Bernardes (2017) afirmam que esses programas proporcionam experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar para seus
bolsistas, pois visam a busca da superacao de problemas no processo de ensino e aprendizagem.

Na construcao do perfil profissional, tanto na formacao inicial quanto nos programas de
incentivo a docéncia, desenvolve-se saberes para a mobilizacdo e reflexdo dessa pratica formativa.
Portanto, para conhecer e categorizar quais os saberes necessarios para a pratica docente,
utilizaremos como embasamento teorico os autores Tardif (1991) e Gauthier (1998).

Para Tardif (1991, p. 218), “a relag@o entre os docentes e os saberes ndo se reduz a uma
fung@o de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes,
com os quais o corpo docente mantém diferentes relagdes”. O corpo docente ¢ formado por: (1)
saberes da formacao profissional; (2) os saberes das disciplinas; (3) os saberes curriculares; e (4) os
saberes da experiéncia. Esses saberes sdo a¢des que mobilizam as atividades dos professores. Para

o autor, o docente é

Alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além
de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os estudantes (TARDIF, 2002, p. 39).

Os saberes da docéncia sdo formados por: (a) saber disciplinar; (b) saber curricular; (c) saber
das ciéncias da educacio; (d) saber da tradicdo pedagbgica; (e) saber experiencial; e (f) saber da
acdo pedagogica. Todavia, varios saberes se mobilizam e formam uma espécie de reservatorio,

no qual o professor se abastece, sempre que houver necessidade, para responder a exigéncias
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especificas de sua situagdo concreta de ensino, segundo Gauthier (1998 apud MEDEIROS, 2005,
p. 4).

Os quadros a seguir apresentam os conceitos dos saberes estudados por Tardif (1991) e

Gauthier (1998):

Quadro 1 - Os saberes docentes por Tardif (1991).
Saberes Defini¢ao

Os saberes da formacao profissional Sao conjunto de saberes transmitidos pelas instituigdes de
formacdo de professores. Nao se limitam a produzir
conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a
pratica do  professor. Nesta perspectiva, esses
conhecimentos se transformam em saberes destinados a
formacdo cientifica ou cultivada dos professores, e, caso
sejam incorporados a pratica docente, esta pode
transformar-se em pratica cientifica, em tecnologia de
aprendizagem. (...) A articulagdo entre essas ciéncias e a
pratica docente se estabelece concretamente através da
formacdo inicial ou continua dos professores.

Os saberes das disciplinas Os saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se
encontram hoje integrados nas universidades, sob forma de
disciplina (...). Os saberes disciplinares (por exemplo,
matematica, historia, literatura etc.) sdo transmitidos nos
cursos ¢ departamentos universitarios independentes das
faculdades de educagdo e dos cursos de formagdo de
professores.

Os saberes curriculares Os saberes correspondem aos discursos, objetivos,
conteudos e métodos a partir dos quais a institui¢do escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formagdo
para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a
forma de programas escolares que os professores devem
aprender a aplicar.

Os saberes da experiéncia Baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de
seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados.

Fonte: Medeiros, 2005 (com adaptagdes).

Gauthier (1998 apud MEDEIROS, 2005, p. 6) amplia a categoriza¢dao, propondo os

seguintes saberes:

Quadro 2 - Os saberes docentes por Gauthier (1998).
Saberes Defini¢ao

Saber disciplinar Saber produzido por pesquisadores e cientistas nas
disciplinas cientificas, ao conhecimento produzido a
respeito do mundo. Conhecimento integrados a universidade
sob forma de disciplinas. A escola produz saberes, a partir
dos saberes da disciplina, através da transposi¢do didatica.
Saber curricular A disciplina sofre transformacdes para se tornar programa,
produzido por outras pessoas. Ele deve conhecer o programa
para planejar e avaliar.

Saber das ciéncias da educacgio Conhecimentos profissionais que informam a respeito das
facetas da educacdo (conselho escolar, carga hordria,
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sindicato, nog¢des de desenvolvimento da crianga...).
Desconhecido pelos cidaddos comuns e membros das outras
profissdes.

Saber da tradicdo pedagégica O mestre deixa de dar aulas individuais para dar em grupo,
esta maneira se cristalizou, cada um tem uma representagio
de escola mesmo antes de entrar nela, essa representagdo, ao
invés de ser desmascarada e criticada, serve de molde para
guiar o comportamento do professor.

Saber experiencial A experiéncia ¢ o habito estdo relacionados. Esta
experiéncia torna-se a regra, a experiéncia ¢ pessoal e
privada, confinada nos segredos da sala de aula. Elabora
jurisprudéncia, truques e estratagemas, seus julgamentos e
as razdes para tais nunca sdo testadas publicamente.

Saber da acio pedagégica E o saber experiencial, a partir do momento em que se torna
publico, sedo testado e validado. A jurisprudéncia particular
que todo professor possui ndo serve para reconhecimento
profissional, pois ndo ¢ validado nem compartilhado. A
auséncia do saber da agdo pedagogica faz com que o
professor use o bom senso, a tradigdo, a experiéncia, que
possui limitagdes e ndo os distinguem do cidaddo comum.
Fonte: Medeiros, 2005 (com adaptagdes).

Desta forma, os saberes apresentados pelos autores sao semelhantes no ambito dos
saberes disciplinares, curriculares e experiencial. Os saberes docentes disciplinares s3o os que
dispoem da sociedade, transformando-se em saberes escolarizaveis; sobre os saberes
curriculares, referem-se as transformagdes necessarias da disciplina para que o professor possa
planejar, utilizando métodos, saberes sociais e especificos, para que assim possa avaliar. Os
saberes experienciais se assemelham na busca continua da formagao e da aprendizagem durante
a sua pratica.

No que tange aos saberes da formagdo profissional, como categorizou Tardif (1991) e
Gauthier (1998) aprofundou, ampliou-se os saberes, abordando novos segmentos como: o saber
das ciéncias da educagdo; da tradicao pedagogica; e da acao pedagdgica. Esses saberes fazem
parte da formacao profissional e sdo transmitidos pelas instituigdes de formac¢do docente, com
aportes tedricos e praticos, para serem desenvolvidos em sua proposta de trabalho, como um
guia.

Para desenvolver as competéncias e os recursos necessarios para a formagao inicial do
professor, algumas instituigdes criam vinculos entre os saberes universitarios, programas
escolares e projetos, com o objetivo de integrar o curriculo e agregar aos saberes da experiéncia.

Um dos campos que tém despertado interesse aos estudantes da licenciatura sdo os
programas de internacionalizagdo, que promovem a vivéncia de um diferente sistema
educacional e outra Otica sobre a formagao universitaria. As formas de acesso sao por meio dos
convénios que as universidades possuem com outras instituicdes, podendo ter financiamento

do Governo Federal, da propria instituigdo, bancos privados, ou investimentos particulares.
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A oportunidade de intercambio para os estudantes das licenciaturas brasileiras
permite que os bolsistas e os professores responsaveis pelos projetos tenham
uma visao mais ampla e uma aquisi¢do de experiéncias do processo formativo
(...), possibilitando utiliza-las na andlise e na avali¢cdo das suas proprias
propostas de formacdo de professores em nivel de licenciatura (PRYJMA,
2012 p. 93).

Assim, considerando a formagdao docente como uma junc¢dao de formagdo tedrica e
pratica, reflexiva e criadora de identidade, ¢ fundamental permitir esses percursos, para se

aproximar dos diversos saberes que mobilizam essa formagao.
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CAPITULO 2 - PROGRAMA DE LICENCIATURAS INTERNACIONAIS

Neste capitulo, abordaremos brevemente a historia do PLI, ofertado em universidades
portuguesas e francesas. Todavia, focaremos apenas no programa desenvolvido em Portugal,
contexto no qual ocorreu a pesquisa. O objetivo deste capitulo € aproximar o leitor do cendrio,
descrever historicamente inicio do programa no Brasil, e em seguida, abordar o edital proposto
pela CAPES, n°. 74/2014, cujas partes foram mantidas integralmente no texto.

Além disso, enfatizaremos a consisténcia do edital proposto juntamente com o projeto,
seus objetivos, suas configuracdes, o produto final, e descreveremos sobre as instituicdes que
fizeram parte do programa, tanto no Brasil quanto em Portugal. Faremos este trajeto por meio
de documentos como o PPP de cada curso, alguns documentos complementares, como as
transcrigdes de registros académicos dos bolsistas, e alguns sites para consultas.

O PLI iniciou-se no Brasil no ano de 2010, partindo do Edital n°. 35/2010, da CAPES,
que tinha com base o Tratado de Amizade assinado entre Brasil e Portugal em 22 de abril de
2000, ¢ no Memorando de Entendimento, assinado entre CAPES e a Universidade de Coimbra
em 19 de maio de 2010. Este programa possuia como objetivo a ascensdo da qualidade da
graduacao dos cursos de licenciatura, cuja prioridade era a melhoria no ensino e a formagao dos
professores para o ensino basico no contexto nacional.

As areas que participaram deste primeiro edital foram: Quimica, Fisica, Matematica,
Biologia, Portugués, Artes e Educagao Fisica. Os participantes deste edital foram estimulados
pelo intercdmbio académico e a dupla diplomacia. Houve editais para projetos, a serem
realizados em varias universidades portuguesas, no ano de 2011, 2012, 2013 e 2014. O objetivo
desses editais era selecionar projetos de parceria universitaria entre as institui¢des brasileiras e

portuguesas, visando a graduacdo sanduiche dos estudantes brasileiros.

2.1 (Re)visitando o Edital n°. 74/2014

O Edital de 2014 abriu o processo de selecao para os projetos de graduacdo sanduiche
nas areas de Biologia, Fisica, Matematica, Quimica e Portugués. Seu objetivo também era
valorizar e incentivar a formagao de professores na educagdo basica no Brasil. As entidades
responsaveis pelo desenvolvimento do programa sdo a CAPES, em nosso pais de origem, € o

Conselho de Reitores das Universidades Portuguesas (CRUP), em Portugal.
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Inicialmente, foram previstos 40 projetos, com dura¢do de dois anos, podendo ser
prorrogados por até dois anos. Todavia, seriam sujeitos a critérios de avaliagdo da CAPES. A
cada ano de vigéncia, as universidades que estavam aprovadas no programa teriam o direito de
encaminhar até sete estudantes, cujas atividades estavam estimadas para iniciar em agosto de
2015.

As despesas orgamentarias previstas no programa eram consignadas do orgamento geral
da CAPES para concessao de bolsas de estudos no exterior, prevista no Programa 2032 - Ensino
Superior, - Graduagdo, Pés-graduagao, Ensino, Pesquisa e Extensao.

Sobre os requisitos para a candidatura, cada instituicdo proponente poderia submeter
apenas uma proposta a8 CAPES, e caso viessem a mandar mais de uma, seria considerada apenas
a ultima proposta enviada. Nesta proposta, seria apresentada apenas uma institui¢ao de ensino
superior em Portugal, nas quais participavam as seguintes universidades: (1) Universidade do
Algarve; (2) Universidade de Aveiro; (3) Universidade da Beira Interior; (4) Universidade de
Coimbra; (5) Universidade de Evora; (6) Universidade de Lisboa; (7) Universidade do Minho;
(8) Universidade Nova de Lisboa; (9) Universidade do Porto; e (10) Universidade de Tréas-os-
Montes e Alto Douro.

A equipe brasileira formada pela IES deveria compor-se por, pelo menos, dois doutores
colaboradores, além do coordenador, com o mesmo titulo. Estes também deveriam estar
vinculados a mesma instituicdo do coordenador do projeto. Todavia, caso ndo houvesse
doutores na universidade para compor a equipe, a IES poderia concorrer, se comprovasse a
existéncia de, pelo menos, dois professores cursando o doutorado.

Para tornar-se titular do projeto de sua institui¢do de origem, o coordenador deveria
cumprir alguns requisitos, como: (1) ser brasileiro ou estrangeiro, com visto de residéncia
permanente no pais; (2) ter competéncia reconhecida na area que ird propor o projeto; (3)
disponibilidade para as atividades académicas e administrativas; (4) ser professor efetivo de um
curso de licenciatura na educagdo superior durante todo o periodo de vigéncia do projeto; (5)
possuir titulo de doutor ha, no minimo, trés anos; e (6) ndo possuir projeto em andamento no
ambito do PLI em Portugal.

O coordenador do projeto seria responsavel pela coordenacdo geral, respondendo a
CAPES e as instancias superiores de sua instituicdo de origem; acompanharia, organizaria e
executaria as atividades previstas no projeto, seja de natureza individual ou coletiva; bem como
selecionaria outros membros da equipe brasileira e os estudantes; e, elaboraria e encaminharia

relatorios semestrais e finais sobre as atividades. Além disso, seria responsavel por realizar a
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homologa¢do da inscricdo dos bolsistas, acompanhando-os em suas atividades académicas
durante a mobilidade, o retorno em sua universidade de origem, até a conclusdo de seu curso.

Também eram responsabilidades do coordenador do projeto: (1) informar a CAPES
qualquer substituicdo, inclusao ou desisténcia que ocorresse durante a vigéncia do projeto; (2)
solicitara, quando fosse o caso, o diploma na universidade portuguesa para os estudantes de seu
projeto; (3) auxiliar os bolsistas no encerramento de bolsas; (4) garantir que os bolsistas
respondam aos questionarios ou avaliagdes solicitadas pela CAPES; e (5) prestar contas do
projeto, por meio do sistema de prestacdo de contas da CAPES. Essa presta¢do de contas era
realizada de forma continua, pelo coordenador, durante a vigéncia do projeto, e sua finaliza¢ao
ocorreria apenas ao final do projeto.

A IES brasileira também deveria cumprir algumas exigéncias, como: (1) possuir cursos
de licenciatura legalmente constituidos; (2) ter sua sede e administracdo no Brasil; (3) possuir
Acordo Geral de Cooperagao vigente com a universidade portuguesa de destino dos bolsistas e
ter assinado Termo Aditivo especifico! para o PLI; (4) assumir o compromisso de manter as
condig¢des de qualificacao, habilitacdo e idoneidade necessarias ao cumprimento e execugao do
projeto, no caso de sua aprovacdo; e (5) comprovar finalidade ndo lucrativa e aplicar seus
excedentes financeiros em educagao.

As IES brasileiras poderiam apresentar projeto conjunto com até duas outras institui¢des
brasileiras, com o condicionante de que todas as exigéncias documentais do edital deveriam ser
atendidas por todas as institui¢des coparticipantes. E, havia ainda a possibilidade de submeter
até cinco propostas, sendo elas de carater disciplinares ou interdisciplinares.

A apresentacdo da proposta seria efetuada pela equipe brasileira a CAPES, cuja
inscri¢do foi gratuita e realizada exclusivamente pela internet, mediante o preenchimento do
formulario de inscri¢do até as 16 horas, horario oficial de Brasilia, do dia 21 de marco de 2015.

Em relagdo aos estudantes, para se vincularem ao projeto, precisavam obter os seguintes
requisitos: (1) ser brasileiro ou estrangeiro, com visto de residéncia permanente no Brasil; (2)
estar em dia com as obrigagdes eleitorais; (3) ter obtido nota, no Enem, igual ou superior a 600
pontos, entre os anos de 2009 e 2014; (4) ter cursado todo o ensino médio em escolas da rede
publicas de ensino ou ter cursado todo o ensino médio em escolas particulares, na condigdo de

bolsista integral (questdo socioecondmica); (5) ter integralizado, no minimo, 20% (vinte por

"Modelo disponivel no site da CAPES
(http://www.capes.gov.br/cooperacaointernacional/multinacional/licenciaturasinternacionais/licenciaturas-
internacionais-portugal).


http://www.capes.gov.br/cooperacaointernacional/multinacional/licenciaturasinternacionais/licenciaturas-internacionais-portugal
http://www.capes.gov.br/cooperacaointernacional/multinacional/licenciaturasinternacionais/licenciaturas-internacionais-portugal
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cento) e, no maximo, 80% (oitenta por cento) dos créditos obrigatorios do curso; (6) ser
selecionado pelo coordenador brasileiro e aceito pela universidade portuguesa; e (7) estar apto
a iniciar as atividades relativas ao projeto imediatamente apos ser aprovado.

O deslocamento dos estudantes brasileiros ou estrangeiros com visto de residéncia
permanente no Brasil, matriculados na IES brasileira e inscritos no projeto para desenvolver as
atividades académicas, constituia-se nas missoes de estudos. Antes de viajarem para suas
missoes, os estudantes precisavam: (1) assinar um termo de compromisso como bolsistas da
Fundagdo da CAPES, comprometendo-se a se dedicar integral e exclusivamente ao
desenvolvimento das atividades académicas; (2) a ndo interromper ou desistir do programa,
sem justificar e ser acolhida e analisada pela CAPES as justificativas; (3) ndo acumular
bolsas/auxilios, pois o acimulo indevido seria causa para a imediata rescisao da concessao da
bolsa; (4) aceitar o seguro-saude contratado pela universidade portuguesa de destino aos
bolsistas do programa, desobrigando a CAPES de qualquer responsabilidade relativa a eventual
despesa médica, hospitalar ¢ odontologica; (5) destacar que foi bolsistas da CAPES em
trabalhos que venha a publicar; e (6) comprometer-se a retornar ao Brasil em até 30 dias apos
a conclusdo das atividades. Em caso de descumprimento dessas determinagdes, o bolsista
deveria restituir 8 CAPES toda a importancia monetaria recebida.

Sabe-se que cada missdo de estudo teria duragao de 12 meses, podendo ser prorrogada
por igual periodo, em caso de dupla titulagdo, mediante a avaliacdo e disponibilidade de
orgamento. Para a obten¢do da dupla titulagdo, era necessario que o estudante demonstrasse
exceléncia académica, atingindo, no minimo, 60 ECTS (Sistema Europeu de Transferéncia e
Acumulacdo de Créditos) ao final do primeiro ano; a participagdo do estudante nas primeiras
posi¢des do ranking de notas das turmas de que estava inscrito; carta, atestando exceléncia do
coordenador brasileiro e do coordenador portugués, além do parecer positivo do consultor ad
hoc da CAPES quanto a prorrogacdo da bolsa do estudante. No caso de mais de um estudante
atingir exceléncia, a preferéncia ¢ dada ao estudante que obtiver o melhor desempenho
académico entre os candidatos.

A participacdo do bolsista nas primeiras posi¢oes do ranking de notas das turmas em
que estava inscrito era comprovada por meio da Transcricdo dos Registros Académicos. Nesta
transcricdo, os estudantes aprovados nas unidades curriculares sdo classificados de A a E.
Contudo, neste trabalho, nao abordaremos esses dados, pois nosso objetivo ndo ¢ classificar ou

ranquear os bolsistas, mas identificar, nesse contexto, suas contribui¢cdes académicas.
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O estudante que seja contemplado com bolsa de estudo no exterior ndo podera ser
contemplado novamente em mesma modalidade ou no mesmo programa, por agéncia nacional
publica de fomento.

Os estudantes membros do programa recebem pagamentos de auxilios e bolsas geridos
pela Diretoria de Relagdes Internacionais (DRI) da CAPES, regulados por portarias especificas.
Todos os valores poderdo sofrer alteragdes, de acordo com a divulgacdo de novas portarias;
todavia, nao sofriam alteragdes por razdes de condi¢des socioecondmicas ou percepgao de
rendimentos académicos de qualquer natureza.

O pagamento das mensalidades e auxilios foram efetuados diretamente aos bolsistas,
em forma de depdsito nas suas contas correntes ou crédito no cartdo internacional (BB
Américas), cujo emissor do cartdo ¢ o Banco do Brasil. A Funda¢do CAPES nao cobriria
nenhum valor além dos descritos no edital.

As mensalidades das bolsas foram pagas trimestralmente, geralmente até o décimo dia
util do més. O pagamento das mensalidades estava condicionado ao recebimento de alguns
documentos por meio eletronico, para a CAPES, como: (1) comprovante de aquisi¢do da
passagem aérea, com especificagdo do valor pago; (2) cartdo de embarque de todos os trechos
até o destino final (aéreo e terrestre); (3) paginas do passaporte em que conste a identificagdao
e; (4) o carimbo de entrada no pais.

Os bolsistas receberam Auxilio-deslocamento, para cobrir as despesas de ida para o pais
de destino, e volta, para o pais de origem. A proposta de pagamento do auxilio foi em duas
parcelas, a primeira depositada no Brasil, e a segunda no exterior. O estudante prestava contas
desse auxilio logo que chegava ao exterior, e quando retornava ao Brasil, através de cartdo de
embarque, bilhete aéreo eletronico e outros documentos requeridos. Todavia, houve ocasides
em que a Fundagdo da CAPES realizava a compra das passagens dos estudantes em todos os
trajetos.

O Auxilio Instalagdo subsidiava os estudantes quanto as despesas iniciais de
acomodacao e manutencao no pais até o recebimento das primeiras mensalidades. Foi pago em
sua totalidade, no Brasil, em reais. O Seguro Saude ¢ um beneficio utilizado para cobertura de
um plano de satide no pais de destino, e também foi pago em sua totalidade, no Brasil, em reais.
Seu valor € proporcional ao tempo de permanéncia no exterior € ¢ obrigatoria sua aquisi¢ao.
Além disso, o bolsista atesta a aquisi¢do, por meio do comprovante de pagamento e a apolice

do seguro. Os valores concedidos para a bolsa de estudos foram descritos no quadro 3, a seguir:
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Quadro 3 - Beneficios — Missao de Estudos.

Rubrica Valor Unitario Parcelas (Até) Valor Total
Auxilio-deslocamento € 1.255,00 2 € 2.510,00
Auxilio Instalag¢do € 1.300,00 1 € 1.300,00
Auxilio Seguro Saude € 90,00 12 € 1.080,00
Mensalidade € 870,00 12 € 10.440,00

Fonte: Edital n°. 74/2014 (https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/19122014-074-2014-pli-2014-
doc/view) com adaptacdes.

Todos os beneficios concedidos estavam vinculados ao tempo de permanéncia no
exterior. Os valores pagos, em reais, no Brasil, eram convertidos no dia do pagamento, baseados
na taxa de cdmbio adotada pela CAPES. Os docentes que realizaram a missdo de trabalho
vinculados ao projeto, possuiam direito as diarias, cujo objetivo era financiar gastos com
alimentac¢do, hospedagem, transporte local, entre outros. Eles poderiam permanecer em estadias
de sete a vinte dias no exterior. Seguem, no Quadro 4, os valores dos beneficios concedidos

para esta missdo pagos pela CAPES:

Quadro 4 - Beneficios — Missdo de Trabalho.

Rubrica Valor Unitario | Parcelas (Até) Valor Total
Auxilio deslocamento US$ 2.000,00 1 US$ 2.000,00
(Brasil/Portugal/Brasil)
Auxilio Seguro Satude € 90,00 1 € 90,00
Didarias € 140,00 7 - 20 dias € 980,00 - € 2.800,00

Fonte: Edital n°. 74/2014 (https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/19122014-074-2014-pli-2014-
doc/view) com adaptacdes.

Os valores para as missdes de trabalho seguiram o mesmo procedimento das missdes de
estudos, sendo convertidos na data de pagamento, em reais. Assim, percebemos que o edital
apresentado possuia especificidades para a candidatura, sendo caracterizado como criterioso e
complexo, e consistente quanto ao apoio socioecondmico para aos estudantes que fossem
aprovados no processo seletivo para a bolsa de estudos, visando o acompanhamento das
atividades académicas no exterior € no retorno a instituicado de origem, estendendo-se este
acompanhamento como forma de orientagdo até a conclusao da graduagao.

Na proxima sessdo discorreremos sobre o projeto: Programa de Licenciaturas
Internacionais: ampliando a formacgdo e a valorizacdo dos futuros professores de Matemdtica,
elaborado pelo coordenador do projeto e dois professores colaboradores da UFU da éarea de
Matematica. Serd feita uma breve fundamentacao teorica, metodologias e objetivos, incluindo
estratégias de preparacdo para os bolsistas, o plano de convalidagdo das disciplinas, o

cronograma e a descri¢des das atividades, bem como as missdes de estudo e de trabalho.


https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/19122014-074-2014-pli-2014-doc/view
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/19122014-074-2014-pli-2014-doc/view
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/19122014-074-2014-pli-2014-doc/view
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/19122014-074-2014-pli-2014-doc/view
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2.2 Projeto Programa de Licenciaturas Internacionais: ampliando a formacio e a

valorizagao dos futuros professores de Matematica

Para atender ao Edital n°. 74/2014, a UFU, por indicacdo do reitor, nomeou-se o
coordenador-geral do programa, e apds o aceite, ele comecou a formar a equipe, com os dois
professores colaboradores, para elaboragdo do projeto que seria submetido a avaliagdo da
CAPES. O Projeto, intitulado “Programa de Licenciaturas Internacionais: ampliando a
formacdo e a valorizacdo dos futuros professores de Matematica”, tem por objetivo estimular a
formagao inicial de docentes da area de Matematica de dois cursos de Licenciatura da UFU,
aspirando a valorizagdo de professores da educagdo basica no Brasil.

Além disso, sua énfase ¢ na diversificacdo do curriculo dos cursos de licenciatura da
IES, na ampliacdo das possibilidades de experiéncias culturais e sociais, e aperfeicoamento da
formagao docente. Para mais, busca possibilitar a dupla titulacdo ao estudante e aproximar as
universidades envolvidas no programa, por meio da contribui¢do dos processos curriculares e
ampliacao da formacao discente e docente através da socializagdo dos conhecimentos e saberes.

Durante todo o desenvolvimento do projeto, foi mantido o contato com a equipe
portuguesa do PLI, com a Divisdo de Relagdes Internacionais (DRI) da UC e da UFU, com a
agéncia financiadora no Brasil: Fundacdo CAPES e Diretoria de Relagdes Internacionais, além
do acompanhamento das atividades dos bolsistas, pelo coordenador-geral do programa e sua
equipe, via e-mail e grupos virtuais. Existiam as missoes de trabalho, que consistiam na ida do
coordenador-geral ou um dos membros da equipe brasileira a institui¢do de ensino estrangeira.
Eram financiadas no méximo, duas missdes de trabalho por ano de vigéncia do projeto. Nas
missOes de trabalho, o objetivo era supervisionar, organizar e orientar as atividades ligadas a
UC, como desenvolver reunides, acompanhar o desempenho e desenvolver estratégias de
possiveis extensdes, como palestras e oficinas, caso fosse de comum acordo, com o responsavel
pelos estudantes em Portugal.

As missdes de estudos correspondem as viagens de cada estudante selecionado no
programa. Durante essa missao, o estudante se compromete a desenvolver o plano de estudos e
¢ acompanhado pelo coordenador em Portugal e no Brasil, além de participar de algumas
atividades, como ambientacdo, palestras e eventos promovidos pela universidade, bem como
visitas técnicas a laboratorios e bibliotecas, de modo a auxiliar o bolsista na adaptagao a

universidade.
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Figura 1 - Visita técnica ao Departamento de Matematica (2016).
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os dois cursos envolvidos neste projeto pertencem as unidades Santa Monica e Pontal
da UFU. O coordenador-geral do projeto foi o Prof. Dr. Vlademir Marim (ICENP - Pontal), e
sua equipe foi composta por dois professores da mesma IES; Prof. Dr. Arlindo José de Souza
Junior (FAMAT — Santa Monica) e Profa. Dra. Cristiane Coppe de Oliveira (ICENP - Pontal).
A UFU fez parte do primeiro edital do PLI e até a finalizacao deste edital, encaminhou vinte e
seis estudantes para o intercambio, sendo 12 destes, pertencentes ao Edital n°. 74/2014 da
CAPES.

O projeto institucional propunha o processo seletivo de bolsistas. Este foi realizado por
meio de entrevistas individuais (entrevistas roteirizadas individuais na sala da diretoria da
FACIP — Campus Pontal, e na sala de reunido da DRI, Campus Santa Monica, por
videoconferéncia); carta de motivacdo para participagdo do projeto; exceléncia académica

(analisada pelo historico do estudante); historico da pontuagdo do ENEM e desempenho na
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entrevista. Apos serem selecionados, os estudantes participaram de um seminario de inser¢ao
na UFU — Campus Santa Monica, antes da ida para Portugal, de modo a proporcionar aos
discentes maior seguranca e entrosamento com toda a equipe PLI — UFU.

Além das atividades académicas propostas no plano de estudos dos estudantes, durante
a mobilidade o estudante, deveria, quando possivel, visitar outras universidades portuguesas e
europeias, participar de eventos culturais, enriquecendo seu conhecimento cientifico e
tecnologico e fomentando seu desenvolvimento pessoal e sociocultural.

Sobre o plano de estudos dos estudantes, este foi desenvolvido individualmente, com
apoio dos coordenadores de cursos, objetivando a convalidacao das disciplinas e procedimentos
para o reconhecimento dos estudos com bom aproveitamento. Analisou-se as fichas de
disciplinas da UC pelos dois coordenadores de curso de Licenciatura em Matematica da UFU
(ICENP e FAMAT) ¢ foi afirmado que poderiam ser consolidadas as convalidagdes de créditos.
Entdo, criou-se uma tabela do nucleo especifico e pedagdgico para essas convalidagdes, pois o
sistema de carga horaria no Brasil ¢ calculado em horas, e em Portugal, computado em créditos.

O ECTS foi criado em 1989 no Projeto Erasmus, com o objetivo de facilitar o
reconhecimento de periodos de estudos realizados em mobilidade, por meio da transferéncia de
créditos. Conforme esse sistema tornou os programas de estudo inteligiveis e faceis de
comparar, o mesmo pode ser utilizado por qualquer area e contexto de aprendizagem; serve
para estudantes em mobilidade e para estudantes em geral (UNIVERSIDADE DE COIMBRA,
2009).

Esse sistema ¢ centrado no estudo individual do estudante, ao qual € permitido acumular
e transferir créditos, conforme o resultado da aprendizagem e competéncias alcangadas. Os
ETCS s6 podem ser obtidos mediante a aprovagdo dos estudantes nos trabalhos propostos e
baseiam-se em trés elementos de base: informagdo (sobre os programas de estudo e os
resultados do estudante), acordo mituo (entre os estabelecimentos parceiros e o estudante), e
utilizacao de créditos ECTS (valores que indicam o volume de trabalho do estudante). Estes
trés elementos de base traduzem-se em trés documentos-chave, a saber: dossié de informacao,
contrato de estudos e transcri¢do do registo académico.

Em Portugal, um ano de estudos em tempo integral ¢ equivalente a 1500 a 1800 horas,
ou seja, ¢ proporcional a 60 créditos. Logo, um semestre equivale a 30 créditos, e um trimestre
de estudos ficou definido como 20 créditos (UNIVERSIDADE DE COIMBRA, 2009).

De acordo com a PROGRAD/UFU, um crédito ECTS equivale, aproximadamente, a 25
horas de trabalho do estudante (cada institui¢dao adota, a seu critério, o valor); além disso, ha

uma tabela de avaliagao de ETCS, com o objetivo de facilitar a interpretacao e comparacao das
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notas atribuidas em diferentes contextos, bem como relativamente demonstrar o desempenho
desse estudante, comparado aos outros estudantes, baseando, assim, num ranking, no qual sao
avaliados os estudantes aprovados e os reprovados, separadamente.

Nas notas explicativas da transcri¢do de registro académicos, temos apenas a avaliagdo
da primeira e segunda coluna, itens A ao E, para estudantes aprovados. Estudantes reprovados
ndo obtiveram nenhuma informac¢ao adicional, pois, de acordo com a legislagdao portuguesa,
conforme Decreto-lei n°. 42/2005, de 22 de fevereiro?, as notas abaixo de dez implicam em
reprovagao.

De acordo com o documento de registro académico, essa escala tem por base a
distribuicdo de notas no intervalo de 10-20 ECTS, obtidos por todos os estudantes em uma
unidade curricular ou por meio da classificagdo final de curso, correspondentes aos trés anos
letivos anteriores ao do resultado, considerando um minimo de 30 estudantes aprovados ou
formados.

Ao retornar a institui¢do de origem os estudantes mantinham o acompanhamento do
professor coordenador até a sua formagao, pois completariam o ciclo de nicleo pedagogico e/ou
especifico que necessitasse, e era proposto aos estudantes uma participagdo em seminarios, para
discorrerem sobre suas experiéncias e conhecimentos adquiridos na universidade portuguesa.

Assim, o projeto proposto pela UFU atendeu aos requisitos necessarios para o Edital n°.
74/2014, sendo aprovado e publicado no ano de 2015, dentre as universidades participantes,
obtendo classificagdo em terceiro lugar, pois estava de acordo com os objetivos do edital. Na
primeira missdo de estudos, houve uma corte de orcamento, e de sete estudantes selecionados,
foram apenas trés, com a proposta de que o melhor entre eles tinha a possibilidade de
permanecer por dois anos, garantindo da dupla titulacdo. No ano de 2017, foi deferida a
proposta de renovag¢ado de projeto submetida ao edital citado anteriormente, sendo renovado por
mais dois anos, tendo inicio a partir do ano de 2018, ndo existindo mais a possibilidade de

renovagao ou extensao do projeto.

2.3 Os cursos de Licenciatura em Matematica

Nesta secdo, serdo apresentados os quatro cursos das IES associados a esta pesquisa.

Destes, dois sdo da institui¢do brasileira e dois da institui¢do portuguesa: (1) Graduacdo em

2 Disponivel em: https://dre.pt/pesquisa/-/search/606304/details/maximized.
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Licenciatura em Matematica, do ICENP/UFU; (2) Graduag¢ao em Licenciatura em Matematica,
da FAMAT/UFU; (3) Licenciatura em Matematica, do DMUC/UC; e (4) Mestrado em Ensino
de Matematica, do DMUC/UC. Exporemos, a partir dos documentos e informacdes
disponibilizadas em sites, como: (a) PPP dos cursos; (b) ementas das disciplinas; (c) sites das
instituicdes; (d) objetivos de cada curso; (e) diretrizes gerais para o desenvolvimento
metodoldgico do ensino nessas instituigdes; (f) e as diretrizes gerais para os processos de
avaliacdo da aprendizagem; e (g) o perfil docente desses cursos, com o intuito de destacar dois

eixos: académicos e pedagogicos de cada curso.

2.3.1 Licenciatura em Matematica do ICENP/UFU organizado por semestre

O curso de Licenciatura em Matematica do ICENP/UFU foi fundado em 2007, no
Campus Pontal; ele ¢ ofertado no periodo noturno e sua carga hordria total ¢ de 3.200 horas,
cuja implementagdo do novo PPP ocorreu no inicio de 2020. Todavia, abordamos nesta
pesquisa o PPP vigente durante o programa, ano de 2010, cuja carga horaria ¢ de 2.885 horas,
sendo 2.565 horas realizadas em disciplinas obrigatorias, 120 horas em disciplinas optativas e
200 horas de atividades complementares.

De acordo com o PPP (UFU, 2010), este curso tem por objetivo formar docentes da
educagdo basica para atuar em diferentes contextos das redes de ensino, sejam em institui¢des
publicas ou privadas. Estes docentes estarao cientes do seu papel social de educador, tornando-
se capazes de atuar de forma colaborativa e solidaria, com espirito critico e inovador; e
comprometidos com os valores inspiradores da sociedade democratica.

Ressaltamos ainda que, para a aprovagao nas disciplinas, o discente devera alcangar, no
minimo, 60% em relagdo ao rendimento, e 75% no aspecto da assiduidade as atividades
curriculares efetivamente realizadas, sendo que ambos os indices determinam o aproveitamento
final no componente curricular.

Para atingir seus objetivos, o curso expde, por meio do documento do PPP (UFU, 2010),
algumas diretrizes norteadoras para o desenvolvimento metodoldgico do seu ensino. Destaca-
se a utilizacao da metodologia de Resolugdo de Problemas como atuagao didatica dos docentes,
para permitir o estudante ser protagonista da sua aprendizagem, ndo apenas um mero receptor
de informacdes. E destacado no documento que a metodologia tradicional também ¢é trabalhada
ao longo do curso, apresentando defini¢des, demonstragdes e encadeamentos conceituais e

logicos, por meio da aula expositiva, buscando a interagdo entre o estudante e o professor.
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Neste curso, ha a possibilidade de trabalhar diversas metodologias no ensino, recursos
didaticos, o uso de tecnologias, semindrios, relatorios, participagdo em eventos cientificos,
trabalhos de pesquisa, producao de textos, desenvolvimento de projetos de iniciagao, projetos
de extensdo, entre outros. Para desenvolver o processo de acao-reflexdo-agdo, valoriza-se os
saberes que vem das experiéncias, desde sua vivéncia escolar até as praticas em estagios e em
outras disciplinas. Destaca-se que o curso oferta disciplinas pedagédgicas desde o ingresso do
estudante. Portanto, a partir dessas diretrizes, ha a possibilidade dos estudantes perceberem as
diferentes metodologias abordadas ao longo deste curso e interpretarem a importancia dessa
diversidade em sua formacao.

Ja as diretrizes gerais dos processos de avalia¢ao, também citados no PPP (UFU, 2010,
p.11), abordam as praticas avaliativas como um processo continuo, que vai além dos resultados
numéricos ao final do semestre. Essa evolu¢ao pode ser acompanhada em varias etapas da
aprendizagem: por meio de momentos formais de verificacdo, momentos em que os docentes
podem utilizar diversos instrumentos, como aplicagdo de avaliagdes orais e escritas, ¢
necessitam de, no minimo, trés momentos formais durante o semestre letivo. Esse tipo de
avaliacdo objetiva o diagnostico sobre o processo de ensino e aprendizagem; sdo avaliados os
conceitos e procedimentos, o0 dominio dos conhecimentos matematicos, e por exemplo, o rigor
logico-cientifico. Sua elaboragdo deve ser adequada as especificidades de cada disciplina, cujo
objetivo ¢ o desenvolvimento das competéncias e habilidades que envolvam os conteudos
abordados.

Outra etapa que iremos destacar ¢ a avaliagdo de normas e valores que se referem as
competéncias relacionadas a pratica pedagogica. Esses conceitos podem ser avaliados em
formato de prova tradicional, por meio da exposicao de temas, analise e discussao das situacoes
vivenciadas em situacdes escolares, sendo baseadas a luz da teoria trabalhada ao longo do
semestre.

Os professores podem avaliar a partir das respostas dos estudantes diante de uma
determinada situacao, seja essa resposta verbal ou comportamental. Desta forma, a avaliagao
quanto as atitudes, normas e valores, ndo sdo diretamente observaveis, mas passiveis de
interpretacao (UFU, 2010).

Ao utilizar essas diretrizes dos processos de avaliacao, o docente compartilha com os
estudantes os prazos e provaveis instrumentos que serao utilizados como critérios de avaliagao
daquela disciplina. Ressalta-se, ainda, que h& propostas de se trabalhar com processos de
autoavaliacdo, na qual o estudante percebe os caminhos envolvidos e percorridos na

aprendizagem, realizando assim um processo metacognitivo.
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Assim, forja-se o perfil do licenciado do ICENP/UFU, com: (1) s6lida formagdo em
matematica; (2) uma formagdo pedagdgica tedrica e pratica que propicie uma visao critica e
criativa da fun¢do do educador; (3) que reconheca o seu papel social enquanto educador,
utilizando seus conhecimentos sobre a realidade cultural, social e politica; (4) que tenha
conhecimentos sobre a gestdo escolar e reconheca a importancia de uma participagio coletiva
e cooperativa em projetos educativos, estabelecendo relagdes de parceria com a comunidade
escolar; (5) que tenha competéncia para ensinar os conteidos matematicos do ensino basico de
forma significativa, em diferentes contextos e em articulagdo interdisciplinar; (6) que saiba
analisar, selecionar, produzir e avaliar recursos e materiais didaticos; (7) que saiba gerenciar o
seu proprio desenvolvimento profissional, incluindo a realizagdo de estudos de pds-graduagio;
e (8) que possa atuar comprometido com os valores inspiradores da sociedade democratica,

conforme destaca o PPP (UFU, 2010, p. 8).

2.3.2 Licenciatura em Matematica da FAMAT/UFU organizado por semestre

A Universidade Federal de Uberlandia foi federalizada ha 42 anos. O curso de
Licenciatura em Matematica da FAMAT/UFU foi fundado em 1972, no Campus Santa Monica,
e ofertado no periodo integral. Sua carga horéria totaliza 3.230 horas, implementada pelo novo
PPP em 2019. Todavia, abordamos, nesta pesquisa, o PPP vigente durante o recorte temporal
do programa. A carga horéria total de 3.205 horas, sendo 2.885 horas realizadas em disciplinas
obrigatdrias, 120 horas em disciplinas optativas e 200 horas de atividades complementares. De
acordo com o PPP (UFU, 2011) que estava em vigor durante a vigéncia do edital, este curso
tem por objetivo formar docentes da Educacao Basica.

Como citado na sessdo anterior, para aprovacao nas disciplinas, o estudante devera
alcangar, no minimo, 60% em relagdo ao rendimento académico, e 75% no aspecto da
assiduidade as atividades curriculares. Ambos os indices determinam o aproveitamento final no
componente curricular.

Neste contexto, para atingir seu objetivo principal, o curso expde, por meio do
documento do PPP (UFU, 2011), algumas diretrizes norteadoras para o desenvolvimento
metodoldgico do seu ensino. Consideram a aprendizagem como um processo dialético de
ressignificagdes, tornando necessaria a reflexdo continua do estudante, com a mediagdo do

docente.
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A proposta do curso ¢ o uso de metodologias de ensino que favorecam a interag@o, o
dialogo, o questionamento ¢ a criatividade, podendo utilizar-se de aulas expositivas, que estao
integradas ao uso de algum recurso, como computadores, projetores, laboratério de ensino etc.
Também ¢ proposto aos estudantes do curso determinadas situagdes que possibilitam o
tratamento de problemas reais, com o proposito de que os estudantes desenvolvam
competéncias e habilidades como a investigagado, a reflexdo, a comunicagdo oral e escrita, em
diferentes momentos, ao longo do curso, entre outras.

Sobre as metodologias especificas da licenciatura, a FAMAT dispde disciplinas voltadas
a formacao pedagdgica, como os Estadgios Supervisionados e as Praticas Educativas, que
oferecem aos estudantes a oportunidade de trabalhar com o ludico, com material concreto, entre
outras metodologias. Todavia, o curso de licenciatura e de bacharelado sdo articulados, sendo
que ao final do terceiro periodo, o estudante define a sua opc¢ao de curso. Desta forma, o
estudante, ao decorrer de sua graduacdo, desenvolve habilidades necessarias para sua atuagao
profissional.

As diretrizes gerais dos processos de avaliagdo, também citadas no PPP (UFU, 2011, p.
39), abordam as praticas avaliativas como desenvolvimento de agdes dinamicas, formativas,
processuais e diagnosticas. Sua finalidade e importancia estao propostas em sua formulacao, de
modo que seja encarada pelos estudantes como uma parte do processo de ensino e
aprendizagem, constituindo-se numa base para decisoes € medidas a tomar, contemplando
aspectos do conhecimento matematico e suas interligacdes. A avaliacdo deve ter carater
positivo, com foco naquilo que o estudante ja ¢ capaz de fazer em vez daquilo que ele ainda
nao sabe.

Podem ser utilizadas varias formas e instrumentos avaliativos, respeitando a diversidade
que ha entre as disciplinas ofertadas. E proposto que a avaliagio seja desenvolvida ao longo do
semestre, com no minimo a aplicag@o de trés momentos de avalia¢do. Seus instrumentos podem
ser tradicionais, como provas escritas, € outros, como: relatorios, apresentagdes orais
(individual ou em grupo), teste em duas fases (o estudante responde em dois momentos: num
primeiro momento, na sala de aula, com limitacdo de tempo e sem quaisquer indicagdes do
professor; num segundo momento, dispondo de mais tempo e dos comentarios que o professor
formulou ao avaliar as respostas iniciais na primeira corre¢do), entre outras formas.

Assim, compreendendo a avaliagdo como uma acdao direcionada ao docente e ao
estudante, ha uma ficha de autoavaliag¢do aplicada aos discentes e aos docentes, a cada final de
semestre, como forma de melhorar a qualidade do ensino oferecido pelo curso. A autoavaliacao

¢ realizada de forma andnima pelo discente, € apos o levantamento dos dados e a conclusao do
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semestre, os professores sdo comunicados sobre os resultados obtidos nessa ficha. O professor
se identifica, e faz uma reflexao sobre suas habilidades desenvolvidas durante o semestre.

De acordo com o PPP (UFU, 2011, p. 10), o perfil do estudante deste curso ¢ a
autonomia intelectual, a capacidade para estabelecer relagdes solidarias, cooperativas e
coletivas, a possibilidade de produzir, sistematizar e socializar conhecimentos e tecnologias e
capacidade para compreender as necessidades dos grupos sociais € comunidades com relacdo a

problemas socioecondmicos, culturais, politicos e organizativos.

2.3.3 Licenciatura em Matematica do DMUC/UC organizado por semestre

Sobre a fundagao da institui¢ao, a Universidade de Coimbra possui 730 anos, sendo uma
das universidades mais antigas do mundo (RODRIGUES, 2019). O curso de Licenciatura em
Matematica, ofertado pelo Departamento de Matematica da UC, tem duragdo de trés anos,
totalizando 180 ECTS. Seu objetivo ¢ formar matematicos que denotem profunda compreensao
e criatividade no desempenho das suas futuras carreiras no ensino, na investigagao, nos bancos,
nos seguros, na informatica, nos estudos estatisticos ou em equipes interdisciplinares, que sao
atuagdes em ocupacdes de cardter mais geral. Constitui, também, em preparar o estudante para
0 acesso ao segundo ciclo, composto pelos mestrados, em Matemdatica ou em Ensino de
Matematica (UNIVERSIDADE DE COIMBRA, 2020).

Com a proposta de uma formacao solida e diversificada, o curso oferece, em sua
estrutura curricular, desde os temas classicos, como de Geometria, Algebra e Analise, até as
areas mais recentes, como a Estatistica, a Matematica Computacional, a Otimizagdo e as
Ciéncias da Computagao.

Para atingir seu objetivo principal, o curso expde algumas competéncias a serem
adquiridas por seus estudantes, como: (1) conhecimento de resultados matematicos e
capacidade para comunicar conceitos e ideias matemdticas com clareza e coeréncia; (2)
capacidade de generalizagdo e abstracao, em particular, dominio da técnicas de prova e saber
aplicar as leis da logica nas demonstragdes matematicas; (3) capacidade de formular e resolver
problemas, incluindo a utilizacgdo de modelos matematicos para situagdes reais; (4)
conhecimento de resultados matematicos; (5) capacidade de calculo; (6) competéncia na
utilizagdo de ferramentas computacionais; (7) concessao ou utilizagdo de modelos matematicos
para situacoes reais; (8) argumentacao logica e espirito critico; (9) qualidades de trabalho

individual e capacidade de trabalhar em equipe; e (10) autonomia e iniciativa de aprendizagem.
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Nesse contexto, ao longo dos seis semestres, os planos de estudos de cada componente
curricular contribuem para o cumprimento dessas habilidades e competéncias. Sua avaliacdo,
considerada indissociavel do ensino e de cunho pedagogico, ¢ utilizada como verificagao das
competéncias e dos conhecimentos adquirido ao longo do semestre pelos estudantes. Seus
instrumentos de avalia¢do sdo, por exemplo: (a) prova escrita ou oral; (b) testes, (c) trabalhos
escritos ou praticos; (d) projetos, individuais ou em grupo, que poderdo ser defendidos
oralmente e a participagao nas aulas.

A avaliagdo pode incluir varios instrumentos, depende da proposta curricular de cada
unidade. A avaliagdo é mesurada num valor inteiro entre 0 e 20 créditos, e sdo aprovados os
estudantes que obtiverem nota final de, no minimo, 10 créditos. Pode ser imposto um limite de
classificagdo, a partir do qual seja necessaria a realizagdo de uma prova suplementar, oral ou
escrita, para defesa da classificagdo obtida, ndo podendo esse limite ser inferior a 16 valores. A
classificagdo final ndo pode ser inferior a este limite, é facultativa a utilizacdo da prova
suplementar, sendo a critério do docente responsavel pela disciplina, de acordo com o
Regulamento de avaliagdo de conhecimentos da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade de Coimbra (UNIVERSIDADE DE COIMBRA, 2018, p. 4).

Para fortalecer a cultura de didlogo e interagdo, ¢ elaborada uma autoavaliagdo, ao final
do semestre, e aplicada aos docentes e discentes, cada um com seus objetivos € analisados, com
atencdo especial, os inquéritos pedagogicos, de modo que sejam desenvolvidas acdes de
melhoria que objetivam a resolu¢do dos problemas identificados.

De acordo com o guia de autoavaliagdo publicado® em setembro de 2020, os planos de
estudos propostos nas unidades curriculares estavam de acordo com os dos cursos nacionais e
internacionais, promovendo, assim, o aumento da internacionalizacdo da UC, como por
exemplo, os programas de mobilidade, que sdo canais de privilégio de divulgacio da formacao

ministrada do DM.

2.3.4 O curso de Ensino em Matematica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

do DMUC/UC organizado por semestre

3 Guia para autoavaliagdo, no qual é observado a evolucdo dos ciclos de estudos desde a avaliagdo anterior
(https://apps.uc.pt/courses/PT/course/351).
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O Mestrado em Ensino de Matematica no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundério tem por objetivo geral formar professores das disciplinas de Matematica dos ensinos
Basico e Secundario, que estao de acordo com os principios emanados pelo do Decreto-lei n°.
79/2014, de 14 de maio, que aprovada o regime juridico de habilitacdo profissional para a
docéncia na educagao pré-escolar e nos Ensino Bésico e Secundario, dentro de uma perspectiva
que se encontra apoiada na Visdo da Universidade de Coimbra e suas linhas orientadoras:
investigacao, ensino, transferéncia de conhecimento e recursos. Ao concluir este ciclo, o
estudante ¢ titulado Mestre em Ensino da Matematica, que ¢ uma condi¢do necessaria para o
exercicio da profissdo de Professor dos Ensinos Basico ou Secundéario (UNIVERSIDADE DE
COIMBRA, 2020).

Este ciclo tem duracdo de quatro semestres, totalizando 120 unidades de ECTS em sua
grade curricular. Os instrumentos avaliativos variam de acordo os objetivos de cada
componente curricular, por exemplo, podem ser utilizados a avaliagdo continua, na qual sao
propostas avaliacdes como: Trabalho laboratorial ou de campo; Trabalho de investigagdo;
Projeto; frequéncia; e avaliacdo final, que ocorre por meio da Prova escrita (exames), e do
projeto apresentado. Da mesma forma como no curso de Licenciatura em Matematica, pode
ocorrer a realizacdo de uma prova suplementar, oral ou escrita, para defesa da classificagdo
obtida, ndo podendo esse limite ser inferior a 16 valores.

Para além das competéncias adquiridas no curso de Licenciatura em Matematica, este
mestrado devera ainda desenvolver, nos seus formandos, capacidade para: (1) integrar e
operacionalizar os conhecimentos disciplinares com vista ao ensino e a promogdo da
aprendizagem; (2) fazer um estudo critico dos programas do Basico e Secundario; (3) refletir
sobre a profissdo docente e a realidade escolar (avaliagao, legislagdo, planificacdo do ensino,
deontologia profissional, organizacdo e funcionamento das escolas, contexto social); e (3)
aplicar conhecimentos de psicologia da adolescéncia em contexto escolar.

Em aspectos pedagogicos, os estudantes deverao possuir: (a) conhecimentos solidos dos
contetidos programaticos e orientacdes curriculares vigentes do ensino basico e secundario da
Matematica, e de metodologias corretas, do ponto de vista cientifico e pedagdgico; (b)
capacidade para utilizar, na pratica pedagdgica, os conhecimentos adquiridos nas areas de
estudo, os relacionados com os aspectos educacionais especificos, incluindo a planificagao de
aulas, elaboragdo e desenvolvimento de materiais e recursos didaticos, de acordo com os
modelos de ensino vigentes; (¢) capacidade de adaptagdo a variadas situagdes de aprendizagem
e desenvolvimento humano, tanto em termos de ensino a estudantes de diversos niveis etarios

e disponibilidade para a aprendizagem como perante alteracdes curriculares, desenvolvimento
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de projetos interdisciplinares e outros; (d) conhecimento cientifico das boas praticas de
avaliagdo e aprendizagem; e (e) conhecimentos da realidade escolar, incluindo o
enquadramento legislativo da organizacdo das escolas, permitindo uma cooperagdo com 0s
orgaos diretivos das escolas e com a comunidade escolar.

Assim, foram apresentados a formata¢do dos cursos, os métodos avaliativos e
pedagdgicos de cada instituicdo participante do programa, no recorte temporal. Em seguida,

abordaremos a metodologia utilizada na pesquisa.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Neste capitulo sera apresentada a metodologia da pesquisa, enfatizando o procedimento
utilizado na coleta dos dados, bem como a sua exposicao, relatando todas as fases da pesquisa,

com o objetivo de auxiliar a futura analise.

3.1 A Pesquisa

A abordagem metodolédgica deste trabalho foi desenvolvida no contexto qualitativo.
Inicialmente, sera apresentado um conceito de pesquisa, para melhor fundamentar essa
abordagem. De acordo com Liidke e André (1986, p. 2), o conceito de pesquisa trata-se de
reunir o “pensamento € a acdo de uma pessoa ou um grupo, no esforco de elaborar o
conhecimento de aspectos da realidade que deverao servir na composi¢ao de solu¢des propostas
aos seus problemas”, promovendo confronto de dados, evidéncias, informacdes e
conhecimentos tedricos sobre ele.

A pesquisa qualitativa, conforme Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986)
pode ser caracterizada por algumas configuragdes, como o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd sendo investigada. Nesse tipo de pesquisa os
dados coletados sdao predominantemente descritivos, o que inclui varios tipos de documentos,
nos quais todos os dados sdo considerados importantes, pois subsidiam a anélise ou esclarecem
questdes investigadas. O pesquisador procura capturar a perspectiva dos participantes
considerando varios pontos de vista, preocupa-se mais com o processo do que com o produto e
suas analises se formam a partir da inspe¢ao dos dados, ou seja, de baixo para cima.

Esta pesquisa destaca-se como um estudo de caso. Conforme Chizzotti (2000, p. 102),
este tipo de estudo pode caracterizar-se pela coleta de varios dados ou dados particulares, com
a finalidade de organizar um relatorio ou analisd-lo com o objetivo de propor uma agdo. E
considerado também, pelo mesmo autor, como “um marco de referéncia de complexas
condig¢des socioculturais que envolvem uma situacao e tanto retrata uma realidade quanto revela
a multiplicidade de aspectos globais, presentes em uma dada situacao” (CHIZZOTTTI, 2000, p.
102).

A técnica que utilizamos para a abordagem de dados qualitativos constituiu-se de analise

documental segundo a qual, de acordo com Phillips (1974 apud LUDKE, 1986, p. 38) “sao
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considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de

informacao sobre o comportamento humano”, sejam eles leis, cartas, arquivos escolares etc.
Na proxima secao apresentaremos os dados. Nosso propdsito nao € fazer julgamentos

ou conjecturas sobre os participantes, mas encontrar evidéncias e/ou impressdes que nos

aproxime de nosso objetivo geral, apresentado anteriormente.

3.2 Desenvolvimento da pesquisa

O contexto da pesquisa foi desenvolvido com os participantes do Programa de
Licenciaturas Internacionais da UFU da Faculdade de Matematica (FAMAT) e do Instituto de
Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal (ICENP), do curso de Matematica, pertencentes ao Edital
n°. 74/2014, realizado na Universidade de Coimbra em Portugal, além de apresentarmos o
contexto de ensino e aprendizagem que os estudantes estavam inseridos antes, e posteriormente
a mobilidade, por contribuir na analise dos dados.

Os dados coletados nesta pesquisa pertencem a 12 estudantes egressos do PLI,
nomeados de 1 a 12, para preservar a identificacdo dos sujeitos, cuja apresentacdo dos dados
sera a partir de cada periodo da missdo, sendo este, o periodo do ano letivo em Portugal,
dividido em dois semestres. As aulas do primeiro semestre tém inicio setembro e terminam em
janeiro, enquanto as do segundo semestre comegam em fevereiro e terminam em junho.

No quadro apresentado a seguir, temos 12 estudantes em periodos distintos. Os trés
primeiros estudantes foram para o exterior no periodo da missdo em 2016/2017, referem-se ao
ano letivo que iniciou em setembro de 2016, e encerrou a missdo em junho de 2017; assim
sucederam nas outras missoes. Os Ultimos trés estudantes encerraram as atividades em junho

de 2020, tendo inicio em setembro de 2019.

Quadro 5 - Identificagdo dos estudantes conforme o periodo de atuagdo no programa.

Estudante Faculdade / Instituto de Origem Periodo da Missao

1 ICENP

2 FAMAT 2016/2017
3 FAMAT

4 ICENP

5 FAMAT 2017/2018
6 FAMAT

7 ICENP

8 FAMAT 2018/2019
9 FAMAT

10 ICENP
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11 FAMAT 2019/2020
12 ICENP

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2020).

Nos trés primeiros anos de vigéncia deste edital na UFU, nota-se que coincidiu de serem
dois estudantes da FAMAT e um estudante do ICENP selecionado para o programa; porém, no
ultimo periodo, foram dois estudantes do ICENP e um da FAMAT, totalizando os sujeitos da
pesquisa como cinco pertencentes ao ICENP e sete pertencentes 8 FAMAT.

Separamos a coleta dos dados em duas fases. Na primeira, utilizamos varios documentos
que foram fornecidos dos arquivos do coordenador do programa, como o histérico académico
atual de cada estudante, com o intuito de “conhecé-lo” antes e depois da mobilidade, tendo
como objetivo verificar se houve contribui¢des quantificadas em sua formagao inicial.

O plano de estudos, cuja elaboragao se deu em conjunto pelo estudante, o coordenador-
geral no Brasil e a coordenadora do Departamento de Matematica em Portugal, foi elaborado
de acordo com as necessidades individuais de cada estudante; e o historico académico da
Universidade de Coimbra foi utilizado para exibir as disciplinas que foram cursadas durante a
mobilidade, enfatizando a obten¢ao ou ndo, dos ECTS referentes a cada unidade curricular.

Para formular o quadro 6 utilizamos o histérico académico do estudante. Calculamos a
porcentagem da carga horaria integralizada das disciplinas obrigatdrias de cada estudante
(requisito v. do topico 2.2.10 das disposicdes gerais para a candidatura dos estudantes do Edital
n°. 74/2014). Para verificar as disciplinas obrigatérias de cada curso, a pesquisadora consultou
o quadro de Fluxo Curricular da Licenciatura, pertencente ao PPP da FAMAT e do ICENP,
utilizando-o de acordo com a faculdade ou instituto especifico de cada estudante.

Também computamos a porcentagem de aprovagao, reprovacao, trancamento parcial e
disciplinas dispensadas. Caso algum estudante apresente aprovacao em alguma disciplina ndo
obrigatdria, a carga hordria curricular desta ndo consta nos célculos realizados. Em caso de
disciplinas realizadas em outros cursos, cuja carga horaria seja maior que a carga horaria
obrigatoria ofertada em seu curso, contabilizou-se apenas a carga hordria da equivaléncia
curricular. Em ocorréncia de trancamento total (geral) de matricula, ndo se computou no prazo
de integralizagdo do curso, de acordo com o Regimento Geral da UFU*.

Os célculos foram realizados referentes as disciplinas cursadas desde o seu ingresso na
instituicdo até o periodo da candidatura, registrando também o CRA (Coeficiente de

Rendimento Académico) do semestre em questao. Posteriormente, identificamos qual o periodo

4 http://www0.ufu.br/documentos/legislacao/Regimento_Geral da UFU.pdf.
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de curso que este estudante se encontrava antes da mobilidade. Em seguida, apresentamos o

quadro com os calculos realizados antes da mobilidade de cada bolsista.

Quadro 6 - Historico dos estudantes antes da mobilidade.

Estudante | Periodo |Carga horaria |Aprovacio Reprovacio | Trancamento Disciplinas | CRA

de curso | integralizada (%) (%) parcial (%) | dispensadas
obrigatéria (%) (%)
1 5° 35 60 15 0 25 67,556
2 5° 50 100 0 0 0 84,591
3 5° 53 100 0 0 0 85,444
4 7° 57 87 10 3 0 72,231
5 4° 33 92 8 0 0 62,700
6 5° 42 79 21 0 0 65,654
7 7° 76 76 3 3 18 96,000
8 5° 47 94 6 0 0 61,591
9 3° 25 100 0 0 0 80,174
10 6° 35 84 0 16 0 90,545
11 7° 69 78 16 6 0 74,050
12 5° 42 90 10 0 0 94,000

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

Dos quatro periodos de missdo de estudos, apenas na primeira missao todos os bolsistas
selecionados estavam matriculados no mesmo periodo de curso. Todavia, havia, dentre os
selecionados neste edital, estudantes do terceiro ao sétimo periodo.

A porcentagem da carga horaria obrigatoria integralizada dos bolsistas ¢ distinta, pois
depende do periodo de ingresso e rendimento académico do estudante.

No primeiro periodo da missdo, essa porcentagem variou entre 35 e 53 por cento; no
segundo periodo da missdo, a variagdo € entre 33 e 57 por cento; no terceiro periodo, a
porcentagem varia entre 25 e 76 por cento, € no quarto e tltimo periodo da missdo, o percentual
tem variag¢do entre 35 e 69 por cento. Destaco que no terceiro periodo de missdo de estudos,
ocasionou-se de obtermos a menor € a maior porcentagem de carga horaria obrigatéria
integralizada, sendo estes bolsistas da FAMAT e do ICENP, respectivamente.

Sobre o percentual de aprovacdo, trés estudantes apresentaram, em seus historicos
académicos, total aproveitamento nas disciplinas cursadas, estando eles no terceiro e quinto
periodo de curso; todos pertencentes a FAMAT. Os outros bolsistas apresentaram valores
distintos, sendo o menor deles apontado por um bolsista do ICENP, com 60 por cento de
aprovagao.

Quatro bolsistas ndo possuiam reprovagao; logo, seu percentual era zero, € 0s outros
variavam entre trés e 21 por cento, sendo estes bolsistas pertencentes ao ICENP e a FAMAT,

nesta ordem.
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No quesito de trancamento parcial de disciplinas, oito estudantes ndo efetuaram o
trancamento, € 0s outros bolsistas variavam entre trés e 16 por cento. Nas dispensas de
disciplinas, dez estudantes nao tiveram disciplinas dispensadas e os outros estudantes variavam
entre 18 e 25 por cento.

O CRA observado pertence ao semestre em que 0s sujeitos apresentaram na candidatura,
variando entre 96,000 e 61,591. Coincidentemente, pertencem ao mesmo periodo da missao
(2018/2019).

Posteriormente, elaboramos os quadros 7, 8, 9 e 10, através do Plano de Estudos dos
bolsistas e de seus respectivos histdoricos académico da UC. Neste quadro, destacamos o co6digo
das disciplinas cursadas, o nome da unidade curricular, em conjunto com o departamento que
ofertava esta unidade, podendo ser no curso de Licenciatura em Matematica (LM) ou no
Mestrado em Ensino de Matematica (MEM).

Continuamos a descri¢do com os nimeros de créditos (ECTS), que podem ser obtidos
mediante a aprovagao na disciplina; a nota do estudante, os ECTS obtidos, ou seja, se o bolsista
foi aprovado ou ndo, na unidade curricular; o nome da disciplina que deu equivaléncia na
instituicdo de origem do estudante, seguida de sua carga horaria.

A seguir, apresentamos os quadros pelos periodos das missdes de estudos. O quadro 7
refere-se ao periodo da missdao em 2016/2017. Assim, sucederdao nos outros quadros (8, 9 e 10)

outras missoes.

Quadro 7 - Grade Curricular dos estudantes em mobilidade - ano letivo 2016/2017.

Estudante Coédigoda, Nome da N°de |Nota N° de Equivaléncia na | Carga
Unidade Unidade |Créditos Créditos/ECTS | Instituicdo de | Horaria
Curricular| Curricular | /ECTS Obtidos Origem
Curso
1 01001143 Algebra 8 8 0 S/Aproveitamento 60h
Linear e
LM Geometria
Analitica I
01001185 Algebra 7,5 1 0 S/Aproveitamento 60h
Linear e
LM Geometria
Analitica 11
01001110 Analise 10 10 10 S/Aproveitamento 90h
LM Infinitesimal
I
01001157 Analise 7,5 0 0 S/Aproveitamento 60h
LM Infinitesimal
11
01001168 | Matematica 7,5 8 0 S/Aproveitamento 60h
LM Discreta

01001179 7,5 8 0 S/Aproveitamento 60h




LM Métodos da
Programacao
I
01001132 | Teoria dos 6 7 0 S/Aproveitamento 60h
LM Numeros
01001242 Curvas e 6 14 6 S/Aproveitamento 60h
LM Superficies
02029361 | Didatica da 7 16 7 Instrumentagido 60h
Analise para o Ensino de
MEM Matematica
01001203 Equacodes 7,5 17 7,5 Equacgdes 60h
Diferenciais Diferenciais
M e Modelagao Ordinarias
Aplicadas
02029372 | Histdria da 6 16 6 Historia da 60h
MEM Matematica Matematica
02029383 | Metodologia 8 15 8 Metodologia do 60h
da Ensino de
MEM Matematica Matematica
02002423 Projeto 6 16 6 Oficina de Pratica 60h
MEM Educacional Pedagodgica
|
02002571 Projeto 6 16 6 Oficina de Pratica 60h
MEM Educacional Pedagbgica
11
01001440 Seminario 3 17 3 S/Aproveitamento 30h
LM Matematico
01001423 | Teoria dos 6 15 6 Topicos Especiais 60h
Jogos de Matematica
LM Aplicada: Teoria
dos Jogos
01001302 | Topologia e 6 13 6 S/Aproveitamento 60h
LM Analise
Linear
01001242 Curvas e 6 16 6 S/Aproveitamento 60h
LM Superficies
02029361 | Didatica da 7 16 7 Instrumentagdo 60h
Analise para o Ensino de
MEM Matematica
01001203 Equacodes 7,5 14 7,5 Equacgdes 60h
Diferenciais Diferenciais
LM e Modelagdo Ordinarias
Aplicadas
02029372 | Histdria da 6 16 6 Histoéria da 60h
MEM Matematica Matematica
02029383 | Metodologia 8 18 8 Metodologia do 60h
da Ensino de
MEM Matematica Matematica
02002423 Projeto 6 17 6 Oficina de Pratica 60h
MEM Educacional Pedagogica
I
02002571 Projeto 6 17 6 Oficina de Pratica 60h
MEM Educacional Pedagogica
11
01001440 Seminario 3 17 3 S/Aproveitamento 30h
LM Matematico
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01001423 | Teoria dos 6 15 6 Topicos Especiais 60h
Jogos de Matematica
LM Aplicada: Teoria
dos Jogos
01001302 | Topologia e 6 10 6 S/Aproveitamento 60h
LM Analise
Linear

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

Na primeira missdo de estudos, o estudante 1 realizou sua mobilidade apenas no curso
de graduagdo em Licenciatura em Matematica, dispondo de sete disciplinas, sendo elas do
primeiro e segundo periodo que compdem a matriz curricular do Departamento de Matematica
da FCTUC, totalizando 54 créditos (ECTS), propostos em seu plano de estudos. Este bolsista
obteve dez créditos e ndo conseguiu equivaléncia curricular em sua instituicao de origem, pois
em seu plano de estudos, esta equivaléncia necessitava da aprovagao de outra disciplina, na qual
o rendimento da bolsista ndo foi satisfatorio.

Os bolsistas 2 e 3 efetuaram seus intercambios na FCTUC no curso de Licenciatura em
Matemética, onde frequentaram aulas de grandes temas classicos da Algebra, Analise e
cursaram algumas disciplinas no Mestrado em Ensino de Matematica (MEM), no qual fizeram
disciplinas de carater pedagogico/educacional. Ambos fizeram as mesmas disciplinas,
totalizando 61,5 créditos.

Obtiveram bom rendimento em todas as unidades curriculares que foram propostas em
seus planos de estudos. Todavia, ndo houve aproveitamento de trés disciplinas em sua
instituicdo de origem, pois estas unidades ndo pertenciam ao Fluxo Curricular da Licenciatura
e/ou possuiam formato/contetido distinto, as disciplinas eram: Topologia e Analise Linear;
Seminario Matemadtico; e Curvas e Superficies, todas pertencentes ao curso de Licenciatura em
Matematica.

No préximo quadro, apresentaremos os bolsistas que foram para o intercAmbio no
segundo periodo da missdo, realizado no ano de 2017/2018. Como citado anteriormente, foram

nomeados de 4 a 6, e estavam matriculados em periodos distintos na institui¢do de origem.

Quadro 8 - Grade curricular dos estudantes em mobilidade - ano letivo 2017/2018.

Estudante | Co6digo da \Nome da Unidade N°. de |Nota  N°.de Equivaléncia na | Carga

Unidade Curricular  |Créditos Créditos / | Instituicio de |Horaria
Curricular /ETCS ETCS Origem
Curso Obtidos
4 01001359 Analise 6 10 6 Funcdes de uma 60h
1 Complexa Variavel

Complexa
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01001196 Analise 7,5 7 0 S/Aproveitamento 90h
LM Infinitesimal III
01001203 Equagoes 7,5 14 7,5 Equagdes 60h
Diferenciais e Diferenciais
LM Modelagao Ordinérias
02029372 Historia da 6 16 6 Historia da 60h
MEM Matematica Matematica
01002916 Introdugdo a 6 2 0 S/Aproveitamento 60h
LM Fisica
01001275 Matematica 6 2 0 S/Aproveitamento 60h
LM Numérica I
02029339 Meios 6 19 6 S/Aproveitamento 60h
Computacionais
MEM no Ensino da
Matematica
02002423 Projeto 6 16 6 S/Aproveitamento 60h
MEM Educacional 1
02002571 Projeto 6 15 6 S/Aproveitamento 60h
MEM Educacional 11
01001440 Seminario 3 16 3 S/Aproveitamento 30h
LM Matematico
01001359 Analise 6 12 6 Fungdes de 75h
Complexa Variavel
LM Complexa
01001196 Analise 7,5 10 7,5 Calculo 90h
Infinitesimal 11T Diferencial e
LM Integral 3
01001231 Analise 6 12 6 Calculo 90h
Infinitesimal IV Diferencial e
LM Integral 4
01001242 Curvas e 6 14 6 S/Aproveitamento 60h
LM Superficies
02029345 Didatica da 8 13 8 Toépicos Especiais 60h
Geometria de Educagio
MEM Matematica
01001203 Equacodes 7,5 17 7,5 Equagdes 60h
Diferenciais e Diferenciais
LM Modelagao Ordinarias
Aplicadas
02029372 Histoéria da 6 17 6 Histoéria da 60h
MEM Matematica Matematica
02029339 Meios 6 18 6 Oficina de Pratica 60h
Computacionais Pedagogica
MEM no Ensino da
Matematica
02029383 | Metodologia da 8 11 8 Metodologia do 60h
Matematica Ensino de
MEM Matematica
01001359 Anélise 6 12 6 Fungdes de 75h
Complexa Variavel
LM Complexa
01001196 Analise 7,5 12 7,5 Calculo 90h
Infinitesimal IIT Diferencial e
LM Integral 3
01001231 6 13 6 90h
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LM Anélise Célculo
Infinitesimal IV Diferencial e
Integral 4
01001242 Curvas e 6 11 6 S/Aproveitamento 60h
LM Superficies
01001203 Equagoes 7,5 17 7,5 Equagdes 60h
Diferenciais e Diferenciais
M Modelagao Ordinarias
Aplicadas
02029372 Histoéria da 6 15 6 Histoéria da 60h
MEM Matematica Matematica
01001275 Matematica 6 13 6 Célculo 90h
LM Numérica I Numérico
02029339 Meios 6 18 6 Oficina de Pratica 60h
Computacionais Pedagobgica
MEM no Ensino da
Matematica
02029383 | Metodologia da 8 15 8 Metodologia do 60h
Matematica Ensino de
MEM Matematica
01001302 Topologia e 6 12 6 S/Aproveitamento 60h
LM Analise Linear

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

Neste periodo da missdo, todos os estudantes fizeram as unidades curriculares de
Andlise Complexa, Analise Infinitesimal III, Equacdes Diferenciais e Modelacao, Historia da
Matematica e Meios Computacionais no Ensino da Matemadtica. Nessas disciplinas, apenas um
bolsista ndo conseguiu ter bom rendimento, em uma unidade curricular, Andlise Infinitesimal
ITI. O total de ECTS dos bolsistas 4, 5 e 6 foram 60, 61 e 65 ECTS, respectivamente. As
unidades curriculares foram cursadas no ciclo de Licenciatura em Matematica e no Mestrado
em Ensino de Matematica.

Sobre o aproveitamento das disciplinas, temos casos de rendimento insatisfatorio e
casos em que as unidades curriculares ndo fazem parte do fluxo curricular da instituicdo de
origem do estudante. Como por exemplo, a unidade de Curvas e Superficies, e Topologia e
Andlise Linear, que sdo do curso de Licenciatura em Matematica, no qual os bolsistas foram
aprovados. Todavia, ndo houve aproveitamento na IES no Brasil. Também ¢ o caso da
disciplina de Seminario Matematico, Meios Computacionais no Ensino de Matematica, e as
disciplinas de Projeto Educacional I e II, ministradas no curso de MEM.

Notamos que algumas disciplinas ofertadas pelo MEM ndo obtiveram aproveitamento
na [ES de origem do estudante 4, ou seja, do que estava vinculado ao ICENP, por ndo pertencer

a uma unidade curricular equivalente em sua matriz de referéncia.
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No préoximo quadro, iremos expor os dados dos bolsistas que foram para a mobilidade
na terceira missdo de estudos, ou seja, no periodo de 2018/2019, apresentando as disciplinas

cursadas, seus rendimentos e as equivaléncias nas instituicdes de origem.

Quadro 9 - Grade Curricular dos estudantes em mobilidade - ano letivo 2018/2019.

Estudante | Codigo Nome da N°de |Nota| N°de Equivaléncia na Carga
da Unidade Créditos Créditos / Instituicao de Horaria
Unidade Curricular /ETCS ETCS Origem
Curricular ‘ Obtidos
Curso
7 01001143 = Algebra Linear 8 10 8 Algebra Linear I 60h

e Geometria

LM Analitica |
01001185 = Algebra Linear 7,5 13 7,5 Algebra Linear I 60h
¢ Geometria
LM Analitica II
01001203 Equagdes 7,5 13 7,5 Equagoes 60h
Diferenciais e Diferenciais
LM Modelagao Ordinérias
02029372 Historia da 6 17 6 Historia da 60h
MEM Matematica Matematica
02029339 Meios 6 19 6 S/Aproveitamento 60h
Computacionais
MEM no Ensino da
Matematica
02029383 | Metodologia da 8 14 8 S/Aproveitamento 60h
MEM Matematica
02002423 Projeto 6 18 6 S/Aproveitamento 60h
MEM Educacional I
02002571 Projeto 6 19 6 S/Aproveitamento 60h
MEM Educacional 11
01001440 Seminario 3 17 3 S/Aproveitamento 30h
LM Matematico
8 01001359 Analise 6 15 6 Fungdes de 75h
Complexa Variavel
LM Complexa
01001196 Analise 7,5 10 7,5 - 90h
LM Infinitesimal III
01001203 Equagoes 7,5 13 7,5 Equacdes 60h
Diferenciais e Diferenciais
LM Modelagao Ordinarias
Aplicadas
02029372 Historia da 6 18 6 Historia da 60h
MEM Matematica Matematica
01001324 Logica 6 13 6 S/Aproveitamento 60h
LM
02029339 Meios 6 19 6 Instrumentagdo 60h
Computacionais para o Ensino de
MEM no Ensino da Matematica
Matematica

02029383 8 18 8 60h
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MEM Metodologia da Metodologia do
Matematica Ensino de
Matematica
02002423 Projeto 6 17 6 Oficina de Pratica 60h
MEM Educacional 1 Pedagogica
02002571 Projeto 6 19 6 Topicos Especiais 60h
Educacional 11 de Educagdo
MEM Matematica
01001440 Seminario 3 18 3 S/Aproveitamento 30h
LM Matematico
9 01001110 Analise 10 10 10 Calculo 90h
Infinitesimal I Diferencial e
LM Integral 2
01001157 Analise 7,5 15 7,5 Calculo 60h
Infinitesimal II Diferencial e
LM Integral 2
01001121 Geometria 6 12 6 S/Aproveitamento 60h
LM
01001220 Grupos ¢ 7,5 11 7,5 Estruturas 75h
Simetrias Algébricas 1
LM (Complementag@o)
02029372 Histoéria da 6 17 6 Histoéria da 60h
MEM Matematica Matematica
02029339 Meios 6 19 6 Instrumentagio 60h
Computacionais para o Ensino de
MEM no Ensino da Matematica
Matematica
02029383 | Metodologia da 8 16 8 Metodologia do 60h
Matematica Ensino de
MEM Matematica
02002423 Projeto 6 17 6 Oficina de Pratica 60h
MEM Educacional I Pedagogica
02002571 Projeto 6 19 6 Topicos Especiais 60h
Educacional 11 de Educagio
MEM Matematica
01001440 Seminario 3 17 3 S/Aproveitamento 30h
LM Matematico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

No terceiro periodo da missdao, temos o estudante que possui a maior carga horaria
obrigatoria integralizada e o estudante que possui a menor, conforme observado anteriormente.
Todos os bolsistas desta missdo estavam matriculados nas disciplinas de Historia da
Matematica, Meios Computacionais no Ensino da Matematica, Metodologia da Matematica,
Projeto Educacional I, Projeto Educacional II e Semindrio Matematico, além de outras
disciplinas que complementavam seus planos de estudos. E significativo ressaltar que todos os
bolsistas cumpriram satisfatoriamente as unidades curriculares propostas em seus planos de
estudos.

Em relagao ao total de créditos, a proposta do plano de estudos de cada bolsista era: 58,

62 ¢ 66 ECTS, que correspondem aos bolsistas 7,8 e 9, respectivamente. Os bolsistas realizaram
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as disciplinas propostas no curso de Licenciatura em Matematica e no Mestrado em Ensino de
Matematica.

As equivaléncias efetivadas na instituicdo de origem destes bolsistas estdo sinalizadas
no quadro 9, e nota-se que os bolsistas 8 ¢ 9 possuiram maior quantidade de equivaléncia na
IES no Brasil do que o estudante 7, pois as unidades curriculares realizadas ndo pertenciam ao
Fluxo Curricular da Licenciatura e/ou possuiam formato/contetido distinto.

O sujeito nimero oito ndo obteve equivaléncia em Analise Infinitesimal II1, apesar de
sua aprovagao, pois no semestre anterior a mobilidade, foi cursada a disciplina na IES no Brasil,
tornando desnecessaria a equivaléncia de Analise Infinitesimal II1.

A seguir, apresentaremos o décimo e ultimo quadro de missdo de estudos, referente ao

ano de 2019/2020.

Quadro 10 - Grade Curricular dos estudantes em mobilidade - ano letivo 2019/2020.

Estudante | Cdédigo da Nome da Unidade N°.de  Nota N°. de Equivaléncia na | Carga
Unidade Curricular Créditos Créditos /  Instituicdo de |Horaria
Curricular /ETCS ETCS Origem
Curso Obtidos
10 01001110 Analise 10 12 10 Solicitado 90h
LM Infinitesimal I
01001157 Analise 7,5 14 7,5 Solicitado 60h
LM Infinitesimal IT
01001203 Equagoes 7,5 12 7,5 Solicitado 60h
Diferenciais e
LM Modelagao
02029372 Historia da 6 13 6 Solicitado 60h
MEM Matematica
01001168 Matematica 7,5 13 7,5 Solicitado 60h
LM Discreta
02029339 Meios 6 20 6 Solicitado 60h
Computacionais
MEM no Ensino da
Matematica
02029383 | Metodologia da 8 18 8 Solicitado 60h
MEM Matematica
02024974 Organizacdo 4 17 4 Solicitado 45h
—————— Escolar e Gestao
MEM da sala de aula
02002423 Projeto 6 18 6 Solicitado 60h
MEM Educacional I
02002571 Projeto 6 18 6 Solicitado 60h
MEM Educacional II
11 01001359 Analise 6 13 6 Solicitado 75h
M Complexa
02029350 Didatica da 7 17 7 Solicitado 60h
MEM Algebra
02029361 Didatica da 7 18 7 Solicitado 60h
MEM Analise
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02029345 Didatica da 8 15 8 Solicitado 60h
MEM Geometria
01001203 Equagoes 7,5 10 7,5 Solicitado 60h
Diferenciais e
LM Modelagao
02029372 Historia da 6 14 6 Solicitado 60h
MEM Matematica
02029339 Meios 6 19 6 Solicitado 60h
Computacionais
MEM no Ensino da
Matematica
02029383 | Metodologia da 8 18 8 Solicitado 60h
MEM Matematica
02002423 Projeto 6 18 6 Solicitado 60h
MEM Educacional I
02002571 Projeto 6 19 6 Solicitado 60h
MEM Educacional II
12 01001110 Analise 10 10 10 Solicitado 90h
LM Infinitesimal I
01001157 Anélise 7,5 11 7,5 Solicitado 60h
LM Infinitesimal IT
01001203 Equagdes 7,5 6 0 S/Aproveitamento | 60h
Diferenciais e
LM Modelagao
02029372 Histoéria da 6 14 6 Solicitado 60h
MEM Matematica
01001168 Matematica 7,5 11 7,5 Solicitado 60h
LM Discreta
02029339 Meios 6 19 6 Solicitado 60h
Computacionais
MEM no Ensino da
Matematica
02029383 | Metodologia da 8 18 8 Solicitado 60h
MEM Matematica
02024974 Organizacao 4 17 4 Solicitado 45h
Escolar e Gestdo
MEM da sala de aula
02002423 Projeto 6 17 6 Solicitado 60h
MEM Educacional I
02002571 Projeto 6 14 6 Solicitado 60h
MEM Educacional II

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

Neste quadro, apresentamos os trés bolsistas da tltima missao de estudos. Todos foram
matriculados nas disciplinas de Equagdes Diferenciais € Modelagao, Historia da Matematica,
Meios Computacionais no Ensino da Matemadtica, Metodologia da Matematica, Projeto
Educacional I e Projeto Educacional II. Ocorreu o ndo aproveitamento apenas de um bolsista,
referente a disciplina de Equagdes Diferenciais ¢ Modelagao.

A quantidade total de créditos (ECTS) do estudante 10 no plano de estudos foi de 66.5;
do estudante 11, foi de 67.5, e do estudante 12, 68.5 ECTS. As disciplinas foram realizadas no
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curso de Licenciatura em Matemadtica e no Mestrado em Ensino de Matematica, cujos principais
objetivos sdo conteudos pedagogicos e cientificos de aprendizagem e metodologias com
aspectos educacionais especificos.

A seguir, exibiremos o quadro 11, que foi elaborado a partir de informagdes constantes
nos histéricos académicos dos bolsistas. No referido quadro consta a atual situacdo do
estudante, seja formado ou identificado pela quantidade de semestres cursados na instituigao.
O curso de Matematica Licenciatura ofertado na FAMAT ¢ integral e possui duracao de oito
periodos, enquanto o curso de Matematica Licenciatura ofertado pelo ICENP € noturno e possui
duracdo de nove periodos.

Ambos os cursos possuem prazo minimo € prazo maximo para a realizagdo, e o
cumprimento da ementa proposta no PPP de cada curso, sendo eles trés anos para o prazo
minimo e sete anos para o prazo maximo. Os estudantes que ja ultrapassaram o periodo regular
de formagao, estdo identificados conforme o seu respectivo periodo de vinculo na universidade.

O quadro 11 possui os mesmos topicos que o quadro 6. Todavia, seus calculos foram
distintos. A carga hordria para integralizacdo contabilizada refere-se a carga hordria das
disciplinas obrigatorias e optativas, pois envolvemos todas as atividades académicas realizadas
pelo estudante que estdo registradas em seu historico escolar.

A porcentagem de aprovagao, reprovagado, trancamento parcial e disciplinas dispensadas
foram contabilizadas a partir do semestre de retorno do estudante a instituicao de origem, para
averiguarmos e compararmos ao quadro 6 quanto a contribui¢do académica do intercambio e

seus reflexos aqui no Brasil. Esta analise sera realizada na préxima secao.

Quadro 11 - Historico do estudante ap6s a mobilidade.

Estudante| Situacdo | Carga horiaria Aprovacdo Reprovacio Trancamento |Disciplinas CRA

Académica | integralizada (%) (%) parcial dispensadas | Geral
(%) (%) (%)
1 11° 93 95 5 0 0 74,498
2 Formado 100 73 0 0 27 84,690
3 Formado 100 73 0 0 27 81,972
4 11° 88 69 8 0 23 75,160
5 Formado 100 65 4 0 31 82,536
6 Formado 100 57 5 0 38 77,791
7 Formado 100 50 0 0 50 90,728
8 7° 84 53 0 0 47 80,521
9 5° 58 42 0 0 58 75,901
10 7° 40 AARE - - Solicitado | 95,079
11 8° 83 AARE - Solicitado | 71,555
12 6° 48 AAEE - - Solicitado | 88,962

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).
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A partir do quadro apresentado, notamos que 5 sujeitos estdo formados, sendo eles 4
estudantes da FAMAT e 1 do ICENP. Ja os bolsistas 1 e 4 ultrapassaram o tempo normal de
formagdo e ambos pertencem ao ICENP. Os demais estdo no periodo regular de estudos. Os
bolsistas 10, 11 e 12 ndo foram avaliados, pois estdo fazendo as Atividades Académicas
Remotas Emergenciais (AARE), em carater excepcional e facultativo, em razdo da pandemia
da Covid-19. Logo, seus historicos nao foram atualizados com as equivaléncias das disciplinas
efetivadas, até o momento desta analise.

Na segunda fase da coleta de dados para a pesquisa, recorremos ao Relatorio Final de
Atividades (ANEXO A). Este relatorio ¢ elaborado pela CAPES e disponibilizado para o
estudante, por meio do sistema Linha direta’ no qual ha questdes de multipla escolha e questdes
abertas, para que os estudantes deixem suas impressoes sobre o intercambio. Para ter acesso a
esses documentos, os sujeitos da pesquisa enviaram o relatério por e-mail, para a pesquisadora.
Por meio deste, apresentaremos e, posteriormente, analisaremos cada detalhe atentamente,
observando a prépria expressao do individuo, tentando capturar suas impressdes socioculturais
e pedagogicas sobre o intercambio.

Os quadros foram desenvolvidos a partir de cada questdo tratada no Relatdrio Final de
Atividades, apresentados como topicos (1.1, 1.2...), e subdivididos em cada alternativa proposta

como itens do relatério (A1, A2...). Tabulamos as respostas dos sujeitos e as apresentaremos a

seguir.
Quadro 12 - Avaliacdo das atividades na UC.
. 1.1 1.2 1.3
Fstudante Al | Bl | CI | DI | El | Fl | Gl | A2 | B2 |[C2]| D2
1 10 | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo Otimo Nio se | Fraco Regular Ndo Nio se
Aplica Aplica
2 11 | Otimo = Otimo | Otimo | Otimo | Otimo Otimo Nio se | Otimo | Bom |Sim | Nio se
Aplica Aplica

3 10 | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo Otimo | Otimo |Regular| Otimo Nao | Otimo
11 | Otimo = Otimo | Otimo  Otimo | Otimo Otimo Otimo Regular Regular Nio Nio se

Aplica
5 12 | Bom Bom | Otimo | Otimo | Otimo Otimo Niose Bom | Bom Nio Nio se
Aplica Aplica
6 10 | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo = Bom Otimo Niose Bom | Otimo [Nio -
Aplica
7 12 | Otimo = Otimo = Otimo  Otimo = Otimo Otimo Nio se Otimo Otimo Nio -
Aplica
8 11 | Otimo = Bom | Bom  Otimo @ Otimo Otimo - Otimo  Otimo Nio -
11 | Otimo | Otimo  Otimo | Otimo @ Otimo Otimo - Otimo | Bom Nio -

3 http:/ linhadireta.capes.gov.br.
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10 11 | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo |Otimo - Bom [Regular [Nao -
11 Bom Bom | Bom | Bom | Bom | Bom - Bom |Regular Ndo -
12 10 | Bom | Otimo| Otimo | Bom | Otimo |Otimo - Regular| Bom [Nao -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

O quadro 12 refere-se a questdao 1 do Relatorio Final de Atividades, que tem como
tematica a avaliagdo das atividades na institui¢do de ensino do exterior. O topico 1.1 questiona
a durag¢do (em meses) das atividades com disciplina na IES, na qual 5 estudantes responderam
que teve duragao de 11 meses; 4, de 10 meses; 2, de 12 meses; e 1 estudante ndo respondeu este
topico.

Nota-se, pela divergéncia entre as respostas dos estudantes, que eles ndo
compreenderam o que era solicitado na questao.

O topico 1.2 pedia que os bolsistas avaliassem a qualidade da universidade do exterior.
A respeito a qualidade do ensino e competéncia dos professores (A1); obtivemos como resposta
nove opgdes selecionadas como “6timo” e trés responderam “bom”; ou seja, no aspecto da
qualidade de ensino e competéncia dos professores da IES de destino, todos os participantes
avaliaram positivamente essa questdo. Quanto a qualidade do curso e material didatico (B1),
as respostas da avaliacdo foram, 75% representado como “6timo” e 25% como “bom”. Sobre
as condicOes de infraestrutura da universidade no exterior (Cl), dez sujeitos responderam
“o0timo” e dois responderam “bom”.

Quanto ao acesso a laboratorios (D1) e o acesso a bibliotecas (E1), fazendo
arredondamentos, 83% dos sujeitos da pesquisa julgaram como “6timo” e 17% responderam
como “bom”, para ambos os itens. Referente ao acesso a servigos de tecnologia de informagao
(F1), 11 bolsistas, que representam 92%, responderam “6timo” e um, que representa 8%,

respondeu classificando como “bom”. Um dos estudantes comentou no item (F1):

A Universidade conta com diversificados programas culturais e atividades
cientificas que permitem a interagdo do bolsista com a Universidade, bem
como, busca a todo momento promover a participagdo, inclusdo e socializagdo
dos mesmos em seus respectivos cursos (Estudante 4, item 1.2 - F1).

Percebe-se que os estudantes, de forma geral, avaliaram positivamente a universidade
de destino. Dando continuidade ao relatdrio, no proximo item havia um espago em texto livre,
para os bolsistas descreverem outros tipos de avaliagdes (G1), e em seguida, especificassem,

classificando-as em: bom, regular, 6timo (a), fraco (a), péssimo (a) ou ndo se aplica. Neste item,
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nenhum bolsista escreveu outro tipo de avaliacdo e obtivemos cinco respostas “ndo se aplica”,
duas “6timo” e cinco nao responderam.

Continuando a questao 1, o topico 1.3 questionava sobre o aproveitamento do bolsista
na universidade do exterior. No item Desempenho no (s) curso (s) e nas atividades da
universidade (A2), 4 estudantes que responderam Otimo, quatro de responderam, bom, trés,
regular, e um bolsista, avaliou como, fraco. Quanto a comunicagdo e capacidade de se integrar
no ambiente da universidade (B2), verificamos quatro respostas como, 6timo, quatro como,
bom, quatro, regular.

O item C2 estava relacionado a apresentacdo de alguma pesquisa que se destacou
durante a estadia no exterior. Um bolsista respondeu que havia realizado, e os outros 11

responderam que nao. Neste item também tinha um campo aberto com texto livre para a

descri¢do desse item. Veja o comentario de dois bolsistas:

Juntamente com 7 estudantes de matematica que também estavam no
programa de licenciatura internacional e a professora Fatima da Universidade
de Coimbra, produzimos um artigo sobre modelacdo matematica, em que
buscamos criar um par roda-estrada perfeito. Utilizando equagoes diferenciais
nés tiramos boas conclusdes, que dado uma roda exdtica conseguimos
encontrar uma estrada ideal onde essa roda ira locomover sem solavancos e
sem deslizar, a reciproca também vale, isto € dado uma estrada conseguimos
encontrar uma roda perfeita para esta estrada. Este artigo tem boas aplica¢des
pois por exemplo se um cadeirante estd com problemas em utilizar um
elevador, ele pode utilizar uma roda exotica para descer pela escada
convencional (Estudante 2, item 1.3 — C2).

Desenvolvi trabalhos nas disciplinas na qual cursei que foram bastante
proveitosos, e assim trouxe trabalhos que posso apresentar em congressos
futuramente (Estudante 3, item 1.3 — C2).

E possivel identificar que os estudantes que comentaram no texto livre absorveram o
contetdo apresentado. Um deles pretende abordar o assunto, futuramente, em seu pais de
origem, fomentando sua formacdo inicial. No tultimo item (D2), os estudantes poderiam
descrever outras avaliagdes e especificar em qual classificacdo este item estava sendo avaliado,
dando seis opgdes de resposta: bom, regular, 6timo (a), fraco (a), péssimo (a) e ndo se aplica,
na qual o estudante poderia escolher uma. Obtivemos quatro respostas “ndo se aplica”, e um
“O0timo”, os outros bolsistas nao responderam esta questao.

O proximo quadro refere-se a questao 2 do Relatorio Final de Atividades, que tem como

tematica a avaliagdo comparativa entre a universidade no exterior e a universidade brasileira.
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Quadro 13 - Avaliacdo Comparativa entre a UC e a institui¢ao de origem.

Estudante 2.1
Al Bl Cl D1 El F1 Gl
1 Melhor Melhor Pior Melhor Melhor Melhor Nao se
Aplica
2 Equivalente | Equivalente | Equivalente | Equivalente | Equivalente | Equivalente Nao se
Aplica
3 Equivalente | Equivalente Pior Equivalente | Equivalente Muito Nao se
Melhor Aplica
4 Muito Equivalente | Muito Pior Muito Muito Muito Muito
Melhor Melhor Melhor Melhor Melhor
5 Equivalente | Equivalente | Equivalente | Equivalente Melhor | Equivalente Nao se
Aplica
6 Muito Equivalente Melhor Melhor Melhor Melhor -
Melhor
7 Muito Melhor Pior Equivalente | Equivalente | Equivalente -
Melhor
8 Muito Muito Muito Muito Muito Muito -
Melhor Melhor Melhor Melhor Melhor Melhor
9 Muito Muito Pior Muito Muito Muito -
Melhor Melhor Melhor Melhor Melhor
10 Equivalente | Equivalente Pior Melhor Melhor Melhor -
11 Equivalente Pior Pior Equivalente Pior Melhor -
12 Melhor Equivalente Pior Equivalente Melhor Melhor -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

Neste item, os bolsistas avaliavam a universidade de destino, referente as condigdes da
infraestrutura da universidade do exterior (Al); cinco, dos 12 bolsistas marcaram a op¢ao
“equivalente”, cinco marcaram a op¢ao “muito melhor”, e dois bolsistas avaliaram como
“melhor”. Sendo, entdo, pela maioria, consideradas as condi¢des de infraestrutura como boa.

Quanto ao método de ensino (B1), sete estudantes marcaram a opgao “equivalente”, dois
responderam “muito melhor”, dois avaliaram como “melhor” e apenas um estudante marcou a
opcao “pior”. Aqui percebemos as particularidades das formas de adaptacdo e aprendizagem de
cada bolsista, pois a interiorizagao se da de forma distinta em cada ser.

Continuando o relatorio, o item que abordava o método de avaliacdo da universidade
(C1). Um estudante respondeu que o método era “muito pior”, sete avaliaram como “pior”, dois
estudantes responderam “equivalente”, um respondeu “muito melhor” e um respondeu
“melhor”. Nota-se que a maioria dos estudantes classificou o método de avaliacdo como “pior”
do que o método avaliativo adotado pelas suas institui¢cdes aqui no Brasil.

A respeito da disponibilidade de laboratérios (D1), de bibliotecas (E1), e de servicos de
tecnologia da informacao (F1), obtivemos seis respostas do tipo: “equivalente”, trés assinalaram
as avaliacdes como “melhor”, e trés respostas classificaram como “muito melhor”, para as

avaliagoes referente a disponibilidade dos laboratorios.
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Quanto a disponibilidade das bibliotecas, um dos bolsistas avaliou como “pior”, trés
deles, classificaram em “equivalente”, trés bolsistas assinalaram a opc¢do “muito melhor”; e
também obtivemos cinco respostas marcadas na op¢ao “melhor”.

Os servigos de tecnologia da informagdo foram avaliados em comparacdo com a
instituicdo de origem como: “melhor”, por cinco estudantes; “muito melhor”, por quatro
estudantes; e “equivalente”, por trés estudantes. Além disso, um dos bolsistas comentou sobre

o0 método de ensino:

Gostaria de ressaltar a metodologia de aula Tedrico/pratica, ou seja, as aulas
tinham durag@o de 3 horas, sendo 1,5 h aula teérica e 1,5 aula pratica, que
neste caso contava com a participacdo ativa e obrigatoria de todos os
professores, dentro de sala de aula. Esta metodologia adotada pela
universidade contribuiu muito para o aproveitamento das disciplinas
(Estudante 4, item 2.1 — F1).

O item G1 consistia em um campo no qual o estudante poderia descrever sobre outro
tipo de avaliacdo que desejasse, e especificar quanto a sua classificagdo: pior, melhor, muito
pior, equivalente, muito melhor e ndo se aplica. Nao houve descrigdo de outras avaliagdes, e
quatro estudantes marcaram a op¢ao “nao se aplica”. Um bolsista julgou como “muito melhor”,
e 0s outros sete ndo responderam este item.

A seguir, apresentaremos o quadro 14, que se reporta a questdo trés do Relatorio final

de atividades.

Quadro 14 - Avaliacdo da qualidade de estagio na UC.
Estudante| 3] 32 3.3 3.4
Al Bl Cl D1 A2 B2 C2 A3 B3 C3

1 Nio | Nio se | Ndo se | Ndo se | Ndo se | Otimo | Otimo | Otimo | Fraco | Regular | Regular
Aplica | Aplica | Aplica | Aplica

2 Nao - - - - - - - - - -
3 Nio - - - - - - - - - -
4 Nio| Ndo se | Ndo se | Ndo se | Ndose | Bom | Otimo | Otimo| Bom Bom Bom
Aplica | Aplica | Aplica | Aplica
5 Nao| Nao se | Nao se | Nao se | Nao se | Bom Bom Bom Bom Bom Bom
Aplica | Aplica | Aplica | Aplica
Nao - - - - - - - - - -

7 Nio| Ndo se | Nio se | Ndo se | Ndo se | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo Otimo -

8 |Nao - - - - - - - - - -
9 |Nao - - - - - - - - - -
10 |Nao - - - - - - - - - -
11 |Nao - - - - - - - - - -
12 |Nao - - - - - - - - - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).
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Neste quadro, temos tabulados os itens referentes a temdtica Avalia¢do da qualidade do
estagio realizado no exterior. Nota-se que nenhum bolsista realizou qualquer tipo estagio (item
3.1), gerando, assim, a ndo avaliacdo no topico 3.2, que indagava sobre a universidade (A1), a
empresa (B1), o centro ou o instituto de pesquisa (C1) e outra instituicdo (D1). Todos os itens
descritos anteriormente também questionavam sobre a quantidade de duragdo do estagio, em
meses. Quatro estudantes dos 12 bolsistas responderam “ndo se aplica”, € os outros oito
estudantes nao se posicionaram.

No topico 3.3 foi avaliada a qualidade do estagio quanto ao acompanhamento do
supervisor (A2), arelevancia das atividades executadas para a formagao profissional do bolsista
(B2), e havia um campo de texto livre, no qual o estudante poderia descrever outros aspectos
de avaliagdo (C2). Nas respostas, obtivemos duas opg¢des selecionadas como “6timo”, e duas
como “bom”, para o item (A2), enquanto os outros oito estudantes ndo responderam. Para o
item (B2), foram trés respostas “6timo” e uma resposta selecionada como “bom”, os outros oito
estudantes nao responderam. Nao houve descri¢ado no item (C2), mas quatro estudantes
assinalaram a op¢do de avaliagcdo deste item, sendo trés respostas “O6timo” e uma resposta
avaliada como “bom”.

O 1ultimo topico desta questao (3.4) se refere ao aproveitamento no estagio. A avaliagao
quanto ao desempenho nas atividades executadas (A3), um estudante, dos quatro que
responderam selecionou a opg¢ao “fraco”, dois selecionaram a opg¢do “bom”, e um avaliou o
estagio como “6timo”. Os outros estudantes nao responderam este item. Nota-se que alguns dos
egressos compreenderam sua mobilidade como um estagio, pois responderam essa questao.

Sobre a comunicag¢do e a capacidade de se integrar no ambiente do estagio (B3),
obtivemos uma resposta “regular”, duas classificacdes como “bom”, e uma resposta: “otimo”.
O ultimo item (C3) era uma proposta de descricdo de avaliagdo sobre o aproveitamento do
estagio, ao qual nenhum bolsista se manifestou. Todavia, trés estudantes avaliaram este item,
um como “regular”, e dois como “bom”.

O quadro a seguir ¢ referente a questdo quatro do Relatorio final de atividades, cujo o
tema ¢ a avaliacdo do curso de idioma durante o periodo de estudos na instituicdo de ensino

estrangeira.
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Quadro 15 - Avaliacdo do curso de idioma durante o periodo de estudos na UC.

Estudante | 4.1 4.2 4.3 4.4 4.5
Al Bl A2 B2 A3 A4 B4

1 Nao Nao Nao Regular | Regular | Sim | Regular Bom
Informado Informado

2 Nao Nao Nao - - - Bom Bom
Informado Informado

3 Naéo Nao Nao - - - Otimo Otimo
Informado Informado

4 Nao Nao Nao Fraco Fraco Sim Otimo Otimo
Informado Informado

5 Naéo Nao 0 Bom Bom Sim Bom Bom
Informado

6 Nio Nio Nao - - - Otimo Otimo
Informado Informado

7 Nio Niéo 0 - - - Otimo Otimo
Informado

8 Nio Nio Nao - - - Otimo Otimo
Informado Informado

9 Nio Niéo Nao - - - Otimo Otimo
Informado Informado

10 Nio - - - - - - -

11 Nao - - - - - - -

12 Nio - - - - - - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

No primeiro tépico desta questdo, identificamos que nenhum dos bolsistas realizou
curso de idiomas durante a sua estadia no exterior (4.1), resultando em 75% das respostas como
“ndo informado”. O tdépico 4.2, item Al, indagava qual era o curso realizado e o item (B1)
referia-se a quantidade de meses deste curso. Contudo, como ndo houve estudantes que fizeram
curso de idiomas, ndo obtivemos informagdes nestes itens, para serem apresentadas. Os outros
trés bolsistas ndo responderam estes dois itens.

Continuando a descri¢ao do quadro, o topico 4.3 pedia para avaliar o curso de idiomas
quanto a qualidade (A2) e outros (B2), que era um campo aberto, de texto livre, para o estudante
descrever outros tipos de avaliagdes, podendo especificar, avaliando-o quanto a sua
classificacdo, sendo que nove nao responderam estes itens, e trés estudantes responderam,
sendo uma resposta avaliada como “fraco”, outra: “regular”, e outra “bom”, em ambos os itens.
O toépico 4.4 questionava se o conhecimento prévio na lingua foi suficiente para o estudante
(A3), e apenas um quarto estudantes responderam esta questdo, afirmando que sim. Todavia,
nenhum deles havia realizado um curso de idiomas no exterior.

Enfim, o ultimo topico estava avaliando a proficiéncia no idioma quanto aos aspectos
antes (A4) e depois (B4) de realizar o periodo de estudos no exterior. Um dos bolsistas alterou

de “regular” para “bom”, e todos os outros oito que responderam os itens permaneceram com
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as mesmas respostas, que foram: duas marcadas como “bom”, e seis marcadas como “6timo”,
enquanto trés estudantes ndo responderam este item.
A seguir, continuaremos a apresentacdo dos quadros, com a questdo nimero cinco do

Relatorio final de Atividades.

Quadro 16 - Avaliacdo dos custos durante o periodo de estudos na UC e da forma de pagamento.

Estudante | 5.1 52 53 5.4 5.5
Al Bl Cl D1 El A2 | A3 B3 A4 B4
1 860 | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo Nao - Sim Taxa de
inscrigdo: 20
euros
2 650 | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo |Nio - Nao | Nao informado
3 920 Regular Regular Regular Regular Regular. Otimo | Sim| Familia | Nio | Nao informado
4 870 | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo | Otimo Nao - Nao | Nao informado
5 700 | Otimo | Otimo | Otimo @ Otimo @ Otimo | Otimo |Néo - Néao | Nao informado
6 870 | Otimo | Bom | Bom | Bom | Bom | Otimo Nao - Néao | Nao informado
7 850 Otimo  Otimo  Otimo  Otimo = Otimo = Otimo Nao - Néao | Nao informado
8 870 | Bom | Bom [Péssimo, Bom | Bom Regular Nao - Sim Taxa de
matricula
9 870  Otimo  Otimo Péssimo Otimo = Otimo Bom Nao - Sim Taxa de
matricula da UC
10 550 | Otimo | Otimo - Otimo | Otimo | Otimo | Nao - Nio -
11 800 | Otimo | Otimo - - - Bom |Nio - Sim | Seguro satde da
UC — 20 euros
12 | 800 | Bom | Bom | Bom | Otimo | Bom | Bom |Nio - Nao -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

O item niimero cinco iniciava com uma questao sobre a média de gastos mensais durante
a estadia no exterior (5.1); dos 12 integrantes, um bolsista descreveu que sua média foi de 550
euros e outro descreveu que seu gasto, em meédia, foi de 920 euros, sendo estes o menor € maior
valor descritos pelos bolsistas. Se fizermos a média aritmética dos valores descritos no quadro,
a média de gastos dos bolsistas foi de 800 euros mensais.

No item 5.2 questionava-se sobre qual seria a avaliacdo dos valores dos beneficios
concedidos, iniciando com o valor do auxilio instalagdo (A1), sendo que nove bolsistas
responderam “6timo”, dois responderam “bom”, e um respondeu “regular”. Sobre o valor do
seguro saude (B1), obtivemos dois tercos das respostas como: 6timo, trés respostas: bom, € uma
como: regular.

No item que se refere ao Auxilio Material Didatico (C1), obteve-se dez avaliagdes.
Cinco avaliaram como “6timo”, dois pela opcao “bom”, dois pela opgao “péssimo”, e um pela
opgao “regular”. Os itens sobre a avaliacdo do valor da mensalidade (D1) e do Auxilio

Deslocamento (E1) obtiveram 11 respostas, dos 12 participantes. Apenas um bolsista respondeu
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diferente para essas duas questdes, avaliando como “6timo” o valor da mensalidade, e “bom” o
auxilio deslocamento. Dos outros dez estudantes que restaram, sete responderam “6timo”, dois
responderam “bom” e um respondeu “regular”, para ambos os itens.

Dando prosseguimento a descri¢ao do quadro, o topico 5.3 pedia para avaliarem o tempo
para o recebimento da bolsa (A2), gerando oito respostas “6timo”; trés “bom” e uma “regular”.
O item a seguir (5.4), questionava se o estudante teve outra fonte de financiamento, além da
bolsa (A3), e se a resposta fosse sim, qual ou quais fonte (s) de financiamento ele utilizou (B3).
Como resposta a estes itens, 11 bolsistas responderam que ndo obtiveram outra fonte de
financiamento, e apenas um respondeu que sim, gerando a resposta para o item B3, afirmando
que sua fonte de financiamento foram seus familiares.

O tultimo item questionava se os estudantes tiveram que pagar algum tipo de taxa a
universidade no exterior, que ndo foi ressarcida pelo programa (A4), e caso a resposta fosse
sim, que tipo de taxa (e valor) foi pago, sem ressarcimento (B4). Dos 12 estudantes, quatro
responderam que sim, alegando que esta taxa era referente a inscricdo/matricula/Seguro Satude
da UC, todos com o mesmo valor, 20 euros.

No quadro 17, demonstramos o apoio prestado durante o periodo de estudos no exterior
através da avaliacdo dos bolsistas neste periodo. Este topico se divide em duas questdes, as

quais descreveremos a seguir.

Quadro 17 - Apoio prestado durante o periodo de estudos na UC.

Estudante 6.1 6.2
Al B1 Cl Dl El
1 uma atividade de orienta¢io/informagdo | Otimo Bom Otimo | Otimo | Nio se
Aplica
2 ndo promoveu qualquer atividade de Regular | Naose | Regular | Regular | Nao se
orientagdo/informacgao Aplica Aplica
3 uma atividade de orientagdo/informagio | Otimo | Regular = Otimo | Otimo -
Um evento de boas-vindas e Bom Bom Otimo | Otimo | Nio se
uma atividade de orientagdo/informacao Aplica
5 uma atividade de orientagdo/informagio | Otimo Bom Nao se | Regular | Nio se
Aplica Aplica
6 uma atividade de orientagdo/informagio | Otimo = Nidose = Otimo | Otimo -
Aplica
7 Um evento de boas-vindas e Otimo = Niose = Otimo Bom -
uma atividade de orientagdo/informacao Aplica
8 Um evento de boas-vindas e Otimo Bom Fraco | Regular -
uma atividade de orientagdo/informacao
9 Um evento de boas-vindas e Otimo = Nidose Regular =~ Bom -
uma atividade de orientagdo/informagao Aplica
10 Um evento de boas-vindas Otimo | N#ose & Regular | Regular -
Aplica
11 Um evento de boas-vindas e Bom Nao se Bom Fraco -

uma atividade de orientagdo/informagao Aplica
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12 uma atividade de orientacao/informagao Bom Naose | Naose | Fraco -
Aplica | Aplica
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

O primeiro item deste quadro (A1) tem como questionamento se a universidade onde
estudaram no exterior promoveu algum evento ou atividade de orientagao/informagao apos a
chegada dos bolsistas, bem como a negagao desta ultima frase. Como neste item eles poderiam
marcar mais de uma alternativa, cinco bolsistas responderam “uma atividade de
orientacdo/informag¢ao”; também cinco estudantes responderam “um evento de boas-vindas e
uma atividade de orientagdo/informacao”’; um respondeu “um evento de boas-vindas”, e, apenas
um respondeu que a universidade do exterior “nao promoveu qualquer atividade de
orientacdo/informagao”. Nota-se que os estudantes tiveram percepcdes diferentes sobre a
abordagem de recepg¢ao da IES de destino.

O topico 6.2 pedia para os estudantes avaliarem a sua experiéncia durante a estadia no
exterior. Quanto ao aspecto de suporte oferecido pela universidade do exterior (A1), obtivemos
oito respostas “otimo” de 12; trés, “bom”; e uma resposta “regular”. A respeito ao item do
suporte oferecido pelo consulado ou embaixada, aos brasileiros no exterior (B1), sete dos
bolsistas avaliaram como “ndo se aplica”, quatro responderam que era “bom” e um respondeu
que era “regular”.

Continuando a descri¢cao dos dados, quanto a avaliacdo sobre o suporte oferecido pelo
programa (Cl1), cinco estudantes avaliaram como “6timo”, trés como “regular”, um como
“bom”, dois como “ndo se aplica”, e um como “fraco”. Quanto ao aspecto do grau de interagao
com outros estudantes da universidade onde estudaram no exterior (D1), quatro responderam
“O0timo”, também quatro estudantes responderam “regular”, dois marcaram-se como “bom”, e
dois avaliaram como “fraco”.

No ultimo item, os estudantes poderiam sugerir outro tipo de avaliagdo sobre a
universidade e classifica-la, como fizemos nos outros itens anteriormente. Todavia, nenhum
dos estudantes se prop0s, e quatro estudantes marcaram a opgao “ndo se aplica” para esse item.

O préximo quadro atribui-se a questdo sete do Relatorio final de atividades, cuja

tematica ¢ a acomodagao durante o periodo de estudos.
Quadro 18 - Acomodagao durante o periodo de estudos na UC.
Estudante | 7.1 7.2 7.3

1 Nao Outros Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes
2 Nao Outros Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes



\ 3 | Nio | Outros | Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes |
4 Sim Internet, Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes
Amigos/familia e
Outros
5 Nao Outros Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes
6 Nao Internet Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes
7 Nao Internet Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes
8 Sim Internet Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes
9 Sim Internet, Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes
Amigos/familia
10 Nao Amigos/familia Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes
11 Nao Amigos/familia Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes
12 Nao Amigos/familia Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).
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No primeiro tépico (7.1) identificamos que trés dos 12 bolsistas apresentaram

dificuldade em encontrar acomodagao/alojamento no exterior; para encontrar acomodagao

(7.2), cinco buscaram ajuda com amigos/familia — destes, dois também procuraram ajuda na

internet, € um em outros lugares; trés bolsistas buscaram apenas na internet e quatro apenas em

outros lugares. No tépico 7.3 nota-se que “apartamento ou casa compartilhada com outros

estudantes” foi o tipo de acomodacao/alojamento encontrado/optado por todos os bolsistas.

No quadro 19, os estudantes avaliaram o desempenho da CAPES. Foram apenas dois

topicos que se subdividiam em itens, descritos a seguir.

Quadro 19 - Avaliacdo do desempenho da CAPES.

Estudante 8.1 8.2
Al Bl Cl D1 El F1 Gl
1 Otimo Otimo Otimo Otimo Otimo | Otimo Otimo Nao Informado
2 Bom Bom Bom Otimo | Nio se Bom Bom Nao Informado
Aplica
3 Otimo Otimo Otimo Otimo Otimo Otimo Otimo Nao Informado
4 Otimo Otimo Otimo Otimo Otimo Otimo Otimo
5 Bom Bom Niose | Otimo Otimo Bom Otimo Nao Informado
Aplica
6 Otimo Bom Bom Otimo Otimo Otimo Otimo Nao Informado
7 Otimo Otimo Otimo = Otimo Bom Otimo Otimo Sem sugestodes
8 Regular Bom Regular = Otimo = Otimo = Otimo Bom Nao Informado
9 Bom Bom Otimo Otimo Bom Otimo Otimo Nio Informado
10 Bom Regular Bom Otimo | Otimo | Otimo Otimo
11 Bom Bom Bom Otimo Bom | Regular Bom Nao Informado
12 Bom Bom Bom Otimo Nao se Bom Bom
Aplica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).
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No item da avaliacdo no processo de selecdo e de candidaturas (Al), os bolsistas
analisaram a CAPES positivamente sendo: cinco classificagdes na opgao “6timo”, seis na op¢ao
“bom” e um na opg¢ao “regular”. No contato a partir do exterior (B1), as avaliagdes foram:
quatro bolsistas classificando como “6timo”, sete como “bom” ¢ um como “regular”. Sobre a
emissdo de passagens (C1), cinco estudantes avaliaram como “6timo”, cinco como “bom”, um
como “regular” e um como “ndo se aplica”. Sobre a eficiéncia no pagamento das bolsas (D1)
todos os bolsistas avaliaram como “6timo”.

No item EI, que se referia a eficiéncia quanto ao pagamento de taxas, obtivemos sete

[{P4

respostas “6timo”, trés “bom” e dois “ndo se aplica”. A interface digital da CAPES para os
bolsistas (F1) foi classificada por oito estudantes como “6timo”, trés como “bom” e um como
“regular”. E para finalizar este item, o desempenho geral da CAPES foi classificado com oito
marcagdes em “0timo” e quatro em “bom”.

O topico 8.2 foi deixado como texto livre para que os bolsistas que desejassem, fizessem

comentarios adicionais; nove dos 12 bolsistas ndo informaram nada; e trés acrescentaram alguns

comentarios, que estdo a seguir:

Eficiéncia e transparéncia durante todo o processo (Estudante 4, item 8.2).

O tnico problema que eu acredito ter existido foi por conta da pandemia, que
ndo consegui voltar em abril e depois me senti, de certa forma, desamparada
(Estudante 10, item 8.2).

Maior parte do primeiro semestre de 2020 foi realizado de forma ndo
presencial. Dada a situagdo atipica que passamos com a pandemia, cada
professor optou por um método diferente para continuarem as suas aulas e
avaliagdes. A universidade possui uma boa estrutura que possibilita uma
comunicacao eficiente entre os estudantes e professores por plataformas on-
line (Estudante 12, item 8.2).

Nos comentarios, notamos que ha bolsistas que elogiaram da organizacao da CAPES
durante todo o processo, e também temos comentdrios de bolsistas que enfrentaram
dificuldades, quanto a situagdo inusitada vivenciada durante o intercambio, que foi a pandemia
do Covid-19.

Os quadros 20, 21 e 22 se referem a questdo nove do Relatorio Final de Atividades.
Todos possuem a tematica de avaliacdo geral do periodo de estudos no exterior, cujos resultados

serdo descritos a seguir.
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Quadro 20 - Avaliacao geral do periodo de estudos no exterior — Parte 1.

Estudante 9.1 9.2 9.3 9.4 9.5
1 Adequado Sim Nao tive opc¢ao de escolha Bom Regular
2 Adequado Sim Naio tive opcdo de escolha Regular Bom
3 Curto Sim Nao tive opc¢do de escolha Otimo Otimo
4 Curto Sim Nao tive opgdo de escolha Regular Bom
5 Adequado Sim Nao tive opc¢do de escolha Bom Bom
6 Adequado Sim Nao tive opc¢ao de escolha Otimo Otimo
7 Adequado Sim Sim Otimo Otimo
8 Adequado Sim Sim Bom Otimo
9 Adequado Sim Nao tive opgdo de escolha Bom Bom
10 Curto Sim Nao tive opg¢do de escolha Bom Bom
11 Longo Nio Nao tive opgdo de escolha Regular Bom
12 Adequado Nao Nao tive opg¢do de escolha Regular Fraco

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

O topico 9.1 indagava aos bolsistas quanto a consideracdo do periodo de estudos no
exterior; oito deles responderam que o periodo foi adequado, trés avaliaram o periodo como
curto e um, como longo. No tdpico 9.2 a pergunta era se o bolsista pretendia fazer novo estagio
no exterior em outro nivel de bolsa, e dos 12 estudantes, apenas dois responderam que nao.

O topico 9.3 se referia a universidade em que os estudantes estudaram no exterior, se
ela estava entre as suas opgdes de escolha na sua candidatura ao programa; como todos
participaram do mesmo edital, previamente, pelo modelo, a universidade ja estava escolhida,
logo, a resposta para este topico para dez estudantes foi “ndo tive op¢ao de escolha” e, para dois
estudantes, a resposta foi “sim”.

Os topicos 9.4 e 9.5 eram direcionados a adaptag¢do a cultura do pais de estudo e a a
universidade, respectivamente. Para a pergunta 9.4, obtivemos trés respostas “6timo”, cinco
bolsistas selecionaram a op¢do “bom” para a sua adaptagdo a cultura do pais, e quatro
responderam que sua adaptacdo foi “regular”. J& para a adaptacdo a universidade, foram quatro
respostas “otimo”, seis respostas classificadas como “bom”, uma como “regular’, e uma
classificada como “fraco”. Percebe-se que essas vivéncias foram positivas pelos estudantes.

Continuando a questdo nove, apresentaremos os itens 9.6 € 9.7, a seguir.

Quadro 21 - Avaliagdo geral do periodo de estudos no exterior — Parte 2.

Estudante 9.6 9.7
1 % Conhecer outra cultura % Conhecer outra cultura
# Investir na futura carreira profissional % Melhor qualidade do ensino
# Estabelecer uma rede de relacionamentos | % Aumentar a independéncia e
académicos. autoconfianca.
2 # Morar no exterior + Investir na futura carreira profissional
# Melhor qualidade do ensino



+ Investir na futura carreira profissional. * Aumentar a independéncia e
autoconfianga
+ Estabelecer uma rede de
relacionamentos académicos.
3 % Conhecer outra cultura % Conhecer outra cultura
% Investir na futura carreira profissional % Investir na futura carreira profissional
£ Aumentar a independéncia e | #= Aumentar a independéncia e
autoconfianca. autoconfianca.
4 % Melhor qualidade do ensino % Morar no exterior
% Investir na futura carreira profissional % Melhor qualidade do ensino
£ Aumentar a independéncia e | %+ Aumentar a  independéncia e
autoconfianga. autoconfianga
5 # Conhecer outra cultura % Morar no exterior
+ Investir na futura carreira profissional + Investir na futura carreira profissional
% Aumentar a independéncia € | % Aumentar a independéncia e
autoconfianga. autoconfianga.
6 # Melhor qualidade do ensino # Melhor qualidade do ensino
+ Investir na futura carreira profissional + Investir na futura carreira profissional
+ Estabelecer uma rede de relacionamentos | % Estabelecer uma rede de
académicos. relacionamentos académicos.
7 + Conhecer outra cultura * Melhor qualidade do ensino
# Melhor qualidade do ensino # Investir na futura carreira profissional
% Investir na futura carreira profissional. % Estabelecer uma rede de
relacionamentos académicos.
8 % Morar no exterior % Morar no exterior
% Conhecer outra cultura # Investir na futura carreira profissional
% Investir na futura carreira profissional. £ Aumentar a independéncia e
autoconfianga.
9 % Melhor qualidade do ensino % Melhor qualidade do ensino
% Investir na futura carreira profissional % Investir na futura carreira profissional
* Aumentar a independéncia € | % Aumentar a independéncia e
autoconfianga. autoconfianga.
10 + Conhecer outra cultura + Conhecer outra cultura
# Melhor qualidade do ensino # Melhor qualidade do ensino
+ Investir na futura carreira profissional. + Aumentar a independéncia e
autoconfianga.
11 # Conhecer outra cultura # Conhecer outra cultura
+ Investir na futura carreira profissional. + Investir na futura carreira profissional.
12 + Conhecer outra cultura % Morar no exterior
* Melhor qualidade do ensino + Conhecer outra cultura.
# Investir na futura carreira profissional.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

No item 9.6, perguntava-se quais fatores mais motivaram a participagao do estudante no
programa, dando algumas alternativas, podendo ser selecionadas até trés opgdes. Das trés
opgdes possiveis, oito bolsistas marcaram “conhecer outra cultura”; os 12 estudantes marcaram
a opcao “investir na futura carreira profissional”; dois estudantes marcaram que um dos fatores
que os motivaram foi “estabelecer uma rede de relacionamentos académicos”; dois marcaram
“morar no exterior”; sete selecionaram “melhor qualidade de ensino”; e para quatro bolsistas
um dos fatores foi “aumentar a independéncia e autoconfianga”.

O proximo item refere-se ao término do periodo no exterior, questionando quais

aspectos deste periodo de estudos os bolsistas particularmente mais apreciaram (9.7), podendo
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escolher até trés opgdes. Desta vez, cinco estudantes selecionaram a op¢ao “conhecer outra
cultura”; oito selecionaram “investir na futura carreira profissional”; trés estudantes marcaram
“estabelecer uma rede de relacionamentos académicos”; quatro marcaram “morar no exterior’;
seis marcaram a op¢ao “melhor qualidade de ensino”; e oito selecionaram a op¢ao “aumentar a
independéncia e autoconfianga”.

Percebemos que em ambos os itens hd expectativas quanto a sua carreira profissional
quanto a aspectos de desenvolvimento pessoais.

A seguir, continuaremos com a tematica da avaliacdo geral do periodo dos estudos no

exterior, descrevendo os itens 9.8 € 9.9 do relatdrio proposto pela CAPES.

Quadro 22 - Avaliacdo geral do periodo de estudos no exterior — Parte 3.

9.8 9.9
Estudante ™ =151 C.1 D.1 E.l F.1 Gl | A2 B.2

1 Fraco | Otimo | Bom Bom | Otimo | Otimo | Regular | Sim

2 Otimo | Otimo | Otimo Bom Otimo | Otimo Bom | Sim

3 Otimo | Otimo | Otimo | Regular | Otimo | Otimo | Otimo | Nio | Nio Informado
4 Regula | Otimo | Bom Bom | Otimo | Otimo | Bom | Sim

r

5 Bom Bom Otimo Bom Otimo Otimo Otimo | Sim

6 Bom Bom Bom Bom Bom Bom Bom Néo | Nio Informado
7 Otimo = Otimo = Otimo & Otimo = Otimo = Otimo | Otimo | Nio Sem sugestdes
8 Otimo = Otimo Otimo Otimo Otimo Otimo Otimo | Sim

9 Otimo Bom Otimo Bom Otimo Otimo Otimo | Sim

10 Bom Otimo Bom Bom Otimo Otimo Otimo | Nio -

11 Bom | Regular | Bom Bom Otimo | Otimo Bom Sim

12 Fraco Fraco | Regular | Bom Fraco | Regular | Fraco | Sim

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

O item 9.8 requer do bolsista a avaliacdo de seu periodo de estudos no exterior, sendo
subdividido em sete questdes. A primeira refere-se a avaliacao dos resultados académicos (A1),
na qual cinco bolsistas responderam que seus rendimentos foram “6timos”, quatro avaliaram
como “bons”, um como “regular” e dois responderam que foi “fraco”. Ja os resultados pessoais
(B1), foram sete respostas selecionadas como “6timo”, trés respostas selecionada como “bom”,
uma selecionada como “regular” e um como “fraco”.

Na avaliacdo das habilidades intelectuais (C1), seis bolsistas classificaram como
“O0timo”, cinco como “bom” e um como “regular’”; e as habilidades linguisticas (D1) nove dos
12 estudantes se avaliaram como “bom”, dois como “6timo”, e um como “regular”.

No item sobre os aspectos pessoais, temos uma avaliagdo a respeito a autoconfianga

(E1), em que dez bolsistas, de 12, se avaliaram como “6timo”, um como “bom”, € um como
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“fraco”. Outro aspecto avaliado foi a independéncia (F1) onde 10 bolsistas de 12 se avaliaram
como “6timo”, um como “bom”, e um como “regular”.

O ultimo item deste topico questiona se o estudante teve alguma dificuldade durante o
periodo de estudos no exterior (9.9). Neste item, o estudante respondia sim ou ndo (A2). Quatro
dos 12 estudantes responderam que “ndo” e oito responderam que “sim”, gerando, no item B2,

as especificagdes desse(s) problema(s). Apresentamos as descri¢des logo a seguir:

No primeiro momento a lingua do pais de destino causou conflito, pois nado
possuia algumas habilidades linguisticas, que foram adquiridas com o tempo.
As adaptagdes nos costumes e na dinamizagdo das aulas fizeram com que
ficasse atrasada em relacdo 4 turma. Apesar acompanhar as disciplinas na
universidade de origem, obtendo boas notas e aprovagdo, ndo consegui €xito
nas disciplinas cursadas. Mas somos seres em transformagdo, seja biologica,
psicologica e/ou social, o fundamental ¢ que fui preparada para viver uma
experiéncia Unica e inesquecivel, que muito contribuiu para minha formacao
profissional e meu crescimento pessoal. A experi€ncia internacional me
proporcionou o contato com novas metodologias de ensino aprendizagem; os
novos conhecimentos cientificos e reinterpretacdes, apesar deles ndo
refletirem em niimeros, me auxiliara nas praticas em sala de aula e, a elaborar
estratégias de ensino permeando entre diversas culturas e ideologias distintas
em que, através de avaliagdes criticas sobre minha postura como futura
professora de ensino fundamental e médio, contribuira para o enriquecimento
de minha formagdo. Com a pretensdo de conectar as atividades realizadas com
as experiéncias do projeto e as praticas que vislumbro realizar no ambiente
escolar, facilitara a compreensao do estudante com todas suas singularidades,
através dessas vivéncias, obtendo seguranga, comprometimento e disposicao.
E neste ambiente que havera novas descobertas, reconhecendo-me como ser
critico e ético, sem medo, sem preconceitos, constituindo assim o meu perfil
de educadora (Estudante 1, item9.9 — B2).

Saudades da familia e amigos, acostumar com a cultura de um pais ndo € facil
(Estudante 2, item 9.9 — B2).

Inicialmente, a grande dificuldade ¢ a adaptagdo a rotina de atividades e
estudos. A mudanga de modalidade de aula de Noturno (Brasil) para integral
(exterior) provocou certa dificuldade de acompanhamento, que
posteriormente foi sanada com adaptagdo. Como consequéncia disso, a rotina
de estudos aumenta e a dedicagdo também. A dificuldade que mais se destacou
foi em permanecer atento as aulas pelo periodo ininterrupto de 3 h, que além
deste meio, foi apresentada na Universidade de destino por meio de
questionario online (Estudante 4, item 9.9 — B2).

Distancia familiar; Relacionamento com o dono do apartamento; morar com
uma pessoa que nao ¢ familiar (Estudante 5, item 9.9 — B2).

Problemas em encontrar casa ¢ moradia (Estudante 8, item 9.9 — B2).
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Tive dificuldade em achar uma casa para morar (Estudante 9, item 9.9 — B2).

Falta de contato com a escola e o ambiente de ensino mesmo nas matérias
especificas de educacao (Estudante 11, item 9.9 — B2).

Tive dificuldade em me adaptar com o sistema de ensino e avaliagdo da
universidade, o que gerou alguns problemas emocionais. Creio eu que o
primeiro semestre de mobilidade ¢ mais dificil por ser um periodo de
adaptacdo. No comeco do segundo semestre de mobilidade j& estava me
sentido mais confortavel e preparada para os métodos cos professores, pela
experiéncia anterior. No entanto, o com a pandemia do COVID-19, tive que
tentar me adaptar com a nova situagdo e com o ensino a distdncia. Com isso,
passei por dois periodos de adaptacdo e ndo tive a oportunidade de ter um
semestre mais consistente (Estudante 12, item 9.9 — B2).

Nas escritas dos sujeitos, percebe-se que foram encontradas algumas dificuldades como
o idioma, a saudade da familia, adaptagdao a uma nova cultura, entre outras. Estes desconfortos,
encontram-se tanto no campo pessoal quanto no campo académico, haja vista que, ao longo da
mobilidade, os estudantes tiveram que enfrentar suas dificuldades em busca de adaptacao para
algar a fomentacao de sua formacao inicial.

O quadro a seguir ¢ referente a ultima questdo do relatdrio final de atividades, cuja

tematica ¢ recomendacdes e sugestoes.

Quadro 23 - Recomendagdes e sugestdes — Parte 1.

Estudante | 10.1 10.2

1 Sim | O programa no qual participei foi o PLI - Programa de Licenciaturas Internacionais.
O bolsista deve procurar interagir e participar ativamente dos programas e atividades
promovidos pela universidade, para compreender a dindmica e a diversidade cultural
dentro e fora das paredes da universidade. Procurar saber sobre a historia da cidade
para perceber como sdo formadas as relagdes pessoais dos moradores, refletindo
sempre sobre sua postura como bolsista e estrangeiro.

2 Sim | Nao vai ser facil, a ilusdo que ¢ retratada em filmes e até mesmo por conhecidos ndo
condiz com a realidade, o baque ap6s os primeiros meses ¢ muito dificil e se vocé
ndo tiver forga emocional vocé pode ndo suportar a pressdo da faculdade. Eu achava
que era independente, que ndo sentiria falta da minha familia e amigos, mas apds os
dois primeiros meses tudo foi por algo abaixo e eu fiquei louco pra voltar pro Brasil.
Eu sonhava que estava no Brasil toda semana e isso me causava uma sensagdo de
impoténcia pois eu tinha que esperar acabar o prazo. Foi ai que eu criei uma relagao
de amizade comigo mesmo, eu saia a pé pelas ruas da cidade e ficava pensando
comigo mesmo na minha vida, no que eu queria pro meu futuro, e isso me ajudou
muito pois eu vi que eu poderia me ajudar, eu poderia ser meu melhor amigo, mas
ndo pense que os problemas se resolveram, uma coisa ¢ ter um problema na sua terra
natal, onde seus pais estdo perto pra te ajudar, no exterior € s6 vocé€ e vocé, e isso
causa um medo terrivel. Eu realmente achava que nao iria suportar mas suportei e
hoje estou satisfeito com o resultado que tive em Portugal pois eu cumpri meus
objetivos académicos e me tornei um estudante mais qualificado.

3 Sim | Que aproveitem ao maximo cada experiéncia que possam desenvolver no exterior,
desde estudos a lazer.



4 Sim
5 Sim
6 Sim
7 Sim
8 Sim
9 Sim
10 Sim
11 Sim
12 Sim

Qualquer mudanca gera insegurangas inicialmente. Porém, oportunidades deste nivel
sdo unicas e permitem uma mudanca de vida em todos os aspectos, seja académico,
seja pessoal. Este tipo de oportunidade ¢ uma das maiores formas de amadurecermos
a curto prazo e também nos permite solidificarmos visdes e opinides muito mais
abrangentes sobre todas as coisas que englobam o meio social em que vivemos. O
contato com culturas diferentes da nossa, nos permite refletir ¢ analisar a diversidade
do mundo e, com isso, saber lidar melhor com as diversidades que enfrentamos no
nosso proprio campo profissional. A troca de experiéncias com os estudantes do
exterior que sdo residentes também ¢ impar. Aprendemos a forma de estudos, os
habitos ¢ fazemos lagos que continuam apds o regresso ao Brasil. O contrario
também ¢ reciproco. Isto, futuramente, pode nos permitir o desenvolvimento de
trabalhos e parcerias, bem como, novas oportunidades de regressar a esses paises.
Por fim, os conhecimentos adquiridos podem ser compartilhados com nossos amigos
aqui no Brasil, permitindo assim o crescimento profissional com maior qualidade
para todos.

Terem calma ao escolherem o lugar de moradia.

Comprar as passagens de ida e volta com antecedéncia. - Sempre que ndo entender
um contetdo, procurar o professor no horario de atendimento. - Visitar varios lugares
de estadia antes de escolher o definitivo.

Os desafios s@o grandes, mas os resultados finais e a experiéncia valem muito a pena.
Aproveitem muito o seu tempo fora do pais, tanto para conhecer novas culturas como
para estudar em uma institui¢@o superior as brasileiras.

Algumas recomendagdes sdo: procurar indicagdes de pessoas conhecidas sobre
lugares para morar.

Professores sdo professores em qualquer lugar. Sim, ha certa diferenga na
metodologia de ensino ou na divisdo de notas; mas esta ja ¢ uma adaptagdo que
prevemos que deve ocorrer em outro pais. Entdo a minha maior recomendagédo ¢é para
cuidar da mente, pois hda momentos em que ndo ter familia e amigos de longa data
por perto ¢é a pior coisa do mundo.

Procurar saber melhor sobre o alinhamento do programa e as metas pessoais,
principalmente se o intuito ¢ progredir na area da educagdo e se vai existir o possivel
contato com o ambiente escolar pela Universidade do intercaAmbio.

Se preparar emocionalmente e academicamente para possiveis situagdes que possam
surgir, pesquisar sobre os métodos de ensino e avaliagdo da universidade de destino,
buscar mais conhecimentos sobre a cultura local, manter um contato de apoio de
algum professor da universidade de origem, estar aberto a novas experiéncias e a
conhecer novas pessoas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).
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A questao 10 inicia-se com um questionamento aos bolsistas, se eles estariam dispostos

a ajudar outros estudantes com a sua experiéncia no exterior (10.1), e a resposta foi unanime,

sim. Em seguida, foi deixado um campo com texto livre, para que os estudantes fizessem

recomendacdes a outros estudantes interessados em participar do programa, no qual houve

sugestdo de interacdo e participagdo cultural na cidade; fixa¢do daquilo que vocé quer para o

futuro; aproveitar estudos e lazer; trocas de experiéncias e habitos; ter calma em qualquer

decisdo que for tomar; cuidar da mente; estar aberto a novas experiéncias; aproveitar o tempo

fora do pais etc.

No proximo quadro daremos continuidade a questao 10.



Quadro 24 - Recomendacdes e sugestdes — Parte 2.

Estudante 10.3 10.4 10.5 | 10.6
1 De forma Ser obrigatorio para todo bolsista do programa cursar pelo | Ndo | Sim
identificada | menos uma disciplina de lingua estrangeira.
2 De forma Eu sugiro que vocés criem um espago para que os estudantes | Sim | Sim
identificada | que fizeram o programa contem suas experiéncias para outros
estudantes que querem participar do mesmo programa.
3 De forma O programa para mim foi muito bom em todos os seus aspectos, | N&o | Sim
anénima assim ndo teria sugestdes a fornecer ao programa
4 De forma Eu sugiro que aprovem o cadastro dos bolsistas pelo menos 4 | Sim | Sim
identificada | meses antes do inicio das atividades. Varios bolsistas tiveram
problemas com o visto. A capes ndo facilitou a comunicagio e
demorou para viabilizar uma saida. Sugiro também que seja
permitido ao bolsista regressar ao meio do periodo de
intercambio para rever a familia, desde que, as despesas sejam
custeadas pelo mesmo e, que, o ndo retorno ao pais de
intercambio, implique na devolucdo dos valores investidos.
5 De forma - Nao | Nio
anénima
6 De forma Acredito que nao haja muitos pontos nos quais a CAPES | Nao | Sim
anénima poderia melhorar, o programa ¢ 6timo em todos quesitos, talvez
a possibilidade de estender o programa para um programa de
dupla titulagdo seja uma sugestdo valida.
7 De forma Sem sugestdes Nao | Sim
anénima
8 De forma Aumentar o tempo de bolsa para dois anos. Nao | Sim
anénima
9 De forma Algumas sugestdes sdo aumentar o valor pago nos 3 primeiros | Ndo | Sim
anénima meses, visto que esses sdo de maiores gastos.
10 De forma Eu gosto bastante da forma como o meu programa funcionou, | Sim | Sim
identificada | talvez eu permitisse a dupla titulagdo (como era no passado);
acho que assim existiria uma maior interagdo com os estudantes
do pais estrangeiro.
11 De forma | Pensando que o programa foi finalizado, para uma proxima | Ndo | Nio
identificada | etapa se a ideia for proporcionar uma formagdo diferenciada
para os professores, criar um novo programa em um formato
aliado a Universidades que de fato proporcionem o contato com
a sala de aula.
12 De forma Uma preparagdo mais especifica e obrigatoria com os | Ndo | Sim
anénima estudantes anterior a sua partida.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).
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No item 10.3, os bolsistas indicam se autorizariam a divulga¢do das recomendagdes
citadas anteriormente, de forma identificada ou andénima, sendo cinco bolsistas preferiram de
forma identificada e sete de forma anonima. No item 10.4, havia um campo aberto, no qual os
bolsistas podiam descrever suas sugestdes para o aprimoramento do programa, como fazer um
curso de lingua estrangeira. Consistia em um espago de reflexdo para os estudantes que fizeram

parte deste programa, como melhorar a burocracia quanto ao visto, a possibilidade de visitar o
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Brasil durante o intercambio, aumentar o tempo do programa, aumentar o investimento da bolsa
nos trés primeiros meses, retornar a dupla titulagao etc.

O item 10.5, pergunta ao estudante se 0 mesmo gostaria de disponibilizar uma foto
pessoal para divulgacdo no programa, e caso a resposta for sim, a encaminhasse como
documento avulso, pelo Linha Direta; trés estudantes responderam sim para esta pergunta, nove
responderam que ndo. O item 10.6 questiona se o estudante gostaria de participar de um evento
no Brasil, para compartilhar e socializar experi€éncias com outros colegas que estao regressando

apos o estagio no exterior, dez bolsistas responderam que sim, e dois responderam que nao.
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CAPITULO 4 - ANALISE

A anélise deste trabalho ¢ de carater qualitativo, pois se apoia na categorizacao dos
saberes estudados por Tardif (1991) e Gauthier (1998), associando os dados coletados no
Relatorio Final de Atividades. Nesse aspecto, foram construidas trés categorias para a analise,
sendo elas: programas e instituigdes de formagdo docente; aproveitamento da mobilidade
internacional; e das expectativas as experiéncias vividas com a mobilidade.

As categorias surgiram por meio do levantamento de dados do Relatorio Final de
Atividades, e dos saberes docentes que permeiam a formagao inicial. A seguir, especificaremos

cada categoria.

4.1 O curriculo e instituicoes de formacao docente

Para iniciar o processo de formag¢ao docente, € necessario o ingresso em instituicdes que
promovam a titulagdo desses sujeitos. Autores supracitados no capitulo de Formacgao Inicial,
como Garcia (1999) e Perrenoud et al. (2002), apontam que essas institui¢des devem promover
uma formagao, acompanhada por um curriculo, sequencial e bem estruturado, com o objetivo
de desenvolver em seus sujeitos, competéncias, no ambito pedagoégico e académico, visadas
pela formagao profissional.

Neste sentido, a UFU e a UC sado instituicdes que possuem, em suas matrizes
curriculares, as especificacdes e cargas horarias de cada curso. Ambas universidades
apresentam na grade de Licenciatura em Matematica, as disciplinas especificas da area.
Todavia, na UFU, sdo abordados durante a graduacado, disciplinas pedagdgicas, enquanto na
UC essas disciplinas sao trabalhadas no curso de Mestrado em Ensino de Matematica.

Com a descricao dos quadros 7, 8, 9 e 10, notou-se que no plano de estudos, € no
historico académico do estudante, da universidade de origem, algumas disciplinas cursadas na
institui¢ao de ensino no exterior deram equivaléncia em disciplinas distintas na universidade de
origem. A grade curricular dessas disciplinas estd disposta nos anexos, sdo elas: Meios
Computacionais no Ensino da Matematica, (ANEXO B), Projeto Educacional I, (ANEXO C),
Projeto Educacional II, (ANEXO D), que foram cursadas na UC; e Instrumentacdo para o
Ensino de Matematica, (ANEXO E), Oficina de Pratica Pedagégica, (ANEXO F), e Topicos
Especiais de Educagdo Matematica, (ANEXO G), foram as disciplinas que deram equivaléncia

na FAMAT.
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Essas universidades sdo parceiras no PLI, cujo objetivo ¢ a melhoria no ensino ¢ a
formagao dos professores para o ensino basico. Ambas possuem programas de fomento a
docéncia. Constata-se, conforme apontamentos de Marim e Bernardes (2017), que programas que
incentivam a formagdo de professores promovem experiéncias metodologicas, tecnologicas e
praticas, que possibilitam aos bolsistas, superagdes de problemas no processo de ensino e
aprendizagem. Desta forma, investigar as contribuicdes para a formagao inicial do bolsista, por
meio do Relatorio Final de Atividades proposto pela CAPES, ¢ permear diversos aspectos que
se entrelacaram durante esta experiéncia, como no ambito académico, cultural e social.

Ao comparar os dois paises, tanto em Portugal quanto no Brasil, a lingua oficial ¢ o
Portugués. Porém, ha aspectos singulares da linguagem de cada pais, que os distinguem. Ao
longo das quatro missdes de estudo, que foram investigadas nesta pesquisa, nenhum bolsista
realizou qualquer curso de idioma, durante a sua estadia no exterior. Todavia, nao foi possivel
realizar a analise dos motivos desta escolha, nem as questdes relacionadas a este tdpico, pois
eram indagacdes cujas respostas eram do tipo fechada, e, portanto, ndo se utilizou para a analise.

A moeda também ¢ diferente, em Portugal ¢ o euro e no Brasil, o real, sendo que o euro
possui valor comercial seis vezes maior que o real brasileiro. Todavia, os valores das bolsas
acompanham o cambio, ndo afetando diretamente os bolsistas. Nota-se que a média dos gastos
mensais foi de, aproximadamente, 800 Euros. Contudo, observa-se que havia bolsistas que
gastavam mais que a bolsa recebida e outros gastavam menos. Apesar das variagdes dos gastos
mensais, 75% dos bolsistas afirmaram que o valor da bolsa foi suficiente para cobrir seus gastos,
ou seja, foram satisfatorios para alojamento, alimentacdo, transportes e outras despesas. No
relatorio, temos apenas um estudante, que relatou a necessidade de pedir ajuda financeira para
os seus familiares. Percebe-se que em diversos contextos, deve-se observar os aspectos que

envolvem o momento, para se posicionar e decidir-se com clareza sobre a realidade vivenciada.

4.2 Aproveitamento da mobilidade internacional

O aproveitamento da mobilidade internacional sera analisado nos aspectos académicos
e culturais. No recorte temporal realizado na pesquisa, as distribui¢des de vagas ofertadas pelo
PLI na UFU foram preenchidas em 58%, aproximadamente, por estudantes matriculados na
FAMAT e 42% por discentes do ICENP. Assim como descritos na Transcri¢do de Registros
Académicos da UC, dispostos nos quadros 7 a 10, observa-se, no ambito académico, que ao

longo de todas as missoes de estudo, apenas trés estudantes obtiveram reprovagoes, sendo eles
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estudantes do ICENP e, as reprovagdes foram em disciplinas do curso de Licenciatura em
Matematica, ou seja, disciplinas especificas do curriculo de Matematica.

Todavia, as justificativas que levaram a este resultado ndo pode ser analisada a partir
dos documentos selecionados para esta pesquisa, pois existem diversos fatores que podem ter
influenciado os dados apurados.

Nota-se que, comparando a UC e a UFU, os bolsistas avaliaram o método de ensino
praticado na instituicdo do exterior equivalente ou melhor ao método utilizado em sua
instituicdo de origem (quadro 13). Como reafirmagdo desta questdo fechada, o Estudante 4

aborda algumas contribui¢des das praticas metodolégicas abordadas na UC:

Gostaria de ressaltar a metodologia de aula Teodrico/pratica, ou seja, as aulas
tinham duragdo de 3 horas, sendo 1,5 h aula tedrica e 1,5 aula préatica, que
neste caso contava com a participacdo ativa e obrigatoria de todos os
professores, dentro de sala de aula. Esta metodologia adotada pela
universidade contribuiu muito para o aproveitamento das disciplinas
(Estudante 4, item 2.1 — F1).

Contudo, percebe-se por meio do relatdrio (quadro 13, topico 2.1 — se¢do C1) e das
médias dos valores (aproximados) das notas dos estudantes, apresentados no quadro 25, que
nem todos os bolsistas se adaptaram ao método de avaliagdo adotado pela instituicao de destino.
No DL n. © 42/2005, a mengao qualitativa de aprovagdo ¢ constituida por quatro classes: a) 10
a 13 — Suficiente; b) 14 e 15— Bom; ¢) 16 e 17 — Muito bom; d) 18 a 20 — Excelente. No curso
de Licenciatura em Matematica, a média das notas dos bolsistas variam entre 06 — 15 pontos,
sendo que de 0 — 9 o estudante ¢ reprovado, logo, a média ¢ entre reprovado € bom. Porém, no
MEM, nas quais sdo abordadas as disciplinas pedagogicas, a média dos bolsistas foram de 14 a
18 pontos, ou seja, classificados como bom, muito bom e excelente. Como observa-se no quadro

a seguir:

Quadro 25 - Resumo das médias aritméticas das notas obtidas nas disciplinas cursadas na UC.
Estudante | Média aritmética das notas das | Média aritmética das notas das

disciplinas cursadas na LM disciplinas cursadas no MEM
1 06 -
2 15 16
3 14 17
4 08 16
5 13 15
6 13 16
7 13 17
8 14 18
9 13 18
13 17

— | —
—_ o

11 17
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12 09 16
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

Desta forma, pode-se ressaltar que os estudantes refletiram nas avaliagdes um maior
conhecimento relativo as ciéncias pedagdgicas, conhecimento este indispensavel para formagao
do docente.

No aspecto das contribui¢des académicas, houve a producdo e o desenvolvimento de
pesquisas, em parceria com bolsistas de outras institui¢gdes do PLI e professores da UC, como

abordam os estudantes 2 € 3:

Juntamente com 7 estudantes de matematica que também estavam no
programa de licenciatura internacional e a professora Fatima da Universidade
de Coimbra, produzimos um artigo sobre modelagdo matematica, em que
buscamos criar um par roda-estrada perfeito. Utilizando equagoes diferenciais
nds tiramos boas conclusdes, que dado uma roda exdtica conseguimos
encontrar uma estrada ideal onde essa roda ira locomover sem solavancos e
sem deslizar, a reciproca também vale, isto € dado uma estrada conseguimos
encontrar uma roda perfeita para esta estrada. Este artigo tem boas aplicacdes
pois por exemplo se um cadeirante estd com problemas em utilizar um
elevador, ele pode utilizar uma roda exdtica para descer pela escada
convencional (Estudante 2, item 1.3 — C2).

Desenvolvi trabalhos nas disciplinas na qual cursei que foram bastante
proveitosos, e assim trouxe trabalhos que posso apresentar em congressos
futuramente (Estudante 3, item 1.3 — C2).

As possibilidades relatadas ampliam a formacao discente, diversificam o curriculo e
aproximam as universidades envolvidas no programa.

Atualmente, dos 12 bolsistas do programa, cinco estdo formados. E, ao compararmos o
antes (quadro 6) e depois da mobilidade (quadro 11), por meio de seus historicos académicos,
nota-se um aumento da porcentagem de aprovagao dos bolsistas e das disciplinas dispensadas,
que sdo os aproveitamentos das disciplinas cursadas na instituicdo de ensino do exterior, € a
diminuicdo do indice de reprovagao e trancamento parcial das disciplinas. Percebe-se, também,
casos de aumento do CRA, o que se configura como uma contribuicdo académica, advinda das
experiéncias proporcionadas pelo programa.

Em relacdo as contribuigdes culturais, nota-se que a comunicagado e a capacidade de se
integrar no ambiente da universidade foram facilitadas por meio de atividades desenvolvidas
pela universidade de destino, como: um evento de boas-vindas e uma atividade de
orientagdo/informagdo; em que foram apresentados para os estudantes a infraestrutura da

universidade e tradi¢des. Ressalta-se aqui, a fala do estudante 4:
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A Universidade conta com diversificados programas culturais e atividades
cientificas que permitem a interagdo do bolsista com a Universidade, bem
como, busca a todo momento promover a participacao, inclusao e socializacao
dos mesmos em seus respectivos cursos (Estudante 4, item 1.2 - F1).

Assim, percebe-se que foram oportunizadas a participagdo em atividades culturais
promovidas pela UC, que envolviam os estudantes, promovendo a integracdo ao ambiente, e a

comunidade.

4.3 Das expectativas as experiéncias vividas com a mobilidade

O tema relacionado a avaliagdo geral do periodo de estudos no exterior exige, dos
bolsistas, a realizagdo de um processo autoavaliativo do periodo de intercambio, e também das
expectativas pré-existentes a mobilidade. As indagagdes eram relacionadas a duragdo de cada
missdo, se pretendiam realizar futuros intercambios, a adaptagdo da cultura e seu desempenho
de estudo no exterior, além das habilidades intelectuais.

Todas estas indagagdes, de cunho reflexivo, tratam de questdes autoavaliativas como
descrito acima. As respostas variavam conforme o desenvolvimento dos saberes e das
competéncias que permeiam a profissdo docente.

Desta forma, um dos questionamentos relevantes foi em relacdo as expectativas e,
depois, sobre os aspectos que mais apreciaram. Percebe-se que nas expectativas, o que mais
esperavam era “investir na futura carreira profissional” e o que apreciaram foi, juntamente com
“investir na futura carreira profissional”, o aspecto de ‘“aumentar a independéncia e
autoconfianga”. Analisa-se, assim, aspectos profissionais. Outro fator mais adquirido entre os
estudantes foi o aspecto pessoal, que também reflete em suas caracteristicas como futuro
docente.

Dificuldades foram retratadas em alguns momentos no relatorio, em relacao a adaptacao

a uma nova rotina, as metodologias utilizadas e em aspectos pessoais,

No primeiro momento a lingua do pais de destino causou conflito, pois nao
possuia algumas habilidades linguisticas, que foram adquiridas com o tempo.
As adaptagdes nos costumes e na dinamizagdo das aulas fizeram com que
ficasse atrasada em relacdo & turma. Apesar acompanhar as disciplinas na
universidade de origem, obtendo boas notas e aprovagdo, ndo consegui €xito
nas disciplinas cursadas (Estudante 1, item9.9 — B2).
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Saudades da familia e amigos, acostumar com a cultura de um pais ndo € facil
(Estudante 2, item 9.9 — B2).

Inicialmente, a grande dificuldade ¢ a adaptacdo a rotina de atividades e
estudos. A mudanga de modalidade de aula de Noturno (Brasil) para integral
(exterior) provocou certa dificuldade de acompanhamento, que
posteriormente foi sanada com adaptacdo... A dificuldade que mais se
destacou foi em permanecer atento as aulas pelo periodo ininterrupto de 3h
(Estudante 4, item 9.9 — B2).

Tive dificuldade em me adaptar com o sistema de ensino ¢ avaliacdo da
universidade, o que gerou alguns problemas emocionais. Creio eu que o
primeiro semestre de mobilidade ¢ mais dificil por ser um periodo de
adaptacdo. No comego do segundo semestre de mobilidade ja estava me
sentido mais confortavel e preparada para os métodos cos professores, pela
experiéncia anterior. No entanto, o com a pandemia do COVID-19, tive que
tentar me adaptar com a nova situagdo e com o ensino a distancia. Com isso,
passei por dois periodos de adaptagdo e ndo tive a oportunidade de ter um
semestre mais consistente (Estudante 12, item 9.9 — B2).

As adaptagdes foram necessarias em diversos contextos, que da base para a realizagao
de acdes. Assim, nos quadros 23 e 24 s3o abordados questionamentos em relacdo as
recomendacdes e sugestoes. Neste item, poderia ser descrito tanto para a CAPES, propondo
melhorias para o programa, como para os futuros bolsistas, para terem um melhor
aproveitamento, adaptacdo e desempenho, nas questdes académicas quanto nas questdes

pessoais enfrentadas no exterior.

Qualquer mudanga gera insegurancas inicialmente. Porém, oportunidades
deste nivel sdo unicas e permitem uma mudanca de vida em todos os aspectos,
seja académico, seja pessoal. Este tipo de oportunidade ¢ uma das maiores
formas de amadurecermos a curto prazo e também nos permite solidificarmos
visOes e opinides muito mais abrangentes sobre todas as coisas que englobam
o meio social em que vivemos. O contato com culturas diferentes da nossa,
nos permite refletir e analisar a diversidade do mundo e, com isso, saber lidar
melhor com as diversidades que enfrentamos no nosso proprio campo
profissional. A troca de experiéncias com os estudantes do exterior que sdo
residentes também ¢ impar. Aprendemos a forma de estudos, os habitos e
fazemos lagos que continuam apos o regresso ao Brasil. O contrario também
¢ reciproco. Isto, futuramente, pode nos permitir o desenvolvimento de
trabalhos e parcerias, bem como, novas oportunidades de regressar a esses
paises. Por fim, os conhecimentos adquiridos podem ser compartilhados com
nossos amigos aqui no Brasil, permitindo assim o crescimento profissional
com maior qualidade para todos (Estudante 4, item 10.2).

Nao vai ser facil, a ilusdo que ¢ retratada em filmes e até mesmo por
conhecidos ndo condiz com a realidade, o baque apods os primeiros meses €
muito dificil e se voc€ ndo tiver for¢ca emocional vocé pode ndo suportar a
pressdo da faculdade. Eu achava que era independente, que nao sentiria falta
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da minha familia e amigos, mas ap6s os dois primeiros meses tudo foi por algo
abaixo e eu fiquei louco pra voltar pro Brasil. Eu sonhava que estava no Brasil
toda semana e isso me causava uma sensagao de impoténcia pois eu tinha que
esperar acabar o prazo. Foi ai que eu criei uma relacdo de amizade comigo
mesmo, eu saia a pé pelas ruas da cidade e ficava pensando comigo mesmo na
minha vida, no que eu queria pro meu futuro, e isso me ajudou muito pois eu
vi que eu poderia me ajudar, eu poderia ser meu melhor amigo, mas nio pense
que os problemas se resolveram, uma coisa ¢ ter um problema na sua terra
natal, onde seus pais estdo perto pra te ajudar, no exterior € s6 vocé€ e vocg, e
isso causa um medo terrivel. Eu realmente achava que ndo iria suportar mas
suportei e hoje estou satisfeito com o resultado que tive em Portugal pois eu
cumpri meus objetivos académicos e me tornei um estudante mais qualificado
(Estudante 2, item 10.2).

Percebe-se que as reflexdes realizadas sao especificas e podem ser compreendidas como
complementares, pois abordam as experiéncias e héabitos de cada estudante. As dificuldades
relatadas se encontram, em sua maioria, no nivel pessoal, em que nao ha uma forma “correta”
e que seja ensinada para enfrenté-las, pois, cada estudante, pessoa, ¢ Unico e singular, e que
cada um deve se autoconhecer para buscar truques e estratégias que melhor se encaixem para

lidar com estas dificuldades.
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CONSIDERACOES

No que compete ao objetivo geral deste trabalho, consiste em analisar as contribui¢des
que foram oportunizadas na formacao inicial dos estudantes em mobilidade, entre a FAMAT e
o ICENP do curso de Matematica da UFU e a Faculdade de Ciéncias e Tecnologias do
Departamento de Matematica da Universidade de Coimbra, tendo por referéncia a utilizacdo de
documentos como: os historicos escolares antes e depois da realizagdo do intercambio da
universidade de origem, o historico da Universidade de Coimbra, que ¢ a Transcricdo dos
Registros Académicos, além dos relatorios finais de atividades propostos pela CAPES de cada
estudante participante e outros documentos relacionados ao programa.

A demonstragdo e explicacdo desses documentos que representam, nao em sua
totalidade, as habilidades, competéncias e saberes dos estudantes que realizaram as missdes no
programa PLI, evidencia o progresso e permite realizar comparagdes, no ambito pedagdgico e
académico, das praticas, das diferentes universidades, além de possibilitar estabelecer
determinados progressos, em diferentes competéncias da formacdo inicial, a partir dos
conceitos trabalhados pelos teodricos utilizados.

Ao longo do intercambio, vivenciando culturas diferentes e, principalmente, longe de
familiares, amigos, conhecidos, orientadores etc., diversas caracteristicas, tanto pessoal como
académica-profissional sao desenvolvidas, principalmente, para futuros docentes, que dentro
da sala de aula, podem passar por situagdes analogas, visto que todas as salas sao diversas, com
seres distintos, de culturas diferentes. Isso exige do professor formas rapidas, pertinentes e
criativas para buscar diferentes didaticas, e estruturagdes de representagdes de acdes ou de
pensamentos.

Caracteristicas as quais fazem parte do processo de formagdo inicial de professores,
foram trabalhadas, mesmo que indiretamente, pelo fato dos bolsistas estarem no exterior e terem
que lidar com esta particularidade do programa. Também na questdo de adaptagdo, em que
alguns estudantes relataram dificuldades apenas nos primeiros meses, ficam evidentes
progressos relacionados a ambientar-se neste novo cenario.

Em todo o processo, desde o momento da selecdo dos bolsistas, os estudantes sdo
colocados em situacdes que estimulam o desenvolvimento dos saberes e reflexdes, na busca de
superar dificuldades apresentadas neste ambiente. Assim, percebeu-se a importancia de retomar
a categorizagdo do Tardif (1991) e Gauthier (1998) sobre os saberes necessarios para a pratica
docente, ndo s6 retomar, mas realizar reflexdes sobre eles, pois € nitido, nos questionarios

respondidos pelos os estudantes, que reflexdes sobre suas vivéncias, experiéncias, formas
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avaliativas e de ensino e aprendizagem, entre outros fatores, foram realizadas ao longo de sua
formagdo inicial, demonstrando para os sujeitos uma grande caracteristica da formacao do
professor, que ¢ a busca pela a continuidade de sua formagao.

Concluiu-se que o profissional, ao longo do intercdmbio, desenvolveu
significativamente no que diz respeito as competéncias e saberes da formagao inicial, visto que,
ao retornar a universidade de origem, a maioria dos estudantes teve maior porcentagem de
aprovacao nas disciplinas cursadas, desencadeando a diminui¢ao da porcentagem de reprovagao
e de trancamento de disciplinas. Para além disso, esses estudantes trouxeram consigo um
“acervo” de experiéncias, vivéncias, saberes e costumes, por terem desenvolvido habilidades e
por terem morado em um outro pais.

Desta forma, estudar em uma universidade e em uma cidade considerada como
Patrim6nio Mundial da Humanidade da UNESCO ¢ uma experiéncia Unica, em que se
enriquece os saberes, a partir do rigor da formagdo, das tradi¢des seculares e uma intensa
interacao cultural.

Assim, percebeu-se a importancia das politicas ptblicas em investir na formacao inicial
dos futuros docentes, pois, por intermédio dela, os participantes da pesquisa puderam agregar
em sua formacdo saberes docentes que possibilitam novas percepgdes e abordagens
metodoldgicas que complementam os saberes adquiridos na formagao inicial, e respondem,

com qualidade, as necessidades da atualidade.
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ANEXO A - MODELO DE RELATORIO FINAL DE ATIVIDADES

RELATORIO FINAL DE ATIVIDADES BOLSAS DE
GRADUAGCAO SANDUICHE NO EXTERIOR

N° do Processo:

Nome:
CPF:

Programa:

PLI - Programa Licenciaturas Internacionais

Projeto:

Processo criado no SCBA por meio de ocorréncia

Edital:

Edital n°. 074/2014, Programa de Licenciaturas Internacionais - PLI Portugal
Data Finalizacao:

Introdugao ao Relatorio Final de Atividades

Caro(a) Bolsista,

Gostariamos de parabeniza-lo (a) pela conclusdao de seus trabalhos! O Relatorio Final de
Atividades representa uma oportunidade singular para vocé manifestar suas impressdes,
criticas e sugestdes. Suas respostas certamente contribuirdo para melhorias nos programas de
bolsas no exterior e para a defini¢do de futuras politicas de inser¢do no mercado de trabalho.
Comporao, ainda, um rico acervo de informacdes e de estatisticas, Uteis nao somente a CAPES
e aos gestores publicas, mas também aos futuros candidatos e bolsistas, aos pesquisadores e a
sociedade.

Para melhor aproveitamento de sua participagdo, observamos que os campos de multipla
escolha sdo de preenchimento obrigatério e que os comentarios sdo opcionais. E possivel
salvar o relatério e preenché-lo em etapas. Mas fique atento: vocé s6 podera envii-lo uma
vez. Portanto, certifique-se das respostas antes de enviar o relatorio.
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Aguardamos o envio do relatorio, com a expectativa de receber sua valiosa
contribuigdo! Atenciosamente
Coordenacdo do Programa Ciéncia sem Fronteiras/CAPES

1. AVALIACAO DAS ATIVIDADES NA INSTITUICAO DE ENSINO DO EXTERIOR

1.1. Qual foi a duracgao das atividades com disciplinas na universidade onde vocé
estudou no exterior? [em meses|*

1.2. Como vocé avalia a universidade onde vocé estudou no exterior? Qualidade do
ensino e competéncia dos professores*

Bom

Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nio se aplica

Qualidade do curso e material didatico*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

Condicoes de infraestrutura da universidade no exterior*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

Acesso a laboratoérios*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

Acesso a bibliotecas*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

Acesso a servicos de tecnologia de informacao*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)
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Péssimo(a)
Nao se aplica

Outros

Especificar
Bom

Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

1.3 Como vocé avalia seu aproveitamento na universidade no exterior? Desempenho no (s)
curso(s) e nas atividades da universidade*

Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

Comunicagao e capacidade de se integrar no ambiente da universidade*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

Durante sua estadia no exterior, vocé apresentou alguma pesquisa que se destacou?*
Sim
Nao

Se a resposta for sim, especifique: [texto livre de até 2.000 caracteres]

Outros

Especificar
Bom

Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

2.AVALIACAO COMPARATIVA ENTRE A UNIVERSIDADE NO EXTERIOR E A
UNIVERSIDADE BRASILEIRA

2.1 Comparando com a sua universidade brasileira, como vocé avalia a universidade onde
vocé estudou no exterior? Condicdes de infraestrutura da universidade na qual vocé estudou
no exterior*

Pior



Melhor
Muito Pior
Equivalente
Muito Melhor
Nao se aplica

Método de ensino da universidade na qual vocé estudou no exterior*
Pior

Melhor

Muito Pior

Equivalente

Muito Melhor

Nao se aplica

Método de avaliacao da universidade na qual vocé estudou no exterior*
Pior

Melhor

Muito Pior

Equivalente

Muito Melhor

Nio se aplica

Disponibilidade de laboratérios*
Pior

Melhor

Muito Pior

Equivalente

Muito Melhor

Nao se aplica

Disponibilidade de bibliotecas*
Pior

Melhor

Muito Pior

Equivalente

Muito Melhor

Nao se aplica

Disponibilidade de servicos de tecnologia da informacao*
Pior

Melhor

Muito Pior

Equivalente

Muito Melhor

Nao se aplica

Outros

Especificar
Pior

Melhor
Muito Pior
Equivalente
Muito Melhor
Nao se aplica

3. AVALIACAO DA QUALIDADE DO ESTAGIO REALIZADO NO EXTERIOR
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3.1. Vocé realizou algum tipo de estagio no exterior?*
Sim
Nao

3.2.Se a resposta for sim, preencha as informacdes conforme o local do seu estagio.
Universidade

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

Numero de Meses

Empresa

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

Numero de Meses

Centro ou Instituto de pesquisa
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

Numero de Meses

Outra instituicao
Numero de Meses

Especificar

Bom

Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

3.3.Como vocé avalia a qualidade de seu estagio quanto aos aspectos abaixo? Acompanhamento
do(s) supervisor(es)

Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)
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Péssimo(a)

Relevéncia das atividades executadas para sua formacao profissional

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Outros

Especificar
Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

3.4 Como vocé avalia seu aproveitamento no estagio? Desempenho nas atividades

executadas no estagio

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Comunicacgio e capacidade de se integrar no ambiente de estagio
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Outros

Especificar
Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

4. AVALIACAO DO CURSO DE IDIOMA DURANTE O PERIODO DE ESTUDOS NO
EXTERIOR

4.1. Vocé realizou curso de idioma durante sua estadia no exterior? *
Sim
Nao

4.2. Se a resposta for sim, o curso foi ministrado em que idioma?

O curso de idioma durou quanto tempo? [meses]
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4.3 Como vocé avalia o curso de idioma realizado? Qualidade do curso de idiomas

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Outros

Especificar
Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

4.4. Seu conhecimento prévio na lingua foi suficiente?

Sim

Nao

4.5 Como vocé avalia sua proficiéncia no idioma quanto aos aspectos abaixo? Antes de
realizar esse periodo de estudos no exterior*

Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Apos realizar esse periodo de estudos no exterior*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

5.AVALIACAO DOS CUSTOS DURANTE O PERIODO DE ESTUDOS NO EXTERIOR E
DA FORMA DE PAGAMENTO

5.1. Qual foi sua média de gastos mensais durante a estadia no exterior? [moeda do pais de estudo]*

5.2. Qual a sua avaliacdo dos valores dos beneficios concedidos? Valor do Auxilio Instalacio*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Valor do Seguro Satde*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)



Valor do Auxilio Material Didatico*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Valor da Mensalidade*

Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Valor do Auxilio Deslocamento*

Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

5.3. Como vocé avalia o tempo para recebimento de sua bolsa?*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

5.4. Vocé teve alguma outra fonte de financiamento além da bolsa?*
Sim

Nao

Se a resposta for sim, qual ou quais fonte(s) de financiamento?
Empréstimo privado

Recursos proprios

Familia

Estagio

Outros

5.5. Vocé teve que pagar algum tipo de taxa a universidade no exterior que nao foi
ressarcida pelo Programa Ciéncia sem Fronteiras?*

Sim

Nao

Se a resposta for sim, que tipo de taxa (e valor) foi paga sem ressarcimento? [texto livre de
até 100 caracteres]

6.APOIO PRESTADO DURANTE O PERIODO DE ESTUDOS NO EXTERIOR

6.1. Apos sua chegada, a universidade onde vocé estudou no exterior promoveu: *
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um evento de boas-vindas
uma atividade de orienta¢do/informagao
ndo promoveu qualquer atividade de orientagdo/informacao

6.2 Como vocé avalia sua experiéncia durante a estada no exterior quanto aos aspectos abaixo?
Suporte oferecido pela universidade no exterior*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

Suporte oferecido pelo consulado ou embaixada brasileiros no exterior*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

Suporte oferecido pelo Programa Ciéncia sem Fronteiras*

Bom

Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

Grau de intera¢ao com outros estudantes da universidade onde vocé estudou no exterior*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

Outros

Especificar

Bom

Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

7.ACOMODACAO DURANTE O PERIODO DE ESTUDOS NO EXTERIOR

7.1. Vocé teve dificuldade em encontrar acomodagao/alojamento no exterior? *
Sim



Nao

7.2. Como vocé encontrou acomodacgao/alojamento?*

Internet

Amigos/familia

Imobiliarias locais

Entidades Religiosas

Servigos da Universidade

Instituicao parceira internacional do Programa Ciéncia sem Fronteiras
Outros

7.3. Qual foi o tipo de acomodagao/alojamento encontrado no exterior?*
Outro(s)

Acomodacéo individual

Acomodacao em casa de familia

Acomodacao da prépria universidade

Apartamento ou casa compartilhada com outros estudantes

8. AVALIACAO DO DESEMPENHO DA CAPES

8.1 Como vocé avalia o desempenho da Capes? Processo de selecao e de candidaturas*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

Contato a partir do exterior*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

Emissao de passagens*

Bom

Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

Eficiéncia no pagamento da bolsa*

Bom

Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
Nao se aplica

Eficiéncia no pagamento de taxas*
Bom
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Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Interface digital da Capes para o bolsista*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

Desempenho geral*
Bom

Regular

Otimo(a)

Fraco(a)

Péssimo(a)

Nao se aplica

8.2. Comentarios adicionais [texto livre de até 2.000 caracteres]
9.AVALIACAO GERAL DO PERIODO DE ESTUDOS NO EXTERIOR

9.1. Vocé considera que seu periodo de estudos no exterior foi: *
Longo

Curto

Adequado

9.2. Vocé pretende fazer novo estagio no exterior em outro nivel de bolsa? *
Sim
Nido

9.3. A universidade em que vocé estudou no exterior estava entre as suas opg¢oes de escolha na sua
inscricao? *

Sim

Nao

Nao tive op¢do de escolha

9.4. Como vocé considera a sua adaptac¢io a cultura do pais de estudo? *

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

9.5. Como vocé considera a sua adapta¢ao a universidade em que estudou no exterior? *

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)



100

9.6. Antes de ir ao exterior, quais fatores mais motivaram a sua participacio no
Programa Ciéncia sem Fronteiras? (Escolha até trés) *

Outro (s)

Morar no exterior

Conhecer outra cultura

Melhor qualidade do ensino

Praticar um idioma estrangeiro

Investir na futura carreira profissional

Aumentar a independéncia e autoconfianga
Estabelecer uma rede de relacionamentos académicos

9.7. Ao término do seu periodo no exterior, quais aspectos do periodo de estudos vocé
particularmente mais apreciou? (Escolha até trés) *

Outro (s)

Morar no exterior

Conhecer outra cultura

Melhor qualidade do ensino

Melhor qualidade do ensino

Praticar um idioma estrangeiro

Investir na futura carreira profissional

Aumentar a independéncia e autoconfianga
Estabelecer uma rede de relacionamentos académicos

9.8 Como vocé avalia seu periodo de estudos no exterior? Resultados académicos*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Resultados pessoais*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Habilidades intelectuais*®

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Habilidades linguisticas*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)
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Autoconfian¢a*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Independéncia*®

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

Resultado geral*

Bom
Regular
Otimo(a)
Fraco(a)
Péssimo(a)

9.9. Vocé teve alguma dificuldade durante o periodo de estudos no exterior? *
Sim

Nao

Se a resposta for sim, especifique esse (s) problema (s): [texto livre de até 2.000

Caracteres]

10.RECOMENDACOES E SUGESTOES

10.1. Vocé estaria disposto a ajudar outros estudantes com sua experiéncia no exterior? *

Sim

Nao

10.2. Que recomendacdes vocé daria a outros estudantes interessados em participar do Programa

Ciéncia sem Fronteiras? [Texto livre de até 2.000 caracteres]*

10.3. Como vocé autorizaria a divulgacao dessas recomendacgdes? *

De forma an6nima

De forma identificada

10.4. Quais sao suas sugestdes para o aprimoramento do Programa Ciéncia sem Fronteiras? [Texto

livre de até 2.000 caracteres]*
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10.5. Vocé gostaria de disponibilizar uma foto pessoal para divulgacio no Programa Ciéncia sem
Fronteiras? (Encaminhe como documento avulso pelo linha direta) *

Sim

Nao

10.6. Vocé gostaria de participar de um evento no Brasil para compartilhar e socializar experiéncias
com outros colegas que estiao regressando apos o estagio no exterior? *

Sim

Nao
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ANEXO B - GRADE CURRICULAR DA DISCIPLINA - MEIOS
COMPUTACIONAIS NO ENSINO DA MATEMATICA

Unidade Curricular / Meios Computacionais no Ensino da Matematica
Meios Computacionais no Ensino da Matematica

Ano 1

Ano lectivo 2020-2021

Caédigo 02029339

Area Cientifica Area da Docéncia
Lingua de Ensino Portugués
Modo de Ensino Presencial
Duracao Semestral

Créditos ECTS 6.0

Tipo Obrigatéria

Nivel 2° Ciclo - Mestrado

Conhecimentos de Base Recomendados
2 semestres de Analise, de Algebra, de Geometria e de Probabilidades e Estatistica.
Métodos de Ensino

Exposicdes teoricas, discussdes didaticas e pratica com o computador (um computador por

estudante).
Resultados de Aprendizagem

Os estudantes devem ficar a saber utilizar com algum a vontade e espirito critico diferentes
tipos de software ligados a diversos topicos de Matematica (Geometria, Fungdes, Estatistica)

para o poderem vir a integrar com sucesso no seu futuro ensino.
Estagio(s)

Nao
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Programa

O impacto e usos do computador no ensino e no curriculum de Matematica.

Exploracao de ferramentas para a aprendizagem da Matematica.

Programagdo e ensino da Matematica; linguagem LOGO.

As calculadoras graficas no ensino da Matematica.

A visdo da renovagdo do curriculum nos Ensinos Bésico e Secundario quanto a utilizagdo de

recursos tecnologicos.

A Internet e o ensino da Matematica.

Docente(s) responsavel(eis)

Jaime Maria Monteiro de Carvalho e Silva

Métodos de Avaliagdo

Avaliagao final Exame: 100.0%

Avaliagao continua Projecto: 100.0%

Bibliografia

Giraldo, V., P. Caetano, P. ¢ F. Mattos (2013) Recursos Computacionais no Ensino de

Matematica. edi¢ao: SBM

Hoyles, C.; Lagrange, J.-B. (Eds.) (2010) Mathematics Education and Technology-Rethinking
the Terrain. The 17th ICMI Study. New York: Springer.

NCTM (1984) Computers in Mathematics education, NCTM Yearbook.

NCTM (1991). Normas para o curriculo e a avaliagdo em Matematica escolar. Lisboa: APM e

IIE
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NCTM (1994) Normas profissionais para o ensino da Matematica. Lisboa: APM e IIE
Papert, S. (1988) Logo: Computadores e Educagdo, Ed. Brasiliense, S. Paulo

PISA (2006) Are Students Ready for a Technology-Rich World? What PISA Studies Tell Us.
OECD Publishing.

PISA (2009) PISA 2009 Results: Students On Line, Digital Technologies and Performance
(Vol. VI), OECD Publishing.

PISA (2012) Are boys and girls ready for the digital age PISA in Focus 12.

Silva, J. C. (2003). A Matematica, a Tecnologia e a Escola. Educa¢dao e Matematica, 71, 1-2.
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ANEXO C - GRADE CURRICULAR DA DISCIPLINA - PROJETO EDUCACIONAL

|

Unidade Curricular / Projecto Educacional I

Projecto Educacional |

Ano 2

Ano lectivo 2020-2021

Cédigo 02002423

Area Cientifica Area da Docéncia
Lingua de Ensino Portugués
Modo de Ensino Presencial
Duracao Semestral

Créditos ECTS 6.0

Tipo Obrigatéria

Nivel 2° Ciclo - Mestrado

Conhecimentos de Base Recomendados

Conhecimentos adquiridos nas disciplinas do primeiro ano deste ciclo de estudos.

Métodos de Ensino

Depois de distribuidos os temas e indicada alguma bibliografia, segue-se o trabalho individual

do estudante, acompanhado de perto pelo orientador em encontros regulares ao longo do

semestre. O trabalho desenvolvido da origem a um texto escrito que vai sendo melhorado e

enriquecido por sugestdes do orientador.

Resultados de Aprendizagem

Desenvolvimento de um trabalho de caracter cientifico-didatico-pedagogico na area da

matematica, visando o desenvolvimento de capacidades de investigacdo educacional que

deverdo acompanhar o estudante futuramente na sua profissao de professor. Em particular, este

trabalho tem como objetivo melhorar a capacidade de pesquisa autdbnoma, o espirito critico e o
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poder de comunicar, de forma clara e cientificamente correta, conceitos e resultados

matematicos na forma escrita e oral.

Estagio(s)

Nao

Programa

Nao existe um programa especifico e os temas a abordar podem ser muito diversos. A escolha
do tema ¢ feita pelo orientador de cada estudante, tendo em vista os objetivos propostos. Em
particular, deve ser tida em consideracdo que o tema a ser abordado nesta unidade curricular
vai ser aplicado em ambiente escolar na unidade curricular Projeto Educacional II do segundo

semestre.

Métodos de Avaliagao

Avaliagao

Projecto: 100.0%

Bibliografia

Livros e revistas cientificas adequados aos temas de trabalho de cada projecto | Books and

scientific journals appropriate to the themes in work in each project.
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ANEXO D — GRADE CURRICULAR DA DISCIPLINA - PROJETO EDUCACIONAL

I

Unidade Curricular / Projecto Educacional II

Projecto Educacional II

Ano 2

Ano lectivo 2020-2021

Cadigo 02002571

Area Cientifica Area da Docéncia
Lingua de Ensino Portugués
Modo de Ensino Presencial
Duracao Semestral

Créditos ECTS 6.0

Tipo Obrigatéria

Nivel 2° Ciclo - Mestrado

Conhecimentos de Base Recomendados

Todas as disciplinas dos semestres anteriores deste ciclo de estudos.

Métodos de Ensino

Trabalho de avaliacdo continuada: os estudantes deverdo contactar regularmente os seus

orientadores de projeto. Outros requisitos poderdo ser introduzidos pelos orientadores,

dependendo do tipo de trabalho a desenvolver.

Resultados de Aprendizagem

Aplicagao dos estudos realizados na disciplina de Projeto Educacional I ao desenvolvimento de

projetos e trabalhos de caracter pedagdgico-didactico-cientifico na area da Matematica.

Estagio(s)

Nao
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Programa

O programa dependera do tema escolhido para os projetos

M¢étodos de Avaliacao
Avaliagao

Projecto: 100.0%

Bibliografia

Livros e revistas cientificas adequadas aos temas de trabalho de cada projecto | Books and

scientific journals appropriate to the themes in work in each project.
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ANEXO E - GRADE CURRICULAR DA DISCIPLINA — INSTRUMENTACAO
PARA O ENSINO DE MATEMATICA

l’ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA I

. ll|
CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR;
GMAOS6 INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE MATEMATICA |
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA: '
FACULDADE DE MATEMATICA FAMAT
CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
0 60 (30 PIPE) 60 |

Objetivos Gerais: Promover e aprofundar reflexdes sobre praticas educativas nos cursos de formagio de
professores; incentivar a construgio de material concreto para o ensino da Trigonometria ¢ das Geometrins
Plana e Espacial, visando o aperfeigoamento da pritica docente dos futuros professores do ensino
fundamental, médio e superior; Incentivar o discente a aprimorar as habilidades usadas no processo de
investigagdes estatisticas; Possibilitar o desenvolvimento do processo de produgio de saberes relativos i |
Educacdio Estatistica. |

S ———

Instrumentagiio téenica e metodoldgica para o4 hicenciandos, para o produglo de materiais diddticos, com
extensdo aos profissionais da srea de ensino de Matcmitica de nivel fundamental, médio e superior. Nogdes
basicas de Geometria Plana e Espacial; Trigonometria @ Nimeros Complexos: Polindmios © Equagdes
Polinomiais. Construgdes geométricas com regua ¢ compasso; Alguns sélidos geoméiricos ¢ superficies. |
priticas pedagdgicas no ensino de Probabilidade e Estatsiica |

1. Leiwra critica de 1ex10s versando sobre priticas educativas no ensino de topicos de Matemitica
¢ Estatistica;

2. Materiais concretos no ensino da Geometria Plana ¢ Trigonometria;

3. Materinis concretos no ensino da Geometria Espacial;

4. Novas teenologias no ensino das Geometrias Plana e Espacial;

5. Producio de saberes relativos & Educagio Estatistica;

6. Novas tecnologins no ensing da Estatistica;

Toed
Urrrpaoe Fecesl fe Ui Bn0E - Avemca bobi Wreh 08 heta = 1121, Baeve Sarma Wincs - BRADE- 44 - Uneibnds - MG
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[1] DOLCE, O.; POMPEQ, J. N, Fundamentos de matemdtica elementar. Sio Paulo: Atual, 1985. v. 9,

[2] CARMO, M. P;; MORGADO, A. C.; WAGNER, E. Trigonometria e nimeros complexos. Rio de
Janeiro: SBM, 2003, (Coleglio do Professor de Matemitica),

[3] LIMA, E. L. et al. Matemdtica do ensino médio. Rio de Janeiro: SBM, 1992, 3v. (Colegdo do Professor
de Matemdtica),

[1] REZENDE, E. Q. Geometria euclidiana plana ¢ construgdes geométricas. Campinas: Ed. Unicamp,
2008.

[2] MOISE, E. E.; DOWNS F. JR. Geometria moderna. Siio Paulo: Edgard Blucher, 1971. v.1 e 2.

[3] WAGNER, E. Construgdes geomémricas. Rio de Janeiro: SBM, 1993, (Colegiio do Professor de
Matemdtica)

[4] GIONGO, A. R. Curso de desenho geométrico. Siio Paulo: Nobel, 1984,

[5] COSTA NETO, P. L., Estatistica, Sio Paulo, Ed. Edgard Blucher. 2002, 266p.
[6] MORETTIN, L. G., Estatistica bdsica. Sio Paulo: Makron Books, 1999. v.1.
[7) MORETTIN, L., G. Estatistica bdsica Sao Paulo: Makron Books, 2000. v.2.
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ANEXO F — GRADE CURRICULAR DA DISCIPLINA — OFICINA DE PRATICA
PEDAGOGICA

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR:
GMA026 OFICINA DE PRATICA PEDAGOGICA

UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:
FACULDADE DE MATEMATICA FAMAT

CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CHTOTAL:
0 60 60

OBJETIVOS e,

Objetivo Geral: Refletir criticamente sobre os saberes docentes envolvidos no processo de ensinar e
aprender mateméatica; Estudar a dindmica da aula de matemética e os processos interativos em classe comao,
por exemplo: as relagBes tarefa-atividade, comunicagic-negociagiio, ambiente/cultura de sala de aula:
Estudar, produzir e experienciar reflexivamente situagdes, atividades e experiéncias didatico-pedagogicas
em matematica,

EMENTA

Integragdo do licenciando com os saberes docentes relativos a educagio basica, através de realizacio de
oficinas de pritica pedagdgica que tratem dos contetdos, metodologias e dos diferentes recursos para o
ensino de Matemética, visando uma reflexfio critica do processo de ensinar ¢ aprender matemitica.

| PROGRAMA

Conteido programatico:

O Processo de Produgdo e Socializaglio de Saberes Docentes.
O Curriculo de Matematica, Tendéncias Curriculares e PCNs.
Analise do Livro Didatico de Matemética.

Aulas de Matematica Investigativas.

. O Ensino de Grandezas e Medidas.

i ol

6. O Ensino de Algebra, « O Ensino de Geometria.

7. O Ensino de Estatistica.

1de2
Universidade Faderal de Uberandia — Avenida Jodo Naves de Avila, n® 2121, Bairra Santa Manica — 38408-144 - Uberdndia - MG



ciclos do ensino fundamental. Brasilia: MEC, 1998,

[2] D'AMBROSIO, U. Educagfio matemstica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus, 1996,
[3] DIENES, Z.P. O poder da matemstica. Sdo Paulo: Herder, 1973.

[4] Duarte, A.L.A.: Castilho, S.F.R. Metodologia da Matemdtica. Belo Horizonte: Ed. Virgilia, 1992. 3 v.

— (. BIBLIOGRAFIA BASICA —_‘

[1] BRASIL. Secretaria de Educagio Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto :

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR }—-

1986.

1994,

Moderna, 2001.

Horizonte: Auténtica, 2003.

[1] COXFORD, Arthur F, e SHULTE Albert (org). As idéias da dlgebra. Siio Paulo, Atual, 1997,

[2] D'AMBROSIO, U. Da realidade & agdo: reflexdes sobre educagio e matemdtica. Sao Paulo: Summus,

[3] LINDQUIST, M. M.; SHULTE, A.P. (Org.). Aprendendo e ensinando geometria. Sio Paulo: Atual,

[4] MONTEIRO, A. ¢ POMPEU JUNIOR., G. A matemitica e os temas transversais. Sio Paulo,

[5] PONTE, 1. P.; BROCADO, J.; OLIVEIRA H. Investigagies matemiticas na sala de aula. Belo

JECE L APROVACAO

1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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ANEXO G - GRADE CURRICULAR DA DISCIPLINA - TOPICOS ESPECIAIS DE
EDUCACAO MATEMATICA

FACULDADE DE MATEMATICA

’} UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO: GMA 057

COMPONENTE CURRICULAR: T(')I_’ICOS ESPECIAIS DE
EDUCACAO MATEMATICA

UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:
FACULDADE DE MATEMATICA FAMAT
CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
60 0 60
———| OBJETIVOS

Objetivos Gerais: Promover um aprofundamento em tépicos de Educagio Matemética.

Obs.: Esta ficha contém mais tpicos do que efetivamente podem ser ministrados numa
disciplina de 60 horas. O topico escolhido a ser ministrado na referida disciplina, cada vez que
ela for oferecida sera registrado no Plano de Ensino da mesma.

=

|Fundamentos tedrico-pratico-metodolégicos para o ensino de Matematica;

EMENTA

O lidico no ensino de Matematica;

Educagdo Matematica frente as novas tecnologias.

| Iniciagiio Numeérica;
2 Iniciagio Algébrica;
3 Geometria;

4 Medidas;

5 Fragoes.

PROGRAMA

Universidade Federal de Uberiandia — Avenida Jodo Naves de Avila, n? 2121, Balmo Santa Ménica — 38408-144 = Uberldndia — MG
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6 Atividade de ensino como situagio ludica.

7 O lugar do ladico na Educagio.

8 O jogo como atividade lidica.

9 Aquisicio de conceitos mateméaticos: aritméticos
{nimero e operagbes), geométricos (espago,

formas e medidas), ldgicos (classificacdo, seriagdo), algébricos (regularidades, tratamento da
informagdo), por meio de atividades ladicas.

10 A importincia de atividades lidicas no desenvolvimento do sujeito e no processo de
desencadeamento e/ou fixagio de conceitos matematicos.

11 Intredugdo sobre a utilizagdo de

computadores na sala de aula de Matematica.

12 Educagio Matematica e Novas Tecnologias.

13 Reflexdes tedrico-metodologicas sobre ambientes computacionais.

14 Discussio, reflexdio e anélise de projetos que mostram a indissociabilidade da teoria e pratica no

ensino e aprendizagem.

[1] ANDRE , M. (Org.) O papel da pesquisa na formaciio e na pritica dos professores. Campinas,
SP: Papirus, 2001.

[2] BEHRENS, M. A. O paradigma emergente e a pritica pedagogica. Petropolis, RJ: Vozes,
2005.

[3] SEQUEIROS, L. Educar para a solidariedade: projeto diditico para uma nova cultura de
relagdes entre os povos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

|

~ BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

(1] D’AMBROSIO, U. Educagiio matemsatica: da teoria & pratica. Campinas, SP: Papirus, 1996.

[2] BRENELLL, R. O Jogo como espago para pensar, Campinas, SP: Papirus, 1996.
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[3] CARRAHER, T. et al. Na vida dez, na escola zero. Sdo Paulo: Cortez, 1988.

EPU, 1988,
[5] KAMIL C.: DECLARCK, G. Reinventando a Aritmética. Campinas, SP: Papirus. 1986.

[4] FRAGA, M. L. A. Matemitica na Escola Primdria: uma observagio do cotidiano. Sdo Paulo:

[6] SKOVSMOSE , O. Educagio matemitica critica: a questio da democracia. Campinas, SP:

Papirus, 2001.
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