UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

A Historia do Ensino de Lingua Portuguesa
nos livros didaticos brasileiros em dois
tempos: a obra de Herminio Sargentim

(1974 e 1999)

IONA VIEIRA GUIMARAES VENTURI

Uberlandia - MG
2004



IONA VIEIRA GUIMARAES VENTURI

A Historia do Ensino de Lingua Portuguesa
nos livros didaticos brasileiros em dois
tempos: a obra de Herminio Sargentim

(1974 e 1999)

Dissertacdo apresentada a Banca
Examinadora do Programa de
Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal de
Uberlandia, como exigéncia para
obtencéo do titulo de Mestre em
Educacdo, sob a orientacdo do

Prof. Dr. Décio Gatti JUnior.

Uberlandia - MG
2004



Prof. Dr. Décio Gatti Junior
Orientador




AGRADECIMENTOS

Eu sei muito pouco. Mas tenho a
meu favor tudo o que nédo sei e —
por ser um campo virgem — esta
livre de preconceitos. Tudo o que
ndo sei € a minha parte maior e
melhor: é a minha largueza. E com
ela que eu compreenderia tudo.
Tudo o que nédo sei é que constitui
a minha verdade.

Clarice Lispector

H& muito para agradecer e ha muitos para serem lembrados.

Agradec¢o as minhas irmas queridas Lidénia, Domélia, lara e Elvira, as que
me fortalecem.

A Selva, minha irma, pelo apoio e incentivo, sempre.

Aos queridos sobrinhos Gra, Katy, Maria, Hugo, Murilo, Ana Lu e Laurinha,
pelo apoio e compreensao.

Ao Professor Herminio Sargentim, por colaborar com este trabalho de
forma alegre e bem humorada.

Ao meu Orientador, professor Décio Gatti Junior pela orientacdo na medida
certa.

A FAPEMIG, pelo apoio financeiro.



Aos meus dois amores:

Roberto (compreensdo e amor)

Ana Clara (forca, luz e amor)

Aos meus pais pela presenca

mesmo que silenciosa.



N&o, ndo tenho caminho novo.
O que tenho de novo é o jeito de caminhar.

Thiago de Mello

Caminhante, é teu rastro o
caminho, e nada mais;

Caminhante, ndo ha caminho, se
faz caminho ao andar.

Ao andar se faz caminho, e ao olhar
para tras

se vé a senda que nunca se ha de
voltar a pisar.

Caminhante, ndo h& caminho,
senédo sulcos no mar.

Anténio Machado



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt 12
CAPITULO |

A construcédo histdrica da disciplina e do curriculo escolar........................ 21
1.1- A formacéo das disciplinas escolares .........c.coooiiiiiiiii i 22
1.2- O CUITICUIO BSCOIAN. ... e e e aaes 27
1.3- CoNSIideragOes ParCIalS .. ..ccuuueere ettt aaneens 32

CAPITULO II

O contexto histérico educacional, a trajetéria da disciplina Lingua
Portuguesa e o livro didatico Nno Brasil ..........ccoviiiiiiiiiiii e 33
2.1- O contexto politico brasileiro e as mudanc¢as no campo educacional.... 34

2.2- A trajetéria da disciplina Lingua Portuguesa no curriculo escolar

0] =17 1S 1 49
2.3- Revisitando a historia do livro didatico no Brasil.........cccovveeiiiiinnnn.... 59
2.4 - CONSIAEragOes PAFCIAUS. .. cuuuue ettt ettt et a et eeaneens 67

CAPITULO 111

O autor e o livro didatico de Lingua Portuguesa ..........ccoeevievieiiiiniennennne. 69
3.1- O autor e os caminhos de construgéo do livro didatico...................... 71
3.1.1 - Trajetdria profissional.........ccoooiiiiiii e 72
3.1.2 - O processo de producao dos livros didaticos.............ccceeeeennn. 78
3.1.3 - O Ensino de Lingua POrtuguesa..........coooeviieiiiiieiiiiiianeaaens 80

3.2- As obras analisadas: “Atividades de comunicacdo em Lingua
Portuguesa’’(1974) e “Montagem e Desmontagem de Textos’’(1999)....... 82
3.2.1 - Analise do livro didatico Atividades de comunicacdo em

Lingua Portuguesa - 52 série. Sdo Paulo: Editora IBEP, 1974.

a) Estrutura e a proposta pedagégica do livro.........cccevviviinennnn... 85



D) SeleCa0 de teXTOS. ...t 88

C) Atividades de Leitura. ... ..coiuiiiiii i 88
d) Linguagem Oral........ooiiiii s 89
e) Conhecimentos lINQUISTICOS. .....cvuiiiiii e 90
) Manual do ProfeSSOr. .....cuueii e 20
(070 ] 151 [0 [=] = Tol o 13 S P 91

3.2.2 - Andlise do livro didatico Montagem e Desmontagem de textos
- 5& série. Sdo Paulo: Editora IBEP, 1999.

a) Estrutura e a proposta pedagoégica do livro.........cccveivviiiiiiinnn. 93
D) SeleGio de teXTOS. ... .o 95
C) Atividades de Leitura.......cvuioii i 97
d) Atividade de teXtOS ESCItOS. ..ot iiiiii i i 97
€) AlINQUAgEM Oral. ... e 99
f) Conhecimentos lINQUISTICOS. ......vuiiie e 99
g) O Manual do Professor. ... ..o 100
(070] ¢ 151 [0 (=] = Toto 1= T 101
3.3- Mudancgas e permanéncias: as duas obras em questéo..................... 104
CONSIDERAGOES FINAIS. .. ceiei e, 109
MATERIAIS HISTORICOS. ... it 115
BIBLIOG R AR A . . e e 116

ANEXOS



ABREVIATURAS

COLTED - Comisséao do Livro Técnico e do Livro Didéatico
IBEP - Instituto Brasileiro de Estudos Pedagdgicos
FUNDEF —Fundo de manutencéo e desenvolvimento do Ensino Fundamental
CNLD - Comisséo Nacional do Livro Didatico

SEF - Secretaria do Ensino Fundamental

SAEB — Sistema de Avaliacdo do Ensino Basica

PNLD —Programa Nacional do Livro Didatico

PCN —Parametros Curriculares Nacionais

ENEM —Exame Nacional do Ensino Médio

MEC —Ministério da Educacao e Cultura

LDB —Lei de Diretrizes e bases

USAID —United States Agency for International

ONU —Organizacéo das NagOes Unidas

IPEA —Instituto de pesquisa Econbmica Aplicada

SEE-SP — Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo
CENP- Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
PNAE — Programa Nacional de Alimentagao escolar
PLIDEF —Programa do Livro didatico- ensino fundamental
SNEL — Sindicato Nacional dos editores de livro

UDN - Unidao Democréatica Nacional



RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar as mudancas e as permanéncias que 0s
livros didaticos de Lingua Portuguesa de autoria de Herminio Sargentim, dos anos
de 1974 e 1999, apresentam em relacdo ao ensino da disciplina na 52 série do
ensino fundamental. Este autor produziu livros didaticos por mais de trés décadas
na area de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio. Esse tempo
de permanéncia no mercado editorial garantiu-lhe uma insercdo importante na
escola e o levou a acompanhar e sofrer influéncias das mudancas histéricas
ocorridas na disciplina escolar de Lingua Portuguesa. Enfoca-se de modo mais
especifico como as obras analisadas estdo organizadas em termos da estrutura e
proposta pedagoégica, da selecdo de textos, das atividades de leitura, da
linguagem oral e dos conhecimentos linguisticos. Coloca-se em evidéncia também
0 tratamento tedrico-metodolégico dado pelos manuais didaticos. Séao
evidenciadas as principais caracteristicas dos livros por meio de uma leitura

critica e contextualizada.

Palavra Chave: Histéria da Disciplina - Ensino da Lingua Portuguesa — Livro

didatico



ABSTRACT

The present work aims at analyzing the changes and continuities brought by the
Portuguese Language textbook by Herminio Sargentim (1974 & 1979), regarding
to the teaching of the discipline in the 5" grade of the elementary school.

The author has produced textbooks for more than three decades in the area of
Portuguese Language for the Elementary and High School Teaching.

The time of permanence in the editorial market has guaranteed him an important
insertion in the school process as well as contributed to accompany and suffer
influences of the historical changes occurred in the discipline of Portuguese
Language.

It is focused, in a more specific way, how the analyzed works are organized in
terms of structure and pedagogic proposal, selection of texts, reading activities,
oral language and linguistic knowledge.

It is also put in evidence the theoretical-methodological treatment given by
didactic handbooks.

The main characteristics of the books are evidenced by means of a critical and

contextualized reading.



INTRODUCAO

Este trabalho inscreve-se no campo de analise da Histdria das Disciplinas
Escolares. Investigam-se as mudancas e as permanéncias que os livros didaticos
de Lingua Portuguesa de autoria de Herminio Sargentim, dos anos de 1974 e
1999, apresentam em relacdo ao ensino da disciplina na 52 série do Ensino
Fundamental.

E preocupacéo do presente trabalho investigar, analisar e explicitar como a
histéria da disciplina esta sendo tecida no ambito escolar. Para isso o livro
didatico ser& utilizado como fonte documental. A opc¢ado pelo autor acima citado
se deu pelo fato de ele vir produzindo livros didaticos de Lingua Portuguesa desde
a década de 1970 até os dias atuais e de ter, portanto, uma histdria que marcou
o ensino da lingua no Brasil.

Analisar o livro didatico de Lingua Portuguesa é, hoje, uma tarefa
importante, sobretudo para os profissionais que lidam cotidianamente com um
complexo e heterogéneo grupo de alunos. Os desafios tedérico-metodolégicos da
sala de aula por mim vividos durante as década de 1980 e 1990, despertaram
para as inumeras indagacdes sobre as possibilidades e limitacdes do livro didatico

como um instrumento de trabalho no processo de ensino e aprendizagem da



Lingua Portuguesa. Questionava-se na época se era possivel estruturar um
trabalho no ensino fundamental sem recorrer a esse instrumento e quais eram 0s
limites e avancos dessa alternativa. Abolir os livros didaticos da sala de aula
parecia uma proposta pouco pertinente para a realidade na qual se trabalhava,
uma vez que para muitos alunos o manual didatico se constituia em uma fonte de
leitura quase exclusiva.

Entretanto, tinha-se clareza sobre a importancia de o professor avaliar a
qualidade do livro didatico a ser adotado na escola. Entendia-se que esse era um
papel fundamental a ser desempenhado pelo docente, apesar de ser uma pratica
pouco comum nas escolas, nos anos 1980 e até meados dos anos 1990. Além
disso, era preciso repensar o processo de ensino e aprendizagem, no sentido de
adotar multiplas linguagens em sala de aula, para que os alunos nao ficassem
restritos a uma abordagem metodolégica que privilegiasse apenas o livro didatico
como fonte de conhecimento.

Esse desafio marcou a minha trajetéria de atuacado profissional no ensino
fundamental, levando-me a elaboracdo deste trabalho. Considerando que o livro
didatico € uma fonte importante e significativamente utilizada nas salas de aula
brasileira, no ensino da Lingua Portuguesa, a pesquisa sobre esse instrumento é
relevante para o contexto educacional atual.

Para responder as questdes da pesquisa, analisa-las e a partir desse
processo estabelecer as relagdes, interpretacdes e sistematizagbes, foram
analisadas comparativamente as obras de Herminio Sargentim (“"Atividades de

comunicacdo em Lingua Portuguesa"”, publicada em 1974, e "Montagem e



desmontagem de textos", publicada em 1999, ambas pela editora IBEP). Foi
realizada também, uma entrevista com o autor. A mesma aconteceu em na
cidade de Sao Paulo, no dia 18/11/2003, em sua residéncia.

Esse autor produziu livros didaticos por mais de trés décadas na area de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e o Médio. Esse tempo de
permanéncia no mercado editorial garantiu-lhe uma insercdo importante na
escola e o levou a acompanhar e sofrer influéncias das mudangas histéricas
ocorridas na disciplina escolar de Lingua Portuguesa.

Nesta pesquisa colocam-se em evidéncia as mudancas e permanéncias
expressas no trabalho do autor. Enfoca-se, de modo mais especifico como as
obras analisadas estdo organizadas em termos da estrutura e proposta
pedagégica, da selecdo de textos, das atividades de leitura, da linguagem oral e
dos conhecimentos linguisticos. Coloca-se em evidéncia também o tratamento
tedrico-metodolégico dado pelos manuais didaticos. S&o evidenciados as
principais caracteristicas dos livros, por meio de uma leitura critica e
contextualizada.

Considerando que o livro didatico em muitas escolas é parte importante da
composicao do curriculo adotado pelos professores, a analise desse instrumento
em uma perspectiva histérica, proposta neste trabalho, mostra-se significativa.
Como afirma Apple (1994, p. 24),

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos
e nas salas de aula de uma nacéo. Ele é sempre parte
de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos



e concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo.

O livro didatico é um instrumento que marca a histdria da disciplina escolar
Lingua Portuguesa, especialmente no Brasil, onde o dominio da lingua materna é
uma condicdo fundamental para a conquista e o0 exercicio da cidadania. A
aquisicdo de coédigos e signos é que torna possivel o acesso a informacgdes, a
producédo de conhecimento, a construcdo e reelaboracdo de interpretacdes sobre
0 mundo e a efetivacdo do processo comunicativo.

Assim, o dominio da leitura e da escrita ocupa um papel importante nas
discussdes sobre os padrdes de qualidade que se almeja atingir na escola, bem
como serve para avaliar o fracasso da escola, quando esses padrdes nao sao
atingidos. Esse fato imp0e ao ensino da Lingua Portuguesa um grande desafio: a
responsabilidade de propiciar aos alunos o acesso aos conhecimentos linglisticos
necessarios a pratica comunicativa nas diferentes situagfes sociais.

Esse desafio marca a construgcdo histérica da Lingua Portuguesa como
disciplina escolar. Nos anos 1960 e inicio da década de 70 do século XX, o aluno,
e nao a escola, era o responsavel pelas dificuldades de compreensdao e uso de
coédigos da lingua, pois a preocupagdo no campo educacional centravam-se no
processo de ensino, no como ensinar e ndo na aprendizagem do aluno. Assim, as
propostas tedrico-metodolégicas da época consideravam que a implementacgéo de
mudancas no modo de ensinar fosse suficiente para garantir o bom desempenho
dos alunos em sua expressdo e comunicagdo. Nao se dava atencédo ao fato de
que, mesmo mudando o modo de ensinar, as criancas de familias menos

favorecidas social e economicamente continuavam apresentando baixo



rendimento escolar, especialmente no processo de aquisicdo dos conhecimentos
linguisticos.

Nos anos 1980, as discussfes realizadas no ambito das politicas
educacionais visando a melhoria da qualidade da educacao escolar centralizaram-
se no ensino da disciplina Lingua Portuguesa. O diagndstico do fracasso da escola
brasileira, evidenciado nos altos indices de evasdo e repeténcia, era marcado,
sobretudo, pela dificuldade dos alunos em aprender a ler e escrever. Isso
motivou um intenso debate nas universidades e nas escolas de ensino
fundamental e médio sobre a necessidade de mudancas significativas no ensino
da Lingua Portuguesa.

Nesse contexto de mudanca, em meados dos anos 1980, o debate enfocou
sobretudo o processo de aprendizagem do aluno e surgiram muitas publicacbes
de dissertacdes e teses que discutiam a utilizacdo da gramatica normativa no
ensino da Lingua Portuguesa. Estudos realizados no campo das variacdes
linglisticas e da psicolingilistica apontavam para constatacdes significativas
sobre como ocorrem 0s processos de aquisicdo da leitura e da escrita. E passou-
se a explicar que os alunos de familias mais pobres apresentam maior dificuldade
no dominio da norma culta pela falta de experiéncias com a leitura e escrita ao
longo de suas vidas, sobretudo na fase anterior a escolarizacdo. Essa convivéncia
com a lingua escrita é que aumenta a possibilidade de compreender e lidar com a
lingua. A vivéncia social com a leitura e escrita e os conhecimentos prévios

tornam-se importantes elementos para o processo de ensino-aprendizagem.



Essa perspectiva de analise provocou uma mudanca no enfoque dado ao
ensino da Lingua Portuguesa na escola. O ensino da gramatica como eixo
norteador do trabalho e o desinteresse pela vida, experiéncias e aspiracfes dos
alunos tornaram-se o0s principais pontos merecedores de critica pela nova
perspectiva de analise que se apresentava no contexto histérico da educacao e da
disciplina.

A ampla divulgacdo e debates em torno dessa nova “brientacdo’”marcou o
processo de reformulagdes curriculares das principais Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo, tais como as de S&o Paulo e Minas Gerais, nos anos
1980. Houve uma significativa mobilizacdo e revisdo nas praticas de ensino da
Lingua Portuguesa, que passaram a considerar o repertério e as variacdes
linguisticas dos alunos. Como fruto do movimento de revisdo curricular,
comecgaram a ocorrer mudancas nos cursos de formacéo inicial e continuada de
professores e também nos livros didaticos.

Nesse contexto, os professores que atuavam nas escolas ministrando a
disciplina Lingua Portuguesa passaram a enfrentar novos desafios, especialmente
em relacdo a adocdo de metodologias alternativas que ampliassem as
possibilidades de os alunos construirem conhecimentos e adquirirem novas
habilidades com a lingua materna. Nesse cenario, os livros didaticos, que até
entdo eram fontes quase exclusivas no trabalho em sala de aula, passaram a ser

questionados.



A disciplina escolar Lingua Portuguesa, desse modo, comecgou a passar por
sérias transformacdes em seus pressupostos tedricos e metodoldgicos. Como nos
lembra Chervel (1990, p. 19),

A histéria das disciplinas escolares, colocando os
conteddos de ensino no centro de suas preocupacoes,
renova as probleméticas tradicionais. Se é verdade que
a sociedade impde a escola suas finalidades, estando a
cargo dessa ultima buscar naquela apoio para criar suas
proprias disciplinas, ha toda razdo em se pensar que é
ao redor dessas finalidades que se elaboram as politicas
educacionais, 0os programas e os planos de estudo, e
que se realizam a construgdo e a transformacéo
histéricas da escola.

Nessa perspectiva, 0os conhecimentos tedérico-metodoldgicos advindos do
campo da Histéria da Educacdo serdo de grande valia no exercicio de
interpretacdo exigido pelo trabalho de pesquisa aqui proposto. Nos udltimos anos,
o redimensionamento dos problemas, das fontes e das metodologias, a ampliacdo
dos temas e objetos de estudo propicia a recuperacéo da historicidade do ensino,
das linguagens no contexto histérico-educacional. A recuperacdo desse processo,
através da analise do livro didatico, visa a apreender e analisar a configuracdo da
histéria do ensino da Lingua Portuguesa construida no contexto brasileiro nas
ultimas décadas do século XX.

A dissertacdo, ao procurar expressar as questdes tedrico-metodolégicas de
maior relevancia do trabalho de pesquisa, organiza-se nas seguintes partes:

& Capitulo 1- “A construcdo histérica das disciplinas e do curriculo escolar®? Essa
parte aborda e analisa o debate tedrico recorrente no campo educacional

sobre a construcdo histérica da disciplina e do curriculo escolar. Esse debate é



relevante para fundamentar teoricamente as demais etapas do presente
trabalho de pesquisa.

Capitulo 2: “O contexto histérico educacional, a trajetdria da disciplina Lingua
Portuguesa e o livro didatico no Brasil’> Nessa etapa do trabalho analisam-se
as mudancas no campo educacional brasileiro nas Uultimas décadas e a
trajetéria da disciplina Lingua Portuguesa e do livro didatico nesse contexto.
Esse resgate histérico da época em que foram produzidas as obras analisadas
€ importante para compreender e contextualizar a producdo do autor e as
condicdes que justificam e interferem no resultado do seu trabalho.

Capitulo 3: “O autor e o livro didatico de Lingua Portuguesa’’ Esse capitulo
trata, inicialmente, do autor, sua trajetéria profissional, sua maneira de lidar
com a producdo de livros didaticos e suas concepcbes sobre a Lingua
Portuguesa. Posteriormente, analisa o0s livros didaticos de Herminio
Sargentim, “Atividades de Comunicacdo em Lingua Portuguesa — 5% série”’,
publicado em 1974, e “Montagem e desmontagem de texto — 5% série”’
publicado em 1999, ambos pela editora Ibep. Essa andlise enfoca, de modo
mais especifico, como as obras analisadas estdo organizadas, suas propostas
pedagdgicas e a maneira como tratam os principais aspectos do ensino da
Lingua Portuguesa. Por fim, sdo identificadas as mudancas e permanéncias
verificadas na maneira como os livros se apresentam em termos de forma e
de conteudo.

Nas "Consideracoes finais™; os objetivos primeiros da pesquisa sado retomados,

no sentido de confronta-los com os resultados obtidos no processo de



investigagdo, ressaltando os topicos mais relevantes e as descobertas
evidenciadas.

A analise do livro didatico em uma perspectiva histdérica pode ser
reveladora para elucidar como esse poderoso instrumento da pratica de ensino
das escolas brasileiras tem sido construido, reinventado e, ainda, como expressa
tensdes, antagonismos, inovacdes e obsolescéncias. Nessa perspectiva, ha a
esperanca de que este trabalho possa somar-se a outros produzidos e em
producéo, no sentido de repensar esse instrumento que marca as possibilidades e

os desafios do ensino da Lingua Portuguesa.



Capitulo |

A construcao histdrica da disciplina e do curriculo

escolar

A invocagao do passado constitui
uma das estratégias mais comuns
nas interpretacdes do presente. O
que inspira tais apelos nao é
apenas a divergéncia quanto ao que
ocorreu no passado e o0 que teria
sido esse passado, mas também a
incerteza se o passado é de fato
passado, morto e enterrado, ou se
persiste, mesmo que talvez sob
outras formas.

Edward Said



1.1- A formacao das disciplinas escolares

E muito frequente, na pratica cotidiana escolar, o trabalho com o ensino
das diferentes disciplinas escolares sem a necessaria interrogacdo sobre o
significado delas. Costumeiramente, ndo se pergunta: O que é uma disciplina?
Por que existe esse determinado elenco de disciplinas na escola? Por que se

trabalham os atuais contelidos e ndo outros?

Suscitar essas e outras dudvidas acerca da organizagcdo dos conteudos
escolares pode levar o professor a construir uma pratica mais fundamentada,
ao permitir-lhe deixar de aceita-la como “hatural’; como muitas vezes ela
parece ser. Outras questfes devem ser feitas quanto ao rol de disciplinas
existentes hoje e o que elas ensinam. Sendo elas criagbes humanas em um
determinado tempo e espaco, podem ser revisitadas e analisadas em seu
processo de construcdo. Nesse sentido, a histéria das disciplinas escolares traz
uma grande contribuicdo para se compreender o papel delas no curriculo

escolar.

Faz-se necessario, de inicio, o entendimento do termo disciplina.
Geralmente a significacdo do terno disciplina escolar esta associada a idéia de
matéria ou contedo de ensino e a disciplina é aquilo que se ensina em uma
determinada area de conhecimento.

Segundo Chervel (1990, p. 203),

cada disciplina apresenta-se como corpus de
conhecimento, providos de uma ldgica interna
articulados em torno de alguns temas especificos,
organizados em planos sucessivos claramente distintos



e desembocando em algumas idéias simples e claras, ou
em todo caso encarregadas de esclarecer a solugdo de
problemas complexos.

A histéria das disciplinas escolares mostra que o uso dessa terminologia é
recente. Para Chervel, até meados do século XIX o termo disciplina escolar é
apresentado apenas com o sentido de “Vigilancia’; de “fepressdo das condutas
prejudiciais & boa ordem’? E a partir da segunda metade do século XIX que esta
terminologia passa a ser usada no sentido de “tontetdos de ensino”’

Sua expansao se da inicialmente com a preocupacdo de renovar o ensino
primario e secundario e, juntamente com a idéia de “finastica intelectual”’ busca-
se “Hisciplinar a inteligéncia das criancas”? Atribui-se a disciplina do espirito o
exercicio intelectual que significa “Uma matéria de ensino suscetivel de servir de
exercicio intelectual’” (Chervel. 1990, p. 177). Anteriormente, as “fubricas dos
cursos”’eram chamadas de “bbjetivos”; “partes’; “famos’; “matérias de ensino’’e

até mesmo “faculdades’’

Mesmo com as mudancgas percebidas na evolugdo do uso da expresséo, a
nocdo de disciplina escolar sempre inspirou, e até hoje inspira, um modo de
disciplinar o espirito, impondo-lhe regras de abordagem dos diferentes dominios
do pensamento, do conhecimento e da arte. (Chervel, 1990, p. 180)

Historicamente, as disciplinas escolares se baseiam na aquisicdo de
saberes, na formacdo de habitos, na aquisicdo de "maneiras regulares e
reguladas de operar face a um tipo de problemas, as quais foram desenvolvidas
ao longo de uma tradicdo” (FORQUIN, 1993, p. 62). Desse modo, as disciplinas

escolares possuem algumas particularidades em sua formacdo e



desenvolvimento, o que possibilita o entendimento de seu papel e a importancia
que elas assumem no direcionamento do ensino.

Segundo Chervel (1990, p. 220), a disciplina é, por sua evolucdo, um dos
métodos da escolarizacdo, e sua grandeza é identificada em todos os niveis e em
todas as rubricas da histéria tradicional do ensino, desde a histéria das
construcdes escolares até a das politicas educacionais ou dos corpos docentes.
(1990, p. 221)

O contexto que faz surgir uma disciplina escolar, a evolucdo e as mudancas
pelas quais ela passa, que podem inclusive levar ao seu desaparecimento, deve-
se a fatos internos e externos. Os fatos internos dizem respeito as estrutura e
organizacado do trabalho na propria area e os externos relacionam-se as questdes
da politica educacional vigente e ao contexto social, politico, cultural e
econdmico. Dessa forma, os interesses dos grupos dominantes da sociedade e o
modo como esses grupos véem a educacdo influenciam na evolugdo das
disciplinas escolares. Ha ainda outros fatores que interferem nessa evolucao, tais
como a

emergéncia de grupos de lideranca intelectual,
surgimento de centros académicos de prestigio na
formagado de profissionais, organizacdo e evolucdo das
associacfes de profissionais e politica editorial na area,
dentre outros. (Santos, 1990, p. 22)

Para compreender a relagdo entre os fatores determinantes das
transformacOes das disciplinas escolares no campo social e educacional, elas
devem ser estudadas numa “perspectiva sécio-histérica”, ou melhor, seu

desenvolvimento deve ser entendido como resultante das contradi¢cdes dentro do



préprio campo de estudos, o que reflete e mediatiza diferentes tendéncias no
campo educacional, relacionadas aos conflitos, contradicbes e mudancas que
ocorrem na sociedade (Santos, 1990, p. 27).

As finalidades educacionais interferem muito em uma disciplina escolar,
especialmente no que se refere a importancia na “hierarquia’’das disciplinas de
uma série, nivel, grau ou modalidade de ensino, inclusive em seu conteudo, que
é fruto do contexto, da época e do lugar em que é produzido. Desse modo, as
diferentes finalidades do ensino, o contexto sociocultural, a énfase em um
determinado tipo de formacdo (formacdo humanistica, cientifica ou técnica) se
constituem em fatores relevantes no processo de desenvolvimento de uma
disciplina escolar.

A evolucdo das disciplinas escolares estd também relacionada com as
condi¢cdes materiais em que se desenvolve o ensino: as construcdes escolares, o
mobiliario, os recursos didaticos, o material do professor e do aluno que se
instaura e se modifica em funcdo das finalidades educacionais e, sobretudo,
conforme o publico escolar (idade, caracteristicas socioculturais, condi¢cbes de
vida, etc.).

As mudancas mais significativas das disciplinas escolares vém da
transformacédo social e cultural dos sujeitos envolvidos nas atividades escolares,
que, em consonancia com finalidades educacionais estabelecidas, concretizam
mudancas e permanéncias nos conteudos de ensino.

A instituicdo escolar exerce o poder criativo de, encarnando os conteudos

socioculturais e transcrevendo-os nas disciplinas escolares, produzir,



incorporar e legitimar um tipo proprio de saber, o saber escolar, capaz de

interferir na cultura da sociedade.

O saber escolar constituiu-se em uma linguagem que

adquire imediatamente sua autonomia, tornando-se um
objeto cultural em si e, apesar de um certo descrédito
que se deve ao fato de sua origem escolar, ela
consegue contudo se infiltrar na cultura da sociedade
global. (Chervel, 1990, p. 200)

Os resultados das disciplinas escolares ndo sédo facilmente identificados,
uma vez que a cultura e os conhecimentos dos individuos ndo podem ser
medidos apenas através da eficacia das praticas pedagdgicas ou de possiveis
falhas das mesmas. O que esclarece o perfil de uma disciplina é o seu programa,
a quantidade de temas, a utilizacdo ou n&o de atividades pedagdgicas
diversificadas. Isso, contudo, depende da atencdo dada aos conteldos escolares,
do tratamento que é dispensado a disciplina no contexto escolar e, ainda, das
caracteristicas dos sujeitos presentes no contexto escolar.

Na verdade, a escola trabalha com uma tradicdo didatica que tem como
eixo central os conteddos de ensino, organizando-os de maneira singular. Desse
modo, as disciplinas constituem o cerne da organizacdo da escola e 0 modo de
essa instituicdo realizar a transmissédo cultural aos estudantes. Apesar de o0s
contetdos escolares terem a intencdo de se aproximarem do “Saber cientifico;
constituem, na realidade, um outro saber que é produzido e ensinado na escola,
as vezes distante da erudicdo. O saber escolar é fruto de uma producao

complexa que se utiliza de saberes produzidos em varias instancias.



Conforme mostra Chervel (1990, p. 180), a histéria das disciplinas
escolares ndo comprova a idéia de que a escola ensina as ciéncias, que sao
produzidas, comprovadas, refutadas e aceitas em outros locais. Nem, tampouco,
confirma a representacdo da Pedagogia como ligacdo entre as disciplinas
escolares e as ciéncias de referéncia. O objeto de estudo da histéria das
disciplinas escolares ndo se mistura com a construcdo da histéria do ensino. Os
conteudos de ensino sao criagdes histéricas originadas do cotidiano escolar e ndo
apenas uma expressao do saber erudito.

Desse modo, a tarefa do pesquisador da histdria das disciplinas escolares é
a de realizar um trabalho investigativo sobre as metodologias, os exercicios, as
praticas de motivacdo, os materiais utilizados e os contetdos selecionados que
compdem a tradicdo didatica de uma determinada disciplina. Esses aspectos
estdo em ligacédo direta com as finalidades da disciplina. Isso leva o historiador
das disciplinas a utilizar documentos como os livros didaticos, arquivos escolares,
literatura pedagodgica, documentacao oficial do ensino e outras fontes de
pesquisa. O mais importante nesse processo € considerar que cada disciplina
escolar possui a sua histéria e desvenda-la implica compreender como ela foi
historicamente construida, utilizando-se de varios registros.

Considerando que o livro didatico, objeto desta analise, adquiriu a forma
de curriculo em muitos contextos escolares, o trabalho aqui exposto procura
examinar os sentidos que o curriculo vem tomando no decorrer da historia e, a

partir desse resgate, compreender as perspectivas desse campo de analise.



1.2 - O curriculo escolar

Para analisar o curriculo do ponto de vista histérico é preciso considerar que

o curriculo tal como o conhecemos atualmente néo foi
estabelecido, de uma vez por todas, em algum ponto
privilegiado do passado. Ele esta em constante fluxo e
transformacéo. (...) As categorias pelas quais vemos e
construimos hoje o curriculo educacional sdo resultado
de um lento processo de fabricacdo social, no qual
estiveram presentes conflitos, rupturas e ambigtidades.
(Moreira e Silva, 1994, p. 80)

Os autores consideram que o curriculo ndo é mais uma area estritamente
técnica, ou seja, voltada apenas para questdes de métodos e técnicas. Sua
organizacdo é norteada por questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas.
Dessa forma, ele pode ser entendido como uma producdo social e cultural em
determinado momento histérico. O curriculo escolar esta diretamente ligado a
forma de organizacdo social, por isso ele possui sua histéria, possui sua
identidade e é formador de identidades.

Como nos mostra Apple (1994, p. 59),

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos
e nas salas de aula de uma nacéo. Ele é sempre parte
de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos
e concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo.

Nesse sentido, o professor precisa desconfiar do curriculo oficial que chega
as suas maos para ser trabalhado com os alunos e questiona-lo. Deve interrogar
esse documento para compreender por que ele se apresenta desta forma e néo

de outra forma, e se ele se aproxima das expectativas e experiéncias dos alunos.



E necessario questionar se o curriculo oficial oferece ou nfo possibilidades para
que o professor e os alunos possam entender o contexto em que vivem e, nessa
medida, oferecer respostas para questfes que se impdem ao mundo vivido, as
quais certamente tém liga¢cdes com o mundo mais amplo.

Os curriculos oficiais postulam, de um modo geral, uma enorme lista de
conteddos a serem trabalhados com os alunos. Além disso, transmitem uma idéia
equivocada de que o curriculo escolar deve atender a todos os aspectos e
exigéncias da sociedade atual. Isso faz com que eles se constituam em
documentos extensos e cada vez mais distantes daquilo que é considerado
possivel para ser trabalhado de forma significativa ao longo do ano letivo.

Um curriculo muito extenso induz a um ensino meramente informativo. O
excesso de informacgéo dificulta a construcdo de conhecimentos pelo aluno. A
sobrecarga de informacfes traz consigo a falta de tempo para pensar, organizar,
registrar, interrogar e refletir sobre o que foi aprendido, gerando a falta de
profundidade dos conteddos trabalhados, a superficialidade e, ainda, a
impossibilidade de experenciar o que esta sendo aprendido. A acdo do aluno, tao
importante no processo de aprendizagem, fica limitada diante da enorme
quantidade de temas e informacgdes a serem trabalhados em sala de aula.

Dessa forma, é primordial o professor refletir sobre o significado do
curriculo, compreendendo-o como um espaco de producdo e reconstrucdo em que
0s conhecimentos estdo sendo sempre analisados, avaliados e reformulados.
Como afirma Goodson (1997, p. 17), o curriculo escolar é um artefato social,

concebido para realizar objetivos humanos especificos.



O curriculo escrito norteia a pratica em sala de aula, uma vez que ele é o
exemplo vivo das racionalidades escolhidas e do discurso legitimador que produz
a cultura escolar. O curriculo escrito refere-se ao planejamento, as orientagfes e
a organizacao dos programas das disciplinas escolares a serem desenvolvidos em
sala de aula, e nesse contexto o livro didatico assume papel de grande
relevancia.

Ha ainda um outro conceito importante na discussdo sobre curriculo, o
conceito de curriculo oculto. Nesse sentido, é fundamental considerar que

Esse conceito, criado para se referir aqueles aspectos da
experiéncia educacional ndo explicitados no curriculo
oficial, formal, tem sido central na teorizag&o curricular
critica. (...) Entretanto, ao atribuir a forca e o centro
desse processo aquelas experiéncias e aqueles
“bbjetivos”’’nédo explicitos, o conceito também contribuiu
para, de certa forma, “absolver’” o curriculo oficial e
formal de sua responsabilidade na formagado de sujeitos
sociais. E necessario reintegrar o curriculo oficial a
analise do papel do curriculo na producado e reproducao
cultural e social, ao lado, evidentemente, do curriculo
oculto”? (Moreira e Silva, 1994: 31)

Questionar a organizacdo curricular da escola € uma tarefa que se torna
imprescindivel aos professores. Nessa incursdo € preciso que se tenha clareza de
que a construgcdo do curriculo é determinada por alguns fatores como
sentimentos, valores, preferéncias, crencas e principalmente pelos varios saberes
docentes adquiridos ao longo da historia profissional do professor. E necessario
pensar, considerar, discutir e avaliar os curriculos reais produzidos, modificados e

articulados pelos professores.

Segundo Rudolph (1997, p. 6),



a melhor forma de ler erradamente e erradamente
interpretar um curriculo é fazé-lo tomando-se como

base um catalogo. Catalogo é coisa sem vida, muito
desencarnada, muito desconexa e as vezes
intencionalmente enganosa.

Assim, os saberes profissionais sdo determinantes na construcéo do
curriculo em sala de aula, pois uma das fontes mais importantes dos saberes do
docente é a sua propria pratica, ou seja, a maneira como ele age em relacdo ao
conhecimento organizado em forma curricular. Ao pensar em suas ag¢oes,
redefinir caminhos e buscar solucgdes, as vezes imediatas, os professores tém a
oportunidade de refletir e avaliar a si mesmos e as experiéncias que
re/constroem cotidianamente. O professor tem a oportunidade, assim, de

produzir e colocar em agdo um outro curriculo.

A construcao de um novo curriculo, voltado para os interesses dos sujeitos
envolvidos no contexto escolar,

devera derivar de uma compreenséao teérica refinada, a
respeito da forma como o poder, a estrutura e a agéo
humana funcionam para reproduzir ndo a légica da
dominacdo, mas também o calculo da mediagédo, da
resisténcia e da luta social. (Giroux, 1986, p. 56)

Ndao ha& mais como acreditar que a organizagcdo curricular seja
desinteressada e inocente, pois o curriculo € uma construcao cultural, fruto da
experiéncia humana. Desse modo, o curriculo é reflexo de confronto, e manifesta
interesses, concepc¢des e enfoques de conhecimento cientifico e escolar.

Considerando que professores e alunos ndo sdo apenas meros reprodutores
do sistema, é possivel vislumbrar uma escola e um curriculo capazes de articular

e incorporar o0s interesses dos menos privilegiados socialmente. Nessa



perspectiva, a escola assume uma pratica criadora de situacdes conflitantes que
levam os individuos a buscar informagfes e a refletir sobre suas préaticas. Em
contato com essas descobertas e conhecedores de suas histérias, 0s sujeitos
presentes na escola poderdo refletir sobre as possibilidades e as brechas

existentes no sentido de transformar a realidade.

1. 3 - Consideracdes parciais

Considera-se que as transformacOes ocorridas em uma disciplina e no
curriculo escolar merecem ser investigadas sob uma perspectiva sécio-
histdrica. A evolucdo de uma disciplina pode ser entendida como produto das
contradicBes e transformacbes internas e externas da area disciplinar. O
estudo da construcdo de uma disciplina escolar e do curriculo escolar deve
atentar para os aspectos educacionais no contexto das praticas pedagdgicas e
do movimento que se da no ambito da sociedade de carater politico,

econdmico e cultural.

No proximo capitulo sera feita uma abordagem do contexto histérico
educacional, da trajetdria da disciplina Lingua Portuguesa no curriculo escolar e

do livro didatico nos ultimos anos no Brasil.



CAPITULO 11

O CONTEXTO HISTORICO, A TRAJETORIA DA
DISCIPLINA E O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL

A linguagem é um labirinto de
caminhos. Vocé entra por um
lado e sabe onde esta; vocé
chega por outro lado ao mesmo
lugar e ndo sabe onde esta.

Ludwig Wittgenstein

Diz quem foi que inventou o
alfabeto e ensinou o alfabeto ao
professor.

Chico Buarque de Hollanda



2.1- O contexto politico brasileiro e as mudancas no

campo educacional

Para compreender o sistema educacional brasileiro atual é necessario
elucidar fatos histéricos que permitem refletir sobre as razdes pelas quais
algumas situagdes se modificaram e outras permaneceram. Analisar a Histéria da
Educacdo Brasileira é re-significar a historicidade dos fatos, ou seja, as
intervencdes politica, social e cultural. Por isso, o presente trabalho aborda a
Histéria do Brasil, a Histdria da Educacdo e o ensino da Lingua Portuguesa nos
dltimos anos.

O Brasil, no final de 1950, foi marcado por uma rapida industrializacéo,
principalmente com a instalacdo de empresas estrangeiras. A tentativa de fazer a
economia crescer num ritmo acelerado se traduziu no slogan “Cinquenta anos em
cinco’”do governo Juscelino Kubstcheck (JK). A modernizacdo da vida brasileira
trouxe um aumento da inflagdo e uma maior dependéncia com relacdo aos paises
desenvolvidos, principalmente os Estados Unidos.

No contexto politico, o periodo do governo JK foi de relativa tranquilidade.
Em 1960, Janio Quadros venceu as eleigcbes presidenciais. Seu programa de
governo visava a austeridade administrativa e o combate a inflagdo e a
corrupcgao.

Para tentar recuperar o apoio perdido em poucos meses de governo, Janio
comecou a praticar a “politica externa independente”; aproximando-se de Cuba e

reatando relagfes com a Unido Soviética e com a China comunista. Porém, nesse



momento, a “fuerra fria’> entre Estados Unidos da América e Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas estava no auge, o que praticamente obrigava os
paises a se alinharem a um dos dois blocos. Com isso, era dificil para o Brasil
afastar-se da o6rbita norte—americana. A aproximacdo com paises comunistas
despertou a ira dos conservadores. A Unido Democratica Nacional (UDN), partido
que tinha levado Janio a presidéncia, passou a ataca-lo, agravando-se a crise,
que culminou com a renuncia de Janio Quadros em 25 de agosto de 1961, seis
meses depois da posse.

Jodo Goulart, sucessor de Janio Quadros na presidéncia da Republica, era
seguidor de Getulio Vargas, que propunha um desenvolvimento econdmico
nacionalista, isto &, independente da influéncia estrangeira. Para isso, buscou o
apoio dos empresarios e dos trabalhadores assalariados. O controle dos
sindicatos era peca importante dessa politica.

A situacao do Brasil, na época da posse de Goulart, era de acirramento das
contradi¢cBes sociais, dificultando a politica de conciliacdo. No plano politico, a
renincia de Janio conduziu Goulart a presidéncia da Repudblica, com um
Congresso que lhe era desfavoravel. No plano econémico, a inflagdo e a divida
externa cresciam. No plano social, aconteciam reivindica¢des trabalhistas cada
vez mais agressivas na cidade e no campo e pressdes pela reforma agraria eram
sentidas. Além disso, Goulart teve seu poder de governar limitado pelos
parlamentares, entre setembro de 1961 e janeiro de 1963.

Sem conseguir definir uma politica econdmica clara que freasse a alta do

custo de vida e o endividamento externo, Goulart possibilitou as reformas de



base (agréria, tributaria, e universitaria) e instituiu um limite para o envio de
lucros das empresas estrangeiras para seus paises de origem. Essas medidas
motivaram a mobilizacdo de varios setores sociais. Preocupados com as supostas
tendéncias esquerdistas do governo, forcas anticomunistas também se
posicionaram contra ele: imprensa, Igreja Catélica, classe média e finalmente as
Forcas Armadas, que acabaram por assumir o poder por meio de um golpe.

Os militares que derrubaram Goulart em 1964 tinham como objetivo
principal conduzir o pais a um tipo de desenvolvimento econbmico que
tranqguilizasse os setores financeiros e empresariais e restaurasse a confianca do
capital estrangeiro, atraindo novos investimentos.

Para alcancar essa meta, o novo regime usou medidas de forca contra os
representantes do regime anterior e contra a esquerda, que ameacava o modelo
que se pretendia implantar.

Vieram, assim, 0s atos institucionais, as cassacoes e as prisdes. Muitos dos
lideres civis do movimento de 64 comecaram a se afastar dos militares, que eram
acusados de se encastelar no poder. Também parcelas significativas da classe
meédia e dos assalariados passaram para a oposicao.

Com o golpe militar de 64, a ajuda estrangeira para a implantacido das
reformas educacionais veio dos EUA, através dos acordos MEC—United States
Agency for International Development (USAID).

Nesse momento histdrico havia uma intensa mobilizacdo da sociedade civil

brasileira, os movimentos de protesto contra o autoritarismo n&o cessaram,



atingindo o auge em 1968, com os confrontos entre estudantes e policia, que
resultaram em indmeras mortes.

Em resposta a radicalizacdo crescente da oposicdo, o regime militar se
fechou ainda mais. No final de 1968 implantou-se o Al-5, instrumento que dava
ao governo amplos poderes para reprimir seus adversarios.

A determinacdo do governo militar em tornar o Brasil uma poténcia
emergente e a disponibilidade externa de capital aceleraram e diversificaram o
crescimento do pais entre 1968 e 1974, a chamada época do milagre econdmico.

O impacto das politicas sociais geradas pelo Estado na resolugcao de crises
interferiu diretamente no desenvolvimento das politicas educacionais. O governo
militar utilizou-se do discurso tecnocratico para buscar respostas técnicas para as
dificuldades politicas, mas o uso desse mesmo discurso nédo foi suficiente para
dinamizar nem modernizar o sistema educacional brasileiro.

Segundo Freitag (1989, p. 80),

o sistema educacional formal oficial, nos diferentes
graus de ensino, ndo conseguiu tampouco acompanhar
a expansdo de matricula necessaria pelas altas taxas
de natalidade e em certas regides do pais devido aos
intensos movimentos migratorios.

Portanto, o sistema educacional oficial de ensino ndo foi capaz de atender
a demanda por vagas. Para suprir essa demanda, o governo abriu espaco para o
setor privado, que de forma muito rapida e intensa apoderou-se dos cursos de
supletivos de 2° grau, dos cursos preparatérios para vestibular e do ensino de 3°

grau. Assim, o setor privado fez da educacdo um negdcio lucrativo.



Entre 1968 e 1984 a rede de ensino privado no Brasil, com o incentivo do
Governo Federal, se multiplicou: supletivos, cursos pré-vestibulares, faculdades
isoladas noturnas e de final de semana, o que contribuiu para a massificacdo do
ensino sem que houvesse investimentos suficientes para garantir qualidade. Parte
da rede de ensino privado, visando somente lucros, nao investiu
satisfatoriamente em recursos tecnoldgicos, humanos e em propostas de ensino.
As metodologias de ensino usadas eram as mais tradicionais, justamente para
permitir contencéo de custos.

Segundo Luis Anténio Cunha (1980, p. 61), a LDB de 1961

proporcionou a formagdo de sistemas estaduais de
educacdo com um grau de competéncia muito ampla.
Foi ai que os empresarios do ensino e grupos
confessionais assumiram o controle do sistema
educacional. Encastelados nos conselhos de educacéo,
em nivel municipal, estadual e federal, eles
conseguiram produzir a deficiéncia da escola publica
pelo progressivo rebaixamento dos salarios dos
professores, pelo experimentalismo curricular
irresponsavel (ideolégico e/ ou novidadeiro, destituido
de bases cientificas) e pela deterioracdo dos padrdes de
gestao das redes publicas de ensino.

A politica educacional vigente durante o regime militar ndo permitiu o
desenvolvimento de uma educacédo voltada para a formacao de cidaddos criticos.
Os governos da época utilizaram-se amplamente de aparelhos repressivos e
ideoldgicos do Estado, além do uso abusivo do autoritarismo, da denuncia e do
medo como meio de impedir a formacéo de cidaddos autdnomos e reflexivos.

Os anos 70 foram marcados por poucos debates criticos no campo

educacional, este fortemente influenciado pela ideologia da neutralidade



cientifica, pelo eficientismo da tecnologia educacional e pela teoria do capital
humano. (BUFFA, 1997, p. 92).

A elaboracdo da lei 5692/71 representou, para o MEC, uma lei adiantada,
inovadora, justa e democraticamente debatida por um grupo de profissionais
selecionados e esclarecidos que constituiam as comissfes. Em contrapartida a
sociedade civil brasileira estava impedida de se organizar e discutir seus
problemas reais.

Nesse contexto, ja eram sentidas as repercussfes de uma lei anterior, a
Lei 5.540/68, que realizou a reforma universitaria como um meio capaz de
promover condicfes para que a sociedade se desenvolvesse e progredisse. A
reforma universitaria acabou com a organizacdo do movimento estudantil, a
autonomia universitaria, a capacidade de polemizar dentro das universidades.
Criou os departamentos, matricula por disciplina, os vestibulares se unificaram,
fragmentaram-se os cursos. Enfim, a universidade no Brasil sofreu um impacto
que seguia a estrutura politica e econdmica vigente no pais.

A reforma de ensino de 1° e 2° graus proposta pela lei 5.692/71 embasou-
se nos mesmos objetivos que guiaram a reforma universitaria. Estabeleceu o
periodo de escolaridade obrigatéria (7 a 14 anos), sendo o ensino de 12 a 82
séries denominado como 1° grau. O ensino de 2° grau dirigia-se
preferencialmente para a habilitagdo profissional dos alunos.

De acordo com essa lei, a parte de formacédo especial do curriculo de 2°
grau tinha o objetivo de habilitacdo profissional, dando énfase a formacéao

especifica para o trabalho, em detrimento da formacéo geral. A profissionalizacao



técnica no 2° grau fez com que se retirasse do curriculo a parte de formacao
geral, pois os interesses estavam voltados para a formacdo de méao—de-obra e
nao para a formacéao integral do aluno/cidadao.

Como o Brasil nos anos 70 estava interessado em desenvolver o processo
de industrializacdo, a lei ja previa que a formacdo de 2° grau seria realizada
pelas escolas em regime de cooperagdo com as empresas, de acordo com as
tendéncias do mercado de trabalho local e nacional.

A profissionalizacdo do 2° grau nédo satisfez a necessidade dos alunos de
diferentes classes sociais. Os pertencentes as classes trabalhadoras na cidade e
no campo entenderam que a escola ndo os tirava da condicdo de trabalhadores
bracais. As classes média e alta acreditavam que o0 programa de
profissionalizacdo atendia apenas os interesses dos alunos da classe social
desfavorecida, uma vez que os cursos profissionalizantes voltavam-se para o
trabalho técnico e manual.

Assim, a formacéo profissional de 2° grau foi alvo de muitas criticas,
principalmente pelo seu funcionamento precario, mas somente apds 10 anos de
insatisfacdes e tensdes € que o Conselho Federal de Educacao propébs alteracédo
do projeto.

Em 1982, o MEC aprovou a Lei n. 7.044, que alterava a Lei 5.692/71,
principalmente no tocante ao ensino de 2° grau. A Lei n. 7.044 preservou a
preparacado para o trabalho na grade curricular de 1° e 2° graus, ficando sob a
responsabilidade do Conselho Federal de Educacdo estabelecer as matérias do

nucleo comum e dos Conselhos Estaduais de Educacdo definir a parte



diversificada. A obrigatoriedade da formacéo profissional no 2° grau chegava ao
fim, dando espaco a formacao de cursos de 2° grau que visavam a preparagao
para o vestibular massificado.

Em meados dos anos 70, quando a crenca do milagre econbmico se
desfazia, a idéia da crise assolou o Brasil. O aumento significativo da divida
externa, a elevacado da inflagdo e a crise do petrdleo criaram um espaco favoravel
para a organizacdo e a oposicdo politica. Nesse contexto, os profissionais da
educacao se organizaram formando associag¢des e sindicatos, deflagrando greves
histéricas em 1978.

Nesse momento, os educadores clamavam por liberdade de expresséo e a
democratizacdo da sociedade brasileira. Essa oposicdo favoreceu mudancas
politicas, fragilizando as posturas o governo autoritario e repressor.

A Emenda Constitucional de 1978 marcou o inicio da redemocratiza¢do do
pais. Em 1984 aconteceu a campanha pelas elei¢cdes diretas para presidente da
replublica e em 1985, ainda pelo voto indireto, Tancredo Neves foi eleito
presidente. Com sua morte, José Sarney, seu vice, assumiu o cargo. O governo
Sarney iniciou a mudanca na legislagdo autoritaria herdada dos governos
militares. Foi restabelecida a eleicdo direta para Presidente da Republica e os
partidos politicos foram legalizados.

Nos anos 80, iniciou-se um processo lento e gradativo em direcdo a
democracia, com a anistia dos presos politicos, o0 movimento das “Hiretas ja’’e,

por fim, os debates da constituinte. A Nova Republica permitiu que ocorressem



algumas discussbes no setor educacional e o0 governo langcou o Projeto:
“Educacdo para todos: caminho para mudancas™®.

Esse projeto tinha em vista “tepolitizar’’o setor educacional através de um
intenso debate da problematica educacional no ensino do Brasil (enfatizado pelo
dia “D’’da educacéo).

Freitag (1989, p. 13), ao analisar as implicacdes tecnocraticas implicitas no
projeto do governo, considera que,

na busca de solugbes técnicas para problemas
obviamente politicos, o proprio projeto ja se torna
portador do embrido da despolitizagdo, fato que o
mesmo propunha superar. Assim o0 projeto busca
solucionar a problematica educacional brasileira
utilizando-se de uma extensa divulgacdo através de
jornais e pela "industria cultural”. Portanto, educagéo e
cultura sdo tidas pelo projeto como mercadorias e nao

como formas de conscientizacdo e de formacgao
educacional.

Nessa época o uso dos meios de comunicacdo de massa foi intenso para
colocar em evidéncia os problemas educacionais brasileiros e as possiveis
mudancas. Entretanto, usar a midia apenas para tornar publicas as metas do
governo e as conquistas no campo educacional ndo significa tratar o assunto de
forma séria e consistente. Significa repetir posturas anteriores, sobretudo a de

simplesmente administrar os problemas educacionais e n&o resolvé-los

1 0 projeto “Educacéo para todos: caminho para mudancas’’foi lancado no dia 31 de maio de
1985 pelo Presidente José Sarney e pelo entdo ministro da Educag¢do Marco Maciel. O projeto estava
orcado em quase 3 trilhdes de cruzeiros e propunha-se a construir e reformar escolas publicas,
aperfeicoar os docentes e capacitar os leigos, além de fornecer material didatico e merenda escolar
em todas as escolas da rede oficial de ensino. Para a realizacdo dessas medidas atribuia um papel
importante aos meios de comunicagédo de massa, especialmente a “televisdo e a informatica’’



concretamente. A retomada de praticas passadas constitui-se em um movimento
presente na trajetoria histérica da educacéao brasileira.

Os parlamentares brasileiros reuniram-se na Assembléia Nacional
Constituinte de fevereiro de 1987 até outubro de 1988, quando foi promulgada a
nova constituicdo brasileira. Dentre outras questdes, a Constituicdo Federal de
1988 resguardava o direito ao ensino fundamental gratuito e obrigatério para
todos os cidaddos que a ele nao tiveram acesso na idade proépria.

Em 1989 aconteceram as elei¢Bes diretas para Presidéncia da Republica, e
o presidente eleito foi Fernando Collor de Mello. Uma das primeiras medidas
desse governo foi o lancamento do programa de estabilizacdo da economia,
conhecido por Plano Collor. Entretanto esse plano econémico nao conseguiu
atingir os seus objetivos de controle da inflagdo e a recessdo econdémica surgiu
como uma tdnica da era Collor. Sob acusac¢bes de corrupcédo, feitas inicialmente
por revistas de grande circulacdo no pais, a populacdo saiu as ruas em protesto,
forcando a Camara dos Deputados a aprovar a abertura do processo de
impeachment que levou o entdo Presidente Fernando Collor de Mello a afastar-se
da Presidéncia, em 1992. Em decorréncia desse episddio politico marcante da

histéria do Brasil, o vice-presidente, Itamar Franco, assumiu o governo.

Nesse periodo, o Brasil presenciou o lancamento de um novo plano
econdmico, o chamado Plano Real, que, além de mudar o nome da moeda,

colocava em pratica uma série de mudancas para conter a inflacdo e atrair os




investimentos estrangeiros. Medidas politicas foram tomadas para conter os
gastos publicos, acelerar o processo de privatizacdo das estatais, controlar a
demanda por meio da elevacdo dos juros e pressionar diretamente os precos pela

facilidade das importacgdes.

O idealizador do plano real, Fernando Henrique Cardoso, foi eleito para a
presidéncia da republica em 1994. Em 1997, esse governo conseguiu a
aprovacdo da emenda que permitia a reeleicdo dos ocupantes de cargos
executivos. Nas elei¢cdes gerais de 1998, o presidente F.H.C. foi reeleito para
mais 4 anos de mandato. Essa fase de oito anos de governo foi marcada pela
preocupacdo em se manter a estabilidade da economia, pela privatizacdo das
grandes empresas estatais e pela quebra do monopdlio de varios setores da
economia, como petréleo e telecomunicacfes. A estabilidade econbémica e a
politica de controle da inflagdo foi ameacada, expressando uma forte
vulnerabilidade do pais em relacdo as flutuacdes da economia internacional. A
vulnerabilidade econbmica e os altos indices de desemprego se tornaram uma

marca da politica econdmica adotada no pais.

No final de 1990, tornavam-se intensas as criticas feitas aos indices sociais
apresentados pelo pais. Apesar da constatacdo de melhoria dos indices de varios
setores, a situacdo geral do pais apresentava-se critica, sobretudo se comparada
aos demais paises do mundo. Questionavam-se as opc¢des feitas, os setores
beneficiados e principalmente as herancas deixadas pelo governo que por quase

uma década governou o pais.



No campo social, a situacdo brasileira apresenta-se ainda hoje de forma
dramatica. A distribuicdo de renda esta entre as piores do mundo, ocupando o
pais a quarta pior colocacdo do planeta, de acordo com a Organizac¢ao das Nacdes
Unidas (ONU). Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea)
atualmente, 32% dos brasileiros, 0 que representa em torno de 54 milhdes de
pessoas, estdo abaixo da linha da pobreza. Desse total, 23 milhdes s&o
indigentes. Isso significa que uma ampla parcela da populagdo brasileira ndo tem
renda suficiente para viver de forma digna.

Essa distribuicdo de renda expressa o0s privilégios de uma minoria que
reproduz historicamente uma realidade de exclusdo social, injustica e
desigualdade. O quadro de exclusdo social e de forte desigualdade se
materializam nas mais diferentes dimensfes da vida social, fazendo com que
ampla parcela da populagcdo seja privada de direitos basicos, como alimentacao,
salide, moradia e educacao.

A profunda desigualdade social brasileira marcou de forma expressiva 0s
resultados da politica educacional desenvolvida no pais ao longo da década de
90. As reformas no campo educacional foram coordenadas pelo Ministro da
Educacdo Paulo Renato de Souza, durante os dois mandatos de Fernando
Henrique Cardoso. Das principais acdes desenvolvidas no decorrer dos anos 90,
merecem destaque:

? A criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino

Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) em 1998. Esse

fundo se constitui de 15% das principais fontes de receitas dos estados



€ municipios, mais os repasses da Unido de acordo com o numero de
alunos matriculados. Ficou estabelecido que 60% dos recursos desse
fundo devem ser destinados ao Ensino Fundamental.

A implementagcdo de sistema de avaliagdo do Ensino Fundamental,
Médio e Superior através do Sistema de Avaliagdo do Ensino Basico
(SAEB), do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Exame
Nacional de Cursos.

A elaboracdo do Guia de Avaliacdo do Livro Didatico. A politica
educacional para o livro didatico foi implementada através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNDL), sob a responsabilidade da Secretaria
do Ensino Fundamental (SEF) do Ministério da Educacédo e Cultura. As
avaliacBes dos livros didaticos tém sido divulgadas desde 1996, por
meio de guias distribuidos as escolas.

A formulacdo dos Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
Ensino Fundamental e Médio, Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil e para a Educacao Indigena, a Proposta Curricular
para a Educacéo de Jovens e Adultos.

A elaboracdo e divulgacido dos Referenciais para a Formacgdo de
Professores com o objetivo de balizar as discussdes sobre a formacéo
de professores, promover o processo de reformulacdo curricular dos
cursos de formacédo inicial e redimensionar o processo de formacéo
continuada promovidos pelas agéncias formadoras e pelas Secretarias

de Educagao Estaduais e Municipais.



Nesse periodo, ganhou destaque a promulgacdo a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgado Nacional (Lei 9.394/96). Sua elaboracéo e discussdo envolveu
conflitos e polémicas entre os setores educacionais, sendo promulgada em
dezembro de 1996 de acordo com o texto final elaborado pelo Senador Darcy

Ribeiro.

Essa Lei instituiu um processo de organizacdo dos sistemas de ensino
federal, estadual e municipal, atribuindo responsabilidades a cada um, para que
0os mesmos atuem de forma colaborativa, assegurando a universalizacdo do
ensino obrigatorio. A unido coube organizar o sistema de ensino, além de gerir
as instituicdes de ensino superior e 0s cursos supletivos. O Ensino Fundamental
ficou sob a responsabilidade de estados e municipios, cabendo aos governos
estaduais atuar prioritariamente com o ensino médio e, aos municipais, a
educacao infantil.

Essa lei estabeleceu, entre outros pontos, a alteracdo do calendario escolar
de 180 para 200 dias letivos, criou a promocdo continuada para impedir a
retencdo de alunos em uma série em virtude da repeténcia escolar, estipulou o
prazo de dez anos para que todos os professores dos anos iniciais da educagéo
basica adquiram diploma de ensino superior, determinou que 60% dos recursos
da educacédo sejam destinados ao ensino fundamental até 2006.

No art. 26, determinou a construcdo dos curriculos para a educacédo basica,
com uma Base Nacional Comum, a ser complementada, em cada sistema de

ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas



caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da

clientela.

Essas disposi¢des legais foram traduzidas pelo Ministério da Educacao na
forma de uma politica educacional que centralizava as decisfes indispensaveis
sobre diretrizes curriculares, conteudos dos cursos, incluindo a orientagao
metodoldgica e avaliacdo de qualidade no ensino fundamental, médio e superior.
A Secretaria da Educacdo Fundamental passou a definir os Parametros
Curriculares Nacionais, deu nova dimensdo ao Programa Nacional de Livros

Didaticos e a discussédo sobre o processo de formacao de professores.

A politica educacional desenvolvida na década de 90 é ainda hoje
amplamente discutida entre as entidades e os sujeitos envolvidos com o campo
educacional. Muitas das acbes adotadas pelo governo nesse periodo foram
amplamente criticadas, sobretudo pelo carater centralizador das decisfes, pela
pouca participagcdo dos professores, entidades sindicais, universidades e
associacgoes cientificas e profissionais.

De acordo com Buffa, para ocorrer uma ruptura com as posturas tomadas
no passado, é necessario acreditar que a educacdo de um pais ndo se resume
simplesmente na coragem de pioneiros iluminados, nem apenas de boas
reformas, mas sim, resulta da organica, molecular e universal organizacdo de
todos os professores, especialistas, técnicos, funcionarios e estudantes. (Buffa,

1987, p. 78). A autora coloca em evidéncia o fato de que o envolvimento e a

participacdo dos varios segmentos da educacao é fundamental para que ocorram



avancos mais significativos no sentido de se criar uma escola de qualidade, capaz

de formar cidadaos.

2.2- A trajetdria da disciplina Lingua Portuguesa no

curriculo escolar brasileiro

As disciplinas escolares, como as demais praticas sociais, possuem
historicidade. Compreender essa historicidade é um aspecto dos mais
relevantes para o entendimento do atual momento da escola e dos desafios
postos a formacdo dos cidaddos na época em que vivemos. Nesse sentido, a
pesquisa e a reflexdo sobre a Histéria das Disciplinas Escolares tém um papel
importante a desempenhar, especialmente sobre a disciplina escolar "Lingua

Portuguesa".

Para compreender a introducdo da Lingua Portuguesa no curriculo escolar
faz-se necessario considerar o papel da literatura na Grécia Antiga, voltado,
sobretudo para o entretenimento dos nobres. Nesse contexto, com o decorrer do
tempo, foi percebido que a literatura estava embuida de caracteres pedagdgicos,
uma vez que era capaz de modelar o comportamento social e justificar as
atitudes politicas. Desta forma, ela foi considerada pela sociedade grega como
um elemento capaz de influenciar os jovens, tendo essencialmente um potencial
formativo.

A literatura, no século XVII, passou a integrar o curriculo escolar. A

educacdo atendia apenas a aristocracia e seus objetivos se voltavam



principalmente para a formacdo pessoal e a perpetuacdo da casta no poder.
Nesse sentido, o ensino objetivava reproduzir os conhecimentos acumulados. As
linguas latina e grega eram ministradas na escola e a literatura se baseava na
tradicdo greco-romana. Os objetivos educacionais legitimavam os modelos
aprovados socialmente e a imitacao fiel da lingua padrao. As disciplinas Lingua e
Literatura eram formalmente separadas, mas intimamente ligadas pelos
resultados esperados de uma na outra, pois ensinava-se através dos “bons
exemplos™’.

Com a mudanca social e politica ocorrida na Europa no final do século
XVIII, com a Revolugcao Burguesa, a escola também passou por mudancgas. Essas
foram feitas sobretudo nos contelddos de ensino e em seus objetivos. A sociedade
burguesa preocupou-se em propagar valores e modelos de comportamento que
fossem adequados aos ideais democraticos legalizados pela revolugcdo e, para
isso, ampliou a formacdo escolar para o povo, abrindo espaco para o
conhecimento produzido pela burguesia. No curriculo escolar foi introduzida a
lingua do povo, o vernéculo.

Na Histéria da Educacado brasileira, os missionarios da Companhia de
Jesus, os Jesuitas, desempenharam um papel de extrema importancia por
estruturar referenciais que constituiram a Instituicdo Escolar. A Companhia de
Jesus organizou o Ratio Estudiorum, um plano de estudos usado por quase dois
séculos. A primeira versao desse plano é de 1599, portanto, final do século XVI.
Os Jesuitas foram expulsos do Brasil em 1756, mas somente em 1832 é que

chegava aqui a proposta de reformulacdo do Ratio Estudiorum.



A revolugdo burguesa ndo aconteceu de fato em Portugal e em suas
colbnias, mas, no Brasil, no campo educacional aconteceram mudancas
significativas em conseqléncia da expulsdo dos jesuitas pelo Marques de Pombal.
Uma das mudancas ocorridas foi a valorizagdo do vernaculo, que mudou o
modelo de producdao artistica da lingua latina.

Nos séculos XVIII e XIX, no Brasil, os esforcos se voltaram a defesa de um
ensino responsavel pela transmissdo de uma lingua e literatura nacionais. No
curriculo escolar a literatura assumiu um papel de originalidade e seu ensino
aderiu aos ideais nacionalistas. Lingua e Literatura no curriculo escolar estavam
ligadas pelos mesmos objetivos de ensino: a formacdo de uma nacionalidade
emergente e do povo brasileiro.

Mesmo com a criacdo da disciplina Portugués, no século XIX, a pratica do
ensino da lingua permaneceu no estudo da gramaéatica da lingua e leitura. No
Brasil, aproximadamente até os anos 40 do século XX, o ensino da disciplina
utilizava-se de um manual de gramatica e uma antologia.

Nos anos 50 e 60 do século XX, os manuais de graméatica e antologia
integraram-se em um s6 exemplar. A principio o livro era constituido por duas
partes distintas. A primeira metade era a gramatica da lingua, a segunda metade
uma antologia. E importante salientar que a concepc¢éo de lingua que o ensino do
Portugués adotava nesse periodo (anos 50-60 do século XX) era o conhecimento
de lingua como sistema. Ensinar Portugués significava ensinar a conhecer ou

reconhecer o sistema linguistico.



Nos anos 50 do século XX a escola atendia basicamente as camadas
privilegiadas da populagdo. Assim, os alunos desta classe iam para as aulas de
Portugués apresentando de antemao o dominio da "norma padrdo culta". Dessa
forma, o objetivo do ensino da Lingua Portuguesa estava voltado para o
conhecimento ou reconhecimento das regras de funcionamento da norma culta,
ou seja, o ensino da gramatica e leitura de textos literarios.

Essa pratica de ensino da Lingua Portuguesa foi usada desde os tempo da
Colbnia, limitando-se o ensino da Lingua Portuguesa a alfabetizacdo, pois poucos
continuavam seus estudos. Essa minoria de alunos que prolongava a sua
escolaridade passava da alfabetizacdo em Lingua Portuguesa ao ensino da
gramatica da Lingua Latina, da retdrica e da poética.

Com a democratizacdo/massificacdo da acesso a escola, ocorrida nos anos
60 do século XX, verificaram-se significativas mudancas no contexto escolar e no
ensino das disciplinas, uma vez que a populacdo menos privilegiada socialmente
passou a ter acesso ao saber escolar. Com o ingresso de uma nova clientela que
ndo dominava a “horma padrdo culta’} mas dominava variedades linguisticas
diferentes daquela usada no ensino de Portugués, o ensino da Lingua Portuguesa
passou a ser objeto de reflexao e possiveis propostas de mudanca.

Aproximadamente até o final de 1960, a escola brasileira ainda sugeria a
literatura como o padrdo de norma linguistica a ser seguido. Os livros didaticos
produzidos nessa época conservavam textos e fragmentos de autores
considerados classicos. A gramatica normativa apresentava suas regras e, para

exemplifica-las, utilizavam-se também dos classicos.



Com o passar do tempo, o nome atribuido a disciplina responsavel pelo
ensino da lingua materna e literatura passou por varias mudancas. A disciplina,
até o final dos anos 60 do século XX, era denominada Portugués e seu ensino
convergia para a graméatica normativa, retirando-se dos classicos o0s bons
exemplos a serem seguidos e as excegOes Vvirtuosas. Esse pressuposto
provavelmente deu origem a concepcdo de que ensinar normas de bom
comportamento linglistico, saber a lingua, equivale a deter o conhecimento de
suas regras e excecdes. (Louzada, 1997, p. 47). Esta idéia mostra de forma clara
a relacao existente entre a norma culta da lingua e a linguagem literaria classica.

Com a promulgacdo da Lei n° 5692/71, a denominacdo da disciplina
escolar Portugués ou Lingua Portuguesa passou a ser Comunicacdo e Expresséao,
nas quatro primeiras séries do 1° grau, e Comunicacdao em Lingua Portuguesa,
nos quatro dltimos anos do 1° grau. No 2° grau a denominacdo da disciplina
passou a ser “tingua Portuguesa e Literatura Brasileira". Esta Lei (5692/71)
estabelecia que se devia dar relevo especial a Lingua Nacional “€omo instrumento
de comunicacdo e como expressao da cultura brasileira’? Ressaltava-se o valor da
lingua para a construcdo do patriotismo entre os alunos. De acordo a Lei, 0
objetivo da disciplina era

O cultivo de linguagens que ensejem ao aluno o
contato coerente com o0s seus semelhantes
(comunicagdo) e a manifestacdo harmonica de sua
personalidade nos aspectos fisico, psiquico e espiritual
(expressédo), sem deixar de ressaltar a importancia da
lingua portuguesa como expressao da cultura brasileira.
(CFE, 1971, p. 30)



Devido a expansao dos cursos profissionalizantes no 2° grau, a disciplina
Portugués se divide em Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira e Portuguesa e

Técnicas de Redacao.

Vale destacar que as novas situacdes sociais e politicas ocasionaram nova
conceituacédo de linguagem. A escola passava a atender uma populacdo diferente
daquela que atendia anteriormente, dava-se um novo direcionamento para a
escola e para o0 ensino. A conceituacdo de linguagem como sistema era
apropriada para a pratica de ensino de Portugués que atendia alunos que ja
possuiam o dominio da “horma padrao culta’; sendo essa conceitua¢cao da Lingua
inadequada e incoerente a uma pratica de ensino de Portugués destinada a
alunos pertencentes as classes sociais desfavorecidas.

Os avancos da Teoria da Literatura e da Linguistica nos anos 70
influenciaram muito o ensino da lingua e da literatura, além das ciéncias
humanas no Brasil estarem fortemente influenciadas pelo paradigma
metodoldgico do estruturalismo. Essa nova tendéncia metodoldgica influenciou o
ensino da lingua materna, levando-o a préatica dos exercicios estruturais e as

analises para a identificacdo dos elementos da comunicacdo (cédigo - canal -

emissor - receptor).

Assim, o0 ensino da Lingua Portuguesa passou a enfatizar mais os diversos
tipos de leitura, ocorrendo um consideravel desprestigio da Gramatica. A
conceituagdo de lingua como instrumento de comunicagdo nao priorizava o ensino

da lingua como sistema. Surgiu, no contexto escolar, o debate em torno da



questdo “ensinar ou ndo gramatica’> No ensino fundamental priorizou-se o
ensino dos elementos do processo comunicativo. De certo modo, o ensino da
teoria da comunicagcdo passou a assumir 0 espaco que antes era dado ao ensino
da gramaética.

De acordo com SOARES (1998, p. 58),

0 ensino da lingua teve como referencial a teoria da
comunicagdo nos anos 70 e os primeiros anos da
década de 80. J& na segunda metade dos anos 80
surgem criticas a respeito do ensino da lingua por parte
daqueles que denunciavam os problemas de leitura e
de escrita ocorridos em redacédo de vestibular.

Nessa mesma época, a Sociolinguistica estimulou o questionamento sobre
a conceituacdo de norma culta da lingua, tornando claras as discriminacdes
ocorridas dentro e fora da escola pela compreensdo do uso da linguagem. De
acordo com o Guia Curricular para o ensino de 1° grau do Estado de S&o Paulo, “a
proposta do ensino da lingua se resumia em ensinar a estrutura das palavras e
frases e posteriormente a estrutura do discurso.“*(SEE-SP, 1975, p. 5). E clara a
influéncia da Sociolingliistica nesse Guia Curricular de Lingua Portuguesa, pois ele
mesclava o uso dos textos literarios e nédo literarios no trabalho pedagdgico com

a disciplina.

JA a proposta curricular de Lingua Portuguesa — 2° grau da CENP/SE de
1977 expressava claramente a influéncia dos avancos da Linglistica e da Teoria
da Literatura, pois o texto passava a ser compreendido como unidade basica do

ensino e a literatura, uma variante sociocultural.



A concepcdo de que o aluno participa e interage com o mundo letrado
levou a formulacdo de propostas de ensino que consideravam outros tipos de
textos e ndo mais exclusivamente os literarios como fontes para o0 processo
ensino e aprendizagem da lingua. Assim, outras formas de linguagem foram
incorporadas no trabalho pedagdégico, havendo uma ampliacdo das possibilidades
de uso da linguagem. A literatura permanece sendo a linguagem privilegiada,
mesmo com a entrada na escola dos livros paradidaticos. Esses livros possuem
uma linguagem contemporanea, trabalham com temas atuais e cotidianos,
possuem um carater utilitario e pedagogico, elegendo outras formas de

linguagem e ndo mais a dos autores classicos da literatura.

Na segunda metade dos anos 80, ocorreu o questionamento no ambito
académico e escolar a respeito da conceituacdo de lingua como instrumento de
comunicacdo no ensino de Portugués, uma vez que nesse periodo foram
eliminadas as denominacfes Comunicacdo e Expressao e Comunicacdo em Lingua
Portuguesa e a disciplina recuperou a sua denominacao "Portugués"”, através de
resolucdo do Conselho Federal de Educagdo (CFE), que atendia insistentes
protestos na area educacional. A conceituacdo de lingua como instrumento de
comunicacdo e o0 seu ensino fundamentado nessa concepcdo nao teve
sustentaculo nesse novo contexto politico e ideoldégico. Ganharam espaco os
estudos no campo das Ciéncias Linguisticas e da Psicologia da Aprendizagem.

Com o avanco das teorias do texto e do discurso nos anos 1980, o texto
passou a ser enfocado como objeto dos estudos de linguagem, causando

alteracdes no ensino de Lingua Portuguesa. De acordo com a proposta curricular



elaborada pela CENP/SE em 1986, o objeto do processo de ensino aprendizagem
da Lingua Portuguesa muda da frase para o texto: todo trecho falado ou escrito
constitui um todo unificado e coerente dentro de uma situacédo discursiva. (SP,
1986, p. 14). Influenciado pela Sociolinglistica, o ensino da lingua, de acordo
com essa proposta curricular, deveria ocorrer de modo diferenciado, evidenciando
as discriminacdes e preconceitos linglisticos, tornando-os objeto de discusséo e

reflexao.

O ensino da Lingua Portuguesa foi assim se desvencilhando da influéncia
da literatura classica, exercida desde a introducdo dessa disciplina no curriculo
escolar. O ensino da lingua materna passou a incorporar atividades de interacao

com os diversos tipos de textos produzidos.

A Linguistica, a Psicolinglistica, a Linglistica Textual, a Pragmaética, a
Analise do Discurso chegavam no final dos anos 1980 e nos anos 1990 a escola e
ao ensino da lingua materna. A partir desses estudos, a disciplina curricular
"Portugués” foi sendo repensada, propondo-se uma significativa reformulagdo de

suas bases tedricas e metodoldgicas.

A partir destas reformulac¢des surgia uma nova concepc¢ao de lingua,

uma concep¢ao que Vvé€ a lingua como enunciagao,
discurso, ndo apenas como comunicacao, incluindo as
relacdes da lingua com aqueles que a utilizam, com o
contexto em que é utilizada, com as condigbes sociais e
historicas de sua utilizacdo. (SOARES: 1998, p. 59).



Dessa forma, essa perspectiva de analise sugeriu alteracdes no ensino
da leitura e escrita, uma vez que estas passavam a ser vistas como processos

de interacdo autor-texto-leitor.

Com a contribuicdo de estudos no campo da Psicologia Genética e
Psicolinglistica, produzia-se uma nova conceituacao de lingua, como enunciacao,
discurso. A partir destas reformulacdes tedricas e metodolégicas, o aluno passava
a ser considerado sujeito ativo que constréi suas habilidades e conhecimentos da
linguagem oral e escrita interagindo com outros e com a prépria lingua.

A conceituacdo de linguagem como interacdo entre o0s sujeitos leva em
conta a necessidade de possibilitar aos alunos oportunidades de experimentar
situacdes de interacdo com textos diferentes para interlocutores também
diferentes. Assim, o ensino da Lingua Portuguesa passou a ver o aluno como

sujeito do processo de producado de conhecimentos sobre a lingua e a literatura.

Idéias como a de construcdo do conhecimento, apreensao do saber literario
e linguistico por meio da leitura e escrita de textos estéo presentes na pratica do
ensino de Lingua Portuguesa, bem como nos curriculos escolares

contemporéaneos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa,
elaborados pelo MEC e amplamente divulgados nas escolas brasileiras nos anos
de 1997 e 1998, mantém essa Vvisdo sobre o ensino de lingua, deixando claro que
é funcado da escola viabilizar o acesso do aluno ao mundo de textos que circulam

na sociedade e ensinar a maneja-los com eficacia. (Brasil, 1998, p. 5)



Os curriculos escolares de Lingua Portuguesa atuais, ao considerar o texto
como objeto do ensino da lingua, ao agregar as recentes teorias do texto e do
discurso somadas as contribuicdes da Sociolingiistica, consideram o processo de
ensino e aprendizagem uma construcdo permanente de conhecimentos

linguisticos.

2.3- Revisitando a histoéria do livro didatico no Brasil

Historiar o livro didatico no Brasil significa evidenciar o importante papel

que esse material desempenha na formacédo cultural dos estudantes que

7z

frequentam a escola brasileira. Esse recurso é objeto e fonte de diferentes
pesquisas no campo educacional, estruturadas através diversos caminhos

tedricos e metodoldgicos. De acordo com Soares (1984, p. 53-54),

Muitos e varios olhares vém sendo lancados sobre o
livro didatico nos ultimos anos: um olhar pedagdgico,
que avalia qualidade e correcado, que discute e orienta a
escolha e o uso; um olhar politico, que formula e
direciona processo decisérios de selecdo, distribuicdo e
controle; um olhar econbmico, que fixa normas e
parametros de produgdo, de comercializacdo, de
distribuicdo. Avaliar qualidade e correcdo, orientar
escolha e uso, direcionar decisdes, fixar normas... Sao
olhares que prescrevem, criticam ou denunciam; por
que nado um olhar que investigue, descreva e
compreenda? Olhar que afaste o “tleve ser’’ou o “fazer
ser’’ e volte-se para o “Ser’>— ndo o discurso sobre o
que “tleve ser’’a pedagogia do livro didatico, a politica
do livro didatico, a economia do livro didatico, mas o
discurso sobre o que “€”; o0 que “tem sido”; o que “foi’’0
livro didatico.

E verdade que olhares investigativos e descritivos —
talvez ndo muitos, mas varios — tém sido lancados, em
nosso pais, sobre o livro didatico tal como é ou tem
sido: pesquisas sobre contelddos programaticos,



aspectos psicopedagoégicos e metodoldgicos, conteddo
ideoldgico. O que, entretanto, tem faltado entre nés é
um olhar sobre o livro didatico que se lance do lugar de
uma Histéria do ensino e de uma Sociologia do ensino,
ou seja, um olhar que busque uma perspectiva soécio-
histérica do livro didatico. E olhando desse lugar que
talvez se possam entender as polémicas em curso em
nosso pais: manter ou rejeitar o livro didatico?
Defendé-lo ou condena-lo? O que é, afinal, um livro
didatico de “fualidade’?

Surgem atualmente muitas pesquisas cujo objeto é o livro didatico
inscrevendo-o no campo da Histdria das Disciplinas e seu valor como fonte de
pesquisa se da por ser testemunho dos diversos conteldos, capazes de revelar as
representacdes e valores sociais de uma época.

Nessa perspectiva, Fonseca (1999, p. 204) afirma que

O livro didatico e a educacdo formal ndo estao
deslocados do contexto politico e cultural e das relacbes
de dominag¢do, sendo, muitas vezes, instrumentos
utilizados na legitimacédo de sistemas de poder, além de
representativos de universos culturais especificos. (...)
Atuam, na verdade, como mediadores entre concepg¢oes
e praticas politicas e culturais, tornando-se parte
importante da engrenagem de manutencdo de
determinadas visfes de mundo.

Apesar da importéncia reconhecida do livro didatico dentro da escola
brasileira e da relacdo que esse material possui com a construcdo dos saberes e
praticas pedagodgicas, ha uma certa depreciacdo das producdes didaticas quando
comparadas as demais obras literarias e de cunho cientifico. Nesse sentido,

Lajolo e Zilberman (1999, p. 204) nos mostram que,

Apesar de ilustre, o livro didatico € o primo pobre da
literatura, texto para ler e botar fora, descartavel
porque anacronico: ou eles ficam superados, dados os
progressos da ciéncia a que se refere, ou os estudantes



0 abandonam, para avancar em sua educacdo. Sua
histéria é das mais esquecidas e minimizadas, talvez
porque os livros didaticos ndo sado conservados,
suplantando seu prazo de validade.

O estado de obscuridade vivido pelo livro didatico é determinado por alguns
fatores. O primeiro deles esta vinculado com sua prépria natureza e o destino
para o qual foi elaborado. O livro didatico é produzido para ser utilizado em uma
determinada série, ciclo e etapa do ensino formal, caracterizando-se como um
produto descartavel. O segundo fator é o carater especifico apresentado pelo tipo
de tratamento que da aos diversos temas e contelddos, ou seja, a maneira como
aborda os diversos temas da cultura, da producdo cientifica e social de uma
determinada época. Seu didatismo muitas vezes leva a superficialidade da
abordagem e isso serve para aponta-lo como o primo pobre das obras de carater
literario e cientifico.

O livro didatico expressa a memoria do ensino e das praticas educacionais
experenciadas em um determinado tempo e contexto. Os manuais didaticos de
um modo geral, e particularmente os de Lingua Portuguesa, possibilitam a
percepcdo de como o ensino das disciplinas escolares se concretizou no passado.

O livro didatico € um instrumento de ensino usado desde a Grécia Antiga
por grupos sociais que detinham a educacgéo escolarizada de forma estabelecida.
Inicialmente, os livros eram escritos a mao, mas, com o surgimento da imprensa,

sua producao passou a ser feita em série.

De acordo com Gatti (1998, p.21), a partir do século XVII, os livros didaticos

assumiram o papel de portadores dos caracteres da ciéncia. Essa conceituacdo de



livro tornou-se mais forte com o decorrer do tempo. Nessa perspectiva, o livro
didatico tornou-se “mensageiro de verdades universais”; sofrendo posteriormente
adequacdes as individualidades do publico a que se destinava.

Os livros didaticos usados no Brasil, até os anos 20, eram geralmente
escritos e publicados fora do pais. Isto ocorria em virtude do modelo de escola
existente em nossa sociedade, uma escola para poucos, atendendo apenas 0s
filhos das familias com maior prestigio social. J& nos anos 30, iniciavam-se
algumas mudancgas no contexto sociopolitico e educacional brasileiro, aparecendo
livros didaticos de autores nacionais, mesmo que em pequena escala.

Assim, o caminho percorrido pelo livro didatico no Brasil possui uma singular
histéria. De acordo com Oliveira (1980, p.13), esse material aparece legalmente
no Decreto-Lei n° 1006, de 30 de dezembro de 1938:

Artigo 2°, P. 1° Compéndios sdo os livros que
exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares; P. 2°:
livros de leitura de classe sdo os livros usados para
leitura dos alunos em aula; tais livros também sé&o
chamados de livros de texto, livro-texto, compéndio

escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro
didatico.

Com esse decreto foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico,
constituida inicialmente por sete membros indicados pela Presidéncia da
Republica. Cabia a Comissao Nacional do Livro Didatico examinar, julgar e indicar
a importancia dos livros didaticos para realizacdo de possiveis traducdes e
promover concursos para producdo de determinados modelos de livros didaticos

que ainda ndo existiam no Brasil. Para Bomeny (1984, p.33), “€ssa comissao



tinha muito mais a funcdo de um controle politico e ideolégico do que
propriamente uma funcao didatica’’

Com o Decreto-Lei n° 1177, de 29 de marco de 1939, o niUmero de membros
da CNLD é acrescido de sete para 12 membros e se regulamentava sua
constituicdo e fungdes. A tbnica da analise efetuada por essa comissdo continuou
sendo o controle politico e ideoldgico do que os estudantes deveriam conhecer na
escola e a censura dos conteudos classificados como impréprios para os alunos,
respeitando os interesses das classes dominantes e a visdo de mundo defendida
pelos dirigentes politicos da época.

A escola nesse periodo se apresentava como uma instituicdo responsavel
pela formacdo moral do carater dos alunos e, para isto, o livro didatico constituiu-
se em um forte aliado.

Segundo Gatti (1998, p.22),

O periodo compreendido entre os anos trinta e sessenta
caracterizou-se, no que diz respeito aos manuais
escolares, da seguinte forma: foram livros que
permaneceram por longo periodo no mercado, sem
sofrerem alteragdes; livros que possuiam autores
provenientes de lugares tidos, naquela época, como de
alta cultura, como o Colégio D. Pedro II; livros
publicados por poucas editoras que, muitas vezes, néao
os tinham como mercadoria principal e, por fim, livros
que nao apresentavam um processo de didatizacdo e
adaptacdo de linguagem consoante as faixas etarias
para as quais se destinavam.

Entre o final dos anos 1960 e o inicio dos anos 1970 iniciou-se o processo de
democratizacdo do acesso a escola devido ao crescimento demografico e ao
intenso processo de urbanizacdo, que implicou mudancgas no sistema educacional

brasileiro, sobretudo em relacdo ao aumento da oferta de vagas na rede publica.



Em decorréncia de tais mudancas, a partir desse periodo, os livros didaticos
também passaram por transformacfes que os adequassem as caracteristicas e
condi¢cbes do novo contexto escolar emergente e da nova clientela atendida pela
escola.

Romanelli (1978, p. 213) mostra que durante o regime militar, nas décadas
de 1960 e 1970, foram assinadas varias aliancas entre os governos brasileiro e
americano, dando origem aos acordos chamados MEC/USAID. Esses acordos
criavam a Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED). Ao Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) e ao Sindicato Nacional dos Editores de Livros
(SNEL) caberiam apenas responsabilidades de edi¢cdo, e os 6rgaos técnicos da
USAID exerceriam todo o controle, como detalhes técnicos, elaboracéao,
ilustracdo, editoracdo e distribuicdo de livros, além da orientagcdo as editoras
brasileiras no processo de compra de direitos autorais dos editores estrangeiros.

Com o processo de democratizacdo de acesso das classes populares ao
sistema de ensino, surge a necessidade de um livro didatico diferenciado tanto na
forma como no conteddo. Da condi¢gdo de manuais usados por poucos, tornaram-
se livros didaticos usados por um ensino de massas, assumindo uma importante
funcdo, no mercado editorial, no contexto escolar e nos programas de governo.

De acordo com Fonseca (2003, p. 51),

Até 1971, o governo, por intermédio da COLTED,
adquiriu grandes quantidades de livros didaticos,
tornando-o o principal negdcio da inddstria editorial e
do setor livreiro. A expansdo do setor se deu de tal
forma que, em 1970, realizou-se, no Brasil, a | Bienal
Internacional do Livro. Em 1971, o programa de
distribuicdo gratuita generalizada do livro foi extinto e a
COLTED foi absorvida pelo Instituto Nacional do Livro



(INL). Isso néo significou, entretanto, o fim do subsidio
ao livro.

O apoio dado pelo Estado a industria editorial tornou o livro didatico uma
das mercadorias mais rentaveis e importantes desse setor. Isso ampliou o0 acesso
dos estudantes a esse produto e a sua distribuicdo massificada tanto no sistema
publico como privado. Os livros didaticos passaram a ser produzidos a partir dos
programas oficiais de ensino e a dar destaque ao manual do professor com as
orientacdes metodoldgicas para a pratica pedagégica em sala de aula.

Na década de 1980 merece atencdo a criacdo da FAE (Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante) pela Lei 7.091. Essa Fundagdo passou a ser
responsavel por varios programas governamentais, como o Programa Nacional de
Alimentagdo Escolar (PNAE) e o Programa do Livro Didatico — Ensino
Fundamental (PLIDEF), entre outros. Em 1985, pelo Decreto Federal 91.542 de
19 de agosto, criava-se o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) e as
normas de execucdo. Durante véarios anos a politica do livro didatico ficou
centralizada na FAE, gerando uma situacdo desfavoravel ao ensino escolar.
Dentre os problemas gerados pela politica centralizadora da FAE, podemos
destacar: dificuldades de distribuicdo do livro dentro dos prazos previstos, lobbies
das empresas e editoras junto aos 6rgdos estatais responsaveis, o autoritarismo
implicito na tomada de decisdes por delegacias regionais e secretarias estaduais
na escolha dos livros. (Freitag, 1997, p. 16)

A parir de meados dos anos 1990 essa politica comegou a ser repensada
pelo governo, dando inicio a reestrura¢cdes no PNLD (Programa Nacional do Livro

Didatico), sob a responsabilidade da SEF (Secretaria do Ensino Fundamental).



Dentre as principais mudancas esta a realizacdo de avaliagcdo pedagdgica dos
livros didaticos inscritos no programa e a publicacdo de guias contendo os
critérios de avaliacdo e os resultados obtidos na analise feita por comissdes de
profissionais das diversas areas do conhecimento. As avaliacbes dos livros
didaticos tém sido divulgadas desde 1996, por meio da distribuicdo dos guias as
escolas com a avaliagdo e sele¢ao dos livros didaticos recomendados e que serédo
comprados pelo governo para a distribuicdo aos alunos da rede publica do ensino
fundamental.

Apesar de essa avaliacdo ter como objetivo a selecdo dos titulos a serem
adquiridos pelo Ministério da Educacdo, ela alterou significativamente o mercado
do livro didatico no Brasil, forcando as editoras e os autores a terem mais
cuidado e preocupacdo com a qualidade técnica e pedagdgica dos manuais. Nesse
sentido,

Enfrentando critica de varias editoras, a avaliacdo
considerou 77% das obras de baixa qualidade. No ano
seguinte esse indice caiu para 63% e, na avaliacao
PNLD 200/2001, baixou para 43%. Segundo
pesquisadores, tal diminuicdo estd associada a
reformulacdo dos livros a partir de requisitos minimos
de qualidade. Em 1998, a avaliacdo abrangeu os livros
de 5% a 8? série. (CENPEC, 2001, p. 363)

Considerando que o Estado é o maior comprador dos livros didaticos e que
sustenta em boa medida a industria editorial, a avaliacdo permanente dos
manuais didaticos se constitui em um importante fator para a qualidade do
ensino ministrado nas escolas, pois permite aos professores e profissionais das
areas se orientarem quanto a possiveis erros conceituais, inadequacdes

metodoldgicas, preconceitos e discriminagdes politicos, raciais e religiosos.



Segundo Gatti (1998),

O livro didatico é, no campo tedrico, conceituado de
diferentes maneiras. E chamado de livro didatico todo
“faterial impresso, estruturado, destinado ou adequado
a ser utilizado num processo de aprendizagem ou
formacdo’; material “taracterizado pela seriacdo dos
conteldos’; “Mercadoria’; “Hepositario de conteldos
educacionais’; “fnstrumento pedagdégico’; “portador de
um sistema de valores’; “Suporte na formulacdo de
uma Histéria Nacional’; “fontes de registros de
experiéncias e de relagdes pedagdgicas ligadas a
politica pedagodgicas da época’; e ainda materiais
“feveladores de angulos do cotidiano escolar e do fazer-
se da cultura nacional’??

Apesar desse intrincado leque conceitual, ¢é possivel identificar que o livro
didatico, fazendo a mediacdo didatico-pedagdgica, contribui de algum modo para
a formacgéo critica, ética e solidaria dos alunos. Entretanto, isso implica um
repensar sobre o papel do livro didatico e a forma como é utilizado por

professores e alunos na escola brasileira.

2. 4- Consideracodes parciais

O contexto educacional brasileiro visto em uma perspectiva historica,
fornece dados significativos para a compreensao da trajetéria da disciplina Lingua
Portuguesa e do livro didatico como objeto de politicas publicas para a educacgao
e instrumento que faz a mediacdo do processo didatico-pedagdgico na escola.
Entender os desafios presentes no contexto atual, envolvendo esse campo de
andlise, significa pensar em como a situacdo atual foi gestada historicamente e

quais sdo as herancas que o passado impde ao presente.

2 BITTENCOURT, C. op. cit. p. 3., CARVALHO, L. I. A distribuicédo e circulacdo de livros nas
escolas paulistas. p. 17-8., CARVALHO, A. M. M. Pregadores de ldéias, Animadores de
Vontades: livros didaticos — nos anos 1930/1940. p.3. OLIVEIRA, J. B. A. e outros, op. cit.
p.11., MUNAKATA, K. Produzindo Livros Didaticos e Paradidaticos (verséo preliminar). p. 12.



No préximo capitulo, serdo examinados os livros didaticos escolhidos para
compor o corpus de analise da presente pesquisa. O enfoque privilegia a forma
como os livros didaticos produzidos em periodos histdricos diferentes tratam
tedrica e metodologicamente os conteudos, textos e atividades da disciplina
escolar Lingua Portuguesa.



CAPITULO 111

O AUTOR E O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

Esta é uma confissdo de amor: amo
a lingua portuguesa. Ela néo é facil.
Ndo é maleavel. E, como ndo foi
profundamente trabalhada pelo
pensamento, a sua tendéncia é a de
ndo ter sutilezas e de reagir as
vezes com um verdadeiro pontapé
contra o0s que temerariamente
ousam transforma-la numa
linguagem de sentimento e de
alerteza. E de amor. A lingua
portuguesa é um verdadeiro desafio
para quem escreve. Sobretudo para
guem escreve tirando das coisas e
das pessoas a primeira capa de
superficialismo.

Clarice Lispector



Neste capitulo, constréi-se uma analise sobre os livros didaticos escolhidos

como fonte documental da pesquisa. Para isso, o trabalho se constitui de trés

partes:

1.

3.

A primeira parte é dedicada ao autor do livro didatico escolhido como
fonte de andlise. Coloca-se em foco o resultado da entrevista realizada
com esse autor, que procurou elucidar a sua trajetoria profissional, a
relacdo com a disciplina Lingua Portuguesa e com a escola, a sua
maneira de produzir os livros e de se relacionar com a editora, as
diferentes histdérias que envolvem os mais de 30 anos de producdo de
livros didaticos vividos. Particularmente, é abordada a forma como o

autor compreende as obras escolhidas para a andlise, publicadas em

1974 e em 1999.

Na segunda, constrdi-se uma analise do material escolhido como fonte
de pesquisa. Da-se destaque para estrutura e proposta pedagodgica,
selecdo de texto, atividades de leitura, linguagem oral, conhecimentos
linguisticos e o manual do professor. Ao final da andlise de cada obra,
sdo feitas consideracdes gerais que procuram esbocar os achados da

andlise de um modo mais global.

A terceira parte enfoca as mudancas e permanéncias verificadas na
analise dos dois livros didaticos. Mostram-se as transformacdes

implementadas pelo autor durante o periodo analisado em relacdo a



forma como livro didatico se apresenta, a organizacao dos conteudos, a

proposta pedagodgica para desenvolvé-los e ao seu projeto gréfico.

3.1- O autor e os caminhos de construcdo do livro
didatico

O Professor Herminio Sargentim reside em S&ao Paulo e publicou seu
primeiro livro didatico em 1974. E formado em Letras Classicas e Filosofia pela
USP e possui uma larga experiéncia como professor de Lingua Portuguesa do
ensino fundamental e médio e com a formacdo de professores, realizada, na
maioria das vezes, em decorréncia da divulgacdo das obras didaticas publicadas.
Dentre os inumeros livros publicados, todos pela editora IBEP, podemos citar
Atividades de comunicacdo em Lingua Portuguesa (4 volumes), Montagem e
desmontagem de textos (4 volumes), Brincando de escrever (5 volumes),
Redacdo — Curso béasico (4 volumes), Redacdo para o 2° Grau (2 volumes),
Gramatica Magica, Gramatica Basica e Gramatica Didatica, A Histéria do
Sentimento na Literatura (3 volumes). E um autor bem posicionado no mercado
editorial e um dos mais vendidos do Brasil, de acordo com SILVEIRA (1985, p.
471). Autodenomina-se “Solitario’; por nunca ter conseguido escrever livros
didaticos em co-autoria. A entrevista realizada com o professor Sargentim
ocorreu em sua residéncia, em 18 de novembro de 2003. Para a realizagcdo da

mesma foi utilizado um roteiro que teve como referéncia o de GATTI (1998).



O dialogo estabelecido com o autor revelou fatos significativos para
compreensdo da histéria que contextualiza o processo de construcdo das obras
analisadas. A producdo de um livro didatico envolve o trabalho arduo de um
numero consideravel de pessoas. O autor é o personagem mais importante dessa
equipe, pois o processo de criacdo da obra, por mais que sofra interferéncia e
seja orquestrado pela equipe de editoracdo, € concebido e organizado por ele,
por seu potencial de criacdo, por suas experiéncias, concepc¢des tedricas e
metodoldgicas, significacdes e trajetdria percorrida. E € o préprio autor que
desvelara, em sua fala, quem esta por detras das obras didaticas analisadas
nesta pesquisa, quem €& o sujeito que escreve e constréi as obras. Como lembra
Bakhtin (1992, p. 403),

O autor de uma obra esta presente somente no todo da
obra. Nao serd encontrado em nenhum elemento
separado do todo, e menos ainda no contetdo da obra,
se este estiver isolado do todo. O autor se encontra no
momento inseparavel em que contetddo e a forma se
fundem, e percebemo-lhe a presenca acima de tudo na
forma.

3.1.1 - Trajetodria profissional

Formado em Filosofia e Letras Classicas, o Prof. Sargentim atuou desde o
inicio da sua carreira como professor de Lingua Portuguesa. Sua trajetoria
profissional é marcada pela experiéncia em sala de aula e pela producédo de livros
didaticos, que comecou em 1974 (ano de publicacdo de seu primeiro livro) e
segue até os dias atuais. Sobre os caminhos profissionais percorridos, fez o

seguinte relato.



A minha trajetéria profissional é extremamente simples. Estudei
no interior de Sao Paulo, em Assis. Fiz Filosofia pura. No
seminario, estdvamos conectados diretamente com a Faculdade de
Assis. Posteriormente, deixei o seminario, deixei a Filosofia, ja
quase no final, e vim para S&o Paulo. Na verdade, aqui em Sao
Paulo, acabei me tornando professor de Lingua Portuguesa.
Sempre gostei muito de linguas. Estudei no seminario, Latim. Vim
para Sao Paulo, tive de esquecer a minha Filosofia e procurar
alguma coisa que fosse funcional, préatica e de que eu pudesse
sobreviver, porque meu pai me deu dinheiro da passagem e falou:
‘E 0 que eu posso te oferecer’? Ele podia mais... Mas ele ndo
aceitava o fato de eu sair do seminario, entdo deixou apenas o
dinheiro da passagem. Sou de uma familia de italianos,
agricultores. Somos oito irméos. Sou o unico filho que estudou e a
Unica forma de estudar foi ir para o seminario. Em todo lugar, em
Sdo Paulo, que procurava emprego era exigida a datilografia.
Datilografia estava, na época, comparada aos conhecimentos em
computacdo exigidos, hoje, no mercado de trabalho. Procurei um
Curso de Datilografia para fazer e, cursando-o, fiquei sabendo que
la havia um Curso de Nog¢des Comerciais, com duragdo de um ano,
e que estavam precisando de alguém para trabalhar com Lingua
Portuguesa. Como eu ndo tinha nem o dinheiro para pagar o Curso
de Datilografia, ofereci-me para dar aula da disciplina para pagar o
curso, mas néo o terminei. Gostaram de minhas aulas e me
convidaram para ministrar aulas em uma escola particular, mas eu
ndo tinha o curso universitario. A diretora da referida escola
propds que eu ministrasse 40 aulas semanais e ganhasse por 20
aulas. Nessa condicao, ela assinaria 0 meu trabalho. A partir dai,
comecei a envolver-me com aulas, deixei meus sonhos de fazer o
curso de Direito e fui fazer o curso de Letras na USP. Durante o
curso de graduacédo, ja entrei para o ensino publico e comecei a
minha carreira no magistério. Comecei a dar aulas em Sé&o
Bernardo do Campo. Nesta época 0 meu roteiro diario era muito
intenso... Foi um trabalho muito bom, apesar de dificil. Este
trabalho que realizei em S&o Bernardo, durante sete ou oito anos,
foi a base do trabalho que realizava na USP. L4, eu também dava
aulas de analise sintatica para os alunos da Faculdade. Como eu
tinha muito conhecimento de Latim, isso me permitia transitar
com maior facilidade, o que me aproximou do Colégio de
Aplicacdo. Minha convivéncia no colégio muito contribuiu para o
meu crescimento profissional. Sua proposta inovadora de ensino ia
ao encontro do trabalho que era realizado na Faculdade e, ao
mesmo tempo, ao que eu fazia na escola estadual. Era o tempo do
mimeoégrafo a alcool. Comecei a rodar as apostilas, elaboradas por
mim, pois eu mesmo preparava o material didatico. Com o
resultado de toda a experiéncia adquirida, passei para o cursinho.
Este me ofereceu maiores oportunidades para organizar melhor o
material didatico. A partir desse material iniciei a minha trajetéria
como autor de livro didatico.



O Prof. Sargentim, portanto, teve a sua formacao basica na USP. A pratica
da sala de aula com a Lingua Portuguesa comec¢ou em virtude da necessidade de
trabalhar e se manter na capital paulista. Foi o trabalho na escola que o levou aos
bancos da Universidade para cursar Letras. Esse € um dado importante na
trajetéria do entrevistado, pois foi também a experiéncia como professor que o
levou a se tornar um autor de livro didatico. O Professor ndo se envolveu com o
estudo e a pesquisa desenvolvidos na pds-graduacdo, mas se ressente de ter-se
afastado da academia e assinala que, se pudesse voltar no tempo, retomaria a
possibilidade de seguir a carreira universitaria, pois de algum modo o contato
com a academia acaba fazendo falta para a formacado continua do autor de livros
didaticos. Apesar disso, o Prof. Sargentim considera que a funcdo do escritor
desses livros € a de ser tradutor das teorias produzidas na Universidade,
conforme nos mostra a seguir:

minha vida voltada para o cursinho e para o livro didatico acabou
me absorvendo muito, tirando-me a possibilidade de prosseguir na
carreira universitaria, que, em certos aspectos, poderia ter sido
produtiva. Penso que, se tivesse seguido a carreira universitaria,
eu talvez tivesse me inibido e impedido a impressdo de certos
trabalhos. Sinto que, se tivesse seguido a carreira universitaria,
nao teria sido tao dificil retomar algumas coisas que ficaram entre
o0 que foi toda minha formacdo, a minha base, em termos da
lingua e o que esta sendo feito hoje. Sempre me coloquei como
um tradutor das teorias universitarias para o professor e para o
aluno. Para o professor, que as vezes recebe essas informagdes na
universidade, e nem sempre elas sdo traduzidas num nivel
funcional que possam ser operacionalizadas em um trabalho
pedagdgico na escola.



O Prof. Sargentim se tornou um autor de livros didaticos impulsionado pela
producdo que realizava como professor e pela necessidade do desenvolvimento
profissional.

Eu me tornei autor de livro didatico por causa das circunstancias.
A partir da minha experiéncia e dos materiais que elaborava para
o0 cursinho, montei uma proposta de livro didatico. Apresentei o
projeto para a Abril Cultural e para outras editoras. A Atica se
interessou pela publicacdo e os representantes dessa editora
disseram: “Traga o livro da 5° série pronto’? Isso foi em 1972.
Mas, como eu dava muita aula, ndo tinha tempo... Apresentei o
trabalho a uma outra editora, que é o IBEP. Foi esta editora que
me fez um adiantamento em dinheiro e que me permitiu reduzir o
niamero de aulas que eu dava e, assim, produzir o material.
Lancei-o em 1974, pelo IBEP. Depois, em contatos com o pessoal
da Atica, fiquei sabendo que esta editora também passou a dar
adiantamento aos autores porque, na verdade, eles acabaram
perdendo oportunidades de publicacdo.

Esta fase de publicacdo dos meus primeiros livros foi uma loucura.
Morava no Bras e tinha um cubiculo em que eu me isolava para
escrever. O primeiro livro foi entdo gerado. O meu livro didéatico
nao surgiu na academia, ele surgiu dentro da sala de aula. Foi
uma continuacdo natural da minha aula. Ao escrever um livro, na
verdade, estou dando uma aula, s6 que dou aula para milhdes de
alunos, a minha escrita é a minha aula, seja em relagdo ao
professor, seja em relacdo ao aluno. E isso que costumo dizer...
gerar para mim é dar a luz. A relagdo que sinto com um filho
mesmo... Eu ndo consigo estar distante dos meus livros, todos.

Ao longo dos ultimos 30 anos a producédo de livros didaticos pelo autor tem
sido marcante e atingiu a formagédo de um numero consideravel de estudantes de

todo Brasil. Durante todo esse processo ele permaneceu em uma Unica editora.

Eu ndo contei exatamente quantas obras publiquei ao longo destes
anos, sao tantas obras... Mas sao acima de 30 obras didaticas ja
publicadas nestes anos todos. Fiz muitas reformulacdes e
aconteceu de uma obra ter gerado outras. A obra “Atividades de
Comunicacdo’’teve cinco edi¢cles e, cada edicdo, reformulo-a tanto
que é um livro diferente. A obra “Montagem e desmontagem de
texto’” tem uma histéria interessante para contar. Desse livro,
retirei a parte de redagdo e transformei nas pastas de redacéo,
que é de 1?2 série até o ensino médio. Tenho também um livro de
literatura, tenho as gramaticas, ha por volta de 30, 40 livros nas



vérias edi¢cdes. Mesmo escrevendo tanto eu ndo consegui me
separar da editora em que comecei a escrever. Na verdade vocé
acaba estabelecendo contratos de 10 anos com ela. Esses
contratos se renovam, por mais que vocé tente convencer o editor
de que vocé néo precisa ter fidelidade, vocé pode escrever obras
diferentes em diferentes editoras. Por outro lado, os professores
acabam identificando ndo a editora, mas o autor, entdo o autor
passa a ser conhecido e isso € bom para o trabalho.

O Prof. Sargentim relata que, apesar de ter permanecido desde o comeco

trabalhando apenas na Editora IBEP, a sua trajetéria pessoal e profissional é

marcada por varios recomecgos e que experenciou momentos de muita dificuldade

e retrocesso profissional e outros em que era extremamente homenageado pelo

trabalho que realizava. Dentre os momentos de dificuldade, o vivido em meados

da década de 1980.

Eu me separei da minha primeira mulher em 1985. Foi uma época
muito dificil em nivel pessoal. Resolvi enfrentar a separacgdo. Para
consegui-la, deixei tudo praticamente que tinha conseguido com a
ex-mulher, vim morar em um apartamento e comecar a vida, do
zero. Cheguei para o editor e coloquei a situacdo que me tinha
sobrado umas “terrinhas’” no Parana. Nessa altura, eu estava
zerado. Decidi publicar as fichas de redacédo, uma vez que estava
sempre trabalhando com esse tema. Quando o editor sentiu que
aquela decisédo era “pra valer”; resolveu investir e em 1985/1986
foram lancadas as “Pastas de Redacdo’;, que foi um material
pioneiro. E o que é que aconteceu? Os professores ndo sabiam
trabalhar. Eu dava cursos de 32 horas para os professores
vivenciarem o processo e depois levarem para a sala de aula.
Depois passei a dar cursos de 16 horas, trabalhava na sexta-feira
e no sabado o dia todo. Tive que reduzir. Passei para 12 horas na
sexta-feira a noite e sdbado, o dia todo. Na época, era dificil, eu
ndo tinha como me manter, entdo as prefeituras, as escolas me
pagavam. Como a editora sentiu que isto estava tendo forca e que
isto era um elemento de divulgacdo dos livros, ela passou a
financiar esses cursos. Eu comecei a dar cursos de 8 horas
durante trés, quatro ou cinco anos. De giro pelo Brasil, devo ter
dado curso para mais de 100.000 professores. Dei cursos para
100, 200, 500 professores. Uma vez em Salvador dei curso para
2.200 professores de 8 horas, mantendo esses 2.200 professores
falando sobre redacdo. Aqui em S&o Paulo dava cursos diretos
para 500 professores. Esse foi um periodo extremamente
gratificante, embora a gente sentisse que era uma coisa rapida, eu



queria trabalhar mais o professor para abrir-lne mais janelas.
Esses cursos abriram portas, pois os autores ndo davam cursos. A
partir dai os autores passaram a dar cursos. Eu pensava: antes de
eu ser autor, sou professor. Como dei aula de catecismo desde os
12 anos, eu era Cerimonial-Mor no seminario, depois dei aulas em
cursinhos, trabalhei de 1981 a 1984 na TV Cultura, no programa
Qual é o Grilo? Foi uma experiéncia fantastica... Foi o primeiro
programa interativo e fizemos com Evaldo Sao Jorge. Quando vou
dar um curso, entra o professor, que sempre gostei de ser. O livro
€, na verdade, a minha continuidade como professor.

O trabalho solitario, o grande namero de titulos no mercado, as constantes
necessidades de revisdo e reestruturacdo do material marcam a trajetéria
profissional do Prof. Sargentim. O oficio de escrever e publicar livros didaticos se
atualiza sempre e, de acordo com cada contexto histérico especifico, faz novas
exigéncias e impde mudancas, crescimentos e novas empreitadas de trabalho. Ao
que parece, a atual fase profissional, conforme o depoimento abaixo nos mostra,
esta impondo novos recomecos e o0 autor explicita-os com certo otimismo,
sobretudo ao relatar a montagem de um escritério separado de sua casa para
exercer o oficio profissional de escritor e ao pensar em al¢car novos e diferentes
vBos no campo editorial. Ele esta colocando em préatica uma antiga idéia, a de se
tornar um escritor de ficcdo infantil.

Tive varios recomecos € eu talvez hoje esteja na eminéncia de ter

outro recomego. Saramago outro dia disse que “%..0 homem se
purifica a partir da dor...”” Vocé ndo consegue crescer se n&ao
sofrer... E preciso aceitar e se purificar através da dor. Quando
vocé esta vivendo uma fase boa, se ndo se der conta, vocé se
acha muito forte, superior a todos. Acho que tive algum periodo
nesse sentido, foi na década de 90. Era extremamente
homenageado pelo trabalho que vinha realizando na parte de
redacdo... E fechei os olhos para muitas coisas que estavam sendo
publicadas. S6 depois, em 1995, 1996, que pensei em reconhecer
aquilo que estava sendo feito, mesmo que fosse para discordar. O



que estava acontecendo é que so fazia o meu trabalho e atendia
as propostas da editora e ndo achava tempo para a minha
reciclagem. Comecei entdo um processo de reciclagem, de leitura,
sempre fui autodidata: aprendi piano sozinho, tocava 6rgdo na
igreja sozinho... Hoje n&o... Hoje eu me disponho a néo ser
autodidata. Sempre trabalhei muito sozinho. Tentei fazer um livro
em co-autoria: A Histéria dos Sentimentos na Literatura. Um livro
muito bonito, s6 que escrevi uma parte e falei para as outras
professoras escreverem as outras. Ndo consegui estabelecer esta
comunhdo, acho que pela minha formacdo de estar muito s6.
Descobri uma coisa ultimamente muito interessante no processo
de escrita. Sempre trabalhei muito sozinho e isolado, entéo
comecei a perceber que se estivesse alguém préoximo de onde eu
estava, eu ndo conseguia escrever, ficava encabulado como se
estivesse num ninho e me sentisse despido. Sempre escrevi em
casa, com portas fechadas, trancado... Estou vivendo uma época
agora, de uns meses para ca, uma coisa fantastica: que eu posso
escrever fora de casa. Estou montando um escritério aqui em
Moema. Saio de casa para um escritério comercial para escrever.
Assim, assumo o meu ato profissional. Jodo Cabral de Mello Neto
dizia que o ato da escrita é este ato de estar absolutamente so,
ato de soliddo, de vocé estar isolado. Atualmente estou
namorando a idéia de comecgar na ficcdo, talvez ficcdo infantil. Ja
comecei a fazer algumas coisas...

3.1.2 - O processo de producao dos livros didaticos

O Prof. Sargentim assinala que a producdo de um livro didatico surge da
relacdo do autor com a editora. A partir dessa relacdo, marcada pelo apelo
comercial desse tipo de produto e geralmente de prazos curtos para a entrega, se
define o processo de producado e o tipo de material a ser produzido. A prépria
editora pode propor ao autor o tipo, as caracteristicas do livro a ser criado e o
publico para o qual se destina. Sargentim nos deixa claro como a independéncia
do autor é relativa e que as deliberacdes da editora na montagem do projeto e na

execucao da obra sdo marcantes.



A producgéo de um livro didéatico é algo bastante simples. A editora
diz qual o tipo do livro, eu faco a proposta. Ela pode aceitar ou
ndo. Ou a editora solicita uma reformulagdo, ou solicita um livro
para escola publica ou para escola particular, trabalho neste
projeto. Escrevo o livro e a editora produz graficamente este livro.
As vezes é a propria editora, outras vezes € terceirizada a
produgdo. Acompanho todas as etapas da producdo, todo o
processo de diagramacédo, de ilustragcdo. Sempre fui tido como o
‘autor chato”; o autor que exige, discute, interfere, inclusive no
processo de producdo. Hoje, com todos os recursos oferecidos
pela tecnologia, tenho condi¢cbes de entregar o original muito mais
proximo daquilo que eu imagino a pagina impressa. Briguei muito
com o computador. Estava acostumado com a maquina de
escrever. Depois surgiu o computador 286, e procurei manter-me
um pouco mais atualizado, trabalhar com programa especifico de
producdo, que é o Pagemaker. Entdo posso produzir uma pagina
importante para o livro didatico, ndo somente a informacgéo, mas a
maneira que se distribui esta informacdo. Material didatico é
trabalhado em um determinado tempo de aula, entdo existe um
tempo fisico. Uma aula tem comeco, meio e fim. E um processo.
Esse tempo se traduz no livro didatico em espaco. Entédo a relacao
tempo/espagco é extremamente importante. Existem alguns
autores que fazem obras muito boas, mas que aprofundam num
determinado tema e em outros menos. E preciso ter um equilibrio
porque o professor vai trabalhar em cima disso, ele vai trabalhar
em um determinado tempo. Por todos esses motivos, ao escrever
um livro, procuro também visualizar a pagina; ela existe escrita e
impressa antes de ser impressa. E hoje a computacdo grafica
facilita isso. O livro didatico tem um apelo comercial e vocé tem
datas. Se vocé fala quanto tempo vocé demora a escrever um
livro? A minha resposta sera: depende do editor. Vocé escreve o
livro de acordo com o tempo. Se vocé tiver que entregar daqui a
cinco, seis meses, trabalha 30 horas por dia... Ai realmente o livro
sai. Se vocé tiver trés anos, vocé vai entregar nos ultimos trés
meses. Entdo é o prazo de entrega que determina todo o
andamento da coisa.

Para o professor Sargentim a tarefa de escrever livros didaticos mistura
periodos de prazer, de sofrimentos e angustias, sendo dificil determinar onde
comecga o prazer e onde comecam os desafios, pois muitas vezes essas sensagoes
sao vivenciadas de forma simultanea. De todos os periodos, 0 mais angustiante é

0 periodo em que o autor busca uma elaboracdo, coesdo e amarracao para o



livro. A partir do momento em que se constréi a organizacdo do livro, a sua
feicdo, inicia-se um periodo de descobertas prazerosas e interessantes para o
autor, o que demanda muito trabalho também. Essa fase de euforia gerada pelas
descobertas empreendidas e a constru¢cdo dos caminhos é tao prazerosa para o

autor quanto a fase final de ver o livro pronto.

O livro didéatico, embora seja técnico, ele € também emocional.
Tenho uma relagdo emocional com o livro, como se estivesse
fazendo um personagem. Esse é um periodo de estresse, mas ele
tem fragmentos gostosos porque, na medida que vocé vai
descobrindo, sente vontade de sair voando, sente vontade de
contar pra todo mundo aquilo que descobriu. Esse periodo inicial,
enquanto ndo amarra e organiza a obra, vocé sofre. Esse periodo
€ angustiante, eu ndo durmo, sonho, ndo escrevo quando estou
acordado, escrevo quando estou dormindo, como livro, durmo
livro, transo livro. E um periodo de vocé viver 24 horas ligado
nisso... Mas quando vocé consegue amarrar na sua cabeca e vai
organizando, ai vem o prazer. Vocé parte para a execucdo: vocé
imaginou o texto A, o texto B, e o texto C, este ndo vem, vocé
busca aqui, busca la... Fala, mas eu tenho este texto, ja vi este
texto... Vocé remexe arquivos... Hoje, pela Internet, € um pouco
mais facil, mas normalmente tem que ter textos fisicos. Textos
fisicos que dependem muito das suas leituras. Enquanto vocé esta
lendo jornais esta recortando, ja esta elaborando uma possivel
pagina de um possivel livro. E na hora que vocé esta escrevendo
um livro, resgata aquela pagina que ficou em algum momento
perdida ou organizada. Ou vocé organizou em algum lugar e viu
que vai usar para uma outra coisa. Chega entdo a fase do ver o
texto pronto. Nesse momento vocé |é, relé, escreve, reescreve,
mas ndo acabou. E vocé entrega o livro para a editora, vamos
dizer a producéo inicial. Aqui ndo ficou legal, vamos mudar isto,
vamos fazer aquilo, até chegar no final. E depois o periodo de
éxtase mesmo, de explosdo maior é quando vocé vé o livro
impresso. Ai vocé passa a noite folheando o livro, namorando. Eu
sofro quando vejo um erro, inicialmente eu sofria muito, hoje ja...
A gente apanha bastante e vé que a possibilidade de sair um erro
€ bastante grande, por maiores que sejam os cuidados.



3.1.3 - O Ensino de Lingua Portuguesa

Sargentim salienta que trabalhar com a Lingua Portuguesa significa pensar
na formagédo geral do aluno e, fundamentalmente, vé-lo como um ser integral,
apesar da constatacdo de que a disciplina escolar é o resultado da fragmentacéo
do conhecimento. O autor aponta para a necessidade de reconhecer mdltiplas
possibilidades para o trabalho com a lingua materna na escola, o que aponta,
segundo ele, para a necessaria pratica interdisciplinar. O autor tem a visdo de
que a Lingua Portuguesa pode perpassar as diferentes disciplinas através do
trabalho com textos, em uma proposta interdisciplinar. Essa realidade, no
entanto, &, segundo ele de dificil operacionalizagdo por causa das condi¢des que
cercam o trabalho e a realidade vivida pelo professor. De acordo com o0 seu
relato,

O trabalho com a lingua materna pra mim sempre foi um trabalho
abrangente, que envolve o ser humano de uma forma integral.
Envolve o ser humano sob o aspecto psicolégico, sob o aspecto
filos6fico, sob o aspecto existencial e sob o aspecto sociolégico.
Abrange o envolvimento integral do ser humano com o outro e a
comunicacdo que ele estabelece consigo mesmo. Essa
comunicacdo intra-pessoal é que lhe dara a possibilidade de uma
organizacdo das informacfes que vai recolhendo e unindo como
um fator, ndo s6 de comunicacdo, mas de consciéncia de si
mesmo. Essa consciéncia é que da o sentido de transformacéo. E
por ai que vejo o papel do professor de Lingua Portuguesa na
perspectiva de um educador. Todas as disciplinas de ensino
significam a fragmentacdo do conhecimento. A Lingua Portuguesa
€ a unica matéria que nao tem conteudo, s6 tem objetivo. Na
verdade, vejo a lingua portuguesa penetrando em todas as
disciplinas. Seria interessante a lingua portuguesa caminhar
dentro dos outros conteldos, através de textos. Assim ela seria o
elemento de integracdo das varias disciplinas. Faco uma critica a
reforma educacional ocorrida em 1971. Com a lei 5692/71, a
lingua portuguesa passou a ser chamada de Comunicagdo e
Expressao; e essa reforma foi feita a partir de conteudos. Estudos



Sociais, Comunicacao e Expressdao eram conteddos, e, na reforma
de ensino, deveriam ser vistos em um nivel estrutural. Pouco se
avancou de |4 até os dias atuais. Os Parametros Curriculares falam
dessa interdisciplinaridade, s6 que a operacionalidade disto esta
muito distante de acontecer, porque € preciso ter uma outra visao
de lingua, € preciso ainda que muitas coisas sejam trabalhadas
para que o professor tenha uma outra nogdo de texto em seu
aspecto funcional. O professor de Lingua Portuguesa devera estar
presente nas diferentes disciplinas, isso € um desafio que temos
daqui para a frente.

Sobre as mudancas e as permanéncias que marcaram a trajetoéria histérica
do ensino de Lingua Portuguesa nas ultimas trés décadas, o autor afirma que as
propostas que tentam introduzir novos enfoques na maneira de trabalhar e
compreender a disciplina convivem em muitos contextos com teorias e praticas
mais antigas. As transformacgdes convivem com inUmeras permanéncias e isso

caracteriza o ensino da Lingua Portuguesa atualmente

As mudancas do Ensino de Lingua Portuguesa ocorridas nas
Ultimas trés décadas podem ser descritas por mudancas de
enfoque. De um ensino gramatical centrado na frase e/ou na
palavra estamos caminhando para um ensino centrado no texto;
de um ensino calcado na teoria da comunicacdo caminhamos para
um ensino voltado para a interlocucédo; de um ensino em que o
escrever era uma atividade vaga e dispersa, estamos caminhando
para um ensino que prioriza o ato da escrita; de um ensino que
colocou o texto como pretexto, sob o ponto de vista da leitura e
da producéo, estamos caminhando para um ensino que prioriza o
texto como objeto de leitura; de um ensino que esquecia a
oralidade da lingua estamos caminhando para incorporar, no
processo de ensino, as particularidades presentes na lingua
falada. Todas essas mudancas, saudaveis sob o ponto de vista
pedagdgico, operacional e educacional, ocorrem de forma
gradativa e incipiente, de certa forma coexistindo com uma visao
de ensino presente em décadas anteriores.



3.2 - As obras analisadas: “Atividades de comunicacao
em Lingua Portuguesa’ (1974) e “Montagem e
Desmontagem de Textos’” (1999)

O Prof. Sargentim fala de maneira entusiasmada de seus livros. S&o
histérias que revelam momentos particulares de sua vida e de conhecimentos
desvendados a partir da experiéncia em sala de aula. Deixa transparecer um
entusiasmo especial pelo livro “Montagem e desmontagem de textos’; ao qual
dedicou grande parte de sua fala. Seu relato deixa claro o sentimento de apego e
emoc¢ao ao buscar na memoéria como se deu o processo de construcdo desse
livro. A memodria e 0s esquecimentos estdo presentes no relato a seguir, assim

como as escolhas da fala expressa a partir do crivo racional e emocional do autor.

O livro “Atividades de Comunicagcdo em Lingua Portuguesa’” foi
publicado em 1974. Era um livro mais simples e de boa
comunicagédo, foi um livro de sucesso. Este livro foi o resultado de
todo o meu trabalho em sala de aula. S6 que ele foi perdendo com
0 passar do tempo... Eu precisava falar um pouco... S&do algumas
informagbes importantes para perceber que nem sempre tenho
conseguido publicar grande parte do meu material como quero,
em alguns momentos a editora interfere e acaba pedagogicamente
atrapalhando. Este livro Atividades foi reformulado em 1998 e saiu
um pouco mais caro pelo nimero de folhas; era muito grosso.
Tinha-o preparado para ser um livro s6 de leitura, uma gramatica
separada e havia as pastas de redacédo, mas o editor, sem meu
consentimento, juntou-os. O “Atividades”; de 1998, foi reprovado
pela avaliacdo do MEC.

O livro “Montagem e desmontagem de texto’” foi publicado
originalmente em 1981 (1? edicdo), inscrevi-o e foi aprovado no
Programa do Livro Didatico pelo MEC. O livro “Montagem’”; por
exemplo, saiu bom. Foi um livro que saiu fora de época, tanto
assim que ele ndo teve sucesso comercial. Neste livro fui tedrico,
talvez entrou a erudicdo, talvez quis mostrar o Sargentim. Eu
escrevi um pouco para os pares. Lembro-me que a Mariza Lajolo
elogiou bastante, o pessoal da Unicamp também. Era o livro que,
de certa forma, tinha uma carta de apresentacdo. Este livro tem
uma histéria interessante que surge na década de 70. Esta década



foi, de modo crucial, negativa para o ensino de Lingua Portuguesa.
Sob 0o meu ponto de vista, hoje estamos sofrendo as
consequéncias daquilo que se ensinou na década de 70, e qual o
histdrico disso? Todo o ensino passou a ser dirigido pelo teste.
Junto a isso, outras técnicas de ensino eram simultaneas a esse
tecnicismo, que é a instrucdo programada, o estudo dirigido. Tanto
assim que o livro do Reinaldo Matias surgiu concretizando esta
técnica do estudo dirigido: o aluno escrever, preencher lacunas. O
que ocorreu em termos de processos de escrita? Ao escrever, vocé
tem o eixo sintagmatico e paradigmatico que vocé seleciona e
ordena as idéias. Em um teste ou em questdes de estudo dirigido,
0 aluno s6 realiza uma operacédo, que € a selecdo. Esse € 0 eixo
paradigmatico, o sintagmatico ndo acontece. Assim comeg¢amos
com uma geracio sem escrita, essa foi a década de 70. E a grande
parte dos professores se formaram nesse periodo que se estendeu
até meados de 80. Foi uma década e meia em que nédo se falou de
redacdo, que nao se escreveu. Quando terminei de publicar o livro,
em 1974, comecei a fazer a dar aulas de redagdo a sentir
dificuldades nos alunos em escreverem. Percebi que o problema
estava muito sério tanto no ensino médio como no ensino
fundamental. Os alunos estavam com as mesmas dificuldades. Fiz
contato com quatro escolas da rede Municipal de S&do Paulo, que
sempre teve uma boa qualidade de ensino. Iniciei o
desenvolvimento de uma pesquisa de redacdo (ndo foi uma
pesquisa de cunho académico) e constatei muitas coisas
interessantes. Paralelamente, estava aumentando o meu volume
de aulas de redacdo dentro do préprio cursinho. Eu ja tinha uma
equipe de 20 professores e a gente ndo dava uma aula mecanica,
mas tentava entender o processo e o trabalho do aluno. Por
exemplo, uma das descobertas que tive em sala de aula: A gente
partia do pressuposto de que o aluno tem dificuldade em escrever
porque o aluno tem poucas informacgfes. Mas eu dava uma aula
que alimentava o aluno de informac¢fes, com 0S recursos que
tinha, slides, textos. Escolhia um tema, uma orientacdo tematica,
por exemplo, poluicdo. Trazia fotos, textos variados sobre esse
assunto. Eu dizia: Estdo ai com as informagfes, entdo escrevam.
Dei um tema que estava envolvendo poluicdo. Escrevam sobre
isso... Eu sempre estive préximo do aluno escrevendo, sempre
procuro olhar e enxergar o que esta se passando dentro dele. E,
andando pelas carteiras, percebia aquele aluno que estava com o
lapis, a folha, escrevia um pouquinho e o texto nao fluia.
Percebendo esta angustia disse: — Parem, me ajudem a pensar!
Estou percebendo que muitos de vocés estdo com muita
dificuldade. Era um ato muito sofrido... E continuei: Ajudem-me.
Quero entrar em vocés e ver como estdo pensando... Nao estéao
conseguindo escrever, mas 0 que estdo pensando? — Estou
pensando em fébrica, em rio, em casas, florestas. E de repente
me deu um clique... Eles estdo pensando em substantivos. O
substantivo ndo carrega informacdo. Ele contém uma unidade de
significagdo, mas n&o tem informagéo. Falei: — Gente! Vamos



fazer o seguinte: Vou dar uma outra palavra para vocés e vocés
vao amarrar essas palavras. Vocés pensam, por exemplo,
inddstria, pensam rio. Juntem a isso poluir, prejudicar, e ai
comecem: “As inddstrias poluem os rios, prejudicando o meio
ambiente”’ Isso me fez comecar a abrir uma porta: no ato da
escrita, a palavra decisiva ndo é o substantivo, mas o verbo. Entdo
no livro “Montagem”; comeco pelo verbo. Toda a nossa visdo de
ensino é uma visdo Aristotélica. Aristételes, para construir sua
filosofia, parte da substancia, depois os adjetivos e depois o verbo.
Continuamos dando aula com base nessa catalogagcdo e nesse
estudo Aristotélico. No “Montagem”; inverti, comecgando pelo
verbo, porque o verbo é o0 elemento gerador da frase, € o
elemento de significagdo. A década de 70 foi um periodo de total
auséncia da escrita e 0 “Montagem?”’ se propds atender a isso. SO
que ele veio fora de época, porque ninguém se interessava por
isso. O “Montagem’”” ndo vendeu. Ficou la, esquecido. Respeito
muito este livro. Ele tem uma coordenacdo toda, tem uma
proposta. O Montagem € um livro feito a partir do texto. Tem uma
diversificagdo, principalmente na nova edigéo, de géneros textuais.
Eu trabalho a partir destes géneros textuais. Foi muito gratificante
saber que esse livro, que foi escrito em 1980, reapresentado em
1997 no MEC e o resultado saiu em 1998, 1999 como aprovado. E
um bom livro em que praticamente ndo mexi. Sei de varias
geracOes que aprenderam a escrever em cima dele.

3.2.1 - Analise do Ilivro didatico Atividades de
comunicacdo em Lingua Portuguesa - 52 série. Sao Paulo:
Editora IBEP, 1974.

a) Estrutura e a proposta pedagogica do livro

A obra estrutura-se em treze unidades. As unidades sdo organizadas com
base em varios textos e geralmente mais de dois em cada unidade. Cada Unidade
esta dividia nas seguintes subsecdes: Vamos ler e reler o texto, Técnicas de
composi¢cdo, Estudos Linglisticos, Variacdes Linglisticas, Ortografia, Vamos

Recordar, Vamos Ler, Vamos Escrever e Vamos Falar.



O texto é sempre apresentado apds uma ilustracdo e seguido da secao
denominada Analise de Texto, que propde a releitura e o entendimento do texto.
Na secdo Técnicas de Composicdo, é desenvolvido um trabalho marcado pelos
elementos constituintes do processo de comunicagcdo: emissor-mensagem-
destinatario . Em seguida, na secdo Estudos Linguisticos, propdem-se aos alunos
atividades que os levam a identificar objetos, qualidades, lugares e situagdes com
a nomenclatura da gramatica tradicional. Nessa subsecdo ha um tdpico dedicado
a conceituacao dos aspectos gramaticais.

Na subsecdo Variagcbes linguisticas, faz-se um trabalho com as diferentes
possibilidades de uso da lingua, colocagdo pronominal, concordancia verbal e
nominal. Esse trabalho é feito através dos chamados exercicios estruturais.

Na subsecdo Ortografia, desenvolve-se um trabalho com a escrita das
palavras, propondo-se uma série de atividades envolvendo silabas, classificacdo e
separacdo, uso de determinadas letras e, por fim, realiza-se um ditado de
palavras e frases. Nessa subse¢do aparece um topico destinado ao uso do
dicionario que faz a descricéo, passo a passo, de como realizar tal atividade.

A subsecdo Vamos Recordar faz uma sintese de todos os aspectos
gramaticais estudados na unidade por meio de exercicios como questionarios e
exercicios estruturais. Na subsecdo Vamos Ler aparece um texto, geralmente
narrativo ou histéria em quadrinhos, destinado a leitura e entendimento por parte
do aluno. Em seguida, propdem-se atividades sobre o texto apresentado,

geralmente organizadas em forma de testes de mudltipla escolha.



Na subsecdo Vamos Escrever, o autor propde ao aluno a escrita de um
texto, direcionando quanto aos passos do processo. Por fim, encontra-se a
subsecdo Vamos Falar, com atividades de leitura oral e expressiva, de jograis,
dramatizacfes e outros tipos de texto que privilegiam aspectos da oratoria.

A proposta pedagogica desse livro € influenciada fortemente pela
linglistica estrutural e pela teoria de comunicacdo. A proposta metodolégica esta
estruturada em torno dos seguintes objetivos, conforme consta no Manual do
Professor:

- Desenvolver a comunicacdo que possibilitara emitir e
receber mensagens, falando e escrevendo, lendo ou
ouvindo. — Perceber o valor da comunicagdo, como
expressdo de seu mundo exterior e interior. —
Aprimorar a expressdo oral, utilizando textos e
atividades, cujo conteudo esteja relacionado a vida
social e psicol6gica. —Desenvolver as diferentes formas
de comunicacdo escrita que a lingua oferece para
observar, narrar e analisar a realidade. — Adquirir o
sentimento de amor a Cultura Brasileira, servindo-se de
textos representativos de nossa literatura e da
discussao de alguns problemas nacionais. —Assimilar as

estruturas béasicas da comunicagdo linglistica,
desenvolvidas nos exercicios estruturais. (Sargentim,
1974, p. 3)

A proposta pedagégica adotada revela as caracteristicas que envolviam as
concepcdes de ensinar e aprender no contexto educacional da década de 1970.
Inexistem questfes e atividades que propiciem aos alunos refletir e interrogar
sobre as tematicas e realidades abordadas. O amor a cultura brasileira aparece
em destaque como uma finalidade do trabalho com a lingua materna. Apesar de

ser mencionada a discussdo de alguns problemas nacionais, na obra ndo ha



textos e atividades que possam abordar e aprofundar a discussdo dos problemas
brasileiros da época.

A tbnica das atividades recai na repeticdo de estruturas previamente
mostradas pelo autor. Os chamados exercicios estruturais, com indicacfes tais
como siga o modelo e faca o mesmo, sdo usados de forma exaustiva e
caracterizam o ensino da Lingua Portuguesa presente no livro. As atividades sao
pouco desafiadoras para os alunos e enfatizam os aspectos formais de maneira
mecanica, sem que haja possibilidades de reflexdo ou de eles pensarem em suas
vivéncias e conhecimentos prévios envolvendo a pratica linguistica.

A concepcdo de texto aqui apresentada considera-o como unidade de
sentido. Desta forma, consideram-se ndo sé textos completos, mas também os

fragmentos usados que apresentam uma unidade de sentido.

b) Selecdo de textos

O autor faz a selecdo de textos apresentando, ao lado dos textos literarios,
os textos jornalisticos e as histérias em quadrinhos como unidades comunicativas

significativas que possuem uma mensagem a ser decodificada pelos alunos.

A selecao de textos tem como finalidade atingir os seguintes objetivos:

- entender a mensagem do texto; - conhecer a
estrutura do didlogo, do bilhete e da fabula; -
enriquecer o vocabulario; - perceber as partes de um
conto; - identificar os elementos que compdem a frase
jornalistica; - identificar os pormenores de um texto.
(Sargentim, 1974, p. 28)



A selecdo de textos se da a partir de autores renomados, como Graciliano
Ramos, Carlos Drummond, Monteiro Lobato, Rubem Braga, Erico Verissimo,
dentre outros. Ndo se verifica o equilibrio entre os diversos tipos de texto,
predominando os literarios. Os textos ndo possuem grande extensdo e nao

atendem a diversidade de contextos socioculturais do Brasil na década de 1970.

c) Atividades de Leitura

As atividades de leitura propostas no livro analisado iniciam-se geralmente
pela leitura silenciosa, leitura oral do texto, resolucdo de exercicios relacionados
ao vocabulario e o entendimento do texto. Sdo comuns questdes do tipo Qual o
sentido do texto? Qual a parte do texto que mais lhe agradou? Além desse tipo
de questdo, exploram-se de forma intensa os elementos existentes no processo
de comunicacgdo (emissor-receptor-cédigo-messagem-referente).

N&o ha exploragdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica
ou conteudo da leitura e as questdes formuladas ndo garantem uma reflexdo ou
reconstrucdo de sentidos e conhecimentos, importante para o processo de
formacdo do leitor proficiente. Convém lembrar, contudo, que essas
preocupacfes ndo estavam presentes nas discussdes sobre o0 processo de ensino
e aprendizagem da época em que o livro foi publicado. Por isso, ele representa
bem as caracteristicas do ensino da época, um ensino mecanico, baseado na
repeticio e assimilacdo de informagbes, mais do que na construgdo e

reconstrucdo de conhecimentos.



d) Linguagem oral

No livro analisado, a linguagem oral é tratada de modo limitado, ja que o
autor apenas sugere formas e posturas, entonacéo, gesticulacdo, expressao facial
e dominio de publico como condi¢des importantes para a expressdo oral. Nao sao
propostas atividades que incentivem os alunos a emitir opinibes, elaborar e fazer
argumentacdes e defender idéias. Aqui também percebe-se que o livro néo
incentiva a participagdo ativa do aluno no processo de ensino e que o livro ndo

faz da oralidade objeto de estudo e pratica no ensino da lingua materna.

e) Conhecimentos linglisticos

Os conhecimentos linguisticos sdo sistematizados apresentando-se
inicialmente o tema, e em seguida, 0s exercicios estruturais relativos a formacgao
de frases e identificacdo de seus elementos constitutivos. Apds 0s exercicios
introdutdrios, faz-se a denominacdo da classe gramatical e sua respectiva
conceituagdo. Os exercicios gramaticais ndo se articulam com as atividades de
leitura e producdo de textos presentes na unidade de estudo. A lingua ndo é vista
em uma situacdo de uso social, e as atividades estdo desvinculadas do contexto e

das vivéncias dos alunos.

Os aspectos ortograficos, de pontuacdo, concordancia, crase, classe de
palavras e outros aspectos da gramatica normativa sao tratados ao longo do

livro, de uma forma enfatica, em exercicios estruturais, questionarios, ditados e



outras atividades. Privilegia-se e exercita-se a gramatica tradicional, dando pouca

atencdo a outras variantes linguisticas.

f) Manual do Professor

7

O manual do professor é constituido pela apresentacdo das unidades que
compdem o livro, pelo Plano de Curso Anual com os seguintes itens: Cabecalho,
Objetivos Gerais, Previsdo Anual do Niumero de Aulas, Estratégias (Sugestdes),
Atividades Extraclasse, Recursos (Sugestdes) e Verificagcdo. A seguir, traz o plano
de curso por unidade (contém objetivos especificos, conteldo e estratégias de
ensino). O manual do professor contém todo o livro do aluno, mais a resolugcéao
dos exercicios e a parte anteriormente citada. Ndo ha ao longo do livro
orientacdes tedrico-metodolégicas para o desenvolvimento das atividades e
bibliografia da area sugerida ao professor. Nao ha, também, sugestdes de
materiais que possam auxiliar na pratica didatico-pedagodgica do professor.

Como era proéprio das orientacdes educacionais na década de 1970, o
Manual do Professor aparece seguindo o0s preceitos do tecnicismo, com a
distribuicdo dos conteudos, atividades do aluno em numero de aulas previsto.
Dava-se enfoque aos objetivos a serem alcancados e as estratégias para o
desenvolvimento de cada conteddo proposto. Isso, contudo, como é préprio do
tecnicismo, ¢é feito de uma maneira muito formal e predeterminada,
desconsiderando a realidade e o contexto e a maneira como o professor usa o

seu conhecimento tacito para fazer a transposicao didatica.



Consideracdes

Ao analisar essa obra é preciso, em primeiro lugar, lembrar que seu autor
era jovem, tendo na época da publicagdo vinte e oito anos, e que se tratava de
sua primeira publicacdo. Esse livro marca o inicio da trajetéria do autor na
producdo de manuais didaticos e por isso carrega as caracteristicas de iniciacao.

Nesse sentido, o livro ndo avanca em relacdo as propostas vigentes na
educacéo e, particularmente, no ensino da Lingua Portuguesa. E uma obra que
revela os valores, crencas e perspectivas tedricas e metodolégicas da época em
que foi escrita. Representa um ensino calcado na transmissdo de conhecimentos
e em uma valorizacao quase absoluta da norma culta da lingua.

Mas o carater de pouca reflexdo sobre a realidade e os temas abordados
tem também uma explicacdo politica. O Brasil vivenciava, no inicio da década de
1970, o auge da repressdo e do autoritarismo imposto pelo regime militar. A
censura aos manuais didaticos era intensa, pois, afinal, se tratava de um material
destinado a educacdo de criangcas e jovens, capaz de atingir um publico
abrangente e diversificado. O que restou, em termos de opc¢des, para um jovem
que tinha o desejo de ter um lugar ao sol no mercado editorial? O Prof.

Sargentim nos relata que,

Quando falamos em liberdade de expressao, qualquer intervencao,
de qualquer natureza, quando realizada de forma autoritaria, nao
€ aceitavel. Em relagdo ao livro didatico, vivemos, sobretudo na
década de 70, um periodo de extrema censura, sobretudo sob o
aspecto de conteudo, que interferiu na postura didatica. A censura
a livre expressao presente nessa época restringiu a abordagem
dos temas em sala de aula, direcionando o ensino para uma
tendéncia mais mecanicista. Ao mesmo tempo a censura a livre



expressédo impediu a producdo de textos escritos e de textos orais
em sala de aula. Era um discurso didatico cerceado pelo medo. E
evidente que o livro didatico expressou isso. Era angustiante
escrever sob esse ponto de vista: a selegcdo de textos, as questdes
abordadas no texto, as propostas de producdo, os exemplos
formulados, inclusive para o ensino gramatical, sofriam uma auto-
censura pelo autor e uma censura pela equipe editorial
(revisores, leitor critico, editor). “Perdia-se’” muito tempo, as
vezes, discutindo se tal questdo ou tal texto ndo seriam
censurados. Nem sempre se percebia que eu, como autor, era o
primeiro censor.

Como diz o Prof. Sargentim, o autor era o primeiro censor na producéo de
um livro didatico na década de 1970. Nesse sentido, o livro analisado revela a
situacdo e o contexto histérico em que foi concebido, produzido e publicado. Ele é
portador de todas as recomendacfes e crencas tedrico-metodolégicas e politicas
da época. As condi¢des vivenciadas pelo autor, que marcam a sua histéria
pessoal e profissional, fizeram-no produzir um livro que reproduz o modelo e as

expectativas do setor educacional do espagco/tempo em que foi produzido.

3.2.2 - Analise do Ilivro didatico Montagem e
Desmontagem de textos - 52 série. Sado Paulo: Editora
IBEP, 1999.

a) Estrutura e a proposta pedagogica do livro

Essa obra esta organizada em sete unidades, conforme a tipologia de

textos que a compde: narracdo (fragmentos de romances, crdnicas), descricao,



injuncdo (receitas, manual de instrucdo), poesia, géneros jornalisticos (noticia,
reportagem, entrevista, humor, propaganda), correspondéncia (bilhete, carta,
telegrama, e-mail).

As unidades séo organizadas tendo como ponto central trés ou mais textos,
que sempre aparecem apo6s uma ilustracdo e uma introducdo que os apresenta.
Em seguida o autor introduz as se¢des Desmontagem do texto e Montagem de
textos.

Na secdo Desmontagem do texto, trabalha-se com o0s elementos de
composicao de textos. Existe ainda uma subsecdo que aborda o estilo, enfocando
as diferentes formas de comunicacado linglistica. Na secdo Montagem de textos,
estrutura-se um trabalho com os elementos de composicdo textual. Em seguida,
aparece o estudo gramatical de frases e sequUéncias de frases, objetivando
possibilitar ao aluno identificar e compreender no¢des basicas para a producdo de
textos.

Em seguida aparece a se¢do Criacdo de textos, que se organiza a partir do
trabalho feito na se¢do anterior. A Revisédo do texto se constitui na se¢édo seguinte
e procura levar o aluno a fazer questionamentos sobre sua producdo escrita (na
palavra, na frase e na estrutura global do texto).

A secdo Publicagcdo do texto procura nortear o trabalho de reescrita do
texto pelo aluno e sugere algumas possibilidades para a sua divulgacado futura.
Ainda nessa secdo aparece uma subsecdo denominada de Normas da lingua
padrao, que trabalha com os aspectos convencionais da lingua escrita (ortografia,

pontuacdo, acentuacdo), com os aspectos morfossintaticos (concordancia verbal,



regéncia). Existe também uma outra subsecao intitulada de Comunicacdo oral,
que sugere ao aluno a leitura oral expressiva, jograis, dramatizacfes de textos
escritos de diferentes géneros. Nessa parte o autor chama a atencdo para
aspectos associados a oratéria (postura, tom de voz, articulacdo das palavras,
gesticulacdo) na pratica de atividades orais.

Esse livro adota uma proposta pedagdgica que permite ao aluno identificar
e produzir diversos tipos de texto, perceber a forma como os diferentes textos
sdo organizados e, ainda, os elementos que os estruturam. Possibilita também
que o aluno manifeste, através de sua producdo escrita, as suas idéias e
opinides. A metodologia do autor permite ao aluno analisar, expor idéias e refletir
sobre as diferentes tematicas abordadas nos textos. A norma culta da lingua
também é trabalhada para que o aluno possa ampliar os seus conhecimentos e a
sua forma de expressao escrita.

A proposta pedagodgica do livro esta em consonancia com a discussdo
tedrica sobre o ensino da Lingua Portuguesa ao dar atencdo a producdo de
diversos tipos de texto a partir de um leque variado de experiéncia e atividades,
mais do que propriamente o estudo da graméatica descontextualizado das
vivéncias e significagcbes dos alunos. Como afirma llari (1986, p. 207),

Numa vivéncia rica em contato com a Lingua materna,
aprender a escrita, dominar a variante culta continuam
sendo objetivos legitimos e fundamentais. Mas nao
adianta afirmar a importancia desses objetivos com o
principio abstrato e depois esvaziad-los na prética,
substituindo-lhes algum sucedéneo acanhado: ter
acesso a escrita ndo é apenas aprender a técnica de
escrever; dominar a variante culta ndo € empanturrar-
se com a metalinguagem da gramatica tradicional. Nao
se aprende o que ndo € vivido, € ndo se organiza o



que ndo se aprendeu; antes de mais nada, 0 acesso a
escrita, a linguagem culta da um carater de vivéncia;
havera sempre tempo para fazer da cabeca de nossos
alunos um quadro sinéptico.

b) Selecdo de textos

O autor elenca diferentes autores de varias nacionalidades e épocas.
Apresenta também textos de tipos diversos, conforme sumario em anexo,
buscando formas de desenvolver com os alunos um trabalho que envolva as
estruturas do texto e da frase. Nesse sentido, Sargentim (1999, p.10), no Manual
do Professor do livro analisado, ressalta que

O texto concretiza as inUmeras regras do codigo
linglistico. Nele estdo presentes as varias
possibilidades oferecidas ao falante para usar
adequadamente a lingua. Por esse motivo, na didatica
da lingua materna, privilegiamos o texto como um
instrumental basico e dele extraimos os elementos que
permitem ao aluno entender o texto (no processo de
desmontagem) e produzir um texto (no processo de
montagem).

O autor privilegia textos curtos e fragmentos de textos que apresentem
uma estrutura linear, possibilitando o processo de desmontagem, montagem e
localizacdo das informacgfes pelos alunos. Percebe-se que essa selecéo é feita de
modo proposital para favorecer o trabalho metodolégico do autor, ja que para
alunos de 5% série o trabalho com textos mais longos e de estrutura complexa

dificultaria a pratica de desmontagem e montagem de textos.

H& uma rica diversidade de textos para fornecer aos alunos informacgdes
necessarias para a construcdo e descontrucao de hipoteses. Essa diversidade de

textos disponibilizados ao longo do livro constitui um importante instrumento no



processo de ensino da lingua materna, pois permite ao aluno uma vivéncia mais

significativa com as diversas produgdes escritas.

A selecdo de textos é um dos pontos fortes do livro. Entretanto ha que se
assinalar que a escolha de textos menores e que possuem uma estrutura linear,
em virtude da proépria metodologia proposta no livro, ndo permite ao aluno o

trabalho com textos mais complexos e com estruturas diversificadas.

c) Atividades de Leitura

O autor propde um trabalho de leitura que busca situar o texto e seu
contexto, fazendo um exercicio de sondagem dos conhecimentos prévios dos
alunos que encaminhe a compreensédo do texto. H4 um trabalho intenso com a
estrutura do texto propriamente dita e menos significativo em relagdo a sua
interpretacdo. Sao propostas atividades que se limitam a identificar informacgdes
no texto. Assim, ndo se exige uma construcido de rela¢gbes intertextuais, bem
como as atividades ndo contribuem para a formacéo de leitores competentes. A
leitura € um processo que nao se restringe a simples decodificacdo de
informacdes, € um processo vivo de interacdo entre autor e leitor. E esse

processo que permitird a construcdo e desconstrucdo dos varios sentidos do

texto.

O livro analisado propbe um trabalho muito rico com 0sS recursos

estilisticos, apresentando atividades diversificadas e interessantes. Utilizam-se



varias formas de expressdo, oportunizando o uso de recursos linglisticos

variados (aspectos verbais e diferentes construcdes sintaticas).

d) Atividades de producéao de textos escritos

As atividades apresentadas ao longo da obra instigam e orientam o aluno
para a producdo de diversos tipos e géneros textuais, aparecendo em média duas
ou trés propostas de redacdo em cada secdo Criacdo de textos. O trabalho de
redacdo é muito focado pelo livro, mas os aspectos interativos dos textos sédo
pouco evidenciados. Como ha um grande nimero de propostas de redacdo, ndo
sao definidos objetivos para cada producdo escrita, nem a variante linguistica

adequada para orientar os alunos no processo de producao de texto.

O livro apresenta tematicas significativas e diversificadas para a construcao
de textos seguindo as normas da lingua padréo e, para potencializar ainda mais a
escrita, 0 autor orienta as etapas a serem seguidas no processo. Para isso ha
duas subsecdes, Criacdo de texto e Revisdo de textos e a Ficha de auto-
avaliacdo, que elenca aspectos que se relacionam com o uso da norma culta
(concordancia verbal e nominal), regras da escrita (ortografia e paragrafacdo),

relacdes de coesdo e coeréncia textual.

Apesar desse trabalho minucioso construido pelo livro para propiciar a
escrita de textos pelos alunos, ndo se evidencia a adequacdo ou nao do texto ao
leitor para o qual foi escrito, ou seja, o aluno ndo tem clareza de para quem esta

escrevendo para, a partir disso, definir a maneira mais apropriada de se



expressar no processo de construcdo do texto. O aluno deve ultrapassar a idéia
ja tradicionalmente cristalizada na pratica do ensino da Lingua Portuguesa de que
a redacao escolar é feita somente para o professor da disciplina ler e avaliar suas
competéncias linglisticas. O texto € um produto social e necessita ser adequado
para um determinado publico leitor. Essa é uma idéia que deve orientar o aluno,
superando a finalidade de producdo de texto apenas para o professor ler e

corrigir, como um mero exercicio escolar.

e) A linguagem oral

A linguagem oral é trabalhada na secdo Comunicacdo oral. Propde-se um
trabalho com a dic¢do, entonacdo, tom de voz, gesticulacdo, postura, expressao
facial, diferentes usos publicos da fala (exposicdo, debates, mondlogos e venda
de produtos), dramatizacdo de textos escritos. O autor apresenta um amplo
leque de sugestbes de atividades ludicas e interessantes que possibilitam ao

aluno desenvolver a sua linguagem e expressao oral.

Contudo, ndo estabelece relagcdo entre a linguagem oral e escrita, nem
menciona as particularidades de cada uma. Isso traz uma certa limitacdo ao
trabalho, pois o aluno necessita perceber as caracteristicas que marcam o uso € o
registro da linguagem oral e escrita, bem como as suas relacbes em contextos

diferenciados.



) Os conhecimentos linguisticos

O trabalho com o0s conhecimentos linglisticos estrutura-se em trés
momentos. O primeiro esta reservado para atividades que desenvolvem o uso da
variante culta da lingua na oracdo e na frase. O segundo esta centrado
basicamente nas regras da escrita, apresentando uma série de atividades e
esclarecimentos sobre as regras de ortografia e pontuacdo. Ja o terceiro
momento faz a tentativa de o aluno compreender o aspecto gramatical
trabalhado. Para a realizacdo desse processo de compressao o autor utiliza-se de
noc¢des e aspectos significativos para o aluno, ndo dando o conceito gramatical
pronto e acabado. Desse modo, ele avangca na construcdo de um trabalho
antenado com a realidade e particularidade do raciocinio do aluno, escapando da
maneira tradicional de se apresentar conceitos e normas gramaticais, que nao

favorece o processo de aprendizagem do aluno.

g) O Manual do Professor

s

O manual do professor é composto pelo sumario, apresentacdo da obra,
objetivos quanto a leitura, pratica linglistica (gramatica), producao de textos e
oralidade. O autor discorre sobre os géneros textuais que serdo abordados na 5%
série e faz indicacao de bibliografia para o professor.

E um livro igual ao do aluno, com o diferencial de possuir nas diferentes

paginas, em suas laterais direita e esquerda, orientacbes metodolégicas,



fundamentacdo tedrica, o0s objetivos dos conteiddos e das atividades,
comentarios, explicacbes e sugestdes que contribuem para a formacdo do
professor. Percebe-se que o0 manual do professor, da forma como esta
organizado, pode contribuir significativamente para a realizacdo do trabalho do
docente, apesar de faltarem sugestdes de materiais didaticos, recursos
audiovisuais, sugestdes de obras literarias que possam enriquecer e ampliar o
trabalho com o livro didatico de Lingua Portuguesa. De acordo com o relato do

autor,

O manual do professor para mim é basico, eu diria que 50% €é o
livro do aluno, 50% é o manual do professor. Apesar de eu ter
como principio o seguinte: quando quero explicar uma coisa dificil
para o professor, eu explico para o aluno, se o aluno conseguir
entender, tenho certeza de que o professor vai entender, porque
algumas coisas sdo mais dificeis para o aluno porque ele é virgem,
ele ndo esta prostituido ai com uma série de informacdes, licdes
distorcidas. Entdo, eu sempre me propus O seguinte: se eu
conseguir explicar para um aluno, tenho certeza de que o
professor vai entender. Entdo, a parte nobre jogo para o aluno, ai
para o professor, no manual, procuro trazer informagdes,
sustentacfes que o ajudam a estabelecer ligagbes com o que ele
aprendeu, que ddo umas recordac¢des. Hoje, o melhor manual que
fiz foi o do Montagem de 1? a 4% série, ele tem pagina a pagina.
Mas sei que nem todos os professores |léem esse material, por isso
que o manual tem que estar claro, ele tem que estar conectado ao
livro do aluno, ele tem que se apresentar como o elemento
facilitador e dar pequenas informacfes e fragmentos para que
esse professor encontre o que pego, 0 que imagino. O professor
deu um exercicio, por exemplo, e enquanto o aluno trabalha ele
vai 1a, 1é o manual, vé alguma informagado. Isso vai ajuda-lo no
desempenho de sua aula. Saiu um suplemento ontem na Folha de
Sao Paulo sobre como despertar o gosto do aluno pela leitura num
mundo povoado de imagens, de jogos, etc. Eu acho que o
professor vive também um pouco esse mundo, entdo um manual
tem que trabalhar de uma forma clara para que vocé ganhe este
professor, facilite este trabalho de leitura de forma que ele né&o
precise ler tudo de uma vez, mas ele Ié fragmentos e a partir dai o
todo, de modo gradual.



Consideracodes

O livro Montagem e desmontagem de textos, editado em 1999, trabalha
com os componentes formais e de conteddo do texto, apresentando teméticas e
linguagens adequadas para a faixa etaria dos alunos que fazem a 5 série do

ensino fundamental.

A selecdo de texto proposta pelo livro é interessante e diversificada, pois
apresenta os diversos tipos e géneros, contextualizando a pratica social de tais
textos. O autor elege principalmente textos curtos, o que facilita a desmontagem
de texto, mas limita o trabalho com a leitura. Apesar de o livro analisado utilizar-
se do texto como marco central da proposta metodolégica, ndo contribui de
forma satisfatéria para a formacao de leitores. Conforme relata do préprio autor

na entrevista,

Hoje, talvez, com todas as pesquisas que tém sido feitas, acho
que nés podemos chegar num material didatico que va conduzir a
formacao de leitores. Mas tem-se trabalhado muito pouco pra isso,
porgque da forma muito fragmentada como o livro didatico tem que
estar, o leitor deve entender que os “autores’’finais se completam.
Eu ndo tenho a certeza de que o livro didatico possa fazer isto. Se
vocé perceber, por exemplo, no livro Atividades de Comunicagdo”’;
para cada unidade, para cada tema, eu jogava o prazer de ler,
textos longos e o pessoal do MEC que avaliou néo gostou do livro,
falou que os textos eram so literarios. Mas eu sabia que os alunos
gostavam daquele livro, os pais gostavam porque os alunos iam
lendo paginas e péginas. Entdo foi uma tentativa ou uma forma de
atender a isso, porque eu sei que o pior texto é aquele que vocé Ié
e depois faz perguntas, isso para o aluno é péssimo, entdo eu
jogava sé texto pelo prazer de ler, dizia leia, dava o vocabulario no
final ou coisa desse tipo. Fazia uma ou outra questdo que também
s6 para remeter ao que ele tinha acabado de ler. Isto foi tentativa
de chegar a tendéncias objetivas, porque eu tenho a consciéncia
de que os textos como eles se apresentam no conjunto nao
cumprem, ou dificilmente cumprem essa funcgao.



Pode-se observar, desse modo, que o0 autor tem uma postura que
desacredita no potencial do livro didatico como um instrumento de formacao de
leitores, dadas as condicfes didaticas que envolvem a forma e estrutura do livro
didatico. Considera-se que essa posi¢do, vinda de um autor de livro didatico, é
significativa para o professor de Lingua Portuguesa. Ao docente é necessario ter
clareza quanto aos limites que cercam a obra didatica e que esse nado pode ser o
Unico instrumento de ensino a ser disponibilizado no trabalho pedagégico com o
aluno. Por mais que o livro didatico incentive a formacao de leitores, essa tarefa
serd sempre limitada pela fragmentacdo imposta pela maneira como o livro se
organiza. E, entdo, fundamental que o professor associe outros materiais, textos
mais longos, obras completas e autores que ndo aparecem no livro didatico,
criando espaco e tempo, dentro das aulas, para que a pratica da leitura seja
experenciada prazerosamente pelos alunos. Nenhum livro didatico, por melhor

que seja, pode substituir o trabalho e a intervencéo do professor nesse sentido.

Para Sargentim, o curriculo estabelecido oficialmente ndo pode ser uma
camisa de forca para o autor no processo de construcdo do livro didatico,

conforme relata a seguir.

O curriculo escolar ndo tem sido o elemento norteador na
elaboragéo dos meus livros. Tenho procurado atendé-lo, de
acordo com o objetivo da obra e os principios basicos
presentes no curriculo escolar, mas ndo o tenho
transformado numa camisa de forca que obriga a cumprir
itens especificos e inibe uma coeréncia metodoldgica do
livro. Deste modo, a introducdo de novos temas em meus
livros € decorrente de um conjunto de fatores. Leituras,
reflexdes e vivéncias, seja no nivel pessoal, seja no nivel
profissional, conduzem gradativamente a uma descoberta de
novos temas, de novas relagbes. O livro didatico para mim
nunca esteve situado apenas no campo profissional. Para



mim, escrever € também expressar uma parcela significativa
da minha vivéncia pessoal. Nesse sentido, procuro selecionar
textos interessantes, obedecendo a dois critérios
fundamentais: critério tematico, critério estrutural. Sob o
ponto de vista tematico, seleciono textos que estejam
ligados & vivéncia sociocultural e pessoal do aluno; sob o
ponto de vista estrutural, seleciono textos que explicitem os
aspectos linglisticos (composi¢ao, gramatical, producédo) de
acordo com a organizagao da obra.

Percebe-se, nesse relato, que as tematicas que compdem o livro didatico e
0s textos selecionados sdo fruto das vivéncias, da experiéncia cultural e do
préprio cotidiano do autor do livro didatico. Seu processo criativo do autor, que
da origem a um determinado livro, revela-se nas caracteristicas da obra. Esse é
também um fato importante a ser observado pelo professor. O livro didatico é
uma producado concreta, feita por alguém que possui determinadas crencas,
gostos e caracteristicas. O professor, na condicdo de usuéario dessa producao,
deve estar atento para esses aspectos e para possiveis avancos e limitacbes que
um livro didatico pode apresentar. O trabalho em sala de aula depende da
compressao e sensibilidade do professor para perceber que o livro didatico é uma
construcdo humana, passivel de imperfeicbes e problemas, mas também com
desafios e qualidades capazes de gerar idéias e praticas instigadoras, enfim,

produzir pensamento.



3.3 - Mudancas e permanéncias: as duas obras em

guestao

O livro didatico pode oferecer pistas significativas para a compreensao da
realidade do ensino brasileiro. Ao analisar os livros didaticos existentes em
diferentes décadas, pode-se identificar por meio deles elementos que evidenciam
a metodologia presente, a selecdo do conteludo, os objetivos do ensino da lingua,
os critérios de selecdo de textos. Além disso, considerando que o livro didatico é
geralmente escolhido pelo professor por adotar uma postura metodolégica na
qual ele acredita, sua andlise pode possibilitar o estabelecimento de constatacdes
sobre as posturas metodolégicas predominantes numa determinada época.

A tarefa de escrever e produzir livros didaticos em épocas diferenciadas,
conforme a analise empreendida nesta pesquisa (década de 1970 e 1990), tem
significados e resultados singulares. Nesse sentido, o autor pesquisado revela:

O livro didatico sempre foi para mim a extensdo de minha
sala de aula. Os livros escritos na década de 70 foram uma
continuagdo natural do meu trabalho como professor.
Registrei e organizei neles os conteudos e as atividades que
desenvolvia com meus alunos. Com base na bagagem
tedrica e na pratica didatica, procurei de uma forma
espontanea “tlialogar’> com o aluno, utilizando os recursos
graficos disponiveis na época. Na década de 1970 o processo
de escrita sofreu varias mudangas. Embora sempre tenha
procurado priorizar o aluno, o meu discurso didatico foi
alimentado fortemente pela interlocucédo com o0s
professores. Nessa década também pelo contato com as
novas teorias de linguagem que foram introduzidas no final
da década de 80 e se solidificaram durante a década de 90.
A escrita do livro didatico assumiu nesse periodo um carater
mais profissional.



Desse modo deve-se considerar que as obras analisadas apresentam
diferencas marcantes devido as condi¢cdes histéricas do contexto em que foram
produzidas, bem como a situacdo pessoal e profissional do autor. Estabelecendo
um paralelo entre as duas obras analisadas, constata-se que o livro Atividades de
Comunicacao em Lingua Portuguesa, publicado em 1974, distingue-se de forma
acentuada do livro Montagem e desmontagem de textos, publicado em 1999.

O livro Comunicacdo em Lingua Portuguesa (1974) apresenta menor
diversidade de géneros e tipos de textos, maior enfoque gramatical e uma énfase
reduzida em atividades que permitem a analise, a argumentacdo e uma postura
reflexiva sobre a realidade por parte dos alunos. As atividades de compreenséo
de texto no livro editado em 1974 evidenciam uma no¢do de compreensao de
texto associada a simples decodificacdo. Historicamente, essa noc¢cdo sera
superada a partir da compreensdo do texto como um processo criador, ativo e
construtivo, que vai além da informacdo estritamente textual. Assim, a
compreensao de um texto abrange mais que o simples conhecimento da lingua e
a reproducédo de informacgodes.

Contudo, é importante ressaltar que ndo se trata de descartar e suplantar
por completo o uso de atividades do tipo pergunta-resposta no processo didatico
de compreensédo de texto. O uso dessas atividades ainda é importante, mas nao
ha somente essa forma de abordagem de texto, principalmente se mantiver
enunciados marcados por interrogacdes que exijam pouca reflexdo (do tipo onde,

quando, quem, o que e qual). Esses questionamentos somente identificam os



fatos, datas e dados objetivos do texto e ndo a sua analise significativa por parte
do aluno.

O livro Montagem e desmontagem de textos (1999) apresenta uma visédo
mais abrangente em relagcdo ao trabalho de compreenséo e construcédo de textos.
Traz maior variedade textual e o enfoque gramatical muda substancialmente.
Esse livro é mais interativo, propfe atividades para enriquecer o contexto
pedagdgico da sala de aula e atua como um mediador entre o aluno e professor.

O livro editado em 1974 aborda e enfatiza a gramatica normativa. Nesse
contexto, o foco de estudo da gramatica nao era o texto, mas a frase isolada. Ja
o livro editado em 1999 propde desenvolver nos alunos habilidades de usuarios
da lingua no contexto social, capazes de compreender e produzir textos em
diversas situacdes de interlocucao.

No que se refere a producdo escrita, a pratica adotada no livro de 1974
limitava-se a escrita de “fedacdes’, sem uma contextualizacdo e busca de
significados para esse processo a partir das vivéncias do aluno. Segundo Geraldi
(1997 p. 128),

essas redacbes configuram-se como meros exercicios
escolares, pois apagam-se 0s sujeitos da palavra, isto
é, o autor (aluno) deixa de interagir com o leitor
(professor) através do material escrito, que servird
apenas para a corre¢ao gramatical e ortografica.

As duas obras em questao trabalham a partir de textos. O autor mantém a
tradicdo dos textos narrativos (fabulas, crdnicas, cartas pessoais e trechos de

romances), explorando a estrutura de seus temas, com a presenca de textos



descritivos relacionados com a descricdo de ambiente e de pessoas/personagens,
integrados as narrativas. No livro de 1974, a escolha dos textos privilegiava o
género literario. Ja no livro de 1999 a diversidade de tipos e géneros textuais é
maior.

O manual do professor do livro de 1974 é uma reproducdo do livro do
aluno acrescido do plano de curso anual, plano de curso por unidade e as
respostas dos exercicios do livro do aluno. E um material elaborado a partir dos
preceitos tecnicistas e com poucas sugestdes de possibilidades pedagégicas e
materiais para o professor. O manual do professor editado em 1999 possui uma
fundamentacdo tedrico—metodoldgica diferenciada e sugere possibilidades
didaticas, bibliografia e materiais para enriquecer a pratica pedagoégica do

docente.

Apesar das profundas mudancas em termos teérico-metodolégicos, nao se
evidencia mudanca significativa na forma fisica e nos recursos visuais dos livros
analisados. O livro publicado em 1974 foi produzido em escala industrial, a capa é
plastificada e em cores e apresenta ilustracdes de pagina inteira na entrada das
Unidades. Também ao longo das atividades propostas as ilustracdes se fazem
presentes. Entretanto, em termos graficos, o livro publicado em 1999 utiliza
padrbes de legibilidade de letra e espagamentos mais adequados.

A analise dos dois livros permitiu verificar que o autor implementou
mudancas significativas em seu trabalho no decorrer do periodo analisado.

Essas mudancas e as permanéncias, que também podem ser percebidas,

constituem-se no resultado de um trabalho marcado pelo contexto histérico,



pelas abordagens tedérico-metodolégicas dominantes e pelas condicdes
profissionais e pessoais do autor. Nesse sentido, revelam que a obra é um
produto histdérico e social e que, por isso, se constitui em uma fonte importante
para a compreensao das varias faces que o ensino da Lingua Portuguesa assumiu

nas ultimas décadas.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou investigar, analisar e explicitar as mudancas e
permanéncias ocorridas na disciplina Lingua Portuguesa no contexto escolar
brasileiro. Para isso, utilizou-se como fonte documental os livros didaticos
"Atividades de Comunicacdo em Lingua Portuguesa’® (1974) e “Montagem e

desmontagem de textos’’(1999), de autoria de Herminio Sargentim.

Para empreender a analise proposta, recorreu-se no primeiro capitulo
deste trabalho a um estudo de cunho teérico sobre a construcdo histérica da
disciplina e do curriculo escolar. Explicitou-se que as mudancas ocorridas no
decorrer do tempo em uma disciplina escolar estdo fortemente ligadas a fatores
internos e externos a ela, por isso esta pesquisa privilegiou a analise sécio-
histdrica. Verificou-se que a construcao histérica de uma disciplina é resultado de

conflitos, contradicbes e mudancas ocorridas no contexto social, cultural, politico



e econdbmico que tém repercussdes no interior da escola e, consequentemente,

nas praticas educativas.

O segundo capitulo faz um esboco do contexto histérico educacional, da
trajetéria da disciplina Lingua Portuguesa e do livro didatico no Brasil.
Demonstrou-se que a histéria do contexto educacional brasileiro, € fundamental
para a analise da trajetoria da disciplina Lingua Portuguesa e, em especial, da
producdo de livros didaticos como objeto que faz a mediacao do processo didatico
pedagdégico na pratica escolar e cuja producao é fortemente influenciada pelas

politicas publicas no campo educacional gestadas pelo estado.

No terceiro capitulo, tem-se a andlise do material histérico escolhido como
fonte de dados da pesquisa. A partir da fala do autor, registrada através de
entrevista, e dos livros didaticos escolhidos como fonte documental apresenta-se
um exame das mudancas e das permanéncias na producdo do autor Herminio
Sargentim durante o periodo analisado, em relacdo a forma e ao conteldo das

obras didaticas para o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil.

O livro didatico constitui-se em um poderoso instrumento na pratica de
ensino das escolas brasileiras. Em muitas escolas ele assume a forma do curriculo
e do conhecimento a ser trabalhado com os alunos, constituindo-se em um
instrumento Unico e exclusivo de ensino. Por causa desta situacao ha propostas
que defendem a abolicdo do livro didatico das salas de aula, para que o professor
consiga realizar um trabalho mais autdbnomo e com linguagens diversificadas.

Essa vertente de andlise identifica, inclusive, que o livro didatico atualmente



torna-se cada vez mais fechado e auto-suficiente, mais detalhados nos
contetdos, na didatica e na seqUéncia de atividades, fazendo com o que a

intervencao dos professores fique reduzida ao minimo.

O investimento macico em livros didaticos feito pelo Ministério da
Educacao, pela compra de livros para distribuicdo entre os alunos da rede publica
do ensino fundamental de todo Brasil, também tem sido questionado.
Argumenta-se que se essa soma de investimentos fosse aplicada nas condigcfes
de vida, trabalho e desenvolvimento profissional do professor, 0s avancos
poderiam ser mais significativos. Argumenta-se, nesse caso, que a distribuicdo de
livros didaticos ndo garante, necessariamente, melhor aprendizagem, porque
muitas vezes sao utilizados de uma forma precaria devido a auséncia de
condicBes apropriadas de preparacdo, dominio dos conteldos e formacdo dos

professores.

Apesar dos embates que cercam a discussdo sobre o livro didatico no
contexto educacional, a tbnica da discussdo recai na defesa de que a forma de
utilizacdo e o papel que o livro didatico vem desempenhando no ensino da Lingua
Portuguesa merecem ser repensados. Segundo Baldissera (1994, p. 8) um bom

professor pode fazer um excelente trabalho com o pior dos livros didaticos.

O livro didatico, como uma producdo social de significativa influéncia no
ensino escolar, tem-se constituido em objeto de pesquisa no campo educacional.
Os manuais didaticos possuem caracteristicas e propostas pedagdgicas

fortemente relacionadas com o contexto sécio-histérico de uma determinada



época. Nesse sentido, o presente trabalho buscou compreender, a partir da
analise de duas obras didaticas publicados em 1974 e 1999, de autoria de
Herminio Sargentim, as mudancas e permanéncias ocorridas no ensino de Lingua

Portuguesa em uma perspectiva histérica.

Investigar os caminhos e possibilidades do ensino da Lingua Portuguesa
implicita e explicitamente colocados nos manuais didaticos significou em um
primeiro momento resgatar a histéria da educacdo em nosso pais, a trajetoria da

Lingua Portuguesa no curriculo escolar e do livro didatico.

As mudancas do ensino de Lingua Portuguesa ocorridas nas ultimas trés
décadas foram acentuadas. O ensino gramatical centrado na frase e/ou na
palavra foi gradativamente sendo questionado e repensado no sentido de se
considerar o texto como objeto central do processo pedagdgico. Nesse sentido, o
ensino da Lingua Portuguesa, antes fundamentado na teoria da comunicacgao,
passou a adotar uma concepcado téorico-metodolégica mais proxima da
interlocucao.

A pouca énfase dada a atividade da escrita na pratica do ensino da Lingua
Portuguesa foi se concretizando em uma pratica em que a escrita é considerada
atividade essencial e prioritaria. O texto, do ponto de vista da leitura e da
producéo escrita por parte do aluno, foi-se transformando no objetivo principal do
ensino da lingua materna.

No interior desse processo, a pratica da linguagem oral foi redimensionada

no sentido de ser incorporada no cotidiano da sala de aula. Essas mudancas, em



conjuncao a muitas outras, delineiam um perfil para se pensar e praticar o ensino
da lingua materna hoje. Entretanto, em muitos contextos escolares essas
transformacfes estédo acontecendo de forma incipiente e lenta.

Nesse contexto de mudanc¢as que marcam a trajetéria do ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil, o livro didatico tem assumido um papel importante na
divulgacdo das novas propostas e tendéncias tedrico-metodolégicas. As obras
analisadas na presente pesquisa refletem de forma clara essa situacdo. O livro
Atividades de Comunicacdo em Lingua Portuguesa, editado em 1974, esta
organizado de forma a atender os preceitos vigentes no campo educacional da
época. Verifica-se a presenca acentuada do enfoque na gramatica normativa
através dos chamados exercicios estruturais, a pouca énfase nas atividades de
linguagem oral, o baixo estimulo para a producdo textual do aluno e, sobretudo,
a valorizacdo do processo de aquisicdo de conhecimentos linglisticos com base
na teoria da comunicacgéao.

O livro Montagem e desmontagem de textos, publicado em 1999, aponta
para uma proposta pedagogica diferenciada, embasando-se nos novos caminhos
tracados pela discussdo tedrico-metodolégica que ocorria no ensino da Lingua
Portuguesa das ultimas décadas. O livro coloca como objeto de andlise central o
texto, e ndo mais palavras e frases isoladas. As atividades pedagdgicas enfatizam
a compressdo (desmontagem do texto) e a produgcdo textual do aluno
(montagem de textos). O aluno é permanentemente incentivado a argumentar,

analisar, produzir e reavaliar a sua producédo escrita. A interlocucdo ganha



espaco, assim como os diversos usos sociais da lingua. Para isso o aluno passa a
ter contato com diversos tipos e géneros textuais.
Assim, Herminio Sargentim avalia sua obra:

Observando a minha obra nesses anos, posso constatar que, na
verdade, ndo houve alteracgfes significativas em minha producéo.
E verdade que o ensino de Lingua Portuguesa sofreu varias
alteracbes, mas é verdade também que muitas propostas ou
muitas mudancas de enfoque ocorridas nesse periodo de 30 anos
ja estavam explicita ou implicitamente presentes nos livros que
publiquei durante a década de 70 e no inicio da década de 80. O
estudo da Gramatica voltado para a pratica e integrado ao texto,
por exemplo, era preocupacgado que ja se fazia presente. De certa
forma meus livros ja estavam “gravidos’”das novas propostas. E
isso facilitou evidentemente a atualizacdo da obra. Outro aspecto
que eu gostaria de destacar é que, embora tenha assumido para
com a minha obra uma postura profissional, seja como professor,
seja como autor, o que de fato tem alimentado a escrita é a paixao
intensa que motiva a busca de caminhos para tornar o dominio da
lingua acessivel a todos os alunos. Essa paixdo tem sido o
alimento, sobretudo para os momentos de insegurancas, de
incertezas. Essa paixao talvez tenha sido a grande responsavel
pela permanéncia.

O autor explicita que as mudancgas ocorridas em seu trabalho ndo foram
implementadas por acaso, mas gestadas a partir das idéias e dos enfoques
presentes em um determinado tempo e espaco. Para ele nenhuma transformacéao
surge do nada, mas a partir de uma histéria precedente que possui contornos e
conteddos capazes de criar um futuro. Desse modo, considera que apesar de os
livros serem diferentes, em termos tedrico-metodoldgicos, as suas caracteristicas
estdo entrelacadas por um processo de criagcdo singular que envolve crencas,
valores, perspectivas e experiéncias do autor e, também, da equipe técnica de

editoracéao.



Espera-se que este trabalho, ao colocar em foco as mudangas e
permanéncias do ensino da Lingua Portuguesa em uma obra didatica, possa
contribuir no processo de conhecimento desse poderoso instrumento pedagodgico
e abrir novas perspectivas de andlise que retratem, aprofundem e ampliem os
saberes sobre o livro didatico.

Os livros séo objetos transcendentes

Mas podemos ama-los do amor tactil

Que votamos aos macos de cigarro
Doma-los, cultiva-los em aquarios

Em estantes, gaiolas, em fogueiras

Ou lancga-los para fora das janelas

(Talvez isso nos livre de langcarmo-nos)

Ou —o0 que é muito pior —por odiarmo-nos
Podemos simplesmente escrever um: (...)
Caetano Veloso
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ANEXOS



ANEXO 1



Roteiro de Entrevista

Entrevistado: Professor Herminio Sargentim
Entrevistadora: lona Vieira Guimaraes Venturi
Data da Entrevista: 18 de novembro, de 2003

Cidade: Sao Paulo

I Parte —Apresentacdo do Pesquisador

Apresentacdo do pesquisador, explicitagdo do assunto e dos objetivos do
trabalho.

1) Professor, o senhor poderia falar-me sobre a sua trajetéria profissional ?

2) Como se deu sua formacdo académica e pedagédgica?

3) Tendo como referéncia o seu processo de formacdo, que significado tem
trabalhar com a lingua enquanto disciplina escolar?

4) Professor Sargentim, o senhor poderia relatar lembrancas a respeito dos livros
didaticos de Portugués que foram utilizados durante sua formacao escolar?

5) Desde quando o senhor escreve livros didaticos?

6) Como o senhor se tornou escritor de livros didaticos?

7) Quantas obras didaticas o senhor ja produziu? Em quais editoras?

8) Como é a sua relacdo com a editora na producao e vendagem dos livros?

9) O senhor se sente reconhecido e valorizado profissionalmente como autor de
livros didaticos?

10) No processo de producédo do livro didatico, o que lhe proporciona prazer e o

que se constitui em desafios e dificuldades?



11) O senhor ja publicou outros tipos de materiais didaticos além de livros? Fale-
me desta experiéncia.

12) Professor, o senhor considera o livro didatico um bom instrumento para
compreendermos a realidade do ensino brasileiro?

13) Para o senhor o que significou escrever livros didaticos na década de 19707
14) E na década de 19907

15) O senhor poderia dizer-me o que mudou e 0 que permaneceu no Ensino da
Lingua Portuguesa nesse periodo de 30 anos (que compreende as décadas de
1970, 1980 e 1990)7?

16) O senhor poderia dizer-me algo sobre a passagem de uma politica de
censura aos livros didaticos para uma politica de controle de qualidade?

17) Quais fatores determinam a introducdo de novos temas em seus livros
didaticos?

18) Qual é o critério que o senhor utiliza para realizar a sele¢cdo dos textos que
compdem as suas obras didaticas?

19) Como o senhor analisa as relagbes estabelecidas entre os seus livros
didaticos e o curriculo escolar?

20) De acordo com sua experiéncia, o senhor considera que o livro didatico de
Portugués incorpora a tarefa de formador de leitores?

21) Na sua opinido, qual é o papel do Manual do Professor?

22) O senhor acredita que os professores Iéem estes manuais?

23) Os livros didaticos de Portugués sdo avaliados e discutidos pela producéo

académica, pela imprensa e pelo préprio MEC. Como o senhor vé essa questao?



24) Como o senhor avalia a centralidade que o livro didatico assumiu na escola
brasileira como recurso didatico pedagégico?

25) Como o senhor tem visto a entrada do CD ROM no campo dos didaticos e as
possibilidades pedagdgicas da Internet?

26) Professor, falamos de varios assuntos. Ha alguma coisa que nao discutimos?
H& algo mais que o senhor gostaria de me dizer?

Obrigada.



