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Resumo

GONCALVES, David Humberto. Relagoes entre Palestina e Israel: a construgao dos sentidos
no livro paradidatico de histéria. 2015. 50 f. Monografia (graduagdo em Historia) — Instituto

de Historia, Universidade Federal de Uberlandia.

A pesquisa se situa no campo dos estudos sobre o ensino de historia, isto €, dos materiais
escolares associaveis com esse ensino, especificamente o /ivro paradidatico de histéria. O
objetivo geral foi reconhecer a produgdo de sentidos na articulagdo interna de elementos
verbais e visuais que compdem o livro. Os objetivos especificos incluiram identificar tragos
da materialidade do livro que permitam filiar sua elaboragdo a uma corrente do pensamento
historico e as diretrizes curriculares; reconhecer sentidos derivaveis da articulaciao entre texto
e elementos ndo textuais (tipografico-visuais) na apresentacdo do conteudo; caracterizar o
livro paradidatico de histéria em relagdo a outros impressos uteis como material didatico-
escolar (revistas e jornais, por exemplo). A pesquisa se caracterizou como bibliografico-
documental com aporte da historia cultural. As fontes incluiram um exemplar da primeira
edicao do paradidatico de historia A formacdo de Israel e a questdo palestina. Obras de
fundamentagdo histoérico-metodologica, historico-conceitual e histdrico-educacional; obras
que problematizam o ensino e, sobretudo, o livro paradidatico de historia. A leitura das fontes
aponta o livro paradidatico (de historia) como um tipo de material didatico subjacente ao qual
estdo interesses muito mais mercadoldgicos do que pedagodgicos. Disso concluimos que
poderia ser substituido, sem prejuizo pedagogico-curricular, por outros materiais que tratam,
textual e graficamente, de assuntos como as relacdes entre Palestina e Israel segundo um
ponto de vista que interesse aos conhecimentos histérico-escolares a ser construidos pelo

estudante brasileiro.

Palavras-chave: ensino de historia; materiais escolares; producdao de sentidos; elementos

verbais e visuais
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Apresentagao

histdria € tanto um campo de investigagdo cientifica quanto uma disciplina escolar.

Em ambos os casos, a finalidade dos estudos historicos ¢ a produgdao de
conhecimentos. Na historia como disciplina académica, o conhecimento se presta a
uma compreensao dos fendmenos culturais, sociais, politicos e economicos, dentre outros que
permitem ao homem saber mais sobre o passado para entender mais o presente. Na historia
como disciplina escolar, o conhecimento visa oferecer ao aluno condigdes para que se
conscientize de que ¢ um sujeito historico, isto €, para que reconhega sua historicidade e a
historicidade de sua cultura, sua comunidade, seu pais, pois esse reconhecimento ¢ central
para que ele se veja como cidaddo que tem direitos e deveres, assim como para que veja a
educagdo escolar como meio para alcangar sua cidadania plena.

De fato, os Parametros Curriculares Nacionais/PCN (BRASIL, 1998) distinguem saber
historico de saber historico escolar. Enquanto este resulta de conhecimentos construidos no
espaco escolar, logo, suas fontes seriam “[...] os materiais didaticos e as diversas formas de
comunicacdo escolar apresentadas no processo pedagogico” (BRASIL, 1997, p. 29); aquele
resulta de pesquisas académicas que produzem conhecimentos de interesses particulares e
ocorrem no espago universitario. Isso quer dizer que, supostamente, enquanto o pesquisador
produz conhecimentos historicos na universidade, os alunos constroem conhecimentos

escolares de historia.



Nesse caso, ¢ provavel que as mudancas de abordagens, problemas e objetos (LE
GOFF, 1997) que permearam a histéria dos estudos historico-cientificos tendam a se
refletirem nao s6 no ensino e na pesquisa académica, mas também no ensino de historia
escolar (nos niveis fundamental e médio). Do contrario, os PCN ndo deixariam entrever
principios teorico-metodologicos da historia associada com a chamada escola dos Annales.

Isso se nota ao recomendarem ao professor de Histdria escolar

[...] propor novos questionamentos, fornecer novas informagoes, estimular a
troca de informagdes, promover trabalhos interdisciplinares; desenvolver
atividades com diferentes fontes de informagdo (livros, jornais, revistas,
filmes, fotografias, objetos etc.) e confrontar dados e abordagens; trabalhar
com documentos variados como sitios arqueologicos, edifica¢des, plantas
urbanas, mapas, instrumentos de trabalho, objetos cerimoniais e rituais,
adornos, meios de comunicagdo, vestimentas, textos, imagens e filmes; [...].
(BRASIL, 1998, p. 77).

Se essa recomendacao ¢ clara quanto ao leque variado de fontes que o professor de
Historia pode explorar com seus alunos para construir o saber historico escolar, a passagem a
seguir aponta o tipo de histéria e de objetos de estudo a ser desenvolvido e investigado com

base na leitura analitica daquelas fontes:

Historia das relagdes sociais, da cultura e do trabalho; As relagdes sociais, a
natureza e a terra; As relagdes de trabalho; Historia das representagdes e das
relagdes de poder; nagdes, povos, lutas, guerras, e revolugdes; Cidadania e
cultura no mundo contemporaneo. (BRASIL, 1998, p. 67).

Disso se pode deduzir que, se a escola dos Annales revolucionou a pesquisa historica,
como afirma Peter Burke (1991), entdo cabe supor que tal revolucao tenha se manifestado,
também, no ensino escolar de histéria. Em primeiro lugar, por causa da formacao inicial do
professor: a licenciatura em Histdria, cujo curriculo deve ter incorporado as novas diretrizes
do fazer historico; assim como as licenciaturas, que, por sua vez, devem ter incorporado as
novas diretrizes curriculares prescritas pelos PCN; por fim, porque os editores de material
didatico devem ter acatado tais diretrizes para oferecer aos professores (formandos e
formados) e seus alunos produtos coerentes com o curriculo nacional. Tal possibilidade se
aplicaria ao livro ndo sé didatico, mas também ao paradidatico, que ndo tem a circulagao
maci¢a do primeiro, porque, em geral, tem de ser adquirido pelo leitor-alvo (professor e
aluno), ou seja, nao ¢ distribuido gratuitamente pelo governo federal.

Essas mudangas penetraram no campo da pesquisa sobre o ensino escolar de historia e

sobre a historia da educagdo de tal forma, que motivou a publicagdo de um inventario das



pesquisas sobre o livro didatico de historia. Os estudos passaram a enfocar a questdo
ideologica subjacente ao texto, assim como a materializacdo do contetido mediante linguagens
variadas: recursos graficos, fotografia, reproducao de pinturas, ilustracdes, quadrinhos etc. No
caso do livro paradidatico, a recorréncia a outras linguagens para apresentar o texto se tornou
atrativo aos olhos do aluno; isto €, tornou-se visualmente mais agradavel e mais rica a
experiéncia de manusear e ler o livro.

Antes dessa renovagdo, a escrita era a linguagem central para veicular os conteudos
curriculares nos livros didaticos, mediante textos e exercicios. Entdo cabe supor que era
possivel ter mais controle sobre as intengdes de sentido dos autores e sobre os sentidos
impressos nos livros. Para os avaliadores do Ministério da Educagdo (MEC), como cliente-
chave das editoras de material didatico, seria mais averiguar a coeréncia do contetido com as
diretrizes curriculares e evitar que os alunos recebessem material inapropriado porque seu
conteudo contém fatos distorcidos, esteredtipos, preconceitos etc.

Contudo, ¢ provavel que a inclusdo de novas linguagens na composi¢ao dos livros
tenha imposto novas preocupagdes ¢ dificuldades aos avaliadores do governo federal, em
especial quanto a verificar a coeréncia da escrita como elementos visuais que passaram a
acompanhar o texto escrito. Agora tem de analisar a coeréncia de varias linguagens para
veicular um contetido so: verificar se um desenho ndo estereotipa um grupo social; se uma
fotografia ndo contradiz o fato narrado, ou d4 margem para questionamento; se a
hierarquizagdo dos elementos nao privilegia uma tendéncia em detrimento de outra.

Como se viu acima, os PCN preconizam que o professor de Historia tem de oferecer
aos alunos outras producdes que sirvam de recurso pedagogico ao explorar dada tematica em
sua disciplina a fim de ampliar as possibilidades do livro didatico. Espera-se, com isso,
introduzir argumentos diferentes, pontos de vista distintos, sujeitos historicos diversos, outros
fatos politicos, econdmicos, sociais ou culturais. Visto que o livro paradidatico ndo ¢
distribuido pelo governo federal, entdo cabe supor que ndo passa por um crivo oficial que
pudesse censurar incoeréncias negativas para a aprendizagem escolar do aluno. Nesse caso,
esse papel caberia ao professor que adota determinado livro paradidatico. Logo, ¢ plausivel
pressupor que ele saiba, sobretudo, avaliar esses materiais a fim de fazer uma escolha que
enriqueca ¢ amplie um rol de informagdes e contetidos util ao aluno para construir seu
conhecimento historico escolar.

Cabe pensar que a leitura detalhada e de acordo com critérios de escolha pré-definidos
de um material (para)didatico, as vezes, nao tem espago no cotidiano dos professores; afinal,

muitos chegam a lecionar em trés turnos. Em um livro com contetido mais textual, o professor
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ndo teria de despender tempo demais em sua leitura critica antes de adota-lo; mas um livro
composto de elementos textuais e visuais variados, combinados em um projeto grafico
dinamico, para veicular os conteudos pedagdgicos exigiria mais tempo de leitura analitica do
professor, assim como mais preparo para ler criticamente as imagens e sua disposi¢ao e
hierarquizagdo em relag@o ao texto na composicao do livro paradidatico.

Se o docente ja ndo tem meios de opinar sobre a sele¢do do contetido (a cargo do autor),
sobre sua apresentacdo (a cargo do editor), nem tem tempo de analisar com critério o paradidatico
adotado, entdo cabe supor que suas escolhas fiquem nas maos do autor (que seleciona o conteudo
pedagogico-curricular) e do editor (que define a forma de apresentar tal contetido).

No caso do editor, como ndo tem a garantia de compra do governo federal, precisa
fazer o livro paradidatico ser vendavel: ndo s6 para pagar os direitos autorais, mas também
para obter lucro. Como nao tem que condicionar seu produto ao gosto do governo, isso lhe da
liberdade para lancar mao de recursos diversos a fim fazer o livro paradidatico vender,
inclusive sujeitar a coeréncias do conteiido aos interesses mercadoldgicos; ou seja, ndo se
atentar a incoeréncias que avaliadores do MEC vetariam.

A fim de construir um entendimento dessas questdes, tomei como objeto de estudo o
livro paradidatico de historia 4 formagdo de Israel e a questio palestina, de Silvia Szterling.'
Publicado pela editora Atica, de Sdo Paulo, com primeira edi¢do em 2000 ¢ a segunda em
2010. A escolha se justifica porque entender a producdo de um livro escolar de historia pode
ser util ao professor em formagdo; pode trazer conhecimentos uteis para ajuda-lo a escolher
materiais didaticos com base nas reflexdes estudadas.

Esse livro contém tragos que o enquadram na proposta dos PCN para o ensino de
historia: contém indicios de que desvia o foco da histéria dos grandes acontecimentos (a
Segunda Guerra Mundial e o Holocausto) para fatos periféricos (conflitos entre judeus e
arabes), que dizem muito dos fatos centrais; indicios de que se associa a historia do cotidiano.
Em outras palavras, contém marcas de que sua elaboracdo segue a perspectiva de estudo
historico da nova historia, isto €, da escola dos Annales.

Trata-se de apoio didatico a constru¢do do conhecimento escolar como material que
enriquece o leque de fontes documentais para o aluno, com textos de estruturacao distinta,
fotografias, cartazes, mapas e o proprio livro, que permitiria explorar as intengdes de quem o

produziu. O livro seria, entdo, uma fonte que contém outras fontes.

" A autora ¢ graduada em Historia e mestre em Psicologia e Educagio pela Universidade de Sdo Paulo. Foi
docente de pos-graduacdo latu sensu em Psicopedagogia na Faculdade de Ciéncias Sociais e Agrarias de Itapeva
(SP) de 2007 a 2011.
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Com esse objeto de estudo, a pesquisa se situa no campo dos estudos sobre o ensino de
historia, isto €, dos materiais escolares associaveis com esse ensino, especificamente o /ivro
paradidatico de historia. Como tal, seu objetivo geral foi reconhecer a producao de sentidos
na articulacdo interna de elementos verbais e visuais que compoem o livro paradidatico.
Como objetivos especificos, a pesquisa visa

e identificar tragos da materialidade do livro que permitam filiar sua elaboragao a

uma corrente do pensamento historico e as diretrizes curriculares;

e reconhecer sentidos derivaveis da articulagao entre texto e elementos nao textuais

(tipogréfico-visuais) na apresentacao do conteudo;
e caracterizar o livro paradidatico de historia em relagao a outros impressos uteis

como material didatico-escolar (revistas e jornais, por exemplo);

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa aqui referida se caracteriza como
bibliografico-documental com o aporte da historia cultural, em especial aquela desenvolvida
por historiadores como o francés Roger Chartier, que se destaca nas investigacdes sobre a
leitura, o livro e as praticas de leitura. Chartier, como se sabe, filia-se a corrente
historiografica conhecida como escola dos Annales cujas origens remontam aos anos 1920,
quando Lucien Febvre (1878—1956) e Marc Bloch (1886—1944) reagiram a historia dos reis
e herdis, das grandes guerras e dos vencedores, dos grandes feitos humanos; a historia,
chamada positivista, em que o historiador tomava o documento oficial como a verdade
inquestionavel. Propuseram, entdo, outra concep¢ao de historia: a “historia-problema”; e outro
oficio para o historiador. Agora, mais que relatar os fatos passados linearmente, a historia
deveria problematizar os fatos; e o historiador, mais que juntar fatos e documentos
“comprobatorios”, deveria interpretar criticamente os fatos e documentos.

Escrever a historia de acordo com essa proposta pressupde partir de hipdtese de
trabalho, de um problema a resolver, pois ndo haveria histéria sem problema (FEBVRE,
1989). Ao delinear um problema (uma hipotese), o pesquisador tem de fazer escolhas dos
materiais de pesquisa: as fontes, os vestigios, os documentos; ou seja, 0s registros materiais
do passado. Uma vez escolhidos, ao historiador (pesquisador) cabe questionar seus registros
do passado porque estes ndo sdo autoexplicativos: nao sao um fato “positivo” (BLOCH,
2001). O fato da histéria-problema resulta de uma constru¢ao que cabe ao historiador fazer
para transformar as fontes que escolheu em documentos do passado relatado.

Essa construcao se apoia numa analise que busca as intencionalidades, que nao vé as

fontes como neutras e inocuas, e sim como produto resultante de escolhas, mas que as vé
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como representacdo de determinagdes, decisdes, opinides € acontecimentos, como diz Jacques

Le Goff (1990, p. 548).

O documento ndo ¢ indcuo. E antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade
que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou manipulado,
ainda que pelo siléncio.

Com base nessa concepcao, foi escolhido como fonte um exemplar da primeira edi¢ao
do livro paradidatico de historia, submetida a uma analise para identificar e problematizar as
intengdes editoriais e graficas com base no texto de apresentagdo do livro. Trata-se dos
elementos (tipo)graficos e visuais que entram no processo editorial, em que o texto €
combinado com outras linguagens para ser apresentado em forma de livro; ou seja, elementos
ndo textuais que guiam e hierarquizam a leitura e compreensao do texto: imagens; destaques
tipograficos e graficos (tamanho e cor da letra, tamanho do texto, dimensdo da coluna etc.),
encadeamento dos textos.

Por fim, as fontes da pesquisa incluem os resultados de um levantamento bibliografico
de obras de fundamenta¢do histérico-metodoldgica, histérico-conceitual e histdrico-
educacional; obras que problematizam o ensino e, sobretudo, o livro (para)didatico de
histéria. Dois estudos sdo fundamentais aqui: as teses de doutorado de Ernesta Zamboni e de
Kazumi Munakata, que embasam um argumento estruturante da pesquisa: a representacao
estereotipada do outro no processo de produ¢do material o livro (para)didatico. Os
procedimentos de pesquisa dessas fontes incluem a leitura critico-analitica, a tomada de notas
e o fichamento de textos para compor uma base tedrico-metodoldgica que sustente o
argumento de pesquisa.

A pesquisa se apresenta em dois capitulos. O capitulo 1 trata do livro (para)didatico
(de historia): suas origens e concepgdes. Para isso, faz-se uma revisdo do inventdrio dos
estudos sobre o livro didatico de historia referido antes, em especial os objetos, as abordagens
e os enfoques, os temas e as problematizagdes; assim como das teses acima referidas e outros
estudos académicos que possam complementar essas fontes. O capitulo 2 adentra a anélise da
primeira edi¢do do livro paradidatico tomado como objeto de estudo. Trata-se de uma leitura
de critica dos elementos textuais e ndo textuais que o compdem a fim entender a articulagao
entre eles e os sentidos que se depreendem dessa articulagdo. As consideracdes finais tentam

articular as constatagdes do estudo.
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CAPITULO 1

Apontamentos sobre o livro paradidatico de historia

Os manuais representam para os historiadores uma
fonte privilegiada, seja qual for o interesse por questoes
relativas a educagdo, a cultura ou as mentalidades, a
linguagem as ciéncias... ou ainda a economia do livro,

as técnicas de impressdo ou a semiologia da imagem.

— ALAIN CHOPPIN, 2002.

a visao do historiador Roger Chartier (2001, p. 73), a educagdo pode ser abordada

por uma historia socioldgica (por exemplo, dos que frequentaram escolas

primarias, secundarias e universitarias) ou por uma historia dos materiais que a

definem (a exemplo dos programas educacionais). Numa histdria sociologica da educagdo, o

livro escolar poderia ser visto como registro das praticas sociais do aluno fora da escola com

base nos usos que faz do livro didatico em casa; poderia conter marcas da intervengao da

familia no apoio a aprendizagem. Numa histéria dos programas educacionais, poderia ser

visto como objeto que materializa as intengdes pedagdgicas dos programas educacionais. Seu

conteudo seguiria uma légica dada (vide os Parametros Curriculares Nacionais), € sua forma

fisica demarcaria sua condi¢do de material didatico. Noutros termos, os editores de material

didaticos acatam as diretrizes curriculares para oferecer ao professor e ao aluno um produto
coerente com o curriculo nacional.

Segundo Alain Choppin (2002, p. 10), os livros didaticos sdo uma fonte privilegiada

para os historiadores, seja “da educagao”, “da cultura”, “das mentalidades”, “da linguagem”,

“das ciéncias”, ou ainda “[...] da economia do livro, das técnicas de impressao [...]”. Ele

confirma que,
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[...] desde o fim do século XIX, um certo nimero de historiadores
esforcaram-se em denunciar nos livros de classe contemporaneos, os
prejulgamentos nacionais € 0s esteredtipos susceptiveis de despertar,
conservar ou reativar os sentimentos de hostilidade entre os povos”. Nos
anos 1960, em paises como Inglaterra ¢ Estados Unidos, Alemanha, nos
Paises Nordicos, Japdo e Franga, os estudos investigaram “[...] as seqiielas
da Segunda Guerra Mundial, a descolonizagdo, a ‘Guerra Fria’”, dentre
outros temas.

Em geral, em quase vinte anos, a producao dos historiadores focou na “[...] analise do
contetido das obras de sua propria disciplina [a historia]”. No caso da Franga, “[...] quase
metade das publicagdes consagradas a historia do livro e a edig@o escolares [...]” tinham uma
perspectiva sociologica (CHOPPIN, 2002, p. 11).

Os estudos levaram a uma categorizagao dos livros escolares. Com base em Choppin
(1992), Moreira e Silva (2011, p. 17) esclarecem que eles se dividem em quatro tipos; o
primeiro € o:

[...] o livro didatico (LD), que apresenta um conjunto extenso dos contetidos
do curriculo, com uma progressao em unidades, em ligdes, favorecendo tanto
usos coletivos como individuais. O segundo tipo apresentado pelo autor é
chamado livro paradidatico, ou obras complementares que aprofundam
contetidos especificos. O terceiro tipo ¢é constituidos por livros de

referéncias, que servem de apoio, tais como dicionarios, atlas, etc. O Gltimo
tipo, as edigdes escolares classicas, que retinem as obras classicas.

Dos anos 1970 em diante, o livro didatico de histéria se projetou nas pesquisas
histéricas sobre a educagdo brasileira (MOREIRA; SILVA, 2011). Se no comeco da década
de 1990 houve quem afirmasse que “[...] praticamente todos os estudos realizados no Brasil
sobre o livro didatico tém como dimensdo de analise o seu conteudo com as mais variadas
énfases” (FREITAG et al., 1993, p. 65 apud MOREIRA; SILVA, 2011, p. 18). Os estudos se
concentraram no ponto de vista ideologico, por exemplo, da superposicao de valores, habitos,
rituais etc. de dado grupo social aos de outro. Com uma consolidag@o do livro didatico como
objeto de estudo, os estudos abarcaram outras dimensdes, a exemplo da profissionalizagao
editorial na producgdo desse tipo de livro, assim como os usos que se fazem dele (MOREIRA;
SILVA, 2011) e a “[...] iconografia nos livros didaticos de historia” (MUNAKATA, 2011, p.
14).

O interesse pela parte iconografica, ou seja, visual, abriu-se, entdo, a forma material do
livro didatico. No processo de transformar o texto em um livro, que ocorre no espago da
editora, a articulacdo do contetido na pagina do livro (a escolha das imagens para ilustrar, a

hierarquizagdo tipografica do texto, os destaque graficos, dentre outros elementos da
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composicao de livros) foi vista como algo que permite fazer uma leitura de sentidos mais
subliminares. Nessa transformacdo, a recorréncia a linguagens variadas para compor o livro
didatico o tornam visualmente mais agradavel e a experiéncia de leitura mais rica.

Mais que o conteudo verbal (intelectual), interessaria investigar a apresentacao fisica
do livro: a forma tipografico-visual de publicar o texto e articular internamente elementos nao
verbais. Isso porque essa articulagdo daria margens para extrair sentidos que vao além
daqueles que o texto mostra por conta de uma possibilidade de leitura nao so literal, mas
também visual. Seriam, entdo, sentidos associdveis com as escolhas editorias inscritas na
forma material do livro; ou seja, “[...] textos, ilustracdes, paginagdes, estratégias editoriais
[...]” (CHOPPIN, 2002, p. 16).

Na obra Um Inventdrio — o livro diddtico de histéria em pesquisas® (1980 a 2005), 16-
se que a maior parte dos trabalhos se refere ao livro didatico. Talvez uma justificativa para
isso seja a natureza ndo gratuita do livro paradidatico: em geral tem de ser adquirido pelo
leitor-alvo: educadores e educandos; dai que ele ndo teria a circulagdo macica que o livro
didatico tem, assim como teria menos vinculagao com politicas publicas educacionais. Ainda
assim, o inventario menciona, em nota de rodapé, dois estudos sobre o paradidatico (de
histéria): a tese de doutorado de Ernesta Zamboni (1991) ¢ a de Kazumi Munakata (1997),
leituras importantes para os propositos deste estudo de problematizar o livro paradidatico de
historia pelo ponto de vista editorial-discursivo, ou seja, da ocorréncia de uma construgdo de

sentidos em relagdo a grupos sociais no processo de produgao do livro.

1.1 CARACTERISTICAS DO LIVRO PARADIDATICO

O livro paradidatico ¢ de definicdo imprecisa entre estudiosos e editores. Zamboni (1991, p.
2) diz ndo haver “[...] padrao definido de paradidaticos, e os editores compdem com certa
liberdade livros de formatagao variada, coloridos e fundamentalmente dotados de tematicas e
propostas tedrico-metodoldgicas aparentemente inovadoras”. Segundo ela, essa denominacao
foi introduzida nos catalogos das editoras no fim dos anos 1970, mediante uma politica “[...]
de ‘marketing’ com finalidade comercial por Giro Takashi, que na época trabalhava para a
editora Atica” (ZAMBONI, 1991, p. 11). Para Munakata (1997, p. 101), os livros
paradidaticos “[...] ndo precisam obedecer a todos os requisitos exigidos para os didaticos
porque, do ponto de vista do sistema de ensino e de 6rgdos que o regulamenta, essa categoria

de livro inexiste”. Como material didatico, seria proprio da escola brasileira.

20 livro enumera o volume de pesquisas académicas do Sudeste sobre o livro didatico de historia.
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Embora reitere o que diz Zamboni sobre as origens da palavra paradidatico, Munakata
apresenta outra origem para esse género editorial com base na revista Lecionare (1993, p. 9

apud MUNAKATA, 1997, 102):

[...] o termo paradidatico foi cunhado pelo saudoso Professor Anderson
Fernandes Dias, diretor-presidente da Editora Atica, no inicio da década de
70. Afinal, foi a Atica que criou a primeira colegdo de alcance nacional [a
“Para Gostar de Ler”, com cronicas] destinada a apoiar, aprofundar, fazer
digerir a disciplina muitas vezes aridamente exposta no livro didatico.

Segundo Menezes e Santos (2014, p. paradidatico ¢ o material (o livro) ndo
propriamente didatico (ndo tem a fei¢do do livro didatico), mas que ¢ usado como tal; no caso
do livro, seu uso ¢ paralelo e complementar ao didatico. Nos fim dos anos 1990, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), via Parametros Curriculares Nacionais (PCN), deu
abertura aos chamados temas transversais, o que ensejou o “[...] aumento da produgdo de
obras para serem utilizados em sala de aula, abordando temas como Etica, Pluralidade
Cultural, Trabalho e Consumo, Satde e Sexualidade”. Na rede publica de educacgdo, a
presenca do livro paradidatico se ampliou com a “[...] descentraliza¢ao dos recursos do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) e a decisdo de alguns Estados, como Sao Paulo, de
investir nesse tipo de livro”. Sua importancia se mostra no uso de “[...] aspectos mais ladicos
que os didaticos [...]”, o que supostamente lhes torna mais “[...] eficientes do ponto de vista
pedagogico” (YASUDA; TEIXEIRA, 1992, p. 167 apud MUNAKATA, p. 101).

Pichini (1998 apud MUNAKATA, 1997, p. 104) e Cury (1997) veem o livro
paradidatico como um tipo de material cujo contetido aprofunda dado tema, logo caberia
chama-los de recurso pedagodgico, mas ndo necessariamente de material escolar, visto que seu
uso vai além da sala de aula. Yasuda e Teixeira (1992, p. 167 apud MUNAKATA, p. 101)
chamam o livro paradidatico de “[...] obras produzidas para o mercado escolar sem as
caracteristicas funcionais e de composicdo do manual didatico”; elas o caracterizam como
obras “[...] que apresentam uma linguagem bem cuidada, no entanto proxima da vivéncia do
aluno”.

Santos (1994 apud MUNAKATA, 1997, p. 104) tem o ponto de vista de que os
conteudos se diferem quando comparados o livro didatico e o paradidatico, sobretudo quanto
aos recursos narrativas e a presenca de linguagens como os quadrinhos em sua apresentacao
grafica. Seriam recursos agradaveis aos olhos, estimulantes da imaginagao e uteis para ajudar

a entender o texto com seguranca, conforme afirma Dalcin (2002).

17



18):

Caracteristicas marcantes dos livros paradidaticos foram indicadas por Melo (2004, p.

[...] sdo livros tematicos, ou seja, geralmente trabalham um tema por livro, e
o conteudo, normalmente, estd de acordo com o curriculo escolar; tém
formatagdo diferente da do livro didatico, se aproximando do formato da
literatura infanto-juvenil; os contetidos sdo trabalhados em forma de
narrativas, na maioria deles; a preocupacdo pedagdgica se sobressai as
intengdes estéticas e/ou literarias; possuem poucas paginas ¢ estas sdo bem
ilustradas e coloridas, podendo apresentar diferentes recursos lingiiisticos;
apresentam apurado cuidado grafico e uma nova diagramacao.

Dito isso, podemos dizer que o livro paradidatico ¢ marcado pela indefini¢dao, como

. . .. . . 3
se pode deduzir do fato de que mesmo as casas editoriais se referem a ele de maneira diversa.

Munakata (1997) entrevistou editores para buscar uma defini¢do; no caso de Jaime Pinsky,

editor da Contexto, ele define o livro paradidatico conforme sua concepgdo: “comercial”, e

nao “intelectual”. Nesse caso, a circulagao € o que determina o que ¢ paradidatico.

[...] o que define realmente o produto ¢ a possibilidade de circulagdo desse
produto. Entdo, se esse produto circula como paradidatico [...], ele ¢
paradidatico. [...] essa ¢ a definicdo de paradidatico nos meios editoriais. [...]
ndo tem absolutamente nenhuma finalidade nessa defini¢do. Ora, ha certos
temas que o livro didatico ndo da conta, e vocé€ precisa, as vezes, verticalizar
alguns temas. Entdo, esse foi o objetivo. (PINSKY, 1997, p. 102).

Munakata (1997, p. 106) expde seu entendimento do que seria, entdo, o paradidatico:

[Sao] livros que, sem apresentar caracteristicas préoprias dos didaticos
(seriagdo, contetido segundo um curriculo oficial ou ndo etc.), sdo adotados
no processo de ensino e aprendizagem nas escolas, seja como material de
consulta do professor, seja como material de pesquisa e de apoio as
atividades do educando, por causa da caréncia existente em rela¢do a esses
materiais. [...] Falta de tempo e de dinheiro (e, em certos casos, do proprio
habito de leitura) tornam-se a Unica barreira para que esses professores se
transformem em consumidores contumazes de livros paradidaticos.

Para Zamboni (1991), o paradidatico vai se distinguir de outras formas de material

didatico em funcdo de sua forma. A autora diz que narrativas e representagdes diversas estao

presentes nesses recursos materiais; seriam os suportes da narrativa. Mas ela entende que as

possibilidades pedagogicas que esse tipo de material cria para uma andalise mais critica ainda

nao sao exploradas por quem escreve e quem publica paradidaticos.

3 As “[...] editoras Atica e Scipione os denominam de ‘paradidaticos’ enquanto a Atual ¢ Moderna utilizam a
expressao ‘apoio didatico’ para designar esse material. A concepgao veiculada por todas as editoras, entretanto, &
semelhante, embora vaga” (MUNAKATA, 1997, p. 47).
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[...] seus autores teriam a liberdade e a possibilidade de aproximar o
conhecimento historico da antropologia, da psicologia, da histdria da cultura,
podendo atribuir & historia um olhar especial e préximo do cotidiano, sem
certezas absolutas, e com uma infinidade de possibilidades, apresentando em
suas explicacdes causas necessarias e nunca suficientes. Na pratica,
entretanto, isto ndo acontece. As analises estdo fundamentadas na sociologia
e na economia como modelos explicativos absolutos. (ZAMBONI, 1991, p.
42).

Em resumo, os livros paradidaticos parecem se projetar como complemento dos livros
didaticos. E isso aconteceria porque estes Ultimos nao seriam suficientes e até inadequados.
Mas entendemos que, como as pesquisas sdo escassas, a0 menos no caso do paradidatico de
histéria, o conceito mais académico de livro paradidatico seja questdo aberta. A consulta as
bases on-line de estudos académicos mostrou que as investigagdes sobre o livro paradidatico
tém se desenvolvido de modo a sugeri-lo como objeto de estudo promissor;* ainda assim s3o

mininos se comparados com o volume inventariado por Moreira e Silva (2011).
1.2 O LIVRO PARADIDATICO DE HISTORIA

Para o uso escolar dos paradidaticos de historia, segundo Zamboni (1991), ha certas medidas
que o professor tem tomar; sobretudo, tem de trabalhar “[...] as representacdes dos conceitos
espontaneos das criangas e a sua capacidade de defini-los”; segundo ela, ao usar conceitos em
“situagdes concretas”, o aluno aos poucos o assimila e incorpora ao seu repertorio cognitivo;
nos termos de Zamboni (1991, p. 32), o estudante “[...] aprende um conceito no momento em
que sabe usa-lo [...] a ponto de aplicd-lo em outras situacdes”. Assim, ela sugere que o
educador se aproxime do discente pela via de seu universo cultural, porque supostamente “[...]

o discurso do professor, o texto e a cultura do discente” estariam distantes entre si.

1.2.1 A4 serie “O cotidiano da historia”

Segundo Zamboni (1991), a Lei de Diretrizes e Bases (lei 5.692/71) criou condigdes para
introduzir outro tipo de livro no cotidiano escolar: o paradidatico. “[...] entre as mudangas
previstas na nova legislagdo, estava a introdug¢do de textos literarios no curriculo escolar,

como recomendacao particular da produ¢do de autores nacionais”. Os editores viram que era

* Além dos estudos citados aqui, cf.: SANTOS, Leonor W. dos. Os paradiddticos e o ensino de leitura. 1994.
Dissertacdo (Mestrado em Lingua Portuguesa) — Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio do
Janeiro e RAMOS, Maria Cecilia Matoso. O paradiddtico, esse rendoso desconhecido. 1987. Tese (Doutorado
em Educacdo) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo. Esses
trabalhos ndo foram lidos para desenvolver este estudo monografico; sdo citados para exemplificar o interesse
pelo livro paradidatico como objeto de estudo.
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preciso atrair e reter a atengdo do aluno. Um modo de fazer isso foi explorar o processo
editorial (textual e grafico) de transformar o texto em livro: capas atrativas, texto
introdutorios, textos de sintese, explicagdo de termos, contextualizacdo histérica, notas
explicativas, ilustracdes, cronologias, bibliografia: tudo se tornou matéria a ser trabalhada na
forma final do livro.

Zamboni (1991, p. 78) afirma que

As editoras de Sdo Paulo langcaram no mercado varios paradidaticos de
historia, fundamentalmente consumidos por alunos da classe média. Na
conquista deste publico, a sedugdo ocorre em varias dire¢des: oferecem uma
colecdo de livros bonitos, com temas variados ¢ conhecidos, sem
originalidade, aparentemente interdependentes.

Desde 1978, ainda segundo essa autora, a editora Atica langa com regularmente a
colegdo de livros paradidaticos “O cotidiano da historia”, concebida e destinada a estudantes
do entdo primeiro grau. Os livros tém enfoque em campos da historia geral e do Brasil.
Zamboni (1991, p. 15) esclarece que, na visao dos editores, a concepgao de historia que guia
os trabalhos ¢ a “[...] historia dinamica, conflituosa, produzida por individuos integrantes de

uma sociedade de classes”. A autora informa ainda que a colegdo

Demonstra a preocupacao em registrar o dia-a-dia da populagdo e encontrar
um ponto intermediario de estudo entre o “povo” e a historia das grandes
personagens. Os organizadores da colegdo afirmam que tiveram a intengéo
de “colocar como sujeito histérico as relagdes sociais entre pessoas de um
determinado momento ou o fato histérico”. A particularidade da colecdo ¢é a
trama da narrativa ¢ eminentemente ficcional. (ZAMBONI, 1991, p. 15).

Como se pode deduzir, o titulo da colegdo parece se reportar a historia do cotidiano,
que teria vinculos com a histéria nova. No dizer de Zamboni (1991, p. 94), a histoéria do
cotidiano, “[...] vertente da histéria nova francesa, estabelece um dialogo muito proximo com
a etnologia, a antropologia e a psicologia, no momento em que busca explicitar e reconstituir
a vida do homem comum — uma entidade abstrata e universal”.

Zamboni (1991, p. 78) diz que a coleg@o inova “[...] pelos aspectos mais visiveis e
exteriores; a apresentacao se caracteriza por ser fora do convencional. Lanca mao de novas
formas narrativas com textos curtos e letras grandes”. Em seu estudo, ela se concentrou nos
aspectos “[...] mais visiveis da inovagdo: a forma”, da qual ela destacou a historia em
quadrinhos como recurso narrativo. Tal linguagem seria eficaz para deixar o livro atraente aos
olhos com sua dindmica e “despertar o interesse” do aluno. Dentre os recursos narrativos

inovadores notados nos volumes da cole¢do, ela destacou ainda “[...] o uso de quadros com
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notas explicativas ao lado ou abaixo, aplicados em partes que facilitam ao leitor ter
conhecimento de situagdes especificas” (ZAMBONI, 1991, p. 79).

Mais que critérios pedagogicos, o que move a inovacdo ¢ a ‘“‘sobrevivéncia
mercadologica”, pois o mercado se orientaria, também, pelo efeito da “dinamica” e do
“crescimento” dos meios de comunicagdo, “[...] exigem constantes ofertas e mudangas”. Dai
que a inovacdo abarca os “[...] minimos detalhes: tamanho, a forma dos livros, letras,
qualidade do papel, variedade de cores, ilustragdes” (ZAMBONI, 1991, p. 2; 4).

Do ponto de vista do contetido, essa autora considerou os sujeitos historicos em sua
diversidade e “[...] explicitacdo da dominacdo em duas esferas distintas, a do Estado ¢ a da
sociedade civil” (p. 34). Dentre outros pontos, suas constatagdes dessa leitura do contetido
afirmam uma reiteracao da “[...] marca de poder, da autoridade, do respeito a ordem vigente”.
Nos livros por ela considerados, “Estas posturas passam pelos didlogos, pelas imagens, pelas
relagdes existentes nos micro-organismos sociais; algumas vezes sua presenga ¢ clara,
explicita, ostensiva. Noutras, subliminar” (p. 4).

Em complemento a essa leitura de Zamboni, Munakata (1997, p. 78) diz que “[...] €
bastante freqiiente a critica do esmero formal, apontado como expediente adotado pelas
editoras para encobrir deficiéncias de contedo”. E importante o termo “editoras” nessa fala
porque isso sugere que a forma escapa ao juizo de quem terd seu o nome inscrito no livro
como autor. Em outras palavras, a definicdo da forma do livro, inovadora ou nao, ocorreria no
processo de producdo, sobretudo na etapa editorial: na preparagdo, adaptagdo e distribuicao,
do texto entregue pelo autor, nas paginas do livro, em sua ilustragdo com imagens de natureza

variada etc., tudo isso em um processo que envolve uma equipe de profissionais

1.3 A PRODUCAO DO LIVRO PARADIDATICO (DE HISTORIA)

De fato, Munakata (1997, p. 31) entende que produzir um livro supde as etapas de “[...]
preparacdo, composi¢do, preparagdo das matrizes e a impressdo [...]”, das quais as duas
primeiras sdo atividades chamadas de editoriais. Nesse caso, o setor editorial de uma editora
teria, dentre outras atribuigdes, de preparar o texto corrigindo, reescrevendo, cortando,
substituindo, intitulando e padronizando; bem como determinar o formato do livro, diagramar,
. . .. , . . .5 . . ~
ilustrar e revisar. Essas atividades se estendem a varios profissionais,” cuja denominagao pode
mudar de editora para editora.

Contudo,

3 Editor, redator-chefe, projetista, ilustrador e fotdgrafo, leitor especialista, editor de texto, revisor de provas,
editor de especificagdes, compositor, artista de leiaute e outros (MUNAKATA, 1997).

21



[...] as atividades editoriais seguem um padrdo mais ou menos constante,
cujo nucleo ¢ a editoragdo. Nessa fase, o texto original, uma vez aprovado,
passa por uma série de tratamentos. O primeiro deles é o copidesque ou
edicdo de texto, que pode consistir simplesmente na revisdo ortografica e
gramatical do texto e na sua adequacdo as convengdes editoriais da editora
até uma intervengdo mais drastica tanto no estilo quanto no proprio
contetido. (MUNAKATA, 1997, p. 97).

Pode-se dizer que dois profissionais lideram o processo editorial: o responséavel pela
editoragdo e o responsavel pelo projeto grafico. Muitas decisdes sobre a forma grafica do livro

resultam da reflexdo conjunta de ambos, as vezes com mais peso para um do que para outro.

[Quando] o livro contiver ilustragdes, graficos, suas respectivas legendas ¢ boxes
(quadros com texto destacando um aspecto do texto principal), a editoria de texto
¢ a de arte devem trabalhar praticamente na mesma prancheta (ou computador)
confeccionando uma a uma as paginas. A diagramagdo ¢ a paginagdo devem
obedecer a padrdes estabelecidos pelo projetista (ou chefe de arte, editor de arte
etc.) em dois niveis: o padrao da editora (que, se bem sucedido, faz com que a
apresentagdo do livro em si ja identifique a editora), e, subordinado a esse, o da
colegdo ou do proprio livro. (MUNAKATA, 1997, p. 98).

Ainda segundo Munakata, ao projetista grafico do livro cabe definir a tipografia do
livro: o tamanho das letras, os estilos, as cores e os lugares na pagina; igualmente, o tamanho
do papel e orientagdo do texto, margens. Nesse contexto de manipulacdo e transformacao
(tipo)grafica do texto em livro, entram as ilustragdes: pintura, fotografia e desenho, grafico,
diagrama e mapa, panfletos etc. como elementos que “[...] constituem propriamente o texto do
livro (ou ‘corpo do texto’)”; ai entram ainda itens como “[...] nimero da pagina, cabecalho
(texto colocado no alto pagina contendo, geralmente, o titulo do livro, o do capitulo ou o
nome do autor), fios (linhas finas), tarjas (linhas grossas) etc.” (MUNAKATA, 1997, p. 86).

Para Munakata (1997, p. 95), a renovagdo “[...] ¢ determinada ndo por razdes
pedagdgicas, académicas, cientificas ou politico-ideoldgicas, mas sobretudo pelo lucro™ . Esse
raciocinio converge para o que diz Zamboni (1991, p. 24): na visdo das editoras Atica e Atual,
“[...] os leitores dos paradidaticos sdo basicamente alunos das escolas particulares. O livro, de
modo geral, ¢ um artigo de luxo nas casas brasileiras”; nos anos 1980, “[...] 25% das unidades
familiares visitadas ndo tinham nenhum livro de qualquer natureza em casa”.

Na logica do lucro, as decisdes sobre o contetido e a forma do livro ficam a cargo do
coordenador e do editor: a “selecdo tematica”, as “linhas norteadoras”, os “principios que
orientam”, e assim por diante. Auxiliados pela equipe editorial e colaboradores, ddo uma
forma grafico-visual ao texto que o complementa, “[...] refor¢ando-o ou dando-lhe outra

significacao” (ZAMBONI, 1991, p. 27).
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CAPITULO 2

A construcao do sentido em “uma visao da historia”

A questdo essencial que, na minha opinido, deve
ser colocada por qualgquer historia do livro, da
edigdo e da leitura é a do processo pelo qual os
diferentes atores envolvidos com a publicag¢do ddo
sentido aos textos que transmitem, imprimem e
léem.

— ROGER CHARTIER, 2002

o mercado de materiais educacionais desde 1978, a colecao de livros paradidaticos

de historia “O cotidiano da histéria”, publicado pela editora Atica, chegou ao

século XXI com félego. Exemplo disso estd no volume A formagdo de Israel e a
questdo palestina,® de autoria de Silvia Szterling.” Com primeira edi¢io datada de 2000 — e
uma segunda de 2010 —, o volume se volta a historia de sociedades estrangeiras em uma
narrativa cujo cenario de fundo sdo as relagdes sociais, tensas, entre palestinos e judeus; quer
dizer, entre arabes e ocidentais, afinal Israel tem apoio de na¢des como Estados Unidos. O
volume apresenta as caracteristicas materiais e intelectuais que distinguiram a cole¢ao aos
olhos dos estudiosos do livro paradidatico: narrativa motivada por evento ficticio e permeada
pelo relato de fatos historico-contextuais; uso de linguagens variadas para apresentar o
conteudo verbal: desenho, fotografia, impressos e mapas, grafismos como vinhetas, adornos e
fios, variagdes tipograficas de tamanho, cor e forma, texto em duas colunas, uso de legendas e

intertitulos.

% O exemplar da primeira edi¢do do livro paradidatico de historia 4 formacdo de Israel e a questdo palestina tem 64
paginas de papel cuché, formando um s6 caderno, grampeado a capa de papel-cartao.

7 Silvia Szterling ¢ graduada em Historia ¢ mestre em Psicologia ¢ Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo.
Foi docente de poés-graduagdo latu sensu em Psicopedagogia na Faculdade de Ciéncias Sociais e Agrarias de
Itapeva (SP) de 2007 a 2011.
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A ideia foi construir uma reflexdo que pudesse ser util para construir conhecimentos
sobre a importancia de o professor escolher seus materiais didaticos. Recorrendo a reprodugdo
de paginas e a descrigdo de aspectos mais especificos do livro, buscamos dar uma ideia de sua
composicao textual e ndo textual. Em um livro cuja forma de apresentar seu conteudo se
destaca mais do que a matéria apresentada, a articulacao de seus componentes merece ser vista
como produtora de sentidos, sobretudo a escolha de elementos nao verbais que traduzem o
texto. Zamboni e Munakata, como vimos, cogitam essa possibilidade. No pensamento de
Chartier (2002, p. 62), ela reverbera nestas afirmativas: “as formas” que possibilitam ao texto
ser lido, ouvido e visualizado “[...] participam profundamente da constru¢do de seus
significados. O mesmo texto, fixado em letras, ndo ¢ o mesmo caso mudem os dispositivos de
sua escrita e de sua comunicagao”.

Buscamos explorar essa possibilidade na primeira edi¢cdo de A formagdo de Israel e a
questdo palestina. O livro ¢ tomado aqui como fonte de dados para problematiza-lo como
objeto de pesquisa académica. Nos elementos que compdem a apresentacdo grafica de seus
textos, buscamos reconhecer a reafirmagao dos sentidos dedutiveis do titulo. Consideramos as
intencdes da obra afirmadas em sua apresentacao para aferir como se concretizam através do
livto — nas fotografias e ilustragcdes, nos elementos da composicdo grafica das paginas.
Tentamos fazer uma leitura que buscasse sentidos subjacentes as inter-relacdes entre tais
elementos e que fosse chegasse além do que sugere o titulo como primeira pista para fazer
suposi¢des sobre o conteudo. Como afirma Almeida (2010, p. 13), o texto de apresentacdo ¢é
“[...] um discurso com a finalidade de apresentar o livro didatico e que se configura, portanto,
como um texto metalinguistico cujo objetivo ¢ ao falar do livro, o de estabelecer uma relagao
entre enunciador e enunciado”.

O texto de apresentacdo® do livro ndo esconde a tonica do discurso: Israel. Mas sugere
aqui e ali certa igualdade de tratamento para as duas partes que compdem as relacdes
enfocadas no livro: refere-se as origens do conflito entre judeus e arabes, e ndo a guerra dos
judeus contra os arabes, e vice-versa; pretende oferecer um compreensao “um pouco melhor”
da sociedade israelense e permitir conhecer “um pouco mais” dos povos arabes, em especial

os palestinos.

¥ Almeida (2010, p. 13) em seus estudos sobre livros didaticos parte da premissa de que o texto de apresentagio
se “[...] configura, portanto, como um texto de carater metalinguistico cujo objetivo ¢é, ao falar do livro, o de
estabelecer uma primeira relagdo entre enunciador e enunciado”.
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FIGURA 1 — Texto de apresentagdo do livro paradidatico 4 formagdo de Israel e a questdo
palestina, da editora Atica, com 1% edi¢ao publicada de 2000.
Fonte: SZTERLING, 2000, p. 2
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Todavia, a informagdo de que o leitor vai conhecer tais origens pela historia da
jovem judia Raquel, uma personagem de ficcdo, a énfase em Israel se impde. Sdo os
acontecimentos da vida dela narrados nessa histéria que vao permitir ao leitor compreender
melhor e conhecer mais, em especial a “[...] a tragédia dos refugiados arabes da Palestina
em sua luta por uma patria nacional”. Mesmo que esses dois povos tenham uma origem
comum e provenham da mesma regido, judeus sdo judeus, e arabes sdo arabes: suas culturas
ndo se confundem. Embora suas crencgas religiosas partam das mesmas origens sagradas —
o Antigo Testamento —, a interpretagdo que dao a elas ¢ distinta. Portanto, o ponto de vista
de um judeu nos parece parcial demais para transmitir conhecimentos sobre os arabes, e

vice-versa. Vejamos se essa énfase se mostra nas paginas da obra.

2.1 FISIONOMIA DO LIVRO PARADIDATICO

Zamboni (1991, p. 79) afirma que a “[...] a ilustracdo da capa contém os elementos
fundamentais do tema”. Assim, convém partir da capa de A formacdo de Israel e a questdo
palestina (FIG. 2). Graficamente, ¢ composta por uma fotografia, que ocupa toda a extensao
da pagina. No alto encontra-se o logotipo da série a qual pertence o livro, seguida, no mesmo
alinhamento centralizado, pelo nome da autora e pelo titulo do livro. Na composi¢ao grafica
da capa, a obra enfatiza questdes relativas a “formacao de Israel” e pde em segundo plano a
“questao palestina”.

O nome da série, “O cotidiano da histéria”, evoca uma historia do cotidiano, talvez
uma histéria da vida privada, que sdo abordagens da pesquisa historica associdveis com a
corrente de pensamento conhecida como escola dos Annales. Zamboni (1991, p. 29) antecipou
essa associacdo: “Este titulo aparentemente nos reporta a historia da o cotidiano — tendéncia
historiografica ligada a historia nova e a outras produgdes francesas [...] (grifo da autora)”.
Mais que isso, o livro apresenta caracteristicas que permitem reconhecer sua convergéncia
para o que pedem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de historia. Sua
elaboracdo sugere uma linha que leva a no¢des consagradas na academia como a nova historia
e a historia dos Annales. Outra caracteristica do fazer historiografico da escola francesa ¢ que,
embora haja referéncias explicitas a Segunda Guerra Mundial no livro, a narrativa enfoca o
conflito judeus—arabes, como acontecimento periférico em relagdo ao grande evento bélico.

Exceto pelo primeiro elemento sobreposto, que nos parece incomum em capas de
livros, seja de ficcdo ou ndo ficcdo, por exemplo, os demais elementos compdem uma capa
que poderia muito bem ser a de um livro de inten¢des nao pedagogicas sobre a formacgao de

Israel. Essa possibilidade, porém, esbarra em alguns pontos: o titulo evoca o assunto, mas ¢
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impreciso: ndo diz em que ponto de vista o assunto ¢ tratado. Nesse caso, cabe a sua

apresentacao (tipo)grafica dizer ao leitor qual € o enfoque do autor.

0 COTIDIANO DA

Silvia S:

-mﬁnﬂrb*rrlw‘ﬁﬁ{“:ﬂﬁrﬂm?f

AFORMACAO DE

ISRAEL

E A QUESTAO PALESTINA

oI BCE DT 3ITE BRD brhm SE SR mies mep sito)

FIGURA 2 — Religiosos e fiéis judeus se concentram diante do muro das lamentagdes, em Jerusalém
Fonte: SZTERLING, 2000.
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O desenho grafico do titulo, em letras maitsculas, ocupando trés faixas horizontais
imagindrias, merece observacdes. A primeira linha (imaginaria), de cima para baixo, contém
uma frase que integra o nome; enquanto o substantivo Israel ocupa, com letra em tamanho
maior, toda a segunda faixa, mais larga; e a faixa mais estreita ¢ “invadida” pela letra e, a qual
une as duas frases. A énfase (tipo)grafica dada a palavra Israel, reforcada pelas duas linhas
com caracteres do alfabeto hebraico adornando a parte superior e inferior do retdngulo, nao
permite supor que o assunto central do livro seja a formagdo de Israel e que a questdo
palestina ¢ secundéria? Se for assim, entdo o conteudo da fotografia da capa nao reitera essa
ideia, ao mostrar uma cena tipica do cotidiano israelita: judeus fié¢is ante o Muro das
Lamentacdes, local de culto religioso na cidade secular de Jerusalém? De fato, com afirma
Nakamoto (2010, p. 68) a tipografia ¢ importante na pagina porque “[...] por meio dela parte
do conteudo sera transmitida [...]".

O muro ¢ um dado relevante aqui porque permite questionar a relagdo do cotidiano
religioso dos judeus com a formagdo o Estado israelita, uma questdo politica. O Muro das
Lamentag¢des, conforme o chamam os cristaos, ¢ o Muro Ocidental, ou Qotel HaMaaravi, em
iidiche. E o que resta do Segundo Templo Judeu, destruido pelos romanos por volta do ano 70
d. C. E tido como local sagrado por judeus porque supostamente ¢ a morada de Deus, logo,
orar ali ¢ estar ante a presenca divina. Ao mesmo tempo, o local é sagrado para arabes
palestinos porque supostamente ¢ onde o profeta Maomé ascendeu aos céus (MATTAR,
2005, p. 540).

Ao longo dos séculos, Jerusalém motivou conflitos bélicos, e seu controle esteve nas
maos de espanhdis, que exilaram os judeus da cidade porque os catdlicos acreditavam que
eram culpados da morte de Jesus Cristo; depois esteve nas maos de turcos e, entdo, dos
arabes, que deram a esse povo o direito de voltar frequentar a area do muro, no século XVI. No
século XIX, 0 acesso a0 muro foi outra vez proibido aos judeus. Em 1967, na Guerra dos Seis
Dias, os judeus conquistam o monte Sinai, a Faixa de Gaza, a Cisjordania, as colinas de
Godan (na Siria) e a zona oriental de Jerusalém (SZTERLING, 2000). Em outras palavras,
retomaram posse do muro.

Segundo a autora do livro, o muro ¢ “Simbolo da resisténcia judaica” (SZTERLING,
2000, 46). Logo, sua tomada pode ser lida como uma metafora para a conquista de um Estado
israelita, marcada por um cotidiano de guerras que resultaram na declaracdo de independéncia
de Israel, em 14 de maio de 1948. E a presenga de judeus ante o muro metaforiza sua presenca
numa terra que supostamente lhes pertence, porque ali viveram seus ancestrais e porque dali

foram expulsos.
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Se o enfoque prevalece no texto da apresentacdo, o mesmo ndo se pode dizer do
projeto grafico do livro. Como vimos, & parte a imprecisdo do titulo, a capa do livro
paradidatico poderia ser a capa de um livro sem fins pedagdgicos sobre o assunto relagdes
Israel e Palestina. A pagina de rosto sugere isso (FIG. 3). De fato, a folha de rosto reproduz a
mesma distribuicdo e o mesmo alinhamento da capa, assim como o tipo e a forma das letras
em que titulo e nome da autora sdo vazados. A logomarca da série “O cotidiano da historia” e
a da editora sdo preservadas.

Todavia, a dinamica do leiaute da pagina da apresentagdo e o da pagina onde estdao o
sumario, os créditos para os profissionais responsaveis pela producdo editorial e outras
informagdes técnicas sobre o livro (FIG. 4) quebram essa suposi¢ao de que se trata de um
livro com unidade (tipo)grafica. Ou seja, t€m pouca coeréncia grafica com a capa e a folha de
rosto. O desenho apresenta tragos proprios da composi¢do de revistas jornalisticas: texto
sobreposto a imagem, mais de trés cores e divisdo da pagina em colunas; a coluna dos créditos
se parece com a coluna de um “expediente” de revista; e o tipo de letra para o texto do
sumario ¢ outro. Ao mesmo tempo, o sumario — € ndo indice, praxe em revistas impressas —
contém caracteristicas que o identificam com o de um livro académico: sequéncia numerada

por partes, € ndo por pagina, e indicagdo de apéndice e de bibliografia.
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Silvia Szterling

A FORMACAO DE

ISRAEL

E A QUESTAO PALESTINA

A
Manoel, Jaques e Jilia Szterling
Trés tempos de uma
mesma historia.

Tlustragdes de Célia Kofuji

1° edigio
I impressio

FIGURA 3. A composigao grafica da folha de rosto reproduz o texto e a disposi¢do da capa. De certa
forma, pode-se afirmar certa coeréncia entre uma e outra, o que permite reafirmar a feicdo de um livro
nao didatico.

Fonte: SZTERLING, 2000.
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FIGURA 4. Uma comparagao superficial da pagina de sumario e expediente com a folha de rosto do livro mostra uma
diferenga grafica radical. Mas uma comparagao com a pagina de uma revista de contetido pedagogico a Nova Escola
(ed. de dezembro de 2002) mostra certa semelhanga na disposi¢do e composi¢do dos elementos.

Fonte: SZTERLING, 2000; NOVA ESCOLA, 2002.
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O que se v¢ até aqui, portanto, ¢ uma mistura de tragos de estilos graficos distintos: o
do livro de ndo fic¢do, do livro de contetido académico sem fins expressamente didaticos, na
capa e na primeira pagina, € o da revista jornalistica nas paginas (FIG. 4). Na pagina seguinte,
outro corte na continuidade grafica do livro. O leiaute tem outra feicdo: texto com letra
diferente daquela usada nas paginas 2 e 3, disposto em duas colunas verticais, ilustrado por
desenhos e com eventuais notas de rodapé explicativas (FIG. 5). De imediato, as duas colunas
de textos remetem a uma diagramacao tipica dos veiculos impressos de informacdes. Mas
essa disposi¢do nao € recurso recente nem invengao dos designers de jornais e das revistas; €
cria da imprensa que pode ser vista em livros impressos no século XV (FIG. 6). Também ¢
comum em obras de referéncia como diciondrios e enciclopédias. A essa mistura grafica se
acrescentam caracteristicas de outra linguagem: a dos quadrinhos.” Nio se trata de uma
sequéncia de quadros com desenho de personagens que acompanha o desenrolar de uma
historia com falas e explicagdes. O que se vé€ sdo ilustragdes que materializam os personagens

em certas acdes. Talvez fosse melhor falar em uma narrativa ilustrada.

Dalit. esti v

L Aos dez anos. pequena, loira e de olhos criangas,
s caminha em ¢

claros, profundamente azui

Que idéia! O que deu em v
Venha, Dalit. por

explico,

Os camponeses cris-
gavam 2 aldeia para b

da data festiva garras de Hitl

Raquel lembrou-se en
Pessach’.. e espreguicou-se feliz da face da Terra!

FIGURA 5. A ilustragdo com desenhos de personagens em circunstincias do dia a dia, seja
do ambiente privado ou do ambiente ptblico, da certo senso de ludico ao livro que estimula
sua leitura.

Fonte: SZTERLING, 2002, p. 4; 27.

% A associagdo entre Palestina e Isracl com quadrinhos foi objeto do estudo de Renato Macri sobre o jornalista
maltés Joe Sacco. O autor do estudo constata que a possibilidade da linguagem dos quadrinhos ser 1til para
abordar ndo s6 historias de cunho humoristico ou ficcional, mas também temas “[...] reais, com testemunhos e
retratacdes de individuos e situagdes veridicos” (MACRI, 2012, p. 7).
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FIGURA 6. Em 1462, poucos mais de uma década apds Gutenberg inventar a prensa e iniciar a era do
livro impresso, as duas colunas ja eram adotadas para compor paginas como a do Genesis da chamada
Biblia de 42 linhas.

Fonte: BURKE, 2002, s. p.
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Essa forma de apresentagdo textual marca o comeco da histéria de Raquel contada
pelo livro. Os desenhos reiteram a ficcionalidade da narrativa porque resultam da imaginagao
do ilustrador com base nas ac¢des narradas, que derivam da imaginagdo da autora com base em
fatos reais, conforme diz a apresentacao do livro.

A narrativa se divide em 11 partes, todas tituladas, conforme o mostra o sumario, e
relata os acontecimentos e as vicissitudes na vida da personagem Raquel e de sua familia. De
fato, como afirma Zamboni (1991, p. 15), “[...] a particularidade da colegdo [‘O cotidiano da
histéria’] ¢ que a trama da narrativa ¢ eminentemente ficcional”. Noutros termos, o relato do
fato historico, para o qual ha fontes materiais, ¢ motivado pelo relato de um fato inventado,
para o qual ha subjetividade e imaginac¢ao da autora.

Num primeiro momento, a narragdo enfoca o cotidiano de Raquel, seus pais e seus
irmaos numa vila da Polonia, em 1939, as vésperas do comeco da Segunda Grande Guerra. A
narrativa mostra a familia no ambiente do lar, com seus habitos alimentares, uso de palavras
do iidiche e conversas com outros judeus, dentre os quais um rabino. Todos tém de conviver
com os poloneses que habitam a vila e tratam os judeus com desdém e preconceito.

A narrativa €, entdo, suspensa pela reproducao de um texto do diario de Raquel, com
data de 14 de maio de 1941 (FIG. 7). Essa mudanga marca a passagem do tempo na narrativa,
pois agora estdo no primeiro ano da guerra. Ela relata as humilhac¢des pelas quais os judeus
tém de passar, tais como usar um bracelete com a estrela-de-davi para identifica-los e, no caso
de seu pai e de outros homens, ter de cortar a barba em publico sob as risadas de soldados
alemaes. O tratamento grafico ¢ diferente: o texto esta impresso em letra azul-caneta (como se
aludisse a cor do azul de canetas esferograficas), em italico (ou cursiva, que se associa com a
escrita manuscrita) e foi diagramado em uma sé coluna. E como se esses tragos buscassem
evocar a forma fisica de um didrio: escrito a mao. Mais que isso, ¢ como se a mudanca visasse
preservar a pessoalidade e distingdo do texto a fim de evitar uma eventual confusdo com toda
a narrativa do livro.

A narragdo ¢ retomada no momento em que a familia de Raquel ¢ levada para um
campo de concentracdo. Ela se vé, entdo, sozinha no mundo. Em determinada situagao,
Raquel foge e encontra a casa de um casal de camponeses idosos e cristaos. O casal a acolhe,
e 14 ela fica, cuidando dos afazeres domésticos, até o fim da guerra, em 1945. Findado o
conflito, ela deixa a casa do casal e parte em busca de sua familia. Nao acredita na destruicao
que vé. Ela toma conhecimento de um movimento que busca estabelecer uma patria para os
judeus nas terras que, entdo, passaram a ser controlada pela Inglaterra apos a guerra. Junta-se

a um grupo de refugiados judeus que pretendem se estabelecer na terra prometida e adere a
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luta armada em prol do sonho de conquistar essa terra — sonho realizado em 1948, com a

criagdo do Estado judeu.

RS
c 2 14 de maio de 1941.
| ’ Quenido didnio:
» UMA PASCoA
‘ B ; Nossa vida mudou muito desde o
DE DOR fw inicio da guernrna, quando Hitlen in-

vadiu a Poldnia, avangando rapida-
mente sobre o nestante da Europa.
Nem que eu quisesse ndo conseguirnia
descreven tantas mudancas e Lantos
honnones!

Primeinamente todos os judews de Opole foram obrigados a
wsarn um bracelete branco com uma estrela-de-davi amarela no
brago. Sinto-me humilhada e marginalizada quando tenho de usd-
Lo. Como me pesa na alma! Mas o pion §oi quando obrigaram papal e
outrnos fudeus piedosos a contarem suas barbas em pablico, s0b a
nisada diventida dos s0ldados da SS°, a guarda especiak de Hitler.

Esses sddicos sentem prazer em ferin nosso orngulho!

Em seguida nos con§inaram no gueto: nossa pequena cidade foi
dividida ao meio e cerncada por um muwro de tdbuas com dois portoes
de fero. 04 pontdes sdo peumanentemente vigiados porn guardas
alemdes e poloneses isolados do mundo.

A casa da familia Megerson, que gicava §ora dos Limites do
gueto, foi ocupada pelos poloneses. Eles simplLesmente goram
expulsos da propria casa! Pon isso mamde decidiu hospedd-£os
conosco: o casal e suas tres criangas.

Com o tempo chegaram novas Levas de judeus, vindos das cida-
des vizinhas. Foi um probLema acomodar tanta gente!

0 nebe pediu aos canpinteinos e marceneinos que construissem
camas na sLnagoga.

Mas a fome constante tornou-se o maion tormento. Como ali-
mentar tantas bocas quando ndo temos mais 04 meios de nos susten—
tan? As nacdes que 04 alemdes nos reservam sdo tdo minguadas!

Papai perdeu a clientela na alfaiataria e passa os dias
nezando na sinagoga. ELe anda £do magho e abatido!

3
-

-

6 SS (Schutzstafell): “Tropas de Protegdo”, em alemao; grupo de elite formado em 1925 a partir da guarda pessoal de Hitler.

FIGURA 7. A montagem da pagina do diario e o que seria sua encadernagdo sugere um
livro (o diario) dentro de outro (o paradidatico), uma narrativa historica (a de Szterling)
dentro de outra (a de Raquel).

Fonte: SZTERLING, 2002, p. 36.
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Dito isso, o relato de fatos na histéria de Raquel entre 1939 e 1948 se refere quase
exclusivamente aos judeus, isto €, a Israel. A narragcdo ndo oferece dados que deem condigdes
de conhecer um pouco mais dos drabes, diferentemente do que afirma a autora na
apresentacao do livro. Portanto, prevalece o ponto de vista judeu, anunciado na capa. Essa
percepgdo fica clara caso se considere o grafismo que pontua as paginas da narrativa, pois o
fluxo do texto ¢ interpolado aqui e acold por trés estrelas-de-davi, como se fossem trés
asteriscos (FIG. 8).

A contagem dos desenhos que ilustram a narrativa sugere o tom do enfoque da obra:
de 39 ilustragdes, 3 mostram arabes, dentre as quais um desenho em que atacam um campo de
refugiados judeus, ainda em 1911, antes da reagdo dos paises arabes a tentativa de criacdo de
um Estado judaico na Palestina (FIG. 9), e outra que reproduz um ataque de soldados judeus
a uma aldeia arabe, em 11 de abril de 1948, quando entdo a reagdo arabe ja havia se traduzido

em batalhas contra a criagdo de Israel, que aconteceria em maio desse ano.

Dan caminhou pelo convés inspecio-
nando as instalacoes de madeira carcomida
€ as maguinas do pequeno vapor.

Evidentemente hd uma série de re-
parag¢ies a fazer. Mas fico com seu barco —
decidiu, enquanto selava o acordo com um
breve aperto de mao.

Logo na manhd seguinte, os rapazes e
as mogas da Haganah, auxiliados pelos
membros mais velhos de La Ciotat, puse-
ram maos a obra para colocar a castigada
embarcagdo em ordem. Levaram mais de
um més nesse trabalho. Construiram beli-
ches no pordo e nas cobertas, repararam o
motor e instalaram um sistema de alto-fa-
lantes. além de um rddio receptor. Por fim,
providenciaram latas de alimento em con-
serva para quatro dias de viagem.

Dan anunciou, entio, a data da partida:-
G de setembro de 1946,

el s i o)

Na madrugada do dia 6, os trezentos re-
fugiados de La Ciotat foram transferidos de
caminh&o para uma baia deserta, nas proxi-
midades de Toulon. Os poucos guardas por-
tudrios ali presentes fizeram vista grossa
para a fila de barcos de borracha, carrega-
dos de jovens e criangas, que deslizavam
Suavemente entre a praia e a embarcagio,

Assim que o Andradina, abarrotado de
gente, atravessou as dguas territoriais da
Franga, uma bandeira branca com uma
estrela-de-davi azul foi hasteada no mastro
principal, & o nome da embarcacao foi mu-
dado para Hatikva, que em hebraico signifi-
ca “esperanca”,

Raquel permanecia na amurada do na-
vio, observando as pequenas ondas que
batiam de encontro ao costado. Ela aspira-
va a brisa marinha a plenes pulmdes e, pela
primeira vez depois de muito tempo, sentiu
vontade de sorrir.

A companheira nao vai se deitar
com os outros?

Raguel teve um sobressalto ao se depa-
rar com a figura de Dan a seu lado e, um
pouco constrangida, olhou em dire¢do ao
horizonte negro, em busca de um ponto de
referéncia qualgquer.

— Quando eu era crianga, meu pai cos-
fumava rezar: “NMo ano gue vem em Jeru-
salém”. Agora estou prestes a realizar sua
prece, Sabe, Dan, se meu irmio Elias esti-
VEr vivo, sel que serd nessa Cidade Santa
gue irei encontra-lo.

Desde que o Templo de Jerusalém foi
destruido e os judeus se espalharam pelo
mundo, ha cerca de dois mil anos, eles so-
nham com este retorno.

FIGURA 8 — Reprodugdo da pagina 19 do livro

Fonte: SZTERLING, 2000.
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FIGURA 9. A montagem da pagina do diario e o que seria sua encadernagdo sugere um livro (o diario)
dentro de outro (o paradidatico), uma narrativa historica (a de Szterling) dentro de outra (a de Raquel).
Fonte: SZTERLING, 2002, p. 36.

De imediato, a expressao de panico e desespero iguala a condi¢cdo do que parece ser
civis em meio a um ataque militar. A quantidade deles ¢ diferente: em um caso, sdo atacados
trés homens aparentemente jovens — um armado de fuzil — e uma mulher com uma crianca
nos bragos; noutro, dez pessoas — duas criangas e oito adultos —, alguns aparentando idade
mais avangada e todos desarmados. A representacdo do potencial bélico nos ataques também
diferencia as circunstancias dos ataques: num caso, camelo e fuzil; noutro, caminhao, fuzil e
metralhadora. Nesse ultimo caso, pode-se supor que os israclenses tenham matado muito mais
civis nos ataques; ou seja, que tenham uma forga bélica superior a dos arabes. Aparecem em
situacdo de triunfo, ainda que sobre civis desarmados.

Como o livro ndo se resume a narrativa — e decerto a autora, em sua apresentagao,
esteja ciente disso —, pode ser que os apéndices — parte acessoria no conjunto do livro —
revelem um ponto de vista que enfoque mais o povo drabe e dé condigdes ao leitor de
conhecer mais a posicao dos arabes no contexto da formagao de Israel e da questao palestina,
como sugere o texto de apresentacao.

No inicio do primeiro apéndice, a linguagem grafica com fei¢des do jornalismo
impresso se intensifica no livro a partir da pagina 40. As duas colunas de texto sdo mantidas,
mas agora combinadas com a reproducao de mapas fisicos (FIG. 10), fotografias e grafismos
(FIG. 11). Noutros termos, os textos sao pontuados por certos artificios grafico-editoriais, tais
como intertitulos nas colunas para situar o leitor, legenda para fotografias e cartazes, mapas
para que o leitor localize os pontos geograficos relativos a disputa por territdrio que motiva os

conflitos entre judeus e palestinos.
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E plausivel supor que tal opgao venha reforcar uma mudanga discursiva. Da narrativa
ficcional — uma possibilidade de real, subjetiva, ludica (por mais que o enredo trate de
fendmenos pouco ludicos como conflitos bélicos), produto da imaginagdo —, muda-se para o
relato factual — objetivo, reflexivo, produto da razdo. Agora, as linguagens que ajudam o
texto a veicular a mensagem s3o a fotografia (recorte da realidade), a cartografia (mapas:
produto da razdo) e outras.

Conforme o sumario, o titulo do primeiro apéndice privilegia os arabes como assunto

central. Em letras grandes e chamativas, esta “A questdo palestina”, tratada em cinco paginas.

que & a "questdo palestina”? E essencial-

mente uma luta nacionalista travada pelo

povo drabe da antiga Palesting, buscando
assegurar as fronteiras de seu Estado nacional,
Acontece gue esse mesmo territario tem sido dis-
putado pelo povo judeu, sob a alegagdo de que
seus patriarcas — Abrado, lsaac e Jaco — ja o ha-
bitavam ha muitos séculos. O Antigo Testamento
da Biblia fala em cerca de 4000 anos.

No ano 70 d.C., os judeus foram expulsos da
regido por conguistadores romanos, dispersando-
se, desde entdo, por muitos paises. Na antiga Pa-
lesting restou apenas uma pequena comunidade
judaica refigiosa, vivendo integrada a populacao
local, predominantemente arabe e mugulmana.

Os arabes, por sua vez, conguistaram Je-
rusalém no ano de 637 d.C; e transformaram-na

na terceira cidade sagrada da fé islamica {depois
de Meca & Medina, na Ardbia Saudita).

Durante séculos judeus e drabes, irmanados
pela origem semita comum, conviveram pacifica-
mente no Oriente Médio; primeiramente sob o
Império Islamico e, a partir de 1518, sob o Imperio
Turco-Otomana.

Essa velha amizade, porém, nao resistiu ao
fortalecamento do movimento sionista', a partir
de fins do século XIX. Quando os judeus da Euro-
pa e da Russia, fugindo as perseguigdes anti-semi-
tas, comegaram a afluir macicamente a Palestina,
decididos a restabelecer ali o seu Lar Nacional Ju-
daico, comecaram as hostilida-
des com 0§ moradores arabes lo-
cais, camponeses e proprietarios
temerosos de perdl:r suas terras.

0 rrsvimento sio-
nista vissvd o res-
tabelecimento de
um Estade nacio-
nal judeu na s
rael ancestral

| 0 mundo
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FIGURA 10. A linguagem cartografica ocupa tanto espago na pagina

quanto o texto.
Fonte: SZTERLING, 2000.
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Arafat foi eleito presidi
cém-criada Autoridade Ng
lestina; mas com o assassin -~
o meiro-ministro israelense
bin — que conduzia as n
de paz — e a elei¢do de Bel
tanyahu, contrario a dew:
territérios palestinos, o p|
paz foi refreado.

- — _ .
””””” ; De volta ao lar: Arafat retorna 4 E
& a Palestina ap6s 27 anos de exilio. a 7

presidente dos Estados Unidos, Bill Ciinton, redne
o primeiro-ministro Israelense, Itzhak Rabin, e o lider
palestino Yasser Arafat para um novo acordo de paz.
Ironicamente, Rabin (a esquerda) seria assassinado
por um extremista judeu, em 1995.

X Ll I
Em maio de 1972, quatro terroristas do movimento Setembro Negro
*.| |sequestraram um avido israelense e exigiram a libertacio de 317 presos
: palestinos. Disfarcados de mecéanicos, soldados do exército israelense
ok 3 ; atacaram o aviao e mataram dois dos seqliestradores. Na foto, um
psecrco o ot i s Ry soldado israelense, ainda com o disfarce, prende uma guerrilheira palestina,

rter, ento presidente dos Estados Unidos.
| peto entio e e egociacoes de paz do acordo Comp
reuniu 0 pric Dot Na foto, 0 abrago histarico entre Menachem

FIGURA 11. O mosaico de fotografias que ilustram as cinco paginas (41-5) da secdo “A questio
palestina” revela a presenca dos judeus no conteido das imagens e uma forma triunfante. Esta no
poder diplomatico, com a presenca do aliado numero 1 de Israel, os Estados Unidos, representados
pelos ex-presidentes Jimmy Carter e Bill Clinton (canto inferior esquerdo); estd no poder bélico
mostrado no transporte de prisioneiros escoltados por tanques de guerra e jipes (canto superior
esquerdo); e esta na forca de libertar um avido tomado por terroristas (canto direito).

Fonte: SZTERLING, 2000, p. 40-5.

As cinco paginas fazem um histérico das lutas e conquistas do territorio, do
acirramento do terrorismo como estratégia de luta, da diplomacia e das tentativas de trégua
permeadas pela presenga estrangeira dos Estados Unidos e da entdo Unido Soviética. Afinal,
presentes nos intertitulos do texto (“A primeira fase da luta”; “1967 a 1973: o terror”; “Do
terrorismo a diplomacia”; “Promessas de paz”), esses direcionamentos de sentido suscitam
estagios historicos nas relagdes entre antagonistas, dai as nogdes de luta, trégua, terrorismo e
diplomacia, por exemplo. Dito de outro modo, mesmo ao falar da questdo palestina como
assunto central do texto, impde-se o topico central do livro: a formagdo de Israel. As
fotografias que ilustram a se¢do sobre a questdo palestina reiteram essa presenca (FIG. 12).

O apéndice seguinte oferece ao leitor “Uma visdo da historia” (FIG. 13), titulo
traduzido em letras chamativas, como na pagina de abertura do primeiro apéndice,
obviamente. Se ¢ apéndice, entdo ndo deveria ser padronizado? Ou haveria alguma forma de
destacar o assunto do livro outra vez, editorial ou graficamente? Enfocar a “origem da
diaspora judaica”, a “origem do movimento sionista”, o “dominio turco-otomano e a
administracao inglesa”, a repercussao da “diplomacia inglesa na Palestina”, o “rearranjo de
posicdes”, as “mudancas na politica sionista”, a “declaragdo de independéncia”, a “declaragdo

de guerra” (que ainda ndo acabou) ndo ¢ privilegiar a formag¢ao do Estado judeu?
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¢ melhor do que o soneto. Finda a guerra, a Ale-
: manha derrotada e destruido o que restava do
} Império Turco, a Inglaterra apossou-se do ex-
§ tenso territoric onde seriam demarcadas as
' novas fronteiras do Egito, da Palestinag, do
3 Iraque, da Arabia Saudita e da Transjordania;
k& gnguanto a Franga passava a controlar a re-
¥ gido da Siria e do Libano.,

Os ingleses também se apropriaram do
2 canal de Suez e empreenderam a exploracio
¢ das recem-descobertas e gigantescas reservas
petraliferas da regiao de Mossul, no Irague,

) & fim de assegurar sua permanéncia na-

guela importante zona estratégica, o governo
inglés transferiu tropas militares para o Orien-
te Medio, construiu bases navais no mar Me-
diterraneo e consolidou, afinal, a presenca de
P seus produtos industriais nos mercados consu-
sl midores locais.

PRIMEIRAS REPERCUSSOES DA
y DIPLOMACIA INGLESA NA PALESTINA

_,_ Em 1918 iniciava-se o Mandato Britanico
na Palestina (que se estenderia ateé 1948) e fin-

Para os aliados, porém, a emenda saiu

A Wisho DA msTOmA |

davam quatro séculos de dominle turce na
regiao,

Os melhoramentos rapidamente propor-
cionados pela nova administracac inglesa —
como a construcao de ferrovias, rodovias, siste-
ma de abastecimento de agua e a implantacio
de uma estrutura administrativa — contribui-
ram para atrair novas levas de imigrantes ju-
deus a Palestina.

Entre 1919 & 1923 chegaram milhares de-
les, procedentes da Russia; a que se sequiy Sy
uma nova leva procedente da Polonia {entre :
1924 e 1932).

Assim, se antes da Primeira Guerra Mun-
dial a comunidade judaica local oscilava em
torno de 60 mil individuos, no ano de 1931
esse numerg elevava-se para 170 mil.

Os novos imigrantes multiplicavam o nid-
mero de colénias agricolas, algumas delas do-
tadas de avancados recursos tecnologicos; en-
guanto nas cidades de lerusalém, Tel Aviv e
Haifa construlam modernas fabricas, escolas e
hospitals — como a Organizagao Médica Ha-
dassa (mantida por judeus dos Estados Unidos)
e a Universidade Hebraica de Jerusalém, am-
bas fundadas em 1925

Inauguracao da avenida Rei Jorge V,
em lerusalém. 1924.

FIGURA 12. A pagina mostra um tratamento grafico distinto nos textos relativos a formagdo do
Estado de Israel: além do adorno das bordas da pagina, a tipografia dos intertitulos mostra tragos
distintos daqueles usados no texto relativo a questdo palestina. Parece haver uma valorizagdo maior do
conteudo, traduzida na apresentagdo grafica.

Fonte: SZTERLING, 2000.
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Simbolo da resisténcia judaica, o Muro das
Lamentagfes atrai peregrinos do mundo tada.
Ma detalhe, uma ilustragio do Templo

de Jerusalém feita no século XIV.

A ORIGEM DA DISPERSAQ JUDAICA

O ponto de partida para o estudo da his-
toria do povo judeu & uma estreita faixa de ter-
ra que se estende entre o mar Mediterrdneo, a
Siria e a peninsula Ardbica: a Terra de Israel.

A origem desse lugar e desse nome,
"lsrael”, remanta aos tempos biblicos.

Desde cerca de 2000 a.C., os patriar-

B=l cas Abrado, seu filho Isaac e seu
neto Jaco, fundadores da religiao
monoteista, habitavam esse terri-
tério. Numa passagem do Velho
Testamento, Deus dirige-se a Jaco
e diz: "Teu nome & Jacd, nao seras
mais chamado Jacd mas Israel serd
teu nome" (Génesis: 35,10}

Por se constituir numa ponte natu-
ral entre a Africa, a Asia e a Europa, a Terra de
Israel foi palco de inUmeras conguistas. Ao lon-
go dos seculos, quase todos os grandes impe-
rios deixaram sua marca ali: egipcios, assirios,
babilénios, persas, gregos, romanas, bizantinos,
arabes, cruzados cristaos, turcos, ingleses...

Essas sucessivas invasbes estrangeiras re-
sultaram na dispersao do povo judeu pelos
quatro cantos do mundo. A primeira didspora
(dispersao) ocarreu em 586 3.C.: 05 judeus fo-
ram expulsos para a Babilénia. A segunda dias-
pora deu-se em 70 d.C., apés uma fracassada
revolta dos judeus contra o poderio de Roma.

As legides romanas reduziram a cinzas o
Templo de Jerusalém — simbolo da unidade
palitica e religiosa da jovem nagao —, restan-
do intacto apenas um lado do muro exterior,
que perdura até hoje: o Muro das Lamenta-
¢des, testemunha silenciosa do Estado que dei-
xou de existir.

‘Wer mapa na paging 40,

FIGURA 13. A presenca de imagem do Muro das
Lamentagdes na pagina de abertura da se¢do “Uma
visdo da histéria”, dedicada a formacdo de Israel,
reforca a intencdo de sentido sugerida pela capa,
sobretudo quando a fotografia aproxima o foco para o
detalhe,

Fonte: SZTERLING, 2000.

Literalmente, a maioria dos intertitulos das 12 paginas do segundo apéndice contém
palavras associaveis com Israel, e s6 1 se¢do de cinco pardgrafos supde associagdes com a
Palestina: “Primeiras repercussdes da diplomacia inglesa na Palestina”, na pagina 51. Assim,
a visdo da historia € a visao do judeu.

Os intertitulos t€ém tratamento tipografico distinto daquele dado aos intertitulos do
primeiro. Em letras maiusculas e adornados por um traco, indicam uma divisdo no texto que
figura no sumario: o segundo apéndice se desdobra em pequenos textos, diferentemente do
que ocorre com a divisdo do texto do primeiro apéndice. Das 14 fotografias que ilustram o
segundo apéndice, o arabe aparece, mas nao os palestinos. Uma mostra soldados referidos
como egipcios e sirios disparando missil num ataque-surpresa a Israel em um feriado, outra

mostra arabes libaneses sob a acdo repressora de soldados israelenses (FIG. 14).
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Comandantes
da Haganah, em
1938. Da esquerda
para a direita:
Moshe Dayan,
Yisthazk Sadé
e Ygai Allon.

1 Posteriormente,

« Sadé se tornaria
ctomandante do

M Palmach e Moshe |
Dayan seria

" eleito chefe do ;

Estado-Maior das |

For¢as Armadas S

& de lsrael.

O

~.- : - = L ey S
Soldados da Haganah vigiam um avido egipcio,
abatido préximo a Tel Aviv. Maio de 1948,

— .- s
S

David Ben Gurion, durante
— um discurso em Haifa. 1949;. ",

FIGURA 14. O mosaico de fotografias que ilustram as onze paginas (47-58) da se¢do “Uma vis@o da historia”, que traga da formagdo de Israel
revela a presenga nao de arabes palestinos, mas de arabes: em um caso, em situacdo de ataque a Israel com canhao, em outro sendo atacados por
soldados israelense (canto inferior esquerdo). Mais uma vez a forga bélica de israclense se impde (parte superior) e a convicgdo de lideres politicos
israletits como Golda Meir (canto direito).

Fonte: SZTERLING, 2000, p. 46-55.
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FIGURA 15. Mesmo as circunstincias que poderiam igualar a posi¢do de judeus e palestinos no livro
— estar em um acampamento — deixam entrever uma inten¢do de sentido porque os mostram em
condi¢cdes contrastantes: com as casas de madeira do Kibufz contrastam as tendas — de lona,
provavelmente — do acampamento de refugiados; com o momento de pausa para comer no Kibutz
contrasta um momento de agdo em busca de algo, talvez agua, no acampamento de refugiados; com o
agrupamento de pessoas no Kibutz contrasta a dispersdo em meio aos refugiados. Numa palavra, a
condi¢do mesma de refugiado contrasta com a condi¢do mesma de quem provocou o refiigio. Disso se
deduz que os palestinos aparecem no livro quase sempre em situa¢ao de degradacdo (como refugiados
e terroristas), submissao e vulnerabilidade (como prisioneiros e alvo de ataques).

Fonte: SZTEERLING, 2000, p. 58; 41
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A bibliografia usada para fundamentar o texto também pode oferecer pistas de uma
intencionalidade ao questionarmos quais autores foram lidos? Que obras embasaram as ideias

expostas no livro?

BIBLIOGRAFIA

ALMANAQUE ABRIL/1999

BARNAWI, Elie. Histdria universal dos
judeus. Sdo PaulofPars, Cejup,
15995,

BEREZIN, Rifka {org.). Caminfios do
povo judew. 530 Paulg, Conse-
Iho de Ensine da Federagao Is-
raelita do Estado de 530 Paulo,
1977, v. 4.

BOMND, Rosana & YAZEEK, Mustafa.
Oriente Médio. 530 Paula, Aticd,
19598,

FALBEL, Machman, Estudos sobre
comunidade fudaice no Brazi.
S0 Paulo, Federacdo lsraelita
do Estado de 530 Paulg, 1984,

FOLHA DE &.PAULD, Cademo Mun-
do (artigos),

GURION, David Ben. Erael. Rio de
Janeiro, Tradicdo, 1967.

HIRSCH, Ellen. Realidades de lsrael
Jerusalém, Centro de Informa-
30 de fsrael, 1993,

LIFINER, Elias. 4 nova imigracdo fu-
daica no Brasil, Rio de faneiro,
Biblos, 1962,

ROTH, Cecil, Enciclipddla judaica.
Rio de laneira, Tradicao, 1967,
v 1-3, 89

SACHAR, Howard Morley, O judeu
mos lempos modemas. Rio de
Janeirg, Tradigdo, 1967.

SALEM, Helena. A questio palesti-
ng, 530 Paulo, Mova Culturalf
Brasilienss, 1986,

SYRKIN, Marie. Golda Mair. Rio de
Janeira, Expressdo e Cultura,
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URIS, Leon, Exodus. Lisbga, Publi-
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YAZBEK, Mustafa. O mowimanto
palestine, Porto Alegre, Merca-

do Aberto, 1987,

——. Pafgstines: em busca da patria
S3c Paulo; Atica, 1997,

o)

FIGURA 16. A bibliografia reforca a feigao nao didatica do livro paradidatico. A lista de textos lidos
para fundamentar a apresentacdo de ideias, seja uma narrativa histérica ou ndo, parece ser mais
propria do livro destinado ao leitor que nao o escolar e de intengdes nao pedagogicas.

FONTE: SZTERLING, 2000, p. 64
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Numa bibliografia de 16 titulos, 10 contém alguma palavra referente a Israel, 3
contém palavra alusiva a Palestina, 1 se refere ao oriente médio; resta uma coletanea de
artigos de jornal e um almanaque. Parece ndo haver um equilibrio que permita supor que a
autora — leitora dos livros listados — tenha usado dois pesos e duas medidas na sele¢dao das
obras que fundamentam seu livro. Se ndo isso, entdo a bibliografia sugere que a autora fez
afirmagdes proprias do senso-comum sobre um desses povos, porque nao indica obras que
pudessem ter fornecido a ela conhecimentos mais solidos sobre os palestinos para falar com a
autoridade que a didatica lhe exige. Digamos que a bibliografia listada se destine ao leitor do
livro, para que ele amplie seus conhecimentos (nesse caso, essa sugestdo teria outro nome,
algo como leitura recomendada ou leitura extra), a lista de livros consultados ofereceria a ele
titulos que dao condigdes de ter informagdes equivalentes sobre uma e outra parte?

Com base nessas consideragdes sobre a parte editorial e grafica do livro de Silvia
Szterling, fica claro que a proposta central anunciada na capa do livro — tratar da formagao
do Estado de Israel — se concretiza no plano do conteudo e no plano da forma; assim como a
proposta secundaria — tratar da questdo palestina. As diversas linguagens que compdem e
materializam o conteudo do livro enfatizam o topico principal da obra — a formagao de Israel
— o ponto de vista preponderante — o do judeu.

E de quem ¢ este ponto de vista? No caso do livro, ¢ da autora. E quem ¢ a autora? O
livro ndo informa; sua biografia se resume ao seu nome, impresso na capa e na folha de rosto.
Talvez o nome diga algo. Numa lista de sobrenomes judeus disponivel no website Jewish
Genealogy (http://www.jewishgenealogy.com.ar/grodno/ancestors_s.html), Szterling aparece
dentre os que tém origem na cidade de Grodno, que fazia parte do Grande Ducado da
Lituania, ligado a Polonia, e anexada pela Unido Soviética apos a Segunda Guerra Mundial
(JEWISH GEN, 2008). Como era na Polonia que a personagem Raquel vivia com sua
familia antes de estourar o segundo grande conflito mundial, essas informag¢des nos levam a
supor que na arvore genealdgica da autora exista uma ascendéncia judaica, talvez originaria
da Poldnia, onde pode ter ocorrido parte dos fatos reais em que ela se baseou para narrar a
historia de Raquel. Nesse caso, a visdo da autora parece se coadunar com um ponto de vista
judeu, indicado pelas escolhas editoriais e graficas para apresentar o conteudo do livro que
trata da formacao de Israel.

Se parece natural esperar que um autor de ascendéncia judaica defenda um ponto de
vista coerente com essa ascendéncia ao tratar de questdes relativas aos judeus, também parece

ser natural que isso aconteca com um autor de ascendéncia arabe. Mais: também parece algo
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natural questionar essa defesa, isto ¢, a parcialidade dela, sobretudo quando estd presente em
textos de material didatico e num livro cuja apresentacdo informa ao leitor que ele tem nas
maos uma obra capaz de fazé-lo conhecer um pouco da formagdo de dois povos distintos.

Pode-se dizer que o uso de linguagens variadas para veicular um contetido verbal
encurte a distancia entre esse conteudo (o do livro paradidatico) e os interesses extraescolares
do estudante; também cabe dizer que tal uso quebra a monotonia das linhas de letras sobre
papel branco, que produz uma experiéncia de leitura mais prazerosa para os olhos e a
imaginacao (a ficcdo alimenta a imaginacao).

Contudo, ndo se pode dizer que ndo contribua para uma descaracterizagao formal que
dificulta a defini¢do do que seja o livro paradidatico. Entendemos que a mistura de recursos e
linguagens impede a existéncia de uma unidade que possa distinguir o livro paradidatico
como categoria editorial e grafica bem definida, um material didatico com “cara” propria.
Nesse caso, talvez fosse mais barato — e democratico — o professor recorrer a copias de
reportagens de jornais e revistas sobre a formacdo de Israel e as relacoes com a Palestina
como material para explorar a constru¢do do conhecimento historico-escolar. O jornal e a
revista ddo aprofundamento ao assunto, contextualizam com graficos, com fotografias e com
mapas, os textos sao diagramados em coluna, as fotografias sdo acompanhadas de legendas
explicativas, os intertitulos ajudam o leitor a captar os assuntos tratados nos textos. Noutros
termos, essas formas textuais teriam os artificios que supostamente tornam o livro
paradidatico de interesse. Nessa ldgica, ndo s6 os veiculos jornalisticos impressos, mas

também a musica, o cinema e a literatura tém potencial paradidatico.

45



Consideracoes finais

Chegaram invadindo, tomando terras,

Qu Lz > assassinando...
€m sera pior? Nazistas ou Judeus?
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leitura empreendida neste estou permite dizer que a escolha do material didatico

pelo professor de historia € questao central em sua atividade profissional. Por isso,
ele precisa ser capaz de fazer a leitura critica do material que escolhe. Dessa forma
pode oferecer aos alunos fontes que lhes permitam construir um conhecimento auténtico, a
exemplo do livro paradidatico de histdria, que amplia as fontes para construir conhecimentos
escolares entre professores e alunos.

Para isso, na condi¢do de mediador da aquisi¢ao de conhecimentos, o professor deve
desenvolver capacidades que permitam reconhecer os materiais que podem comprometer as
intencdes € o equilibrio quanto a oferecer pontos de vistas aos alunos, por exemplo, para
quebrar estereotipos em relacdo a grupos sociais. Cabe-lhe oferecer possibilidades de ver o
objeto de estudo escolar segundo outros vieses que nao aquele reproduzido no livro didatico,
que ¢ tomado como a verdade — a verdade do autor e da autora; a verdade do editor.

Seria ingenuidade esperar que todos os professores de Historia se envolvam com sua
profissdo e disciplina com a mesma convic¢do e que tenham a mesma formagao. Mas ndo o
seria afirmar que esses atributos sdo condigdes centrais para que possam desenvolver
capacidades que lhe habilitem ndo s6 a explorar materiais didaticos, mas também a produzi-
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los se valendo de veiculos como jornais e revistas, além de outros. E que a formagao deveria
ofertar condigdes para que os professores desenvolvam tais atributos.

Além de a formagao inicial do professor ser incompleta, hd os problemas do dia a dia
escolar e da vida de trabalhador que subtraem grande parte da disponibilidade de tempo para
lidar com questdes mais especificas do processo de ensino e aprendizagem discente como o
material didatico. As jornadas dobradas para aumentar o salario do professor implicam
aumento de atividade docente fora da escola.

Além disso, existe um sistema escolar que pune quem ousa oferecer visdes diferentes
do que a histdria nos livros didaticos tende a consagrar. Ja se vao quase 15 anos da publicagao
do livro aqui considerado. Nesse meio-tempo, judeus e palestinos continuaram a ser manchete
nos meios jornalisticos, assim como os conflitos entre 4rabes e ocidentais.'’ Do atentado
terrorista contra os Estados Unidos em 2001 ao ataque de Israel a Palestina na virada de 2009
para 2010, esse assunto permaneceu na midia. Esse fato pode ter afetado ainda mais as
relagdes entre Palestina (Estado arabe com historico de atos terroristas) e Israel (Estado com
histérico de relagdes amigaveis com os Estados Unidos, um aliado); isto ¢, aumentado as
razoes de Israel para uma ofensiva ainda maior contra a Palestina entre 27 de dezembro de
2008 e 19 de janeiro de 2009, num ataque a Faixa de Gaza tido como dos mais violentos
desde a Primeira Intifada (revolta), entre 1987 e 1991.

No universo pedagogico escolar brasileiro, a tentativa de estabelecer parametros para
que os alunos vejam o acontecimento por outro prisma foi punido com expulsdo do corpo

docente de uma escola de filiacdo judaica. Nao por acaso, a noticia foi divulgada em 11 de

setembro de 2014.'"!

' Convém mencionar estudos brasileiros recentes sobre as relagdes entre judeus e palestinos (arabes e
ocidentais). Um estudo ¢ o Krauss (2010, p. 6), que “[...] apresenta a analise da cobertura imagética do conflito
entre palestinos e israelenses nas capas da Folha de S. Paulo em cinco periodos de recrudescimento do litigio:
1947 a 1948, estabelecimento do Estado de Israel; 1967, Guerra dos Seis Dias e ocupagdo israclense da Faixa de
Gaza e Cisjordania; 1987 a 1988, inicio da primeira Intifada palestina; 2000 a 2004, segunda Intifada e
Dezembro de 2008 a janeiro de 2009, periodo do maior ataque israelense ao territério palestino. Outro estudo
afim ¢ Silva (2010, p. 8), que estudou “[...] o discurso da midia impressa brasileira e estadunidense sobre a
invasdo israelense a Gaza em fins de 2008 e principios de 2009 [...] procurando identificar o posicionamento das
midias através dos mecanismos discursivos”. Enfim, cabe citar o estudo de Maranhdo (2013, p. 7) que “[...]
procura compreender a constru¢do imagética das guerras contemporaneas veiculadas pela midia nacional e
internacional por meio do estudo de caso de dois conflitos atuais: a guerra travada entre policiais e traficantes
nas favelas cariocas do Complexo do Alemao e o conflito armado entre israclenses e palestinos na Faixa de Gaza
que envolve a Questdo Palestina”.

" «“Um professor de geografia foi demitido do colégio Andrews, no Rio de Janeiro, apos

aplicar uma prova para a 8" série onde fez uma comparagao entre judeus e nazistas. ‘Conforme ¢ sabido, os
judeus foram perseguidos por Hitler durante o nazismo. Atualmente um determinado povo ¢ tido como vitima
dos israelenses, tendo que viver em assentamentos isolados controlados por Israel. Chegaram invadindo,
tomando terras e assassinando... Quem serd pior? Nazistas ou judeus?”, diz o enunciado da questdo. H4 ainda
uma charge de um soldado com uma sudstica a esquerda e, do outro lado, um soldado com a bandeira de Israel.
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