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Ja viu tamanha verdade?

O mundo de quem oprime
Né&o soletra liberdade
Quando se entende a Escola
Em toda sua dimenséo
Sonho, arte e compromisso
Nos trilhos da construgao
Se entende de anteméo
E construgédo de sujeitos
E né&o qualquer construgdo
S&o criancas brasileiras
Séo sujeitos de direitos
E muito mais que esmola
Direito de ter escola
E de levar na sacola
Sede de conhecimentos
A campanha esta lancada
Vamos virar este jogo
Estudo n&o so pro rico
Mas pra quem nasceu do povo
Educacéo é o caminho

Entao fechar escola é crime

E quem fechou é criminoso

Zé Pinto




NOGUEIRA, Ariane Martins. Contradigdes entre o campo e a cidade no Triangulo Mineiro: uma
reflexdao sobre o fechamento das escolas no campo. 2019. 236 f. Tese (Doutorado em Geografia) —
Universidade Federal de Uberlandia/UFU, Uberlandia, 2019.

REesumo

A integracdo da economia agroexportadora com um modelo urbano industrial acarretou o
surgimento de inUmeros dilemas sociais, tais como: concentracdo de terras, éxodo rural,
extensao do tecido urbano, dentre outras questbes que modificaram a realidade da
sociedade brasileira no modo de produzir, de consumir e de viver. Neste cenario, busca-se
compreender as causas e consequéncias do fechamento das escolas no campo,
principalmente por interpretar este processo como legitimador do esvaziamento do campo,
para disponibilizar terras para a expansao do agronegdcio e como estratégia utilizada para
desarticular as comunidades e desenraizar, nas futuras geragbes, a identidade com o
campo. Entre 2010 e 2018, no Brasil, foram fechadas 21.822 escolas publicas em areas
rurais, em Minas Gerais, totalizam-se 1.751 escolas - das quais 1.644 sao municipais. Parte-
se desta problematica e a centralidade deste estudo é o Tridngulo Mineiro, cujos dados
estatisticos indicam que cada vez mais esta sendo transformado em “agricola”, campo
funcional para a industria, vazio de gente, e cheio de monocultivos de cana-de-agucar e
graos, o rural diverso, multifacetado é cada vez mais “residual”’. A pesquisa empirica foi
realizada em doze municipios localizados no Triangulo Mineiro: Agua Comprida, Campo
Florido, Carneirinho, Comendador Gomes, Conquista, Gurinhata, Ipiagu, Limeira do Oeste,
Pirajuba, Sao Francisco de Sales, Unido de Minas e Verissimo. Foram realizadas
entrevistas nas Secretarias Municipais de Educacao, visto que é na esfera municipal que se
tem contabilizado o maior indice de fechamento. Constatou-se a similaridade no discurso de
que fechar uma escola é resultado da necessidade de conter gastos municipais ou de que o
fechamento se deve a falta de alunos, em contrapartida aos exorbitantes valores destinados
ao transporte destes alunos. Verificou-se também que a decisao pelo fechamento ocorre de
forma unilateral como decisdo na esfera administrativa municipal, pois raramente a
comunidade é consultada durante o processo. Dentre os municipios pesquisados, ainda
existem escolas municipais ativas no campo somente em Campo Florido, Gurinhata e
Limeira do Oeste, nos demais, todas as escolas foram desativadas e diariamente cerca de
1800 alunos sao transportados para as escolas urbanas, em trajetos que levam em média
uma hora e meia por percurso. Caracterizando um notério descaso com as populagdes do
campo que sao contabilizadas apenas em numeros e valores, e que tem seus diretos de
terra de trabalho e educag&o constantemente negligenciados pelo Estado.

Palavras-chave: Campo e cidade. Educagdo do campo. Escolas no campo. Fechamento de
escolas no campo. Ruralidades e Urbanidades.



NOGUEIRA, Ariane Martins. Contradictions between the countryside and the city in the Triangulo
Mineiro: a reflection on the closure of schools in the countryside. 2019. Thesis (Doctorate in
Geography) - Federal University of Uberlandia / UFU, Uberlandia, 2019.

ABSTRACT

The integration of the agro-exporting economy with an urban-industrial model has led to the
emergence of innumerable social dilemmas, such as: land concentration, rural flight,
urban sprawl, among other issues that have changed the way in which the Brazilian society
produces, consumes and lives. In this scenario, we seek to understand the causes and
consequences of the closure of rural schools, mainly by interpreting this process as a factor
to legitimize rural emptying, to make land available for the agrobusiness spread and also as
a strategy used to dismantle communities and to uproot the identity of future generations with
the countryside. Between 2010 and 2018, 21,822 public schools were closed in rural areas.
In the state of Minas Gerais, a total of 1,751 schools were closed — of which 1,644 are
municipal schools. This is the problem we start from and the centrality of this study is the
Tridngulo Mineiro region, with statistical data indicating that it is increasingly being
transformed into an “agricultural” region, destined to industries, empty of people and full of
monocultures of sugarcane and grains. The diverse, multifaceted rural is increasingly more
‘residual”’. The empirical research was carried out in twelve municipalities from Tridngulo
Mineiro: Agua Comprida, Campo Florido, Carneirinho, Comendador Gomes, Conquista,
Gurinhata, Ipiagu, Limeira do Oeste, Pirajuba, Sdo Francisco de Sales, Unidao de Minas e
Verissimo. Interviews were conducted in the Municipal Education Offices, since it is
specifically the municipal sphere that holds the highest rates of closed schools. It could be
observed arguments that closing the schools is necessary to contain expenditures or that it is
a consequence of the lack of students. In contrast, exorbitant amounts of money were
destined for student transportation. It was also found that the decision to close schools
happens unilaterally at the municipal administrative level, with the community being rarely
consulted during the process. Among the municipalities surveyed, there are still active
municipal rural schools only in Campo Florido, Gurinhatad and Limeira do Oeste. In the other
municipalities, all schools were deactivated and about 1,800 students are transported to
urban schools on a daily basis. The journey usually takes one a half hours each way. That
scenario features a notorious negligence with rural populations, as they are accounted for
only in terms of numbers and values, having their right to land, work and education
constantly neglected by the State.

Keywords: The countryside and the city. Countryside Education. Countryside Schools.
Closing of Countryside schools. Ruralities and Urbanities.



NOGUEIRA, Ariane Martins. Contradicciones entre el campo y la ciudad en el Triangulo de
Minas: una reflexion sobre el cierre de escuelas en el campo. 2019. Tesis (Doctorado en
Geografia) - Universidad Federal de Uberlandia / UFU, Uberlandia, 2019.

RESUMEN

La integracion de la economia agroexportadora con un modelo urbano industrial implicé el
surgimiento de innumerables dilemas sociales, tales como: concentracion de tierras, éxodo
rural, tejido urbano, entre otras situaciones que modificaron la realidad de la sociedad
brasileha en el modo de producir, consumir y de vivir. En este escenario, se busca
comprender las causas y consecuencias del cierre de las escuelas en el campo,
principalmente por interpretar este proceso como legitimador del desalojamiento del campo,
para disponer de las tierras para la expansion del agronegocio y como estrategia utilizada
para desarticular las comunidades y suprimir en las futuras generaciones la identidad con el
campo. Entre el afo 2010 y 2018, en Brasil, fueron cerradas 21,822 escuelas publicas en las
areas rurales, en Minas Gerais, se contabilizaron 1,751 escuelas, de las cuales 1,644 son
municipales. Parte de esta problematica y el centro de este estudio es el Triangulo Mineiro,
cuyos datos estadisticos indican que cada vez mas se esta transformando en “agricola”,
campo funcional para la industria, desalojo de gente, y lleno de monocultivos de cana de
azucar y granos, el rural diverso, multifacético es cada vez mas “residual’. La investigacion
empirica fue realizada en doce municipios localizados en el Tridangulo Mineiro: Agua
Comprida, Campo Florido, Carneirinho, Comendador Gomes, Conquista, Gurinhata, Ipiacu,
Limeira do Oeste, Pirajuba, Sdo Francisco de Sales, Unido de Minas e Verissimo. Fueron
realizadas entrevistas en las Secretarias Municipales de Educacion, puesto que es en la
esfera municipal que se tiene contabilizado el mayor indice de cierre. Se constato la similitud
en el discurso de que cerrar una escuela es el resultado de la necesidad de contener gastos
municipales o que el cierre se debe a la falta de alumnos, en contrapartida a los exorbitantes
valores destinados al transporte de los alumnos. Se verificd también que la decision del cierre
ocurre de forma unilateral como decisiébn en la esfera administrativa municipal, pues
raramente la comunidad es consultada durante el proceso. Entre los municipios investigados,
todavia existen escuelas municipales activas en el campo solamente en Campo Florido,
Gurinhatd y Limeira do Oeste, en los demas, todas las escuelas fueron desactivadas y
diariamente cerca de 1800 alumnos son transportados para las escuelas urbanas, en
trayectos que toman una hora y media en promedio por tramo. Caracterizando un notable
descuido con las poblaciones del campo que son contabilizadas en numeros y valores,
quienes tienen derechos a la tierra, el trabajo y la educacion, constantemente desatendidos
por el Estado.

Palabras clave: Campo y ciudad. Educacion en el Campo. Escuelas en el campo. Cierre de escuelas
en el campo. Lo rural y lo urbano. Ruralidades y Urbanidades.
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INTRODUCAO

ESTER BRAGA, 2017

[...] Hoje em dia, ndo fica bem dizer certas coisas perante a opinido publica: o capitalismo exibe
o nome artistico de economia de mercado; o imperialismo se chama globalizagdo; as vitimas do
imperialismo se chamam paises em vias de desenvolvimento [...] os pobres se chamam carentes,
ou carenciados, ou pessoas de escassos recursos; a expulsdo dos meninos pobres do sistema
educativo ¢ conhecida pelo nome de desercdo escolar; o direito do patrio de despedir o
trabalhador sem indenizagdo nem explicagdo se chama flexibilizacdo do mercado de trabalho
[...] o saque dos fundos publicos pelos politicos corruptos atende ao nome de enriquecimento
ilicito [...] chama-se Paz e Justica o grupo paramilitar que, em 1997, matou pelas costas 45
camponeses, quase todos, mulheres e criangas, que rezavam numa igreja do povoado de Acteal,

em Chiapas”.

(GALEANO, 2009, p. 45- 48)
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No cerne de toda pesquisa existe um coragéo, existe alguém com suas
inumeras subjetividades e que reflete na sua analise uma interpretacdo de um
determinado tema que lhe desperta inquietacdo. Nesta pesquisa nao seria diferente
e a resposta pela escolha do tema surge em algum momento da minha trajetoria,
nao apenas como estudante/pesquisadora, mas, sobretudo, como pessoa. Durante
toda a minha infancia tive uma relagdo muito proxima com meus avos. Enquanto
meu avd materno me contava as histérias das e nas terras do meu bisavd e do seu
sonho em um dia ter de novo um “pedaco de chao”, meu avd paterno adorava nos
levar para nadar no Rio Claro e fazer as “grandes cagadas” pelo mato, nos ensinava
a reconhecer as frutas do Cerrado que poderiamos comer, dizendo que era so
observarmos o0 que os passarinhos comiam, passavamos tardes inteiras, algumas
vezes comendo manga (ou qualquer outra fruta da época), outras no rio, e as vezes
também com um monte de criangas correndo das vacas paridas. E quando eu falo
no plural, significa que éramos ele, eu, primos e todas as criangas da vizinhanga que
coubessem no bau de um F-400.

Sempre foi extremamente prazeroso ouvir suas histérias. Meu avd
materno — Pedro (in memorian) - guardou quase que por toda sua vida, uma lousa
preta com uma moldura de madeira, do tamanho de uma folha A4, que era seu
caderno, me assombrava quando ele contava que escrevia, decorava e apagava, 0
registro dos conteudos aprendidos era feito somente na memoaria.

Minha avo paterna — Aparecida -, conta que meu bisavd viveu toda a
infancia e adolescéncia trabalhando nas lavouras do Tridngulo Mineiro, na regido de
Conquista, com os pais que eram imigrantes italianos e depois quando adulto ja
casado e com filhos mudaram-se para o Parana, com a proposta de trabalho em
uma lavoura de café. Ela viveu nesta fazenda dos 4 até por volta dos seus 12 anos
de idade quando por conta das geadas se perdeu muita plantagdo e retornaram para
Uberaba, somente quando chegaram neste local foi que ela comegou a frequentar a
escola para ser alfabetizada e estudou até a 42 série com muitas dificuldades, em
suas palavras: “era um caderninho por ano, que a gente zelava”. Minha avé materna
— Anésia viveu durante toda a infancia em um povoado nas proximidades da cidade
de Tiros - MG e nao teve oportunidade de estudar.

Ver os netos estudando sempre foi motivo de muito orgulho para os meus
avos porque eles nao tiveram as mesmas oportunidades e facilidades que nés.

Quando conclui o Ensino Fundamental fiz a prova do CEFET (Centro Federal de
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Educacdo, Ciéncia e Tecnologia) para cursar o Ensino Médio e Técnico
concomitantemente, a escola ficava a aproximadamente 15 km da minha casa, em
uma area considerada rural em Uberaba, o processo seletivo era bastante
concorrido, pois além de ser uma instituigdo Federal, tinha-se a possibilidade de
fazer um curso profissionalizante.

Ao término do Ensino Médio e do curso Técnico em Agroindustria, ainda
sem muita clareza de qual graduagdo queria cursar, prestei vestibular para
Engenharia Ambiental (pelo mercado que todos me diziam ser “promissor’) e
Medicina Veterinaria (que era um sonho de infancia — cultivando pelo me avé Pedro)
ambos em Universidades privadas em Uberaba. Nesta mesma época o CEFET
havia passado pela transicdo para IF (Instituto Federal) e incluiu em sua grade
alguns cursos tecnologos, dentre eles o Tecndélogo em Gestdo Ambiental, participei
deste processo seletivo também.

Fui selecionada na Engenharia Ambiental e na Medicina Veterinaria, mas
como nao consegui a bolsa integral e nao teria condigbes de arcar com todas as
despesas, entdo optei pelo Tecndlogo, iniciei o curso noturno, mas passava o dia no
Instituto, fui bolsista interna em um projeto de residuos sodlidos. Porém, nao
importava que eu estivesse estudando, filha da classe trabalhadora, causa
estranhamento quando s6 estuda — e a pergunta foi se tornando cada vez mais
frequente: “mas vocé s6 estuda?”, de repente comecgou a incomodar e eu tinha
vergonha de “so6 estudar”, entdo, procurei um emprego, e encontrei na recepgao de
uma escola de informatica, (com um salario mensal de R$465,00), onde fiquei por
pouco tempo e depois consegui uma vaga como assistente administrativo em uma
empresa de logistica, agora ganhando R$700,00, estava tudo nos conformes:
trabalhava durante o dia, estudava a noite e no meu horario de almocgo.

A rotina foi se tornando cansativa e a disposi¢ao para estudar diminuindo,
porém precisava pensar no Trabalho de Conclusdo de Curso e a primeira pessoa
que me veio a cabeca foi o professor Arcénio, o professor de Climatologia, ele tinha
uma forma muito animada de conduzir suas aulas, com muito dominio e didatica, e
suas aulas sempre me motivavam, conversamos, € ele foi meu orientador, um
geografo, através dele tive a oportunidade de ir conhecendo mais sobre a Geografia,
realizamos uma avaliacdo da tendéncia de mudanca climatica em Uberaba e neste

interim eu fui me interessando por esta ciéncia.



29

No ano que conclui o Tecndlogo, cogitei a possibilidade de cursar a
Licenciatura em Geografia, mas em Uberaba ainda n&o tinha esse curso na
Universidade Federal, entdo, soube que na cidade que meu pai estava morando,
Catalao - GO, tinha a especializagdo em Geografia do Brasil, achei que seria uma
oportunidade unica de fazer uma especializagado e principalmente de poder estar
perto dos meus irmaos, Jodo Vitor que ainda era um bebé de 5 meses e a Maria
Eduarda que estava com 7 anos, além da oportunidade de conviver com meu pai
(uma vontade que se tornou ainda mais latente apos o falecimento do meu avd
Pedro).

Mudei-me para Cataldao — GO. Esta foi uma decisdo muito importante para
0 meu crescimento, pois foi quando sai efetivamente de casa pela primeira vez,
neste periodo me aproximei muito dos meus irmaos, me envolvi mais com a
Geografia e foi também durante a Especializagdo que o interesse pelo campo
despertou, a principio com a participagdo voluntaria em um Projeto de Extenséo,
desenvolvido pelo Grupo de Pesquisas: Geografia, Trabalho e Movimentos Sociais —
GETEM, e intitulado “Cidadania, trabalho e juventude no campo: formacao,
qualificagdo e geracéo de renda a partir da agroecologia” no ano de 2010, foi uma
oportunidade de Vvisitar, conhecer e auxiliar na realizacdo de atividades
desenvolvidas em escolas de areas rurais do municipio de Cataldao e me possibilitou
conhecer parte da realidade e da historia de criangas e adolescentes que viviam e
estudavam no campo e de outras que iam estudar nas escolas da cidade. Observar
as relacdes construidas entre criangas, adolescentes, professores e a comunidade
me fez questionar muitas coisas que até entdo para mim eram desconhecidas.

Em um segundo momento, como bolsita CNPq? de Iniciagdo ao
Extensionismo — |IEX - na participagdo em outros projetos desenvolvidos no Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisa e Extensdo em Agroecologia, também na Universidade
Federal de Goias - UFG Campus Catalao foi possivel vivenciar a execugao de agoes
que buscavam apresentar alternativas de desenvolvimento sustentavel para
agricultores familiares nas microrregides de Cataldao e Ipameri-GO e nesta
circunstancia identificar algumas dificuldades enfrentadas na manutencao de suas
atividades, frente a expansdo do agronegocio e das tecnologias que nao séao

facilmente acessadas pelos pequenos produtores.

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.
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Nesta ocasido, o interesse pela Geografia e por este tema ja estava
consolidado, entdo, me inscrevi para o processo seletivo do Mestrado na UFG, com
um pré-projeto direcionado para as escolas em areas rurais, naquela ocasiao eu
ainda nao tinha nenhuma clareza conceitual, e meu objetivo estava puramente na
andlise da relacdo homem e natureza, algo que pudesse contemplar no ambito
escolar a construgdo ou ndo da identidade do homem com a natureza. Entretanto,
no dia anterior a entrevista do processo seletivo com os pretensos orientadores,
conversando com algumas pessoas sobre a pesquisa, ouvi falar de uma professora
que havia lecionado em umas das ultimas escolas a serem fechadas na area rural
de Ouvidor (cidade limitrofe a Cataldo, e onde eu pretendia desenvolver o estudo),
fui até sua casa e durante a conversa esta professora me contou que nos ultimos
anos haviam sido fechadas 21 escolas na regidao, um dado alarmante.

Apods a selegao e ja com meu orientador definido, manifestei a ele meu
interesse em pesquisar especificamente sobre o fechamento das escolas diante do
que havia sido relatado pela professora, ele ndo se opbs e entdo a pesquisa
caminhou neste sentido. Defendi a dissertacdo “A relagdo homem — natureza no
contexto do fechamento das escolas rurais em Ouvidor (GO)” em margo de 2014. Na
pesquisa de campo foi nitido o atendimento precario que é dado aos alunos que vao
do campo para a cidade, e ndo apenas no que tange ao transporte, mas na
desvinculagdo com sua identidade, a cidade é abordada e refletida nos discursos
como hierarquicamente superior ao campo. Foi um periodo de intensificagcdo das
inquietagodes.

No segundo semestre do mesmo ano (2014) iniciei a licenciatura em
Geografia por meio de uma formagdao complementar no Programa Especial de
Formacao Pedagdgica de Docentes da Universidade Federal de Franca, que s6 foi
possivel, por ter cursado Gestdo Ambiental, devido a exigéncia da comprovagao de
uma carga horaria minima em disciplinas relacionadas a Geografia, e na Gestao
Ambiental a grade contemplava muitas disciplinas fisicas da Geografia. As respostas
encontradas durante o Mestrado, ndo aquietaram minhas duvidas, ao contrario,
intensificaram os questionamentos, e diante disso, escrevi o pré-projeto e me
candidatei ao Processo Seletivo para o Doutorado na Universidade Federal de
Uberlandia.

Cada etapa da selecdo me trazia profundas emocbes e medos, a

incerteza do que seria uma pesquisa de Doutorado, do que eu seria capaz, se tinha
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maturidade enquanto profissional/pesquisadora, além da crenca na necessidade de
aprofundar-se em um conhecimento que nunca se esgota me deixavam preocupada,
mas os desafios sempre sdo para o nosso crescimento, e em 2015 fui selecionada
para o Doutorado no Instituto de Geografia, com a mesma tematica do Mestrado, o
fechamento das escolas no campo. Assim, o interesse por este tema vem de um
misto de interferéncias, tanto das histérias da minha infancia, das memodrias dos
meus avos, dos projetos em Cataldo, quanto das observagdes mais recentes, que
mostram a importancia de argumentar acerca certas verdades absolutas, tais como
0 esvaziamento do campo e a naturalizagado do fechamento das escolas.

Neste sentido, ha nesta pesquisa uma preocupacdo ativa em discutir
questbes pertinentes a terra, que perpassam pelos extremos da concentragao
fundiaria e a reforma agraria, uma demanda dos povos do campo® para que todos
tenham direito de viver dignamente da terra de trabalho?, que nao representa apenas
uma questao politica, mas também um processo da garantia de justica social. Na
relagdo campo-cidade, as questdes rurais e urbanas sao intrinsecas e podem ser
estudadas e compreendidas por diferentes olhares.

Este estudo pauta-se nos debates da Geografia Agraria a partir da
centralidade dos pares campo e cidade — rural e urbano, entretanto, tem-se a
compreensao da complexidade dos seus diferentes desdobramentos, de modo que,
ao consultar referéncias que abordam a tematica das relagcbes campo-cidade é
possivel perceber que existem distintas correntes tedricas, dentre as quais se
destacam trés: a) perspectiva que considera a permanéncia de relagdes feudais no
campo brasileiro; b) perspectiva que considera inevitdvel o desaparecimento dos
camponeses e donos de pequenas parcelas de terra, - uma vez que a tendéncia é
que o campo se modernize e se torne cada vez mais urbanizado, e os camponeses
se convertam em trabalhadores assalariados; e c) a perspectiva que se concretiza

pela analise das ferramentas que permitem um olhar voltado para a resisténcia do

? Entende-se como povos do campo, as populagdes do campo definidas no Decreto Federal n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010, como sendo “os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas,
0s caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural.”

* Termo utilizado por José de Souza Martins para referir-se a terra do camponés, utilizada para trabalhar em
oposigao a terra de negécio, apropriada pelo agronegdcio e que explora o trabalho alheio, em Expropriagao e
violéncia: questao politica no campo, 2.ed. Sdo Paulo: HUCITEC, 1982.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument
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camponés® e do campesinato, - apesar dos obstaculos impostos pelo mercado e
pela desigualdade da distribuicdo das terras.

Neste contexto, sabe-se que a luta dos camponeses pelo acesso a terra
constante, e terra neste sentido nao é apenas o solo para plantar, o acesso a terra é
sinbnimo de legitimacdo da identidade e da cultura camponesa. Dessa forma, as
escolas podem representar um espagco de construcido social e coletiva da
consciéncia pelos direitos e desafios frente as desigualdades territoriais no Brasil.

De acordo com o artigo n°® 205, da Constituicdo Federal de 1988, a
educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e incentivada
com a colaboragao da sociedade, visando o desenvolvimento pleno da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Porém,
sabe-se que a realidade dos fatos ndo condiz com o que esta explicito na Lei, as
escolas publicas tem sofrido com a ma gestdo dos recursos, falta de manutencéo,
profissionais mal remunerados e ha casos inclusive de desabastecimento de
merenda e materiais, neste cenario, as escolas tornam-se depdsitos de alunos que
nestas condigdes ndo sao de modo algum preparados para a competitividade do
mercado, reforcando uma desigualdade que culmina quase em uma pré-destinagao
das fungdes sociais que serao exercidas por estes sujeitos.

A educacéo torna-se um desafio arduo e continuo. E no que diz respeito,
especificamente, a educagao do campo, as pesquisas precisam questionar diante da
realidade observada qual o projeto de campo esta sendo defendido e idealizado com
praticas como a nucleacdo, a substituicido de escolas por transporte escolar e o
fechamento.

A nucleagao foi um processo que ocorreu a priori intra-rural, em que as
chamadas escolas isoladas, com sistema multisseriado, foram substituidas por
escolas nucleo, porém ainda nas comunidades. Porém, a partir da década de 1990
as propostas de reforma na educacido basica e de descentralizacdo do Estado,
incentivaram a municipalizagado das escolas e diante dos critérios estabelecidos para

o repasse das verbas este processo acabou resultando no fechamento das escolas

®Conforme o latifandio absorve a propriedade e proletariza a massa camponesa, o conceito de classe vai
deixando de existir, e automaticamente o campesinato vai perdendo sua autonomia. Por isso € tdo importante
que o conceito de camponés e o papel histérico do campesinato sejam recuperados, uma vez que se trata de um
rebatimento as estratégias do capital e esta € uma discussao fundamental para a democratizagéo da terra e da
riqueza do campo. (GUZMAN E MOLINA, 2013)
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no campo e estes alunos foram novamente nucleados, desta vez, prioritariamente,
nas escolas das cidades.

Faz-se necessario que avancemos no debate da funcionalidade da escola
na sociedade de classes e nesta analise suscitar uma reflexdo quanto a construgao
de um novo paradigma, no qual a educagao seja abordada em sua totalidade e néo
como fragmentos (uma educagao para o campo, uma educagao para a cidade, uma
educacao para o ambiente, outra para o transito, e etc.). Um paradigma no qual seja
possivel superar o modelo engessado e homogéneo a partir de uma contracorrente
que atue na compreenséao dos diferentes processos e singularidades que constituem
esta sociedade.

Atuam neste sentido os movimentos sociais de luta pela terra que tratam
a escola pelo viés “no/do campo” objetivando ndao apenas uma escola localizada no
campo, mas também pensada para o campo. Contudo, considera-se que para que a
legitimagdo deste pensar o campo seja alcangada, as demandas devem surgir do
nucleo destes proprios sujeitos, Ihes conferindo autonomia e reconhecimento de
suas necessidades reais, e ndo como algo construido de cima para baixo, sem
contemplar o conhecimento daqueles que deveras pisam neste ch&o. Por ora, ndo
se tem o objetivo de adentrar nesta questdo conceitual “no/do”, apenas se esclarece
que na pesquisa foi adotada a terminologia no campo, fazendo referéncia as escolas
enquanto sua localizacdo e por constatar que nenhuma das escolas fechadas
adotava a perspectiva pedagogica do campo.

Em margo de 2014 foi sancionada a Lei n° 12.960, segundo a qual uma
escola sé poderia ser fechada mediante um diagndstico realizado com a
comunidade, a fim de verificar o impacto desta acdo. Entretanto, o que se pode
observar em relatos e também no desenvolvimento desta pesquisa, € que apesar da
existéncia desta medida legal, pode-se afirmar que as necessidades da comunidade
nao sdo consideradas ao se fechar uma escola, o diagnéstico assemelha-se muito
mais a um relatério de transferéncia, constando dados como a localizagdo e a
quantidade de alunos, do que de fato a uma analise de impacto social. Trata-se de
uma visao economicista, que desconsidera a identidade dos sujeitos.

Dentre os fatores comumente apontados como principais responsaveis
pelo fechamento de escolas no campo, estdo: a municipalizacdo do ensino
fundamental e consequentemente o repasse insuficiente de verba para a

manutencdo das escolas e a falta de alunos. Os que permanecem no campo sao
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compulsoriamente transferidos para a cidade para efetivacdo de um direito
legalmente constituido, fora do seu contexto social e de suas referéncias, assim,
efetiva-se a troca coerciva de escolas por énibus, fazendo com que os Caminhos da
Escola® sejam uma ardua e perigosa alternativa diante das precarias condigdes do
transporte e das estradas.

Nao se desconsidera que na cidade ocorram desdobramentos dos
mesmos processos, tais como a falta de verba e o fechamento de escolas, porém,
acredita-se que os povos do campo sejam indiscutivelmente mais afetados com a
negacgao de direitos basicos, pois se nas cidades os servigos prestados podem ser
precarios, no campo eles sao inexistentes, ndo existem hospitais, supermercados ou
outros equipamentos publicos que estao exclusivamente na cidade.

Quando anteriormente se dizia da necessidade de argumentar quanto ao
projeto de campo que te sido construido no Brasil, referia-se principalmente aos
programas voltados para a consolidagdo do agronegocio, que reflete o controle na
obtencdo e multiplicagdo de riquezas, de exploragao da terra e do camponés, de
maneira que para o0s empresarios deste setor, o camponés se converte
simplesmente em reserva de mao de obra assalariada, proletarizada, que em
qualquer momento podera vender a sua for¢a de trabalho no campo ou na cidade.

Em suma, o rural agricola, do agronegdcio, se moderniza e esta
constantemente produzindo tecnologias e meios de acelerar a produtividade e
geracao de renda a um nivel humanamente inalcangavel, maior retrato disso, séo as
lavouras de cana nas quais muitos trabalhadores morrem pela exaustao proveniente
de um ritmo frenético de trabalho, seja visando a garantia do “emprego” ou uma
possibilidade de ser mais bem remunerado pelo corte. Esse rural ndo precisa de
gente, ao contrario, precisa de terra disponivel para que possa expandir, para que o
campo deixe de ser campo e cada vez mais se torne rural e agricola.

Partindo deste pressuposto, esta tese tem como principal objetivo
compreender as contradi¢gdes entre o campo e a cidade no Triangulo Mineiro a partir
das causas e consequéncias do fechamento de escolas no campo com base nos
municipios selecionados.

Para tanto, buscou-se, identificar as transformacdes entre campo e cidade

e rural e urbano e o atual contexto na realidade brasileira; compreender o

®Alus&o ao Programa Caminho da Escola, criado pela Resolucdo /CD/FNDE n° 3 de 28 de margo de 2007.
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desdobramento deste contexto no Triangulo Mineiro, apos a década de 1970, pois
representa o marco no qual a modernizagao agricola se consolida com politicas
voltadas especificamente para o desenvolvimento econbmico das regibes de
Cerrado, a partir de programas como o POLOCENTRO; refletir a respeito do papel
da educacédo e do Estado na emancipagdo dos povos do campo e conhecer a
realidade (causas e consequéncias) do fechamento de escolas em alguns
municipios do Tridangulo Mineiro.

A necessidade de um estudo assim se justifica ndo somente como
denuncia ou como um aglomerado expositivo de dados coletados, mas pela
demanda de discussdes que reflitam as questdes agrarias atuais em todos os seus
fragmentos, atuando na construgdo analitica da totalidade de aspectos que
constituem o campo brasileiro no século XXI, sobremaneira, diante de constantes
desmontes e agressdes que atingem cruelmente a classe trabalhadora. Neste
contexto, o fechamento de escolas precisa ser evidenciado e investigado na raiz de
suas causas e consequéncias, Vvisto que estas agbes tém ocorrido
indiscriminadamente em todo o pais, trazendo prejuizos néo s6 para os povos do
campo, mas também para as cidades.

Por mais que alguns estudiosos afirmem que a ruralizagdo do campo
trata-se de um processo natural, tem-se visto a resisténcia na luta pelo direito de
permanecer na terra. E por mais contraditérias que possam ser as perspectivas para
a educacgao no campo, frente as condigdes as quais estdo expostos estes sujeitos e
a ineficiéncia e descumprimento dos programas, aspectos que serdo melhores
detalhadas posteriormente, acredita-se que enquanto houver este anseio pela
garantia de um direito, ndo se pode naturalizar o processo de expansao agricola
desmedida e a todo custo que desconsidera as outras formas de producgéao e vida no
campo.

As cidades brasileiras ndo tem capacidade de absorver a populagdo do
campo concedendo-lhes o atendimento de suas necessidades primarias, pois nao o
faz nem mesmo com a sua populagao originaria, negligenciar, isto €, ser conivente

com a manutengao das desigualdades, com o aumento da violéncia no campo e na

7 Programa para o Desenvolvimento dos Cerrados, criado pelo Decreto n® 75.320, de 29 de Janeiro de 1975,
com o objetivo de promover o desenvolvimento e a modernizacdo das atividades agropecuarias no Centro-Oeste
e no Oeste do Estado de Minas Gerais.
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cidade, com a negacgao das tradi¢des dos povos do campo e com negagao do direito
a vida.

Assim, com esta pesquisa, na perspectiva de uma Geografia mais atuante
e participativa, tem-se o intuito de apresentar dados e reflexdes que possam ampliar
o0 debate académico e leva-lo cada vez mais adiante de forma pratica, como um
reflexo positivo para a sociedade, e principalmente, para os povos do campo,
diretamente atingidos pelas questdes abordadas.

Acredita-se neste sentido, que o produto final da pesquisa com
elementos que estimulem o envolvimento e o desenvolvimento social deve ser
levado ao conhecimento daqueles que foram a centralidade do estudo, pois se
entende que a socializagado deste conhecimento seja condigdo fundamental para a
concretizagao da praxis.

Pretende-se também com os dados e resultado apresentados neste texto,
evidenciar a urgéncia de repensar o campo enquanto espag¢o habitado e o projeto
rural que tem sido propagado no Brasil como viavel. A expansdo acelerada e
inconsequente do agronegocio tem se alastrado como uma erva daninha sobre a
vegetacgdo, a fauna, os povos e as culturas dos lugares.

Para dialogar sobre os aspectos levantados, esta tese foi estruturada em
cinco segdes, cuja metodologia sera explicitada na seg¢do 1. Buscou-se com esta
estrutura estabelecer uma linha de raciocinio que facilitasse a sua leitura por meio
de um tracado reflexivo desta que é uma tematica complexa e conflitiva que traz
intrinsecamente em sua esséncia a questdo da identidade, da concentracao de
terras, da luta de classes e das desigualdades estruturais do sistema capitalista.

Assim, na primeira secado “Caminhos percorridos: a metodologia na
construgdo da pesquisa” expde-se o0 método de pesquisa e método de interpretacéo,
com suas respectivas ferramentas, técnicas e procedimentos. Procurou-se elucidar
aspectos como conceitos, categoria geografica de analise, selegado das referéncias,
dos dados e critérios adotados para o estabelecimento do recorte espaco-temporal e
da pesquisa de campo. Além da problematizacdo da tematica abordada.

Na segunda secédo, “Campo e cidade no Brasil” buscou-se contextualizar
os aspectos pertinentes ao rural e ao urbano. Abordou-se questdes conceituais e
referentes aos elementos utilizados no Brasil na classificagdo do territério, partindo
de uma analise pelo viés das urbanidades e ruralidades, que € o que se acredita ser

mais apropriado para refletir sobre o campo e sua atual condi¢ao, e por fim, toca-se
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em pontos referentes as estratégias de reproducéo do capital no campo, os conflitos
e a violéncia decorrentes destas estratégias frente a resisténcia e a luta pelo direito
de acesso a terra de trabalho.

Na terceira secdo “Expansdo e territorializagdo do agronegocio no
Tridngulo Mineiro” o objetivo é abrir os caminhos para a compreensao do recorte da
pesquisa, faz-se portanto, uma contextualizagdo do Tridangulo Mineiro quanto a sua
representatividade no estado, destacando aspectos que influenciam na organizagao
€ na sua dinamica agraria.

A quarta secao “O papel contraditorio do Estado na educagéo’,
desenvolve-se com uma finalidade reflexiva acerca de diferentes pontos que
permeiam a educacdo escolar no Brasil e de alguns pontos levantados em outros
momentos da tese. Além disso, busca-se relacionar ainda que sumariamente
aspectos acerca do fechamento das escolas e a expansdao dos cursos técnicos
agricolas, bem como a atuacéo das politicas publicas para a educagao no contexto
agricola versus agrario.

A quinta segdo “Fechamento de escolas no campo: o Triangulo Mineiro
como cenario” estda fundamentada na pesquisa empirica e nas observacdes
provenientes da pesquisa de campo. O olhar € direcionado para as escolas e para a
oferta da educacgdo escolar, investiga-se o processo de fechamento de escolas e
quais sao suas causas e particularidades no Triangulo Mineiro.

Por fim, com o objetivo de arrematar as questdes abordadas e diante da
convicgao de que a pesquisa nao esta finalizada, optou-se por nao trazer conclusdes
e nem mesmo consideracdes finais, mas sim por (entre)tecer considera¢des fazendo
alusao ao ato de entrelagar os fios ao tecer, tecer junto, por partir do raciocinio que o
produto obtido € uma contribuigdo - um fio - que se articula com outras pesquisas

que compdem esse constante tecer da busca pela compreensao de uma realidade.
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CAMINHOS PERCORRIDOS:
A METODOLOGIA NA CONSTRUQAO DA PESQUISA

., ESTER BRAGA, 2017

Aprendizado na roga

Foi no campo que aprendi,
Da natureza, os segredos
Nas cidades onde eu vivi,

So tive saudades e medos...

(Jacé Filho, 2010)
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1.1 A problematica

Partimos da tese que a expansao agricola nos moldes do agronegdcio
exportador afeta diretamente o ensino no campo brasileiro. As escolas no campo
sdo espacgos de agregacao da comunidade rural e € neste sentido que se afirma que
fechar uma escola representa, entre outras faces perversas, a intencdo de
enfraquecer e deslegitimar a luta pelo acesso a terra.

De acordo com Gil (2008, p. 33) “quando se diz que toda pesquisa tem
inicio com algum tipo de problema, torna-se conveniente esclarecer o significado
deste termo.” Um problema pode ter outros significados no senso comum, entretanto,
“na acepcao cientifica, problema é qualquer questdo nao solvida e que é objeto de
discussao, em qualquer dominio do conhecimento.”

Assim, o fechamento das escolas representa uma preocupacgao particular
nesta pesquisa, visto que em decorréncia dos processos no campo pode-se
observar esse intenso e continuo movimento. De acordo com dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) entre os anos 2000 e 2012
mais de 43 mil escolas foram fechadas no Brasil, 0 equivalente aproximadamente a
3.580 escolas por ano ou a 9 escolas por dia. Zinet (2015) ressalta que o cenario foi
ainda pior entre 2013 e 2014, no periodo de apenas 1 ano, foram fechadas 4.084
escolas no campo o equivalente ao corte de aproximadamente 340 instituicdes por
més, ou pouco mais de 11 por dia.

A Campanha “Fora da escola nao pode” encabecada pelo Fundo das
Nacoes Unidas para a Infancia — UNICEF, a partir da Campanha Nacional pelo
Direito a Educacao, traz também dados alarmantes. De acordo com a publicagao
intitulada “O enfrentamento da exclus&o escolar no Brasil” ¢, em 2012, dos 6.078.829
alunos matriculados em escolas rurais no Brasil, 3.611.733 n&o eram atendidos por
sistemas de transporte escolar publico, o equivalente a 59,4% do total, sendo a
regidao Nordeste a mais afetada neste sentido.

Em muitas comunidades as escolas sao os unicos equipamentos publicos
existentes, e caracterizam-se em um espaco de socializacido, discussao coletiva e
de atividades culturais. A sua importancia no cotidiano das comunidades vai muito
além do ensino. O artigo n° 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -

® Analise do perfil das criangas e dos adolescentes de 4 a 17 anos que ndo frequentam a escola ou que, dentro
da escola, correm o risco de abandona-la. A publicacdo também aborda os principais desafios para a
universalizagao da educagédo basica e mostra experiéncias que atuam nesse sentido.
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LDBEN 9394/96, aponta no inciso VI que os estabelecimentos de ensino, devem
“articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracédo da
sociedade com a escola”, sendo assim, pode-se dizer que fechar uma escola é sem
duvidas um atentado a sobrevivéncia de uma comunidade.

Sabe-se que o fechamento das escolas € uma consequéncia do processo
de modernizagdo territorial em curso no Tridngulo Mineiro - que tem provocado
significativas transformacdes territoriais - reflete uma demanda que exige a
desarticulagdo das comunidades e o esvaziamento do campo, ou seja, nho campo
considerado apenas como /6cus da produgdao agropecuaria o fechamento das
escolas representa um processo em curso, que embora seja justificado como uma
consequéncia trata-se de um projeto ideoldgico para o campo brasileiro.

A principal justificativa para fechar uma escola no campo tem sido a falta
de alunos, o que pode significar a total auséncia de matriculas ou uma quantidade
insuficiente para formacao de turmas seriadas. Todavia ao se debrucar sobre o tema,
€ possivel perceber que esta falta de alunos reflete questdes profundas e mais
complexas: a concentragao de terras, o avango do agronegocio, a expansao da
monocultura, as dificuldades enfrentadas - em todos os niveis - pelos pequenos
agricultores, a nucleacdo das escolas, o repasse deficitario de recursos para os
municipios e as controvérsias das politicas publicas voltadas para atender as
demandas dos povos do campo, sao apenas alguns dos aspectos que se pode citar
na composi¢cao desta trama.

E uma farsa a justificativa da falta de alunos, quando nos deparamos com
dados como os que estdo expostos no Anudrio Brasileiro da Educagdo Basica °,
segundo o qual em 2015 foram realizadas 5,2 milhdées de matriculas de criangas
entre 6 e 14 anos de idade em escolas localizadas em area rural. Acredita-se que
independentemente de estarem concentrados ou ndo em determinadas localidades,
isso nao deveria lhes conferir menos oportunidades de acesso e garantia do direito a
educacao, que conforme explicitado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional 9394/1996, artigo3, inciso | deve ser ofertada com “igualdade de condicbes
para 0 acesso e permanéncia na escola”.

As politicas publicas para os povos do campo, reivindicadas -

principalmente, por parte dos movimentos sociais -, tem se caracterizado em

o Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br
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medidas meramente paliativas, que nao tratam causas e nem mesmo as
consequéncias de uma forma efetiva, pois ndo vdo ao cerne da questdo da
propriedade, do dominio e da concentragao de terra.

Sao, portanto, expressdes da atuacdo do Estado no sentido de equilibrar
e harmonizar as tensdes da sociedade capitalista, corrigir distor¢ées e/ou suprir
lacunas geradas pelo mercado e controlar qualquer ameacga mais incisiva de luta em
curso, sao contradicbes tais como a institucionalizagdo das Licenciaturas para
Educacdo do Campo, ao mesmo passo do continuo fechamento de escolas e
abertura de empresas de transporte escolar, que frequentemente sdo denunciadas
por fraudes em licitagdes.

Na Constituicdo Federal de 1988, Estado Democratico € definido como
um organismo “destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a
justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos [...]” Entretanto, Harvey (2005)'° faz uma analise do Estado como uma
categoria abstrata apropriada para se generalizar sobre a coletividade dos
processos pelos quais, a ordem e o controle, sdo manifestados pelo exercicio do
poder e da dominagcdo. Gongalves Neto (1997) contribui neste sentido, com uma
reflexdo a respeito da movimentacao do Estado na definicdo de prioridades:

O Estado trabalha em duas frentes fundamentais: por um lado é guardido
da ordem estabelecida, no caso capitalista, cabendo-lhe definir
mecanismos, formas, que assegurem a continuidade do sistema, nao
apenas contra os ataques das classes dominadas, que tém interesse na
quebra desta ordem, mas também promovendo alteragdes na estrutura
vigente, necessérias para resguardar o futuro da organizacédo capitalista,
mesmo que isso implique, por vezes, enfrentamentos com parte dos
interesses da classe dominante. [...] Compete ao Estado, por outro lado,
compatibilizar interesses intraclasse, de acordo com a posigdo que as
diferentes fragbes da classe dominante ocupam no interior do Estado
procurando, porém, garantir aos setores em situagao de subordinagéo a

possibilidade da acumulagéo, que é o que interessa ao conjunto da classe
dominante. (GONCALVES NETO, 1997, p.135-136)

Estes apontamentos, quando relacionados a fatos que compdem
realidades como a estudada nesta pesquisa, conduzem para o entendimento de que
a atuagao do Estado esta mais condizente com a de um agente controlador do que
como um instrumento mediador entre os interesses das classes, como se coloca, por

exemplo, com a criacdo de programas voltados para a educagédo do campo, mas

10 HARVEY, David. A producgao capitalista do Estado. Annablume, 2005, p. 91.
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nao propde medidas mais proficuas em diregdo a concretizagdo da reforma agraria,
que é de onde emerge a centralidade da questdo agraria, a urgéncia de uma
reforma.

Acredita-se que a medida mais efetiva para a superagcdo de problemas
como: a proletarizagado do trabalhador do campo, o fechamento continuo de escolas
e a negacao de inumeros direitos, seria a reestruturacdo das bases fundiarias.
Porém, ao contrario disso, o que se vé sdao medidas mitigadoras que propdem
solugdes temporarias e que colaboram, na verdade, para enfraquecer as lutas e as
propostas de mudanga que porventura possam estar em curso.

O maior impedimento da reforma estda na garantia dos privilégios e
interesses dos grandes empresarios de terras, sejam politicos, banqueiros, donos de
meios de comunicacgdo, ruralistas, etc., todos sabem o que representaria uma
reforma neste setor. A desconcentracdo de terras implica também na
desconcentracido do poder que alicerca a propriedade e a posse.

A economia neoliberal, nesta conjuntura, ndo exime o Estado, mas sim
reestrutura a sua forma de intervengdo, como por exemplo, na ciéncia e na
tecnologia, de modo que este passa a ser um aliado na manutengdo do processo
acumulativo, influenciando habitos, costumes e crengas. Para grande parte da
sociedade a reforma agraria ainda é apresentada como uma questao ideoldgica,
reivindicada por invasores e baderneiros que se apropriam da terra alheia. A

sociéloga Regina Bruno, reforga:

Um dos tragos do protesto politico dos grandes proprietarios de terra no
Brasil é se apresentarem como os arautos do anticomunismo. Durante
muito tempo, a bandeira da reforma agraria e o anticomunismo estiveram
associados, de um lado, porque uma das vertentes do debate ideoldgico foi
a de considerar a reforma como uma das formas de socializagdo do
processo produtivo e instrumento de transigdo ao socialismo; de outro, em
decorréncia do sentimento anticomunista enraizado como um habitus social
na sociedade brasileira. (BRUNO, 2009, p. 81)

De acordo com Souza (2011, p. 10) “no plano governamental, sao
aprovadas diretrizes, resolugdes e propostas curriculares que intencionam provocar
impactos na realidade escolar do campo.” Entretanto, a Educacido do Campo se
contrapde ao modelo de desenvolvimento agrario e evidencia um paradoxo criado
pelo Estado, pois ao mesmo tempo em que cria politicas publicas que parecem
avancar no sentido de institucionalizar as demandas da educag¢ao do campo, ele

também atende as demandas do plano econémico que beneficia os interesses do
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mercado e que atuam em sentido oposto. Este cenario evidencia as contradi¢des
que marcam o campo brasileiro no contexto capitalista, e “aponta os desafios da
educacdo e da escola no que tange a articulagdo entre trabalho, educagao e
emancipacgao [...]"” daqueles que vivem na terra, da terra e pela terra. (SOUZA, 2011,
p. 11)

Torna-se realmente um exercicio de resisténcia almejar outra realidade
social quando estamos inseridos em um sistema que tem na desigualdade um de
seus alicerces. Mas acredita-se que a escola possa configurar um espago de
emancipagao, promogao do dialogo e construgdo da analise critica com a realidade
e, portanto, € fundamental a sua manutencédo e a ado¢gao de um modelo adequado
para atender a estas finalidades.

Uma vivéncia na escola desconectada da realidade resulta em um
cotidiano alienante, fundamental para conter reacbes que possam se Opor ao

1

modelo instituido. Neste sentido Paulo Freire "' aponta para a importancia da

conscientizagdo como um meio para que o homem torne-se sujeito e tenha

condi¢cdes de apossar-se da realidade.

A conscientizagdo produz a desmitificacdo. E evidente e impressionante,
mas 0s opressores jamais poderao provocar a conscientizagdo para a
libertagao: como desmitificar se eu oprimo? Ao contrario, pelo fato de que
sou opressor, tenho tendéncia de mistificar a realidade. (FREIRE, 2016, p.
60, grifo do autor)

Para Freire (1979) a consciéncia ingénua € a analise espontanea que o
homem faz do mundo, porém é na consciéncia critica que a "realidade se da como
objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢cao epistemologica”
(FREIRE, 1979, p.15). Somente quando um sujeito atinge essa esfera critica da
consciéncia é que se torna capaz de desvelar e conhecer a verdade sobre os “mitos
que enganam e ajudam a manter a realidade da estrutura dominante”. (FREIRE,
2016, p. 60) O autor ainda complementa sua analise com a seguinte afirmacao:

A conscientizagdo nos convida a assumir uma posigao utépica frente ao
mundo, posi¢ao esta que converte o conscientizado em ‘fator utdpico’. Para
mim o utépico ndo é o irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, é a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a
estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por esta
razao a utopia é também um compromisso histérico [...]. A conscientizacao

esta evidentemente ligada a utopia, implica em utopia. Quanto mais
conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para ser

" FREIRE, Paulo. Conscientizagdao. Sdo Paulo: Cortez, 2016, FREIRE, Paulo. Conscientizagdo: Teoria e
Pratica da Libertagédo - Uma Introdugdo ao Pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez € Moraes,1979.
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anunciadores e denunciadores, gragas ao compromisso de transformacgao
que assumimos. (FREIRE, 1979, p. 16)

A ideia apresentada € que o homem torna-se sujeito, na medida em que
estabelece com o seu contexto, uma visao critica capaz de refletir acerca de sua
situacdo concreta com comprometimento para intervir na realidade e com o intuito
de muda-la. Portanto, € fundamental que ao vislumbrar a constru¢édo de outra
realidade social, o papel da escola seja repensando com um modelo educacional
que tenha como objetivo ndo apenas a formagao de um cidadao para o mercado de
trabalho, de modo a molda-lo a sociedade, mas sim, para desenvolvé-lo em sua
tomada de consciéncia critica, “a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar
de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo, como faz com muita frequéncia a
educacao em vigor num grande numero de paises do mundo”. (FREIRE, 1979, p.19)

E embora os movimentos sociais de luta pela terra ndo sejam o foco desta
pesquisa, ressalta-se que € a partir deste entendimento de escola/educacao
enquanto meio de resisténcia e enquanto caminho para a construgao da consciéncia
critica e emancipatéria, que faz emergir dos movimentos sociais a luta pela garantia
nao apenas de uma escola no campo, mas também do campo.

Diante da problematica apresentada, foram formuladas quatro questdes
norteadoras da pesquisa:

1) A disputa territorial tem sido centralidade em muitos estudos da
questdo agraria, de um lado o agronegdécio demanda terra de negdcio para se
expandir e do outro, os camponeses, lutam pela terra de trabalho e pela sua
territorializagdo. A partir desta compreensédo, pode-se considerar que as acoes,
sobretudo do Estado, em relagdo ao campo-cidade e rural-urbano no Brasil
contemporaneo, tem refletido qual projeto de campo esta em curso?

2) Um dos principais argumentos utilizados pelos defensores do
agronegocio para justifica-lo € a geragao de riquezas. Neste sentido, é possivel
verificar se a expansao e a territorializagao do agronegocio no Triangulo Mineiro tem
promovido beneficios sociais e econémicos para a regiao?

3) A partir da década de 1970 o Cerrado ganha destaque nos programas
nacionais de desenvolvimento econémico, a territorializagdo do agronegécio tem
desde entdo, causado perda da diversidade produtiva, esvaziamento do campo e
neste contexto estd posto também o processo de fechamento das escolas no



45

Tridngulo Mineiro. Diante disso, quais discursos - causas e consequéncias - podem
ser identificados?

4) Ao mesmo passo que programas governamentais sao criados para
atender as escolas no campo, existe um processo de fechamento de escolas que é
justificado pela falta de alunos e pelas politicas de transporte escolar, e em outro
extremo ha um incentivo para permanéncia dos cursos técnicos agricolas nos
Institutos Federais. E possivel diante de tantas lacunas e tramas compreender estas
contradicoes?

Diante destas indagacgdes delimita-se o recorte espago-temporal no qual a

pesquisa sera desenvolvida buscando respondé-los.

1.2 O recorte espago-temporal

O recorte espacial delimitado para esta pesquisa foi o Tridngulo Mineiro,
que de acordo com a definicdo do IBGE'?, faz parte da mesorregido Triangulo
Mineiro e Alto Paranaiba. Entretanto, a Secretaria do Estado de Planejamento e
Gestao - SEPLAG adota outra divisao territorial que considera a classificagao de dez
unidades de planejamento visando a melhor gestdo do territdério mineiro e nesta
classificagdo desmembra Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, considerando as suas
distintas particularidades sociais, agricolas e produtivas.

O Triangulo Mineiro, conforme pode ser observado no Mapa 1, é
composto por 35 municipios das microrregides de Uberaba (Agua Comprida, Campo
Florido, Conceigéao das Alagoas, Conquista, Delta, Uberaba e Verissimo), Uberlandia
(Araguari, Arapora, Canapolis, Cascalho Rico, Centralina, Indiandpolis, Monte Alegre
de Minas, Prata, Tupaciguara e Uberlandia), Ituiutaba (Cachoeira Dourada,
Capindpolis, Gurinhata, Ipiacu, ltuiutaba e Santa Vitdria) e Frutal (Campina Verde,
Carneirinho, Comendador Gomes, Fronteira, Frutal, Itapagipe, Iturama, Limeira do

Oeste, Pirajuba, Planura, Sdo Francisco de Sales e Unido de Minas).

12 Disponivel em: Divisdo regional do Brasil em mesorregides e microrregides geograficas, 1990.
https://biblioteca.ibge.gov.br




MAPA 1 - As microrregides do Triangulo Mineiro.
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E possivel observar nas Figuras 1 e 2, uma classificacdo do quantitativo
populacional total e rural destes municipios.

FIGURA 1- Classificagdo dos municipios por faixas de populagdo total com base nos dados do
Censo Demogréfico do IBGE em 2010.

" CENTRALINA

CACHOEIRA ARARORA

DOURADA
CAPINOPOLIS,

—— N

. T,

TUPACIGUARA 2

\ : o5

C NAPOG&MONTLE\--
i _ -~ ALEGRE DE

SANTA - MINAS

VITORIA

POPULACAO TOTAL MUNICIPAL  FROM
B VAIOR QUE 600 MIL
m ENTRE 150 MIL E 300 MIL
© ENTRE 85 MIL E 150 MIL
ENTRE 40 MIL E 50 MIL
ENTRE 10 MIL E 40 MIL
e ENTRE 5 MIL E 10 MIL
B VIENOR QUE 5 MIL

Fonte: Adaptado de Graciano (2016, p. 5)

FIGURA 2- Classificagdo dos municipios por faixas de percentual de populagédo rural com base nos
dados do Censo Demografico do IBGE em 2010.
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O Triangulo Mineiro destaca-se na producéo nacional e estadual no ramo
do agronegodcio de exportagdo. Souza (2012) enfatiza que “grande parte do que é
produzido no estado € destinado ao mercado externo, assim, pode-se afirmar que a
regido é tida como estratégica na expansao do agronegdcio brasileiro.” O autor
destaca ainda que as relagdes de poder estdo presentes “com fortes marcas da
concentracdo da terra e da perpetuacdo de relagdes sociais calcadas no
patriarcalismo e patrimonialismo rurais”. (SOUZA, 2012, p. 3).

De acordo com Pereira (2015) este processo de insercao e
aprofundamento das relagdes capitalistas de producdo dissolve as relagdes
historicamente construidas e desvaloriza o conhecimento empirico e tradicional dos
povos do campo, além de evidenciar outros aspectos, como: a titulagao e venda de
terras, as relagdes assalariadas de trabalho no campo e a inser¢do de novas
condigbes gerais de produgdo que viabilizam a moderna agropecuaria (PEREIRA,
2015).

O recorte temporal é definido a partir da década de 1970, periodo de
intensificagdo da modernizagao agricola no Brasil, com a utilizagdo de técnicas e
equipamentos para potencializar a produgdo. Também periodo da criagdo de
Programas voltados para o desenvolvimento econémico das regides de Cerrado
como o POLOCENTRO. Ou seja, a década de 1970 contextualiza o inicio de
substanciais transformacdes sociais e reconfiguracdes territoriais para a regiao do
Triangulo Mineiro.

Juntamente com o recorte espacgo-temporal, faz-se necessario elucidar
também o método e as categorias que auxiliaram na investigagado proposta, sendo
assim, apresenta-se nesta sequéncia os elementos que fundamentam a perspectiva

de analise deste estudo.

1.3 Método e categoria de analise

Em qualquer pesquisa é de fundamental importancia que se tenha clareza
quanto ao método, as categorias e os conceitos que serdo utilizados no seu
desenvolvimento. O método é ferramenta pela qual se busca estruturar uma leitura
critica da sociedade. E a forma de se posicionar diante desta interpretacdo, reflete a
escolha tedrica que da suporte a pesquisa e na forma como esse dialogo é

construido para a realidade estudada. “O método escolhido é a expressao de nossa
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concepcao do mundo. Método, portanto, € uma escolha que diz respeito ao nosso
ritmo e a nossa compreenséo/ética”. (SUERTEGARAY, 2009, p.3).

No entanto, no que diz respeito ao método, considera-se que existam
aspectos que ultrapassem a analise pelo viés materialista - visto que o simbdlico das
relacbes € subjetivo e esta muito mais relacionado ao fenomenoldgico que ao
material e concreto. Porém, a base da reflexdo proposta, esta pautada na
construgcao ideoldgica da sociedade, que por meio das relagdes econbmicas e
politicas de mercado desumanizam o0s sujeitos do campo e os desconsideram
enquanto sujeitos de direitos para objetifica-los como potencial forca de trabalho
conforme as necessidades de producgao.

Se o método € a moldura, as categorias geograficas sdo as lentes por
meio das quais se observa e analisa uma determinada realidade. Sabe-se, todavia,
que embora as categorias se correlacionem, ha sempre uma categoria principal que
direciona a pesquisa. Haesbaert (2004) compreende o territorio essencialmente com
uma conotacdo material e simbdlica, que na origem etimolégica da palavra
aproxima-se tanto de ‘terra-territorium’ quanto de ‘terreo-territor’, de modo que a
formacgao do territério “tem a ver com dominagéao (juridico-politica) da terra e com a
inspiracdo do terror, do medo — especialmente para aqueles que, com esta
dominagéo, ficam alijados da terra, ou no ‘territorium’ sdo impedidos de entrar.”

Em contrapartida, aqueles que podem usufrui-lo, segundo o autor,
experimentam a sensacgao de identificacdo e ‘apropriacao’. O territorio, assim como
considera o autor, em qualquer interpretacdo, associa-se com uma noc¢ao de poder,
“tanto ao poder no sentido mais concreto, de dominagao, quanto ao poder no sentido
mais simbdlico, de apropriacao”. (HAESBAERT, 2004, p. 1)

Assim, por meio da categoria territorio busca-se compreender aspectos
relacionados ao interesse pela propriedade da terra de negdécio no Tridngulo Mineiro
por parte dos empresarios do agronegocio em detrimento a terra de trabalho, meio
de sobrevivéncia do trabalhador do campo.

Essa categoria permite analisar a atuagdo do Estado brasileiro como
agente mediador fundamental do capital e de suas contradi¢des no que diz respeito
ao tema estudado nesta pesquisa. Como parte desta analise subjetiva, utilizou-se a
fotografia como ferramenta auxiliar em campo, como uma forma de apreender
fragmentos das paisagens, e a partir destes fragmentos fundamentar a analise e a

compreensao da realidade observada.
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Considera-se que toda realidade seja social, politica, econémica e
também cultural, faz parte de um processo dinamico e que, portanto, se transforma
em cada periodo da humanidade, sofrendo influencias dos acontecimentos e
partindo destes para a suas reestruturagcdes e avangos.

Diante do pressuposto deste constante movimento e das diferentes
perspectivas que podem pautar uma analise, faz-se necessario definir a partir do
método escolhido qual sera o embasamento tedrico — conceitual utilizado para

dialogar com a estruturagao da tese, estes elementos sao descritos na sequéncia.

1.4Pesquisas tedrico-conceitual, documental e censitaria

E possivel estudar um determinado tema a partir de diferentes olhares e
desdobramentos, assim, delimitar o que de fato caberia na discussao do fechamento
das escolas no campo dentro do recorte espacgo-temporal escolhido, diante das
correlacbes inerentes a problematica, foi sem dudvidas uma das dificuldades
encontradas nesta etapa.

Carneiro (2007) aponta que o desenvolvimento da pesquisa passa pelo
desafio de apreender as particularidades sem desconsiderar os processos mais
amplos. Esta compreensao € necessaria para que o pesquisador possa desenvolver
com seguranga sua analise, a tese nado dara conta de abarcar todos os aspectos
conjunturais que a envolvem, porém, ela é parte da construgdo do conhecimento e
servira como contribuigdo para outras pesquisas que também foram, estdo sendo ou
serao desenvolvidas.

O interesse pelo tema da pesquisa surge de um questionamento, ou até
mesmo de uma indignagdo que alicerca a problematica e resulta no

desenvolvimento da tese como pode ser observado no Fluxograma 1.
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FLUXOGRAMA 1 - Etapas de construgédo da tese.
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Fonte: Adaptado de Nogueira (2014, p. 68)

Para Hessel (2011) a indignagdao é a levedura necessaria para que a
massa minoritaria cresga, e reforga: “Indignai-vos! [...] a indignagdo conduz a luta
persistente e ao trabalho; ela cimenta a esperanga, Ihe da corpo”. (HESSEL, 2011, p.
4)

No caminho oposto corre-se o risco da “naturalizacéo da desigualdade”?.
E, quanto mais naturalizados com a desigualdade, e indiferentes a ela, entendendo-
a como uma condi¢cao natural e ndo como uma construcéo histérica e social, maior é
a alienagdo. Quanto mais alheios as raizes da desigualdade, menos questionavel
ela se torna e menos pessoas estardo envolvidas e engajadas para transforma-la,
ou mesmo conseguirdo compreender as contradi¢des da sociedade. Gramsci (1917),

»14

ja no inicio do século XX, atentava para o perigo que “os indiferentes” ™ representam:

¥ Souza , Jessé de. A construcdo social da subcidadania: para uma Sociologia Politica da modernidade
eriférica. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.
4 GRAMSCI, Antonio. Os Indiferentes. 1917. Disponivel em: marxists.org
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A indiferenca atua poderosamente na histéria. Atua passivamente, mas atua.
E a fatalidade; e aquilo com que nao se pode contar; é aquilo que confunde
0s programas, que destréi os planos mesmo os mais bem construidos; é a
matéria bruta que se revolta contra a inteligéncia e a sufoca. (GRAMSCI,
1917)

Segundo Cruz (2009, p. 4) “o principal objetivo da ciéncia esta na base de
conhecimentos que séo produzidos a partir da investigacéo”, e para a consolidagao
deste processo, a pesquisa precisa ser planejada e organizada em etapas que, em
sintese, segundo o autor tem a finalidade de responder a trés perguntas norteadoras:
(12) onde foi feita a pesquisa; (22) com quem foi feita; e (3?) de que forma foi feita?

Entretanto, durante esse processo investigativo € comum se deparar com
barreiras, seja pela escassez de informagbes estatisticas nas plataformas
governamentais — que enfraquece a pesquisa cientifica em varios ramos -, seja pelo
desinteresse dos sujeitos em participar ou por questdes burocraticas. Marques (2008)
corrobora com esta afirmagao e reforca que existem duas frentes de luta inter-
relacionadas na busca pelo conhecimento, sao elas, luta no campo politico e no luta

no campo teodrico.

No campo politico, faz-se necessaria a luta por recursos financeiros e
institucionais para a realizagdo de pesquisas e pela produgdo e
disponibilizagdo de dados estatisticos que apresentem qualidade,
confiabilidade e periodicidade minima adequada para captar a evolugao de
tendéncias em curso, bem como o impacto de politicas especificas. O
trabalho de levantamento e disponibilizagdo de dados estatisticos deve ser
atributo do Estado nos seus diferentes niveis. A constante denuncia de
manipulagéo de estatisticas da reforma agraria pelo INCRA, entra governo e
sai governo, é uma triste realidade que s6 vem confirmar a caréncia que
temos de bancos de dados confiaveis e abertos ao amplo acesso publico.
No campo intelectual, que constitui um espaco privilegiado para a produgéo
de um pensamento critico, € preciso enfrentar os embates em torno da
produgcao do conhecimento, considerando a questido de para quem se
destina o saber como fonte de poder. (MARQUES, 2008, p. 53)

Assim como a autora aponta a questao: “para quem se destina o saber
como fonte de poder”, tém-se ainda os seguintes questionamentos seguindo a
mesma loégica de analise: A quem interessa a omissdo dos dados? Ou, a quem
interessa que os dados sejam disponibilizados da forma como s&o dificultando ou
até mesmo inviabilizando a continuidade das pesquisas? Embora superficialmente,
pode-se afirmar que uma das respostas para estas questdes vai diretamente ao
encontro dos interesses que sado beneficiados pela omissédo e pela ignorancia, que

impedem a formagéo da consciéncia critica, e pelo que se tem observado o Estado
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nao € so conivente como também responsavel por acdes facilitadoras que vao de
encontro aos interesses dos grupos que se beneficiam destas incongruéncias.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais disponibiliza
regularmente em sua pagina virtual planilhas com uma relagdo das escolas ativas no
estado nos diferentes niveis de ensino e por localidade da escola, que sao uteis para
o levantamento de informacdes acerca do fechamento de escolas. Entretanto, um
dificultador na construgcdo de uma estatistica confiavel e coerente, € que estas
planilhas nao permanecem disponiveis para consulta, a cada nova publicagao, a
anterior € removida, e embora haja na pagina uma guia para a pesquisa de outros
documentos, nenhuma informagao € disponibilizada mediante a busca. Durante a
analise destas planilhas, fez-se o contato via telefone com o funcionario que seria
responsavel por estes dados na Secretaria de Educagao, o qual alegou que apés
uma pane no sistema houve a perda de informacdes de anos anteriores e que nao
havia nenhuma copia de segurancga.

Esta dificuldade € comum nas pesquisas que dependem da andlise de
dados, as plataformas apresentam muitas lacunas, incoeréncias, metodologias que
se contrapdem, entre outros fatores que limitam a analise. O fechamento das
escolas é um fato que ja esta em curso ha algumas décadas e tem sido continuo,
aspecto denunciado por muitos estudiosos da tematica do campo e que tem
ganhado maior notoriedade nos ultimos anos. Contudo, o as pesquisas especificas
sobre o fechamento em diferentes regides sdo necessarias para a construgdao de um
referencial ainda inexistente.

A pesquisa é produto de um constante processo de aprofundamento e
distanciamento da centralidade pesquisada, e advém do conjunto de leituras,
interpretacdes e observagdes. Assim, considerando que o processo de reflexdao se
da por meio da articulagdo de fatos e ideias, teoria e realidade, sdo empregados
alguns procedimentos cientificos, chamados de metodologia, que visam contribuir
para a formagao do arcabougo necessario a reflexdo. Neste sentido, a escolha do
material tedrico-conceitual e a selecao das fontes para o levantamento de dados sao
etapas de suma importancia que acompanham todo o desenrolar da pesquisa.

Vergara (1998, p. 46) define que a pesquisa tedrica “é o estudo
sistematizado desenvolvido com base em material publicado em livros, revistas,
jornais, redes eletrénicas, isto €, material acessivel ao publico em geral”. Sendo

assim, nesta etapa tem-se o objetivo de buscar subsidio tedrico em autores que
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apresentam suas reflexdes acerca do tema central e das demais questdes inerentes
a pesquisa.

Brandao (2007) sugere como primeira etapa para articular a escrita que
seja estabelecido que tipo de material que sera utilizado para cada um dos
momentos de analise. O autor aponta que a classificagdo pode ser feita por
capitulos, separando livros, entrevistas, artigos, monografias, etc. que irdo dialogar
com sua teoria em cada momento. Seguindo a orientagdo deste autor, com a
finalidade de facilitar a leitura e a redagcao das segdes, optou-se pela organizagao do
material tedrico ndo por capitulos, mas por subtemas que compdem a estrutura da
tese, a saber: 1) Campo-Cidade/Rural-Urbano e questdes pertinentes; 2) Educagao/
Escolas no campo/ Educagao do Campo; 3) Categorias geograficas e conceitos; 4)
O recorte — Tridngulo Mineiro; e 5) Metodologia da pesquisa.

Além das fontes bibliograficas, realizou-se pesquisa também em
plataformas virtuais de dados oficiais tanto a nivel federal quanto estadual, dentre os
sitios mais acessados, destaca-se: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas —
IBGE, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA, Instituto Jodo Pinheiro, Rede DATALUTA -
Banco de Dados da Luta pela Terra, DATAGERAIS — Indicadores Socioeconémicos
de Minas Gerais e SEE - Secretaria de Educacgao do Estado de Minas Gerais.

Percorrendo o caminho metodoldgico descrito nos itens anteriores, tem-se
o0 embasamento tedérico que ampara a elaboragcdo da tese, entretanto, outro
elemento importante deste conjunto é fruto da observagcao de fatores que é possivel
somente por meio da empiria, ou seja, por meio da vivencia com a realidade que se
pretende conhecer, e neste sentido, € que faz parte dos procedimentos

metodologicos deste estudo, a pesquisa de campo.

1.5 Pesquisa de campo: os lugares e os sujeitos da pesquisa

Pesquisa de campo € a investigagao empirica relacionada diretamente
com o recorte da pesquisa, onde ocorreu ou ocorre o fendbmeno estudado, ou que
dispbe de elementos para explica-lo. Inclui entrevistas e observagao — participante
ou ndo (VERGARA, 1998, p. 45-6). O campo nao € simplesmente uma etapa da
pesquisa, mas € um momento de vivencia-la, de sentir a dimensdo da sua

subjetividade e complexidade.
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Branddo (2007, p. 26) aponta como elementos necessarios para o
trabalho de campo: “Jogo de cintura pessoal, capacidade de sentir através das
pessoas, nao através da gente. Eu tenho um roteiro, mas o meu principal roteiro &
minha sensibilidade, a minha vivéncia”.

Suertegaray (2009, p.4) compreende o trabalho de campo, de forma mais
ampla, como parte de um método de investigagdo que “permite a insercdo do
pesquisador no movimento da sociedade como um todo”. E no que diz respeito ao

trabalho de campo, especificamente na Geografia, a autora pontua que:

A pesquisa de campo constitui para o gedgrafo um ato de observacao da
realidade do outro, interpretada pela lente do sujeito na relagdo com o outro
sujeito. Esta interpretagédo resulta de seu engajamento no proprio objeto de
investigagcdo. Sua construgdo geografica resulta de suas praticas sociais.
Neste caso, o conhecimento ndao € produzido para subsidiar outros
processos. Ele alimenta o processo, na medida em que desvenda as
contradigcbes, na medida em que as revela e, portanto, cria nova
consciéncia do mundo. Trata-se de um movimento da geografia engajada
nos movimentos, sejam eles sociais agrarios ou urbanos. Enfim,
movimentos de territorializacdo, desterritorializacdo e reterritorializagao.
(SUERTEGARAY, 2009, p. 3)

Quanto ao ato de observacdo da realidade do outro, apontada por
Suertegaray anteriormente, Branddo (2007, p. 26) vem ainda complementar este
raciocinio com uma compreensao de visdo pessoal de mundo, que reflete o estilo de
interpretacdo da realidade estudada. E neste sentido, que o autor compreende a
importancia das relagcdes sociais entre pesquisado e pesquisador, para que O
trabalho de campo possa fluir - apesar da existéncia de um roteiro -, com a maior
liberdade possivel, inclusive para ir além do planejado, pois “muitas vezes, as coisas
mais importantes s&o as respostas que ndo foram perguntadas”. (BRANDAO, 2007,
p.27)

Brand&o (2007) indica que a forma mais eficiente para estabelecer as
relagdes sociais com o0s sujeitos, é criar intimidade afetiva com a comunidade para
que a pesquisa ndo assuma um carater invasor “em que as pessoas se sentem de
repente visitadas por um sujeito que mal chegou ao lugar”, pois esse aspecto seria
um limitador, uma vez que, sem sentirem-se confiantes e seguras do que e quem a
pesquisa representa, os sujeitos podem n&o dizer a verdade ou sentirem-se
coagidos.

O autor sugere ainda que, quando possivel, anteriormente ao momento

concreto do trabalho de campo, seja feito um reconhecimento de area, um periodo
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de observagéo e integragdo com o lugar, para que as pessoas sintam-se respeitadas
e tenham interesse em participar de bom grado.

Na narrativa de Marcos (2006) a respeito de sua experiéncia pratica em
campo, é possivel elencar alguns pontos importantes que a autora sinaliza como
facilitadores no relacionamento do pesquisador com os participantes a fim de obter
melhores resultados, tais como:

1. Despir-se de seus preconceitos. 2. Aproximar-se, quando possivel, primeiro das
mulheres e ganhar sua confianga. 3. A forma como o pesquisador se apresenta e se
comporta reflete o que ele é, e isso pode abrir portas ou fecha-las definitivamente. 4.
Deixar de ver e aprender a olhar. 5. Aprender a escutar o siléncio, interpretar os
gestos e a verificar se voz e gestos dizem a mesma coisa. 6. Conversar com
alguém, mas nao perder a atengdo quanto ao que acontece a sua vota. 7. Saber
que o pesquisador também esta sendo observado pelos sujeitos. 8. Olhar
profundamente para procurar respostas que ndo sdo dadas pelos sujeitos. 9. Ter

discernimento sobre: Até onde ir, quando parar e do que mais tratar. (MARCOS,
2006)

Outro aspecto considerado importante pela autora é garantir que o
conhecimento produzido seja restituido as comunidades, uma vez que pesquisar é
também promover uma ag¢ao educativa.

Considera-se que a pesquisa de campo tenha constituido uma etapa
fundamental para a elaboragdo desta tese, pois normalmente, quando as escolas
sao fechadas poucos documentos sio preservados, entdo por meio da observacao e
das narrativas foi possivel complementar o conhecimento tedrico e contrastar teoria
e realidade.

Para a selecdo dos municipios analisados, optou-se por correlacionar os
seguintes critérios: municipios com até 10 mil habitantes, com maior
representatividade setorial em atividades agropecuarias e com predominéncia de
ocupacado em atividades n&o agricolas. Foram utilizados os dados referentes a
populagao, trabalho e rendimento, do Censo Demogréafico, realizado pelo IBGE, em
2010. Por meio destes dados foi possivel constatar que dos trinta e cinco municipios
que compdem o Triangulo Mineiro, dezessete possuem uma populagéo de até 10 mil
habitantes, e que é justamente nesta faixa populacional onde se concentram os
municipios com a composi¢ao setorial de maior representatividade relacionada as
atividades agropecuarias e também, predominantemente, pela ocupagdo em
atividades nao agricolas. Os doze municipios que enquadram neste recorte espacial
e analitico sdo: Agua Comprida, Campo Florido, Carneirinho, Comendador Gomes,

Conquista, Gurinhata, Ipiagu, Limeira do Oeste, Pirajuba, Sdo Francisco de Sales,
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Unido de Minas e Verissimo. Os parametros utilizados sdo apontados na Tabela 1.
(Tabela completa com dados referentes aos municipios do Triangulo Mineiro

disponivel no Apéndice 1).

TABELA 1- Municipios e parametros para o recorte

MUNICIPIO Po?gﬁEAo c?/xg?ﬂsdgngi«ELTgsm-;o TIPO DE ATIVIDADE
(IBGE, 2010) | Agropecuria Industria Servigos Agricola Nao agricola
Agua Comprida 2.025 73,1 1,8 25,1 38,8 61,2
Campo Florido 6.870 42,9 29,2 27,9 43,8 56,2
Carneirinho 9.471 40,3 22,4 37,3 29,5 70,5
Comendador 2.972 72,9 2,6 24,5 44 56
omes
Conquista 6.526 55,3 11,7 33,0 23,8 76,2
Gurinhata 6.137 59,8 6,1 34,1 49,5 50,5
Ipiacu 4107 50,2 5,0 44.8 34,1 65,9
Hrmeira do 6.890 49,1 20,1 30,8 19,1 80,9
este
Pirajuba 4.656 36,0 34,0 30,0 18,3 81,7
Ség Francisco 5.776 61,4 5,9 32,7 25,4 74,6
e Sales
Unido de Minas 4418 70,2 4,0 25,8 47,8 52,2
Verissimo 3.483 56,8 13,4 29,8 38,8 61,2

Fonte: IBGE,IDE/ FJP, 2010.
Organizagao: Nogueira (2018)

De acordo com estas definigbes, elaborou-se o Mapa 2, com a
representacdo da area do Triangulo Mineiro, suas microrregides e 0s municipios

selecionados para a tese.



MAPA 2 — Municipios do Tridngulo Mineiro selecionados para a pesquisa de campo.

1978

51°W

50°W

49°W

48°W

Goias

3
HOEIRA

¢ ol
PIACU ICAPIN(]POL\S-'
LY

(9
-

1
|

Y
CaNAPOLIS 3
o

. =

f
i f

TUPACIGUAR A 5

i
J:J

e - . ! o iy
P .+~ MONTE ALEGRE DE MINAS =~ o

% . ey

i B . UBERLANDIA =4

- S 3
SANTAVITORIA DWTABA ™ LI TARA b= A ) 2 @
i 3 ~] o UBERLANDIA 2 o

GURINHATE %, &% | Tl
Minas
Gerais
hS
\\LZ LIMEIRADO OESTE ¢ UNIED DE MINAS |,
3 i CAMPINAVERDE
i k! L
MS S B ,/\ i
p FRUTAL : ;|
7 i E oy i \_ COMENDADOR GOMES A
) K e Ea
CARNEIRINHO b TURAMA \\ T
Y ITAPAGIPE
i RANCISCO DE SALE
“J"
v
+ 4

' . i y
CONCEICAD DAS ALABDAS: . @
M‘_} FACONMPHIDA 8

Sdo Paulo

51°W

50°W

49°W

48°W

Legenda

|:|Triéngulo Mineiro

|:| Microrregides do Triangulo Mineiro |:|Unidade da Federacéo

: ‘Municipios do Triangulo Mineiro

=
(Y

0 25 50 100 km
[ | | | | | | | |

Sistema de Referéncia de Coordenadas:
Datum SIRGAS 2000

Fonte: Malhas Municipais - Sedes Municipais (IBGE/2012)
Drenagem (ANA/2016)
Limite Microrregides e Mesorregides (IBGE/2012)

Fonte: Nogueira (2018)

58



59

A ocupacao rural ndo agricola € aquela exercida por pessoas residentes
na area rural em atividades fora da agricultura, sejam elas desenvolvidas na area
rural ou na urbana (FERREIRA et al, 2006). As familias mais pobres com pouca
escolaridade e que sofrem com a escassez de terra de trabalho, sdo as que tém
maior necessidade de ascender as ocupagdes rurais ndo agricolas devido aos
fatores de ‘expulsdo’ que as colocam diante de riscos e limitagdes crdnicas no nivel
de renda agricola. (NEY; HOFFMANN, 2008)

As familias pobres tem maior propensao a exercer atividades assalariadas
ou de baixa remuneragdo que ndo exigem qualificacdo especifica, ao contrario dos
mais ricos que tem maiores condi¢cdes financeiras e até mesmo intelectuais para
assumir atividades mais qualificadas. (KAGEYAMA; HOFFMANN, 2000, p. 152)
Neste sentido,

os incentivos estdo relacionados a renda, aos custos e aos riscos das
atividades néo agricolas e podem ser agregados em dois grupos: a) fatores
de ‘atragao’, especialmente a possibilidade de se obter rendimentos mais
altos e estaveis do que nos empregos agricolas sazonais e nas pequenas
plantagdes; b) fatores de ‘expulsdo’, quando a diversificagdo das atividades
das familias agricolas em direcdo as atividades industriais e de servigos
representa uma estratégia para amenizar problemas com a insuficiéncia de
renda obtida com a agricultura provocada pela escassez de terra para
plantar, pela sazonalidade das colheitas e pelos prejuizos causados por
secas, inundagdes e pragas nas plantagdes, que tornam muito vulneraveis
os rendimentos gerados no setor primario. (NEY; HOFFMANN, 2008, p. 367)

As transformacdes estruturais do sistema capitalista tiveram forte impacto
sobre o sistema produtivo agroalimentar, com a introdu¢ao de alimentos semiprontos,
advento dos supermercados, assim o mercado dita, em nome da praticidade, a
maneira que a sociedade deve se alimentar e produzir seus alimentos, assim, sao
mercantilizadas as relagbes tanto em termos de produgdo quanto do papel
reservado ao espaco rural. A maior dependéncia dos agricultores por fatores néo
agricolas (maquinas, equipamentos e insumos quimicos), € um dos resultados do
uso intensivo do capital na agricultura, pois, a medida que integrou a agricultura aos
complexos agroindustriais, alterou progressivamente o seu papel na dinadmica
produtiva das areas rurais. (FERNANDES et al, 2006; CLEPS, 2005; MARAFON,
2017%)

Ney e Hoffmann (2008, p. 368) consideram que estes dados, ja deveriam
caracterizar motivos suficientes para que as politicas de distribuicao de renda rural

'® Conforme informagdes proferidas durante a palestra: O agronegécio e a producdo do espago rural
brasileiro, realizada na Universidade Federal de Uberlandia, em 26 de junho de 2017.
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nao direcionassem o foco apenas para o setor primario, mas que também
considerassem as atividades industriais e de servicos, visto que, as atividades nao
agricolas, em vez de contribuirem para a redugao da desigualdade de renda rural,
contribuem para aumenta-la. Salientam ainda que “é preciso desenvolver pesquisas
que analisem o efeito de variaveis como educacgao, riqueza, localizagdo do domicilio,
discriminagao por género e cor na conformag¢ao da renda rural, considerando todas
as fontes de renda das familias rurais”. (NEY; HOFFMANN, 2008, p. 391)

Os participantes selecionados para as entrevistas foram o(a)s
Secretario(a)s Municipais de Educagao, responsaveis pelas questdes administrativas
relacionadas ao ensino, a gestdo de recursos financeiros, aos professores, ao
transporte, etc. Com o intuito de tentar compreender qual ou quais as justificativas
nas quais se pautam para o fechamento de uma escola e de constatar se as etapas
presentes na Lei n° 12.960, de 27 de margo de 2014, - “[...] justificativa apresentada
pela Secretaria de Educacgdo, a analise do diagnostico do impacto da agéo e a
manifestacdo da comunidade escolar” precedente ao fechamento de uma escola séo
obedecidas.

Assim, optou-se por utilizar um roteiro semiestruturado (Apéndice 2),
previamente elaborado com questdes norteadoras que conduziram os dialogos
diante daquilo que se procura compreender, ou seja, aspectos que abordam a
dinamica de funcionamento e fechamento das escolas localizadas no campo. O
roteiro € apenas um fio condutor, contém aspectos que minimamente espera-se
alcancgar nas entrevistas, porém ndo se limita nestas questdes. E flexivel e dinamico
para dar aos entrevistados a liberdade para falar ou apresentar dados e/ou outras
informacdes relevantes, e que por ventura, ndo tenham sido contempladas no roteiro.

Foi feito um contato prévio via telefone, para explicar brevemente a
pesquisa e solicitar o e-mail para envio do roteiro, para que os participantes tivesse o
conhecimento prévio do conteudo, posteriormente, fez-se um novo contato para
confirmar a disponibilidade em participar e o0 agendamento da entrevista. Junto ao
roteiro foi entregue a cada participante, duas vias de igual teor de um Termo de Livre
Esclarecimento (Apéndice 3), com informag¢des da pesquisa e esclarecimentos
quanto a participacdo, mediante este termo, participante e pesquisador assumem
mutuamente um compromisso ético quanto aos direitos, deveres e a divulgacao das

informacdes.
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Como era preciso viajar desde Uberlandia para estes municipios, sempre
que possivel marcava-se as entrevistas no periodo da manha, no primeiro horario
disponivel e posteriormente, deslocava-se para o perimetro rural para realizar os
registros fotograficos com o intuito principal de localizar as taperas do saber "% ou
algum vestigio da existéncia de uma escola naquele local. Apesar de o termo tapera
remeter a abandono ou a uma construgdo velha que esta em ruinas, Martins
(2014)"" traz uma definicdo que resignifica e que traduz o que se entende como
tapera quando se utiliza neste estudo este termo associado ao fechamento de uma

escola no campo:

Se ‘roga’ nos fala claramente sobre a terra cultivada, ‘tapera’ nos fala de
terra que ja foi habitada e cultivada, hoje em pousio e s6 aparentemente em
abandono. ‘Tapera’ preenche o vazio linguistico da lingua portuguesa em
relacdo a algo que difere do que em portugués poderia ser simplesmente
definido como terra abandonada. ‘Tapera’ é o que foi, mas continua sendo,
na qualidade temporaria e substantiva de uma espera tanto na ocupagao da
terra quanto no seu cultivo. (MARTINS, 2014, p. 9-10)

Neste sentido, tapera € o que define as escolas fechadas, as que ainda
nao foram demolidas e que solitarias ainda permanecem em meio a uma pastagem
ou uma plantacdo de cana. Uma construgdo abandonada que guarda historias nas
pegadas que o tempo cobriu naquilo que era um patio e hoje é pasto, continua ali, 0
quadro, a mesa, algum objetivo esquecido e ndo se sabe ha quanto tempo um
desenho na janela, a escolinha resiste em pensar que foi abandonada, um dia ja
habitada, um dia ja cultivada, hoje so6 e solitaria na beira de uma estrada.

Algumas taperas ainda podem ser vistas nos municipios do Triangulo
Mineiro, embora a maior parte - conforme relatos de moradores locais - ja tenham
sido demolidas. Outras que se localizam em fazendas e que tem algum valor afetivo
para o dono das terras foram mantidas e sao utilizadas como pequenos celeiros ou
depdsito. Ou ainda passaram a servir de moradia para algum funcionario destas

fazendas, conforme pode ser observado no Mosaico 1.

'® Termo utilizado por Marcelo Cervo Chelotti, durante o exame de qualificagdo desta pesquisa em margo de 2018.

" MARTINS, José de Souza. A crise do imaginario rural brasileiro: da roga a tapera, 2014.



MOSAICO 1 - Escolas no campo desativadas:
2018.

as taperas do saber — Cascalho Rico (MG), maio de
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Fonte: Nogueira (2018).
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Estas fotografias fazem parte de acervo de registros fotograficos que
foram feitos em diferentes situagdes ao longo destes quatro anos de Doutorado,
estas particularmente localizadas no municipio de Cascalho Rico — MG, na
microrregiao de Uberlandia — MG. As duas primeiras, na horizontal, sdo da Escola
Municipal Francisco Veloso, localizada na Fazenda Ponte D’Agua Fria, que segundo
relatos de moradores esta abandonada ja ha aproximadamente 10 anos. Na
sequencia duas fotografias da Escola Municipal José Gongalves Filho, localizada na
Fazenda Santa Luzia da Boa Vista, da qual ndo foi possivel obter nenhuma
informagéo a respeito da data de fechamento. E, as duas ultimas, de uma tapera
localizada em uma estrada ndo pavimentada, proxima ao municipio de Limeira do
Oeste (MG), entretanto, nao foi possivel identifica-la.

A quinta e sexta fotografia que compdem este mosaico sdo da extinta
Escola Municipal Valdomiro Ribeiro, localizada na Fazenda Capim Branco e que foi
convertida em moradia. O mesmo ocorreu com a extinta Escola Municipal Amancio
Batista Vieira, localizada na Fazenda Borda da Mata, a qual se estima que tenha
sido fechada ha aproximadamente 15 anos (2003) e desde 2005 também foi
convertida em moradia.

Em suma, procurou-se descrever nesta secdo os procedimentos
metodoldgicos da tese, com a finalidade de apresentar o caminho percorrido para
seu desenvolvimento e também as dificuldades encontradas neste percurso. Na
sequéncia parte-se para a segunda secdo da tese, com o embasamento teorico

desenvolvido a partir da pesquisa teodrico-conceitual.
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O CAMPO E A CIDADE
NO BRASIL

ESTER BRAGA, 2017

Pequena meméria para um tempo sem memoria

Memoéria de um tempo onde lutar por seu direito
E um defeito que mata

Sao tantas lutas inglorias

Sdo historias que a historia

Qualquer dia contara [...]

(Gonzaguinha)
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2.1 Abordagem teédrico conceitual: campo, cidade, rural e urbano

A integracdo da economia agroexportadora com um modelo urbano-
industrial acarretou o surgimento de inumeros dilemas sociais, tais como: a
concentracdo de terras, o éxodo rural, a extensdo do tecido urbano, dentre outras
questdes, que modificaram a realidade da sociedade brasileira no modo de produzir,
de consumir e de viver. A divisdo territorial do trabalho evidencia aspectos
relacionados tanto ao distanciamento quanto a interdependéncia entre o campo e a
cidade .

Moreira (2013) acrescenta neste sentido que, ndo apenas a divisdo
territorial do trabalho, mas também as trocas do capitalismo avangado modificam a
relacdo entre campo e cidade, pois estes passam a compor uma fungdo econdémica
que até entdo nao existia. Esta composigcao reformulou as ideologias e o modo de
vida da sociedade que até por volta dos anos 1950 era predominantemente rural,
entretanto, o advento da industria na cidade atraiu grande parte desta populagao.

A questdo da migragao para as cidades € apresentada sob dois pontos
opostos de analise. De um lado como parte do processo evolutivo das sociedades, e,
portanto, um fendmeno natural e necessario. E de outro, como um processo
decorrente da desapropriacdo e desterritorializacdo das familias, que nao
identificaram condi¢gdes de permaneceram no campo, diante do processo de
territorializacdo do capital e do agronegdcio. Entretanto, “a inexisténcia em nosso
pais, do registro sistematico da entrada, nos centros urbanos, de pessoas
procedentes da zona rural, torna impossivel a verificagao direta do éxodo rural entre
nos”. (CAMARGO, 1968, p.21)

Fato € que as cidades tiveram sérios contratempos em absorver o
contingente de trabalhadores, gerando problemas que se perpetuam até os dias
atuais, como o aumento de atividades informais, dificuldade de acesso a moradia,
sobrecarga nos equipamentos publicos e crescimento nos indices de violéncia,
desemprego e miséria (mendigos, pedintes, usuarios de droga, etc.).

Apos 1940, a verificacdo deste fendbmeno de migracdo, pode ser
constatada ao contrapor os dados da populacdo rural e urbana levantados nos
Censos (19-40, 50, 60, 70, 80, 91, 2000 e 2010). Todavia, apenas esta correlagao é

insuficiente para interpretar uma realidade que é dindmica, e assim, ndo se é
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possivel afirmar veementemente com base nestes dados que a populagdo tenha
migrado exclusivamente para as cidades. E preciso verificar que tal decréscimo néo
resulta, ainda que em partes, de um balango vegetativo passivo da referida
populagao rural, isto €, certificar-se que o numero de ébitos ndo ultrapassa o de
nascimentos. (CAMARGO, 1968)

Ao tratar do binémio rural-urbano €& importante salientar que existem
também equivocos na sua compreensao. Frequentemente, rural € utilizado como
sinbnimo de campo e urbano como sindbnimo de cidade. Contudo, assim como o
campo é predominantemente rural, mas ndo exclusivamente. A cidade também
apesar de ser predominantemente urbana, nao o é exclusivamente. Assim, campo e
cidade sdo formas com fungdes concretas, enquanto rural e urbano sdo processos
contidos na dindmica de reproducao do espaco, refere-se ao conteudo que pode se
materializar no campo e na cidade, de forma mutua e complementar por meio da
evidéncia de ruralidades e urbanidades.

O urbano esta para além do perimetro urbano, uma vez que extrapola os
limites da cidade e chega inclusive ao campo, por meio do consumo de produtos,
servigos e tecnologias. Endlich, (2010, p. 12) assinala que a definicdo de cidade no
Brasil — como sedes municipais - “gera um campo proficuo para uma série de
discussbes que passam necessariamente pelos limites entre o rural e o urbano”.

Ainda segundo a autora,

se, de uma maneira teoricamente ampla, pode-se considerar a sociedade
atual como uma civilizagédo urbana, por outro lado, no dmbito pragmatico, o
estabelecimento desses limites continua sendo motivo de preocupagéo,
como é o caso da definicdo do perimetro urbano e classificagdo das areas
para fins estatisticos. (ENDLICH, 2010, p. 12)

Souza (2017) tece uma critica analise ao que representou o processo de
urbanizagdo. Segundo o autor, as raizes que fundamentaram a sociedade brasileira
ainda estdo arraigadas em seu atual modelo urbanistico, assim, faz uma alusédo a
obra de Gilberto Freyre “Casa Grande & Senzala”, de 1933, para salientar que: “a
passagem do sistema casa-grande e senzala para o sistema sobrado e mocambo
fragmenta, estilhagca em mil pedagos uma unidade antes orgénica [..] Esses
fragmentos espalham-se agora por toda a parte, completando-se mal e acentuando

conflitos e oposigdes”. (SOUZA, 2017, p. 60)
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Desta forma Souza (2017) acredita que apenas as caracteristicas da
habitacado foram mudadas, preservando, contudo, a esséncia da desigualdade social
naturalizada na sociedade. Ao longo da histéria da humanidade, evidenciam-se
aspectos que se perpetuam, partiu-se “da casa-grande e senzala, depois sobrados e
mocambos, e hoje em dia, bairros e condominios burgueses e favelas [...] a
sociedade dos condominios fechados” (SOUZA, 2017, p. 60-61). Todavia, também

avalia que este mesmo processo

também representou uma mudanga lenta, mas fundamental na forma do
exercicio do poder patriarcal: ele deixa de ser familiar e abstrai-se da figura
do patriarca, passando a assumir formas impessoais. Uma dessas formas
impessoais € a estatal, que passa, por meio da figura do imperador, a
representar uma espécie de pai de todos, especialmente dos mais ricos e
dos enriquecidos na cidade, como os comerciantes e financistas. O estado,
ao mesmo tempo, mina o poder pessoal pelo alto, penetrando na prépria
casa do senhor e Ihe roubando os filhos e transformando-os em seus rivais.
(SOUZA, 2017, p. 61-62)

E possivel observar a contemporaneidade na critica feita por Souza
(2017), uma vez que autor utiliza uma obra uma escrita no inicio da década de 1930
para analisar a elite atual, e evidencia a continuidade de um projeto que permanece
e se intensifica ao longo dos anos. Quando Souza (2017) faz um apontamento a
respeito da impessoalidade tendenciosa do Estado, que propicia privilégios para uns
em detrimento de outros e posteriormente em sua obra fala também da atuacao das
escolas, na formacdo da mao de obra especializada indispensavel para o
cumprimento das fun¢gdes do Estado. Observa-se por meio desta analise que apesar
de se tratar de diferentes épocas, o capital sempre se recicla e se atualiza, tanto no
controle quanto na permanéncia da sociedade de classes e na vulnerabilidade de
uma consideravel parcela da sociedade.

N&o mais por meio do imperador, mas agora por meio de um sistema de
mercado, o Estado permanece exercendo sua “impessoalidade” e dita as leis que
privilegiam principalmente os mais ricos. E a escola ou a auséncia dela, também sao
parte deste processo de formacao da sociedade e da mao de obra nela utilizada, de
direcionamento para as fungdes oriundas da divisdo social do trabalho e da
legitimacao de um projeto ideoldgico.

Elias (2007, p. 62), ressalta que “ndo € apenas a cidade que tem forga
para receber e emitir numerosos e variados fluxos” e que uma forma de se observar

na atualidade que o urbano ultrapassa a cidade é por meio das atividades realizadas
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no campo que n&o sao necessariamente agricolas, tais como atividades hidrelétricas,
turismo, moradia secundaria, dentre outras.
Carneiro (2008) assinala que segundo os dados da PNAD - Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios,
a populagao rural brasileira vem aumentando a partir da segunda metade da
década de 90, recuperando uma taxa de crescimento anual (1,1% ao ano)
muito proxima do crescimento da populagao total no mesmo periodo (1,3%
ao ano), apesar das diferengcas entre regides do pais. Contudo, este
aumento populacional ndo tem ligagdo com o desenvolvimento de
atividades voltadas a agricultura o que houve foi a expansédo significativa

das ocupacgdes nao agricolas com um crescimento anual de 6,1% entre
1996 e 1999. (CARNEIRO, 2008, p. 17)

Considera-se diante do exposto que a visdo setorial e o discurso do rural
enquanto um lugar bucdlico, nostalgico e de descanso trata-se de uma linguagem
incorporada aos interesses do mercado para comercializar esses “atrativos” que
antes eram rejeitados pelo proprio sistema e pelo agronegoécio, também para omitir
os conflitos territoriais e garantir a manutengéo do latifundio -, e que devem, portanto,
ser superados, possibilitando que as discussdes sejam empreendidas pelo viés
territorial, uma vez que, a visdo meramente setorial, ignora que este é também um
espaco habitado, de vivéncias, identidade e cultura.

Apesar dos dados constatarem uma recuperagao na taxa de crescimento
da populagao rural como consequéncia do aumento de atividades ndo agricolas,
sabe-se que normalmente estas atividades e empreendimentos ndo sao pensados
para aqueles que vivem no campo, seria até de certa maneira positivo que
atividades ndo agricolas ocupassem o rural, para beneficiar quem procura manter-se
nas atividades do campo, entretanto, sdo majoritariamente pensadas para quem vive
nas cidades e buscam o campo como uma alternativa de lazer ou para suprir
demandas na escala produtiva (insumos, tecnologias, etc.). Portanto, ndo significa
necessariamente retorno ao campo. Nao diminui os conflitos existentes, ao contrario,
pode inclusive acentua-los.

Wanderley (2009, p. 36) corrobora com esta reflexdo ao afirmar que “um
meio rural dindmico supde a existéncia de uma populacao que faca dele um lugar de
vida e de trabalho e ndo apenas um campo de investimento ou uma reserva de
valor”. E denuncia que

no Brasil, os espacgos vazios sao antes de tudo, a consequéncia direta da
predominancia da grande propriedade patronal, e para constatar a
veracidade desta afirmacdo basta considerar a dimensdo das areas
‘improdutivas’, associadas a quantidade de trabalhadores agricolas, antes
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residentes nas grandes fazendas, que foram expulsos do campo nas ultimas
décadas. (WANDERLEY, 2009, p. 36)

O discurso do campo despovoado e vazio serve como justificativa para a
sua dominagéo, para a expropriagao e o alastramento do agronegdcio globalizado,
que reduz o campo ao rural estritamente agricola, desconsidera aspectos sociais,
ambientais e legais e pauta-se unicamente no processo de geragao, obtencdo e
acumulagao de riquezas.

Obviamente nao se pode responsabilizar exclusivamente a urbanizagao
por todos os problemas conhecidos no campo, primeiramente, porque nao se
entende a urbanizacdo como causa e sim, como uma consequéncia de um modelo
estrutural e de conjungdes anteriores que culminaram neste processo que impactou
0 campo e também a cidade. Rural e urbano sao processos sociais que trazem
neles as desigualdades inerentes a sociedade no tempo-espaco.

Geralmente as analises sobre o campo brasileiro dividem-se em dois
vieses politico-ideologico distintos: de um lado, o agrario e de outro, o agricola. E
nao podem ser colocadas como sinbnimos, uma vez que, agricola esta atrelado as
praticas da agricultura exclusivamente comercial e, agrario, as outras formas de uso
do territdrio, associado ao camponés e as ruralidades.

Sao evidencias do embate e das conflitualidades entre a agricultura
camponesa e a agricultura capitalista, do agronegécio: “duas formas sociais,
econbmicas, politicas e simbdlicas que, no passado e no presente, definem a
trajetéria de desenvolvimento da agricultura no pais sob a égide do modo de
producao capitalista”. (RIBEIRO, 2009, p.140)

Entretanto, Elias (2007, p. 59) apresenta-nos outra possibilidade de
analise além do viés agrario versus agricola para tratar da tematica das atividades
produtivas no campo. A autora subdivide o que chama de “agentes produtores do
espaco agricola” em quatro grupos principais, a saber:

1°. Inerente a agricultura camponesa, nao-integrada ao agronegécio: a
agricultura de subsisténcia ou da produgao simples de mercadorias;

2°. Composto de pequenos agricultores, embora possua a propriedade da
terra, tem sua produgdo associada ao agronegoécio, comumente classificada
como produgao integrada;

3°. Formado por empresarios agricolas, integrados ou ndo a agroindustria,
mas componentes de algum complexo agroindustrial; e

4°. Composto pelas proprias holdings, grandes corporagdes que dominam

parte significativa dos ramos associados aos diferentes elos dos complexos
agroindustriais. (ELIAS, 2007, p. 59)
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O primeiro grupo apontado por Elias (2007) representa o cerne da
questao agraria, com pouca inser¢gao no mercado e voltado, majoritariamente, para o
autoconsumo. O segundo, terceiro e quarto grupos representam as faces do
desenvolvimento agrario ou capitalista no campo com maior interesse pelas
demandas do mercado e insercao total neste contexto. Neste sentido, a autora ainda

ressalta o quanto a estrutura agraria no Brasil € desigual e conflitante.

Cada um desses agentes produtores do espago agricola gera fluxos
produtivos e circulos de cooperagdo especificos distintos, mais muitas
vezes articulados entre si. Exceto os marginalizados pela difusdo do
agronegocio, todos os demais participaram, direta ou indiretamente, de
algum no das redes agroindustriais. Devemos destacar ainda o importante
papel do Estado na produgao do espago agricola como o conhecemos hoje,
seja através das politicas publicas ligadas ao setor (fundiario, de pesquisa
agropecuaria, de pregos, de exportagdo, de ordenamento territorial, entre
outras), seja por meio da implantagéo dos sistemas de objetos voltados a
dotar o espacgo da fluidez necessaria aos complexos agroindustriais. (ELIAS,
2007, p. 59)

Tanto pelo viés agricola e agrario, quanto pela perspectiva de analise
apresentada por Elias (2007), algo que nao difere € o apontamento quanto a
presenca do Estado como agente facilitador para a atuacédo dos meios de producgao.
Contudo, percebe-se diante do exposto que pensar o campo e a cidade, o rural e 0
urbano - com seus processos de reproducdo social do espago e seus
desdobramentos -, esta além das teorias, necessita vivéncia, observagdo e
participacao, visto que, cada realidade apresenta suas particularidades.

Ao considerarmos que rural e urbano sdo processos que ocorrem no
espago e que cada contexto possui suas especificidades, faz-se a seguir
apontamentos sobre a classificacao deste bindmio no Brasil. No Apéndice 4 pode-se
verificar o Quadro 12 com critérios adotados em alguns paises do mundo para

definicdo dos espacos rurais e urbanos.

2.1.1 Classificagoes do rural e do urbano

Carneiro (2008) questiona acerca de instrumentos analiticos que foram
elaborados em outros contextos sociais, histéricos e econbémicos e que ainda
continuam a ser utilizados. “Até que ponto categorias genéricas como ‘rural’ e
‘urbano’ sdo ainda pertinentes para qualificar espagos e universos sociais nas

sociedades contemporaneas?” (CARNEIRO, 2008, p.16, grifo do autor)
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Uma sintese dos critérios que tém sido utilizados no tratamento e
caracterizagdo do rural e do urbano no mundo pode ser encontrada em Endlich
(2010). A autora os sistematizou da seguinte forma: 1°) limites oficiais ou delimitagéao
administrativa: o rural e o urbano como adjetivos territoriais; 2°) a definicdo de um
patamar demografico: o rural como dispersdo e o urbano como aglomeragéao; 3°)
densidade demografica: urbano e rural expressos em numero de habitantes por
quildbmetro quadrado; e 4°) ocupacédo econbmica da populagdo: urbano e rural
definidos pela natureza das atividades econdémicas.

No Brasil, o critério utilizado para definicho € o da delimitacao
administrativa. O conceito de cidade nido € universal, e aqui, sdo consideradas
cidades todas as sedes municipais. Segundo o Censo Demogréfico de 2010, 84% da
populacao brasileira foi considerada urbana. Porém, ainda que “mais de dois tergos
da populagao estejam contabilizados como urbana” (IBGE, 2000), 70,5% - ou seja,
3.921 municipios de um total de 5.565 — possuem até 20 mil habitantes e destes,
2.172 municipios (55,4%) possuem até 8 mil habitantes. (IBGE, 2011). Na Tabela 2
pode-se observar uma classificacdo da quantidade de sedes municipais por faixa

populacional entre 1940 -2010 no Brasil.

TABELA 2 - Quantidade de sedes municipais por faixa populacional - Brasil (1940-2010)

FAIXA DE POPULACAO QUANTIDADE DE SEDES EM CADA ANO
(HABITANTES) 1940 1996 2000 2007 2010
acima de 500 mil 24 26 30 32 36
de 100 a 500 mil 133 151 173 194 214
de 50 a 100 mil 160 191 208 218 226
de 20 a 50 mil 438 468 517 566 618
de 10 a 20 mil 651 743 826 892 920
de 5a 10 mil 949 1047 1112 1176 1176
inferior a 5 mil 2136 2348 2640 2485 2375
De 4001 a 5000 hab. 361 384 386 402 361
De 3001 a 4000 hab. 458 502 506 481 458
De 2001 a 3000 hab. 602 665 626 620 602
De 1001 a 2000 hab. 646 739 683 619 646
Até 1000 hab. 281 350 284 253 281
Total parcial (até50 mil) 4174 4606 5095 5119 5089
Total 4491 4974 5506 5563 5565

Nota: Para organizar esta tabela foram filtradas as informagoes de 22.388 células da planilha gerada pelo banco de dados IPEADATA

Fonte: IPEADATA
Organizagao: Nogueira (2018)
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Nesta analise € indispensavel também considerar o papel das pequenas
cidades para a compreensido deste cenario que pode ser realmente mais rural do
que os dados apontam, visto que mais de 90% dos municipios brasileiros possuem
populagdo com menos de 50 mil habitantes e muitos ainda desenvolvem atividades
fortemente vinculadas ao campo.

A compreensdo que as definigdes utilizadas sao incipientes para
classificar estes espagos e suas praticas cotidianas ndo é algo recente, em um
relatério da IPARDES - Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e

Social, datado de 1983, encontrou-se a seguinte adverténcia:

ao introduzir a questdo da revisdo dos critérios da delimitacdo de urbano e
rural, deve-se deixar claro, igualmente, ndo ser valida uma definicdo
estatistica e precisa das categorias urbano e rural que nao leve em
consideragao as variaveis tempo espago. Mesmo porque a dicotomia rural-
urbano, tao propria da economia monocultura agrario-exportadora até 50
anos atras, perde gradualmente seu sentido a medida em que, hoje, as
relagbes econbmicas entre cidade e campo vao se tornando mais
complexas para além da simples troca de alimentos por servigos. A
interdependéncia dessas fungbes e sua interpenetracdo espacial, atual e
dindmica, torna sem sentido, para efeitos praticos, qualquer tentativa de
encerrar em categorias estatisticas os dois conceitos. (IPARDES, 1983, p. 3)

No Brasil, a Lei Federal n° 311, de 2 de margo de 1938, que dispde sobre

a divisao territorial do pais, tem em seus 3°, 4° e 12° artigos respectivamente, a

definicdo da categoria cidade, a definicao da categoria vila e a indicagao do requisito

minimo para instalagdo do municipio, entretanto, ndo faz nenhuma mengao aos
termos campo ou rural.

Art. 3° A sede do municipio tem a categoria de cidade e Ihe d4 o nome. Art.

4° O distrito se designara pelo nome da respectiva sede, a qual, enquanto

ndo for erigida em cidade, tera a categoria de vila. Art. 12° Nenhum

municipio se instalara sem que o quadro urbano da sede abranja no minimo
duzentas moradias. (BRASIL, 1938)

Também, a Lei Federal n° 5.172, de 25 de outubro de 1966, que dispde
sobre o Sistema Tributario Nacional e institui normas gerais de direito tributario
aplicaveis a Unido, Estados e Municipios, em seu artigo 32, que traz as definicoes
sobre o imposto sobre a propriedade predial e territorial urbana, no paragrafo 1°, da
secao Il, aponta que os critérios para entendimento do que se caracteriza como zona
urbana sao definidos em lei municipal, e da, portanto, indicativos de quais servigos

seriam oriundos da zona urbana.
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SECAO Il Art. 32. § 1° Para os efeitos deste imposto, entende-se como
zona urbana a definida em lei municipal; observado o requisito minimo da
existéncia de melhoramentos indicados em pelo menos 2 (dois) dos incisos
seguintes, construidos ou mantidos pelo Poder Publico: | - meio-fio ou
calgamento, com canalizacdo de aguas pluviais; Il - abastecimento de
agua; lll - sistema de esgotos sanitarios; IV - rede de iluminagédo publica,
com ou sem posteamento para distribuicado domiciliar; V - escola primaria ou
posto de salde a uma distancia maxima de 3 (trés) quildmetros do imével
considerado. (BRASIL, 1966)

Porém, na secdo sobre a aplicacdo do imposto sobre a propriedade
territorial rural, o rural, apenas é definido como localizagédo fora da zona urbana do
municipio.

No ano seguinte, foi promulgada a Lei Federal complementar n® 1, de 9
de novembro de 1967, que estabelece os requisitos minimos de populagdo e renda
publica e a forma de consulta prévia as populacdes locais, para a criagao de novos
municipios. Todavia, também nao faz nenhuma mencao aos termos rural ou campo.

Art. 2° Nenhum Municipio sera criado sem a verificacdo da existéncia, na
respectiva area territorial, dos seguintes requisitos: | - populagéo estimada,
superior a 10.000 (dez mil) habitantes ou n&o inferior a 5 (cinco) milésimos
da existente no Estado; Il - eleitorado n&o inferior a 10% (dez por cento) da
populagao; Il - centro urbano ja constituido, com numero de casas superior

a 200 (duzentas); IV - arrecadagédo, no ultimo exercicio, de 5 (cinco)
milésimos da receita estadual de impostos. (BRASIL, 1967)

Por fim, buscou-se na Constituicdo Federal de 1988, pelos mesmos

termos, e apesar de serem citados inumeras vezes (rural e urbano, em torno de 30

vezes e cidade por 7 vezes), retratam apenas questbes acerca dos direitos e

deveres, e nao é feita nenhuma referéncia quanto a sua definicdo, o termo campo

nao foi contemplado na Constituicdo. O capitulo IlI, dedica-se exclusivamente as

questdes do desenvolvimento urbano, pontuando aspectos referentes ao plano
diretor e a propriedade urbana, porém ignora o desenvolvimento rural.

Capitulo II: Da politica urbana: Art. 182. A politica de desenvolvimento

urbano, executada pelo Poder Publico municipal, conforme diretrizes gerais

fixadas em lei, tem por objetivo ordenar o pleno desenvolvimento das

fungbes sociais da cidade e garantir o bem-estar de seus habitantes. § 1° O

plano diretor, aprovado pela Caémara Municipal, obrigatério para cidades

com mais de vinte mil habitantes, é o instrumento basico da politica de

desenvolvimento e de expansao urbana. § 2° A propriedade urbana cumpre

sua fungéo social quando atende as exigéncias fundamentais de ordenagao
da cidade expressas no plano diretor. (BRASIL, 1988)

Diante destas consideragdes observa-se que rural e urbano, ndo tem uma
definigdo clara legalmente, a cidade é definida apenas como sede de municipio, e 0

campo como antagbnico ao que é cidade tem uma definigdo ainda menos clara,
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subentendido frequentemente como sin6nimo de rural. Ambos embora estejam
submetidos ao mesmo modo de produgdo, tem em seus usos e atribuicbes
tratamentos muito distintos tanto nas leis, quanto na pratica cotidiana. Para Girardi
(2008, p.7)

A definicdo oficial brasileira de rural e urbano é baseada na lei e
desconsidera o mensuramento de caracteristicas como o tamanho
populacional, ocupagéo, renda ou pressao antropica. A classificagcdo baseia-
se nas areas, sendo a populagdo classificada como rural ou urbana de
acordo com a localizagdo de seu domicilio. Para o IBGE sao urbanas as
sedes municipais (cidades) e as sedes distritais (vilas), cujos perimetros sdo
definidos por lei municipal. Também sao consideradas urbanas as areas
urbanas isoladas, igualmente definidas por lei municipal, porém separadas
das cidades ou das vilas por area rural ou outro limite legal. (IBGE, 2000).
As areas rurais sdo aquelas fora dos perimetros definidos como urbanos.

Quanto a etimologia destes conceitos, encontrou-se em Bagli (2006) a

sistematizacao disposta no Quadro 1, com todos os termos originarios do latim.

QUADRO 1 - Etimologia dos termos campo, rural, cidade e urbano, segundo Bagli, 2006.

CIDADE - URBANO

CAMPO - RURAL

Civitas f.
1. Condicdo de cidadao; direito de
cidaddo. 2. Conjunto de cidadados. 3.
Sede do governo; Estado; cidade; patria.
4. = urbs.

Campus m.

1. Planicie; terreno plano; veiga; campina
cultivada. 2. Campo ou terreno para
exercicios. 3. Campo de batalha. 4. Os
exercicios do Campo de Marte; os comicios;
as elei¢des. 5. Produtos da terra.

Civism. ef.

1. Cidadao livre; cidada livre; membro
livre de uma cidade, a que pertence por
origem ou adopgdo. 2. Concidadao;
concidada. 3. Habitante. 4. Soldado
romano. 5. Companheiro.

Campensis adj.

1. Relativo aos campos; campestre. 2. Epiteto
de Isis que tinha um templo no Campo de
Marte.

Urbs f.

1. Cidade (em opos. a rus ou a arx) 2. A
cidade por exceléncia. 3. Cidade, populagao
duma cidade, os cidadaos; Estado. 4. Morada;
asilo.

Rus, n.

1. Campo (em opos. a domus “casa” e urbs
‘cidade”. 2. Terras de lavoura. 3. Casa de
campo. 4. Territorio, regido. 5. Fig. Rusticidade,
rudeza. 6. Pl. Propriedade rural; o campo (em
geral)

Urbanus adj.

1. Da cidade (em opos. a rusticus); da cidade
de Roma; urbano. 2. Civil (em opos. a
castrensis); pacifico. 3. Polido; fino; delicado;
urbano. 4. Espirituoso; engragado;
engenhoso. 5. Divertido; folgazao;
gracejador. 6. Elegante; esmerado; (fal. Do
estilo); que usa linguagem apurada. 7.
Impudente; desavergonhado; indiscreto.

Rusticus ad.

Dos campos; do campo; rustico; campestre;
rural.

Fig. Rustico; agreste; rude; inculto; grosseiro;
tosco; labrego; saloio; desajeitado; sem
elegancia. 3. Simples; ingénuo; pouco atilado;
estupido. 4. Inacessivel ao amor; esquivo;
bisonho. 5. Camponés; lavrador; campénio.

Fonte: Bagli (2006, p. 44)
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Bagli (2006) ressalta que diferengas conceituais entre campo e cidade
datam da sua origem, entretanto, que essas diferencas ao longo dos séculos
ganham dimensdes muito além de meramente conceituais, configurando-se em
absurda desigualdade no tratamento e na diferenciagcdo de um sujeito simplesmente
pelo lugar que ocupa. Contudo, acredita-se que além do lugar que ocupam os
sujeitos sejam distinguidos ainda pela forma como sdo essas ocupagoes
(assentados, acampados, etc.)

No que diz respeito especificamente ao campo - rural Marques (2008),
enfatiza que é necessario buscar compreender os diferentes processos que estéao
presentes no campo “a proletarizagdo de grande numero de camponeses; a
intensificagdo de lutas de resisténcia, com a crescente afirmacdo de identidades
territoriais; a transformacao e a diversificacédo de atividades” (MARQUES, 2008, p.
76). Mota e Schmitz (2002, p. 398) consideram ainda que

falar do rural ndo é reportar-se apenas a um espago geografico, mas as
relagbes que sao desenvolvidas ali e como estdo inseridas em um todo
envolvente. Falar do rural é pensar em ‘rurais’, colcha de retalhos que
constitui 0 mundo agrario brasileiro sujeito as tensdes crescentes da
competitividade e da urgéncia de preservagao dos recursos naturais. [...]
falar do rural é também apontar as pistas que nos conduzam a melhor
compreensao do mesmo.

Também no que tange a abordagem do rural, Mesquita (2014) traz a
seguinte contribui¢ao:

O rural como modo de vida ultrapassa os limites fisicos do campo e
manifesta-se em localidades que se imagina a homogeneidade do modo de
vida urbano. Assim, o rural deve ser analisado enquanto forma de vida e de
organizagdo social e ndo como uma extensdo dos limites do urbano.
Reconhecer os significados do rural permite a elaboragdo de politicas
publicas de intervengdo de espagos que apresentam modo de vida
especificos ao considerar a dindmica atual desses espagos e reconhecer as
necessidades dos habitantes locais para melhor desenvolvimento de suas
funcdes e atividades. (MESQUITA, 2014, p. 67)

Endlich (2006), em contrapartida, discorre sua analise por uma
perspectiva que sobrepde o urbano ao rural, para a autora, “o rural designa uma
condicdo de vida pretérita, que vem sendo superado material e culturalmente”.
(ENDLICH, 2006, p. 23) Considera também, que a vida rural tradicional do homem
do campo apresenta muitas dificuldades, com um ritmo de trabalho desgastante e

que inclusive seus valores caipiras foram dissolvidos com a insercdo dos elementos
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e da cultura urbana, de maneira que s6 nao foi ainda totalmente superado em fungao
das contradicbes que permeiam o capitalismo.

Endlich também demonstra com sua argumentagcao que considera a
existéncia de uma condicdo social urbana que pode superar as limitacbes e a
precariedade do rural e que mesmo a vertente do novo rural, defendida por alguns
tedricos, s6 é possivel a partir de uma demanda urbana, a autora € enfatica ao
apontar que “considerando-se o viés do modo de vida e da civilizagao urbana, talvez
o Brasil seja até mais urbano do que se imagine”. (ENDLICH, 2006, p. 29)

Veiga (2002) em oposicdo afirma justamente o contrario: “o Brasil é
menos urbano do que se calcula” o autor considera que o critério utilizado pelo IBGE
— de contabilizar como populagdo urbana, independente do seu tamanho, a
residente em qualquer sede de municipio - seja ultrapassado, e acredita que o Brasil
urbano nao corresponda aos resultados apresentados. Para ele mais apropriada
seria uma definicdo a partir da densidade demografica e a atividade econémica a
qual a localidade se dedica.

Carneiro (2008, p. 17) converge com Veiga ao considerar que embora os
resultados do Censo 2000 contabilizem mais de dois ter¢cos da populagdo como
urbana, acredita que a maioria dos habitantes dos pequenos municipios estejam nas
areas rurais. No Censo de 2010 a populacao brasileira era formada por 190.326.694
habitantes, a metodologia adotada no levantamento realizado indicou que 84,35% da
populacéo brasileira seria urbana. Entretanto, diante destes exatos 84,35%
questiona-se: qual a representatividade dos outros 15,65%7? Em numeros absolutos,
equivalem a 29.852.986 pessoas vivendo em areas rurais pelo pais. Sdo quase 30
milhées de pessoas. Por meio de um levantamento, constatou-se que dos 233
paises e territérios existentes, 83,26%, ou seja, 194 paises e territérios dependentes
de diferentes continentes possuem populacéio total inferior a 30 milhdes de pessoas.

Para que se possa estabelecer uma comparacido apenas em termos
populacionais, em 2010 a estimativa oficial da populagdo do Uruguai foi de
3.374.415 pessoas, na Nova Zelandia 4.370.062 pessoas, no Malaui 15.167.095 e
na Coreia do Norte 24.591.599 pessoas. (UNITED NATIONS/DESA, 2017)

Portanto, € valido sugerir que antes de se desconsiderar um valor que
possa ser aparentemente irrelevante, que as estatisticas apresentadas em
percentuais sejam convertidas em valores absolutos, pois, apenas os valores

percentuais podem ser tendenciosos e insuficientes para a compreensido de um
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determinado cenario, assim, € importante que os dados sejam analisados dentro de
um contexto, com outras variaveis que serao complementares e que poderao
contribuir para a analise. A questdo de um municipio ser mais rural que outro, com
maior parte da populagao vivendo no campo, deve ser analisado de acordo com
especificidades e fatores regionais, nesta pesquisa, optou-se pela perspectiva das

ruralidades e urbanidades.

2.2 As urbanidades e ruralidades como elementos definidores

Dentre as muitas possibilidades de analise, optou-se nesta pesquisa pela
perspectiva das ruralidades e urbanidades, por acreditar que seja uma interpretagao
que retrate a realidade brasileira com mais veracidade. Campo e cidade continuam
exercendo suas fungdes seculares, entretanto, com aspectos presentes tanto do

rural quanto do urbano que se mesclam. Assim, de acordo com Bagli (2006, p. 69):

Tanto os que se aproximam do urbano, quanto os que se aproximam do
rural, tendem a adquirir caracteristicas especificas de cada espago. Porém,
nem sempre a aquisicdo de tais caracteristicas leva o individuo a se
urbanizar ou a se ruralizar. O fato de ambos espagos incorporarem
atividades e estratégias de vida que ndo séo proprias de suas légicas nao
significa que a tendéncia seja a completa homogeneizagdo. Pensar tal
possibilidade significaria suprimir o olhar dialético das analises. Os espacgos
ndo se homogeneizam, pois, as especificidades se mantém. As diferengas
sdo sustentadas, pois sdo justamente elas que caracterizam cada espaco.
O desafio estd em compreender essa heterogeneidade.

As ruralidades e as urbanidades podem ser observadas em diferentes
circunstancias ja cristalizadas em nossa sociedade. O caipira, 0 matuto, o caboclo, o
sertanejo, o cowboy, o chapéu de palha, as calgas curtas, as roupas xadrez, as
botas, as fivelas, o berrante, o carro de boi, a carroga, a horta, poderiam ser
facilmente associados com o campo, mas tudo isso esta também na cidade. O carro,
o celular, o relégio, o computador, a televisdo, muitas antenas, cabos, internet, wi-fi,
eletricidade e maquina de lavar, poderiam ser facilmente associados com o contexto
da vida nas cidades, mas tudo isso também esta no campo. Queiroz e Pereira (2005,

p. 8) ressaltam que

E curioso observar que o mundo rural, tradicionalmente apontado como
entrave ao desenvolvimento brasileiro, ressurge, na midia, como a
vanguarda das iniciativas econémicas. De par com essa percepg¢éo, louvam-
se os rodeios, as feiras e exposicbes agropecuarias, a musica e as
indumentérias ‘sertanejas’ e até mesmo modelos de ambicionados veiculos,
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mais adequados ao campo do que ao espacgo urbano. Nao ¢ dificil
reconhecer nesses tracos a influéncia da cultura country norte-americana.

ApoOs realizarem uma reflexdo a respeito da figura do Jeca e de sua
gestacdo na literatura e na sociedade, Queiroz e Pereira (2005) indagam: “Por onde
anda o Jeca Tatu na atualidade?” E no caminho deste questionamento o apontam
como “depositario das tradigdes genuinamente brasileiras”. (QUEIROZ; PEREIRA,
2005, p. 12) O jeca, o caipira de outrora, o Mazzaropi, a despeito de seus tragos
rusticos acabam encontrando um lugar na galeria dos simbolos nacionais.

De qualquer forma, mesmo ridicularizado ou poeticamente idealizado, o
caipira filtrado pelo imaginario desfez-se de seus “defeitos” (o amareldo do
Jeca Tatu), mas retém as suas “virtudes”, associadas, em geral, a ladinagem,
a esperteza, a ingenuidade. (QUEIROZ; PEREIRA, 2005, p.12)

Os autores concluem sua busca pelo jeca moderno, ao se depararem com
as festas tipicas, juninas e festas de peao “[...] ainda que no plano do imaginario,
usasse a sua proverbial sagacidade para inverter os papéis: finalmente triunfante, o
jacu consegue furar as barreiras da exclusdo e participar, como protagonista maior,
da festa do nhambu”. (QUEIROZ; PEREIRA, 2005, p.13)

Assim como a cidade e o urbano, o campo e o rural também estdo em
constante dinamismo e transformacdo. Para Carneiro (2008, p. 16) foi o
esgotamento do modelo modernizador, uma das frestas pela qual se pdde enxergar
com certa criticidade para a “imagem hegeménica do rural como espacgo da tradigao
e impermeavel a mudancgas e, assim, passamos a reconhecer, também no chamado
mundo rural, uma diversidade de dindmicas e de atores sociais”.

Para Truffer e Berger (2013)

[...] la ruralidad no se define por el analisis Unicamente cuantitativo de la
poblacion, ni siquiera a referencias de dominacién socio-espaciales [...] ni
en relacion a lo urbano, o mediante referencias temporales (atraso-
modernizacion) [...] Nos preguntamos entonces, ¢ es posible pensar vinculos
entre la educacion, el desarrollo y el territorio en el ambito de la ruralidad?
América Latina hoy es un macro espacio de luchas. Las racionalidades y las
contra racionalidades emergen a diario: por los territorios, por la distribucion
de los recursos naturales, por la desigualdad de distribucién de recursos
econdmicos y de produccion, por la modernizacion y globalizacién, por la
preservacion de su ruralidad, por la sustentabilidad ambiental y la social.
(TRUFFER; BERGER, 2013, p. 16)

No que diz respeito a conceituacdo do que sao as ruralidades, Carneiro
(1998, p. 59) ressalta que ndo devem ser ignoradas as diferengas culturais

existentes nestas representacdes sociais, porém que mais importante que o esforco
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tedrico para delimitar as fronteiras do rural e do urbano € “buscar, a partir do ponto
de vista dos agentes sociais, os significados das praticas que operacionalizam essa
interacdo e que proliferam tanto no campo como nos grandes centros urbanos, tais
como a pluriatividade.” Segundo a autora,
ndo podemos entender a ruralidade hoje somente a partir da penetragdo do
mundo urbano-industrial no que era definido tradicionalmente como rural,
mas também do consumo pela sociedade urbano-industrial, de bens
simbdlicos e materiais (a natureza como valor e os produtos naturais, por

exemplo) e de praticas culturais que sdo reconhecidas como sendo préprios
do chamado mundo rural. (CARNEIRO, 1998, p. 59)

Nem dependéncia ou subserviéncia, nem continuum ou novo rural, para
Rua (2006) trata-se de espacgos de territorialidade hibrida que sdo mutuamente
complementares e compdem as urbanidades e as ruralidades'®. O autor ressalta que
as urbanidades no rural podem ser observadas tanto por manifestacbes materiais
quanto imateriais, que em razdo desta imaterialidade muitos erros conceituais
podem acabar sendo cometidos, e que se estes aspectos fossem considerados na
delimitacdo do que € rural e urbano no Brasil, certamente as estatisticas seriam
diferentes das que séo apresentadas, ele justifica:

Admitimos que o urbano, nesse sentido seria muito mais significativo do que
as estatisticas (em qualquer método utilizado) demonstram — urbanizagéo
difusa, comportamental. O rural seria mais significativo estatisticamente (do
que o que é demonstrado) em termos de materialidades e deficiéncia de
infraestruturas. Portanto evidenciamos que o urbano na escala geral do
territorio seria superior ao que as estatisticas demonstram, mas na escala
dos lugares seria inferior aqueles percentuais, ja que podem existir
urbanidades em areas rurais, sem que, por isso, tais areas devam ser
contabilizadas como urbanas. (RUA, 2011, p. 7)

O continnum citado por Rua (2011) é a perspectiva de analise de autores
que como Graziano (1997) que se pautam em uma linha de analise na qual se
acredita que as caracteristicas e costumes ditos urbanos que adentraram o campo o
descaracterizam de maneira que a cultura e a identidade do campo se perdem em
meio a estes novos habitos. Considera ainda que a delimitacédo entre rural e urbano,
tem se tornado cada vez mais complexa e que, portanto, atualmente a unica forma

de compreender o rural € como um continuum™ do urbano tanto do ponto de vista

'® Dentre os autores que pesquisam os temas relacionados as especificidades/subjetividade,

ruralidades/urbanidades, estdo: Maria de Nazareth B. Wanderley, Maria José Carneiro, Jodo Rua, José Roberto
Moreira e Glaucio José Marafon.

YAbordagem predominantemente pelo viés da economia é a linha de estudo de autores como: Milton Santos,
Henri Lefebvre, Ana Fani, José Eli da Veiga, Ricardo Abramovay, e José Graziano da Silva.
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espacial; quanto do ponto de vista da organizagédo da atividade econdmica, e dentre
outros fatores, pontua aspectos como crescimento das atividades nao agricolas,
como componente de tal complexidade.

Entretanto, assim como afirma Rua (2011), para Marafon (2014), as
atividades n&o agricolas ndo sdo um sinal de que o campo esteja se
descaracterizando, mas sim uma forma de rompimento com elementos secularmente
associados ao rural:

sua fungéao principal ndo é mais, necessariamente, a producdo de alimentos
e nem a atividade predominante é a agricola, reforcando assim a nogao de
hibridez do espago rural [...] Rural e urbano fundem-se, mas sem se

tornarem a mesma coisa, ja que preservam suas especificidades”.
(MARAFON, 2014, p. 5)

Contudo, apesar de nao ser o foco desta pesquisa, o impacto das
atividades nao agricolas precisa ser estudado. Autores como Ferreira et al. (2006) e
Ney e Hoffmann (2008) apontam que estas atividades ao invés de contribuirem para
a reducado da desigualdade de renda rural, contribuem para o aumento das
disparidades, uma vez que aos mais pobres as possibilidades sdo mais restritas,
devido a escassez de ativos como qualificacado e capital para investimento. Mesquita
(2014) também destaca que em muitas atividades de lazer e turismo desenvolvidas
no campo, a comunidade local ndo é beneficiada, pois nestes casos, nado é
considerada a dimensdo da vida no espaco habitado, mas sim em um espacgo
mercadoria, a ser vendido.

Muitas atividades que surgem como propostas para o campo atualmente,
provém de uma compreensao de modernizagdo, comumente associada a evolugao,
a um processo de melhoria e superagao de algo que passa a ser considerado como
ultrapassado, por isso, a compreensdo do que € chamado de modernizagdo do
territério como estratégia de reproducao do capital, faz-se importante no contexto da

tematica do fechamento das escolas no campo.

2.3 A modernizacao do territéorio e as estratégias de reproducao do capital no
campo

E oportuno, que ao falar de modernizagéo do territério, primeiramente, se
proponha uma reflexdo a respeito do que é chamado de moderno e o que ser
moderno representa. Latour (1994) em sua obra Jamais fomos modernos, aponta
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que embora modernidade seja um termo de multiplas interpretagdes, normalmente &
associado com o tempo evolutivo, como uma superagéo e como algo sempre melhor

que vira a ser. Segundo o autor:

Todas as definicdes apontam, de uma forma ou de outra, para a passagem
do tempo. Através do adjetivo moderno, assinalamos um novo regime, uma
aceleracdo, uma ruptura, uma revolugdo do tempo. Quando as palavras
‘moderno’, ‘modernizagdo’ e ‘modernidade’ aparecem, definimos, por
contraste, um passado arcaico e estavel. Além disso, a palavra encontra-se
sempre colocada em meio a uma polémica, em uma briga onde ha
ganhadores e perdedores, os Antigos e os Modernos. ‘Moderno’, portanto, &
duas vezes assimétrico: assinala uma ruptura na passagem regular do
tempo; assinala um combate no qual ha vencedores e vencidos. (LATOUR,
1994, p. 15)

Latour (1994) considera que “jamais fomos modernos” porque geragao
apos geragao as mesmas dicotomias sédo reforcadas e ndo superadas e menos
ainda, efetivamente compreendidas. Ndo existe uma escala gradual de modernidade,
nao se aborda a analise por meio moderno ou semi moderno, a légica da
modernidade se opde e exclui tudo aquilo que considera contrastante.

Talvez a modernidade seja coerente quando ao invés de superar aquilo
que € considerado como velho e ultrapassado, supere as dicotomias, a segregagao
e o tratamento desconexo das relagdes, supere, sobretudo, a divisdo de classes. A
compreensao equivocada do moderno como algo novo e melhor, que vira a ser. E o
oposto, 0 que existe ou existiu, como algo que deve, portanto, ser superado, nao
pode resultar em uma convivéncia harmoénica.

Ao trazer a analise para o campo brasileiro, Mendonga (2010) afirma que
a proposta contida neste modelo de modernizagao da agricultura teve como uma de
suas precondi¢des a derrota de qualquer proposta de uma efetiva reforma agraria,
uma vez que, respaldado pelo Estado sua premissa se pautou na manutencao da
estrutura fundiaria como proposta de desenvolvimento do capitalismo no campo.
Para Santos (2016, p.186),

os territérios passam a ser terra, e as populagcbes que nelas habitam,
obstaculos ao desenvolvimento, os quais € necessario remover quanto mais

rapido melhor. Para o capitalismo extrativista, a uUnica regulagao
verdadeiramente aceitavel é a autorregulacao [...]

Neste mesmo sentido, Ramos Filho (2013) robustece os argumentos

anteriores ao apontar que



82

a criacdo de um dispositivo que permite a fragmentagdo do ejid020 e
realizacdo da mercantilizagdo das parcelas de terra no mercado, abre a
condicdo necessaria para que o capital promova uma espécie de assepsia
do territério [...] para liberar as possibilidades de livre dominio [...]. (RAMOS
FILHO, 2013, p. 30, grifos do autor)
Conivente com este modelo, “no geral, € o Estado o elo do encaixe dos
aspectos dos eixos economia-politica e produgao-circulagédo por meio dos quais a
elite dominante territorializa — desterritorializa - reterritorializa seus movimentos de
constituicdo de poder e realizag&do do valor”. (MOREIRA, 2013, p. 32-33)
Galeano (2009, p. 148), como de costume em suas obras, posiciona-se
de forma critica, e aqui, particularmente, deixa claro a sua discordancia e
insatisfacdo, quanto ao papel desempenhado pelo Estado dentro da sociedade
capitalista, sobretudo nos paises latino-americano. Reprova que se submeta aos
interesses “dos banqueiros internacionais e dos politicos nacionais que o
desprestigiam para depois vendé-lo, impunemente, a preco de banana”. O autor
também enfatiza que:
O trafico de favores, a troca de empregos por votos, inchou de parasitas os
estados latino-americanos. Uma insuportavel burrocracia [sic] exerce o
proxenetismo, no sentido original do termo: ha dois mil anos, a palavra
proxeneta designava quem apressava os tramites burocraticos em troca de
propinas. A ineficiéncia e a corrupgao tornam possivel que as privatizagdes

se realizem com a concordancia ou a indiferenga da opinido publica
majoritaria. (GALEANO, 2009, p. 148, grifos do autor)

Os problemas citados por Galeano (2009), como burocratizagao,
barganha, ineficiéncia e corrup¢ao sao caracteristicas que frequentemente podem
ser constatadas nas ag¢des do Estado, fazem parte da realidade e ndo sao meras
coincidéncias ou simples confrontagao ideoldgica do autor.

Ao comparar estas caracteristicas com o problema estudado, por
aspectos ja tratados anteriormente e outros que seréo tratados nas proximas segoes,
pode-se observar com evidéncias claras o quanto s&o correspondentes ao que €
vivido na atualidade.

Para Mello (1976, p. 117), a aquisicdo de mais terras é imprescindivel
para que o empresario rural aumente a rentabilidade de sua empresa e a sua mais-
valia, “é através do aumento de sua propriedade que o empresario rural, consolida o

crescimento de seu capital constante.” Harvey (2013) corrobora neste sentido ao

2 Ante todo, el ejido es el producto de un proceso legal denominado dotacion; las tierras las recibe un
nucleo de poblacién. En su origen, pues, no hay una compra: las tierras se obtienen gratuitamente, y
proceden de haciendas expropiadas, tierras del Estado, etc. (BAUTISTA, 1992, p.102)
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salientar que o modo de producéo capitalista sempre busca seu crescimento, e que,
portanto, n&o é sé improvavel como também impossivel que em algum momento ele
se encontre em condigdo estavel. E para garantir a ‘producao do capital em escala
progressiva’ € necessario que o sistema “produza primeiro as condi¢gdes para sua
prépria expansao”. (HARVEY, 2013, p. 243)

Ainda segundo Harvey (2013, p. 232), a geragao de mais-valor varia de
acordo com trés fatores: “a duragdo da jornada de trabalho, a intensidade do
trabalho e a produtividade do trabalho”. E que uma possibilidade € compensada com
outra, de modo que, “se ndo conseguem obté-lo de um modo (aumentando a
intensidade), eles o obtém de outro (aumentando as horas de trabalho)”.

Uma das formas de aumentar a intensidade produtiva € com a
incorporagdo de maquinarios e tecnologias. Porém, Mello (1976) aponta que a
mecanizagdo como um meio de aumentar a produtividade, caracterizou-se também
em um agravante na relagdo com os trabalhadores, devido a diminuicdo da mao de
obra necessaria. “Na medida em que esta tendéncia a uma estrutura latifundiaria
resulta na libertacdo de méao de obra do meio rural, cria-se na regiao a possibilidade
de uma acumulagdo em ritmo ainda mais acelerado”. (MELLO, 1976, p. 117)

A mao de obra convertida em for¢ca de trabalho disponivel e suscetivel
possibilita ao empresario rural a contratacdo destes trabalhadores por meio do
salariato. “Esta solugdo desonera o proprietario dos compromissos com as
instalagdes e a manutencdo das numerosas familias dos arrendatarios e parceiros,
além de permitir-lhe um maior controle sobre a qualidade da produgéo, feito agora
em melhores condigdes técnicas.” (MELLO, 2013, p. 120). Aspectos como este
reforcam uma das principais teses defendidas por Marx, a da “tendéncia ao
empobrecimento crescente do proletariado e a produgdo de uma desigualdade cada
vez maior entre as classes”. (HARVEY, 2013, p. 235)

lanni (2012) complementa que a ruptura entre a propriedade dos meios de
produgdo e o camponés pode ser constatada a partir do momento em que o
trabalhador agricola se transforma em assalariado (tanto na pratica quanto em sua
ideologia), ao mesmo tempo em que se ampliam as relagdes capitalistas de trabalho
no campo, o padréao de vida dos trabalhadores declina, o trabalho é intensificado e a
terra torna-se cada vez menos acessivel para ele.

Para Stedile (2012, p. 115), o capitalismo é o causador, pela primeira vez,

desta ruptura radical na “relagdo entre o trabalho e a propriedade dos meios de
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producao, particularmente, com a terra.” lanni (2012, p. 132) considera que “é no
momento que o camponés torna-se um agregado [que] ocorre uma ruptura com os
meios de producéo tradicionais familiares”.

No momento que o camponés se converte em agregado ele sofre a
ruptura com os meios de produgao tradicionais familiares, ele ndo detém a
propriedade €, portanto, antes de tudo, um funcionario que vende a sua vivéncia
camponesa e sua forga de trabalho ao dono da terra em troca da permanéncia no
campo. Nesta logica espoliagdo e exploracdo se dao de maneira articulada na
manutengdo do modelo produtivista.

Diante destes fatores torna-se perceptivel que a migragdo do campo para
a cidade nao ocorre apenas devido aos seus fatores atrativos, mas também reflete
um processo de exclusdo dos povos do campo mediante a implantagdo deste
padrdo de modernizagao.

Enquanto de um lado, compreende-se que o fendmeno migratorio
transcenda ao demografico e perpasse por diferentes campos de conhecimento.
(IBGE, 2011a). De outro, é possivel afirmar que a substituicdo de lavouras por
pastos e grandes plantagdes, é fator indubitavel da expulsdo direta do homem do
campo. (MELLO, 1976)

No decénio 1970/1980 foi registrado pela primeira vez no Brasil uma taxa
anual de crescimento da populagao rural abaixo de 0% (-0,62%) que em numeros
absolutos, representa aproximadamente 2,5 milhdes de habitantes a menos nas
areas classificadas como rurais, em contraposi¢cao a taxa de 4,44 % referente ao
crescimento anual da populacio urbana para o mesmo periodo.

Teubal (2008) acredita que as transformagdées no campo, tem
descaracterizado este espaco como um meio de vida para converté-lo,
majoritariamente, em setor da produgao de commodities, e que consequentemente,
ao priorizar as empresas dos complexos agroindustriais, marginaliza as outras
formas de producao, sobretudo na escala familiar. Essas empresas, “estendem seu
poderio ‘para frente’ e ‘para tras’ na cadeia agroindustrial [...]” (TEUBAL, 2008, p.146)
Favorecem uma ‘agricultura sem agricultores’, que nao s6 afeta a dindmica produtiva
no campo como também acentuam ainda mais a concentracido da propriedade.

Para Martine (1991, p.10) “a distribuicdo social, setorial e espacial dos
incentivos provocou uma divisdo de trabalho crescente.” A autora procura explicar

que as propriedades maiores e de proprietarios com mais notoriedade tiveram (e
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ainda tem) acesso facilitado a créditos, subsidios, pesquisas, tecnologias e
assisténcia técnica visando a producdo para o mercado externo ou para a
agroindustria.

E que por meio do processamento ou beneficiamento, os graos, a carne,
o leite, a cana, etc. deixam de ser simples matéria-prima, para tornar-se um produto
(agro)industrializado, constituido também por um valor agregado, imaterial. E um
valor agregado que desagrega as comunidades, sacrifica muitos para gerar ativos
que se concentram nas contas bancarias de poucos.

Diante da consolidagdo do agronegdcio brasileiro no mercado
internacional, é evidente para qual projeto de campo este modelo concorre. De um
lado a violenta desterritorializacdo e a formacdo de um contingente rural
proletarizado que alimenta com a forga de trabalho aquele que como um ledo
faminto devora suas terras. E da outra face, monopolizagcdo do territério e
territorializagado da industria canavieira, da pecuaria de corte, dos agrocombustiveis,
de graos, o mercado de terra e também a territorializacdo da crise alimentar,
interesses por um campo exportador que acarretam o agravamento da disputa pelo
territorio entre agronegoécio e campesinato.

Os conflitos se dao por razdes 6bvias, e a principal delas é a propriedade
e concentracao de terras, pois enquanto o camponés se relaciona com a terra como
terra de trabalho de onde retira sua sobrevivéncia, o latifundiario se relaciona com a
terra pelo viés do valor e da acumulagao, sua sobrevivéncia nao depende disso, nem
a do latifundio e nem a do latifundiario. A terra para o latifundiario € um bem
acumulavel, uma mercadoria.

Ribeiro (2010, p.162-163) aponta que ultrapassar a “relacdo antagénica e,
portanto, contraditoria, entre capital e trabalho supde superar a separacdo entre
cidade e campo, o que implica necessariamente, o envolvimento dos trabalhadores
tanto urbanos quanto rurais.” E, mais do que superar a autoalienagéo Arendt (2016),
destaca a necessidade urgente que os trabalhadores superem a alienacdo em
relagdo ao mundo. Uma vez que, para ela, a alienagao do mundo € a inanigao que
as classes precisam para governar, e para expropriar o homem cada vez mais do
territoério de si mesmo.

Ramos Filhos (2013, p. 37) se referindo ao Banco Mundial aponta a
intensificagdo do discurso de um suposto dinamismo do setor do agronegdécio que

“agiria como vetor impactante na reducdo da pobreza, mediante a geragdo de
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empregos assalariados”. Porém, o autor salienta o quao enganadora é a alegagao
feita pelo Banco Mundial e a sua gravidade. Em suas palavras, “os dados oficiais
demonstram que, na ultima década, tem sido o setor familiar o principal responsavel
pela geragcao de empregos no campo, negando, portanto, a argumentac¢ao do Banco
Mundial [...]"” (RAMOS FILHO, 2013, p. 39)

Segundo Ribeiro (2009, p. 76-77), além dos ja citados, existem outros

argumentos ideoldgicos utilizados pelos partidarios do agronegdcio.

O mais recorrente € o PIB via commodities agricolas (grdos, carnes,
celulose, cana-de-agucar e outros produtos) como carro-chefe da pauta de
exportagcdo nacional nos ultimos anos. Nesse ciclo, a geragao de saldos
comerciais externos € revertida em balanga comercial favoravel,
contribuindo significativamente para elevar o superavit primario. Eis um
argumento politico-ideoldgico central e uma “via Unica” propagada pelos
agronegociantes para solidificar o apoio do Estado e consolidar esse
modelo de desenvolvimento.

Diante deste discurso, Oliveira (2006) tece alguns questionamentos:

Quem produz mais em volume de producdo? Quem gera mais renda no campo?

Quem gera mais empregos no campo? Quem consegue mais tecnologia no campo?

Poder-se-ia ainda, apresentar mais uma questdo: E justo chamar de riqueza o que é

gerado a custa de mais empobrecimento dos pobres, € justo validar o que para uns
€ riqueza e para outros é motivo de profunda tristeza? E, continua:

O mesmo Brasil moderno do agronegdcio que exporta tem de importar arroz,

feijao, milho, trigo e leite (alimentos basicos dos trabalhadores brasileiros e

teve de importar também soja em graos, farelo e 6leo de soja, algoddo em

pluma, matérias-primas industriais de larga possibilidade produgdo no

préprio pais [...] o pais produz e exporta a comida que falta nos pratos da

maioria dos trabalhadores brasileiros [...] Quem produz, produz para quem

paga mais, ndo importa onde ele esteja na face do planeta. (OLIVEIRA,
2006, p. 38)

A campanha publicitaria, “Agro: a Industria-Riqueza do Brasil’ *' com o
slogan “O agro é tech, o agro é pop, o agro é tudo”, chegou aos lares de muitos
telespectadores da Rede Globo. Segundo o diretor de marketing da emissora, a
campanha foi criada com o objetivo de aproximar o setor com o meio urbano e
“desmistificar a produgao agricola aos olhos da sociedade”®.

Contudo, em meio a esta escala produtiva acelerada em que o agro é
colocado perante a sociedade como a industria que gera riqueza para o Brasil.

Oliveira (2006) ressalta que “no Brasil, estdo os maiores latifundios que a histéria da

z Campanha publicitaria concebida pelas geréncias de marketing e comunicacdo da Rede Globo, em 2016.
2 Disponivel em: startagro.agr.br
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humanidade ja registrou” em 2006, “eram 132 milhdes de hectares de terras
concentradas em maos de pouco mais de 32 mil latifundiarios”.

Outro estudo, realizado pela SBERA - Sociedade Brasileira dos
Especialistas em Residuos das Produgdes Agropecuaria e Agroindustrial - apontou
que em 2016, menos de 1% dos proprietarios agricolas detiveram 45% da area
rural do pais, enquanto os estabelecimentos com area inferior a 10 hectares (cerca
de 47% do total de propriedades do pais), ocupavam menos de 2,3% da area rural
total. (OXFAM BRASIL, 2016)%.

Enquanto ocorre a expansdo em larga escala do agronegdcio, da
concentracado fundiaria e, consequentemente, da riqueza produzida nas maos dos
empresarios rurais, a vegetagao nativa dos biomas € devastada e as comunidades
rurais dissipadas para dar lugar ao plantio que com o uso dos quimicos destroi vidas
de todas as espécies, umas de forma instantdnea, outras lentamente. Segundo
Pessoa e Matos (2011, p. 3)

0 agronegocio € uma versao contemporanea do capitalismo no campo,
correspondendo a um modelo no qual a produgdo é organizada a partir de
aparatos técnico-cientificos, grandes extensdes de terras, pouca méao-obra,
predominio da monocultura, dependéncia do mercado no quanto e como
produzir, enfim, as empresas rurais. Para o Estado esse é o modelo que fez
prosperar e desenvolver o campo brasileiro, porque contribui com o PIB
(Produto Interno Bruto), responsavel pelo crescimento da economia,
empregos e produgdo de alimentos.

Diante de impasses como os citados anteriormente, os empresarios do
agronegocio utilizam de argumentos para justifica-lo, dentre os quais um dos mais
recorrentes é a participacdo expressiva do setor na composicado do PIB. Trata-se de
‘um argumento politico-ideoldgico central e uma ‘via Unica’ propagada pelos
agronegociantes para solidificar o apoio do Estado e consolidar esse modelo de
desenvolvimento”. (RIBEIRO, 2016, p.142)

Entretanto, a contribuicdo no PIB, pode ndo ser tdo significativa ao tratar
dos aspectos sociais, por exemplo. Em uma entrevista para a Agéncia Brasil**, o
economista Ladislaw Dowbor, advertiu que “o tamanho do PIB, sé revela o montante
do dinheiro usado e ndo a qualidade desse uso”. Pess6a e Matos (2011) procuram
desmontar o discurso da balanca comercial e da representacdo da producédo na

economia nacional com a seguinte reflexao:

z Disponivel em: oxfam.org.br

2 Disponivel em: agenciabrasil.ebc.com.br — Por: Olga Bardawil
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Mesmo apresentando dados de aumento da produgdo agropecuaria, de
superavit da balanga comercial ou de uma atividade de extrema importancia
a economia brasileira, o agronegocio deve ser pensado a partir dos
elementos que geram os prejuizos sociais e ambientais que gera. Nao
adianta ter crescimento na produgao e na produtividade se existem milhares
de pessoas passando fome ou se alimentando mal por conta dos altos
precos dos alimentos, se a biodiversidade dos biomas esta virando cinza; se
0s recursos hidricos estdo se esgotando; se milhares de trabalhadores
estdo morrendo por conta das condi¢cbes de trabalho; além do éxodo rural e
de tantos outros problemas advindos desse modelo dito modernizador,
desenvolvimentista e produtivista. Esse modelo, nada mais é que a
reprodugdo das tramas do capital (concentrador, explorador, predador e
excludente) (PESSOA; MATOS, 2011, p. 28-29)

Sob esta dtica, observa-se que em cidades onde ja esta consolidada a
territorialidade da cana, - principalmente, para a producdo de agro combustivel -,
territorialidade da soja e do capital como um todo. N&o consequentemente existam
melhorias locais oriundas da riqueza gerada, além do agravamento em seu territorio
da exploragao do trabalho assalariado e das disputas territoriais.

Bray (2007) contribui para esta analise, ao sintetizar o que foi abordado, e
esclarecer que por meio da teoria critica é possivel compreender mais facilmente a
substituicdo das condicdes materiais e técnicas tradicionais, por inovacoes
tecnologicas criadas para aumentar a produtividade. De acordo com o autor,

Os demais agricultores fora do processo desenvolvido pelo capitalismo
monopolista foram se tornando expropriados da terra. Assim, 0 aumento das
areas agropecudrias no territério nacional tornou-se condi¢ao indispensavel
para a adogao de técnicas e métodos tipicos da industrializagdo, na qual o
simples reflexo da acdo da lei basica do desenvolvimento capitalista nem
sempre ocorreu isento de conflitos, violéncias e assassinatos. (BRAY, 2007,
p. 15)

Puderam-se pontuar alguns aspectos da légica da mercantilizacdo da
terra, e de como ela acarreta violentos embates nas discussdes e estende-se para a
pratica: Por meio da agressdo contra o ambiente, do desmatamento dos biomas,
contaminagao de aquiferos, compactacdo e envenenamento dos solos e os seres
humanos - com doses diarias de veneno, alimentos transgénicos, carnes com
aplicagao de hormdnios que sao absorvidos pelo corpo -, e em destaque, os conflitos
violentos diretos e diarios contra os povos do campo que ndo podendo comprar a
terra, lutam com todas as suas possibilidades, pelo acesso e permanéncia na terra.

Todas estas questdes articulam com a tematica desta pesquisa, o campo
enquanto terra de negocios desconsidera as relagbes de identidade que existem
entre os povos do campo com a terra de trabalho, nao respeita a necessidade vital

que a terra representa. Entende-se a pesquisa cientifica como uma fonte de voz aos
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sujeitos que compdem a realidade estudada, e por isso, optou-se por dedicar um

tépico para discutir e evidenciar as questdes de conflito e violéncia no campo.

2.3.1 Conflitos e violéncia no campo

Falar de conflitos e violéncia no campo € olhar para a por¢do mais cruel
da consolidagédo deste modelo, a ganancia que ignora as vidas que s&o devastadas
diariamente de tantas formas quanto forem possiveis, seja pelo envenenamento do
corpo, do solo e do alimento, seja pela negagao de direitos como a permanéncia e 0
fechamento das escolas que desarticula as familias camponesas, ou pela barbarie
na consumacao das ameacgas em assassinatos de homens, mulheres e criancgas,
camponeses, indigenas e quilombolas.

De acordo com o relatério “Conflitos no campo — Brasil” (2017, p. 7),
publicado pela Comissao Pastoral da Terra — CPT,

uma das grandes estratégias dos colonizadores em todos os tempos para a
dominagao de um territério foi a de manter na invisibilidade os povos que o
ocupavam. Os povos dominados, que secularmente viveram e se
reproduziram nestes espacgos, s6 ganham visibilidade quando se levantam
para dizer que eles existem e merecem respeito, quando de alguma forma
buscam recuperar uma pequena parte do que |hes foi tirado. Ai entdo séo
taxados de vagabundos, criminosos, violentos, desrespeitadores da lei e
dos direitos dos outros. N&o se aceita que se contestem ‘os ganhos
civilizatérios’ que o progresso traz. Sdo empecilhos ‘ao desenvolvimento e
progresso’.

Aponta-se primeiramente a violéncia de uma forma mais velada, o uso de
agrotdxicos®®, algo bem mais perverso do que aparenta ser. Segundo Feliciano
(2016) “a relagao imbricada entre a expansao do capital no campo e a intoxicagcao de
seres humanos é evidente e inconteste”. Contudo, alerta, “as praticas da violéncia
manifestam e sdo materializadas no campo, mas seu mando e sua origem nao estao
centralizadas e concentradas exclusivamente no campo”. (FELICIANO, 2016, p. 97-
98)

O cerne desta violéncia esta na alianca ruinosa entre capital, Estado e
empresarios rurais. Para Feliciano (op. cit.) a violéncia do campo reside nos

seguintes aspectos:

% Ver mais em abrasco.org.br (Associagdo Brasileira de Saude Coletiva); Dossié Agrotoxicos (ABRASCO);
contraosagrotoxicos.org (Portal Dados Abertos Sobre Agrotoxicos); datasus.gov.br; diarioverde.com.br e
sinitox.icict.fiocruz.br (Sistema Nacional de Informagdes Toxico-Farmacoldgicas).
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nos espacos de poder construidos pelas transnacionais que detém o
controle da produgdo de agrotdxicos e que envenenam diretamente
milhares de camponeses, trabalhadores rurais e suas familias, assim como
boa parte da sociedade que consome alimentos com base no uso de
agrotoxico; nos tribunais, nos féruns e todo espaco que tipificam como crime
as agdes dos movimentos sociais e como criminosas as inumeras familias
que residem no campo; nos gabinetes das prefeituras, vereadores,
deputados, senadores e presidéncia que apostam apenas em um unico
modelo de desenvolvimento para o Brasil pautado no modelo
agroexportador; no congresso legislativo, através da Bancada Ruralista que
elegeu, para 2015, 158 deputados federais e 18 senadores para
defenderem seus interesses de classe e impedir projetos e planos de
reforma agraria; nas salas de aula e bibliotecas de parte das universidades
e grupos de pesquisa que insistem em nao verem outros lados do campo;
no pensamento de parte dos técnicos, prefeitos, deputados, da midia, juizes
que formulam leis, concedem reintegragdes de posse, formulam politicas
publicas e disseminam ideias dessa forma una e limitada de pensar o
campo. (FELICIANO, 2016, p.98)

A Central Unica dos Trabalhadores (CUT) com a cartilha intitulada “Rotas do
Veneno”, tem o objetivo de esclarecer para a sociedade a dimensdo dos impactos
gerados pelo mercado de agrotéxicos e denunciar as consequéncias dos acordos
entre o oligopolio das multinacionais (Monsanto, DuPont, Bayer, Syngenta, Dow e
Basf) que representam 75% da produgdo mundial de quimicos e os empresarios
rurais, representados pelos parlamentares da bancada ruralista, que procuram aliciar
meios para sustentar o seu uso, como a liberagdo por meio do ato n° 1 de 9 de
janeiro de 2019, de registros de 28 agrotoxicos antes proibidos, publicado no
DOU/Ministério da Agricultura, totalizando 290 substancias autorizadas no ano.

Os empresarios e profissionais do setor, adotam normalmente a
terminologia defensivos agricolas ao invés de agrotoxico, procuram assim,
desassociar o termo “toxico” algo pejorativo do seu contexto. Entretanto os dados
sao alarmantes e as denuncias por intoxicagado sao frequentes.

De acordo com a CUT, o lucro do mercado de agrotdxicos gira em torno
de US$ 57 bilhdes por ano. Somente no Brasil, o faturamento em 2014, foi de 12,2
bilhdes de ddlares®®. No mesmo ano foram registrados no SINAN?’, 4.871 casos de
intoxicagdo por agrotoxico agricola no pais, o dado aumenta para 6.694 casos ao
incluir agrotoxicos domésticos e agrotdxicos em eventos de saude publica.

Considerando os dados informados na plataforma, os trés aspectos apresentaram

% De acordo com o Dossié da ABRASCO. Nota: A cotagdo do dolar em 2014 esteve na média de R$2,35, com
variagdo entre R$2,22 e R$2,64.

2 SINAN - Sistema de Informacg&o de Agravos de Notificagéo, do Ministério da Saude.
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maior incidéncia na regido Sudeste. Na Tabela 3 pode-se conferir a quantidade de

casos de intoxicacao registrados em 2007 e 2017.

TABELA 3 - Casos registrados de intoxicagéo por agrotéxico no Brasil por regides, anos 2007 e 2017

_ _ - REGIAO ~

REGIAO REGIAO REGIAO REGIAO
AGENTE NORTE | NORDESTE | supesTe | CENTRO- SUL ekl
TOXICO OESTE

2007 | 2017 | 2007 | 2017 | 2007 | 2017 | 2007 | 2017 | 2007 | 2017 | 2007 | 2017
Qgr‘?tox’co 64 | 378 | 534 |1.069| 423 |1.859| 157 | 526 | 915 |1.406 |2.093|5.238
gricola
Agrotoxico 20 | 156 | 48 | 464 | 106 | 657 | 44 | 224 | 200 | 449 | 418 |1.940
Domeéstico
Agrotoéxico
e Publica | 20 | 19 | 26 | 50 | 39 | 102 | 14 | 20 | 7 | 33 | 106 | 224

Fonte: SINAN, DATASUS (2018)
Organizagao: Nogueira (2018)

Observa-se que em todas as regides do pais houve aumento na
quantidade de casos de intoxicagdo por algum tipo de agrotoxico neste periodo
equivalente ha 10 anos. Acredita-se que este aumento seja sincrénico a expansao
de areas ocupadas por lavouras e, consequentemente, em decorréncia do aumento
do uso de agrotoéxicos.

O Censo Agropecuario de 2017 apontou o crescimento de 20,4% (1,68
milhdo) de produtores que utilizaram agrotoxicos, em relagédo a 2006. E de acordo
com Carneiro et al. (2015, p. 455), entre os anos 2000 e 2012 houve 0 aumento na
venda de agrotéxicos em 288% (em US$) e 162% (em toneladas). Enquanto de um
lado a luta é por autonomia, do outro, é pela expansdo do agronegocio e
concentracéo de terras, segundo Feliciano (2016, p. 85):

Entendemos que, no Brasil, ha dois processos principais de resisténcia
territorial aos quais esta vinculada a violéncia no campo: entrar/retornar na
terra/territério (com direito a propriedade privada, familiar, coletiva ou
comunitaria da terra ou reconhecimento de um modo especifico de sua
relacdo com a terra); e permanecer na terra/territério (seja como sujeitos
sociais, camponeses produtores de matéria-prima para industria e cidade,
assim como camponeses produtores de alimentos ou da propria familia e/ou
comunidade). Ambos teriam, como ponto central, a luta por uma autonomia
plena ou relativa em relacéo ao capital.

Pessoas vinculadas ou n&do aos movimentos sociais da terra, em qualquer
de suas instancias, sdo0 ameacgadas, perseguidas ou assassinadas todos os dias.
Gonzaguinha diz em uma de suas cangodes “lutar por seu direito, € um defeito que
mata” o que para muitos brasileiros € apenas uma canc¢do, para tantos outros € a

realidade do seu cotidiano.
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O direito a vida esta presente na Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 5° “Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade.” (BRASIL,
1988)

E também na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, no artigo 3°
“Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal’. E ainda, no
artigo 17° “1. Toda a pessoa, individual ou colectiva [sic], tem direito a propriedade. 2.
Ninguém pode ser arbitrariamente privado da sua propriedade”. (ONU, 1948)

Sendo a vida e a propriedade, portanto, direitos universais e
constitucionais, por que o Estado ainda € conivente e omisso diante de tantos crimes
contra o direito a vida em decorréncia da negacdo do direito a propriedade?
Frequentemente, a imprensa e os meios de comunicacdo sio utilizados para
denunciar os crimes patrimoniais, mas e com a violéncia contra a vida, quem de fato
se importa?

Segundo Feliciano (2016) a violéncia se da em todo territério nacional e
cada uma das regides apresenta caracteristicas particulares. Na regido Sudeste,
concentradora de riqueza, a quantidade de ameacas € menor, porém €& a que
concentra o maior numero de agressdes fisicas e esta entre as que mais
criminalizam a luta pela terra e atua na priséo de liderangas e camponeses.

Nas regides Centro-Oeste e Norte concentram-se o numero de pessoas
presas € no Nordeste maior numero de ameacas. Esses dados evidenciam
“tamanha truculéncia e forca bruta do Estado ao lidar com os conflitos agrarios com
uso da violéncia contra as pessoas, em processos de reintegragdo de posse,
despejos, prisdes etc.” (FELICIANO, 2016, p. 89)

Canuto, Luz e Lazzarin (2013), salientam que diante dos dados é
coerente afirmar que a violéncia no campo ndo se da preponderantemente por parte
daqueles que lutam para acessar e se territorializar, mas sim, por parte daqueles
que concentram a propriedade. Neste sentido, os autores ainda apontam que,

81,1% dos conflitos sdo provocados pela agdo de fazendeiros, grileiros,
madeireiros, empresarios ou mineradores - Poder Privado - através de
assassinatos ou expulsbes, ou pela agdo do Poder Publico, através das
agdes do Poder Executivo e do Judiciario por meio de prisdes e agbes de
despejo. A violéncia no campo brasileiro, os dados o confirmam, nao vem de
baixo. (CANUTO; LUZ; LAZZARIN, 2013, p. 19)
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Nos aspectos apontados por Feliciano (2016) nos quais reside a violéncia,
contempla-se de maneira geral, os agrotoxicos, a criminalizagdo dos movimentos
sociais, a primazia pelo modelo agroexportador, privilégios de classes, a cegueira
social e politicas e formas limitadas para pensar o campo. Contudo ha uma face
funesta da violéncia no campo, na qual reside a sua, a morte.

Para quem estuda os fendmenos sociais ndo ha crime maior do que o
monopdlio da terra; é o fator principal da escravidao e da servidao da gleba,
disfarcados atualmente em Sweating28 e num salariado forcado; é o
produtor satanico da miséria e de todos os horrores de anarquismo e

desespero que ora afligem o Velho e o Novo Mundo. (REBOUCAS apud
GUIMARAES, 2011, p. 56)

Os dados sao alarmantes e ainda mais devastadores quando se deixa de
pensa-los somente como numeros, € levam-se em conta as histérias, as familias e
as lutas que culminaram nestes cenarios de violéncia e crueldade. Os conflitos e a
violéncia no campo sao frutos que o camponés colhe da alianga entre o capital e o
Estado.

Com a expansao do agronegocio, Minas Gerais tem se tornando
referéncia também nos indices de violéncia no campo, e o Triangulo Mineiro
apresenta um cenario de forte embate neste sentido?®, portanto, abordar seus
conflitos e a violéncia € uma forma de fazer notdria a necessidade de um olhar mais
atento para o campo brasileiro. Uma escola que seja verdadeiramente para o campo,
€ um simbolo de resisténcia, espagos onde se articulam as comunidades, onde se
constréi a identidade e a consciéncia da luta pela garantia de permanéncia na terra
de trabalho.

Quando o lucro se torna mais importante que a vida, o cotidiano se
transforma em uma constante batalha pela sobrevivéncia, e por acreditar que a
educacdo seja o caminho para a transformacdo, entende-se a importancia de
denunciar a crueldade que embora tenha se tornado comum pelos conflitos de terra,
nao pode ser jamais, naturalizada.

Fechar uma escola € um atentado contra uma comunidade. Submeter
criancas e adolescentes as precarias condigdes de transporte ou até mesmo a

inexisténcia deste servico é coloca-los em risco. Assassinar membros de

% Sistema no qual os locais de trabalho confundem-se com as residéncias, nos quais os obreiros trabalham sob
condi¢des extremas de opressdo, por salarios miseraveis, jornadas demasiadamente extensas e exaustivas, e
ggrecérias ou inexistentes condi¢gdes de seguranga e saude. (BIGMANI, 2011)

De acordo com dados disponibilizados nos Relatérios DATALUTA Minas Gerais. Disponiveis em :
http://www.lagea.ig.ufu.br/relatoriosdatalutaminas.html
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movimentos sociais que Iutam por vida, liberdade, igualdade, seguranca e
propriedade, é uma violagao aos direitos ja garantidos na Constituicdo Federal. S&o
diferentes formas e contextos de uma mesma légica violenta no interesse pela posse
da terra.

Assim, falar dos binbmios campo e cidade, rural e urbano é falar também
de suas relagdes, daquilo que € velado, das dificuldades conceituais, das relacbes
conflituosas e das contradigdes. Procurou-se nesta segao abordar estas questodes. E,
posteriormente, procurar-se-a dar sequéncia ao que aqui foi exposto em um dialogo
com a realidade do Tridngulo Mineiro, diante da expanséo e territorializagdo do

agronegocio nesta regiao.



3

EXPANSAO E TERRITORIALIZACAO
DO AGRONEGOCIO NO TRIANGULO
MINEIRO

‘|- ESTER BRAGA, 2017

Reis do Agronegdcio

O donos do agrobiz, 6 reis do agronegdcio/O produtores de alimento com veneno
Vocés que aumentam todo ano sua posse/E que poluem cada palmo de terreno

E que possuem cada qual um latifundio/E que destratam e destroem o ambiente

De cada mente de vocés olhei no fundo/E vi o quanto cada um, no fundo, mente

Vocés desterram povaréus ao 1éu que erram/ E ndo empregam tanta gente como pregam
Vocés ndo matam nem a fome que hé na terra/Nem alimentam tanto a gente como

alegam [...]

(Chico César)
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3.1 Minas Gerais e o Triangulo Mineiro no cenario “agro”

Minas Gerais €, de acordo com dados do IBGE, o quarto maior estado em
dimenséo territorial no Brasil com 586.520,732 km?, o segundo mais populoso com
21.040.662 habitantes e o primeiro em numero de municipios, com um total de 853.
E um dos estados que compdem a regido Sudeste, juntamente com Espirito Santo,
Rio de Janeiro e Sdo Paulo, e com grande relevancia econdmica no cenario nacional.

Para compreender a formagao territorial do estado de Minas Gerais é
necessario considerar simultaneamente a formacao territorial brasileira, pois, a
primeira configura-se como uma subtotalidade de uma totalidade maior que é a
formacao sécio-espacial brasileira (FREDERICO, 2009). A regidao hoje denominada
como Minas Gerais, comecgou a ser desbravada no século XVI pelos bandeirantes
que procuravam ouro e pedras preciosas. Por volta de 1750, a producéo de ouro foi
enfraguecendo e em consequéncia disso Portugal adotava medidas cada vez mais
rigidas para arrecadar impostos, o que, grosso modo, acabou desencadeando a
Inconfidéncia Mineira (MINAS GERAIS, 2017).

Apesar de outras culturas, como agucar, fumo e algoddo, terem sido
inseridas na economia Mineira, a mineragao predominou por muitos anos no estado.
“O lento avango da economia de Minas, como o de toda colbnia, foi acelerado com o
advento da producéao e exportacédo de café”. (MINAS GERAIS, 2017, p.1).

Segundo Frederico (2009) a expansao da cafeicultura, nas primeiras
décadas do século XX, exigiu a constru¢cdo de uma estrutura capaz de dar o suporte
necessario para a sua circulagado, assim, além das pequenas e médias industrias,
este também foi um periodo de difusdo da estrutura mecanizada e de ferrovias,
fazendo com que a producgao de café se tornasse a principal atividade econémica de
Minas apds o declinio da atividade aurifera.

A prosperidade trazida pelo café ensejou um primeiro surto de
industrializacdo, reforgado, mais tarde, pela politica protecionista
implementada pelo Governo Federal apds a Proclamagéo da Republica. As
industrias dai originarias eram de pequeno e médio portes, concentradas,
principalmente, nos ramos de produtos alimenticios (laticinios e agucar),
téxteis e siderurgicos. No setor agricola, em menor escala, outras culturas
se desenvolveram, como o algoddo, a cana-de-agucar e cereais. O
predominio da cafeicultura se alterou, gradualmente, a partir da década de
1930, com a afirmagédo da natural tendéncia do Estado para a produgao
siderurgica e com o crescente aproveitamento dos recursos minerais. Ainda
na década de 1950, no processo de substituicdo de importagdes, a industria

ampliou consideravelmente sua participagdo na economia brasileira.
(MINAS GERAIS, 2017, p.1)
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Neste contexto, segundo Pessba (2007, p. 256),

no Brasil, sob a 6tica econdmica, era preciso tirar o pais do atraso em que
se encontrava e criar as condigdes para moderniza-lo. A proposta
modernizante comegava a ganhar espago com a adogdo de medidas que
procuravam vincular, de forma cada vez mais estreita, o setor agricola ao
setor urbano — industrial. A politica de desenvolvimento agricola implantada
no pais a partir da década de 50 estimulou o processo de mecanizagcéo da
agricultura e, posteriormente, o uso de insumos (fertilizantes, inseticidas,
sementes, adubos e corretivos), o que se acentuou principalmente nos anos
60, com a instalagdo de fabricas de maquinas e insumos agricolas.

Na década de 1970, inicia-se outro momento na economia mineira, de
industrializagdo e crescimento da agricultura. “Iniciou-se entdo um processo de
adensamento e diversificagdo da sua estrutura industrial, de consolidagado de novos
setores industriais e de ampliacdo da insercao nacional e internacional da economia
mineira.” (MINAS GERAIS, 2017, p.1).

Segundo Pereira (2015) os anos 1960 e 1970 sao marcados no Brasil,
pelo sistema de crédito rural e crescimento expressivo em investimentos por parte
do Estado em pesquisas voltadas ao campo, principalmente no que se refere as

commodities, tdo valorizadas no mercado externo. O autor ainda ressalta que,

tais esforgcos visaram viabilizar plantios como o da soja em espagos recém-
abertos do territério brasileiro, sobretudo em &reas originalmente cobertas
pelo cerrado. Essa é a face da modernizagédo agricola do territério em um
pais que visava uma insercao rapida no sistema capitalista mundial (com
amplos esforgos de desenvolvimento da industria, acompanhados de um
processo rapido de urbanizacdo), que inauguraria uma nova etapa de
integracdo do territério brasileiro 8 economia mundial que, necessariamente,
passava pela integracao e extensdo dos nexos capitalistas ao Brasil central.
(PEREIRA, 2015, p. 67)

De acordo com Pessba (2007, p. 260) “as agdes publicas, materializadas
nos programas especiais de desenvolvimento agrario, desempenharam um papel
importante no processo de acumulagao do capital no campo.” E neste contexto, a
partir da década de 1970, o interesse pelo Cerrado intensificou-se como lécus para
expansao agricola, de modo que foram empregadas técnicas e tecnologias para
superar as limitagdes deste bioma.

Ainda na década de 1970, especificamente em 1975, institui-se, o Decreto
n® 75.320, que dispde sobre a criacdo do Programa de Desenvolvimento dos
Cerrados (POLOCENTRO), criado com o objetivo de “promover o desenvolvimento e

a modernizagdo das atividades agropecuarias no Centro-Oeste e no Oeste do
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Estado de Minas Gerais, mediante a ocupacéao racional de areas selecionadas, com
caracteristicas de cerrado.” (BRASIL, 1975, Art. 1°).
A extensao do bioma Cerrado sobre o estado de Minas Gerais, bem como

os demais biomas que o compde pode ser observada na Figura 3.

FIGURA 3 - Minas Gerais: Vegetacao
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Fonte: Governo de Minas (2012)

Além do POLOCENTRO, Pessba (2007) destaca outros programas que
também contribuiram para a expansao agricola intensiva sobre os solos e os povos
cerradeiros*®, como o PCI - Programa de Crédito Integrado e Incorporagéo dos
Cerrados, de 1972 e o PRODECER - Programa de Cooperagao Nipo-Brasileira de
Desenvolvimento Agricola da Regido dos Cerrados, produto de um acordo com

empresarios japoneses em 1976. Segundo a Embrapa Cerrados (2005),

30 Expresséo retirada de MENDONCA, Marcelo Rodrigues. A urdidura espacial do capital e do trabalho no
Cerrado do Sudeste Goiano. 2004. 448f. Tese (Doutorado em Geografia)-Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia/UNESP, Presidente Prudente, 2004.
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Até a década de 1970, a atividade econdmica nos seus dominios baseava-se
na criagao extensiva de gado, cultivo de arroz, producao de carvao vegetal e
extragdo de madeira. Ao longo dos ultimos 30 anos, a ocupagao agricola tem
apresentado desenvolvimento excepcional [...] Com base nesses dados, &
possivel afirmar que a conquista do Cerrado foi um dos grandes feitos na area
agricola dos trépicos no século XX e pode ser considerada como um modelo
a ser seguido em outras regides em vias de desenvolvimento no mundo,
especialmente, na América do Sul e na Africa onde ocorrem ecossistemas
similares aos das savanas brasileiras. (EMBRAPA CERRADOS, 2005, p. 5)

Ao afirmar que compreende que este € um modelo a ser seguido pelo
desenvolvimento excepcional alcangado em pouco mais de 30 anos das politicas de
ocupacao dos Cerrados, a Embrapa demonstra uma visao da perspectiva produtivista
e economicista, porém, que desconsidera o social e o ambiental. No entanto, em
contrapartida, Elias (2006, p.1) chama de “novo modelo econdmico, técnico e social
de producdo” o resultado da globalizagdo da economia no campo, com a
“reestruturagcao produtiva da agropecuaria brasileira, marcada pela territorializagao do

capital e pela oligopolizagao do espacgo agricola”.

Elias (2006, p. 1) salienta que, este novo modelo se processa “de forma
socialmente excludente e espacialmente seletiva”, pois acentua as disparidades, tanto
territoriais quanto sociais, ndo apenas entre o campo e cidade, mas também no
interior de ambos. A difusdo do agronegécio fragmenta o campo e constréi ideologias
opostas: agrario versus agricola, além de ser um fator determinante para o éxodo rural
e para a urbanizacao acelerada no Brasil, “resultando numa nova tipologia de cidade:

a cidade do agronegdcio.”

Esse cenario ndo sé favorece como também depende da mecanizagéo dos
espacgos agricolas que aumenta a desproporgao entre tecnologia e trabalho humano.
Nas leituras realizadas acerca deste tema, foi possivel observar que normalmente ao
se falar em agronegécio, pontos tais como a tecnologia, o mercado, as monoculturas
€ a mecanizacao sao citados quase como sinbnimos de um mesmo processo. Porém,
quase nao ha mencéao quanto a utilizacdo da calagem como uma técnica fundamental
que possibilitou a expansao do agronegdcio no Brasil, e principalmente, no Cerrado. A
maior parte dos solos no Brasil € acida e precisa de correcédo do pH.

A acidez do solo pode ser um fendbmeno natural, mas também pode ocorrer
como consequéncia das praticas de uso, manejo e da exploragdo de solos, e, pode
causar de certo modo, limitagdes a maximizagao do potencial produtivo de culturas.

“No Brasil, as classes Latossolos e Argissolos ocupam aproximadamente 58% da area
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e sao solos profundos, altamente intemperizados, acidos, de baixa fertilidade natural e,
em certos casos, saturados por aluminio” (SANTOS et al., 2009). Neste sentido,

segundo Lopes (1991, p. 1)

a grande maioria dos solos brasileiros, notadamente aqueles em que estao
ocorrendo a expansado da fronteira agricola, como os solos sob cerrado
apresentam caracteristicas de acidez, toxidez de Al e/ou Mn e também baixos
niveis de Ca e Mn. Para incorporagédo destes solos ao processo produtivo
brasileiro, € imprescindivel a corre¢ao desses problemas através da pratica
da calagem que é a maneira mais simples para atingir este objetivo.

Em Minas, a classe dos latossolos também é predominante como em
grande parte do Brasil, seguido de outros tipos como, cambissolos e neossolos,
conforme é possivel observar na Figura 4, contudo o que vale destacar é que todos

apresentam algum fator limitante para as atividades agricolas, sendo necessarias

adequacdes dos equipamentos e corre¢ao no solo.

FIGURA 4 - Area relativa das classes de solo em Minas Gerais
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Fonte: FEAM (2018).

Lopes (1994), aponta que nestes solos do Cerrado, ha limitagbes de
fertilidade, problemas nutricionais e de estresse hidrico e que a depender do manejo e
da sobrecarga a que é submetido podera sofrer um esgotamento de nutrientes e

consequentemente acarretar sua improdutividade. Ressalta, o autor, que

assim sendo, a sustentagdo da produgdo sem a utilizagdo de fertilizantes e
calcério parece ser inviavel a longo prazo. A reciclagem dos nutrientes
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também parece ser ineficaz, pois esta raramente ocorre em quantidades
adequadas; perdas de nutrientes pelas colheitas s&o inevitaveis. (LOPES,
1994, p. 25)

Segundo Wirtholter (2000), houve na década de 1970 a expansao do
consumo de calcario para cerca de 6 milhdes de toneladas por ano através da
implementagdo do PROCAL. Até a década de 1990, essa pratica ja havia sido
bastante difundida, e inclusive, adotou-se em varias regides do pais o método da

saturacao de bases para estimar a necessidade de calagem.

Neste periodo, o consumo no Brasil, ja era de cerca de 15 milhdes de
toneladas de calcario por ano. Embora, somente a partir da década de 1970, a
calagem tenha ganhado maior notoriedade, devido ao projeto de ocupacgéo das areas
de Cerrado, esta técnica ja existia desde a década de 1920. Em 1923, surgiu a
primeira industria de calcario no Brasil, no estado do Rio Grande do Sul. E, em 1961,
foi sancionada a primeira lei especifica para o uso de calcario no pais, revista em
1986 (WILTHOLTER, 2000).

A partir desta informacao, buscou-se em diferentes plataformas o conteudo
desta Lei, a fim de verificar se haveria alguma orientacdo especifica para aplicagéo
nos solos do Cerrado, porém, as buscas resultaram apenas na menc¢ao de duas
portarias: Portaria n. 353 de 13 de setembro de 1986 e Portaria n. 3, de 12 de junho
de 1986, expedidas pelo Ministério da Agricultura, que determinam as caracteristicas

fisicas e quimicas de corretivos da acidez do solo.

Encontrou-se também entre os resultados da pesquisa, a Lei Federal n°
12.389, de 3 de margo, sancionada em 2011, que institui o Dia Nacional do Calcario
Agricola, com “[...] o objetivo de conscientizar o produtor rural acerca da importancia
da calagem na agricultura (Art. 1°)” E, que por esta finalidade “...] o poder publico
promovera campanhas de esclarecimento aos agricultores a respeito da importancia e
das técnicas de calagem (Art. 2°)” (BRASIL, 2011).

O uso das técnicas e tecnologias modernas possibilitou a ocupagao de
areas que nao poderiam ser tao facilmente cultivadas se ndo houvesse o investimento
de capital. Contudo, sdo incontaveis as espécies que se extinguem e incomensuravel

o impacto sobre o ambiente e as populacdes nativas.

Oliveira (2013, p. 1) ressalta que o estudo realizado em 1973 pelo IPEA —
Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada evidenciou que ‘o uso de técnicas
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avancgadas, especialmente a utilizagdo de calagem, a mecanizagdo e 0s insumos
modernos, possibilitaria a incorporacdo de terras consideradas pouco aptas para a

atividade agricola”.

O autor acredita que este estudo tenha sido crucial para expansao de
cultivos em areas consideradas inadequadas, pois ao apontar que as limitacdes dos
solos do Cerrado poderiam ser superadas com o manejo adequado, encorajou 0s
investimentos para a ocupagdo agricola deste bioma. E assim, “o Cerrado
transformara-se na area com as melhores condi¢cdes para a expansao e diversificagao
da produgao agropecuaria brasileira.” (OLIVEIRA, 2013, p.1). No Mosaico 2 observa-

se 0 uso da técnica de calagem no municipio de Conquista — MG.

MOSAICO 2 - Utilizagado da calagem para corre¢do da acidez do solo: Municipio de Conquista — MG.
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Fonte: Nogueira (2018).

O Cerrado despertou e ainda desperta o interesse ndo apenas por ser o
segundo maior bioma brasileiro, mas também devido ao seu potencial hidrico, uma
vez que sob este bioma “encontram-se as nascentes das trés maiores bacias
hidrograficas da América do Sul (Amazdnica/Tocantins, Sdo Francisco e Prata), o que
resulta em um elevado potencial aquifero e favorece a sua biodiversidade”. (MMA,
2018)

Na Figura 5, é possivel observar toda a area continua do bioma Cerrado
que além de Minas também se estende pelos estados de Goias, Tocantins, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Bahia, Maranh&o, Piaui, Rondénia,
Parana, Sao Paulo e Distrito Federal, além dos encraves no Amapa, Roraima e

Amazonas.
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FIGURA 5 - Bioma Cerrado, contendo a distribuicdo espacial das areas com vegetagéo native
remanescente (verde), areas de supressdo acumulada até 2010 (ciano) e corpos d’agua (azul).
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Fonte: Ministério do Meio Ambiente — MMA (2011).

A figura apresenta a dimensao do desmatamento neste bioma, que teve
sua vegetagcdo nativa suprimida, principalmente, para a expansao das atividades
ligadas ao setor agropecuario. Verifica-se sobretudo nas regides Centro-Oeste e
Sudeste, que a injegao de capital para as atividades agricolas acarretou néo apenas
o aumento dos niveis de produtividade, mas intensificou também a destruicdo da
vegetacdo nativa. Alves e Barbosa (2017) apontam que principalmente no que diz
respeito ao agronegocio, a espacializagdo da monocultura da cana-de-agucar tem
suprimido e substituido a diversidades de lavouras que existiam anteriormente,
causando um grave problema de ordem social e ambiental.

Entre os principais produtos produzidos em Minas Gerais, destacam-se, 0
café com seus derivados e os produtos do complexo sucroalcooleiro. Segundo
dados do relatério “Panorama do comércio exterior do agronegoécio de Minas Gerais”
publicado pela Secretaria de Agricultura, Pecuaria e Abastecimento — SEAPA - do
estado de Minas Gerais, a receita nacional do complexo sucroalcooleiro em 2016,

cresceu US$ 2,81 bilhdes em relagdo ao ano de 2015. O grupo comercializou
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US$ 11,34 bilhdes, o que representa 13,4% da pauta do agronegocio. (SEAPA, 2017)
Para Mendonga (2006, p. 25),

tem-se que a nogao de ‘agribusiness’ organizou e instrumentalizou um
poderoso complexo de operagdes de cunho muito mais comercial e
financeiro e cuja importancia ndo pode ser aquilatada, apenas, por seu
desempenho econémico mas, sobretudo, por sua influéncia politica. Foi
essa nova ‘leitura’ da agricultura que se tornou avalista de um sistema
produtivo amplo e intrincado, diante do qual urgia criar-se uma mega-
agremiacgao dotada de poder politico proporcional & sua importancia [...]

A forma como o projeto de campo foi conduzido no Brasil desde as
expedi¢cdes do século XVI até a atualidade, resultou em um modelo segregacionista
formado por uma pequena elite agraria concentradora de terras e de grande
influéncia politica. Neste contexto, tratando especificamente do Tridngulo Mineiro
observa-se que o Cerrado deu lugar a extensas areas de monoculturas de soja, café
e mais recentemente de cana-de-agucar. Esse processo teve como consequéncia
exclusao social, concentragao de terra e de renda além, e principalmente, impactos
de ordens tanto sociais quanto ambientais. (PESSOA, 1988; CLEPS JR., 2009).
Segundo Souza (2012, p. 9)

com a implantagdo de um modelo de agricultura altamente excludente e
concentrador de riquezas, fez com que a partir da década de 1980 o niumero
de conflitos no campo aumentasse representativamente, tornando a regiao
alvo de grande disputa territorial, representada atualmente por diversos
movimentos de luta pela terra.

Muitas familias foram expulsas do campo em consequéncia da expansao
das atividades agricolas, algumas ainda resistem, sejam ligadas aos movimentos
sociais de luta pela terra ou que ainda permanecem em suas propriedades com uma
parte da terra arrendada, porém ha também aquelas que se submetem as atividades
assalariadas ou que migraram para as cidades em busca de trabalho. Em 2018, o

piso salarial *'

nas atividades agropecuarias, de agregado, arrendatarios e de
agricultores em atividades diversas foi de R$ 998,00°? para uma jornada de 44 horas
semanais; de um técnico agricola R$ 1.809,79 também em jornadas de 44 horas
semanais e o piso do agrénomo de R$ 5.175,40 para jornadas de 42 horas
semanais.

Ha evidentemente maior valorizacdo do conhecimento e do trabalho
técnico do que do conhecimento empirico que possuem estes trabalhadores, ainda

que a experiéncia na lida com a terra seja um fator que pode contribuir para a

% Tabela Salarial. Disponivel em: https://www.salario.com.br/tabela-salarial/
2 A cotacdo do ddlar em 2018 teve variagdo de 16,9% entre a minima de R$ 3,1394 e maxima de R$ 4,1957.
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contratacdo, néo é refletido no salario. Apontados estes aspectos, parte-se deste
contexto para uma analise mais especifica a respeito de alguns elementos sobre a

atual organizagao e dinamica agraria no Triangulo Mineiro.

3.2 Organizagao e dindmica agraria no Triangulo Mineiro: cenarios de luta

O Triadngulo Mineiro tornou-se territorio em Minas Gerais em 1836. Porém,
antes pertenceu a outras duas capitanias, Sao Paulo e Goias. Contudo, apesar de
ter sido anexado ao estado de Minas Gerais, o Tridngulo Mineiro, apresenta
caracteristicas particulares se comparadas ao restante do estado, tal como a
influéncia em relagao a capital paulista, em detrimento a capital do préprio estado,

além do sotaque, da economia e de outros elementos culturais.

Souza (2012) aponta que durante o século XIX inumeras familias
instalaram-se na regido através da concesséo de terras de Sesmarias, contribuido
para o crescimento populacional e, consequentemente, com a subdivisdo do
territério em municipios. De acordo com autora, ja naquela época a terra era
considerada com um bem de grande valor econémico, contudo, a demarcagao e a
legalizacdo dos lotes eram feitas de forma imprecisa, sendo comum inclusive, a
venda e a troca das terras consideradas excedentes. Semelhantemente ao que
ocorreu em outras regides brasileiras, a ocupacao das terras mineiras foi marcada
pelo favorecimento da doacdo sesmarial de terras a uma minoria com muitos

privilégios. De acordo com o autor,

durante a primeira fase do governo de Vargas (1930-1945), o programa de
‘marcha para o oeste’ abarcou indiretamente o Tridngulo Mineiro, visto que
para atingir os objetivos propostos, era necessario ampliar a rede de
transportes e de infra-estrutura do Tridngulo Mineiro, propiciando assim,
uma melhor e mais ampla integracdo inter-regional. O alargamento das
redes de transporte e comunicagdo prosseguiu durante as décadas
seguintes [...] com a criagdo de Brasilia na década de 1960, fez com que o
Tridngulo ganhasse importancia em nivel geoestratégico [...] Durante a
década de 1970, profundas transformagdes ocorreram na economia e na
sociedade do Triangulo Mineiro. Da crise do petroleo ao milagre econémico
ao qual atravessou o Estado brasileiro, a regido do cerrado passou a ser
alvo de grandes projetos de incorporagao produtiva agropecuaria. (SOUZA,
2012, p. 6)

Ao longo das décadas subsequentes, Minas Gerais passou por diferentes
propostas de organizacéo e divisdo do seu territorio: Micro e mesorregional (IBGE),

areas de planejamento (SEPLAN) e a mais recente proposta do Governo Estadual
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em 2015, em que Tridangulo Mineiro e Alto Paranaiba passou a compor os “territorios
de desenvolvimento”: Triangulo Norte e Tridngulo Sul (cf. Figura 1, Segéo 1:1.2).

A geragao de renda no Triangulo Mineiro concentra-se no setor de
servigos, seguido por industria e agropecuaria. Porém, a maior contribuicdo da
regidao na geragdo do valor adicionado € atribuida a agropecuaria. Dentre as
atividades econdmicas desenvolvidas na regido, destaca-se o agucar e alcool,
pecuaria, genética bovina, produgédo e processamento de graos, processamento de
carne, cigarros, quimicos e fertilizantes, processamento de madeira, reflorestamento
e comeércio atacadista, setores beneficiados com caracteristicas regionais
privilegiadas.

As lavouras de cana-de-agucar, seguida das de soja, sorgo e café (que
antecedeu a cana e se manteve) tem substituido areas de pastagem e terras
agricultaveis onde outrora se plantava alimentos, tais como feijdo, mandioca, milho,
arroz e banana (AGUIAR; SOUZA, 2014; CAMPOS; PEREIRA; TEIXEIRA, 2014).
Juntamente com a cana, estdo “equipamentos de irrigacdo, tratores, filas de
cortadores de cana-de-agucar, letreiros de usinas, e grandes galpdes que abrigam
unidades de secagem de soja e usinas produtoras de alcool. Quase nao se vém
cercas ou povoados”. (LIMA, 2007, p. 25).

Tanto a demanda de acucar como de etanol tem sido crescente, dando
ainda mais estimulo para o complexo sucroenergético. O “Brasil € o maior produtor e
exportador mundial de agucar (cerca de 20% produgao global e 45% da exportagao
mundial — 2017/2018) e o segundo maior produtor de etanol”. (SIAMIG, 2017)

Ainda de acordo com dados apresentados pela SIAMIG - Associacao das
Industrias Sucroenergéticas de Minas Gerais, em 2017 a estrutura produtiva do
complexo estava consolidada em uma estrutura produtiva de 367 unidades em mais
de 1.000 municipios de 23 estados brasileiros, totalizou 8,7 milhdes de hectares de
cana, territério equivalente aos estados de Rio de Janeiro e Espirito Santo. Foi
também contabilizado naquele ano o equivalente a 3.773.422 empregos formais,
fazendo da industria da cana, o 3° segmento na pauta de exportacdo do agronegdcio.
(SIAMIG, 2017)

De acordo com a Unido da Industria de Cana-de-Acucar do estado de Sao
Paulo — UNICA, o governo brasileiro pretende aumentar de 30 bilhdes para 50
bilhdes de litros o consumo de etanol no pais até 2030. O que representaria quase o

dobro da produgao atual. Considerando que o Brasil levou 500 anos para atingir a
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producao de 680 milhdes de toneladas por ano, seria necessario em apenas 15 anos
aumentar a produgdo em mais de 300 milhdes de toneladas (UNICA, 2016). O que
certamente causaria um impacto desastroso tanto no ambito social quanto
ambiental.

No que diz respeito ao estado de Minas, foram contabilizados em 2017,
120 municipios canavieiros, destes 26 com unidades industriais, totalizando 950 mil
hectares de cana. O estado € o terceiro maior produtor de cana no pais, precedido
por Sao Paulo e Goias. Na Figura 6, é possivel observar a distribuicdo das unidades

industriais do complexo sucroenergético instaladas até 2017.

FIGURA 6- Unidades industriais do complexo sucroenergético instaladas em Minas Gerais, 2017
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Fonte: SIAMIG (2017, p. 13).

Conforme se observou na Figura 5, em 2017, 20 unidades e em 2019, 22
unidades produtivas localizavam-se no Triangulo Mineiro, do total de 42 unidades
localizadas no estado. No Quadro 2, estdo elencadas as unidades localizadas no

Triangulo Mineiro.



QUADRO 2 - Unidades industriais sucroenergéticas localizadas no Tridngulo Mineiro, 2019.
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MUNICIPIO

UNIDADE
INDUSTRIAL

GRUPO

Arapora

Alvorada

Arapora Bioenergia

Campo Florido

Campo Florido

Coruripe — Tércio Wanderley

L Trialcool CMAA
Canapolis . - — - —
Danfi Danfi Destilaria Antonio Monti Filho
Capinépolis Vale do Paranaiba Japungu Agroindustrial
Carneirinho Carneirinho Coruripe — Tércio Wanderley

Conceigao das Alagoas

Volta Grande

Delta Sucroenergia

Conquista Conquista de Minas Delta Sucroenergia
Delta Matriz Delta Sucroenergia
Bunge Bunge
Frutal
Cerradao Cerradao - Copersucar
ltuiutaba BP BP Biocombustiveis
lturama lturama Coruripe — Tércio Wanderley

Limeira do Oeste

Vale do Pontal

CMAA

Limeira do Oeste

Coruripe — Tércio Wanderley

Pirajuba

Santo Angelo

Santo Angelo

Santa Vitéria

Santa Vitéria agucar e
alcool

Santa Vitdria agucar e alcool (Dow
Quimica)

Vale do Sdo Simao

Andrade

) Bioaroeira Bionergética Aroeira
Tupaciguara 5 . .
Cachoeira Destilaria Cachoeira
Vale do Tijuco CMAA
Uberaba

Uberaba

Balbo (Copersucar)

Fonte: NOVA CANA (2019).

Organizacao: Nogueira (2019).

Reis e Brito (2011) ressaltam que de acordo com os resultados obtidos
em sua pesquisa, ao compararem os anos 2008 em relagdo a 1999 foi possivel
perceber que houve um aumento de 113% na area de cultivo de cana. Ainda,
“verificou-se que a expansao dessa cultura ocorreu, principalmente, sobre as areas
de pastagem (71,24%), seguido da agricultura (29,97%).” (REIS; BRITO, 2011, p.
6.656) Nos Mapas 3 e 4, é possivel visualizar o uso da terra em dois momentos,

primeiro em 1999 e posteriormente, em 2010.
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MAPA 3 - Uso da terra e cobertura vegetal no Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, 1999.
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MAPA 4 - Area de cultivo de cana-de-agutcar no Triangulo Mineiro, 2010.
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Os dados mostram que em 2017, foram contabilizados 3.773.422
empregos formais do setor sucroenergético, porém, existe também a informalidade,
nao contabilizada e ainda presente nas atividades agricolas. Trabalhadores que vivem
as condicbes do subemprego, contratados apenas nos periodos de safra e
dispensados no final deste, inclusive, recebendo o pagamento apenas pela
produtividade, completamente distantes dos direitos trabalhistas.

Mello (1976) considera que, quando ocorre no pais o desenvolvimento
industrial que se expande para o campo e expulsa os trabalhadores sem que haja
condi¢des suficientes para absorver a forgca de trabalho nas cidades, tende-se ao
crescimento do numero de trabalhadores rurais volantes. E que esta categoria s6 nao
€ desconsiderada pelo capital, como também ¢é visto como uma condigédo favoravel,
visto que a irregularidade permite que os patrdes se eximam de compromissos legais
trabalhistas com maior facilidade.

As leis trabalhistas e ambientais sao, inclusive, uma justificativa para que
os patrbes dispensem seus agregados do trabalho, optando pela mecanizagao e
contratagdo formal do menor nimero de possivel de trabalhadores. E possivel que
uma colhedora de cana substitua, em média, de 80 a 100 cortadores e carregadores.
Todavia sdo equipamentos caros, além de ser necessario avaliar as condigbes do
relevo, pois este € um dos fatores limitantes na substituicado dos trabalhadores pelos
equipamentos agricolas. Contudo, em menor escala de produgéo, a colheita manual,

ainda € comum. Ambas as situacdes podem ser observadas nas Fotos 1 e 2.

FOTO 1 - Mecanizagdo nos processos da FOTO 2 - Trabalhadores na lavoura de café,
idustria sucroalcooleira - energética, BR - 455 Indianépolis (MG), maio de 2018.

ntre os municipios de Pirajuba (MG) e Campo

lorido (MG), maio de 2018.

Fonte: Nogueira (2018). o Fonte: Nogueira (2018).
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Entende-se a consciéncia de classe como fundamental para a superagao
das desigualdades, possivel por meio da compreensdao da marginalizagdo nao
apenas nas condi¢des de trabalho, mas, também na dignidade humana. Entretanto,
a unido dos trabalhadores e a consciéncia de classe sao dificultadas pelo carater
intermitente e competitivo do trabalho. E por dependerem deste trabalho, ndo
desenvolvem entre si nenhuma relagdo colaborativa ou solidaria, ao contrario disso
sao estimulados para competirem pela obtengdo de melhores resultados que ira

garantir a permanéncia no emprego. Segundo Carmo (2009, p. 42),

nas regides do Triangulo Mineiro e do Alto Paranaiba, no entanto, observa-
se que os vinculos de trabalho ali predominantes estdo embasados nas
relagcdes capitalistas com grande utilizagdo de mao de obra temporaria,
contratada em periodos especificos e marcada gelo processo de
mecanizagao da produgao na propalada modernizac;é\o3 agricola brasileira.
Produzir na regido do cerrado, a partir do final dos anos 1970 e inicio da
década de 1980, para aqueles que se empenham em tal atividade, implica
altos investimentos em maquinas e implementos agricolas, fertilizantes,
sementes selecionadas e melhoradas, tornando possivel a produgdo em
larga escala, especialmente a de graos.

Familias de empresarios rurais de diversos estados brasileiros estao entre
0s que se beneficiam das terras mineiras, e justificam a exploragdo com um discurso
pautado no crescimento do PIB, porém este € indicador da atividade econémica que

nao revela os aspectos sociais locais. Conforme relato obtido na pesquisa de campo:

Aqui, vou te falar sinceramente, eu nao vejo uma regiao rica, pelo contrario,
eu vejo a nossa regido a maioria muito pobre, sabe? Entdo, a maioria aqui é
de trabalhadores, porque os fazendeiros que tem a volta ta tudo com os
plantios de soja e cana, entdo € uma regido pobre, uma cidade com
pessoas assalariadas, a maioria vive com recursos de empregos direto da
prefeitura, porque nao tem outras fontes de trabalho, nés tinhamos aqui
outras empresas que fechou e pequenas fabricas de doce dentro da cidade.
A cama emprega, mas é volatil, porque é assim, por periodo, hora emprega,
hora estdo todos desempregados, aqui também tem plantacdo de eucalipto,
dependendo da fase do eucalipto tem trabalho, entdo, assim, por exemplo,
na corta ou na poda, ou quando tdo colocando inseticidas e as coisas na
terra, ai leva os trabalhadores, passou, acabou, dispensa todo mundo, e ai
acontece que estamos tendo uma populagao que nao é fixa [...] eles migram
para onde tem trabalho, e isso traz assim, o que eu estou sentindo, é que o
municipio, que € um municipio que tem poucos recursos, ai tem grandes
gastos com essa populagdo e ndo tem retorno [...] trouxe violéncia, trouxe
drogas, mudou os habitos da populagdo, roubos, criminalidade, tanto na
zona rural, quanto na zona urbana, alterou muito. (informacgéo verbal) 34

% por modernizagdo da produgdo agricola pode-se entender o uso intensivo de equipamentos e técnicas, mas
também, o processo de modificagbes ocorridas nas relagdes sociais de producdo. Ver: GRAZIANO NETO,
Francisco. Questao agraria e ecologia: critica da agricultura moderna. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985; TEIXEIRA,
Jodenir Calixto. Modernizagdo da agricultura no Brasil: impactos econémicos, sociais e ambientais. Revista
Eletrédnica da Associagao dos Gedgrafos Brasileiros, Trés Lagoas-MS, ano 2, v. 2, n. 2, p. 21-42, set. 2005.

% Referente a entrevista realizada na pesquisa de campo.
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O Triangulo Mineiro é apontado por estudiosos de temas relacionados as
questdes agrarias, como umas das regides mais conflitivas entre os empresarios do
agronegocio e os movimentos sociais®. A concentracdo de terras para o setor
sucroenergético configura uma paisagem comum em toda a regiao, dois exemplos
sao apresentados nas Fotos 3 e 4.

FOTO 3 - Trecho da BR-365 na microrregiao de  FOTO 4 - Trecho da MG-255 na microrregido
ltuiutaba - MG, Junho de 2018. de Frutal - MG, Junho de 2018.

Fonte: Nogueira (2018) Fonte: Nogueira (2018)

Pessba e Matos (2011) consideram que, embora o aumento na produgéo
agricola possa ser significativo para a economia ou para a balanga comercial, deve
ser pensado também na perspectiva dos incontaveis prejuizos sociais e ambientais
que gera. Pois nenhum dinheiro podera recompor toda a biodiversidade que esta
sendo extinta nos biomas, nem os recursos hidricos apds terem sido esgotados, néo
se pode ignorar que a alta produtividade brasileira € incoerente diante da quantidade
de pessoas que ainda passam fome ou se alimentam com o minimo disponivel a
elas, até mesmo pela impossibilidade de comprar o alimento.

N&o se pode negligenciar que milhares de trabalhadores estejam
morrendo por condigbes diretas ou indiretas relacionadas ao trabalho, inumeros

problemas respiratérios, envenenamento na aplicagdo de agrotdxicos, inumeros

% Ver: GOMES, Renata Mainenti;CLEPS Junior, Jodo. Transformag¢des no mundo rural e a reforma agraria em
Minas Gerais: os movimentos socioterritoriais € a organizagdo camponesa no Triangulo Mineiro. In: FEITOSA,;
ZUBA; CLEPS JR. Debaixo da lona: tendéncia e desafios regionais da luta pela posse da terra e da reforma
agraria no Brasil. Goiania: Ed.UCG, 2006.

Brasil, 2017. CLEPS JR., Jodo; CAMPOS, Janaina F. S.; MOURA, Daise J.; VICTOR, Fabiana B.; FREITAS,
Ricardo L.. Analise da Estrutura Fundiaria de Minas Gerais: um balango de duas décadas (1993-2014). Boletim
DATALUTA, v. 101, p. 02-08, 2016.

LAGEA. - Laboratério de Geografia Agraria — IG/UFU. Relatérios DATALUTA Minas Gerais, 2005 - 2016.
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casos estdo morrendo por conta das condi¢gdes de trabalho; além do éxodo rural e
de “tantos outros problemas advindos desse modelo dito modernizador,
desenvolvimentista e produtivista. Esse modelo, nada mais € que a reprodugcao das
tramas do capital (concentrador, explorador, predador e excludente)’. (PESSOA;
MATOS, 2011, p. 28-29)

Assim as mudancgas nas bases produtivas sobre o Cerrado mineiro,
territorializaram-se com a participagdo do Estado. E quando o Estado deixou de ser
presente as empresas multinacionais e os proprietarios capitalistas assumiram a
continuidades nos investimentos e na difusdo do meio-técnico-cientifico-
informacional. (PESSOA, 2007) Favorecido pelo (des)envolvimento agricola, o
mercado assumiu a posi¢gao de centralidade, todas as acbes sao prioritariamente
pensadas para ele e por meio dele.

Expansdo da producdo, concentracdo das bases produtivas e
competitividade entre as classes de produtores, ha uma divisdo de classes
estruturalmente enraizada na sociedade, tanto no campo quanto na cidade, esta
divisdo de classes se reproduz criando outras subdivisdes, outras subclasses, estas
personificadas de acordo com a parcela que ocupam no contexto: o usineiro, depois
o arrendatario e o fazendeiro, e por ultimo, o pe&do, o agregado, o camponés, o
safrista, o sem-terra.

A contribuicdo do Estado na implantagdo de politicas e programas que
favorecem interesses da minoritaria elite agricola conferindo-lhe poder e autonomia,
tem concomitantemente agravado as desigualdades sociais e econémicas no campo
e na cidade. Chelotti e Rosolen (2012, p. 6-7) ressaltam que estas agdes politicas
sao elaboradas estrategicamente para atender aos interesses de um seleto grupo.
“Estes adicionaram inovacgdes cientificas e tecnolégicas que permitiram adequar o
territorio viabilizando a producéo, priorizando o beneficio dos grandes produtores e
excluindo os pequenos produtores familiares.”

Santos e Silveira (2010) apontam no mesmo sentido desta adequagéao do
territério, uma adequagcao também do tempo e da terra. De acordo com estes
autores, condigdes como o ajustamento do calendario agricola, intercalando
monoculturas ou encurtando os ciclos vegetais, além da maior velocidade na
circulagao informagdes e de produtos tanto no mercado interno quanto externo e a
disponibilidade (seletiva) de crédito, permitem que o agronegdcio reinvente a

natureza, crie sementes mais tolerantes, faca adaptacdes nos solos, e intente até
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mesmo transpor as leis climaticas. “Eis o novo uso agricola do territério [...]"
(SANTOS; SILVEIRA, 2010, p. 118)

Martine (1991) também contribui com esta reflexdo ao explicitar que,
grosso modo, as maiores propriedades foram beneficiadas com acesso a crédito e
subsidios, pesquisa, tecnologia e assisténcia técnica, visando a produgao
agroindustrial ou o suprimento do mercado externo. Porém, aos produtores menos
capitalizados sobraram as terras menos férteis e o0 manejo tradicional realizado em
nivel familiar para a producdo de um pequeno excedente comercializado nos
mercados urbanos a um prego reduzido, para que seja acessivel a populagéo.

Com a internacionalizagdo do agronegocio, prevalece o modelo
exportador ditado pelo mercado, que consolida no campo uma perspectiva
completamente oposta a dinamica estabelecida com a terra pelo camponés. No
agronegocio tado importante quanto a terra € a tecnologia, de modo que, dominar a
terra € dominar a totalidade dos meios de produgdo agricola, um poder que
extrapola o meramente econdémico.

Em contrapartida, para o camponés a terra carrega em si, mais que
simplesmente as atividades que garantem sua sobrevivéncia, esta intimamente
ligada com sua identidade, a colheita € o ato mistico do resultado da lida. Fernandes
(2009, p. 233) avalia que “a cidade é considerada por estes sujeitos como o lugar
estranho a seus habitos, ja a rogca apresenta-se, além do espaco fisico, como o
espaco sociocultural em que os sujeitos se constituiram”.

Uma critica deve ser feita neste sentido. Cabe perguntar se realmente
pode ser considerado como progresso e/ou modernizagdo um processo que alarga
ainda mais a trincheira da desigualdade. Os pacotes tecnoldgicos serviram e servem
para acentuar a concentracédo de terras daqueles que podem adquiri-los, e de modo
contrario, para os demais se restringiam as possibilidades e a pressédo sobre a suas
terras foi aumentada, seja para vendé-las ou arrenda-las, deixando evidente o
interesse fundiario e especulativo dos grandes empresarios e também o suporte do
Estado, por meio de politicas de incentivo.

A territorializacdo das commodities e a desterritorializacdo dos povos do
campo tem sido a marca da expansao do agronegocio em muitas regides brasileiras.
De modo que a miséria humana € naturalizada e estes sujeitos ndo sao vistos na
sua vulnerabilidade e desfavorecimento, mas sim como simbolo de desordem. Nas

Fotos 5, 6 e no Mosaico 3 sdo apresentados registros obtidos durante as viagens da
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pesquisa de campo nas microrregides do Tridngulo Mineiro, que ocorreram entre

maio e julho de 2018.

FOTO 5 - Trecho da BR-497 entre os municipios FOTO 6 - Trecho da BR-497 proximo ao
de Campina Verde (MG) e Iturama (MG): municipio de Campina Verde (MG): familias sem
vegetagdo suprimida para plantio de cana-de- terra em ocupacéo, junho de 2018.

acucar, junho de 2018.

s
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Fonte: Nogueira, (2018) Fonte: Nogueira, (2018)

MOSAICO 3 - Trecho da MG-461 proximo do municipio de Gurinhata (MG): familias sem terra em
ocupagao e ao fundo area de plantagdo de cana-de-agucar, jun. 2018.

Fonte: Nogueira, (2018)

Para Fernandes (2007), “com essas alteragdes na estrutura de produgéo,
os trabalhadores perderam o direito de morar e cultivar nas fazendas, foram
expulsos para as cidades e ndo se adaptaram a nova realidade social.” Sentem-se
destituidos na cidade e, ao considerarem a vida na terra como Unica possibilidade de
sobrevivéncia, manifestam a necessidade de terem acesso a ela, pois consideram
que a posse de sua parcela de terra € a unica possibilidade que Ihes “assegura a
libertagcdo da opressao experimentada na cidade.” (FERNANDES, 2007, p. 58)
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Luz e Sousa (2010) apontam que o trabalho para o camponés néo se da
fora da terra, € somente na terra que ele materializa sua esséncia camponesa, de
modo tal que para nao perder este vinculo, se sujeita a exercer qualquer atividade
que se relacione ainda que minimamente com o ethos camponés, seja como
rendeiro, parceiro ou até mesmo trabalhador assalariado no campo. Contudo,
quando perdem completamente a capacidade de permanecerem neste vinculo, o
que estes sujeitos reivindicam, inclusive publicamente, ndo € a terra em si, mas o
trabalho por meio do qual atribuem sentido a vida, € uma luta n&do puramente pela
terra, mas, principalmente pela autonomia vinculada a terra .

Desta forma, existe um exercicio de resisténcia por parte do sujeito do
campo quanto a vida na cidade, pois, conforme aponta Mello (1976, p. 72), a partir
do momento em que trabalhador do campo é impedido até mesmo de plantar a sua
prépria roca e se vé obrigado a vender a sua forca de trabalho na cidade para
sobreviver, vé sua identidade de homem do campo desvalorizada. “Passa a sentir-se
como um homem que faz qualquer trabalho no campo ou na cidade, desde que dé

para viver.” Luz e Sousa (2010, p.75) consideram que,

a modernidade, instaurada na atualidade, traz novas ou velhas formas de
trabalho de modo que a acumulagéo do capital se efetive. Assim, expropria
trabalhadores, apropria-se da renda da terra, emprega de forma precaria os
excluidos do campo e do exército de reserva da cidade, tudo em nome do
imenso catédlogo e alternativas de vida, que estdo disponiveis no mercado
globalizado, basta ter os recursos para consegui-lo. Porém, ndo contém
nenhum item no seu mercado como consegui-lo. Cada um precisa descobrir,
ou seja, a coletividade das vitimas, dos incluidos de modo excludente e, nao
raro, perverso, tem que descobrir.

Considerando as dificuldades para terem acesso a terra, muitos
camponeses acabam sentindo-se perdidos, sem saber como proceder, e buscam
descobrir uma solugdo em algum movimento ja consolidado, acabam se
convencendo que a unica maneira de ter acesso novamente a propriedade da terra,
€ através da sua adesido aos movimentos sociais.

Assim, diversos movimentos sociais de luta pela terra tem se
espacializado no Tridngulo Mineiro, todavia, segundo Carvalho (2011) os mais
representativos e atuantes sao: Movimento Terra, Trabalho e Liberdade — MTL,;
Movimento de Libertagdo dos Sem-Terra — MLST e Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra — MST.

Segundo Souza (2012, p. 12) o agronegdcio tem encontrado formas de

estabelecer seu territorio, “através da exploracdo e expropriagdo de renda na
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integracdo em cadeia com pequenos e medios agricultores na sua caminhada cada

vez maior pela hegemonia no campo mineiro.” O autor ainda explica, que

com a monocultura, o agronegocio expande suas fronteiras e atinge cada
vez mais regides, ecossistemas e pequenos agricultores que véem suas
propriedades cercadas por extensas plantagdes de soja e cana-de-agucar,
ndo tendo alternativa se n&do arrendar suas terras, sendo assim, muitas
vezes, privados de seus direitos de escolha, autogerenciamento de
producdo ou até se véem coagidos a venderem seus lotes para grandes
empresas. Esta insercdo se da pautada nas novas relagdes econbmicas
que a agricultura camponesa assume. Tal postura tende a se diferenciar nos
paises centrais em relacdo aos periféricos no que tange principalmente ao
modo e a organizagao de produgédo que estado diretamente interligados com
o capital financeiro local. (SOUZA, 2012, p. 17)

Ramos Filho (2013, p. 51), destaca que “a territorializagdo € um processo
geografico de construcdo de territérios [que] em virtude da sua natureza, gera,
incondicionalmente, um conjunto de conflitos entre aqueles sujeitos envolvidos no
processo”. Segundo o autor, esta construcdo se da por meio de dois processos
antagbnicos e complementares: desterritorializagdo e a reterritorializagdo, formando
a triade: territorializacao, desterritorializagao e reterritorializagdo, em um movimento

constante que fundamenta a segregacao e a luta de classes. Assim,

a desterritorializagcdo € a destruicdo, a perda do territério e a
reterritorializagdo a construgdo, a conquista de um novo territério. Esse
processo € permanente e contraditério. Na cidade, os trabalhadores lutam
permanentemente para alterar a relagdo capital-trabalho, seja mediante a
uma maior apropriagdo da riqueza produzida nas atividades laborais, seja
na conquista do espaco de moradia. [...] no campo, o capital desenvolve um
modelo de desenvolvimento que perpassa, principalmente, o controle da
terra destinado a produgcdo de produtos que tenham valor de troca, a
producdo de commodities, o simplesmente o controle da terra como
instrumento de especulagdo, manifestagdo do rentismo fundiario. [...] A
territorializagdo do capital no campo se da mediante a ampliagdo dos
territérios incorporando mais terras [...] (RAMOS FILHO, 2013, p. 51-52)

Observa-se conforme apontado por Ramos Filho que a negacdo aos
direitos se da tanto no campo quanto na cidade, e que, portanto, o direito a terra ndo
se restringe ao campo, de modo que o que esta sendo reivindicado ao Estado é o
direito de pertencer a um lugar, ter um comprovante de endereco, o direito de ocupar
o territério, de ter acesso seja a terra, seja a moradia.

Neste sentido, acredita-se que nenhum outro fator seja mais limitador do
que a proépria estrutura especulativa tanto fundiaria quanto imobiliaria. Conforme
bem assinalado por Ribeiro (2010, p. 121) “ndo ha como separar terra e capital, do

que podemos concluir que a luta do campesinato precisa superar a mera



119

reivindicacdo por uma reforma agraria produtivista para ser uma luta pela dissolugao
das relagdes capitalistas de produgéo”.

Ao mencionar concentracdo de terra, subtende-se também a
concentracdo dos meios que possibilitam que a capacidade de uso da terra seja
maximizada. A quantidade ocupa o lugar da qualidade. Se para o agronegdcio a
terra € simplesmente um meio, da-se notoriedade a tecnologia aplicada para
potencializar o seu uso. Isso ndo quer dizer que as tecnologias ndo possam ou
devam ser utilizadas pelos camponeses que tenham sua base produtiva familiar ou
comunitaria, elas precisam na verdade é tornarem-se mais acessiveis a eles.

O camponés continua sendo camponés, independente de qualquer
aspecto, pois sua identidade camponesa nao se limita ao seu vestuario ou a
processos arcaicos na forma de viver e produzir, mas sim, na forma como sua vida e
forma de produzir se relacionam. A terra para o camponés tem personalidade e
afetividade, é também “ente querido” por meio da qual se produz o sustento e em
troca estabelece-se a relagdo do camponés também sustenta-la, respeitando-a nos
seus ciclos, na sua capacidade, tratando-a, mas ndo com o objetivo de produzir pelo
lucro, mas pela existéncia de relacbes estdo além da compreensido capitalista
acerca da producao.

Woortmann (1990, p. 56) considera que a terra para o camponés € a
heranga de seus valores moraissa, “familia, trabalho, liberdade, etc., sdo categorias
empiricas que organizam o discurso” e também elementos simbdlicos que permeiam
a sua vida. Nao é a economia que esta no centro de suas ag¢des, como unico meio e
finalidade, o meio e a finalidade do camponés sio outros, por isso, a sua identidade
nunca € perdida, mas sim anulada, silenciada. Tanto n&o se perde que ele procura
sempre manter algum tipo de vinculo com a terra.

O projeto de campo que alicerga as atividades do agronegdcio e as suas
acoes empreendedoras, contam com a contribuicdo do Estado, por meio de politicas
e programas que o respaldam, acbdes neste sentido tem sido frequentes, e
sobremaneira, nas propostas pré e pos-eleicdes dos Governos Temer e Bolsonaro.
A liberagdo de agrotdxicos, reformas trabalhistas e previdenciarias que reforcam
mais uma vez a enorme agressao sobre os povos do campo, sdo somente alguns

exemplos.

% Ver: WOORTMANN, Klaas. “Com Parente Nio se Neguceia” O Campesinato Como Ordem Moral. Anuario
antropoldgico, 87. Ed. Universidade de Brasilia, Tempo Brasileiro, 1990.
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Além da constante tentativa de deslegitimar e criminalizar os movimentos
sociais®’ e desarticular qualquer agdo ou discurso que procure promover a Reforma
Agraria. Em contrapartida, o agronegdécio € anunciado como uma poténcia que move
a economia, mas seus incomensuraveis danos sociais e ambientais ndo sao
propagados com a mesma importancia, no diz respeito especificamente ao Tridngulo
Mineiro, as lavouras de cana-de-agucar tem sido altamente nocivas em ambos os
aspectos.

Em umas das viagens da Pesquisa de Campo, no retorno para Uberlandia,
passando por ltuiutaba (MG), deparou-se com uma cena muito representativa da
tematica desta pesquisa, conforme se pode observar na Foto 7, dois veiculos, um
escolar e outro carregado com hortalicas que estavam cobertas com a bandeira do
MST.

FOTO 7 - Educagédo e alimento: do campo para a cidade,
municipio de ltuiutaba (MG), julho de 2018.

Fonte: Nogueira (2018)

A juncdo educacado e alimento, uma convergéncia até mesmo poética e
filosdfica. Porém, é também inquietante, pois, reflete a materializacdo dos conflitos
sociais no campo. A expansao do agronegdcio - que produz para o mercado de
exportacdo - € a pressao que exerce sobre a agricultura tradicional familiar. E o

impacto destas agdes no desmembramento de muitas comunidades rurais, que por

3 |deia Legislativa n°. 89.755 enviada ao Portal E-cidadania do Senado Federal, sob a descricao “criminalizar,
como terrorismo, as invasdes e atuagdes impeditivas dos movimentos sociais, MST e MTST, por invadir
propriedade privada e obstruir o direito de ir e vir dos cidaddos de bem”. A ideia alcangou entre setembro e
dezembro de 2017, periodo que esteve disponivel para votagéo popular no Portal, apoio superior a 20.000 votos.
Porém, na votagédo no Senado, a Comissao de Direitos Humanos e Legislagédo Participativa, decidiu pela rejeigdo
e arquivamento da Sugestao, conforme Resolugao do Senado Federal n°63 de 21 de novembro de 2018.
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sua vez esta também associada diretamente com o fechamento das escolas no
campo e o transporte destes alunos para as escolas nas cidades.

Frequentemente, atribui-se o fechamento das escolas no campo a
quantidade insuficiente de alunos que inviabiliza a sua manutengao e, portanto,
torna-se mais economicamente viavel para a administracdo publica transporta-los
para as escolas da cidade. Todavia, entende-se o fechamento ndo apenas como
uma consequéncia, mas principalmente, como uma estratégia cuja finalidade é
promover e justificar o esvaziamento do campo, disponibilizando uma maior
quantidade de terras para a expansao do agronegoécio, e também como uma forma
de desarticular as comunidades e desenraizar nas futuras geracdes a identidade
com o campo, enfraquecendo assim a resisténcia pelo direito de permanecer no
campo.

Procurou-se nesta secdo abordar estes aspectos a partir das
especificidades do Tridngulo Mineiro, com o objetivo de compreender os elementos
da organizagdo e dinamica agraria desta regido. E no que diz respeito ao
fechamento de escolas no campo, acredita-se que se trata de um meio e nao
apenas uma finalidade do processo de acumulacédo de terras no campo brasileiro,
que permitem a expansao e territorializagdo do agronegécio, visto que, quanto
menor 0 numero de pessoas vivendo no campo, em suas propriedades, plantando,
colhendo, comercializando seu excedente e reforgando a cultura da terra de trabalho,
menos se justifica a redistribuicdo de terras por meio da Reforma Agraria.

A Educacdo tem o papel de emancipar e atuar na formacdo da
consciéncia critica, porém tem sido uma ferramenta utilizada para a manutencédo do
status quo. E, diante desta constatacdo buscar-se-a na proxima secao estabelecer
uma analise acerca do papel do Estado na Educagdo e suas contradicbes na

garantia deste direito.
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O PAPEL CONTRADITORIO DO ESTADO
NA EDUCACAO

ESTER BRAGA, 2017

“Nao basta saber ler que 'Eva viu a uva'. E preciso
compreender qual a posi¢ao que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir a uva

e quem lucra com esse trabalho.”

(Paulo Freire)


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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4.1 Educacao e escolarizagao: como atua o Estado brasileiro?

Educar, em sua esséncia, € uma atividade que esta intrinseca ao
desenvolvimento humano, o ato de compartilhar e transmitir experiéncias carrega em
si as caracteristicas da identidade e da cultura de cada povo. Para Leite (1999, p. 77)
a educagao diz respeito a um “fenébmeno eminentemente humano”, ja a escolaridade
€ constituida de diretrizes e orientagbes restritas a um planejamento pré-
estabelecido, e requer, obrigatoriamente, a presenca do aluno e do professor. A
escola, neste molde, caracteriza, portanto, o lugar onde além dos conteudos
programaticos, transmitem-se também proposi¢des pré-definidas de acordo com a
realidade politico-administrativa, e estimulam-se elementos que estdo na génese da
sociedade.

Ao aprofundar-se na etimologia das palavras educag¢éo e escola propde-
se uma necessaria reflexao acerca do cenario brasileiro. Educagao tem em sua raiz
significados como instruir, trazer a tona e ter habilidades para conduzir o
conhecimento obtido para o proprio bem e bem da coletividade, através de um
processo que leva os sujeitos para além de si, além do que é oObvio. E, escola,
remete a um lugar de 6cio, onde as pessoas na Grécia Antiga frequentavam em seu
tempo livre para aprender, discutir e refletir sobre algo que lhes pudesse gerar
aprendizado e conhecimento. Todavia, Coimbra (1989) aponta mudangas a partir da
criacao de escolas em um formato mais proximo ao adotado atualmente. Segundo a

autora,

o aparecimento desta instituicho estda visceralmente ligado ao
desenvolvimento do capitalismo. Com a Revolugédo Industrial, a partir de
1750, sentiu-se a necessidade de um numero maior de pessoas que
soubessem pelo menos ler, escrever e contar. Pessoas essas que seriam
jogadas nas nascentes industrias, fornecendo mao-de-obra para o manejo
das maquinas. Por outro lado, a burguesia ja no poder percebeu também a
necessidade de ‘socializar’ e ‘educar’ a massa trabalhadora existente nos
grandes centros urbanos, para forma-los como ‘bons’ cidadaos e
trabalhadores disciplinados. Com isso, vemos a Escola surgindo com claras
fungdes: inculcar os valores, habitos e normas da classe que domina, ou
seja, inculcar a ideologia burguesa e, com isso, mostrar a cada um o lugar
que deve ocupar na sociedade, segundo sua origem de classe. (COIMBRA,
1989, p. 15)

Assim, abordar a tematica da educacido em uma sociedade capitalista é
abordar também relagbes de poder. Arrigui (1985) considera que exista um distingao
do projeto educacional de acordo com o projeto de homem e de sociedade almejado.

Para o autor, visando o mercado das organiza¢des corporativas transnacionais, ha
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um conjunto de paises que constituem o nucleo organico capitalista, onde sao
desenvolvidas as atividades cerebrais, tomada de decisbes e estratégias; enquanto
0s paises que sao periféricos a este nucleo organico sdo incubidos das atividades
puramente de execugado, que denomina de neuromusculares, e que dependem de
pouco investimento em educacao e inovagao.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 11) ressaltam que a compreensao do
processo historico da desigualdade perpassa pela compreensdo da “educagao
basica e profissional enquanto praticas sociais mediadoras das relagbes sociais,
econdbmicas e culturais”. Como aponta Souza (2006) as desigualdades s&o
naturalizadas como intrinsecas a sociedade e ndo como algo construido socialmente.
Essa naturalizagdo encobre a existéncia de uma sociedade de classes e, assim, a
responsabilizagcédo é perversa e permanentemente colocada no nivel do individuo, e
instaura a ideia equivocada da meritocracia.

Se para ascender socialmente o individuo deve se esforgar, deve
trabalhar com empenho para “alcangar seus sonhos”, para ter a casa prépria ou para
poder custear um curso em uma universidade privada; se € por meio da educagao
que o filho do pobre acredita que vai deixar de ser pobre e se a finalidade é o
trabalho que dignifica o homem, tém-se entdo incutidos na sociedade os
ingredientes necessarios para a manutengao do status quo.

A responsabilizagdo do individuo € uma estratégia que omite que a real
causa da desigualdade é a existéncia de conflitos de classes, ou seja, os sujeitos
vivem a negagao e a privagao a cultura, a educagao, a moradia, ao alimento, enfim,
uma vasta lista de inumeras negagdes, e sdo inseridas na légica da meritocracia que
atribui ao sujeito a responsabilidade da sua propria miséria.

Neste contexto, Santos (2016, p. 177) fala da existéncia de uma

“‘democradura”, para ele

[...] nos ultimos tempos a democracia mais parece uma casa fechada,
ocupada por um grupo de extraterrestres que decide democraticamente por
seus interesses e ditatorialmente pelos interesses das grandes maiorias.
Um regime misto, uma democradura.

Nesta légica, Frigotto (1993, p. 77) assinala que,

a questado da desqualificagdo da escola para a classe trabalhadora — o mito
da ‘vocagdo’ ou ndo-vocagdo, 0 sucesso ou o fracasso escolar como
resultantes do prémio ou castigo pelo esforco ou displicéncia individual —
enfim, as pseudo-explicagdes para os bloqueios no acesso € no percurso
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escolar somente serdo apreendidas concretamente na medida em que se
tenha a cisdo da sociedade de classe como ponto de partida.

Na visao de Mészaros (2008) é fundamental que a logica do capital seja
rompida caso o objetivo seja contemplar a criagcdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente. Galeano (2009, p. 17) refor¢ga que o conformismo “[...]
ensina a padecer a realidade ao invés de transforma-la, a esquecer o passado ao
invés de escuta-lo e a aceitar o futuro ao invés de imagina-lo [...]" Entretanto, aponta
a fagulha de esperanga: “Mas esta visto que ndo ha desgraga sem graga, nem cara
que ndo tenha sua coroa, nem desalento que ndo busque seu alento. Nem
tampouco ha escola que nao encontre sua contraescola”. (GALEANO, 2009, p. 17)

Coimbra (1989) aponta que apesar da forte articulagdo com o Estado,
também existem espacgos de luta e contradicdo em seu interior que possibilitam que
a compreensdo das contradi¢cdes seja cada vez mais aprofundada “é importante que
possamos perceber que as instituicbes produzidas para preservar as estruturas
capitalistas, podem também ser utilizadas para minar estas mesmas estruturas”.
(COIMBRA, 1989, p.15)

Acredita-se que uma das formas de expandir a visdo dos alunos acerca
das contradicdes e conflitos existentes seja por meio da analise pratica das questdes
cotidianas, por meio da exposi¢cdo de aspectos que permeiam a sociedade de
classes, abordando temas como a meritocracia, a divisdo social do trabalho e a
importancia da consciéncia critica para desvela-los e desmitifica-los.

Neste sentido, ainda que possa ser imperceptivel caminha-se para a
construcdo e superacdo deste modelo, qualquer pequena construcdo € mais
produtiva que estar estagnado e resignado, e pode representar um avango em
direcao a transformacdo. No @mago das muitas pequenas agdes em conjunto, pode
estar sendo alicergado um processo evolutivo da sociedade algo que pode parecer
utdpico, mas conforme ja assinalado, para Freire (1979, p. 16) “utdpico nao é
irrealizavel”.

Neste sentido, acredita-se na escola, ndo como espagco da
institucionalizagdo do saber, mas enquanto ambiente de socializacdo, onde se pode
(des)cobrir 0 que esta fragmentado, atuando na construgdo de novos conceitos e na
superagao de ideologias ligadas a elite. Entre as quais esta a dicotomia campo e
cidade; rural e urbano. Camini (1998, p. 35) aponta que a imposi¢gao de uma cultura

urbana pode ser observada diante do “descaso com a Educacido no meio rural [que
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leva] a uma compreensao de que o lugar de quem estuda é na cidade e que, para
continuar na roga, os trabalhadores ndo necessitam de estudo”.

Essa compreensao equivocada reproduz e reforga os interesses da classe
hegemonica e, portanto, precisa ser superada, para que no lugar da democradura,
possa emergir a democracia, e que 0s sujeitos possam empoderar-se, sem que O
Estado por meio de suas praticas ideologicas, se aproprie dos discursos, e |hes

roube o poder.

4.2 Politicas publicas para Educag¢ao no campo: agées e contradigoes

Ainda que iniciativas de escolarizagdo no meio rural possam ser
constatadas desde o século XIX, é a partir dos anos de 1930, no século XX, que
comega a se delinear um “modelo de educacédo rural amarrado a projetos de
‘modernizagédo do campo”. (RIBEIRO, 2010, p. 180, grifo do autor)

Assim como as escolas urbanas, as escolas no campo, denominadas
escolas rurais ou escolas isoladas, também foram criadas no contexto da sociedade
capitalista, tanto como uma necessidade de disciplinar e qualificar a mao de obra,
quanto como uma medida de contengdo das populacbées no campo, devido ao
grande numero de pessoas que migravam para as cidades. Leite (1999, p. 21)

considera que,

as prioridades do Estado estdo engendradas na hegemonia das classes
dominantes que de certa forma mediante mecanismos de dominagéo sécio-
cultural, fazem prevalecer o status quo dos grupos, perpetuando a
dependéncia econdmica e social dos n&o privilegiados.

Trata-se, portanto de um processo excludente, que impossibilita 0 acesso

destes cidadaos a direitos plenos. Segundo o autor

as atividades de mercado, por sua vez, engendram-se na interpretacéo
neoliberal que tem no individualismo sua fundamentagdo principal. Na
pregagdo do individualismo como valor sécio-cultural, a visdo econdmica
propicia a nao-cooperagdo social, a corrida em busca de satisfacido
pessoal/material e, principalmente, o distanciamento das culturas, classes e
pessoas, interpretando o processo histérico como sucessao de fendmenos
particulares e ndo como praxis comum entre os diferentes grupos sociais.
Uma das consequéncias desse processo — através do acumulo individual de
bens e servigos — é o desenvolvimento da miséria e da pobreza material da
massa trabalhadora, sob novas formas de exploragdo da mais valia. Outra
consequéncia, pelo acirramento do individualismo, & o fechamento
etnocratico das classes privilegiadas em relagdo aos demais grupos
humanos. A conclusdo é 6bvia [...] Estado e capitalismo usufruem do
processo escolar para a obtencdo de seus objetivos, langcando mé&o de
recursos incompativeis com a visdo democratica que sustentam. (LEITE,
1999, p. 22).
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Para Ribeiro (2010, p.172) foi a partir de uma nog¢ao equivocada e da
suposicdo de que as populagdes rurais estariam vivendo a margem do
desenvolvimento capitalista que “foram tomadas ‘providéncias’ para que as mesmas
fossem integradas ao progresso que seria resultante desse desenvolvimento.” No
entanto, estas providéncias eram repletas de interesses particulares do préprio
modelo capitalista de produgdo, visto que em momento algum estas populagdes
participaram deste processo de tomada de decisoes.

Leite (1999) ainda aponta que enquanto para uns o modelo de educagao
brasileira € algo paradoxal, para ele trata-se de dialética, uma vez que evidencia
fielmente as forgas sociais. O autor considera a década de 1950 como uma época
de crise na educacéao que ficou marcada principalmente pelo condicionamento desta
em funcdo dos interesses capitalistas, e acredita que a escolarizagdo no campo
tenha sido a mais prejudicada, visto que foi submetida ao mesmo modelo de
escolarizagao das escolas urbanas, ignorando as especificidades do campo.

Para Ribeiro (2010) a educagao oferecida no meio rural parte do que é
idealizado por citadinos e tem como modelo e ideal de vida o que é consagrado nos

centros urbanos. De modo que,

a escola rural s6 tem essa identificacdo devido ao lugar onde esta situada,
pois seus conteudos, concepgoes e métodos sio idénticos aos das escolas
urbanas, na pressuposicao de que as cidades significam o progresso e a
civilizagdo. [...] a escola s6 se propde como veiculo de negagdo do mundo
rural onde e para quem ele ja estda negado, ou seja, no mundo das
mercadorias. (RIBEIRO, 2010, 182)

Neste sentido, acredita-se que a educagdo passou a centrar-se no
trabalho, em detrimento da formagdo humana. Assim, segundo os autores Santos
Neto, Santos e Nascimento (2017, p. 54) a Revolugao Industrial culminou também
em uma Revolugdo Educacional “uma vez que era necessario, ao trabalhador, ter
um minimo de conhecimento formalizado e/ou sistematizado para lidar com a nova
situagao do trabalho.” Os autores ressaltam ainda que a partir disso emerge um

divisor educacional, onde estao,

de um lado escolas que formam os trabalhadores para desempenharem
principalmente fungbes nas quais nao participam de decisbes, uma
formagao que se limita ao desempenho do trabalho manual; de outro,
escolas que formam prioritariamente os intelectuais das elites,
proporcionando conhecimentos fundamentados e consistentes, o que
possibilita maior dominio para serem os representantes da sociedade e
ocuparem cargos e fungdes de maiores prestigios e reconhecimento social.
(SANTOS NETO; SANTOS; NASCIMENTO, 2017, p. 54).
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Apresentados estes aspectos, € possivel observar os diferentes
momentos que integram a logica deste projeto de modernizagdo do campo, a priori a
educacéao foi ofertada com o objetivo de capacitar estes sujeitos para a execugao
das atividades laborais que viriam com o novo modelo agricola. Todavia, em outro
momento, com tecnologias ja consolidadas que garantem alta produtividade, manter
esse contingente no campo foi deixando de ser necessario.

Indispensavel, seria a terra disponivel para ser cooptada para a expansao
do agronegocio, de modo que, os sujeitos tornaram-se obstaculos. E o mesmo
aparato utilizado para conter as familias no campo, seria agora, um dos motivos de
sua expulsdo. Diante deste paradoxo, uma proposta de educagdo “do campo”
emerge dos movimentos sociais como instrumento de resisténcia, que visa a
emancipacao e a tomada de consciéncia efetiva da identidade com o lugar na luta

pelo acesso e permanéncia na terra. Caldart (2005, p. 37) acrescenta:

Compreender o lugar da escola na Educacdo do Campo é compreender o
tipo de ser humano que ela precisa ajudar a formar e como pode contribuir
com a formagédo dos novos sujeitos sociais que vém se constituindo no
campo hoje. A escola precisa cumprir a sua vocagao universal de ajudar no
processo de humanizagdo das pessoas e com as tarefas especificas que
pode assumir nesta perspectiva. Ao mesmo tempo é chamada a estar
atenta a particularidade dos processos sociais do seu tempo histérico e
ajudar na formagéo das novas geragbes de trabalhadores e de militantes
sociais.

O Estado passa a incluir em suas pautas estas demandas, contudo,
apesar dos avancgos a educacao rural ainda nao foi superada, e em decorréncia disto,
muitos problemas precisam ser resolvidos. Pois, muito mais que uma mudanga na
nomenclatura, as liderangas governamentais s&o pressionadas para a concretizagao
de politicas publicas que superem discursos e agcbes momentaneas e que de fato
reflitam positivamente em seu cotidiano, na garantia de direito pautados na
valorizagao da cultura, da histéria e da identidade com o campo.

Souza (2015) destaca que integrar e incluir sdo duas palavras usualmente
utilizadas no discurso ideoldgico capitalista, sobretudo, quando este discurso
direciona-se aos mais pobres, enquanto trabalhadores, moradores e consumidores.
“A promessa de ‘integrar’ e ‘incluir’, aqui, significa, historicamente: integrar ao setor
formal e a rede de garantias trabalhistas e previdenciarias” (SOUZA, 2015, p. 169).
Embora estas palavras tenham se tornado usuais € necessario analisar que soO

7

necessita integragdo e inclusdo aquilo que assumidamente € considerado como
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excluido ou desintegrado, o que por isso s6 evidencia um problema social a ser
superado. Para Chaui (1984, p. 26)

[...] faz parte da ideologia burguesa afirmar que a educagéo é um direito de
todos os homens. Ora, na realidade sabemos que isto ndo ocorre.
Nossa tendéncia, entdo, sera a de dizer que ha uma contradigao entre a
idéia de educacao e realidade. Na verdade, porém, essa contradicdo existe
porque simplesmente exprime, sem saber, uma outra: a contradigao entre
os que produzem a riqueza material e cultural com seu trabalho e aqueles
que usufruem dessas riquezas, excluindo delas os produtores. Porque estes
se encontram excluidos do direito de usufruir os bens que produzem, estao
excluidos da educacgao, que é um desses bens. Em geral, o pedreiro que faz
a escola; os marceneiros que fazem as carteiras, mesas e lousas, sao
analfabetos e ndo tém condigdes de enviar seus filhos para a escola que foi
por eles produzida. Essa € a contradi¢ao real, da qual a contradigao entre a
ideia de "direito de todos a educacido" e uma sociedade de maioria
analfabeta é apenas o efeito ou a consequéncia.

No que diz respeito as politicas publicas, Ribeiro (2010, p. 186) afirma que
o Estado n&o busca atender as demandas das populagdes, apenas “desenvolve
acdes paliativas no sentido de manter sob controle os conflitos sociais”, atuando
como mediador de conflitos e futuros possiveis conflitos.

Neste sentido, Harvey (2014) considera que o capital, por intermédio do
Estado, tem que se mostrar de algum modo sensivel as caréncias e necessidades
das populagdes que explora. E, portanto, é deste contexto que emergem as politicas
publicas, porém, da mesma forma que o espaco capitalista ndo € homogéneo, estas
politicas também nao sdo neutras e configuram acdes prescritas pelos governos e
por instituicbes de governanga global com o interesse de proteger e legitimar
estruturas fundamentais do poder politico econémico.

Acredita-se de semelhante modo que o0 mesmo tenha ocorrido no ambito
da Educacdo do Campo. Com o Estado atuando simultaneamente com os
movimentos sociais e os latifundiarios, procurando aquietar as potenciais ameacgas
de desequilibrio a ordem e ao progresso do sistema capitalista.

Historicamente, a demanda escolar constituida foi predominantemente
oriunda das classes médias emergentes que identificavam, na educacéo escolar, um
fator de ascensao social e de ingresso no processo de industrializagdo. Porém, para
a populacéao residente no campo, o cenario foi outro.

A auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educagao no
processo de constituicdo da cidadania, ao lado das técnicas do cultivo que nao
exigiam dos trabalhadores rurais uma qualificagdo, ou mesmo a alfabetizagao,

contribuiram para a auséncia de uma proposta de educacdo escolar voltada aos
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interesses dos camponeses (BRASIL, 2001). De acordo com o Parecer n° 36/2001

do Ministério da Educacéo,

a introdugao da educacgéo rural no ordenamento juridico brasileiro remete as
primeiras décadas do século XX, incorporando, no periodo, o intenso debate
que se processava no seio da sociedade a respeito da importancia da
educagdo para conter o movimento migratorio e elevar a produtividade no
campo. A preocupacao das diferentes forcas econdmicas, sociais e politicas
com as significativas alteragdes constatadas no comportamento migratério
da populacgdo foi claramente registrada nos annaes [sic] dos Seminarios e
Congressos Rurais realizados naquele periodo. (BRASIL, 2001, p.5)

Diante destas constatagcbes e da permanente negligéncia por parte do
Estado, conforme ja mencionado, surgem no interior dos movimentos sociais,
propostas de outro modelo de educagdo. Para o Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra, a terra € a primeira instancia da luta, mas existem os
desdobramentos que visam as condigdes de permanéncia no campo, O acesso a
educacao € uma destas condicdes, pois atua na construcdo da identidade coletiva
do sujeito com o campo.

O Movimento compreendeu que embora a terra estivesse na centralidade,
pois representa a “possibilidade de trabalhar, produzir e viver dignamente” para que
a sua luta tivesse continuidade, “faltava-lhes um instrumento fundamental, o
conhecimento tanto para lidar com assuntos praticos, como para entender a
conjuntura politica econdmica e social, assim, a educacgéao tornou-se prioridade [...]”
(MST: EDUCACAO, 2014a)

A educacéao é, neste sentido, também um instrumento de fortalecimento
dos movimentos sociais e da luta pela terra de trabalho, por isso, reforca-se, embora
nao seja o foco desta pesquisa, que € importante que ao abordar sobre a educagao
ou escolas para o campo, tenha-se em consciéncia os conceitos no e do campo, ou
seja, uma escola que é uma extensdo da comunidade, que contribui para a
valorizagdo e compreensao do significado e da representatividade do campo, e que
nao impde a ideologia urbana, simplista, de que o campo € inferior a cidade. Para
Paiva (2009, p. 81- 82),

a educacgao publica no Brasil por muito tempo perdurou na condi¢gdo de
“estado de coisas”, tendo em vista que passou ao largo de boa parte das
decisbes governamentais e das prioridades do Estado. Entretanto, as
demandas empreendidas pelo processo de desenvolvimento produtivo a
partir das primeiras décadas do século XX mobilizaram significativos setores
da sociedade cuja culminéncia ocorreu no Movimento dos Pioneiros da
Educacdo Nova, assim como fortaleceram o entendimento de quéo

necessario e oportuno se fazia a oferta de maior escolaridade a parcelas
mais amplas da sociedade brasileira. Nesse sentido, a educacao passa a
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condicdo de problema politico [...] E por isso que, em certos momentos da
histéria, a educagéo foi negada como um direito aos menos favorecidos de
forma quase que absoluta e, em outros, foi ofertada a essas parcelas nas
doses necessarias ao processo produtivo e, na contemporaneidade, é
apresentada como uma mercadoria e, como tal, encontra-se disponivel no
espaco de trocas em condicOes diferenciadas, condigbes essas associadas
a qualidade e ofertada também a consumidores diferenciados.

Santos (2016, p. 1) corrobora ao destacar que n&o existem duvidas que o
Estado tenha incorporado as demandas dos movimentos sociais e das ‘minorias’
como parte do seu projeto politico e econémico, “no sentido de amenizar os conflitos
sociais e realizar as reformas necessarias para o projeto hegemoénico de
desenvolvimento”.

Ao longo de toda a Historia, a realidade dos povos do campo é construida
com enfrentamentos e resisténcia. Pois, onde o poder esta concentrado, toda légica
da esséncia humana é transgredida, ndo existe cooperagéo, empatia, compaixao ou
respeito, apenas a ganancia € a norteadora que oprime, expropria e expulsa os
camponeses por ndo compactuarem com o mesmo projeto de campo.

Neste sentido, Ramos Filho (2013) aponta que muitas das medidas
adotadas como politicas sdo limitadas a determinados grupos e que, no que diz
respeito aos trabalhadores do campo ainda existem diferengcas que precisam ser

consideradas, uma vez que

a porgdo dos pobres rurais que vivem nas areas mais isoladas
geograficamente, nas areas aridas e semi-aridas, efetivamente ndo estariam
nestas medidas, restando-lhes, na minha interpretagdo desta perspectiva, a
condi¢cdo de viver de uma rede de seguridade social compensatéria ou
migrar para regides mais dindmicas a fim de se proletarizar, quer no campo,
quer nas cidades, ou nos dois espacos em regime de altern&ncia em virtude
da sazonalidade da oferta de postos de trabalho precario como os
verificados nas safras agricolas e construgdo civil, para citarmos um
exemplo. (RAMOS FILHO, 2013, p. 37)

Com a implantagédo de novas técnicas e tecnologias na agricultura a partir
da década de 1950, o campo passa a configurar-se em um cenario de conflitos em
diferentes escalas e niveis, ou seja, os embates se dao tanto no campo tedrico
(politico e/ou académico), quanto no real, resultando em mortes e perseguicoes
conforme ja foi retratado na segunda secao. Neste contexto, comegcam a resurgir as
ligas camponesas, em prol da Reforma Agraria e por melhores condi¢bes de vida no
campo, e a efervescer os movimentos sociais de luta pela terra.

Entretanto, a constituicdo de um projeto desenvolvimentista, que pretende

converter 0 campo em espago exclusivamente rural, acentua-se ainda mais a partir
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de 1964 com o golpe militar. Segundo o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem
Terra - MST, a partir da instauracéo da Ditadura no Brasil, neste periodo intensifica-
se a implantagao e consolidagdo das monoculturas, acarretando o endividamento e
éxodo rural em massa dos pequenos agricultores “em trinta anos (1950 — 1980), 30
milhdes de pessoas foram expulsas do campo no Brasil”. (MST, 2014)

Além da opressédo as organizagbes camponesas, 0s governos militares
elaboraram projetos e estabeleceram parcerias internacionais para o
desenvolvimento de agdes cuja finalidade era a expansao das fronteiras agricolas no
Brasil, como por exemplo, a criagdo do Programa para o Desenvolvimento do
Cerrado - POLOCENTRO e do Programa Nipo-Brasileiro para o Desenvolvimento do
Cerrado — PRODECER, respectivamente.

Outra medida tomada pelos militares foi a elaboracdo estratégica do
Estatuto da Terra, instituido pela Lei Federal n° 4.504, de 30 de novembro de 1964,
para tranquilizar os movimentos sociais e os latifundiarios, com a formalizacao
institucional do compromisso de adequagao do pais tanto para a Reforma Agraria
quanto para o desenvolvimento da agricultura.

Ja se passaram mais de 50 anos do Estatuto da Terra e a Reforma
Agraria ainda é uma demanda latente dos movimentos sociais de luta pela terra de
trabalho, sem, no entanto, grandes expectativas de ser alcangada sem que o modelo
econdmico vigente seja superado, contudo, o desenvolvimento da agricultura foi
exponencial, sobretudo, em beneficio dos grandes grupos que utilizam a terra como
negocio.

Também em 1964 é criada a Confederagao Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura - CONTAG, porém no decorrer do regime militar perde forcas, sendo
retomada posteriormente, ja por volta do inicio da década de 1970, periodo em que
surge também a Teologia da Libertagdo, e nesta conjuntura, funda-se a Comissao
Pastoral da Terra — CPT, inicialmente sob égide da Igreja Catdlica, mas que
posteriormente assume um carater ecuménico - “como resposta a grave situagao
vivida pelos trabalhadores rurais, posseiros e pebes, sobretudo na Amazobnia,
explorados em seu trabalho, submetidos a condigdes analogas ao trabalho escravo
e expulsos das terras que ocupavam”. (CPT NACIONAL, 2010)

Em 1984, com o apoio da CPT, o “l Encontro Nacional dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra”, reuniu movimentos sociais, lideres sindicais e outras
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organizagbes para fundarem o MST, com o objetivo de atuar conjuntamente com
todos os camponeses do pais para a concretizagdo da Reforma Agraria.

Com o fim da Ditadura e advento da Nova Republica em 1985, foi
aprovado pela Presidéncia da Republica o | Plano Nacional de Reforma Agraria —
PNRA, que previa dar rapida aplicagcado ao Estatuto da Terra, porém no mesmo ano
em contrapartida, surge a Unido Democratica Ruralista — UDR como representante
dos proprietarios dos grandes latifundios, os empresarios rurais, que se
posicionavam contrarios a Reforma Agraria (MST, 2014).

“Cedo, aprendemos que os interesses do latifundio encontravam nos
aparatos do Estado suas melhores ferramentas de repressdo ou omissao” (MST,
2014b). A luta pela terra intensificou-se e ganhou novas proporg¢des de conflito e
resisténcia e neste contexto Ghedini (2012, p. 120) aponta que:

0 que salta a vista no acampamento, é o grande numero de criangas sem
escola e sem nenhuma estrutura que desse conta de seus cuidados e
estudo. Do ponto de vista politico, por parte dos dirigentes do Movimento,
nao era consenso a importancia da educagao formal no acampamento e no
projeto politico de luta pela terra, tal entendimento era comum também aos
camponeses de modo geral. Essa percepcdo € melhor compreendida
quando se toma como referéncia a escola rural que os havia ‘formado’, sua
forma e conteudo, provavelmente, ndo fez diferenga para a condigao de
subalternidade e dependéncia vividas. Essa necessidade foi atendida por
educadores do proprio acampamento e por outros vindos de sistemas
publicos de ensino da regido. Organiza-se a ‘escola’, porém logo se
evidenciam outras contradigbes como reconhecer nas professoras que
vieram para trabalhar com as criangas acampadas uma postura politica
contraria daquela ali vivida e defendida pela luta. Por conta dessa
contradigao, tarefas formais, em parceria com outros Movimentos Populares
do Campo, é a formacgéo regular e especifica desses professores, que

impulsiona nho mesmo ‘movimento’, a organizagdo de uma proposta de
escola no espago do MST.

Na década de 1990 articulam-se diversas agdes na esfera educacional,
que culminam na realizacdo do | Encontro Nacional de Educadores da Reforma
Agraria - ENERA e em seguida a 12 Conferéncia “Por uma Educagao do Campo”.
Nesta ocasido substitui-se oficialmente o termo “Educacao Rural” por “Educacéo do
Campo” para referir ao modelo almejado pelos povos do campo, termo que a partir
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, -
instituida por meio da Resolugdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002 do Ministério

da Educacéao -, foi complementado com as preposi¢gdes “no” e “do”, ou seja, uma
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Educacdo no campo e com as especificidades e necessidades do campo, para a
formagao da identidade do sujeito.*

Assim como para os Movimentos a terra € mais que terra, Caldart (2000)
aponta também que escola é mais que escola, e, sobretudo, no que concerne a
formacao de identidade com o Movimento e com a terra, a escola ndo € doutrinadora
e sim, integradora. A autora salienta que integrar a vida da escola ao Movimento,
nao € criar outra escola, mas sim, oportunizar que seja superado o que atualmente
entende-se como escola, caracterizando um espacgo “movido pelos valores de uma
grande luta, uma luta de vida por um fio [...]” (CALDART, 2000, p. 248).

Apoés a realizagdo do | ENERA, foi constatada a necessidade de uma
articulagao frente a demanda dos movimentos sociais pela oferta educacional no
campo. Diante disso representantes de diversas Universidades reuniram-se para
examinar as possiveis linhas de acdo e decidiram dar prioridade a questdo do
analfabetismo, sem, no entanto, desconsiderar as demais questdes. Neste contexto,
foi elaborado um “projeto educacional das instituicbes de ensino superior nos
assentamentos [...] apresentado no Ill Férum do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras, nos dias 6 e 7 de novembro de 1997” (INCRA)®.

Em 1998, por meio da Portaria n°. 10/98 foi criado o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). Entre 2001 e 2016, foram elaborados
seis Manuais normalizadores das operagdes do Programa. Em 2010, no Governo
de Luiz Inacio Lula da Silva, institui-se como uma politica publica para a Educacéao
do Campo, - o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria - PRONERA,
por meio do Decreto Federal n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 -, destinada aos
seguintes objetivos: “ampliacédo e qualificacdo da oferta de educacado basica e
superior as populagdes do campo” a ser desenvolvida em regime de colaboragao
entre todas as esferas governamentais. Este Decreto define como principios da
Educacado do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia; Il
- incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para

as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de

% De acordo com a definigdo que consta no Decreto Federal n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, escola do
campo é “aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagbes do
campo”.

% Disponivel em: http://www.incra.gov.br/pronerahistoria
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experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho; Il - desenvolvimento de politicas de formagédo de
profissionais da educagao para o atendimento da especificidade das escolas
do campo, considerando-se as condigdes concretas da producdo e
reprodugado social da vida no campo; IV - valorizagdo da identidade da
escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com conteudos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos
do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequacgao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes
climaticas; e V - controle social da qualidade da educacgao escolar, mediante
a efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

De acordo com o Manual Operacional do Instituto Nacional de

Colonizagao e Reforma Agraria — INCRA, publicado em 2016,

o PRONERA nasceu em 1998, a partir das lutas dos movimentos sociais e
sindicais do campo pela garantia do acesso a escolarizagao a milhares de
jovens e adultos, trabalhadores das areas de reforma agraria que, até entao,
nao haviam garantido o direito de se alfabetizar, tampouco o direito de
continuar os estudos em diferentes niveis e modalidades de ensino.Seu
objetivo é desenvolver projetos educacionais de carater formal, a serem
executados por instituigbes de ensino, para beneficiarios do Plano Nacional
de Reforma Agraria (PNRA), do Crédito Fundiario, e dos projetos feitos
pelos o6rgaos estaduais, desde que reconhecidos pelo Incra. (INCRA:
MANUAL DE OPERACOES, 2016)

Contudo, embora este Decreto deixe claro o carater de uma gestao
participativa e compartilhada quanto aos interesses para a Educagdo do Campo, em
2008 como resposta da investigagdo de uma denuncia recebida em sigilo, acerca de
possiveis irregularidades na aplicagdo de recursos pelo INCRA, foi expedido pelo
Tribunal de Contas da Unido - TCU, o Acdrdao n° 2653/2008, determinado agdes
como a inibicao por parte do INCRA de qualquer intervencao de “entes estranhos a
administragao publica”.

O relator atenta ainda ao fato de que “embora a educagdo seja a
finalidade institucional dos estabelecimentos de ensino, ndo é a do INCRA [...]" E
que diante disso, todas as agdes deste 6rgdo deveriam resguardar-se por meio de
contratos, e ndo apenas convénios, e serem exercidas com formalidade e uso de
instrumentos legais. “O fato de um determinado projeto tematico do INCRA
ocasionalmente envolver o ensino, por si ja recomenda que a autarquia se resguarde
num contrato, pois pactua objeto estranho ao seu escopo institucional”. (TCU,
acordao. n® 2653, 2008, p. 3) E também foi determinado que,

58. No caso particular do Projeto Promesc, a fiscalizagdo deste Tribunal
apurou que o Incra permitiu que o MST extrapolasse do seu direito de

acompanhar e de participar da avaliagdo geral do curso, na medida que
esse movimento social teria influenciado na escolha de professores, na
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imposicao de disciplinas, palestras e congressos que somente diziam
respeito aos interesses corporativos daquele movimento social, dentre
outras condutas descabidas quanto ao alojamento e transporte dos
estudantes interessados.

59. Conquanto a legislagcédo autorize e recomende a saudavel participagéo
dos interessados no processo de educagdo no campo, é inadmissivel que o
Incra tenha capitulado de modo a permitir que recursos publicos voltados
para a educagido profissional, sejam em parte utilizados, ainda que
indiretamente, para financiar a expansdo de movimentos sociais com
ideologias ortodoxas, a exemplo do MST.

60. Em consequéncia, deve o Incra imediatamente alterar as normas do
atual Manual do Pronera e de outros normativos correlatos, a fim de adapta-
los as novas determinagbes desta Corte de Contas [...] (TCU, acérddo. n°
2653, 2008, p. 25)

O Manual de Operagdes de 2004 foi reeditado e publicado em 2011, com
as alteragdes determinadas pelo TCU, “restou aos movimentos sociais e sindicais do
campo a exclusiva fungdo de demandar cursos de acordo com a comprovada
necessidade das areas de Reforma Agraria”. Entretanto, apesar do Programa
permanecer ativo, Diniz e Lerrer (2018, p. 268) apontam que,

o processo de intervengéo judicial no campo das politicas publicas inscreve-
se nao apenas no carater oligarquico da sociedade e do Estado brasileiro,

mas num cenario maior marcado pela hegemonia das concepgoes
neoliberais sobre as politicas publicas implantadas pelo Estado.

Quanto as politicas publicas, Ghedini (2012) também considera que
apesar dos avangos legais resultantes da luta histérica dos movimentos sociais,
algumas intervengbes do Estado foram contrarias aos reais objetivos dos
movimentos. A autora destaca, neste sentido, as agdes do Pronacampo - Programa
Nacional de Educacdo do Campo —, que “de certa forma reedita a Educag¢ao Rural,
uma vez que se filia amplamente ao novo projeto de desenvolvimento em curso no
campo brasileiro.” E que desta forma, ao invés de superar, contribui para acentuar
as contradi¢des no campo.

O Pronacampo, instituido por meio da Portaria n°® 86, de 1° de fevereiro de
2013, do Ministério da Educagao (Anexo 1), deveria ser a concretizagao das politicas
para Educacdo do Campo e do que havia sido instituido no Decreto Federal n°
7352/2010. O Programa foi estruturado em cinco eixos, | - Gestdo e Praticas
Pedagdgicas; Il - Formagao de Professores; Il - Educagdo de Jovens e Adultos,
Educacéo Profissional e Tecnoldgica; e IV - Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

Contudo o que pode ser constatado na realidade é que muitas escolas no
campo nao dispéem de condi¢des adequadas para receber os alunos. Esta

modalidade da educagao ainda é considerada como inferior, até mesmo por parte de
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secretarios e professores que acreditam que a nucleagcdo nas cidades propicia aos
alunos do campo a integragao social e melhores condigdes de ensino/aprendizagem.

O transporte oferecido € normalmente sucateado, inadequado e as
estradas também sao precarias e perigosas devido ao intenso fluxo de caminhdes
canavieiros e graneleiros. E ao contrario da manutencgéo, “ampliagdo e qualificagéo
da oferta de educacg&o basica e superior as populagdes do campo [...]” (BRASIL,
2010). O que ocorre é o fechamento indiscriminado das escolas, em total desacordo
com a Lei Federal n° 12.960 de 27 de marco de 2014.

Segundo dados do Censo Escolar entre 2014 e 2018 foram fechadas
aproximadamente 9.946 escolas no pais. Estes aspectos demonstram que embora
os Programas instituidos pelo Estado sejam teoricamente eficientes, na realidade
mostram-se insuficientes para as necessidades dos povos do campo, contudo, &
valido relembrar o que foi dito por Darcy Ribeiro em 1977 durante a 29 Reunido
Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC): “Em
consequéncia, a crise educacional do Brasil, da qual tanto se fala, ndo € uma crise, é
um programa. Um programa em curso, cujos frutos, amanha, falardo por si mesmos”.

Atualmente existe uma série de dispositivos legais criados pelo Estado
que regulamentam a Educagdo no e do campo, porém, ao assumir papeis tao
relevantes como a criagao das Diretrizes Operacionais para a Educacao do Campo,
deixa implicita a intencionalidade de controlar os movimentos sociais e determinar
qual a educagao que sera ofertada e seus conteudos, como por exemplo, através
dos livros didaticos do - Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo.
Cordeiro (2009) aponta ao analisar alguns livros didaticos do Programa:

Os autores deixam bem claro suas escolhas ideolégicas ao optarem pela
categoria de ‘invasao' ao invés da de ‘ocupacao’, ja que o primeiro termo
refere-se a um ato ilegal e o segundo ganha uma conotacao politica de luta
por direitos negados, assim como pelo uso da expressdo ‘apossar’.
Também usam da ironia ao criticarem os lideres que, em suas visoes,
tratam a luta como uma ‘profissdo’ como se este fato carregasse em si
estigmas negativos. Para os alunos que vivem no campo estas posi¢coes
ideoldgicas negam a necessidade de organizagdo de movimentos sociais ao
mesmo tempo em que incentivam a passividade, ja para os alunos que
vivem em acampamentos e assentamentos do MST as consequéncias sao
bem mais profundas ja que estdo possivelmente integrados na luta. Esta

forma de tratar a questdo pode levar aos alunos do MST até mesmo os
sentimentos de vergonha e humilhagdo. (CORDEIRO, 2009, p. 34)

A articulacdo dos movimentos sociais € ameaga frequente a propriedade

latifundiaria, de modo que o Estado busca através das politicas publicas manter
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estas ameacas sob controle e retirar o foco da verdadeira questdo norteadora, os
conflitos, a concentragéo de terras e a urgéncia da Reforma Agraria.

Muitos foram os avangos, pois ainda que o Estado nao aja
despretensiosamente, coloca em pauta estas questdes, porém, é verdade também
que sao frequentes as acbes de desmonte em diversas areas da sociedade, na
previdéncia social, nas leis trabalhistas, na saude, na ameaca a soberania alimentar
com liberagdo de mais agrotoxicos e também na educagéo, onde os cortes durante
os Governos Temer e Bolsonaro, tem sido preocupantes e ameacgadores.

Outro momento que merece destaque foi a extincdo da SECADI —
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo, em 2019
como umas das primeiras agdes do Governo de Jair Bolsonaro. Esta Secretaria foi
criada no Governo de Dilma Rousseff, sob o Decreto Federal n°. 7.480, de 16 de
maio de 2011. A SECADI, estruturava-se em: 1) Diretoria de Politicas de Educagao
do Campo, Indigena e para as Relagbes Etnico-Raciais; 2) Diretoria de Politicas
para a Juventude, Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos; 3) Diretoria de
Politicas de Educagao em Direitos Humanos e Cidadania; e 4) Diretoria de Politicas
de Educagao Especial. Eram competéncias da Secretaria de Educagdo Continuada
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo conforme estabelecido no Decreto Federal n°.
7480/2011:

| - planejar, orientar e coordenar, em articulacdo com os sistemas de ensino
€ _as representagbes sociais, a implementacdo de politicas para a
alfabetizacdo e educacéo de jovens e adultos ao longo da vida, a educagéo
do campo, a educagdo escolar indigena, a educagdo em areas
remanescentes de quilombos, a educagao para as relagdes étnico-raciais, a
educacdo em direitos humanos e a educagao especial; Il - viabilizar agbes
de cooperagdo técnica e financeira entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal, os Municipios e organismos nacionais e internacionais, voltadas a
alfabetizacdo e a educacéo de jovens e adultos, a educagao do campo, a
educacdo dos povos indigenas, a educacdo em areas remanescentes de
quilombos, a_educacdo para as relagdes étnico-raciais, a educagdao em
direitos humanos e a educacéao especial; Il - coordenar agdes educacionais
voltadas a diversidade sociocultural e linguistica, aos direitos humanos e a
inclusdo, visando a efetivacdo de politicas publicas transversais e
intersetoriais de que trata a Secretaria, em todos os niveis, etapas e
modalidades; e IV - desenvolver e fomentar a produgédo de conteudos, de
programas de formagdo de professores e de materiais didaticos e
pedagogicos especificos. (BRASIL, 2011, grifo nosso)

A partir de 2019, ano de inicio do Governo Bolsonaro, por meio do
Decreto Federal n® 9.665, de 2 de janeiro, as pautas sédo direcionadas para a
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacgao criada no mesmo ano, e
distribuidas em trés diretorias: 1) Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusédo e


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.665-2019?OpenDocument
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-modalidades-especializadas-de-educacao
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Apoio a Pessoas com Deficiéncia; 2) Diretoria de Politicas de Educagao Bilingue de
Surdos; e 3) Diretoria de Politicas para Modalidades Especializadas de Educacéo e
Tradigbes Culturais Brasileiras. Sdo competéncias da Secretaria de Modalidades

Especializadas de Educacgao de acordo com o Decreto n°. 9655/2019:

| - planejar, orientar e coordenar, em articulacédo com os sistemas de ensino
e demais agentes, a implementacdo de politicas para a educagdo do
campo, para a educagao especial, para a educagao visando a valorizagao
das tradi¢des culturais brasileiras, inclusive dos povos indigenas e de
populagdes em areas remanescentes de quilombos; Il - viabilizar agbées de
cooperagdo técnica e financeira entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal, os Municipios e organismos nacionais e internacionais, voltadas a
educagdo do campo e a educagio visando a valorizagdo das tradigbes
culturais brasileiras, inclusive dos povos indigenas e de populagbes em
areas remanescentes de quilombos; Il - coordenar agdes educacionais
voltadas a valorizagao das tradicdes culturais brasileiras e a inclusao,
visando a efetivagdo de politicas publicas em todos os niveis, etapas e
modalidades; IV - desenvolver e fomentar a producdo de conteudos, de
programas de formagdo de professores e de materiais didaticos e
pedagogicos especificos; e V - atuar de forma coordenada com o Gabinete
do Ministro de Estado para propor, subsidiar, formular, apoiar, implementar
e acompanhar politicas, programas e acbes, em suas areas de atuacdo, a
fim de evitar sobreposicdes e desperdicio de recursos. (BRASIL, 2019, grifo
Nosso)

Considera-se a extingdo da SECADI um retrocesso no ambito dos direitos
educacionais, uma das acdes de desmonte realizado por representantes da elite
politica e econbmica no pais durante os Governos Temer e Bolsonaro. Excluir da
tomada de decisdes as representacdes sociais vai totalmente a contra mao da
proposta da educacéo para os povos do campo.

Nos Quadros 3 e 4 apresenta-se uma relagdo cronolégica de marcos
normativos da Educacdo do Campo no Brasil e em Minas Gerais, respectivamente.
Embora estes quadros estejam organizados em uma ordem cronoldgica, ndo se tem
a pretensao de apresentar um historico, portanto, alguns aspectos podem ter sido
desconsiderados. O intuito € apresentar fatos e instrumentos legais que ao logo de
quase um século culminaram na Educacdo do Campo, um tema que desperta
crescente interesse em pesquisas no Brasil e que na Geografia tem ganhado
destaque, sobretudo, na Geografia Agraria.
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QUADRO 3 - Politicas Publicas e marcos da educagéo do campo no Brasil.

MARCOS NACIONAIS DA EDUCAGCAO DO CAMPO

1920

Apenas 16,6% da populagéo vivia em cidades e 70% se ocupavam em atividades agricolas.

1930

Brasil predominantemente agricola.

1934: Constituicdo Federal: Art. 121. Paragrafo 4°: O trabalho agricola sera objeto de
regulamentacdo especial em que se atendera, quanto possivel, ao disposto nesse artigo.
Procurar-se-a fixar o homem ao campo, cuidar de sua educagdo rural, e assegurar ao
trabalhador nacional a preferéncia na colonizagao e aproveitamento das terras publicas.

1940

1945: Surgimento das primeiras Ligas Camponesas em prol da Reforma Agraria e de melhores
condigdes de vida no campo.

1946: Constituicdo Federal: Art. 166: A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana. Art.
167: O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes Publicos e € livre a iniciativa
particular, respeitadas as leis que o regulem. Art. 168: A legislacdo do ensino adotara os
seguintes principios: | - o ensino primario € obrigatério e sé sera dado na lingua nacional; Il - o
ensino primario oficial & gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-a para
quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos; Il - as empresas industriais, comerciais e
agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario
gratuito para os seus servidores e os filhos destes [...]

Criagao de colégios agricolas pela Constituicdo Federal dentro de grandes propriedades rurais
para a producédo de mao de obra barata e especializada (omitidos pelo Estado e Constituicéo).

1950

Implantac&o de novas técnicas agricolas.

Intensificam-se as migragdes rumo aos centros urbanos.

Dualismo (industria e agricultura: moderno x arcaico/ avangado x atrasado).
1954: Ligas Camponesas de Pernambuco (Vitéria de Santo Ant&o).

1960

A educagéao entrou em processo de universalizagdo para atender as novas necessidades da
economia em curso. As escolas, agora escolas publicas, também destinadas aos pobres, a
classe trabalhadora, passaram a ter como finalidade, a formagao de técnicos para a industria. A
partir desta década muitas escolas situadas nas areas rurais comegaram a ser desativadas,
ficando seus prédios abandonados.

1961: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, n°® 4024 - Titulo lll. Art. 32. Os proprietarios rurais
que nao puderem manter escolas primarias para as criangas residentes em suas glebas
deverao facilitar-lhes a frequéncia as escolas mais préximas, ou propiciar a instalagdo e
funcionamento de escolas publicas em suas propriedades.

1964: Lei n° 4.504, de 30 de novembro, promulgagao do Estatuto da Terra, regulando os direitos
e obrigagbes concernentes aos bens imoveis rurais.

1967: Ainda no governo militar, a Constituicdo de 1967 também fazia a mesma referéncia a
educagéo rural que a lei 4024/61. Nao houve avangos sociais, politicos e econdémicos para o
campo.

1969: Inicio da Pedagogia da Alternancia no Espirito Santo, buscando promover aprendizado
técnico em conjunto com o conhecimento critico do cotidiano comunitario.

1970

Auge da Ditadura Militar no Brasil e das medidas tomadas no sentido de alavancar a qualquer
preco a economia brasileira.

1974: Criagdo do Programa de Cooperagdo Nipo-Brasileira para o Desenvolvimento dos
Cerrados — PRODECER

1975: Insercéo de politicas de modernizagéo agricola no Bioma Cerrado. Decreto n° 75.320, de
29 de Janeiro, dispbe sobre a criagdo do Programa de Desenvolvimento dos Cerrados
(POLOCENTRO).

1980

1985: Inicio da nova republica

Aprovacao do | Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA).

1988: Constituicdo Federal: Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da

(continua)
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(Continuagcdo) QUADRO 3 - Politicas Publicas e Marcos da Educagéo do Campo no Brasil

familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho. Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade
de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...] Art. 208: Art. 208. O dever do Estado
com a educagao sera efetivado mediante a garantia de: [...] VIl - atendimento ao educando, em
todas as etapas da educagao basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. Art. 210. Serdo fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacgao basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

1996: Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394, de 20 de dezembro, estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacgao as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: I. conteudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il. organizagéo escolar
propria, incluindo adequagédo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes
climaticas; lll. adequagéo a natureza do trabalho na zona rural. [...]

1990
1997: | ENERA — | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria.
1998: Articulagdo Nacional Por Uma Educagdo do Campo.
| Conferéncia Por Uma Educagdo do Campo: Luziania — GO.

Portaria N°. 10, de 06 de abril, institui 0 PRONERA - Programa Nacional de Educagédo na
Reforma Agraria.

2001: Portaria/INCRA/n® 837 de 30 de agosto, incorpora o Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agraria (PRONERA) ao INCRA - Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma Agraria e
aprova a edi¢do de um novo Manual de Operagdes.

Parecer n° 36, de 04 de dezembro, dispde sobre as Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo.

Lei 10.172 de 9 de janeiro, aprova o Plano Nacional de Educagéo e da outras providéncias. ltem
11.3.2 — 26. Organizar a educagao basica no campo, de modo a preservar as escolas rurais no
meio rural e imbuidas dos valores rurais.

2002: Resolugdo n. 1 de 3 de abril, institui as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas
Escolas do campo

Criagcao do GPT — Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo no MEC — Ministério
da Educagao.

Resolugdo CNE/CP N° 1 de 18 de fevereiro, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagédo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduagéo plena.

2003: 1l Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA) com participagdo dos movimentos sociais.

2000 2004: Portaria/INCRA/N® 282 de 16 de abril, adequagédo do Pronera as diretrizes politicas do
Governo Lula e elaboragao do Manual de Operacgdes.

Criacdo da SECAD - Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, sob o
Decreto n° 5.159, de 28 de Julho de 2004

Il Conferéncia Por Uma Educacgéo do Campo: Luziania — GO.
2005 :l1 Encontro Nacional de Pesquisas em Educagdo do Campo, Brasilia — DF.

2006: Parecer CNE/CEB n° 01 de 01 de fevereiro, dispde sobre dias letivos para aplicagdo da
Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de Formagéo por Alternancia (CEFFAS).

2007: PROCAMPO - Programa de Apoio a Formagédo Superior em Licenciatura em Educagao
do Campo, apoia a implementacdo de cursos regulares de licenciatura em educacao do campo
nas instituicbes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente para a
formacgao de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio
nas escolas rurais.

Resolugao/CD/FNDE n° 3, de 28 de margo, cria o Programa Caminho da Escola, com o objetivo
de renovar, padronizar e ampliar a frota de veiculos escolares das redes municipal, do DF e
estadual de educagdo basica publica. Voltado a estudantes residentes, prioritariamente, em
areas rurais e ribeirinhas, o programa oferece O6nibus, lanchas e bicicletas fabricados
especialmente para o trdfego nestas regides, sempre visando a seguranca e a qualidade do

(continua)
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transporte.

Parecer CNE/CEB n° 23 de 12 de setembro, consulta referente as orientagdes para o
atendimento da Educagdo do Campo.

Lei n° 11.494 de 20 de junho, regulamenta o Fundo Nacional para o Desenvolvimento da
Educacao Basica (FUNDEB). Estabelece ponderagéo diferenciada para as escolas do campo.

Decreto n° 6.094, de 24 de abril, dispbe sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagado, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com
Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participagao das familias e da comunidade, mediante
programas e agbes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagdo social pela
melhoria da qualidade da educagéo basica.

2008: Resolugao n° 2, de 28 de abiril, estabelece diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagéo Basica do Campo.

Decreto Presidencial n° 6.629 de 4 de novembro, regulamenta o Programa Nacional de Inclusdo
de Jovens — ProJovem.

Parecer CNE/CEB n° 3 de 18 de fevereiro, reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata
da consulta referente as orientagbes para o atendimento da Educagéo do Campo.

2009: Lei n° 11.947 de 16 de Junho, dispde sobre o atendimento da alimentagdo escolar e do
Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educagao basica [...]

2010: Homologagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Resolugdo
CEB/CNE n° 04 de 13 de julho, a Educagdo do Campo passa a ser reconhecida como
modalidade da educagéao basica.

Resolugcao/CD/FNDE n° 40, de 29 de dezembro, estabelece as normas para que os Municipios,
Estados, Distrito Federal e outros 6rgéos vinculados a educagdo possam aderir ao Programa
Caminho da Escola para pleitear a aquisicdo de bicicletas para o transporte escolar.

Decreto n°. 7.084 de 27 de janeiro, dispde sobre os programas de material didatico e da outras
2000 providéncias

Decreto Presidencial n® 7352, de 04 de novembro, dispde sobre a politica de educagdo do
campo e o Programa Nacional de Educagédo na Reforma Agraria — PRONERA. Representa um
marco na histéria da educagdo do campo, uma vez que conceitua as populagdes camponesas e
define escola do campo. Estabelece ainda os principios que abrangem os processos de ensino,
considerando as especificidades dos sujeitos nele envolvidos.

2011: Resolugdo CD/FNDE n°. 28, de 09 de junho (Anexos da Resolugdo n°. 28, de 09 de junho
de 2011); Dispbe sobre a destinacdo de recursos financeiros a escolas publicas municipais,
estaduais e distritais que tenham alunos matriculados no ensino fundamental em classes
multisseriadas localizadas no campo, de acordo com as regras da Resolugédo n° 17, de 19 de
abril de 2011.

Resolugao/CD/FNDE n°. 40 de 26 de julho, dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico
para as escolas do campo (PNLD Campo).

Resolugao/CD/FNDE n° 01 de 7 de janeiro, altera dispositivos na Resolugdo CD/FNDE n° 45, de
14 de agosto de 2009, para modificar procedimentos e adequar os repasses de recursos
financeiros aos Estados no ambito do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra aos
Estados.

Portaria n° 238 de 31 de maio, aprova o Manual de Operagdes do PRONERA (2011). INCRA.

2012: Resolugdo n° 36 de 2 de agosto, institui o Programa Dinheiro Direto na Escola a
destinagdo de recursos financeiros as escolas publicas nos niveis municipais, estaduais e
distritais localizadas no campo com estudantes matriculados na educagéo basica.

PL 3.534 de 22 de margo, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestagcao de
6rgao normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo.

Lei n° 12.695 de 25 de julho, para viabilizar assisténcia financeira a oferta da Educagao do
Campo, contemplando a proposta pedagdgica por alterndncia realizada por instituicbes
conveniadas com os sistemas de ensino, a educacéo de jovens e adultos por meio da proposta
Saberes da Terra e o Programa Nacional da Reforma Agraria — PRONERA. E, entre outras
acdes, altera a Lei n®11.494, de 20 de junho de 2007, para contemplar com recursos do
FUNDEB as instituigdes comunitarias que atuam na educagao do campo.

(continua)
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2013:Portaria n° 86, de 1 de fevereiro, institui 0 Programa Nacional de Educa¢do do Campo —
PRONACAMPO

2014: Lei n° 12.960 de 27 de margo, Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional,
para fazer constar a exigéncia de manifestacéo de 6érgédo normativo do sistema de ensino para o
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

2015: Decreto n° 46233, de 30 de abril de 2013. Altera o decreto n°® 46.218, de 16 de abril de
2013, que cria a comissao permanente de educagcédo do campo em minas gerais.

I ENERA - Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, Luziania — GO.

2016: Portaria n° 391, de 10 de maio de 2016. Estabelece orientagdes e diretrizes aos 6rgaos
normativos dos sistemas de ensino para o processo de fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas.

Fonte: Ferreira; Brandao (2011); INCRA (2011); Portal MEC, (2016); Governo Federal (2016); Santos;
Silva (2016); Fundacao Casa do Cerrado (2019).
Organizagao: Nogueira (2019).

QUADRO 4 - Politicas Publicas e marcos da educag¢do do campo em Minas Gerais.

MARCOS DA EDUCAGCAO DO CAMPO EM MINAS GERAIS

2000

Decreto 43978, de 2005. Regulamenta a lei n° 14.614, de 31 de margo de 2003, que institui o
programa de apoio financeiro a escola familia agricola do estado de minas gerais.

Lei 14.614, de 2006. Institui o Programa de Apoio Financeiro a Escola Familia Agricola do Estado
de Minas Gerais.

Lei 19.481, de 2011. Institui o Plano Decenal de Educagéao do Estado.
Decreto 45.849, de 2011. Disp6e sobre a organizagédo da Secretaria de Estado de Educacéo.

Resolugdao 2.197, de 2012, da Secretaria de Estado da Educacdo - SEE. Dispbe sobre a
organizacédo e o funcionamento do ensino nas escolas estaduais de educagdo basica de Minas
Gerais e da outras providéncias.

Resolug¢ao 2.031, de 2012. Cria grupo de Trabalho Educagado do Campo em Minas Gerais.
Decreto 46.218, de 2013. Cria a Comissao Permanente de Educagdo no Campo em Minas Gerais.

Decreto 46.233, de 2013. Altera o Decreto n° 46.218, de 16 de abril de 2013, que cria a Comissao
Permanente de Educagdo do Campo em Minas Gerais.

Resolugao 2.606, de 2014, da Secretaria de Estado da Educagdo — SEE. Estabelece o valor per
capita de bolsas aos alunos do ensino fundamental e médio do Programa de Apoio Financeiro as
Escolas Familia Agricola (EFA) do Estado de Minas Gerais.

Resolugao 2820 de 2015. Institui as Diretrizes para a Educagao Basica nas escolas do campo de
Minas Gerais.

Resolugédo 2.769, de 2015, da Secretaria de Estado da Educagdo — SEE. Estabelece, para o
exercicio de 2015, os critérios para a transferéncia de recursos financeiros aos municipios, para
atendimento ao transporte escolar dos alunos de zona rural matriculados na rede estadual de
ensino.

Resolugao 2.774, de 2015, da Secretaria de Estado da Educagdo — SEE. Estabelece o valor per
capita de bolsas aos alunos do ensino fundamental e médio do Programa de Apoio Financeiro as
Escolas Familia Agricola (EFA) do Estado de Minas Gerais.

Resolugao 684, de 2005, da SEE. Regulamenta o pagamento de bolsas aos alunos, de que trata o
Programa de Apoio Financeiro as Escolas Familia Agricola do Estado de Minas Gerais.

Resolugdo 4116, de 2019 (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO - SEE) Estabelece
critérios e define procedimentos para inscri¢do, classificagdo e designagao de candidatos para o
exercicio das fungdes publicas das escolas em areas de assentamentos na Rede Estadual de
Ensino da Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais (SEE-MG).

Fonte: Assembileia Legislativa de Minas Gerais (2019).
Organizagao: Nogueira (2019).
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Conforme foi apresentado nos quadros 3 e 4, muitas sdo as politicas
norteadoras da Educacdo do Campo, contudo, ainda demanda maior
comprometimento do Estado em institucionaliza-las. Neste contexto, observou-se
que enquanto nos niveis de ensino que sao de responsabilidade dos municipios, o
fechamento de escolas é constante, no cenario nacional no que diz respeito aos
cursos técnicos a realidade € oposta, nos ultimos anos houve um crescimento na
criacdo de Institutos Federais com cursos técnicos agricolas em diferentes
habilitagdes, e no Triangulo Mineiro estes cursos sao predominantemente ligados ao

agronegocio.

4.3 A dupla face do “agro” na expansao dos cursos técnicos agricolas em
contraponto com o fechamento de escolas no campo no Triangulo Mineiro

A educacado € sem duvidas parte da luta pela terra, ndo a Educacéao
oferecida nos moldes do Estado, mas a almejada pelos povos do campo, como
ferramenta na construcdo e fortalecimento da sua identidade. Trata-se de uma
contradicdo permanente entre duas construgdes frageis, pois tanto a Educagéao do
Estado quanto a Educacdo dos Movimentos Sociais apresentam limitacdes e

aspectos que se contrapdem ideologicamente. Segundo Ramos Filho (2013, p. 37),

a intensificagdo de um suposto dinamismo do setor do agronegdcio agiria
como vetor impactante na redugcdo da pobreza, mediante a geragdo de
empregos assalariados. Assim, propde agdes que buscam na realidade
garantir custos mais baixos de producéo para este setor mediante politicas
governamentais de controles cambiais, realizagcdo de um modelo de reforma
trabalhista rural que viabilize uma precarizagdo ainda maior do trabalho,
bem como investimentos publicos na educacgdo rural. Neste ultimo, a
preocupagdo nao é viabilizar um direito universal e promover a
escolarizagdo, capacitagao, qualificagcao, formagao e politizagao dos pobres
rurais com vistas a construcdo de sua autonomia, mas, efetivamente,
busca-se escolarizar os pobres do campo para que domine um determinado
oficio ou conhecimentos basicos que serdo necessarios ao trabalho nas
fazendas, escritorios ou cozinhas das corporagdes que atuam e controlam a
agricultura comercial e suas agroindustrias.

Neste sentido, pode-se afirmar que, ndo apenas o projeto educacional
nas escolas, mas que também os Institutos e Universidades Federais sdo uma
extensdo concreta do Estado. Basta que se observe onde se concentram, quais os
cursos e sob qual perspectiva de desenvolvimento estdo alicergados. As instituicdes
que representam o Estado sdo capturadas por segmentos que compreendem e
defendem o campo/rural apenas como /6cus da produgcdo e ndo como lugar de

reproducao da vida.
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Ao passo que milhares de escolas no campo - prioritariamente,
municipais e de ensino fundamental - sdo fechadas, os Institutos Federais continuam
se expandido com ensino medio, técnico e superior em unidades mantidas em areas
rurais. Segundo o MEC (2016), de 1909 a 2002, foram construidas apenas 140
escolas técnicas no pais, contudo, entre 2003 e 2016, foram construidas mais de
500 novas unidades, seguindo o plano de expansdo da educagdo profissional,
totalizando 644 campi em funcionamento, a maior expansao de toda sua historia.
Neste mesmo periodo (2003 a 2016) foram fechadas cerca de 37 mil escolas no

campo.

Sao 38 Institutos Federais presentes em todos estados, oferecendo
cursos de qualificagdo, ensino médio integrado, cursos superiores de
tecnologia e licenciaturas. Essa Rede ainda é formada por instituicdes
que nao aderiram aos Institutos Federais, mas também oferecem
educacgdo profissional em todos os niveis. Sdo dois Cefets, 25
escolas vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e uma
Universidade Tecnolégica. (MEC, 2016)

Leite (1999) aponta que os programas de Extensao Rural surgiram como
uma possibilidade de transformar o ruricola brasileiro, mediante eficaz e intensivo
programa educativo de base e por meio de muita persuasdo. O autor afirma que os
camponeses eram incentivados a usarem recursos técnicos para aumentar sua
produtividade. “Neste contexto constatamos a penetragao incisiva da Extensdo Rural
e sua ideologia no campo, substituindo a professora do ensino formal pelo técnico
[...]” (LEITE, 1999, p.42).

Motta, Olinto e Oliveira (2009, p. 222) corroboram, neste sentido, ao
ressaltarem que “o ano de 1946 seria decisivo para a consagrag¢ao, no Brasil, da

Educacao Rural enquanto ramo ‘especial’ e hierarquizante de Ensino [...]"

A aprovacdo pelo Ministério da Educagdo da Lei Organica do Ensino
Agricola (LOEA) alijaria, definitivamente, este setor educacional da rede
primaria regular, mantendo-o sob tutela da Pasta da Agricultura, muito
embora coubesse ao MEC a prerrogativa exclusiva de estipular suas
diretrizes em ambito nacional. A partir dai, iria operar-se uma inflexao
categorica nas praticas de Educacao Rural destinada a qualificacdo da forca
de trabalho no campo sob a capa ‘missionaria’ da ‘difusdo do principio de
desenvolvimento comunitario’, com vistas a combater o marginalismo e
educar os adultos, antes de tudo para que o pais possa ser mais coeso e
solidario. Sempre sob a assessoria e treinamento de técnicos norte-
americanos implementou-se, celeremente, a partir de fins da década de
1940, toda uma rede de agéncias e praticas ligadas ao Extensionismo Rural
visando difundir, em larga escala, conhecimentos sobre técnicas de cultivo,
tipos de sementes, etc.
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Ao longo da historia do capitalismo, a necessidade de qualificagdo em
determinadas areas vai sendo direcionada pelo mercado e institucionalizada pelo
Estado. Neste sentido, Ribeiro (2010) considera que os técnicos agricolas, foram
importantes mediadores da modernizagado da agricultura, uma vez que eram estes,
0s sujeitos que por meio da assisténcia técnica eram responsaveis por divulgar
produtos que pudessem criar dependéncia de uso nos cultivos dos pequenos

agricultores. Conforme apontam Motta, Olinto e Oliveira (2009, p. 228),

o Extensionismo Rural praticado pelas agéncias de desenvolvimento -
algumas delas ligadas ao proprio Ministério da Agricultura — passaria, entéo,
a conotar todos os produtores dotados de alguma qualificacdo para o
trabalho, nos moldes pregados pelos técnicos brasileiros e estadunidenses.
Mas n&o apenas o trabalho do homem adulto e analfabeto, mas igualmente
das mulheres - dai o surgimento de nova ‘disciplina de desenvolvimento’, a
Economia Domeéstica - e das criangas. (p. 223) Para tanto seriam utilizados
todos os métodos de extensdo possiveis, fossem visitas domiciliares;
reunides demonstrativas ou propaganda de massa, através de cartazes e
folhetos de propaganda, supondo-se, com isso, estar atingindo o ‘amago’ do
trabalho do extensionista: seu cunho fundamentalmente educacional [...]

Brotto (2013) ao tracar um breve histérico da Educacdo Profissional e
Tecnologica no Brasil, aponta que ela foi iniciada em 1909 como Escola de
Aprendizes Artifices. Inicialmente como instrumento de politica voltado para as
“classes desprovidas” (MEC, 2016a).

Ao longo da histéria destas instituicdes a nomenclatura foi sendo alterada,
e em 1937, passou a ser denominada de Liceu de Artes e Oficios. Posteriormente,
em 1942, tornou-se Escola Industrial e Técnica; em 1978, Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica — CEFET; em 1994, passou a ser chamado de Sistema
Nacional de Educagdo Tecnoldgica; culminando na criagdo da Universidade
Tecnoldgica em 2003, que, todavia, ndo chegou a atingir muitas localidades pois
apenas 5 anos depois se consolidou a rede de Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (BROTO, 2013).

A educagéao rural e a formacado de engenheiros e técnicos agricolas no
Brasil faz parte do projeto de expropriagcdo da terra combinada a proletarizagdo do
agricultor. Neste contexto, o ensino federal gratuito e de qualidade, que une em um
sO6 nome a triade do progresso: educacao, ciéncia e tecnologia, representaria em
sua esséncia a formacdao de mao de obra para as demandas do mercado que
exigem qualificagao rapida.

Dentre estas Instituicoes, destaca-se o Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro (IFTM), que em consonancia com a Lei n°®
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11.892, de 29 de dezembro de 2008, foi criado por meio da integragdo dos antigos
Centros Federais de Educagédo Tecnologica, Escolas Técnicas - CEFETs e Escolas

Agrotécnicas. A Lei supracitada define os IFs da seguinte forma:

instituicio de educagédo superior, basica e profissional, pluricurricular
e multicampi especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagao
de conhecimentos técnicos e tecnoldégicos com as suas praticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei (BRASIL, 2008).

Atualmente, a estrutura organizacional do Instituto Federal do Tridangulo
Mineiro — IFTM é composta pelos campi ltuiutaba, Paracatu, Patos de Minas,
Patrocinio, Uberaba, Uberlandia, Uberlandia Centro, os campi Avangados Uberaba
Parque Tecnoldgico, Campina Verde, |bia, Jodo Pinheiro, Paracatu e também pela
Reitoria, localizada em Uberaba (IFTM, 2018).

Foi na década de 1980 que um novo cenario econdémico e produtivo se
estabeleceu, com o desenvolvimento de novas tecnologias, agregadas a
produgdo e a prestacdo de servigos. Para atender a essa demanda, as
instituicoes de educacao profissional vém buscando diversificar programas
e cursos para elevar os niveis da qualidade da oferta. Cobrindo todo o
territério nacional, a Rede Federal presta um servico a nagdo, ao dar
continuidade a sua missdo de qualificar profissionais para os diversos
setores da economia brasileira, realizar pesquisa e desenvolver novos
processos, produtos e servigos em colaboragao com o setor produtivo.
(IFTM, 2018)

Neste sentido, destaca-se no Quadro 5 os cursos oferecidos nos campus
do IFTM, localizados no perimetro rural de municipios pertencentes ao Triangulo
Mineiro.
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QUADRO 5 - Cursos oferecidos nos campus do Instituto Federal do Triangulo Mineiro em 2018.

INSTITUTO FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO - IFTM

UBERABA

INFRAESTRUTURA
E LOCALIZACAO

Escola fazenda: Localizada a aproximadamente 15 km do centro de Uberaba. Possui
uma area de 4.710.288 m? (472 hectares), sendo aproximadamente 20 mil metros
quadrados de area construida, estrutura que abriga 53 blocos.

Graduacdo Presencial: Bacharelado em Administragdo;Bacharelado em Zootecnia;
Engenharia Agrondmica; Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Licenciatura em
Quimica; Tecnologia em Alimentos.

Pé6s-Graduagéao Lato Sensu (Especializagao Presencial): Geoprocessamento; Gestéo
Ambiental: Diagnéstico e Adequacdo Ambiental; Saneamento Ambiental.

E LOCALIZAGAO

CURSOS Pé6s-Graduagao Stricto Sensu (Mestrado Presencial): Mestrado Profissional em
OFERTADOS Ciéncia e Tecnologia de Alimentos; Mestrado Profissional em Educagéo Tecnoldgica;
Producgao Vegetal.
Técnico Concomitante ao Ensino Médio Presencial: Administracéo.
Técnico Integrado ao Ensino Meédio Presencial: Administracdo; Agropecuaria;
Alimentos
CAMPINA VERDE
INFRAESTRUTURA . .
E LOCALIZACAO Localiza-se acerca de 4 km do centro de Campina Verde.
CURSOS Técnico Concomitante ao Ensino Médio Presencial: Administragdo; Agropecuaria;
OFERTADOS Informatica.
UBERLANDIA
Escola Fazenda: Fazenda Sobradinho a aproximadamente 25 km do centro de
INFRAESTRUTURA

Uberlandia com area total de 286,5 hectares, sendo 80% de terras agricultaveis e 20%
de reservas nativas. A area construida é de 37.299,92 m2.

Graduagéao Presencial: Engenharia Agrondmica.

Pos-Graduagéo (Lato Sensu - Especializagdo Presencial): Controle de Qualidade em

E LOCALIZAGAO

CURSOS Processos Alimenticios.
OFERTADOS Técnico Concomitante ao Ensino Médio Presencial: Agropecuaria; Aquicultura; Técnico
Integrado ao Ensino Médio Presencial; Alimentos; Manutengdo e Suporte em
Informatica; Meio Ambiente.
ITUIUTABA
INFRAESTRUTURA | Localiza-se acerca de 7 km do centro de ltuiutaba em uma area territorial equivalente a

1.660.901 m? doada pela Prefeitura Municipal.

CURSOS
OFERTADOS

Graduacgao Presencial: Ciéncia da Computagao; Processos Quimicos; Tecnologia em
Alimentos; Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistema.

Poés-Graduagéo Lato Sensu Especializagao Presencial: Ciéncias Ambientais; Higiene e
Seguranga Alimentar; Novas Tecnologias Aplicadas a Educagéo.

Técnico Concomitante ao Ensino Médio Presencial: Administragao;
Comércio; Eletrotécnica.

Agroindustria;

Técnico Integrado ao Ensino Médio Presencial: Agricultura; Agroindustria; Informatica;
Quimica.

Fonte: IFTM (2019)

Organizagao: Nogueira (2019)
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http://www.iftm.edu.br/ituiutaba/cursos/posgraduacao-lato-presencial/ciencias-ambientais/
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http://www.iftm.edu.br/ituiutaba/cursos/tecnico-concomitante-presencial/administracao/
http://www.iftm.edu.br/ituiutaba/cursos/tecnico-concomitante-presencial/agroindustria/
http://www.iftm.edu.br/ituiutaba/cursos/tecnico-concomitante-presencial/comercio/
http://www.iftm.edu.br/ituiutaba/cursos/tecnico-concomitante-presencial/eletrotecnica/
http://www.iftm.edu.br/ituiutaba/cursos/tecnico-integrado-presencial/agricultura/
http://www.iftm.edu.br/ituiutaba/cursos/tecnico-integrado-presencial/agroindustria/
http://www.iftm.edu.br/ituiutaba/cursos/tecnico-integrado-presencial/informatica/
http://www.iftm.edu.br/ituiutaba/cursos/tecnico-integrado-presencial/quimica/
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Ao analisar os Projetos Pedagdgicos dos cursos técnicos (Agropecuaria,
Meio Ambiente, Agroindustria e Agricultura), observa-se que néao esta contemplado o
rural como espago habitado, o enfoque da formacédo é voltado para atender
prioritariamente ao agronegocio, como se pode verificar dentre os objetivos no PPC

do Técnico em Agropecuaria do Campus Avangado de Campina Verde:

Formar profissionais técnicos em nivel médio com uma visdo humanista,
cultural e mercadoldgica; [...] Formar Técnicos em Agropecuaria, aptos a
atuarem como agentes de mudanga regional no setor produtivo,
empreendedores, com capacidade para desenvolverem acbes ligadas a
infraestrutura, nas diferentes fases do agronegécio de acordo com as
normas legais vigentes. (MEC, 2017, p. 13)

A mesma caracteristica pode ser constatada nos projetos pedagogicos
dos demais cursos Técnicos. No Técnico em Agropecuaria do campi de Uberlandia,
o termo “familiar” aparece somente para esclarecer que o profissional a ser formado
devera ser preparado para exercer as atividades tanto em escala familiar quanto
industrial. No mesmo curso, no campi de Uberaba, a agricultura familiar e a
agroecologia, sao citadas apenas na ementa das disciplinas: “Extensdo Rural e
Associativismo” e “Etica, Cidadania e Meio Ambiente”.

Nos PPCs dos cursos técnicos em Meio Ambiente, Agroindustria e
Agricultura, ndo foram encontrados os termos “familiar’, “agroecoldgico” ou
“agroecologia”. Porém, os termos “mercado de trabalho” ou “mercadologico” foram
encontrados em todos os projetos analisados, como indicativo do objetivo a ser
alcancado com a formagao técnica deve capacitar o estudante para ser um
profissional capaz de identificar e aplicar técnicas mercadoldgicas para distribuigéo e
comercializagao de produtos (MEC, 2012; 2014; 2014a; 2016b).

E notavel, ao observar os PPCs que a estratégia neoliberal condiciona a
ciéncia e a tecnologia ao processo produtivo de grandes corporagdes, influencia
culturalmente e condiciona habitos e costumes da sociedade. O crescimento dos
cursos Técnicos Agricolas paralelamente ao fechamento das escolas no campo e ao
enfraquecimento dos cursos de licenciaturas em Educacado do Campo é a resposta
objetiva quanto ao projeto de desenvolvimento que o Estado escolheu adotar para o
campo brasileiro, um projeto moderno e tecnolégico para o agronegdécio e que

desintegra as comunidades, pois estas ndo sdo necessarias neste modelo produtivo.
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E, todavia, importante ressaltar que néo se pode generalizar a atuacao
dos Institutos Federais quanto ao servigo prestado ao agronegocio através da
especializagdo da mao de obra para este setor, porém no Triangulo Mineiro os
cursos profissionalizantes refletem o discurso hegeménico da terra de negdcio
refletida na acumulacéo de terras pelos empresarios do setor, em contraposic¢ao, a
expropriagao e exploracdo dos mais pobres.

Nesta sec¢ao, considerou-se importante abordar as questdes da educagao
e escolarizagao e suas contradi¢des visto que apesar da escola se constituir em um
espaco de socializacdo e construgdo da identidade social, pode também ser um
instrumento de formagdo de uma massa com novos valores culturais e atribuigbes
sociais que colaboram para uma forma de manipulagdo e imposicdo de crencas,
exemplo disso € a crenga na meritocracia.

Sabe-se que o tempo, o transcorrer das horas, € percebido de maneira
distinta no campo e na cidade, e como consequéncia desta particularidade, sao
especificas de cada tempo também a compreensao da forma de produzir e 0 motivo
da producédo, de um lado esta como prioridade o autoconsumo e de outro lado, a
acumulagao e o lucro.

Assim, torna-se claro que fechar uma escola no campo, faz parte de um
projeto ideoldgico, pois retirar desde os primeiros anos escolares as criangas do
convivio com 0 campo para leva-las para as escolas na cidade, € uma mensagem
de legitimagao ao abandono do campo. Partindo-se desta compreensao, na préxima
e \ultima secdo desta pesquisa, apresentam-se os resultados e reflexdes
provenientes das entrevistas e observagdes desta problematica no Tridngulo Mineiro,
com o objetivo de aclarar estas acdes legitimadoras que tem ao longo de décadas
causado o fim de inUmeras comunidades, a destruicdo da natureza, extincdo de

espécies e a segregacao de familias.
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FECHAMENTO DE ESCOLAS NO CAMPO:
O TRIANGULO MINEIRO COMO CENARIO

‘| ESTER BRAGA, 2017

Nao vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacao do campo

E direito e ndo esmola

(Gilvan Santos)
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5.1 As escolas no campo e o (des)acesso a educagao

O fechamento de escolas se estende para além do lugar materializado
que ela ocupa, chega ao centro da familia e a segrega. Nos ultimos seis anos
(Mestrado e Doutorado) tem-se dedicado a compreensdo do processo de
fechamento das escolas, de suas causas e consequéncias, e nas pesquisas de
campo € comum o relato de maes contando que se mudaram para a cidade com os
filhos, para que estes continuassem seus estudos. Deixaram o cOnjuge vivendo e
trabalhando na roga, porém, com o tempo esta situacao torna-se insustentavel, tanto
pela separagao da familia, pela falta da ajuda da mulher nas atividades cotidianas e
também na manutengcido de duas casas. Assim terminam-se todos mudando para a
cidade. Quando possui a terra, vendem ou arrendam e se convertem em
trabalhadores assalariados ou informais.

O espaco da escola em uma comunidade representa um espago de
multifuncbes, que transpbe a finalidade meramente educativa, normalmente,
proximo a escola estava a igreja e uma unidade basica de saude, a escola se
articulava com a comunidade, nas festas, nas reunides familiares ou na utilizagao do
espaco também para tratar de assuntos de interesse comum. Assim, o fechamento
das escolas no campo ndo € compreendido com um dano somente pela perspectiva
educacional, mas também social.

As consequéncias do fechamento de escolas se alastram pelas bases das
comunidades, retira-lhe a forca que esta potencialmente representada em suas
futuras geracdes. E um golpe certeiro também na construcdo ideolégica do
agronegocio sobre o significado e a representatividade da terra para esse povo. O
cuidado com a terra se aprende desde crianca. Com a escola proxima a comunidade
os filhos ainda ajudavam os pais, porém com a nucleagdo na cidade, o tempo
perdido entre a casa e a escola torna-se demasiadamente desgastante e vai
minando inclusive esta relagdo que se estabelece no cotidiano familiar. E por este
mesmo motivo € que muitos alunos também abandonam a escola, pelo desgaste
diario no deslocamento para as escolas.

Conforme esta previsto no 12° artigo da LDBEN 9394/96, caracteriza-se
como incumbéncia dos estabelecimentos de ensino, a articulacéo “com as familias e
a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola.” Por

isso, o fechamento de uma escola é apontado pelos movimentos sociais de luta pela
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terra como um atentado que ameaca a sobrevivéncia das comunidades. Neste
sentido, o MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra criou em 2011 a
campanha “Fechar escola é crime: Educacdo do Campo direito nosso, dever do
Estado” (Figura 7)

FIGURA 7 - Cartaz da campanha contra o fechamento
e construcao de escolas no campo, MST, 2011.

Campanha nacional contra o fechamento e pela construgio de escolas no campo

Fonte: MST (2018)

Brandao (1999) explica que a socializagdo desde os primeiros anos de
vida da crianca, passando por sua adolescéncia representa um lento acumulo de
aprendizado do repertorio camponés, da légica que existe em cada detalhe e da
compreensao do tempo. Esse convivio é a reproducdo afetiva do homem com a
terra, e essa afetividade se constréi somente na pratica, através do trabalho. “A
familia camponesa € ao mesmo tempo ‘uma unidade afetiva e uma equipe de
trabalho™. (BRANDAO, 1999, p.18)

Fala-se neste sentido, do camponés que vive e reproduz sua existéncia
na terra que Ihe pertence. Porém, e ao desterrado? Tem-se a compreensao que
para os desterrados, expropriados, sem terras, que lutam para permanecer no

campo e na terra de trabalho, o vinculo com a terra seja construido de forma ainda
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mais subjetiva. Constroi-se parte desta identidade nas bases materiais da luta. Por
todos estes elementos € que se reafirma que a dimensao da escola ndo se restringe
ao lugar onde esta fundada. A sua fungdo na comunidade estende-se também ao
indizivel, ao impalpavel.

E embora o fechamento das escolas no campo esteja associado a fatores
como a municipalizacdo, a reducdo da taxa de natalidade, a implantacdo de
tecnologias e a diminuicdo da populagdo rural ao longo dos anos. Entende-se
também, que haja uma finalidade proporcional ao modelo rural que tem sido
desenvolvido no Brasil, sobretudo, a partir da década de 1970, com o respaldo do
Estado. Para Gongalves (1984, p.121) “a geografia da penetracdo do capital no
campo revela uma alianga da burguesia com a oligarquia latifundiaria”.

Com o fechamento de uma escola, é oferecido o transporte escolar como
um beneficio. Uma contradicdo no discurso de contencdo de despesas, visto que
sao exorbitantes os valores destinados ao transporte escolar. O transporte é
normatizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagcdo — FNDE, por
meio do Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar — PNATE, com o
repasse de verbas aos entes federados, a partir do numero de alunos da educacéao
basica publica, residentes em area rural e que utilizam o transporte escolar,
informados no Censo Escolar do INEP no ano anterior.

A variagao decorre de quatro fatores: 1) Percentual da populagao rural do
municipio (IBGE), 2) Area do municipio (IBGE), 3) Percentual da populacdo abaixo
da linha da pobreza (IPEADATA) e 4) indice de desenvolvimento da educagéo
basica — IDEB (INEP). De acordo com as normas estabelecidas pelo FNDE este

recurso deve ser aplicado em

despesas com reforma, seguros, licenciamento, impostos e taxas, pneus,
camaras e servicos de mecanica em freio, suspensido, cambio, motor,
elétrica e funilaria, recuperagao de assentos, combustivel e lubrificantes do
veiculo ou, no que couber, da embarcagao utilizada para o transporte de
alunos da educacéo basica publica, residentes em area rural [e] pagamento
de servigos contratados junto a terceiros (FNDE, 2011)

Os tempos atuais sdo a marca absoluta de que os povos do campo sao
colocados ha décadas em um aspecto inferior, pois, as politicas publicas que
deveriam atendé-los em suas necessidades e funcionarem como instrumentos na
garantia dos seus direitos, sao distorcidas e atuam como instrumentos
potencializadores no descumprimento destes direitos. Substituir escolas por

transporte ndo é de nenhuma forma um beneficio para as comunidades no campo.
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Sao inumeras as dificuldades enfrentadas por estes alunos, a distancia da
escola, o tempo gasto no transporte, o desgaste e o cansacgo - devido a necessidade
de acordarem ainda na madrugada para irem a escola. Diante disso, o transporte &
um ponto que merece o aprofundamento na discusséao, pois, embora seja apontado
como um beneficio, conforme ja citado anteriormente, apresenta diferentes
percalgos.

Além dos fatores limitantes naturais como nos dias de chuva intensa em que
o deslocamento dos alunos fica impossibilitado ou em dias comuns com desconforto
causado pela poeira. Existe também uma série de riscos aos quais estes alunos séo
submetidos diariamente: estradas visibilidade reduzida, falta de sinalizagao, buracos,
curvas de nivel, pontes sem a devida protecdo ou sem as minimas condi¢gbes de
serem transitadas. Nas Fotos 8 e 9 pode-se observar dois trechos distintos da
estrada de terra localizada entre os municipios de Honorépolis (MG) e Unido de

Minas (MG), que apresenta condi¢des perigosas de transito para os escolares.

FOTO 8 - Ponte sem protecdo e sem sinalizacdo FOTO 9 - Estrada de terra com pouca
em uma via rural na microrregido de Frutal (MG) visibilidade na Microrregido de Frutal (MG) entre
entre os municipios de Honorépolis e Unido de os municipios de Honorépolis e Unido de Minas,
Minas, junho de 2018 junho de 2018.

—

Fonte: Nogueira (2018) Fonte: Nogueira (2018)

Outro aspecto de risco que envolve o transporte escolar esta relacionado
ao intenso fluxo de veiculos pesados que causam ainda maior desgaste das estradas,
intensificam a poeira como pode ser observado na Foto 10, e agravam,
consequentemente, o risco de acidentes. Além de outras inumeras situagdes que

similarmente a estas ameagam diariamente estes alunos.
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FOTO 10 - Caminh&o bitrem carregado de cana-de-agucar, a poeira impede
a visibilidade na estrada. Microrregido de Frutal (MG), junho de 2018.

Fonte: Nogueira (2018)

De acordo com o Cédigo Brasileiro de Transito, o limite de velocidade em
estradas nao asfaltadas é de 60 km/h, no entanto, ndo ha nenhuma fiscalizagcao
efetiva. De modo que a precariedade e a periculosidade acentuam as condi¢des
desfavoraveis das estradas e fazem crescer o numero de acidentes. As Figuras 8 e

9 sdo exemplos de manchetes retratando casos de acidentes com vans do

transporte escolar na zona rural.

FIGURA 8 - Acidente entre van escolar e FIGURA 9 - Acidente entre caminhdo e van

caminhonete na zona rural de Uberaba (MG), escolar na MG-497, causa cinco mortes e deixa
novembro de 2018. duas criangas de 4 e 7 anos feridas, MCG - 497,
setembro de 2018.

G TRANGULO MINERO 8 _

Acidente entre van escolar

e caminhao deixa mortos e feridos
perto de Prata

Batida ocorreu no inicio da tarde desta quinta-feira (13) na MGC-497.

Por Marcelo Honerato e Jodo Ricardo, MGTV e G1 Triangulo Mineiro

Acidente com van escolar deixa
feridos em Uberaba (MG)

CIDADE ALERTA
©03/11/2018 - 12h05 e

Fonte: R7 Cidade Alerta (2018). Fonte: G1 Tridngulo Mineiro (2018)
Desde 2007, o Ministério da Educacgao, executa - através de parcerias

com outros 6rgaos nacionais - dois programas voltados para o transporte escolar
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dos alunos que vivem no campo. O Programa Caminho da Escola que tem segundo
o FNDE, o objetivo de habilitar Municipios, Estados e o Distrito Federal para que
busquem financiamentos junto ao Banco Nacional do Desenvolvimento — BNDES,
para a aquisi¢ao de veiculos novos adequados as condi¢des de trafegabilidade das
vias (estradas e rios) da zona rural brasileira.

Ainda segundo o FNDE, ha também neste Programa, a preocupagao
particular com os milhares de alunos que percorrem caminhos a pé até a escola.
Assim, para atendé-los por meio de uma parceria com o INMETRO, foram
desenvolvidas bicicletas reforcadas e de baixo custo, para que estados e municipios
possam adquirir com recursos proprios. No Mosaico 4 sao apresentados exemplos
de meios de locomogao sugeridos pelo Programa Caminho da Escola para os

alunos que vivem no campo.

MOSAICO 4 - Meios de transporte citados no Programa Caminho da Escola, FNDE.

Entretanto, embora haja alguns avancos neste sentido, a realidade

observada em diferentes regides, ainda € marcada por precariedade e descaso em
grande parte do pais, sobretudo, em areas mais isoladas e com maiores dificuldades
de acesso. Na Figura 10 apresentam-se exemplos de manchetes de retratam o
verdadeiro desacesso prestado pelo transporte escolar ou pela auséncia dele para
muitos alunos no Brasil, algo que é utilizado como uma justificativa para o
fechamento das escolas e até mesmo como um beneficio possui na realidade, uma

face bem mais perversa do que a que € mostrada.
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FIGURA 10 — Manchetes retratando problemas relacionados ao transporte escolar na zona rural em
diferentes regides de Minas Gerais: Capelinha do Barreiro -Tridngulo Mineiro (janeiro/2019); Agucena -
Vale do Rio Doce (margo/2012); Uberlandia -Tridngulo Mineiro (outubro/2018) e Ribeirdo das Neves -
Metropolitana de BH (fevereiro/2018)

CIDADE MP oferece dentncia de investigados em
Fim do transporte escolar na Capelinha prejudica | fraude de licitagdes do transporte escolar

estudantes em Uberlandia

norarem em locais de olificil acesso Par A
r morarem em locais de dificil acesso or Caroline Aleix

17/01/2019 - 00:00:00. - Por Daniela Brito Ultima atualizacao: 17/01/2019 - 07:21:55,

ED HOJE EM DIA | m MINAS GERAIS |
Criangas caminham 10 km para chegar Ribeirdo das Neves: criancas de 4anos
a escola em MG caminham mais de 1 hora parair  escola
21/03/2012 - 11h02 (Atualizado em 14/10/2018 - 15h15) O 26/02/2018 - 20h32
Fonte: Jornal da Manha (2019); R7 Hoje em dia (2012); G1 Triangulo Mineiro (2018); R7 Minas Gerais
(2018)

Organizagao: Nogueira (2019)

O PNATE, conforme mencionado anteriormente, repassa verbas do
governo federal aos entes federados. O valor até fevereiro de 2018 variou
aproximadamente entre R$ 120,00 e R$ 170,00 per capita, porém foi feito um ajuste
de 20% a partir de margo de 2018 e com esta corregdo os valores pagos variaram
entre R$ 144,88 e R$ 206,69 per capita. O valor é creditado no periodo de fevereiro
a novembro, no total de 10 parcelas, do ano em curso. Um exemplo pode ser
observado na Tabela 4.

TABELA 4 - Previsado de repasse de verbas para os entes federados no Programa Nacional de Apoio
ao Transporte de Escolares - PNATE em 2018.

PREVISAO PNATE - 2018

PER PER
CAPTA CAPITA MUNICIPAL ESTADUAL TOTAL
MUNICIPIO 12 PES('\:"QS s
ARG (APARTIRDE | ALUNOS | VALOR(R$) | ALUNOS | VALOR (R$) | ALUNOS | VALOR (R$)
(FEVEREIRO) MARCO)
) :‘rg;fi‘ a 128,08 153,70 56 8.463,53 44 6.649,91 100 | 15.113,44
gmgg 132,91 159,49 102 15.997,05 122 1913372 | 224 |35.130,77
Carneirinho 137,75 165,30 181 29.420,65 159 | 2584466 | 340 |55.265,30
C°g§2]d;d°r 134,85 161,82 176 28.005,65 50 7.956,15 | 226 | 35.961,80
Congquista 128,08 153,70 63 9.521,47 56 8.463,53 | 119 | 17.984,99
Gurinhata 137,75 165,30 206 33.484,27 173 | 28.120,29 | 379 |61.604,56
Ipiagu 131,21 157,45 35 5.418,97 25 3.870,70 60 9.289,67
Limeira do
Docto 137,75 165,30 166 26.982,47 179 | 29.09556 | 345 |56.078,03

(continua)
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(Concl.) TABELA 4 - Previsdo de repasse de verbas para os entes federados no Programa Nacional
de Apoio ao Transporte de Escolares - PNATE em 2018.

Pirajuba 129,05 154,86 42 6.395,72 21 319786 | 63 | 9.59358
Sége':rs"":lgfco 137,75 165,30 101 16.417,05 29 | 471381 | 130 |21.130,85
uniao de 137,75 165,30 151 | 2454430 | 140 |22.756,30 | 291 | 47.300,60
Verissimo 132,91 159,49 105 | 16.467,55 | 111 |17.408,55| 216 |33.876,10

Fonte: FNDE (2018)

Apesar deste auxilio, em todas as entrevistas, obtiveram-se relatos
quanto a necessidade de que as Prefeituras complementem as verbas recebidas por
serem insuficientes para a manutencao do transporte escolar nas areas rurais.
Assim, como a necessidade de complementagdo de recursos em outros Programas
e demandas da populacido no que diz respeito a Secretaria de Educagao. Na Tabela
5 sado apresentados dados parciais referentes ao pagamento das parcelas do
PNATE para o municipio de Pirajuba (MG) no ano de 2018.

TABELA 5 - Relatério parcial de liberagbes do Programa Nacional de Apoio ao Transporte
de Escolares - PNATE no municipio de Pirajuba (MG), maio de 2018.

LIBERAGOES PNATE - MAIO/2018 — PIRAJUBA (MG)
PROGRAMA BANCO AR AMENTO VALOR
PNATE — Educagéo Infantil Banco do Brasil 09/Mar/2018 R$ 232,29
PNATE — Ensino Médio Banco do Brasil 09/Mar/2018 R$ 51,62
PNATE — Ensino Médio Banco do Brasil 28/Mar/2018 R$ 61,94
PNATE - Ensino Fundamental Banco do Brasil 28/Mar/2018 R$ 105,82
PNATE - Educagao Infantil Banco do Brasil 28/Mar/2018 R$ 278,75
PNATE - Ensino Fundamental Banco do Brasil 27/Abr/2018 R$ 105, 82
PNATE - Educagao Infantil Banco do Brasil 27/Abr/2018 R$ 278. 75
PNATE — Ensino Médio Banco do Brasil 27/Abr/2018 R$ 61, 94
R$ 1.176,93

Fonte: Pesquisa de campo, maio 2018.

Nota: Valores apresentados pela Secretaria de Educagéo de Pirajuba (MG) em maio de 2018.
Organizagao: Nogueira (2018)
Destaca-se ainda nesta questdo o municipio de Sao Francisco de Sales
(MG), onde a previsdo de repasse de acordo com o FNDE seria de R$ 21.130, 85
em 10 parcelas conforme previsto no Programa, referentes a 130 alunos que
utilizam o transporte escolar rural, informados no Censo Escolar. No entanto, na
pesquisa de campo, foi relatado que em junho de 2018, 275 alunos, utilizavam o
transporte escolar rural e que a frota responsavel pelo transporte destes alunos era
composta por 15 veiculos, sendo 11 vans proprias e outros 4 veiculos contratados

por meio de licitacdo. Os valores apresentados no edital para licitagdo do transporte
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de alunos do Ensino Fundamental da zona rural em S&o Francisco de Sales pode

ser verificada na Tabela 6.

TABELA 6 - Previsdo de valores para licitacdo do transporte escolar para alunos da zona rural, no
municipio de Sao Francisco de Sales (MG), 2018.

PREVISAO DE LICITAGAO PARA CONTRATAGAO DE PRESTADORES DE SERVIGOS DE TRANSPORTE
ESCOLAR EM SAO FRANSCISCO DE SALES (MG), REFERENTE HA 200 DIAS LETIVOS DO ANO DE 2018.
DESCRIGAO | QUANTIDADE (KM) |  PERGORRIGARIA PREGO(%';‘)'TAR'O PREGO TOTAL
LETIVO
Linha 1 30.000 150 3,03 90.900,00
Linha 2 32.000 160 3,03 96.960,00
Linha 3 27,600 138 3,03 83.628,00
Linha 4 24.000 120 3,03 72.720,00
Total: 344.208,00

Fonte: Pesquisa de campo, junho 2018.
Nota: Valores apresentados pela Secretaria de Educagéo de Sao Francisco de Sales (MG) em junho de
%)(:';gnizagéo: Nogueira (2018)

Em todos os municipios a média de tempo percorrido nas linhas de
transporte € de 1 hora e meia em cada trajeto, ou seja, passam no minimo 3 horas
do dia na estrada entre ida e volta da escola, uma rotina extremamente desgastante
para estes alunos, a maioria criangas do Ensino Fundamental | que tem entre 6 e 14
anos de idade, que precisam acordar ainda de madrugada para que possam chegar
a tempo na escola e além de problemas relacionados ao sono, podem ainda
desenvolver problemas relacionados ao processo cognitivo de ensino e
aprendizagem escolar.

Outro exemplo, que pode ser citado € do municipio de Limeira do Oeste,
onde o repasse do PNATE em 2018 foi R$ 56.078,03 (R$165,30 per capta) referente
a 345 alunos. No entanto, a previsdo de gastos com transporte apenas para a
primeira quinzena de junho de 2018, era de R$ 65.834,30 que correspondeu a 17
linhas — 10 vans e 7 6nibus — para os quais pagou-se por km R$ 2,19 e R$ 3,03,
respectivamente.

Diante desta discussdo a respeito do transporte e dos recursos
destinados para esta finalidade, Pessoa (2007, p. 8), acredita que estes Programas
apenas sirvam para reforcar a compreensao de que o transporte de criancas e
adolescentes do campo para a cidade acarreta sérios prejuizos para as
comunidades. “O imperativo da reducéao inescrupulosa de custos ndo apenas implica,
em muitos casos, a precariedade desse servico, como o torna, na verdade, um

perverso desservigo as familias rurais, retirando os filhos do seu convivio”.
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Quando se tem a compreensdo dos altos valores gastos em transporte
escolar, torna-se questionavel o discurso de viabilidade econémica do fechamento
da escola. Nas conversas informais durante a pesquisa de campo, por vezes se
ouve algo que embora seja dito despretensiosamente, vai desvelando algumas
partes deste emaranhado obscuro de circunstancias e interesses, inclusive na
viabilidade econdmica de manter o transporte.

Segundo informagdes obtidas durante uma conversa informal na
pesquisa de campo, muitos donos de vans e 6nibus tem algum tipo de vinculo com o
servico publico — a oferta do transporte também ¢é utilizado nas campanhas
eleitorais, visto que conforme ja citado, o transporte € colocado para os moradores
do campo como um beneficio oferecido, diante da necessidade de fechar a escola,
conforme pdde ser constatado durante uma das entrevistas na pesquisa de campo -
por meio de uma conversa presenciada entre terceiros coincidentemente sobre este
assunto — transcrita a seguir:

eu recebi uma correspondéncia aqui [...] deixa eu te falar o que eles estao
me pedindo que eu quero que vocé veja pra mim [...] eles querem ver a
relacdo dos motoristas de veiculos, assim, os motoristas e veiculos ta
tranquilo, eu fago, agora eles querem também é... a rota de cada perueiro
porque eles tem que fazer buscando eleitor, entendeu? Entdo nés temos

que fazer esse documento e enviar para eles das rotas das fazendas de
cada um [...]

Diante das evidencias de que a falta de acesso a educacido ocorre
também em fung¢do das dificuldades no deslocamento as unidades escolares é
lamentavel e preocupante este tipo de discurso, pois, o transporte escolar ndo € um
favor, visto que a educacgao € um direito a ser garantido pelo Estado. “A conclusao é
que a perversidade do sistema encontra na precariedade ou na auséncia de
condi¢gbes dignas de transporte escolar as condi¢des adequadas para reproduzir as
desigualdades sociais na regiao e, sem duvida, no préprio Pais”. (MARTINS, 2013,
p.260)

Além do Programa Caminho da Escola, existem também outros como o
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE Campo, que tem como objetivo
conforme o disposto na Resolugédo n° 36, de 21 de agosto 2012, a destinagdo de
recursos financeiros as escolas publicas nos niveis municipais, estaduais e distritais
localizadas no campo com estudantes matriculados na educacdo basica. A

finalidade do programa neste sentido € “propiciar adequacao e benfeitoria na infra-
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estrutura fisica dessas unidades, necessarias a realizacdo de atividades educativas
e pedagogicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino”. (BRASIL, 2012)

E o Programa Nacional de Educagdo do Campo - Pronacampo -
instituido pela Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013 -, com o objetivo dar apoio
técnico e financeiro aos Estados, Distrito Federal e Municipios “para a
implementagao da politica de educagao do campo, visando a ampliagcdo do acesso e
a qualificagdo da oferta da educagao basica e superior, por meio de agdes para a
melhoria da infraestrutura das redes publicas de ensino”. Além disso, 0 programa
também objetiva fomentar a “formacdo inicial e continuada de professores, a
producdo e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do campo e
quilombola, em todas as etapas e modalidades de ensino”. (BRASIL, 2013)

O Pronacampo desenvolve-se em quatro eixos, sendo eles: | - Gestédo e
Praticas Pedagdgicas; Il - Formacado de Professores; Il - Educagdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Profissional e Tecnolégica; e IV - Infraestrutura Fisica e
Tecnoldgica. Destaca-se que incorporado ao primeiro eixo, estd o Programa
Nacional do Livro Didatico do Campo - PNLD Campo, instituido pela Resolugdo n°
40, de 26 de julho de 2011, que visa a distribuicdo de material didatico especifico
para os estudantes do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental de escolas
publicas da area rural, seriadas e multisseriadas.

Outra finalidade do Pronacampo seria a oferta de cursos para professores
e também os cursos de licenciatura especificos para a Educagao do Campo,
contudo, a realidade tem se mostrado oposta aos objetivos inicialmente propostos
por estes Programas. Os livros didaticos com conteudos que reforgcam estereétipos e
a dicotomia entre 0 campo e a cidade e assim como as milhares de escolas, os
cursos de licenciatura também estdo sendo extintos, um transtorno tanto para os
alunos quanto para os professores destes cursos, servidores que acabaram sendo
exonerados de seus cargos.

No ambito legal, a Constituicdo Federal de 1988 confere ao cidadao o
direito a Educacao, visando o desenvolvimento pleno da pessoa e seu preparo para
0 exercicio da cidadania. E a LDBEN 9394/96, no art. 28, incisos de | a lll, aponta
elementos que direcionam a oferta da educacido basica para a populacéo rural e
orienta que os sistemas de ensino promovam adaptagdées necessarias a adequagao
das peculiaridades da vida rural e de cada regiao.
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Assim, o0 acesso a escola ndo € um favor e nem mesmo um beneficio,
mas sim um direito, raz&o pela qual Arcoverde (2012) reforga que a substituicao de
escolas por 6nibus & contraria a luta pelo acesso a educacédo e pelo ensino de
qualidade, o investimento deve ser nas escolas, ndo no transporte, direcionado para
construir mais escolas no campo e ndo para implantar politicas e programas de
transporte destes alunos. Hage (2012) corrobora esta afirmativa ao considerar que

€ essa perspectiva quantitativa da relagdo custo-beneficio, a partir da
perspectiva urbanocéntrica, que é aplicada pela gestao publica. Ha ainda
uma aceitagdo da sociedade, porque conseguem demonstrar que, por meio
da oferta do transporte escolar, atendem toda a demanda e em todos os
niveis. Isto acontece porque ha uma compreensdo de que a cidade é o
lugar do desenvolvimento, que consolida como natural esse movimento das
pessoas se deslocarem do campo para a cidade. S6 que nao ha lugar para
todo mundo viver na cidade, no lado urbano. A populagdo que vive nas
cidades nao vive essas promessas do desenvolvimento que a perspectiva
urbanocéntrica apresenta. Quem vive bem na cidade? Quem vive no centro
e quem tem um emprego significativo? A grande maioria vive muito mal na
cidade, vive pior que as pessoas que vivem no campo. (HAGE, 2012, p.1)

Neste sentido Camini (1998, p. 35) acredita que “o descaso com a
Educagdo no meio rural tem levado a uma compreensao de que o lugar de quem
estuda é na cidade e que, para continuar na roca, os trabalhadores ndo necessitam
de estudo”. No entanto, tem sido possivel compreender esta analise a partir de uma
perspectiva ideolégica que desvaloriza a Educagdo como um todo, visto que,
embora a escola esteja prioritariamente na cidade, também nao parece refletir a
compreensao que, somente, na roga os trabalhadores nao precisem de estudo, pois
também na cidade os trabalhadores e seus filhos, na escola, estdo sendo
negligenciados pelo Estado.

Todavia, as escolas na cidade ndo sdo o contexto que se pretende tratar.
Assim, no que diz repeito a citagdo da autora quanto a educacgao ofertada no campo,
e diante do que tem sido possivel observar tanto nesta pesquisa quanto em outros
estudos que abordam a tematica, € que se poderia dizer que: o0 modelo produtivista
no campo, tem evidenciando que o desinteresse com a educagao advém de um
projeto ideoldgico para converter o campo cada vez mais em rural agroexportador, e
neste modelo o camponés é absolutamente dispensavel, enquanto for¢ca de trabalho
pode ser incluido no processo, porém, ndo Como camponés.

Percebe-se entao que sao inUmeros os fatores associados ao éxodo das
familias do campo para as cidades. Diante do exposto, Ramos Filho (2013, p. 37)

faz uma pertinente reflexdo, quanto a intensificacdo do que considera como um
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suposto dinamismo do agronegocio na geragdo de empregos e contribuigdo na

reducdo da pobreza, o autor aponta que o setor
propde agdes que buscam na realidade garantir custos mais baixos de
produgéo [...] mediante politicas governamentais de controles cambiais,
realizagdo de um modelo de reforma trabalhista rural que viabilize uma
precarizagao ainda maior do trabalho, bem como investimentos publicos na
educacao rural. Neste ultimo, a preocupagdo nao € viabilizar um direito
universal e promover a escolarizacao, capacitagao, qualificacido, formagao e
politizagdo dos pobres rurais com vistas a construgdo de sua autonomia,
mas, efetivamente, busca-se escolarizar os pobres do campo para que
domine um determinado oficio ou conhecimentos basicos que serao
necessarios ao trabalho nas fazendas, escritérios ou cozinhas das

corporagbes que atuam e controlam a agricultura comercial e suas
agroindustrias. (RAMOS FILHO, 2013, p. 39, grifo nosso)

E se para exercer estas funcbes, a identidade com o campo é
dispensavel, o potencial trabalhador pode ser escolarizado em qualquer escola.
Bruno (2009) também acredita que a supervalorizagdo do salario, em detrimento de
outras condi¢bes, e a valorizagdo atribuida ao emprego reforca no trabalhador o
sentimento de necessidade de manter o emprego, submetendo-se inclusive a
condic¢des precarias, de vulnerabilidade e até mesmo de trabalho escravo.

A posse ou a intengcdo de possuir € um elemento comum em todas as
classes envolvidas na cadeia do agronegocio. A posse se manifesta em diferentes
escalas, por meio desta necessidade de garantia. O empresario rural compreende a
posse da terra como garantia de acumulagcdo de renda e poder. O camponés
compreende a posse da terra como uma garantia de sobrevivéncia. E o trabalhador
assalariado também considera a posse de um emprego como a minima garantia de
suprimento das suas necessidades e das necessidades da familia.

No entanto, ao contrario da posse que é comum a todos. O poder nao é
necessidade nem do camponés, nem do trabalhador assalariado, somente do
empresario, pois sua intencao principal, ndo esta firmada em suprir necessidades
basicas ou na sua sobrevivéncia, mas sim na acumulagdo de riquezas. Entao,
entende-se que todos os conflitos se originam nestes dois eixos — posse e poder —
pois aquele que os detém, intenciona controlar os demais.

E na medida em que o acesso a terra é dificultado, os expropriados
sentem-se como o elo mais fragil desta cadeia, socialmente discriminados pelo
agronegocio e por parte da sociedade, sistematicamente explorados na sua forga de

trabalho e financeiramente suscetivel ao salario oferecido pelo agronegdcio.
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Porém, ao compreender-se como elo fragil, os trabalhadores refletem e
expdem a deturpacdo na compreensao da realidade a qual o sistema os submete, a
partir do momento, que percebe o salario como resultado do trabalho ao qual se
empenhou é desvinculado da compreensdo maior do seu papel na geracdo da
riqueza acumulada, ou seja, ha uma inversdo proposital na compreensdo da
realidade quando ao invés do trabalhador sentir-se como o elo mais forte, que
através do seu trabalho gera a riqueza acumulada pelo empresario, ele passa a
sentir-se como o mais fraco, justamente com um dependente daquele que na
verdade depende da sua forca de trabalho, e assim, se concretiza a alienacao
necessaria para a geragao constante de mais —valia.

Partindo destes pressupostos, ficam evidentes os motivos pelos quais séo
fechadas as escolas, pois o fechamento ndo é por si s6 uma consequéncia da falta
de alunos e do esvaziamento do campo. Fechar uma escola € mais que uma
consequéncia, pois ha claramente uma finalidade e uma motivacao.

Pois, se é a identidade com a terra que mantém no camponés o vinculo e
a necessidade de permanecer no campo, e se essa permanéncia demanda novas
politicas e principalmente a redistribuicdo de terra, por meio da Reforma Agraria,
algo diretamente contra os interesses do latifundiario, € justamente a construgcéo da
identidade com o campo que precisa ser desconstruida. E se ndo tem como ser
desconstruida naqueles em que ela ja esta consolidada, entdo, € preciso impedir
que se consolide também nas proximas geragdes.

Diante deste contexto Leite (1999) reforca que uma lei criada sem a
participagdo do povo e que nao considera tamanha desigualdade e diversidade
territorial, ndo podera ser eficaz e também nao ira trazer mudancgas permanentes,
apenas providéncias, ou seja, agdes momentaneas e pontuais que encobrem a reais
causas, dao a falsa impressao de algo esta sendo feito para solucionar um
determinado problema, porém sao transitérias, ndo se consolidam e nao se
institucionalizam.

Bravo (2007, p. 31) avalia que é necessario compreender que 0S
problemas educacionais ndo se resolvem apenas com leis, programas e controle de
qualidade, mas "sobretudo, do entendimento da diversidade social, econdmica,
cultural e historica que, sendo estrutural e conjuntural, determina os limites da acao
dos dirigentes educacionais”. Assim, se o real objetivo da educagao é a garantia dos

direitos a cidadania, a proposta ndo deve considerar apenas a dimensio econdmica,
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mas principalmente, as dimensdes sociopolitica e cultural. Ressalta-se também que
a realidade da educagédo proposta para uma regido exige necessariamente que se
considere a dimensé&o sociopolitica do povo que nela vive.

Apontados estes aspectos apresenta-se os resultados das analises e
observacdes provenientes da realizacdo da pesquisa de campo nos doze municipios
do Triangulo Mineiro, onde se buscou compreender qual a percepg¢ao dos gestores
municipais da educacdo sobre o fechamento das escolas e quais possiveis

consequéncias podem ser identificadas neste processo para as comunidades.

5.2 Discursos e representagoes sobre o fechamento de escolas no campo no
Triangulo Mineiro

Durante a pesquisa, foram feitos levantamentos de dados de diferentes
plataformas com o intuito de estabelecer um panorama da realidade do Tridangulo
Mineiro, e principalmente, dos municipios estudados, estes dados foram
organizados em tabelas que apresentam elementos norteadores para a
interpretacédo das entrevistas e observagdes em campo.

Também compde os resultados, os dados organizados e tabulados, bem
como as fotografias e informacdes obtidas nas entrevistas com os gestores nas
Secretarias de Educacao, todavia mantendo o sigilo dos entrevistados, conforme
garantido pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Séo
apresentados quadros, tabelas e mosaicos de fotografias relacionados aos grupos
de analise em que as questdes do roteiro foram subdivididas. Sdo cinco quadros que
agrupam as questdes de conteudos semelhantes de acordo com o conteudo de
analise, nas respostas foram identificadas palavras e expressdes que sintetizam os
principais pontos levantados e por meio das quais se elaborou uma sintese
interpretativa do contexto.

A sintese interpretativa foi inspirada na técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo — DSC, entretanto, optou-se por chamar de sintese interpretativa, pois na
técnica do DSC sao seguidos os passos de classificacdo de categorias, ideias
centrais, ancoragem, representagdes sociais que se convertem em problematicas e
a partir das quais sao construidos os DSC redigidos na primeira pessoa do singular,
para dar voz a coletividade. Esses passos nao foram seguidos na metodologia de

analise desta tese, de modo que a sintese interpretativa apresentada nédo é a
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construcao de uma fala coletiva, mas sim da interpretagcdo da pesquisadora diante
das respostas obtidas nas entrevistas. As partes destacadas em negrito nas falas
dos participantes, foi um alternativa utilizada para evidenciar algumas palavras
chave como elementos norteadores na analise e construcédo da sintese. Esclarecida

esta questdo metodoldgica, apresenta-se a analise dos dados da pesquisa empirica.

5.2.1 Resultados da pesquisa empirica: analise das entrevistas e observagoes
em campo

A partir da década de 1970, com a insergdo de um novo modelo de
producdo tanto na cidade quanto no campo ocorre de modo geral uma expressiva
transformacdo nos indices demograficos da sociedade, que passa de
predominantemente rural para predominantemente urbano, conforme pode ser

observado na Tabela 7 nos municipios onde foi realizada a pesquisa de campo.

TABELA 7 - Populagéo rural e urbana nos municipios pesquisados, 1970 — 2010

POPULAGAO (QUANTIDADE DE HABITANTES)
MUNICIPIO
1970 1980 2010
TOTAL URBANA RURAL TOTAL URBANA RURAL TOTAL URBANA | RURAL

Agua Comprida | 3.234 765 2469 | 1.966 765 1.201 2.025 1.520 505
Campo Florido | 4.881 1.781 3100 | 4962 | 1989 | 2973 6.870 5208 | 1.662
Carneirinho - - - - - - 9.471 6.975 2.496
gome”d""d” 3.671 657 3.014 | 3.224 656 2.568 2.972 1508 | 1.464

omes
Conquista 7682 | 3.205 4477 | 7244 | 3890 | 3.354 6.526 5.671 855
Gurinhata 14120 | 1.095 | 13.025 | 8.908 | 1.811 7.097 6.137 2692 | 3.445
Ipiagu 6.865 | 2.378 4487 | 4254 | 3.251 1.003 4.107 3.741 366
(L)'me'ra do ; ; ; ; ; ; 6.890 5017 | 1.873

este
Pirajuba 2.151 1.431 720 2984 | 1730 | 1.254 4.656 4.131 525
Sao Francisco 6.774 1.424 5350 | 4.441 1623 | 2818 5.776 4332 | 1.444
de Sales
Unido de Minas - - - - - - 4.418 2.726 1.692
Verissimo 4.110 859 3251 | 3414 | 1171 2.243 3.483 2037 | 1.446

Fonte: IPEADATA (2018)
Organizagao: Nogueira (2018).

Esta mudanca reflete diretamente na composicdo da paisagem que é
além de fisica, também social e culturalmente construida. O roteiro foi iniciado com
questdes pelas quais se procurou identificar quais caracteristicas os Secretario(a)s
de Educacgao atribuem para diferenciar o que é rural e o que € urbano e assim, a

partir destas caracteristicas, identificar qual a percepcdo dos entrevistados na
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classificagdo dos municipios de acordo com os elementos e caracteristicas que

formam a paisagem, parte das respostas obtidas s&o apresentadas no Quadro 6.

QUADRO 6 - A paisagem como elemento determinante na percepg¢ao dos conceitos rural e urbano.

PERGUNTA

RESPOSTAS

SINTESE
INTERPRETATIVA

Quais elementos
caracterizam ou
formam, na sua
opinido, uma area
urbana?

1. “A parte urbana é a parte do municipio dotado de infraestrutura,
proporcionando melhores condigées de vida como educagéo,
saude, lazer e trabalho”.

2. ‘[...] caracterizada pelo movimento de pessoas e veiculos, com
ruas, pragas, bairros [...]”

3. “Populagdo préoxima, mas com pouca convivéncia, prestagdo
de servigos, comércio em geral [...]”

4. “S&o os elementos culturais, construidos pelo homem como as

O urbano caracterizado
pela presenga de
infraestrutura, servigos,
equipamentos
publicos, que
proporciona melhores
condigcdes de vida e
maior oferta de

Quais elementos
caracterizam ou
formam, na sua
opinido, uma area
rural?

ruas, as avenidas asfaltadas, sistema de esgoto, iluminagdo emprego.
publica, comércios, industrias, havendo maior oferta de emprego’.
1. “Falta de muita coisa, muitos lugares ainda néo tem energia,

O rural era

nem vizinhos as moradias s&o escassas e dependentes da zona
urbana’.

2. “A area rural é caracterizada como maior fonte agricola e
pecuaria do municipio, fator de incontestavel importancia a
economia local”.

3. “Rural é auséncia de asfalto, com campos de cultura e criagdo
de animais”.

4. “Antigamente, as fazendas. Hoje, é mais uma zona de plantio
que de moradia [...]”

5. “Sdo os elementos naturais, formados pela natureza como

caracterizado pelas
como lugar marcado
pela auséncia de
diferentes servigos.
Atualmente, é mais
lugar de plantio que de
moradia, ocupado,
predominantemente,
por atividades
agropecuarias e

Vocé considera
que este
municipio tenha
mais
caracteristicas
rurais ou
urbanas?
Porque?

serras, morros, rios, vegetagdo, animais e etc, sendo utilizados extrativismo.
para o desenvolvimento de atividades de agricultura, pecuadria,
extrativismo e outros”.
1. “Rural, porque as rogas estao entrando dentro da cidade/.../A
cana cercou a cidade”.
Para a(o)s

2. “Nosso municipio tem uma area rural muito extensa, terras
férteis e préprias para pastagens. Assim, eu classifico como sendo
um municipio voltado para a economia rural’.

3. “Mais rurais porque é uma area agricola com muitas plantacées
de cana e poucas industrias”.

4. “Rurais, porque a area urbana é minima e a fonte de renda do
municipio é a cana-de-agucar’.

5. “Aqui é tdo simplorio, eu digo assim, aqui ainda é mais tipico da
zona rural do que da zona urbana’.

6 “Misto. Ja existiram muitas comunidades, houve um éxodo e a
cidade cresceu’.

7. “Misto Ainda com caracteristicas rurais, hortas nas casas,
criagdo de galinha, produgéo de doces, queijo e leite”.

8. “Rurais, porque na sua economia predomina mais a agricultura e
a pecuaria, sendo a parte rural, maior que a urbana’.

9. “A economia é em torno da agropecuaria, todo financeiro em
torno da produgéo e da pecuéria, apesar do deslocamento para a
cidade, considera predominéancia de aspectos rurais”.

10. “Mais caracteristicas urbanas, porque a maioria da populagdo
Se encontra no centro urbano”.

secretaria(o)s de
educagéo, de acordo
com a percepgao
relacionada aos
elementos que
compdem a paisagem.
A classificagédo dos
municipios do
Triangulo Mineiro
correspondentes ao
recorte da pesquisa
séo considerados
como
predominantemente
rurais, devido as
caracteristicas,
sobretudo relacionadas
a atividades e
econdmicas e habitos
da populacao.

Nota: Entrevistas realizadas com o(a)s Secretario(a)s Municipais de Educagéo durante a pesquisa de
campo entre os meses de maio e julho de 2018.
Organizagao: Nogueira (2018)
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As respostas obtidas quanto aos elementos que na opinido dos
entrevistados caracterizam ou formam a area urbana, convergem para
caracteristicas como a existéncia de comércio (lojas, centros comerciais,
supermercados, farmacias, restaurantes, etc.) acesso mais facil a hospitais, escolas,
mercado de trabalho, bancos, correios e outros servigos, além da infraestrutura, ruas,
pracas, bairros, residenciais e saneamento, em nenhuma das respostas foi citado
algum elemento que possa ser considerado como negativo no contexto urbano,
como transito, violéncia, polui¢ao, etc.

Quanto aos elementos que caracterizam o rural, dividem-se em duas
perspectivas. A primeira, das auséncias, dependéncia dos servigos urbanos, falta ou
escassez de diferentes aspectos, tais como: energia, vizinhos, asfalto, servigos e
populagdo. E a segunda perspectiva, caracteriza-se na compreensao do rural pela
presenca de animais, plantagdes, atividades agricolas, pecuarias, sitios e fazendas
ou ainda como lugar de descanso.

Partindo destes pressupostos e de acordo com as caracteristicas
apontadas, o(a)s Secretario(a)s foram questionado(a)s quanto ao municipios onde
exercem suas atividades, e predominantemente, consideraram que 0s municipios
apresentam mais caracteristicas que se aproximam do que compreendem como
rural do que como urbano, visto que, as atividades e habitos ainda permanecem
fortemente vinculados ao que acreditam ser correspondente a aspectos do modo de
vida rural.

Outro aspecto observado foi estes habitos considerados como rurais,
estdo presentes, sobremaneira, nas cidades em uma forma de resisténcia, seja no
linguajar, na vestimenta, nas hortas e demais cultivos feitos nos quintais e terrenos,
na producao e comercializagdo de alimentos em pequena escala e na criagédo de
animais popularmente conhecida como “caipira”, ou seja, a forma mais rustica em
que o0s animais ndao sao criados em confinamentos, mas sim, livres e se
desenvolvem em um tempo diferente do que € necessario para a produgcéo em larga
escala, na qual sao utilizados inumeros potencializadores que atendem a esta
finalidade.

As Fotos 11 e 12 ilustram fragmentos da paisagem urbana em dois

municipios do Tridangulo Mineiro, Unido de Minas e Gurinhata, em junho de 2018,
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s

nos quais € possivel observar elementos que configuram a presengas das

ruralidades no urbano.

FOTO 11 - Bananeiras cultivadas no quintal de FOTO 12 - Pomar no quintal de uma casa em
a casa em Unido de Minas (MG), junho de  Gurinhatad (MG), junho de 2018.

Fonte: Nogueira (218) - Fonte: Nogueira (2018)

Em contrapartida, a produgcdo em larga escala, sobretudo de cana-de-
agucar, para exportacdo e com uso de tecnologias que maximizam este processo,
tem se estendido pelo territério do Tridngulo Mineiro, tomando espaco de diferentes
cultivos e das atividades pecuarias. Na Tabela 8 apresentam-se os dados referentes
ao Censo Agropecuario, realizado pelo IBGE, em um comparativo entre os anos de
2006 e 2017.

E possivel observar que exceto Ipiacu, em todos os demais municipios
houve um crescimento expressivo em area plantada e produgédo (toneladas) de
cana-de-agucar, em Gurinhatd a variacdo nestes 11 anos foi de 28.566,7%. As
demais atividades agropecuarias ndo acompanham o mesmo nivel de crescimento,
0 que demonstra o interesse pelo cultivo de cana-de-acucar, visto que neste tipo de
lavoura desde o plantio a colheita, o processo pode ser mecanizado, que possibilita
a maximizagao da produg&o e o menor investimento em mé&o de obra.

Além de aspectos relacionados ao proprio tipo de cultura, de facil manejo,
que nao demanda tanto trato e investimento em manutengdo como seria, por
exemplo, com a criagdo de gado. Houve em geral crescimento também no numero
de estabelecimentos agropecuarios e na area ocupada por estes estabelecimentos.
Observou-se ainda que segundo os dados, a maior parte do pessoal ocupado nestas

atividades possui vinculo familiar com o proprietario da terra.



TABELA 8 — Dados agropecuarios dos municipios estudados, Triangulo Mineiro, 2006 — 2017.
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REBANHO )
. ESTABELECIMENTOS AGROPECUARIOS
CANA-DE-ACUCAR BOVING (TOTAL) PESSOAL OCUPADO
MUNICiPIo PRODUQAO EM NUMERO DE N° DE PAREngEISCO S R g ©
A P A PROPRIETARIO
TONELADAS (RSO CABECAS ESTABELECIMENTOS AREAL A ) COM O -
PROPRIETARIO PERMANENTES TEMPORARIOS
2006 2017 2006 2017 VARI“/AQQAO 2006 2017 2006 2017 2006 2017 2017

Agua Comprida | 636.800 | 1.190.000 | 7.960 | 17.500 119.8 14.047 | 7.415 88 104 26638 | 35.996717 190 466 175
Campo Florido | 1.757.500 | 2.682.000 | 18.500 | 29.800 61,1 70.175 |76.819 | 360 557 63.223 | 93.540,836 1.250 1077 520
Carneirinho 40000 | 965.120 500 | 12.064 | 23128 | 242207 p23740 | 709 675 147.047 | 158.279,673 1.209 796 85
Coggrr:%zdor 54.880 | 464.900 686 5.850 7528 | 83271 |e0.448 | 367 494 76.337 91.780,048 861 788 127
Congquista 735000 | 1.736.520 | 9.800 | 19.960 1037 | 27982 (21731 | 280 231 34.385 49.168,437 371 530 80
Gurinhata 2.400 584.000 30 8600 | 285667 | 167.087 [159.466 | 1.014 1034 156.046 | 146.978,073 1.086 994 331
Ipiagu 542215 | 297.700 | 6.379 | 4.580 -282 | 20805 28045 | 154 150 36.833 30.557,729 251 220 120
L'rgz':edo 694.800 | 1.971.008 | 8685 | 24.638 1837 | 135575 113600 | 739 712 83677 | 117.197,615 1.205 786 88
Pirajuba 769500 | 980.050 | 9.500 | 11.530 21,4 7513 | 6.841 52 76 15917 | 317.733,104 147 1.444 132
SageFrSaar}gSco 184.000 | 1157120 | 2300 | 14464 | 5289 | 101741 |99.730 | 292 454 46.753 63.048,370 1.028 287 239
Unido de Minas | 480000 | 1.049.002 | 6.000 | 12.584 1007 | 124105 J120980 | 477 510 42.903 | 105.190,400 995 476 66
Verissimo 38400 | 1.147.500 | 480 | 13500 | 27125 | 76.047 |58369 | 487 517 80.648 76.016,325 1.022 694 45

Notas: 1. Valores referentes a produgéo de cana-de-agucar e rebanho bovino, disponibilizados respectivamente, nas Pesquisas Pecuaria e Produgao Agricola em IBGE Cidades.

2. Em “estabelecimentos agropecuarios (total)” —

disponibilizados nos resultados preliminares do Censo Agropecuario, 2017.
3.0s valores de pessoal ocupado em 2017, s&o referentes, conforme informagéo do IBGE, ao dia 30/09/2017.

engloba todos os estabelecimentos de diferentes tipos de atividades agropecuarias. Os valores estdo de acordo com os dados estatisticos

Fonte: IBGE Cidades, Censo Agropecuario (2006; 2017)
Organizagao: Nogueira (2018)
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O Mosaico 5 é composto por fotografias obtidas durante a pesquisa de
campo entre os meses de maio e junho de 2018 e demonstram o impacto causado

pela expansao das lavouras de cana-de-agucar no Triangulo Mineiro.

MOSAICO 5 - Paisagens do rural: impacto da expansdo das lavouras de cana-de-agucar na
microrregiao do Triangulo Mineiro.

X

~

Fonte: Nogueira (2018)
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No segundo grupo de analise, foram organizadas as questdes referentes
ao fechamento das escolas, com a finalidade de verificar de que forma este
processo €& compreendido pelo(a)s Secretario(a)s Municipais de Educacédo e
identificar quais sdo os critérios norteadores para o fechamento das escolas. A
sintese interpretativa destas questdes pode ser verificada no Quadro 7.

QUADRO 7 — A logica do fechamento das escolas no campo segundo a perspectiva do(a)s
Secretario(a)s de Educagdo nos municipios que compdem o recorte espacial da pesquisa.

SINTESE
PERGUNTA RESPOSTAS
INTERPRETATIVA
1. “Foi onde comecei meus estudos, onde iniciei minha =
: . e - A compreenséo do que
carreira, porém as dificuldades no campo sao inumeras,
. . Y ~ acarretou o fechamento das
hoje o campo é para poucas pessoas, muito diferente, ndo :
o . ” escolas, correlaciona-se com
€ ‘mais atrativo para o aluno”. -
B o ) ) aspectos como qualidade de
2. 'Oc,?rreu com o objetivo de visar a qualidade de | gnsino e a possibilidade de
ensino-. acessar de maneira
3. “O fechamento possibilita as mesmas oportunidades igualitaria as oportunidades
para as criangas, porém, pode ser um fator agravante da na cidade. Contudo,
nado permanéncia no campo”. observa-se um discurso
Qual sua 4.”Trouxe progresso para os alunos. A aprendizagem generalista, pautado em

opinido sobre
0 processo de
fechamento de
escolas no
campo?

dos alunos da escola urbana era melhor”.

5.”Favoravel somente no caso de nao existir um numero
suficiente de alunos, uns 50. Porque la a escola tem mais
proximidade da casa do aluno, trata a realidade das
especificidades do aluno”.

6. “Considero que tenha sido melhor, acredito que seja
uma forma de igualar para que os alunos tenham as
mesmas oportunidades tanto no campo quanto na cidade”.
7. “Foi necessario o fechamento para reduzir gastos, uma
vez que houve diminuigdo de alunos”.

8. “As pessoas foram se mudando para a cidade e as
escolas tornaram-se desnecessdrias’.

9. “Ndo deveria fechar, tem mais qualidade a educagédo
com as familias mais préximas as escolas, acredito que as
escolas deveriam voltar para o campo”.

senso comum. Uma vez que
a maioria dos municipios
foram classificados como
rural, com caracteristicas
semelhantes tanto no campo
quanto na cidade, a
interpretacao do fechamento
das escolas sob tais aspectos
(oportunidades e igualdade)
evidencia uma perspectiva
equivocada e limitada do
contexto e destes conceitos.

Quais sdo os
critérios
fundamentais
para o
fechamento
elou
nucleagéo de
escolas no
campo?

1. “O que levou ao fechamento das escolas rurais, foi a
falta de alunos que concluiram o ensino fundamental ou
mudaram. Houve uma nucleagéo trazendo alunos de outra
escola, ha muito tempo”.

2.”’Diminuig¢do dos alunos, devido a mecanizagao rural e
a falta de empregos no campo. N&do houve nucleagdo”.
3.“Numero de alunos. Houveram varias nucleagées,
atualmente duas grandes”.

4. “Nucleagéo na cidade, para oferecer um ensino de mais
qualidade”.

5. “O critério fundamental seria a melhoria da qualidade do
Ensino ofertado as criangas”.

6. “Ouvir a comunidade escolar e priorizar a qualidade de
ensino”.

7.”"No municipio é um projeto politico, o prefeito
convenceu os pais dos alunos que na cidade seria melhor
pela falta de recursos e de alunos no campo”.

Apesar de frequentemente
associar-se ao fechamento
de escolas no campo, a falta
ou diminuigao de alunos,
tem-se a compreensao de
que a falta de alunos
represente mais uma
consequéncia que uma
causa, diante da
modernizagéo e expansao
agricola, pois se realmente
nao houvessem alunos até
mesmo o transporte seria
dispensavel.

(continua)




174

(Concl.) QUADRO 7 — A l4gica do fechamento das escolas no campo segundo a perspectiva do(a)s
Secretario(a)s de Educagao nos municipios que compoem o recorte espacial da pesquisa.

1. “Os contetidos estudados sdo os mesmos, antes eram
0s paradmetros curriculares e hoje a Base Nacional
n Curricular Comum”.

Vocé tem ~ . _ Ha mai heci
conhecimento 2. N&o, uma vez que nédo temos escolas no campo néao a maior conhecimento em
a respeito das se faz necessadrio conhecer os programas especificos”. relggao aos programas

diretrizes e 3. "Por néo fazer parte da realidade do nosso municipio, relacionados ao .re’p_asse c(lje

programas nao tenho conhecimento das diretrizes”. rec:_rr?gz ggomnfgﬂgz):;sn e

o ) ) i i

nacionais 4. “Sim, aderimos ao PNDL Campo, PNATE e as ‘o« NA A

P - ; . escolas. Nos demais nédo ha
especificos chamadas publicas da agricultura familiar para as interesse ou ndo se
ara as 5 i 7 -
p mergndas, mas 'ntestazi sempre, € muita burocracia, eles reconhece a necessidade de
escolas no desistem de participar”. heca-|
A ; ! B ] " conhecé-los.
campos 5. “Tenho conhecimento, ja ouvi falar nas carambolas™,
mas ndo preocupo com estes detalhes porque
atualmente aqui ndo tem escolas na zona rural’.

Nota: Entrevistas realizadas com o(a)s Secretario(a)s Municipais de Educacédo durante a pesquisa de
campo entre os meses de maio e julho de 2018.
Organizagao: Nogueira (2018)

Foi possivel verificar em algumas das entrevistas certo desinteresse
quanto ao conhecimento das Diretrizes norteadoras da educagao do campo, ou
mesmo um conhecimento restrito em relagcdo aos programas e politicas publicas
destinadas ao repasse de recursos. Acredita-se que mesmo nos municipios onde
todas as escolas ja tenham sido extintas, € fundamental que as diretrizes sejam
estudadas e conhecidas por todos os gestores da administragdo publica, e
sobretudo, neste aspecto pelos Secretarios de Educagao, considerando que apesar
do municipio ndo manter as escolas no campo, continuam recebendo estes alunos
na cidade.

Durante a pesquisa de campo, foi possivel encontrar e registrar nos
municipios em que foram realizadas as visitas algumas das escolas que foram
fechadas e que ainda ndo foram demolidas. O Mosaico 6 apresenta registros de
uma escola nao identificada na zona rural do municipio de Comendador Gomes
(MG), aparentemente utilizada como depdsito de racao, pois ao lado da escola foi
possivel observar um cocho de madeira que serve para a alimentacdo de animais.
Um detalhe que chamou a atencéo, e merece ser destacado, foram os desenhos no

vidro de uma das janelas, feitos provavelmente pelas criangas que estudaram ali.

0 De acordo com Moéura (2004) carambola é uma variagao do termo quilombola, ambos originam-se de canhi-
mbora (0 que tem por habito fugir). In: Dicionario da escravidao negra no Brasil. Porém, o termo carambola,
assim como as variantes canhambora, calhambola, canhembora e caiambola estdo em desuso atualmente, e
para se referir as comunidades negras descendentes dos povos escravizados, utiliza-se apenas quilombola.
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MOSAICO 6 — Escola nao identificada na zona rural do municipio de Comendador Gomes, 2018.

~ i
f‘f‘“:.“ih.' g

C S

Fonte: Nogueira (2018)

Na Figura 11 apresenta-se o registro a Lei Municipal n° 1200 que
regulamentou a extingdo de escolas municipais localizadas na zona rural do
municipio de Comendador Gomes (MG), um total de 17 escolas criadas entre a 1949

e 1966, legalmente extintas em setembro de 2013.



FIGURA 11 - Lei Municipal para extingdo de escolas rurais no municipio de Comendador Gomes (MG), 2013.

PREFEITURA MUNICPAL DE CONENDADOR GOMES

[-ste ;l-n-:--ﬂenlo pel‘ll‘l:.m-(.en afinade |

| 2 atrio na Prefaiturs Muenicipel, pars

"lanhccl'mun de wdg‘t‘ antre o
LEI N° 1.200 DE 16 DE SETEMBRO DE g 212 & 22 2142

Tesponsdvel peio setor Ce i

ense

EXTINGUE AS ESCOLAS MUNICIPAIS LOCALIZADAS NA ZONA RURAL E
DA OUTRAS PROVIDENCIAS

O povo do Municipio de Comendador Gomes, Estado de Minas Gerais, por seus
representantes aprovou e eu em seu nome, SaNCiono a seguinte lei:

Art. 1°- Ficam extintas as seguintes escolas municipais localizadas na zona rural:

a) Escola Municipal Coronel Vicente Macedo, criada pela Lei n® 003, 11 de abril de
1949;

b) Escola Municipal Olavo Bilac, criada pela Lei n® 003, 11 de abril de 1949;
¢) Escola Municipal Rio Branco, criada pela Lei n® 003, 11 de abril de 1949;

d) Escola Muni'cipaW Tobias Barreto. criada pela Lei n® 003, 11 de abril de 1949;
¢) Escola Municipal Rui Barbosa, criada pela Lei n® 003, 11 de abril de 1949,

f) Escola Municipal Cassimiro de Abreu, criada pela Lei n® 86, de 19 de fevereiro de
1955:

g) Escola Municipal Humberto de Campos, criada pela Lei n° 86, de 19 de fevereiro de
1955;

h) Escola Municipal Gel.ﬁlio Vargas, criada pela Lei n® 86, de 19 de fevereiro de 1955;
i) Escola Municipal Evaldo Lodi,rcriada pela Lei n® 112, de 18 de fevereiro de 1956;
j) Escola Municipal Lucio Bitencourt, criada pela Lei n® 118 de 18 de julho de 1956;

-.&;._‘ ;
k) Escola Municipal Pio-X1L, criada pela Lei n® 181, 18 de outubro de 1958;

1) Escola Municipal Nossa Senh Aparecida, criada pela Lei n® 198,
fevereiro de 1959; 1

Helena, criada pela Lei n® 205, 20 de abgit'de 195

.méﬁmmwhmmu

o =
lo)

TS B RET

Nogueira (2018)

——

—)

PREFEITURA MUNICIPAL DE COMENDADOR GONES

n} Escola Municipal 5 - ey ;
1963; Pal Medalha Milagrosa. eriada pela Lei n° 328, 20 de fevereiro de

0) Escola Municipal Sao Sebastiao criada pela Lei n° 328, 20 de fevereiro de 1963:

?};é::scola Municipal Sagrado Coragao, criada pela Lei n°® 387, de 15 de fevereiro de
= H

q) Escola Municipal Gongalves Ferreira, criada pela Lei n® 408, de 15 de fevereiro de
1966.

Art. 2° - Os alunos, por ventura, matriculados nas referidas escolas serfio matriculados

na rede municipal de ensino do perimetro urbano. nas séries respectivas, ficando
assegurado o transporte escolar para todos os alunos.

Art. 3° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

TReciaro, - s ca daviio 1 iiabe

i« :te documento permaneceu afixs
ts‘b'ww, ‘oo atrie na Prefaitura Municipal, pare ;

it onhﬂw de todos, entre o'
1 D Jor 0% 12 e 23 (U L2
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No municipio de Conquista (MG) foi possivel registrar as instalagbes da
Escola Municipal Antonieta Zago Magaline, localizada no Distrito de Guaxina,
paralisada em Fevereiro de 2018, conforme informagdes obtidas na Secretaria
Municipal de Educacdo. No ato da paralisagao foi enviado um oficio (Figura 12) a
Superintendéncia Regional de Ensino, informando quanto ao encerramento das
atividades e transferéncia dos alunos para a escola municipal localizada na sede do
municipio.

FIGURA 12 - Oficio enviado pela Secretaria Municipal de Educagao de

Conquista (MG) a Superintendéncia Regional de Ensino no ato da
paralisagdo da Escola Municipal Antonieta Zago Magaline, em 2018.

mar 2 Vossa Senhoria, a paralisagiio da Escola Municipal
la no Distrito de Guaxima, municipio de Conquista, Minas
fevereiro de 2018.

unos da respectiva escola foram devidamente transferidos para a
Dr. Prado Lopes, situada a rua Jos¢ Mendonga, 802 na sede do
nmfﬁ_a-, que os arquivos da referida escola se encontram na Secretaria

al de Educagéo.

para 0 momento, apresentamos protestos de aprego e estima.

Rpg%uzaga Stort

Le A o 6

Conquista-MG

Sr*
arilda Ribeiro Resende
perintendente Regional de Ensino

Nota: Documento obtido na SME de Conquista (MG), durante a pesquisa
de campo, junho 2018.
Fonte: Nogueira (2018)


https://www.escol.as/153469-em-antonieta-zago-magaline
https://www.escol.as/153469-em-antonieta-zago-magaline
https://www.escol.as/153469-em-antonieta-zago-magaline
https://www.escol.as/153469-em-antonieta-zago-magaline
https://www.escol.as/153469-em-antonieta-zago-magaline
https://www.escol.as/153469-em-antonieta-zago-magaline
https://www.escol.as/153469-em-antonieta-zago-magaline
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Segundo informagdes obtidas, primeiramente as escolas sdo paralisadas,
para somente apds um periodo que pode variar em torno de 5 anos, serem
finalmente extintas, ou seja, declarar que o funcionamento da escola foi
definitivamente encerrado. Os registros fotograficos obtidos nesta escola foram
realizados apenas 4 meses apods a sua paralisacao, e foi portanto, possivel observar
que se nao todo, parte do material didatico foi deixado na escola, além de
equipamentos eletrdnicos e outros itens tais como mesas e cadeiras, conforme

apresentado no Mosaico 7.

MOSAICO 7- Escola Municipal Antonieta Zago Magalini, paralisada desde fevereiro de 2018, distrito
de Guaxina, Conquista (MG).

Fonte: Nogueira (2018)

O conteudo de outros Oficios referentes a paralisacdo de escolas na zona

rural no municipio de Conquita podem ser conferidos nas Figuras 13 e 14.



FIGURA 13 - Oficio da SME - Conquista (MG) enviado a SRE
quanto a paralisagdo de escolas da zona rural, abril de 1998.

: respectivas vscolas forem devidamen-
cipais Rucais Jo3o Alvarenga (Distrito

arquiwes das referidas escolas foren *
i Mmicipal de Bdu:agios

Fonte: Nogueira (2018)

FIGURA 14 - Oficio da SME - Conquista (MG) enviado a SRE
quanto a paralisagcao de escolas da zona rural, fevereiro de 2000.

te para comunioagio através
nto Escolar, o encerramento des
olns Municipais Rurais Rodolfo Fu~
muniofpiu, & partir de O de Tevy

cemos que 08 alunos das respectivis ap
nucleados nas Escolas Municipais Dir.Prg
) e Antonista Zago Magalins ( Dietrit, de

ormemos, ainda, que o8 arquivos das roferj
feridos para a Seoretaria Municipal ds

mais parn i momentu, &preséntamos protes=-

ség;ﬁ,% Sins

8,
& Mun.da Bduo.e Culturs.

Fonte: Nogueira (2018)
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Na Figura 15 é possivel constatar no texto do Oficio enviado a SER em
fevereiro de 2008, a paralisacdo de uma escola municipal que funcionava em um
terreno cedido, diante da solicitagdo do proprietario junto a Prefeitura Municipal, pela

desocupacad e devolugao do terreno.

FIGURA 15 - Oficio da SME de Conquista (MG), enviado a SRE, quanto a
paralisacdo de escola localizada em terreno cedido, 2008.

PREFEITURA MUNICIPAL DE CONQUISTA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDU ICACAO E CULTURA

Oficio n° 19/2008

Assunto: Informacio (Presta)

Servigo: Secretaria Municipal de Educagiio e Cultura
Data: 28 de fevereiro de 2008.

Prezada Diretora,

\Venho por meio deste, informar que a Escola Municipal Leopoldo Ferreira_ d_e
Mendonga, esta com suas atividades paralisadas a partir de 31/12/07. O predio
era cedido para Prefeitura e foi solicitado pelo proprietario. :

Informo ainda que os alunos estio sendo transportados e atendidos em outras
escolas do municipio.

Sem mais para 0 momento, apresentamos votos de estima e consideragao.

Atenciosamente,

AR T
SUELI APARECIDA SPIRANDELI DE SANTI

suslAparecida Spiranoefl e o

Spreling b %8 Efucagen & Cul

st N 0002002 - 3t SRS
Jenguista - MG

lima. Sra.
VANIA CELIA FERREIRA

DD. Diretora 11 da Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba
Uberaba - MG

Fonte: Nogueira (2018)

Na entrevista realizada com a Secretaria de Educacao de Carneirinho
(MG) obteve-se a informacdo que a ultima escola localizada na zona rural em

funcionamento no municipio — Escola Municipal de Gracilandia - seria paralisada a
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partir do segundo semestre de 2018. A escola estava sendo mantida a pedido dos
pais dos alunos, porém diante do mau estado de conservacgio, da necessiade de uma
reforma e da quantidade de alunos, considerada como pequena — 13 alunos, em
junho de 2018 — seria inviavle manté-la e, portanto, .havia-se chegado a decisdo do
encerramento das atividades e nucleacido destes alunos na cidade. O Mosaico 8 foi

organizado com fotografias desta escola.

MOSAICO 8 - Escola Municipal da Gracilandia, Carneirinho (MG), junho de 2018.

B ‘m[‘ ot
i i
e

- Jud\ ]

Fonte: Nogueira (2018)

Durante as pesquisas documentais e na pesquisa de campo foi possivel
identificar o nome e algumas informacgdes isoladas acerca de algumas destas escolas
que foram fechadas, todas estas informagdes foram reunidas no Quadro 13 — Escolas
paralisadas nos municipios estudados e informagdes gerais, localizado nos

apéndices desta tese.
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Outro aspecto que foi abordado na pesquisa trata-se da manutencio de
algumas escolas no campo. Buscou-se compreender quais sdo os motivadores para
que uma escola seja mantida em atividade enquanto milhares de escolas sao
fechadas sob a justificativa da falta de alunos e contencéo de gastos. Neste sentido,
organizou-se o Quadro 8 com as respectivas informacgdes obtidas sobre estas duas

situacoes.

QUADRO 8 - Manutengéo e extingao das escolas no campo, Tridngulo Mineiro, 2018.

PERGUNTA RESPOSTAS SINTESE INTERPRETATIVA
MUNICIPIOS ONDE AINDA SAO MANTIDAS ESCOLAS NO CAMPO:
Campo Florido, Gurinhaté e Limeira do Oeste
. _ | Observou-se que as razdes para
1."As criangas estardo mais proximas de casa e | manter as escolas no campo so
Porque o sem o desconforto de se locomoverem para a sede | rejacionadas a existéncia de uma

municipio tem

mantido esta
escola no
campo?

do municipio”.
2.”Proximidade de assentamento e quantidade
consideravel de alunos’.

3.”Pedido dos pais”.

quantidade de alunos que
viabilize a manutengéo ao invés
do transporte, inclusive quando
ha assentamentos com numero
significativo de alunos ou escolas
nos distritos.

Ja houve alguma
mengao em
fecha-la? Se sim,
por parte de
quem e por
qual/quais
motivo(s)?

1."Né&o, as duas escolas existem tem bastante
alunos e ndo houve a intengéo de fecha-las”.

2. “Sim, por parte do prefeito anterior, eram poucos
alunos e ele achava melhor nuclear na cidade”.

3. “Sim, fecharemos a partir do segundo semestre”.

E certo que em algumas
circunstancias as escolas ainda
ativas sejam alvo da intencéao de
serem fechada, essa decisao, é

tomada pela administragéo
publica local ou como

determinagdo da Secretaria
Regional de Educagéo.

Existe alguma
politica
educacional ou

1.”N&o hé projetos particulares. Todas as escolas
tem o mesmo regimento, mudando apenas o

projeto proprios | projeto  Politico  Pedagégico  conforme I .
do municipio necessidade da escola” Os municipios pesquisados
para manutengdo ' utilizam apenas as politicas e
do 2. “Nao, sdo as mesmas politicas urbanas”. programas governamentais.
funcionamento 3.“Somente o Plano Politico Pedagdgico da
desta(s) escola’.
escola(s)?

Vocé considera
importante a
manutengao das
escolas no
campo? Por qué?

1.”Considerando as escolas dos assentamentos é
preciso conserva-las. Atendemos os alunos
daquelas localidades mesmo os menores da pré-
escola, é importante manté-las”.

2. “Sim, porque trabalha com menos alunos por
turma e trabalha o cotidiano do aluno de forma
mais especifica”.

3. “Ndo, porque ndo atende bem a nossa
realidade’.

Percebe-se que neste ponto as
opinides divergem quanto as
circunstancias de cada municipio,
novamente a questédo da
presenca de assentamentos é
marcada pela compreensao
favoravel a manutengao.

(continua)
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(Concl.) QUADRO 8 - Manutencao e extingdo das escolas no campo, Tridngulo Mineiro, 2018.

MUNICIPIOS EM QUE TODAS AS ESCOLAS NO CAMPO FORAM EXTINTAS:

Agua Comprida, Carneirinho, Comendador Gomes, Conquista, Ipiagu, Pirajuba, Sdo Francisco de Sales, Unido
de Minas e Verissimo.

1. ‘O fechamento  comegou com a
municipalizagdo”.

2. “Em 2009 todas foram exoneradas. O prefeito
na época optou pela nucleagdo urbana para
promover a socializagdo com os alunos da cidade”.

3. “Ap6s a municipalizagdo, houve uma decisdo de
fechar as escolas e foi mais viavel optar pelo

transporte”.
Casondotenha | 4 «apss a municipalizacéo foram nucleadas na
nenhuma escola no | .ijade”

campo em atividade, B . As respostas convergem para as
vocé saberia me 5. “Aproximadamente em 1990. Naquele momento mesmas situagdes, a

dizer quando foram petr czbeu-se que os alunos tce’r/amzportun/;jade de | municipalizagao, as politicas de
fechadas, porque | ©StUoar em series separagas. AS €sColas Ndo | yangnorte e a falta de alunos em

esta decis3o foi apr esen:)am a me?mi estr uiur afe'dL'JcaCIc;pagque ”Ia decorréncia do esvaziamento do
tomada e como se | Zona urbana, o fechamento foi incentivado pelo campo

”
deu este processo? | fransporte”.

6. “Falta de alunos. O processo foi encaminhar o
oficio comunicando aos o¢rgdos superiores e a
documentagéo arquivada na SME”.

7. “Havia muitas escolas rurais, porém, com a
oferta do transporte escolar, o éxodo do campo foi
evidente na busca de uma vida mais confortavel.
As escolas foram fechando a medida que os alunos
concluiam as séries iniciais, continuando seus
estudos na cidade”.

Nota: Entrevistas realizadas com o(a)s Secretario(a)s Municipais de Educagéo durante a pesquisa de
campo entre os meses de maio e julho de 2018.
Organizagao: Nogueira (2018)

O processo de municipalizagdo das escolas estaduais - robustecido na
década de 1990*" - ¢ geralmente apontado como a principal causa para o acelerado
processo de fechamento das escolas, visto que, segundo o(a)s entrevistado(a)s, foi
a partir desta transferéncia de fungdes e responsabilidades do governo federal e
estadual para os municipios, que estes se viram incapazes de manter todas as
escolas em funcionamento e optaram pela nucleagdo para reduzir despesas com
funcionarios e materiais.

Contudo, verificou-se que algumas situagbes especificas como a
existéncia de assentamentos na regido, podem contribuir para a decisdo de manter
a escola ativa. Porém, acredita-se, que embora possa em parte ser pela pressao
que os movimentos exercem, seja principalmente uma decisdo tomada pela

viabilidade econdmica, como, por exemplo, com o custo do transporte de um numero

“ Ver: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n° 9394 de 1996, Emenda Constitucional n°14 de 1996, a
Lei Federal n° 9424 de 1996 e Decreto Federal n°2264 de 1997.
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maior de alunos e pelo fato que as escolas na cidade podem nao ter condicdes que

acolher a quantidade de alunos provenientes dos assentamentos.

Na Tabela 9, pode-se observar em quais dos municipios estudados foram

identificados a presenca de assentamentos ou ocupagdes de movimentos sécias de

luta pela terra.

TABELA 9 — Assentamentos e ocupagdes identificados nos municipios estudados , Triangulo Mineiro, 2014.

NUMERO DE ESCOLAS MUNICIPAIS MANTIDAS NO CAMPO

OCUPACOES E

EM FUNCIONAMENTO ASSENTAMENTOS
, : MOV. | pSSENTA
MUNICIPIOS ESCOLAS EM N° DE SOCIOTERRITO |y eNTos
ESCOLAS NO | RIAL POR N° DE
2008 | 2009 | 2010 | 2016 | ASSENTAMEN CAMPO OCUPACOE /
TOS Goiesy FAMILIAS
(JUN/2018) FAMILIAS (2000 - (1986 -
2k 2014)
Agua Comprida - - - - - 0 - -
. MST = 2/180
Campo Florido 3 3 2 2 2 (2010) 2 OUTROS= 1/143 -
. CONTAG = 1/250
Carneirinho - - - 2 - 0 OUTROS=1/80 -
Comendador 6 ) ) ) ) 0 MLST =2/178 )
Gomes OUTROS=1/80
Conquista - - - - - 0 - -
Gurinhata 1 1 1 1 - 1 - -
Ipiacu - - - - - 0 - -
Limeira do Oeste | 2 2 2 1 - 1 OUTROS = 1/60 2/331
Pirajuba - - - - - 0 - -
Séao Francisco ) ) ) ) ) 0 CONTAG = 1/16 2/30
de Sales OUTROS = 1/ A.i
Unido de Minas 1 1 - - 1 (2009) 0 - 1/96
o CONTAG = 1/150
Verissimo 1 1 1 1 - 0 OUTROS=2/200 3/142
Fonte: IBGE, MEC, DATALUTA (2018)
Organizagao: Nogueira (2018).
Observa-se que dos doze municipios, apenas trés mantinham escolas

abertas em 2018. Observa-se também que neste periodo cinco escolas foram

fechadas. Ha uma naturalizacdo do processo de fechamento de escolas no campo,

pelas informagdes obtidas nas entrevistas, em determinados casos vem da préxima

Superintendéncia de Ensino a exigéncia pelo fechamento e nucleacédo destes alunos

nas escolas da cidade, o que é sem duvidas um total desservigo para as familias que

ainda residem no campo, além dos riscos ja mencionados, além das questbes mais
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complexas vinculadas a identidade existem também as demais questdes no admbito
familiar.

O transporte é a materializagao da ruptura do sujeito do campo com o lugar,
a materializagdo da segregacao da familia e do enfraquecimento das comunidades, e
por ser desgastante e cansativo, acaba também por gerar um problema de evasao
escolar, ou seja, caracteriza-se como um elo entre dois pontos opostos, de um lado a

desisténcia da vida escolar e de outro a desisténcia de permanecer no campo.

O transporte escolar, tem ocupado a centralidade do debate sobre o
fechamento das escolas, a partir do momento em que as escolas sao fechadas e

substituidas pelo transporte. E acerca deste ponto que articula-se este grupo de

analise, a sintese dos resultados pode ser observada no Quadro 9.

QUADRO 9 - Transporte escolar: aspectos gerais no municipios estudados no Tridangulo Mineiro, 2018.

PERGUNTA

RESPOSTAS

SINTESE
INTERPRETATIVA

Vocé considera que o
transporte escolar oferecido
aos alunos residentes no
campo, seja um servico de
qualidade?

1. “Sim, o transporte escolar é de qualidade,
os 6nibus e as vans fazem revisées periddicas
e 0s motoristas sdo credenciados”.

2. “Sim, ha rotas que sdo obedecidas para
maior comodidade dos alunos”.

3. “Razoavel, ndo sendo um servico de
qualidade, mas que também n&o é precario”.

4. “Sim, e nas licitagbes seguem alguns
critérios também quanto aos veiculos e
motoristas qualificados”.

5. “E um pouco complicado, até que os pais
se acostumam a colocar os meninos na perua,
por isso 0s pais acompanham também, nos
veiculos que vem as criangas de 3 anos é
normal também. Os maiores colocam o0s
pititinhos no colo quando dormem”.

De modo geral, os secretarios
de educacgao consideram em
seus respectivos municipios
que o transporte escolar
oferecido, embora apresente
algumas falhas como o
transporte de criangas sem a
utilizagao das cadeirinhas,
como um servigo de qualidade,

E quanto as distancias
percorridas, existe algum
critério?

1. “Quanto a distancia, as linhas sédo realizadas
procurando pegar os alunos de cada setor
gerando mais economia e menos tempo”.

2. “Nao existe critério, mas ha uma analise das
rotas para verificar qual seria o trajeto mais
adequado”.

3. “Sim, horéario de saida e retorno obedece a
um zoneamento de acordo com a residéncia
do aluno”.

4. “E feita uma distribuicdo de acordo com a
logistica porque 50% dos alunos ainda vivem
na zona rural”.

5. “Todos estudam nas escolas mais proximas
de casa’.

6. “Zoneamento por comunidade”.

As distancias percorridas
chegam acerca de 200 km por
trajeto, neste sentido, é feito o
zoneamento com a finalidade
de garantir a melhor logistica.

Ha muitos motoristas que
residem na zona rural e nestes

casos de acordo com suas
residéncias s&do organizadas as
rotas também para otimizar a
logistica do transporte.

Quantas rotas sdo
necessarias atualmente para
transportar os alunos do
campo para as escolas da
cidade, os veiculos sao

1. “Para o transporte rural, contamos
atualmente com 27 rotas, sendo 03 municipais
com os 6nibus escolares e 24 terceirizados, em
média sdo 300 criangas”.

De acordo com os dados
coletados nas entrevistas &
possivel observar que a
justificativa de fechar escolas
diante da falta de alunos trata-

(continua)
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(Concl.) QUADRO 9 - Transporte escolar: aspectos gerais no municipios estudados no Tridngulo

Mineiro, 2018.

terceirizados?
Quantos alunos sao
transportados para as
escolas da cidade?

2. “Dividimos em 7 rotas, uma média de 120
alunos’.

3. “Séo 12 rotas, 6 com veiculos préprios e as
outras 6 terceirizadas, para 258 alunos,

atualmente’.

4. “S&o 15 rotas, sdo 11 veiculos proprios e 4
terceirizados, s&o aproximadamente, 275
alunos”.

5. "Sao 15 rotas, 13 terceirizadas e 2 6nibus
proprios do Caminho da Escola, estamos com
211 alunos na zona rural”.

6. “Sao 30 rotas, em média temos 520 alunos
na zona rural”.

7. “Temos no momento 10 vans e 7 bnibus, e
cerca de 380 alunos’.

se de uma informagéo que
precisa ser mais bem avaliada,
pois, em todos 0s municipios
pesquisados haviam no minimo
100 alunos que utilizam o
transporte. A centralidade da
analise ndo esta na falta de
alunos, mas sim, na critica ao
modelo de escolas
multisseriadas e a politica de
transporte.

Qual a maior distancia
percorrida? (Ou em média
quantas horas os alunos
ficam no transporte?)

1. “Em média, os alunos viajam uma hora em
meia’.

2. “Cerca de quarenta minutos em cada trajeto”.
3. “Percorrem média de 159 km/dia, em torno
de trés horas”.

4. “A maior rota sgo 132 km, leva em média de
duas horas em meia’.

5. “Em torno de duas horas, duas horas e meia,
o transporte comega a passar nas casas as
cinco horas da manhé, para chegar & escola
até as sete e meia da manha’.

6. “A linha mais distante tem 181 km, o aluno
fica em média 2 horas e meia dentro do 6nibus
para vir para a escola e mais duas horas e meia
na volta para casa’.

7. “Em torno de 208 km, umas duas horas”.

Os alunos percorrem em média
1 horas e trinta minutos no
transporte escolar para ir para a
escola e depois 0 mesmo
tempo no retorno para casa. O
transporte para as escolas
nucleadas na cidade embora
seja colocado como um
beneficio que soluciona a falta
de acesso as escolas no
campo, ndo tem como ser
realmente compreendido como
uma solucdo. E extremamente
desestimulante, prejudicial para
a aprendizagem, desgastante e
perigoso que criangas de trés
anos de idade como foi relatado
sejam transportadas no colo de
outras criangas.

Vocé acredita que fechar
uma escola no campo e
transportar estes alunos para
uma escola na cidade traga
beneficios ou maleficios a
estes alunos? Por qué?

1. “Sou da opinido que trazer as criangas para
a cidade sO6 trouxe beneficios. Mais
oportunidades, salas da mesma série - antes
multisseriadas — mais socializagdo, alunos da
mesma faixa etaria e muito mais”.

2. “Beneficios, pois eles terao um ensino com
mais qualidade e se socializard@o melhor em
turmas maiores”.

3. “Pensando na realidade do nosso municipio,
o fechamento da escola, trouxe beneficio, pois
houve uma melhora notavel na aprendizagem
desses alunos”.

4. “Muitos beneficios, principalmente para a
socializagdo dos alunos”.,

5. “Beneficios, pode socializar, estudar em
Séries separadas, utilizar recursos tecnolégicos,
etc.”.

6. “Beneficios, porque as escolas da cidade sao
mais estruturadas’.

De modo geral, a substituicdo
de escolas pelo transporte
escolar, é apontado como um
fator positivo, E a nucleagéo na
cidade vista como sin6nimo de
oportunidades e principalmente
como aspecto facilitador na
socializagdo, porém nao sao
consideradas questdées como o
distanciamento da familia, a
desassisténcia que  estes
alunos tem na cidade diante da
grande quantidade de alunos.
Durante a pesquisa de campo
em uma conversa informal, foi
relatado por uma funcionario de
uma escola localizada no
campo o descontentamento das
maes com a ida das criangas
desde muito cedo para a
cidade, pois adquirem habitos
que ndo sdo comuns ao seu
ambiente familiar, tais como, no
linguajar, no uso de girias,
maior agressividade, introjecéo
de habitos de consumo, etc.

Nota: Entrevistas realizadas com o(a)s Secretario(a)s Municipais de Educacdo durante a pesquisa de
campo entre os meses de maio e julho de 2018.
Organizacao: Nogueira (2018)
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No Mosaico 9, reunem-se fotografias que retratam o transporte escolar
em diferentes municipios do Tridngulo Mineiro. Observa-se que embora o Programa
Caminho da Escola, tenha como proposta a utilizagdo do 6énibus desenvolvido
especificamente para as estradas de terra, o tipo de veiculo predominantemente

utilizado para o transporte sao as vans e peruas.

MOSAICO 9 - Transporte escolar: registros na Microrregido do Tridngulo Mineiro, 2018.

Fonte: Nogueira (2018)
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De acordo com a Lei Federal n° 12.960, de 27 de marco de 2014 - que
“‘estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para fazer constar a
exigéncia de manifestacdo de o6rgao normativo do sistema de ensino para o
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas” - e a Portaria n°® 391, de
10 de maio de 2016 do Ministério da Educacao que - “estabelece orientacdes e
diretrizes aos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino para o processo de
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas”-, ambas disponiveis nos
Anexos, a decisdo de fechar uma escola deve obrigatoriamente ser precedida de
uma justificativa e do diagndstico da situagdo apresentados pela Secretaria de
Educacdo; além da analise diagndstica do impacto da acdo proposta; e a
manifestacdo da comunidade escolar, no ambito do respectivo territério etno
educacional ou territorio rural, se € escola indigena ou do campo.

Entretanto pode-se constatar que embora existam estas exigéncias legais,
a realidade nao é condizente com esta pratica de participacdo da comunidade na
tomada de decisbes, tampouco na elaboragdo de diagndsticos de impactos. Visto
que conforme relatado nas entrevistas a decisdo € tomada pela administragao
publica em acordo com a Superintendéncia Regional de Ensino e as familias sao
apenas informadas a respeito do fechamento e oferta do transporte. Parte do

conteudo das entrevistas pode ser conferido no Quadro 10.

QUADRO 10 - A representatividade das comunidades diante da decisdo pelo fechamento das escolas
no campo, hos munipicios estudados pertencentes ao Tridngulo Mineiro, 2018.

PERGUNTA RESPOSTAS SINTESE INTERPRETATIVA

1. “O municipio se preocupa com a educagdo e oferece | ©OS Pontos de vista acerca desta

O que, em sua
opinido, significa
para a(s)
comunidade(s) a
manutencao de
uma escola no
campo?

qualidade tanto no campo como na cidade. Manter a
escola honra a comunidade”.

2. “Se houvesse um numero consideravel de alunos,
manter a escola no campo seria uma forma de preservar
os costumes locais”.

3. “Seria a comodidade, a praticidade de se ter uma escola
perto de casa”.

4. “Para o aluno é mais valido ir para a cidade, os pais
querem condigbes melhor para os filhos , quem tiver que
ficar no campo vai ficar independente da escola’.

5. “Menos tempo de deslocamento, de qualquer maneira
para continuar os estudos os alunos se deslocariam para a
cidade. Entdo a manutengdo ndo seria um fator
determinante para as comunidades”.

6. “Movimento e valorizagdo da comunidade”.

7. “A comunidade ter uma escola se sente representada, o
fechamento da escola dissipa a comunidade, a escola é
uma caracteristica da identidade comunitaria”.

questdo sao divergentes, dos 10
entrevistados 8 acreditam que a
manutengéo da escola no campo
traria beneficios para as
comunidades no sentido de
reconhecé-las em sua importancia
e das facilidades que seriam
possibilitadas aos alunos como
menor tempo de deslocamento,
proximidade com a familia e
valorizagao da identidade
camponesa e comunitaria. Porém,
ha também os que acreditam que
a manutengao das escolas nao
seriam suficientes para garantir a
permanéncia das familias no
campo. O que é na verdade um
engano, visto que é exatamente
por este motivo que muitas
familias se mudam para as
cidades.

(continua)
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(Cont.) QUADRO 10 - A representatividade das comunidades diante da decisdo pelo fechamento das

escolas no campo, nos munipicios estudados pertencentes ao Tridngulo N

Vineiro, 2018.

Quem decide o

fechamento de

uma escola no
campo?

1. “O fechamento de uma escola ndo depende de uma
decisdo, mas da inexisténcia de alunos ou matricula
minima que nao justifica uma escola”.

2. “E uma agéo conjunta entre administragdo municipal e
0s 6rgédos educacionais (regionais)”

3. “Acredito que seja a gestdo da Secretaria de Educagao
justamente com os membros do Conselho Municipal de
Educagado com a aprovagao da Superintendéncia Regional
de Ensino’.

4. “O Prefeito.Diante dos recursos, porém visando oferecer
uma qualidade melhor de ensino, porque o transporte
também é muito caro. Manter a escola demandaria
investimento em estrutura, funcionarios, etc.”.

5. “A gestao municipal, as ultimas escolas em 2009 foram
fechadas, primeiro, ficaram paralisadas por mais ou
menos 5 anos, porque passa por esse processo até o
fechamento”

6. “As autoridades e a comunidade escolar’.

7. “Administragdo municipal mediante autorizagdo da
Superintendéncia Regional de Ensino”.

8. “Decisdo tomada por uma equipe administrativa com a
comunidade e a superintendéncia de Ensino”.

Embora tenha sido instituida a Lei
Federal n° 12.960, de 27 de
marco de 2014, que exige que
antes do fechamento de uma
escola seja feito um diagndstico
com comunidade, é evidente nas
respostas que a comunidade ndo
é devidamente considerada diante
da decisdo pelo fechamento de
uma escola.

. Vocé vé algum
impacto ou
consequéncia do
fechamento de
escolas no
campo para(s)
comunidade(s)?
Comente.

1. “N&o houve impacto, pois o municipio sempre atendeu
todas as criangas, do pré a faculdade.s e for o caso, pois o
municipio oferece transporte para outras cidades”.

2. “Néo. Nos dias atuais a populagdo do campo diminuiu
muito e ndo é mais viavel manter uma escola com
infraestrutura e gastos desnecessarios”.

3. “De acordo com nossa realidade, a maior consequéncia
seria 0 cansago e o desconforto das criangas causado
pela viagem”.

4. “N&o, o transporte é oferecido pega nas fazendas e os
pais podem continuar trabalhando tranquilos, como tem o
transporte 0s pais podem continuar trabalhando no
campo”.

5. “O fechamento das escolas, pode dissipar uma
comunidade e fazer com ela perca identidade”.

O fechamento das escolas é
predominantemente percebido
como um processo natural diante
da diminuigao de alunos no
campo, de modo que a decisao
pelo fechamento trata-se da
reducdo de gastos
desnecessarios, uma vez que 0
transporte escolar é oferecido aos
alunos.

Houve dialogo
com as
comunidades
antes do
fechamento?
Houveram
acordos ou
resisténcias?

1. “O fechamento das escolas foram acontecendo aos
poucos, conforme o término do 5° ano do ensino
fundamental. As criangas foram diminuindo e assim, foi
muito tranquilo o processo”.

2. “Houve dialogo e resisténcias, mas todos viram os
beneficios que seria levar os alunos para a cidade”.

3. “Sim, houveram algumas resisténcias, mas apdés o
didlogo entenderam que o fechamento, seria a melhor
opgéao para o desenvolvimento educacional das criangas”.

4. “Acredito que sim, os pais gostaram da oportunidade
dos filhos estudar na cidade”.

5. “Foi uma imposig¢do do prefeito, foi um projeto durante
toda a campanha eleitoral para o fechamento das
escolas , com uma conscientizagdo dos pais na zona
rural’.

A comunidade
pode impedir o
fechamento das
escolas no
campo?
Comente.

1. “Os assentamentos se orgulham em ter entre eles uma
escola e tudo fazem para manté-la. Nao seria resisténcia,
mas uma pressao para a continuidade da escola”.

2. “Néo, os didlogos servem para esclarecer as duvidas
dos moradores do campo e o gasto maior em manter esta
escola aberta’.

3. “Sim, desde que tenham argumentos concretos que
provem que o fechamento da escola ira trazer prejuizos
para aprendizagem das criancgas”.

4. “Se o prefeito ndo tem condigbes de manté-la com as
condicbes legais exigidas, entdo provavelmente a

Exceto a situagdo em que foi
relatado o fechamento de uma
escola como imposig¢édo do
prefeito, nos demais casos diz-se
ter havido consulta a comunidade,
mas percebe-se no contexto dos
relatos que a opinido da
comunidade nao é suficiente para
garantir a manutengao da escola,
atesta-se inclusive que a consulta
com a comunidade é na verdade
uma reunido para informar a
situacdo do fechamento da escola
e informar as diretrizes quando a
transferéncia dos alunos e oferta
do transporte escolar. O que
claramente define uma agao
compulsoria.

(continua)
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(Concl.) QUADRO 10 - A representatividade das comunidades diante da decisédo pelo fechamento das

escolas no campo

nos munipicios estudados pertencentes ao Tridngulo Mineiro, 2018.

comunidade ndo tenha como impedir”.

5. “Provavelmente poderia tentar um acordo, mas de
qualquer forma a gestao é que faria a decisdo”.

6. “Acredito que pode sim”.

7. “Sim, se houver articulagdo, unido, pressdo a
administracéo publica”.

8. "Acredito que ndo, pois se quisesse impedir deveria
arcar com os custos da escola”.

Como ocorreu a
transferéncia
dos alunos para
as escolas na
cidade pos
fechamento da
escola no
campo? A
comunidade teve
participacéo
neste processo?

1. “A transferéncia dos alunos ocorreu tranquilamente. No
ato da matricula, a prépria escola ja pedia o seu histérico”.
2. “Houve uma reunido de conscientizagdo dos pais, antes
do fechamento e a transferéncia automatica para as
escolas da cidade”.

3. “Foram inseridas de acordo com o nivel de
aprendizagem de cada crianga. Houve participagdo da
comunidade por meio do Conselho Municipal de
Educagéo”.

4. “Oferecendo o transporte, e foram feitas reunibes para
orientar as comunidades”.

5. “A comunidade foi informada e o transporte foi oferecido

para a cidade”.
6. “Remanejamento das matriculas e transporte”.

Nota: Entrevistas realizadas com o(a)s Secretario(a)s Municipais de Educagao durante a pesquisa de
campo entre os meses de maio e julho de 2018.
Organizagao: Nogueira (2018)

Diante das constatac¢des acerca da falta de participacdo das comunidades
diante da decisdao do fechamento de uma escola no campo e da auséncia do
diagnostico de impacto social que é teoricamente parte obrigatéria do processo.
Buscou-se por fim, conhecer também qual a opinido, de um modo geral, dos
Secretario(a)s quanto a qualidade de ensino oferecido em escolas no campo.

E possivel observar com as respostas, que a maior parte dos gestores
mesmo conhecendo os problemas relacionados as escolas na cidade, ainda
apresentam em seu discurso a ideia de que na cidade as oportunidades e a
qualidade de ensino sdo melhores que no campo. Parece haver a compreensao de
que escolas no campo sdo necessariamente aquelas de construgao precaria nos
mesmos moldes de quando foram implantadas as primeiras escolas isoladas nas
fazendas.

O discurso ainda é fortemente marcado pelos aspectos relacionados a
oportunidades que acreditam ser exclusivas da cidade, como por exemplo, o0 acesso
ao mercado de trabalho, e neste interim desconsideram fatores mais importantes
como a qualidade de vida, a seguranga e o desgaste a que sao submetidos este
alunos, comprometendo inclusive seu desenvolvimento cognitivo. A sintese

interpretativa das respostas obtidas, podem ser analisadas no Quadro 11.
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QUADRO 11 - Compreenséo dos entrevistados quanto a qualidade de ensino ofertado em escolas no
campo em relagéo as escolas na cidade.

SINTESE

PERGUNTA RESPOSTAS INTERPRETATIVA

1. “Jamais, a escola rural tem tanta qualidade
quanto a escola urbana, os alunos sé&o
participativos, disciplinados e buscam caminhos
para melhoria de qualidade de vida”.

2. “Acredito que na cidade os recursos s&o

melhores e os profissionais mais capacitados”. Percebe-se claramente na

3. “Sim, principalmente na aprendizagem, por maioria dos discursos a
serem escolas multisseriadas e ndo cumprirem a reprodugéo dos esteredtipos
grade curricular’. entre cidade e campo e da
Vocé acredita que uma 4. “Sim, é inferior as escolas da cidade, em ideologia do campo como
escola no campo seja todos os sentidos, infraestrutura, matriz curricular, | inferior a cidade. Ha uma nitida
inferior as escolas na professores  especialistas e evita gastos auséncia de avaliagao na
cidade, ou vice-versa? desnecessarios”. perpetuagéo deste tipo de

5. “Em termos de qualidade ndo, mas de dlSCUI’SO,IVIStO que ngs es'colas
da cidade também ha

oportunidade para os alunos do campo sim”. S .
. ) o ) ; precarizagao do ensino e do
6. "Acredito que principalmente na infraestrutura sujeito.

7. “Nédo, apenas quando ha diferenga entre
multisseriadas, nos demais casos nao”.

8. “No restante acredito que seja tudo a mesma
coisa, mas na aprendizagem néo, porque onde
vocé tem uma sala para trabalhar s6 com alunos
em séries separadas é muito diferente”.

Nota: Entrevistas realizadas com o(a)s Secretario(a)s Municipais de Educagao durante a pesquisa de
campo entre os meses de maio e julho de 2018.
Organizagao: Nogueira (2018)

No que diz respeito a qualidade percebe-se a cristalizacdao de um discurso
ideolégico. Embora qualidade seja um conceito subjetivo no qual cabem diferentes
percepgdes e necessidades, acredita-se que alguns elementos sejam fundamentais.
Nao ha logica de qualidade em algo que possa acarretar qualquer tipo de dano fisico
ou psicoldgico. Obrigar que para estudar milhares de alunos tenham que se deslocar
diariamente em estradas inapropriadas, ndo pavimentadas e sem sinalizagdo nao
pode ser chamado de beneficio e tampouco utilizado para justificar que € na cidade
que existem melhores oportunidades.

Durante as idas a campo e, sobretudo na tentativa de encontrar as taperas
das escolas fechadas, foi comum perder-se nas estradas de terra ou surgirem duvidas
quanto as orientagcbes recebidas da localizagdo destas escolas e vez ou outra a
alternativa era buscar alguma propriedade onde fosse possivel obter mais
informacgdes. Nestas ocasides tratava-se de explicar qual o intuito da pesquisa que
estava sendo realizada e estes momentos terminavam por constituirem-se em

verdadeiras oportunidades de dialogo e aprendizado.
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Em uma destas ocasides a mae de um aluno relatou que nao Ihe agradava
o fato do filho ter ido estudar na cidade para seguir os seus estudos no Fundamental Il,
pois segundo ela, antes de ir para a escola na cidade o filho “ndo era rebelde e néo
falava palavrées™?. Contou que a ocorréncia de acidentes com as vans do transporte
escolar € comum e que nos dias chuvosos ficava apreensiva durante todo o tempo
que o filho estava fora de casa.

Outro momento que merece destaque ocorreu na Escola Municipal Santa
Terezinha, na zona rural do municipio de Campo Florido. Esta escola surgiu ha 23
anos como fruto da pressdo exercida pelas familias do assentamento Nova Santo
Inacio Ranchinho. Em maio de 2018 eram 115 familias assentadas. A visita a esta
escola aconteceu em um dia letivo no final da tarde e apds uma breve apresentagao e
conversa com o diretor, caminhou-se pela escola para conhecer suas instalagdes.

Foi possivel presenciar o final de um dia de aula, com as funcionarias
limpando a escola e algumas criangas brincando enquanto aguardavam o transporte
escolar. Contudo, o que chamou a atencao foi o fato de todas as funcionarias
conhecerem os alunos pelos seus nomes, conhecerem suas familias e estarem
atentas a cada um deles. Mais que uma escola que ensina, presenciou-se a
preservacao de um ambiente familiar de construcao de identidade e em compromisso
com a comunidade.

Aspectos estes mais dificeis de serem observados em uma escola na
cidade, onde normalmente ha um distanciamento mais evidente com escola, talvez
devido ao maior numero de alunos matriculados ou mesmo pelo desinteresse com as
questdes escolares por parte da comunidade. Assim reitera-se que garantir o direito a
educacao, esta muito além de ofertar o transporte. A qualidade no ensino perpassa
pela criagao e interagdo com o coletivo formado pelos alunos e seus familiares e nada
tem haver com o fechamento de escolas, que segrega familias, negligencia direitos e
causa inumeros impactos locais.

Feitos estes apontamentos, ressalta-se novamente a importancia da
realizacado da pesquisa de campo, visto que determinados aspectos reais sobre o
cotidiano e funcionamento das questdes que estdo abordadas nesta pesquisa so
puderam tornar-se conhecidas mediante a realizacdo da pesquisa de campo e do

didlogo com diferentes pessoas por estes municipios. Embora as entrevistas tenham

42 Termos informais e improprios, de cunho ofensivo, obsceno e chulo.
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sido realizadas apenas com o(a)s Secretario(a)s de Educacado, tem-se a consciéncia
que estes participantes apresentam o seu ponto de vista, suas considera¢des partem
da suas experiéncias, vivéncias e também estdo de acordo com a perspectiva do
cargo que ocupam. S&o, portanto, apenas uma das partes que constituem a totalidade
da tematica estudada, contudo, ressalta-se que nesta pesquisa o intuito foi justamente
compreender como se da ou como se deu a tomada da decisao pelo fechamento e
quais sao ou foram os procedimentos adotados tanto no ambito legal quanto, e
principalmente, no social.

Por fim, ressalta-se ainda que o pesquisador deve ter a necessidade de ir
além do que esta posto, olhar para o que esta velado e para o que esta contido nas
entrelinhas, assim, a construgcao desta pesquisa foi diaria, se estendeu para além das
salas do(a)s Secretario(a)s de Educacédo e para além das salas da Universidade,
passou por propriedades rurais, por escolas, por estradas e por inumeros dialogos ao
longo dos quatro anos do Doutorado. Em muitas circunsténcias foi dificil ndo
emocionar-se e a indignagao também foi inevitavel, pois muito mais do que é passivel
de ser escrito e lido, no resultado da pesquisa também esta aquilo que é sentido e
experienciado.

E de cada experiéncia, vem a certeza de que é mais que urgente a
necessidade de que os discursos fragmentados sejam superados e que se tenha a
sensatez de nao se convencer tao facilmente com todas as falas e justificativas que
sdo impostas a sociedade diariamente. Dito isso, parte-se para as consideragdes

finais, onde sdo apontados e retomados os aspectos centrais da pesquisa.



(ENTRE)TECENDO
CONSIDERAGOES

ESTER BRAGA, 2017

Por ser de 1a

Do sertdo, 1a do Cerrado
L4 do interior do mato

Da caatinga do rogado.

Eu quase nao saio

Eu quase nao tenho amigos
Eu quase que nao consigo

Ficar na cidade sem viver contrariado [...]

(Gilberto Gil)
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De cada nova reflexdo sobre uma tematica, surgem consequentemente,
novos questionamentos. Motivo pelo qual, considera-se que a tese em si seja um
fragmento de um problema constituido por diferentes eixos e possibilidades de
andlise. O conhecimento nunca se esgota ao considera-lo como uma teia em
constante transformacédo e construgdo. Por isso, (entre)tecendo consideragdes,
pois se acredita na necessidade de que as pesquisas dialoguem e que entrelacem
os resultados obtidos para contribuir para a compreensao de um panorama mais
amplo. Portanto, esta pesquisa é de todos aqueles que se reconhecem nela e de
todos aqueles que se dispuserem a refletir a partir dela.

Foi impossivel percorrer o Triangulo Mineiro sem impressionar-se com o
imenso mar de cana que esta regidao tem se tornado. Em conversas com familias
que ainda vivem no campo percebe-se a nostalgia ao relembrar o passado. Nas
taperas encontradas no caminho revela-se um cemitério de histérias a céu aberto.
Em cada escolinha abandonada na beira de uma estrada evidencia-se o
desinteresse com a Educacgéao e os povos do campo.

Ressalta que ndo se tem a compreensdo nesta pesquisa da cidade
dominadora em relacdo ao campo dominado, embora a analise proposta seja em
relagdo ao fechamento das escolas no campo, sabe-se que na cidade ocorrem
problemas da mesma ordem e que n&o seria possivel compreender tais aspectos
em relacado as escolas no campo apenas pelo viés das transformagdes no campo,
visto que parte dos desdobramentos que culminam para este fato estdo na cidade,
assim, tem-se a clareza de que ambos sao interdependentes e constituem partes da
mesma totalidade.

O objetivo desta tese foi compreender os rebatimentos do projeto de
expansao do agronegdcio no Triangulo Mineiro, no ambito da educagao escolar no
campo, ou seja, conhecer de que forma a expansao agricola interfere na vida das
comunidades rurais e culmina no fechamento das escolas. Para tanto, buscou-se,
identificar as transformagdes entre rural e urbano, o atual contexto na realidade
brasileira e compreender seus desdobramentos no Triangulo Mineiro, apds a década
de 1970. Além de conhecer a realidade (causas e consequéncias) do fechamento
de escolas em alguns municipios do Triangulo Mineiro e refletir a respeito do papel
da educacéao e do Estado na garantia deste direito.

A analise perpassa por duas frentes. De um lado esta a logica que

esvazia a escola, que é a mesma da modernizagao tecnoldgica, da industrializagéo
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da agricultura e da urbanizagdo que contribuem para a caracterizagdo desta regido
em um epicentro do agronegocio. E de outro lado uma frente que demanda escolas,
que parte, principalmente, dos movimentos sociais caracterizando uma resisténcia
frente ao espaco capitaneado pelo agronegdcio, que converte o campo em industria.

A expansao principalmente das lavouras de cana-de-agucar no Triangulo
Mineiro, ndo apenas fecha as escolas, mas é também uma atividade que afeta a
permanéncia das familias no campo, pois impossibilita o trabalhador de se fixar.
Seria questionavel que diante de tamanha representatividade do setor agricola no
Brasil, inexista uma politica de educacgéo que seja realmente eficiente para o campo,
contudo, a unica resposta para este questionamento seria que por questdoes
ideoldgicas ndo ha interesse em ofertar a educagao no campo e do campo, porque
nao ha interesse na permanéncia do povo e valorizagao da cultura do campo.

Entende-se que embora as medidas, Programas e Politicas implantadas
pelo governo sejam validos, ndo contribuem, todavia, para a consolidacdo da
Reforma Agraria, que é o real objetivo da luta dos movimentos sociais. A disputa
territorial tem se caracterizado como o principal tema da questao agraria diante dos
conflitos gerados por este modelo de produgéo, que expropria e desterritorializa os
povos do campo. Em contrapartida, ha constante e crescente territorializagdo do
agronegocio, e no Triangulo Mineiro, particularmente da industria canavieira com
intensa producgao e uso de tecnologias.

O agronegdcio associa-se ao capital agroindustrial e a grande
propriedade fundiaria, como estratégia econ6mica do capital financeiro na
consolidagdo do modelo agroexportador. O campo convertendo-se em estritamente
rural exclui do seu contexto o trabalhador e as familias de pequenos produtores que
nao podendo competir com o agronegécio acabam arredando suas terras e
migrando para os centros urbanos. Porém, ha casos em que ir para a cidade nao é
uma opgao, seja por auséncia de condi¢des financeiras ou pelo vinculo com a terra
de trabalho.

Frequentemente, o PIB é utilizado nos discursos dos empresarios e
politicos ruralistas como justificativa para o agronegdcio, porém, a riqueza gerada
ndo é necessariamente aplicada ao lugar onde estdo as lavouras e a producdo. E
possivel citar como exemplo, o municipio de Delta, que tem a sua atividade

econbmica predominantemente movida pela usina sucroalcooleira. Porém toda a
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riqueza gerada continua concentrada na familia dos usineiros para ser aplicada
conforme seus interesses pessoais.

As lavouras de cana-de-agucar tem mudado a paisagem do Triangulo
Mineiro, tanto no campo quanto na cidade, ao revelar contraditoriamente, a pobreza
local. Outra preocupagao neste sentido é que sédo formulados planos de expanséao
da producédo, que irdo acarretar além de maior perda na biodiversidade, a perda na
qualidade do solo no Cerrado Mineiro e ampliagdo das desigualdades decorrentes
da concentracio de terras.

Apontou-se também, inUmeras propostas de Programas, Projetos e Leis
criadas e implantadas pelo Estado, contudo se as bases da concentracido de terra
nao forem desfeitas, as Politicas Publicas neste ambito, tornam-se apenas medidas
paliativas que nao alteram a estrutura agraria e fundiaria, raiz causadora dos
conflitos internos.

O setor agroexportador fundamenta-se em uma base latifundiaria que
produz majoritariamente para o mercado, de modo que os pequenos produtores
impossibilitados de competir perdem espaco para as atividades realizadas com alta
tecnologia, empurra-se a produgdo do autoconsumo para a margem do processo de
modernizagdo. Expandir a produg¢ao agricola significa claramente varrer as familias
do campo para converter cada vez mais por¢des de terra de trabalho em latifundios
de terra de negécio.

Neste contexto, o fechamento de escolas contribui para o processo de
marginalizagdo do homem do campo, e embora o Estado promova a criagédo de
Programas especificos de transporte escolar (PNATE), de livros didaticos (PNLD-
Campo) ou mesmo a implantacdo de Leis como a Lei Federal n° 12.960, de 27 de
margo de 2014 que estabelece que o fechamento de uma escola seja precedido pelo
cumprimento de exigéncias como avaliagdo de impacto social, ndo ha nenhuma
garantia de sua efetivagdo, inclusive, relatos obtidos na Pesquisa de campo
evidenciaram o descumprimento destas exigéncias.

Também ¢é valido citar que as Politicas Publicas propostas pelo Estado
refletem a compreensdo de um continuum rural-urbano, uma vez que nao
consideram os valores culturais, subjetivos e imateriais dos povos do campo. Esta
estrutura tem justificado o fechamento das escolas no campo, a partir de uma légica
estritamente economicista. Porém, & incoerente o discurso da falta de verba para

manutencdo de escolas diante dos valores exorbitantes gastos com o transporte
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escolar e com a quantidade de veiculos necessarios para realiza-lo, ou seja, ao
passo que as escolas sao fechadas, financia-se o aumento do numero de
prestadores de servigos de transporte.

As escolas que ainda estdao em funcionamento, sdo mantidas em parte
pela pressao exercida pelas comunidades que vivem no campo, sobretudo, quando
existem assentamentos com grande numero de alunos. E também porque nestes
casos segundo informagdes obtidas nas entrevistas torna-se mais viavel
economicamente devido a redugao de custos do transporte, porém acredita-se que
possa ser também por interesses politicos.

O campo convertido em setor industrial torna-se palco de disputa pela
concentracdo dos meios de producédo, portanto, € possivel afirmar que antes de ser
uma consequéncia, o fechamento de escolas no campo é uma causa, tem uma
finalidade. Reflete mais a necessidade de um projeto de desarticulagado e subtragéo
das relacdes sociais no campo do que, somente, uma consequéncia deste processo.

Outro aspecto que foi possivel observar refere-se ao crescimento das
atividades n&o agricolas em municipios que tem o setor agropecuario como o0 mais
representativo de sua economia, com a implantacdo de industrias, a terra de
trabalho, é também convertida em terra de negdcio, que ndo € apropriada somente
pelos empresarios do agronegocio, mas também por empresarios de outros setores.

O aumento e a diversificacdo destas atividades capitalistas agravam as
diferengas sociais no campo, visto que sao as familias mais pobres, com menor
investimento em educacado e com poucas qualificacdes que exercem prioritariamente
as atividades n&o agricolas. Ademais, as atividades nado agricolas alteram a
dinamica populacional do campo e estabelecem novas fungdes, ou seja, a
populagao rural com poucas oportunidades para se inserir nas atividades agricolas,
encontram nas ocupagdes informais ndo-agricolas, uma oportunidade de trabalho e
geragao de renda, ainda que a remuneragao seja ruim.

Esta situacdo deixa evidente o quanto a falta de investimento em
educacado aumenta a desigualdade social, uma vez que dificulta a qualificagdo para
exercer atividades que sejam mais bem remuneradas. Enquanto a permanéncia da
escola daria autonomia para quem vive no campo, o fechamento desagrega a
sociedade local e destr6i o modo de vida.

E ainda necessario ressaltar que o fechamento das escolas no campo

difere-se do fechamento de uma escola urbana em alguns pontos especificos.
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Fechar uma escola seja onde for é negar um direito, e isto esta claro, porém no
campo, reflete as motivagdes ideoldgicas de sua ocorréncia. Em ambos os casos
sao as classes mais pobres que sao atingidas, entretanto, no campo os sujeitos que
sao usurpados do direito de estudar onde moram, sao provenientes que uma unica
categoria, trabalhadores rurais. Sdo os filhos dos trabalhadores rurais que sao
diretamente atingidos com este processo.

A Reforma Agraria é também para a cidade, mas € no campo que ela se
materializa, € urgente, essa luta € diaria, ainda que perseguida, reprimida e
deslegitimada. Contudo, a Educagdo no campo e do campo tem esse objetivo de
formacéo critica e fortalecimento da luta. A revolugdo acontece justamente por meio
da educacéo e formacédo da consciéncia critica, de modo que, quem decide fechar
uma escola tem também esta certeza, que mais que questdes econdmicas o
fechamento de uma escola no campo representa um padrao espacial, um modelo de
desenvolvimento rural, repleto de ideologias e interesses que beneficiam um projeto
de campo cada vez mais rural e homogéneo.

Considera-se ainda que com o fechamento das escolas no campo o Estado
legitime que qualquer tipo de pensamento critico no campo e para 0 campo seja
dispensavel. Esta légica se reflete na espacialidade do rural, no sentimento de
pertencimento destas criancas e adolescentes que precisam buscar na cidade o seu
estudo, o deslocar-se para os centros urbanos para ter acesso a um direito basico, &
emblematico e consolida o discurso falacioso de que as oportunidades sé podem ser
acessadas por quem vive na cidade.

Entretanto, quando se muda para a cidade, a reproducéo da vida no campo
fica impossibilitada, inclusive por proibicbes de leis sanitarias. Entdo, diante da
impossibilidade de reproducédo do modo de vida, da cultura, dos costumes e também
do desacesso a educacao, a liberdade de viver no campo e ser do campo, vai ruindo e
sendo duplamente ceifada.

Os impactos da expansado do agronegocio no Triangulo Mineiro tanto na
espacialidade quanto na paisagem do rural foram evidenciados na pesquisa de campo.
Acredita-se que o objetivo inicial deste estudo de compreender as contradicoes entre
o campo e a cidade no Tridngulo Mineiro a partir das causas, processos e
consequéncias do fechamento de escolas no campo tenha sido alcancado, ainda que
nao tenha sido possivel identificar exatamente quantas escolas foram fechadas devido

a falta de registros, informacdes e documentos.
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O Triangulo Mineiro conforme apontado nas se¢des anteriores € um
territorio de conflito na luta pela terra, de modo que, o fechamento de escolas, e
consequentemente, o0 esvaziamento do campo propiciam a expansao do agronegocio,
e principalmente, da atividade canavieira em terras férteis e com suficiente capacidade
e disponibilidade hidrica para o cultivo de lavouras que sejam menos nocivas ao solo,
ao ambiente e mais benéficas também do ponto de vista social e humano.

Seria arriscado dizer definitivamente se o fechamento de escolas € ou nao
um caminho sem volta. Contudo, com base no que tem sido observado tanto nos
tedricos consultados quanto nas situacbes presenciadas € que este processo
continuara a ocorrer. E que se as agbes governamentais do atual presidente Jair
Bolsonaro continuarem caminhando no mesmo propdsito que tem sido até o presente
momento, de beneficios ao mercado exportador, aos ruralistas e aos empresarios, a
tendéncia é que ndo somente o direito de estudar, mas todos os demais direitos para
os trabalhadores rurais e integrantes de movimentos sociais que vivem no campo
sejam cada vez mais negligenciados e infringidos. A produgdo e geragao de lucro a
todo custo, causara além de profundo e talvez até mesmo irreversivel desastre
ambiental, um agravamento também nas questdes sociais e nos conflitos pela terra.

Contudo, por acreditar na escola do campo € no campo como um
instrumento importante para a luta pela permanéncia na terra, se ndo pela completa
superagao ao menos pela diminuicdo das desigualdades sociais no pais - de um
modo geral - e no campo de maneira especifica. E, sobretudo, pela garantia do direito
a educacao e pela garantia de ter acesso a este direito com dignidade e seguranca, é
que se propds o estudo desta tematica que podera servir de subsidio para outras
pesquisas, mas que também tem o dever de denunciar a realidade que por vezes esta
encoberta em supostos beneficios, como € o caso da politica do transporte escolar e
de tantos outros Programas desenvolvidos para o campo.

No Neoliberalismo as contradigdes trabalham para a manutencdao dos
interesses, por isso, embora haja inumeros Programas e Politicas Publicas, ndo ha
um esforgo real e concreto para que estas contradi¢des sejam superadas. Fechar uma
escola, reduzir as oportunidades de trabalho, dificultar o acesso aos financiamentos e
as tecnologias, incentivar o uso de agrotéxicos, impossibilitar a demarcacéo e
redistribuicdo das terras, entre tantas outras mazelas aprovadas pelo Estado,
compelem a migrag&o para os centros urbanos e ampliam a miséria e a desigualdade

tanto no campo quanto na cidade.
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APENDICE 1 — Tabela com parametros adotados na selegdo do recorte analitico: Indicadores do Triangulo Mineiro, 2010.

TABELA 10 — Indicadores do Tridangulo Mineiro, 2010.
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; } COMPOSICAO DO VAB OCUPADOS POR SETOR POPS§(’§%N o
i POPULAGAO CENSO 2010 | POPULAGAO EM IDADE ESCOLAR . MUNICIPAL POR SETOR (%) (%) P o
] EMANCIPAGAO E 2010 2010
MUNICIPIO | iEcoReraizo RL:I:)AL URBANA | RURAL
6A | 15A | RUR | URBAN . " NAO
TOTAL | URBANA | RURAL | 4A5 | 5% [ 2% | O A AGROP. | INDUST. | SERV. | AGRICOLA | ,.nico) o +) ©
Agua 1953  Uberaba | 2025  1.520 505 13 74 21 108 301 26% 73,1 1,8 25,1 38,8 61,2 2,0 4,9
Comprida
Araguari 1882 = Uberlandia | 109.801 102.583  7.218 | 211 1.076 324 1611 20743 | 7% 13,3 40,6 46,1 13,3 86,7 2,1 1,9
Arapora 1993 = Uberlandia | 6.144  5.898 246 4 35 8 47 1400 | 3% 3,0 84,3 12,7 11,3 88,7 45 124 @
gzﬁraogga 1962 | ltuiutaba | 2.505 = 2.225 280 6 37 12 | 55 521 10% 40,5 6,3 53,2 16,3 83,7 1,0 7,8
\C/:rrggi”a 1938 Frutal 19324 14433 4891 | 120 672 243 1.035 2840 | 27% 36,0 213 427 28,8 71,2 1,8 238
Elirr'l‘é’;’ 1938 = Uberaba | 6.870 5208 1662 | 47 305 103 455 1252 | 27% 42,9 29,2 27.9 438 56,2 29 1,9
Canapolis 1948  Uberlandia | 11.365 10180  1.185 | 34 157 59 250 2100 | 11% 43,8 24,2 32,1 27,8 72,2 3,0 5.4
Capindpolis 1953 | ltuiutaba | 15290  14.302 088 25 145 46 216 3115 | 6% 35,2 21,2 43,6 21,0 79,0 2,1 75
Carneirinho 1993 Frutal 9471 6975 | 2496 | 67 388 126 581 1443 | 29% 40,3 22,4 37,3 29,5 70,5 15 21 @
Cascalho Rico | 1948  Uberlandia | 2.857 = 1796 = 1.061 | 32 142 33 207 369 36% 42,6 10,1 47,4 56,8 432 2.4 25
Centralina 1953 = Uberlandia | 10.266  9.314 952 24 133 49 206 1.955 | 10% 40,4 75 52,0 20,5 79,5 1,7 3,0
ggngdador 1948 Frutal 2972 1508 1464 | 34 210 64 308 319 | 49% 72,9 2,6 245 44,0 56,0 23 21
Conceigdo 1938 = Uberaba | 23.043 20.880 2163 | 84 348 107 539 4788 | 10% 36,0 29,1 34,9 16,6 83,4 3,9 3,1
das Alagoas
Congquista 1911 Uberaba | 6526 5671 855 28 119 41 188 1241 | 13% 55,3 11,7 33,0 23,8 76,2 1,8 5,2
Delta 1997 = Uberaba | 8089  7.584 505 18 73 25 116 1747 | 6% 6,8 59,3 33,9 95 90,5 16 08 ©
Fronteira 1962 Frutal 14041  13.095 946 15 116 45 176  3.004 | 6% 3,7 84,7 11,6 19,8 80,2 49 2,8
Frutal 1885 Frutal 53468  46.089 = 7.379 | 197 1.073 352 1622 9166 | 15% 29,3 18,5 52,2 18,4 81,6 2,6 1,8
Gurinhata 1962 | ltuivtaba | 6.137 = 2692 3445 | 84 470 144 698 547 56% 59,8 6,1 34,1 49,5 50,5 25 38
Indiancpolis 1933 | Uberlandia | 6.190 = 4.056 2134 | 77 335 120 532 989 35% 23,6 60,4 16,0 57,6 42,4 3.4 13
Ipiagu 1962 | ltuitaba | 4.107 | 3.741 366 15 43 12 70 802 8% 50,2 5,0 44,8 34,1 65,9 16 12,3
ltapagipe 1948 Frutal 13656 9558 4098 | 78 506 198 782 1669 | 32% 37,8 25,9 36,4 31,0 69,0 3,2 2,6

(continua)



(Concl.) TABELA 10 — Indicadores do Tridngulo Mineiro, 2010.

MUNICIPIO

ltuiutaba

lturama

Limeira do
Oeste

Monte Alegre
de Minas

Pirajuba
Planura
Prata

Santa Vitéria

Sao Francisco
de Sales

Tupaciguara

Uberaba

Uberlandia
Unido de
Minas
Verissimo

EMANCIPACAO E
MESORREGIAO
1901 ltuiutaba
1948 Frutal
1993 Frutal
1870 = Uberlandia
1953 Frutal
1962 Frutal
1854 | Uberlandia
1948 ltuiutaba
1962 Frutal
1911 Uberlandia
1836 Uberaba
1888 = Uberlandia
1997 Frutal
1938 Uberaba

POPULAGAO CENSO 2010
TOTAL URBANA RURAL
97471 93125  4.046
34456 32598  1.858

6.890 5.017 1.873
19619 14506  5.113
4656  4.131 525
10.384  10.091 293
25802 19381  6.421
18138 14926 3212
5776 4332 1.444
24188 22042 2146
295988  289.376 6612
604.013  587.266  16.747
4418 2.726 1,692
3.483 2.037 1.446

POPULAGCAO EM IDADE ESCOLAR

4A5

88

60

43

126

12

10

224

103

36

62

197
590

46

44

6A
14

559

280

284

728

90

35

994

479

206

311

979
2696

262

234

15
A
17

171

109

113

246

22

1"

315

135

73

98

329
793

64

81

RUR
AL

818

449

440

1100

124

56

1533

717

315

471

1505
4079

372

359

URBAN
A

18.693

7.306

1.102

3.025

907

2.162

4.148

2.976

900

4.589

56.051
117.647

555

445

%
RURA

4%

6%

29%

27%

12%

3%

27%

19%

26%

9%

3%

3%

40%

45%

OCUPADOS POR SETOR
(%)
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RAZAO
POPULACIONAL
1970 - 2010

URBANA RURAL

COMPOSICAO DO VAB
MUNICIPAL POR SETOR (%)
2010
AGROP. INDUST.  SERV.
7.9 20,0 72,1
20,8 258 53,4
49,1 20,1 30,8
235 98 66,7
36,0 34,0 30,0
12,3 55,2 32,6
40,1 13,2 46,7
40,5 14,5 45,0
61,4 59 32,7
34,9 9.4 55,7
8,9 345 56,6
3,0 31,2 65,8
70,2 4,0 258
56,8 134 298

2010
AGRICOLA  xGrico
9,3 90,7
11,8 88,2
19,1 80,9
38,5 61,5
18,3 81,7
23,7 76,3
31,8 68,2
58,9 411
254 74,6
24,7 75,3
55 94,5
3,9 96,1
47,8 52,2
38,8 61,2

*)
2,0
5,1
1,3
2,5
2,9
2,0
24
2,7
3,0

1,6
2,7
5,3
1,2

24

()
44
19,5
1,7
1,7
1,4
78
16
4.4
37

5.4
2,4
08
1,6

2,2

@

@

Notas: (1) Taxa da representatividade de alunos em area rural em relagéo ao total de alunos em idade escolar
(2) Referente a 1991 -2010 (tanto para crescimento quanto para queda)
(3) Referente a 2000-2010 (tanto para crescimento quanto para queda)

Fonte: IBGE, MEC, FJP (2010)

Organizagao: Ariane Martins Nogueira, 2018
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APENDICE 2 - Roteiro semi- estruturado para entrevista com o(a)s Secretario(a)s
de Educacao

\\

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE GEOGRAFIA P o
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA ==t
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevistado(a):

Data de nascimento:

Tel. para contato: ( )

Ocupacao atual e tempo de atuagao neste cargo:
Ocupacao anterior e formagao académica:
Naturalidade:

Local da entrevista:

Horario de inicio da entrevista:

1. Quais elementos caracterizam ou formam, na sua opinidao, uma area urbana?
2. Quais elementos caracterizam ou formam, na sua opiniao, uma area rural?

3. Vocé considera que este municipio tenha mais caracteristicas rurais ou urbanas?
Porque?

4. Atualmente, ha no municipio alguma escola no campo em atividade? Para qual/quais
nivel/niveis de ensino?

Caso a resposta para a questao anterior seja “SIM”:

4.1 Porque o municipio tem mantido esta escola no campo?

4.2 Ja houve alguma meng¢ao em fecha-la? Se sim, por parte de quem e por
qual/quais motivo(s)?

4.3 Existe alguma politica educacional ou projeto préprios do municipio para
manutengao do funcionamento desta(s) escola(s)? Se sim, qual/quais?

44 Na Secretaria de Educagdo existe algum funcionario que se dedique
especificamente as demandas das escolas no campo? (Adesdo de programas,
criagdo e execugdo de projetos, demandas, prestagdo de contas, etc.)

4.5 A gestiao de uma escola no campo é diferente da gestao de uma escola na cidade?
Quais sao os principais percalgos?

4.6 Relate um pouco da sua percepgao a respeito das escolas municipais no campo
durante a sua gestao (Infraestrutura, ensino, entre outros aspectos que julgar
importante)

5. Caso nao tenha nenhuma escola no campo em atividade, vocé saberia me dizer
quando foram fechadas, porque esta decisao foi tomada e como se deu este
processo?




9.

10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.
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. Vocé considera que o transporte escolar oferecido aos alunos residentes no campo,

seja um servico de qualidade? E quanto as distancias percorridas, existe algum
critério?

. Os veiculos sao terceirizados ou proprios do municipio?

. Quantas rotas sao necessarias atualmente para transportar os alunos do campo para

as escolas da cidade? Qual a maior distancia percorrida? (Ou em média quantas
horas os alunos ficam no transporte?)

Quantos alunos sao transportados para as escolas da cidade?

O espaco da(s) escola(s) fechada(s) tem sido utilizado? De que forma? (Moradia, esta
abandonado, foi demolido...)

Qual sua opiniao sobre o processo de fechamento de escolas no campo?

Vocé acredita que fechar uma escola no campo e transportar estes alunos para uma
escola na cidade traga beneficios ou maleficios a estes alunos? Por qué?

Vocé considera importante a manutengao das escolas no campo? Por qué?

O que, em sua opinido, significa para a(s) comunidade(s) a manuten¢iao de uma
escola no campo?

Quem decide o fechamento de uma escola no campo?

Vocé vé algum impacto ou consequéncia do fechamento de escolas no campo para
a(s) comunidade(s)? Comente.

Houve didlogo com as comunidades antes do fechamento? Houveram acordos ou
resisténcias?

A comunidade pode impedir o fechamento das escolas no campo? Comente.

Quais sao os critérios fundamentais para o fechamento e/ou nucleagao de escolas
no campo? Houve ou houveram escolas nucleadas no municipio?

Como ocorreu a transferéncia dos alunos para as escolas na cidade poés
fechamento da escola no campo? A comunidade teve participagao neste processo?

Vocé acredita que uma escola no campo seja inferior as escolas na cidade, ou vice-
versa? Em qual/quais aspectos?

Vocé tem conhecimento a respeito das diretrizes e programas nacionais especificos
para as escolas no campo? Comente.

Gostaria de fazer mais alguma consideragao?

Data: Horario do término da entrevista:

As

sinatura:
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APENDICE 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, CPF: . . -
Secretario(a) de Educagdo do Municipio de , ho
estado de Minas Gerais, tendo sido convidado(a) a participar como voluntario(a) deste estudo que
utilizara entrevistas e observagdes para a coleta de dados a respeito do fechamento das escolas
no campo na regido do Tridngulo Mineiro, recebi da discente Ariane Martins Nogueira, doutoranda
no Programa de Pdés Graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Uberlandia e
responsavel pela pesquisa, as seguintes informacdes que me fizeram entender, sem dificuldades
0s seguintes aspectos:

1) Que o objetivo da pesquisa é identificar quais as causas, processos e consequéncias do
fechamento das escolas no campo, no Tridngulo Mineiro.

2) Que se trata de uma pesquisa de Doutorado, que teve inicio em 2015 e sera concluida em
2019.

3) Que formalmente serdo entrevistados os atuais Secretarios Municipais de Educagdo nos
municipios selecionados para o recorte da pesquisa.

4) Que o estudo seguira os seguintes procedimentos metodoldgicos quanto a pesquisa de campo:
definigdo do recorte para coleta de dados; contato prévio, via telefone, para averiguar a
disponibilidade e agendamento da entrevista, apresentagdo do termo de consentimento livre e
esclarecido; realizagédo da entrevista de acordo com o roteiro pré-estabelecido para esta finalidade;
captura de registros fotograficos no ambito do municipio; analise dos dados e informagdes obtidas;
construcao e apresentagio dos resultados.

5) Que as informagdes fornecidas seréo utilizadas nos resultados e produtos da pesquisa e que
com esta finalidade, minha fala sera transcrita e utilizada na integra ou em fragmentos, sem, no
entanto, que haja distorgdo do seu contexto.

6) Que com minha autorizagao, sera realizada a gravagéo da entrevista em forma de audio, para
que se necessario, posteriormente, as gravagdes possam ser consultadas durante a transcrigao.

7) Que, caso necessario, me sera fornecido esclarecimento sobre cada uma das etapas da
pesquisa e que nao sou obrigado(a) a participar.

8) Que a pesquisadora se compromete em manter por questbes éticas o sigilo da minha
identidade.

Finalmente, tendo eu compreendido prévia e devidamente tudo o que me foi informado sobre a
minha participagdo no mencionado estudo e estando ciente da importancia da minha participagao
para a realizagédo desta pesquisa, dou o0 meu consentimento por livre e espontanea vontade.

Participante voluntario
Doutoranda responsavel pela pesquisa
Matricula: 11513GEO003

Tel. para contato:
e-mail:

Tel. para contato:

e-mail:

(MG), de de 201 __



mailto:ariane_mn@yahoo.com.br
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APENDICE 4 - Critérios adotados em alguns paises do mundo para definigdo
dos espacgos rurais e urbanos.

QUADRO 12 - Critérios adotados para definigdo do rural e do urbano em diferentes paises

PAIS

CRITERIOS

BELGICA

“Dois sistemas de classificagdo se combinam, um referindo-se aos
municipios e levando em conta sua populagado e seu crescimento, o
outro em fungao do lugar da agricultura no espacgo habitado.”

DINAMARCA

“‘Duas abordagens podem ser distinguidas, uma procedendo da
regulamentagdo da construgcdo: as zonas rurais sao, entdo, aquelas
onde a agricultura tem prioridade; a outra, através das estatisticas: sdo
considerados como rurais toda regido que conte menos de 200
habitagdes ou todo municipio que compreenda uma populagao entre
4.000 e 10.000 habitantes.”

FRANCA

“A definicdo mais corrente retém como rurais os municipios com
menos de 2.000 habitantes. Como esta definicdo ndo parece mais
pertinente, uma distingdo suplementar foi acrescentada: as Zonas de
Povoamento Industrial ou Urbano (ZPIU) e o rural profundo ‘fora das
ZPIU”

PORTUGAL

“Nao ha defini¢ao oficial do mundo rural”

ALEMANHA

“Existe uma tipologia de diferentes coletividades territoriais que retune
indices econémicos, numero de habitantes e densidade da populagao.
Nesta tipologia, existem regides definidas pela sua “vocagao agricola”.
Assim, sdo consideradas rurais areas com densidade inferior a 100
hab./Km2 e que ndo possuem em seu interior cidades com mais de
100.000 habitantes.”

GRECIA

“Nao ha definicao; em sua falta, o critério da densidade populacional
(30 hab./km2) é utilizado.”

ITALIA

“Nao existem critérios para diferenciar o meio urbano do meio rural,
mas sao qualificados de rurais os municipios de menos de 10.000
habitantes. Os municipios sao classificados segundo 13 critérios.”

IRLANDA

“O critério de 100 habitantes distingue os ‘distritos urbanos’ dos
‘distritos rurais’.”

(continua)
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“O rural ndo é distinto do urbano. As zonas rurais estdo incluidas na

LUXEMBURGO . . ”
tipologia das zonas urbanas.
HOLANDA “E gtravés dos planos de utilizagao do sok?, que se opera a distingao,
muito clara, entre zona rural e zona urbana.
“Na Inglaterra e no Pais de Gales, as areas urbanas sao definidas, de
INGLATERRA/ acordo com o Department for Communities and Local Government —

PAIS DE GALES

DCLG (2003-2004), como assentamentos, com uma populagdo de
10.000 hab. ou mais. As que nao alcangam esse numero sao rurais.”

ESTADOS
UNIDOS

“Os espacgos rurais compreendem areas abertas e localidades com
menos de 2.500 habitantes e que ndo pertencam a Areas Urbanizadas
(UA) e a Cluster Urbanos (UC)”

CANADA

“Pelo menos seis alternativas de definicao de “rural” estao disponiveis.
Cada definicdo enfatiza diferentes critérios geograficos, como a
dimensao da populagdo, a densidade populacional, o contexto do
mercado de trabalho e as diferentes formas de associagdo.”

ESPANHA

“Populagéo rural seria aquela que vive em nucleos menores de 2 mil
habitantes, e que aqueles nucleos com populagao entre 2 mil e 10 mil
seriam 0s ‘semirrurais’ e se constituiriam em ‘agro-cidades’.”

ESCOCIA

“O rural foi determinado pelo Scottish Executive Urban Rural
Classification como sendo assentamentos com uma populagdo de
menos de 3.000 habitantes.”

CHINA

“Na China, o China's State Statistical Bureau usa trés conceitos
distintos na definicdo da populacéo rural chinesa: "rural", "agricola" e
"paisagem" (countryside). Em 1984, estabeleceu-se que o total da
populagédo urbana e o total da populagdo rural sdo classificados de
acordo com a sua residéncia usual.”

CHILE

“E considerada rural a populacgdo residente em municipios de até 1000
habitantes ou aqueles de 2000 habitantes em que menos de 50% da
populagdo economicamente ativa se ocupa de atividades secundarias
e terciarias.”

(continua)
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NOVA
ZELANDIA

“Na Nova Zelandia, a classificagdo urbano/rural se da com base nos
parametros adotados pela Statistics New Zealand Official Agency. Eles
classificam o rural de acordo com os diferentes graus de influéncia nas
proximidades das zonas urbanas Existem duas categorias de areas
rurais: centros rurais e ‘outros’. Para definir distintas comunidades
rurais realizou-se uma analogia entre o local de trabalho e o endereco
de residéncia habitual e também foi avaliada a necessidade de se
viajar para uma area urbana em busca de emprego. O resultado foi um
indice que mede o grau de ruralidade.”

MEXICO

“No México, sdo consideradas rurais as populagbes de localidades
menores que 2500 habitantes. Entretanto, para implementacdo das
politicas recentes, de corte territorial, ampliou-se esse critério e
passou-se a identificar os municipios até 4999 habitantes como rurais.”

Fonte: WANDERLEY, 2000; ORTEGA, 2008; GOMES, 2013.
Organizagao: Ariane Martins Nogueira (2018)
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QUADRO 13 - Escolas paralisadas e ativas nos municipios estudados.

225

MUNICIPIO

ESCOLAS MUNICIPAIS PARALISADAS OU EXTINTAS

ESCOLAS ATIVAS

N° DE ALUNOS
USUARIOS DO
TRANSPORTE
ESCOLAR EM

JUNHO DE 2018

OUTRAS INFORMAGOES

Sao
Francisco de
Sales

Escola Municipal Rita Pereira — Fazenda Ariranha

Escola Municipal da Ménica - Fazenda Parafuso

Escola Municipal Santo Agostinho — Fazenda Ariranha

Escola Municipal Santo Antonio — Fazenda Aldeia

Escola Municipal Santos Dumont — Fazenda Ponte Grande
Escola Municipal Sao José — Fazenda Lajeado

Escola Municipal Sao Judas Tadeu — Fazenda Aldeia

Escola Municipal Sete de Setembro — Fazenda Aldeia

Escola Municipal Tiradentes — Fazenda Espraiado

Escola Municipal Treze de Maio — Fazenda Parafuso

Escola Municipal Nossa Senhora Auxiliadora — Fazenda Saltador
Escola Municipal Castelo Branco — Fazendo Espraiado

Escola Municipal Nossa Senhora das Gragas — Fazenda Tijucal
Escola Municipal Castro Alves — Fazenda Paraiso

Escola Municipal Nossa Senhora de Lourdes — Fazenda Parafuso
Escola Municipal Cruz da Retirada Bonita — Fazenda Monte Belo
Escola Municipal Princesa Isabel — Fazenda Parafuso

Escola Municipal Dom Pedro Il — Fazenda Ponte Grande

Escola Municipal Quinze de Novembro — Fazenda Parafuso
Escola Municipal Dugue de Caxias — Fazenda Ponte Grande

Nenhuma escola em
funcionamento

275 alunos

Todas as escolas no campo
foram paralisadas na
década de 1990. E
posteriormente, extintas.

Uniao de
Minas

Escola Municipal Cénego Osdrio - Fazenda Trés Lagoas

Escola Municipal Dom Bosco

Escola Municipal Freitas - Fazenda Santa Cruz da Boa Vereda
Escola Municipal Guarda Mor - fazenda Guarda Mor

Escola Municipal Trinta de Agosto - Fazenda Pitocania

Escola Municipal Artur Pedro Sampaio - Fazenda Santa Cruz da
Boa Vereda

Escola Municipal Carneirinhos - Fazenda Vertente Grande

Nenhuma escola em
funcionamento

258 alunos

(continua)
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Comendador
Gomes

Escola Municipal Santa Helena - Fazenda Sao Mateus

Escola Municipal Sao Sebastido - Fazenda Rio Feio

Escola Municipal Tobias Barreto - Fazenda Rio Verde

Escola Municipal Coronel Vicente Macedo - Fazenda Rio Feio
Escola Municipal Cassemiro de Abreu - Fazenda Agua Vermelha
Escola Municipal Evaldo Lodi - Fazenda Areia de Baixo

Escola Municipal Getulio Vargas - Fazenda Morrinhos

Escola Municipal Gongalves Ferreira - Fazenda Rio Verde

Escola Municipal Humberto de Campos Fazenda - Sdo Mateus
Escola Municipal Lucio Bittencourt - Fazenda Pedra Branca

Escola Municipal Medalha Milagrosa - Fazenda Sao Mateus

Escola Municipal Nossa Sra Aparecida - Fazenda Aguas de Baixo
Escola Municipal Olavo Bilac - Fazenda Sao Mateus

Escola Municipal Pio Xll - Fazenda Vale Formoso

Escola Municipal Rio Branco - Fazenda Fortaleza

Escola Municipal Rui Barbosa - Fazenda Pedra Branca

Escola Municipal Sagrado Coragéo - Fazenda Sao Mateus

Nenhuma escola em
funcionamento

435 alunos

Em 2009, ainda existiam
aproximadamente 9
escolas em funcionamento,
entretanto, neste mesmo
ano todas foram
paralisadas e
posteriormente extintas

Campo
Florido

Escola Municipal Rui Barbosa - Fazenda Cachoeira

Escola Municipal Santo Agostinho - Fazenda Sao Gregoério

Escola Municipal Artur de Castro Cunha - Fazenda Santa Marta
Escola Municipal Anténio Teodoro Andrade - Fazenda Palmas
Escola Municipal Barao de Campo Formoso - Fazenda Santo Inacio
Escola Municipal Cel. Emerenciano F. Junqueira - Fazenda Boa Sorte
Escola Municipal Coronel Fernandino Vilela - Fazenda Santa Albertina
Escola Municipal Malaquias - Fazenda Santa Lucia

Escola Municipal Hermila Fenelon Junqueira - Fazenda Sao Sebastido
Escola Municipal Joaquim R. de Castro - Fazenda Boa Esperanca
Escola Municipal Santo Inacio - Povoado Pobretéao

Escola Municipal Olimpio — Fazenda Serrania

Escola Municipal Pedro Dirceu de Castro - Fazenda Santa Olinda
Escola Municipal Sertdozinho - Fazenda Capoeira Velha

Escola Municipal Santa Teresinha
- Fazenda Nova Santo Inacio
Ranchinho (Assentamento de
Reforma  Agraria  Nova Santo
Inacio Ranchinho)

Escola Municipal José Pedro
Dirceu - Assentamento Tavares

Aproximadamente
300 alunos.

Escola Municipal Santa
Teresinha — pré escola ao 5°
ano — 51 alunos matriculados
em 2018.

Escola Municipal José Pedro
Dirceu — 1° ao 5° ano.

Carneirinho

Escola Municipal Santa Joana D’arc - Fazenda Pontal Il
Escola Municipal Cosme Damido - Fazenda Volta Grande Escola
Municipal Bebedouro - Fazenda Bom Sucesso

Escola Municipal da Gracilandia

Aproximadamente
520 alunos

Segundo informagdes
obtidas em Pesquisa de
Campo a Escola Municipal

(continua)
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Escola Municipal Santa Rosa - Fazenda Bom Sucesso

Escola Municipal Bom Sucesso — Fazenda Corrego do Frango

Escola Municipal Jodo XXIIl - Fazenda Monte Alto

Escola Municipal Carlos Taubi - Fazenda Congonhas
Escola Municipal Monte Alto - Fazenda Barreiro

Escola Municipal Vitéria - Fazenda Santa Rosa

Escola Municipal Anicezia Esmeria - Fazenda Bom Sucesso
Escola Municipal Dom Pedro | - Fazenda Bom Sucesso

da Gracilandia seria
paralisada no final de 2018.

Verissimo

Escola Municipal Newton CamargoTibery
Escola Municipal Nossa Sra. Aparecida
Escola Municipal Primeiro de Setembro
Escola Municipal Santa Gertrudes
Escola Municipal Santo Agostinho
Escola Municipal Sete de Setembro
Escola Municipal Jodo Ferreira Rosa
Escola Municipal D. Brigida

Escola Municipal Tiradentes

Escola Municipal Valeriano Ferreira Lacerda
Escola Municipal Calcada

Escola Municipal Gibrail Idalo

Escola Municipal Edmundo Mendes
Escola Municipal Cruzeiro

Nenhuma escola em
funcionamento

As escolas no campo foram
paralisadas em 1998.

Conquista

Escola Municipal Leopoldo Ferreira de Mendonga — Usina
Escola Municipal Antonieta Zago Magalini — Guaxima
Escola Municipal Jodo Alvarenga — Jubai

Escola Municipal Artur Abate - Fazenda Sao Domingos
Escola Municipal Maria Stella Resende - Fazenda da Garga
Escola Municipal Rodolfo Furiati - Fazenda Coquinho
Escola Municipal Alberto Martins Borges — Fazenda Bacuri
Escola Municipal Honorina Fontoura Borges — Guaxima
Escola Municipal Jodo Rodrigues da Cunha

Escola Municipal Francisco Carvalho Filho - Santa Maria
Escola Municipal Sdo Domingos

Escola Municipal Nossa Sra Aparecida

Escola Municipal Santo Anténio

Nenhuma escola em
funcionamento

120 alunos

(continua)
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Escola Municipal Turma Trés
Escola Municipal Jodo Rodrigues de Oliveira — Fazenda Mateira

Limeira do
Oeste

Escola Municipal Alexandrita — Fazenda Sao José

Escola Municipal Anjo-da-guarda - Fazenda Reserva

Escola Municipal Barra Azul - Fazenda Cortés

Escola Municipal Barreiro - Fazenda Barreiro

Escola Municipal Brasilino Soares Barbosa - Fazenda Barreiro
Escola Municipal Hondrio Silveira Lacerda - Fazenda Barreiro
Escola Municipal Rezende - Fazenda Barreiro

Escola Municipal Campestre - Fazenda Agua Fria

Escola Municipal Cancella - Fazenda Barreiro

Escola Municipal Estanislau Leal da Fonseca - Fazenda Barreiro

Escola Municipal Getulio Vargas — Fazenda Solenidade

Escola Municipal Imaculada Conceicéo - Fazenda Barreiro

Escola Municipal Trinta e um de maio - Fazenda Santa Rosa

Escola Municipal Orlando Ferrari — Fazenda Barreiro

Escola Municipal Vargas Alves Ribeiro - Fazenda Bonfim dos Coqueiros
Escola Municipal Santa Inés - Fazenda Barreiro

Escola Municipal Novo Horizonte - Fazenda Soledade

Escola Municipal Olho D’Agua - Fazenda Barreiro

Escola Municipal Sao Luiz - Fazenda Sao Paulo

Escola Municipal Padre José de Anchieta - Fazenda Bom Sucesso
Escola Municipal Palmério Urzedo de Queiroz - Fazenda Lage
Escola Municipal Cachoeira - Fazenda Barreiro

EM Honorio Silveira Lacerda

Aproximadamente
680 alunos.

EM Honorio Silveira
Lacerda — pré escola ao 5°
ano — 88 alunos
matriculados em 2018.

Pirajuba

Escola Municipal Otacilio Alves da Silva — Fazenda Barragem
Escola Municipal Anténio Francisco da Silva — Faz enda Boa Vista
Escola Municipal Ludovino Borges — Fazenda Boa Vista
Escola Munipal Angelo Guidi — Usina Santa Angelo

Aproximadamente
105 alunos

Gurinhata

N&o identificadas.

Escola Municipal Flavio Alves -
Regido da Flaviolandia

Escola Municipal Flavio
Alves - Regido da
Flaviolandia — pré escola
ao 5° ano — 31 alunos
matriculados em 2018.

Fonte: DataEscola (INEP); QEdu; Pesquisa de Campo.
Organizagao: Nogueira (2019)
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ANEXO 1 - Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013

PORTARIA N° 86, DE 1° DE FEVEREIRO DE 2013

MINISTERIO DA EDUCAGAO
GABINETE DO MINISTRO

DOU de 04/02/2013 (n° 24, Segéo 1, pag. 28)

Institui o Programa Nacional de Educagédo do Campo - PRONACAMPO, e define suas diretrizes gerais.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso das atribuicdes que |lhe conferem o art. 87,
paragrafo unico, inciso Il, da Constituicdo, e o art. 4°,§ 2° do Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de
2010, que dispde sobre a Politica de Educagéo do Campo, e considerando o disposto no Decreto n°®
6.094, de 24 de abril de 2007, no Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e no Decreto n° 7.084,
de 27 de janeiro de 2010, resolve:

Art. 1° - Fica instituido o Programa Nacional de Educagdo do Campo - PRONACAMPO, que consiste
em um conjunto articulado de agdes de apoio aos sistemas de ensino para a implementagédo da
politica de educagéo do campo, conforme disposto no Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010.

Paragrafo unico - A politica de educacgdo do campo destina-se a ampliagao e qualificagdo da oferta de
educacgéao basica e superior as populagbes do campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de
colaboragdo com os estados, os municipios e o Distrito Federal, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educagéo.

Art. 2° - Sao consideradas populagbes do campo, nos termos do Decreto n® 7.352, de 2010: os
agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢gdes materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural.

Art. 3° - S&o principios da educagédo do campo e quilombola:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - incentivo a formulagao de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de investigacao e
articulagéo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formagéo de profissionais da educagao para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigbes concretas da producgéo e
reproducgao social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com contetidos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacédo escolar, incluindo adequagao do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condigbes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educagao escolar, mediante a efetiva participagao da comunidade
e dos movimentos sociais do campo.
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Art. 4° - Sdo eixos do PRONACAMPO:
I - Gestao e Praticas Pedagdgicas;
I - Formacgao de Professores;
i - Educacgéao de Jovens e Adultos, Educagéo Profissional e Tecnoldgica; e

IV - Infraestrutura Fisica e Tecnolégica.

Art. 5° - O eixo Gestéao e Praticas Pedagodgicas compreende as seguintes agdes:

| - disponibilizagédo as escolas publicas do campo de materiais didaticos e pedagdgicos que atendam
as especificidades formativas das populagdes do campo e quilombolas, no dmbito do Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD, e de materiais complementares no ambito do Programa Nacional
Biblioteca da Escola - PNBE;
I - fomento a oferta da educagéao integral nas escolas do campo e quilombolas, promovendo a
ampliagéo curricular; e

Il - apoio as escolas com turmas compostas por estudantes de variadas etapas dos anos iniciais do
ensino fundamental e das escolas localizadas em comunidades quilombolas, por meio da Escola da
Terra.

Art. 6° - O Eixo Formacgao de Professores compreende:

| - a formagédo inicial dos professores em exercicio na educagdo do campo e quilombola sera
desenvolvida no dmbito do Programa de Apoio a Formagéo Superior em Licenciatura em Educagéo
do Campo PROCAMPO, da Universidade Aberta do Brasil - UAB e da RENAFOR, assegurando
condi¢cdes de acesso aos cursos de licenciatura destinados a atuagdo docente nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio com a possibilidade de utilizacdo da pedagogia da alternancia;
e

Il - a formagédo continuada dos professores em nivel de aperfeicoamento e especializagdo em
educacgao do campo e quilombola, com propostas pedagdégicas por areas de conhecimento e projetos
tematicos.

Art. 7° - O Eixo Educagéo de Jovens e Adultos, Educagéo Profissional e Tecnoldgica envolve:

| - apoio as redes de ensino para a ampliagdo da oferta de Educagdo de Jovens e Adultos com
qualificagc&o profissional, com a utilizagcdo da proposta pedagégica do Saberes da Terra; e

Il - 0 apoio a inclusdo social dos jovens e trabalhadores do campo por meio da ampliacdo da rede
federal de educagéao profissional e tecnoldgica, do fortalecimento das redes estaduais de educagéo
profissional e tecnolégica e de cursos de formagao inicial e continuada para trabalhadores de acordo
com os arranjos produtivos locais.

Art. 8° - O Eixo Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica inclui:
| - apoio técnico e financeiro as redes de ensino para a construgao de escolas de educagao basica e

educacéo infantil;
II- a promogéo da inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores e as tecnologias
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digitais;

Il - a disponibilizagdo de recursos especificos para a melhoria das condi¢cdes de funcionamento das
escolas do campo e quilombola, da infraestrutura necessaria para o acesso a agua e saneamento e
pequenas reformas; e

IV - a oferta de transporte escolar intracampo, respeitando as especificidades geograficas, culturais e
sociais, bem como o critério de idade dos estudantes.

Art. 9° - O PRONACAMPO sera implementado de forma articulada institucionalmente entre o
Ministério da Educacgao, por meio da Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade
e Inclusdo - SECADI, e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao - FNDE.

Art. 10 - O controle social das agdes do PRONACAMPO sera acompanhado pela Comissédo Nacional
de Educacao do Campo, a que se refere o art. 9°, paragrafo unico do Decreto n° 7.352 de 2010, em
articulagdo com as instancias colegiadas locais dos estados e do Distrito Federal, previstas no inciso
[l do referido artigo.

Paragrafo unico - Cabera ao Ministério da Educacdo e ao FNDE a promocdo de eventuais
adequagdes nos programas sob sua responsabilidade, de maneira a viabilizar o apoio técnico e

financeiro as agbes elencadas nesta Portaria.

Art. 11 - Esta Portaria entra em vigor na data da sua publicagao.

ALOIZIO MERCADANTE OLIVA



233

ANEXO 2 - Lei n° 12.960, de 27 de margo de 2014

LEI N° 12.960, DE 27 DE MARGO DE 2014
DOU de 28/3/2014, (Seggo 1, Pagina 1)

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestagido de 6rgdo normativo do sistema de ensino
para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 O art. 28 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de1996, passa a vigorar acrescido do seguinte
paragrafo unico:

"AML 28 e e

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do diagndstico do impacto da agédo e a

manifestagdo da comunidade escolar." (NR) Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 27 de margo de 2014; 1930 da Independéncia e 126oda Republica
DILMA ROUSSEFF

JOSE EDUARDO CARDOZO
JOSE HENRIQUE PAIM FERNANDES
SERGIO BRAUNE SOLON DE PONTES

MIGUEL ROSSETTO

RETIFICAGAO
DOU - 31/3/2014 (Segéo 1, Pagina 2)

LEI N° 12.960, DE 27 DE MARGCO DE 2014
(Publicada no Diario Oficial de 28 de mar¢o de 2014, Secéo 1)

Na 12 pagina, 22 coluna, nas assinaturas, leia-se: DILMA ROUSSEFF, José Eduardo Cardozo, José
Henrique Paim Fernandes, Sergio Braune Solon de Pontes, Miguel Rossetto e Luiza Helena de Bairros
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ANEXO 3 — Portaria n° 391, de 10 de maio de 2016

PORTARIA N° 391, DE 10 DE MAIO DE 2016

Publicado em: 11/05/2016 | Edigao: 89 | Secao: 1 | Pagina: 40
Orgdo: Ministério da Educacdo/GABINETE DO MINISTRO

Estabelece orientagdes e diretrizes aos 6rgaos normativos dos sistemas de ensino para o processo de
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso da atribuigdo que lhe confere o art. 87, paragrafo
Unico, inciso Il, da Constituicao, e

CONSIDERANDO:

A Convengdo n°169, da Organizacdo Internacional do Trabalho- OIT, que versa sobre os direitos
fundamentais dos povos indigenas e tribais;

O paragrafo unico do art. 28 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece a Lei de
Diretrizes e Base Nacional- LDB,;

A Lei no 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE;

O Decreto no 6.861, de 27 de maio de 2009, que dispde sobre a organizacdo da educagéo escolar
indigena em territério etno educacionais;

O Decreto no 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de educagdo do campo e o
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria - PRONERA; e

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Conselho Nacional de Educagéo, homologadas pelo Ministro de
Estado da Educagéo,para a Educagdo do Campo, Educagédo Escolar Indigena e Educagdo Escolar
Quilombola, resolve:

Art. 10 Ficam estabelecidas as diretrizes nacionais, no ambito das Secretarias de Educacdo e dos
Conselhos Estaduais e Municipais de Educagdo, com o objetivo de orientar os processos
administrativos que tratam do fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Art.20 O processo de fechamento de escolas do campo,indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacédo expressa do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino.

Paragrafo unico. Para o cumprimento de que trata o caput, o 6rgao normativo do sistema de ensino
devera considerar:

| - a justificativa e o diagnéstico da situagcéo apresentados pela Secretaria de Educacéao;
Il - a analise diagnéstica do impacto da agéo proposta; e

lll - a manifestagdo da comunidade escolar, no &mbito do respectivo territério etno educacional ou
territério rural, se escola indigena ou do campo, onde houver.

Art. 30 A justificativa a que se refere o inciso | do art. 2odevera conter um relato pormenorizado dos
pressupostos que motivam a decisdo do fechamento da unidade escolar, considerando a oferta do
ensino para as populagdes do campo, indigenas e quilombola sem escola publica nas respectivas
comunidades ou mais proximas de sua residéncia.

Paragrafo Unico. A justificativa devera considerar o histérico da escola, o projeto politico e pedagogico
da unidade escolar, as condi¢des de infraestrutura e os recursos humanos existentes, a participacao da
unidade escolar em politicas e programas do Governo Federal, os investimentos realizados com
recursos proprios em infraestrutura e correspondentes a¢des pedagdgicas.

Art. 40 O diagnéstico de impacto da agéo considerara, no minimo, os seguintes aspectos:
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| - o estudo de alocagao e realocacado dos estudantes matriculados na unidade escolar por etapas,
modalidades e faixa etaria,demonstrando a capacidade de infraestrutura e recursos humanos e
pedagdgicos especificos para o pleno atendimento ao direito a educagdo do campo, indigena e
quilombola, garantidos na Constituicao e na legislagao infraconstitucional;

Il - o processo de aprendizagem e o impacto pedagdgico, a partir do reconhecimento e valorizagéo da
identidade cultural e territorial das populagbes do campo, indigenas e quilombolas;

Ill - o percurso educativo do estudante quanto ao rendimento,a aprendizagem e a continuidade do
processo educativo;

IV - a fungdo social da unidade escolar e seus aspectos multidimensionais, tais como o ambiente, a
economia, a cultura, vivenciados pelos grupos sociais no territério em que estao inseridos;e

V - o estudo da distancia a ser percorrida pelos alunos,considerando o tempo de duragdo do
deslocamento, condi¢gdes de acesso e meio de transporte.

Art. 50 A Manifestagdo da Comunidade Escolar visa garantir e reconhecer a realidade e as
necessidades das diferentes familias,comunidades do campo, indigenas e quilombolas, e podera ser
exercida por uma das seguintes formas: audiéncia publica, conferéncia e reunido.

Paragrafo unico. Deve ser estimulada a participagdo de pais,alunos, profissionais da educagéo,
conselhos escolares e demais integrantes das comunidades envolvidas, previamente convocados,
garantida a publicidade do ato e suas deliberagbes devidamente registradas em Ata com a assinatura
dos participantes.

Art. 60 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagao.

ALOIZIO MERCADANTE OLIVA
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Sonhar... Mais um sonho impossivel
Lutar... Quando é facil ceder
Vencer... O inimigo invencivel
Negar... Quando a regra é vender
Sofrer... A tortura implacdvel
Romper... A incabivel prisdo
Voar... Num limite improvavel
Tocar... O inacessivel chdao

E minha lei, é minha questdo
Virar esse mundo

Cravar esse chdo

Nao me importa saber

Se é terrivel demais

Quantas guerras terei que vencer
Por um pouco de paz

E amanhd, se esse chdo que eu beijei
For meu leito e perddo

Vou saber que valeu delirar

E morrer de paixdo

E assim, seja ld como for

Vai ter fim a infinita afli¢do

E o mundo vai ver uma flor
Brotar do impossivel chdo.

Chico Buarque de Holanda



